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Resumo

Benazzi, Adriana; Silva, Augusto Cesar Pinheiro da. A Educacéo

Geogréfica e suas potencialidades no combate a intolerancia religiosa.

Rio de Janeiro, 2021. 128p. Dissertacdo de Mestrado — Departamento de

Geografia e Meio Ambiente, Pontificia Universidade Catélica do Rio de

Janeiro.

O fendmeno da Intolerdncia € complexo, duradouro e se apresenta de
diferentes formas, entre elas, sua manifestacdo religiosa. Por isso, frente a todas
essas dificuldades, ele precisa ser debatido nos vérios setores da sociedade,
incluindo o ambiente escolar. Assim, o presente trabalho aborda a sua discusséao por
intermédio da Educacdo Geografica, destacando a linguagem como elemento
importante para tal situacdo. O pensamento geografico, elemento formador da
Educacdo Geogréfica, é determinante para a compreensdo da realidade, logo
permite que o fenbmeno em questdo seja entendido. Associado ao pensamento
geografico, a linguagem cartogréfica, que constitui uma linguagem prépria da
Geografia, pode representar uma ferramenta valorosa no combate a Intolerancia.
Nessa perspectiva, vislumbramos, na Cartografia Social um caminho poderoso que

pode colaborar para a transformacéo do cenario da Intolerancia.

Palavras-chave

Educacdo Geogréfica; Intolerdncia; Pensamento Geografico; Linguagem
Cartogréfica e Cartografia Social.
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Abstract

Benazzi, Adriana; Silva, Augusto Cesar Pinheiro da. (Advisor).

Geographical Education and its potential in combating religious

intolerance. Rio de Janeiro, 2021. 128p. Dissertagdo de Mestrado —

Departamento de Geografia e Meio Ambiente, Pontificia Universidade

Catolica do Rio de Janeiro.

The phenomenon of Intolerance is complex, lasting and presents itself in
different ways, including its religious manifestation. Therefore, given all these
difficulties, it needs to be debated in various sectors of society, including the school
environment. Thus, the present work addresses its discussion through Geographic
Education, highlighting language as an important element in such a situation.
Geographical thinking, a formative element of Geographic Education, is crucial for
understanding reality, and therefore allows the phenomenon in question to be
understood. Associated with geographical thinking, the cartographic language,
which is a language specific to Geography, can represent a valuable tool in the fight
against Intolerance. From this perspective, we see in Social Cartography a powerful
path that can contribute to the transformation of the scenario of Intolerance.

Keywords

Geographic Education; Intolerance; Teaching Geography; Cartographic

Language and Spatial Thought.
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Introducao

Jesths Torritarlal no
Eatndo oo Rio de Janalro

O fendmeno da intolerancia religiosa ndo passa despercebido entre nés, suas
manifestacdes ocorrem em diferentes dimensdes e, constantemente, através das
mais variadas midias, sdo exibidos episddios que as expressam. As demonstracoes
que acontecem no ambito do estado do Rio de Janeiro, assim como em todo
territério nacional, colocam em xeque o pleno exercicio da cidadania, visto que a
liberdade de culto e de crenca constitui um direito entre todos os brasileiros.
Individualidades religiosas particularizadas quando negam a prética religiosa do
outro, retiram dele também a sua existéncia espacial e utilizam como instrumento a

violéncia.

Mediante essa realidade, em que a convivéncia entre os diferentes é
permeada pela violéncia, sdo necessarios investimentos em acdes que venham a
ampliar a capacidade reflexiva e dialdgica dos individuos frente as diversidades de

crengas ou de ndo crencas.

Isto posto, a proposta tematica da dissertacdo é investigar como a Geografia
pode colaborar para conter os diferentes niveis de intolerancia religiosa e promover
estratégias metodoldgicas que auxiliem na formacédo de individuos mais tolerantes

e empaéticos frente a diversidade religiosa.

O estado do Rio de Janeiro, desde 2018, vem criando mecanismos
institucionais com o objetivo de combater a intolerancia religiosa, e em janeiro do
mesmo ano, inaugurou o primeiro *Conselho Estadual da Promog&o da Liberdade
Religiosa. Em agosto desse mesmo ano foi criada a ?Delegacia de Crimes Raciais

L Disponivel https://agenciabrasil.ebc.com.br/geral/noticia/2018-01/rio-sai-na-frente-e-cria-
conselho-contra-intolerancia-religiosa - Acesso em 30 de julho

2 Disponivel https://leisestaduais.com.br/rj/lei-ordinaria-n-5931-2011-rio-de-janeiro-dispoe-sobre-
a-criacao-da-delegacia-de-crimes-raciais-e-delitos-de-intolerancia-decradi-2021-05-06-versao-
compilada - Acesso em 30 de julho
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e Delitos de Intolerancia (Decradi), na estrutura da Policia Civil. Ainda em 2018
foi elaborado, pela Coordenadoria de Promogdo da Liberdade Religiosa da
Secretaria de Estado de Desenvolvimento Social e Direitos Humanos (SEDSODH),
o °Projeto de Lei 4146/2018 que propde a criagdo do Plano de Assisténcia as
Vitimas de Intolerdncia Religiosa que, em marco de 2021, foi instituido como
“*Programa de Assisténcia as Vitimas de Intolerancia Religiosa no Estado do Rio de
Janeiro pela Lei 9.212/21. Em 2019 a Secretaria® participou de eventos e audiéncias
publicas sobre o tema. Em abril de 2021 a ®Assembleia Legislativa do Rio de

Janeiro aprovou a Lei 9271/21 que propde a interiorizagdo da Decradi.

Algumas das medidas adotadas pelo governo estadual justificam nossa
escolha pelo fendmeno em questdo. Associada também a esse contexto, esta a nossa
pratica profissional, que acontece ha vinte quatro anos como professora do Ensino
Bésico em institui¢cbes privadas no estado do Rio de Janeiro. Nos Gltimos anos,
durante a nossa pratica docente, foram vivenciados colocagdes, apontamentos,
olhares e comentarios intolerantes quanto a pratica religiosa adotada por membros
do corpo discente. Fato que nos chamou atencgdo, pois constitui uma situacdo nova
que estava atravessando nossa realidade. A partir dessa situacdo, comegamos a
repensar nossas praticas profissionais e iniciamos a busca de novos caminhos que

pudessem suprir as nossas inquietacées, desejando maior qualificacdo académica.

Na nossa formacdo em Historia, sempre tivemos como norte a corrente
historiogréfica da ‘Escola dos Annales, que desde sua criagdo, em 1929, por Lucien
Febvre e Marc Bloch, defendeu um fazer histérico pautado na complexidade
humana e incentivou os historiadores a buscarem, junto a outras Ciéncias Humanas,
0S conceitos e 0s instrumentos que os permitissem ampliar sua visdao do homem,
defendendo dessa forma, a interacao entre a Historia e as outras areas das Ciéncias
Sociais. Um dos exemplos mais significativos de defesa dessa interagcdo ocorreu no
exemplar inaugural da Revista dos Annales onde, de modo imperativo, Febvre

escreveu: 8“Historiadores, sejam gedgrafos. Sejam juristas, também, e sociélogos.”

3 Disponivel http://www.rj.gov.br/NoticiaDetalhe.aspx?id_noticia=4728 — Acesso em 30 de julho

4 Disponivel http://www.alerj.rj.gov.br/Visualizar/Noticia/50239 - Acesso em 30 de julho

5ltem 3

¢ Disponivel: http://www.alerj.rj.gov.br/Visualizar/Noticia/50526

" Pequeno grupo associado & Revista Annales, criada em 1929 chamado por muitos como “Escola
dos Annales”.

8 FEBVRE, Lucien. Combates pela historia. 3.ed. Traducdo de Leonor Martinho Simdes e Gisela
Moniz.
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Febvre foi aluno de Vidal de la Blache e em varios de seus trabalhos a espacialidade
geogréfica esteve presente, como por exemplo, os estudos regionais. O historiador
Fernand Braudel foi declaradamente um apaixonado pela Geografia e herdeiro da
visdo de Febvre. Na sua obra °0O Mediterraneo’, Braudel efetivou o estudo do
homem em relacdo ao seu meio e desenvolveu, na primeira parte do livro, uma
detalhada descricdo geografica que foi utilizada para compreender Lorraine, regido
norte da Franca, lugar de seu nascimento. Certamente, toda a influéncia que
sofremos da Escola dos Annales nos levou a buscar, na Geografia, um caminho para
estabelecer uma relacdo de interdependéncia que sempre consideramos necessaria
entre as Ciéncias Humanas. Unindo a essa situacdo também sempre buscamos nas
ferramentas da Geografia uma complementacdo para as nossas acdes pedagogicas,
visto que nds sempre recorremos aos mapas como instrumentos que pudessem
auxiliar a compreenséo historica. Mediante a todo esse contexto, a espacialidade
sempre foi um elemento presente, mesmo que de modo geogréfico ainda muito

timido.

Assim, comegcamos a nos interrogar a respeito dos impactos espaciais da
intolerancia religiosa e varias indagacdes comegaram a nos motivar. Comecamos a
pensar como as Ciéncias Sociais podem colaborar para que esse cenario intolerante
possa ser alterado. Como as praticas pedagdgicas podem ser instrumentos de
transformacdo. Logo, nos conscientizamos de que o instrumental tedrico e
metodolégico da Histdria ndo seria suficiente para suprir todos 0s n0ssos anseios e
vislumbramos, na Geografia, uma nova racionalidade que iria contemplar nossas
inquietacbes e adensar, ainda mais, nossa compreensdo enquanto docente das

Ciéncias Sociais.

Concebemos o espaco escolar como um local de convivio, aprendizado e de
formacdo. Ele também é um espago complexo, pois nele sempre havera o conflito,
a intransigéncia e a intolerancia como praticas que se manifestam no seu cotidiano.
Entretanto, a escola também é um lugar plural, pois os sujeitos que a frequentam
sdo portadores de singularidade, de particularidade e individualidade, mas todos

precisam conviver no seu espaco. Nesse contexto espacial, percebemos a Educacéo

Lisboa: Editorial Presenca, 1989. P. 32.
® BRAUDEL, Fernand. O Mediterraneo e o mundo mediterranico na época de Filipe Il. Vol. 2.
Lisboa: PublicacBes Dom Quixote, 1984.
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Geografica como uma potencialidade da Geografia, representando um campo
promissor de possibilidades mdaltiplas, as quais através da sua andlise espacial
referenciada em diferentes conceitos, constitui terreno fertil para o estudo do
cotidiano do corpo discente, permitindo desenvolver habilidades e competéncias

praticas que possam vir a colaborar de modo concreto nas realidades vividas.

Consideramos que através da Educagdo Geogréfica seja possivel promover
novas linguagens que venham a favorecer diferentes relacbes dialdgicas, a
interdisciplinaridade e os dialogos inter-religiosos, aos quais possam vir a colaborar
com individuos mais tolerante. Nesse contexto, a Educacdo Geografica torna-se
uma forte aliada no combate a intolerancia religiosa, pois ela busca entender a
organizacdo do espaco, a partir do pensamento geografico, propiciando aos
discentes desenvolver compreensdo de que a existéncia humana acontece no
espaco, assim como todas as ac¢Oes e todas as coisas que existem no mundo, sendo
todos esses elementos partes indissocidveis de sua organizacdo. A percepcdo dessa
relacdo é vital para que os individuos possam ter a consciéncia do papel que

desempenham no mundo.

Nosso objetivo central foi identificar como a Educacdo Geogréfica pode
colaborar na formacdo de individuos tolerantes. Para atingir essa meta
desenvolvemos objetivos especificos, sendo eles: compreender como através da
Educacdo Geografica é possivel discutir a intolerancia, compreender como, por
meio da Educacdo Geogréfica, seja possivel o debate sobre intolerancia religiosa
no ambiente escolar e identificar as possibilidades que a Educacdo Geogréafica
proporciona na construcdo de relacdes dialdgicas entre as Ciéncias Sociais a partir

da Nova Cartografia Social.

Os procedimentos metodoldgicos adotados no presente trabalho contaram
com a pesquisa bibliogréfica buscando, através de materiais publicados em livros,
artigos, dissertacoes, teses e sites, a base necessaria para realizar um estudo sobre
0s seguintes temas: Educacdo Geografica, Violéncia, Linguagem, Cidadania, e
Teoria da Complexidade. Na pesquisa documental foi utilizado o Relatério sobre
Intolerancia e Violéncia Religiosa no Brasil (2011-2015): Resultados Preliminares,
material promovido pelo governo federal e “Educacdo + Humana” da Secretaria de
Educagdo do Estado do Rio de Janeiro. Os dados estatisticos levantados foram

retirados do Relatério sobre Intolerancia e Violéncia Religiosa no Brasil (2011-
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2015): Resultados Preliminares, O Ministério da Mulher, da Familia e dos Direitos
Humanos (MMFDH), da Secretaria de Estado de Direitos Humanos e Politicas para
Mulheres e Idosos (SEDHMI) e da Secretaria de Estado de Desenvolvimento Social
e Direitos Humanos do estado do Rio de Janeiro. As entrevistas semiestruturadas
foram feitas a partir de uma analise qualitativa dos agentes formais do contexto
escolar, os professores de Geografia a fim de verificar casos de intolerancia
religiosa e estratégias pedagdgicas que possam colaborar para a diminuicdo da

intolerancia religiosa.

Iremos apresentar a nossa base tedrico-conceitual de acordo com a
organizacdo dos nossos capitulos. No primeiro capitulo, Refletindo sobre a
Intolerancia com foco na Educacdo Geografica, apresentamos os dados estatisticos
sobre a intolerancia religiosa no ambito federal e estadual que foram relacionados
aos fundamentos da Educacdo Geografica, tendo como base as consideracdes de
Duarte (2016). A articulacdo entre a intolerancia e a violéncia deu continuidade ao
trabalho sendo desenvolvida a partir das analises de Arendt (2020 [2009]), Wiesel
(1997) e Bobbio (1992). Associamos a essa relacdo a discussdo a respeito da
linguagem e Santos (2002), Cavalcanti (2019), Santana Filho (2010) nos auxiliaram
nesse momento, além uma densa andlise sobre os géneros do discurso tendo
referencial Bakhtin (2020, 2011). Encerramos essa etapa articulando a linguagem
com a Educacdo Geografica utilizando as consideragdes de Castellar (2019), Callai
(2014), Duarte (2016) e Cavalcanti (2019).

No segundo capitulo, A Educacdo Geografica e a Escola em tempos de
intolerdncia: acdes e reagOes, iniciamos discutindo a escola como espaco de
diferencas recorrendo a Castrogiovanni (2014). Abordamos o cotidiano através de
Silva (2014) e a complexidade por intermédio de Morin (2011) e Santos (2002). Na
discussdo a respeito das diferengas tivemos como referéncia Bianco (2002),
Ranciére (2002) e (1996), Dias (2018), e Oliveira (2017). Cavalcanti (2019) e
Gomes (2017) foram importantes na articulagdo e compreensédo do documento
governamental que conseguimos atraveés do nosso empirismo. Apresentamos as
potencialidades da Educacdo Geografica a partir de Duarte (2016), consideracdes
extremamente valorosas, articulando com as visfes de Gomes (2009) e (2017) a
respeito da utilizagdo dos mapas, juntamente com a de Romano (2019).

Consolidamos nossa discussdo acerca da cidadania com a andlise histérica de
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Carvalho (2004) e (2001), e a geogréfica de Gomes (2006), fechando essa analise
com a visao de Cavalcanti (2019).

Finalmente no capitulo 3, nomeado de A Educacao Geografica como caminho
para relacGes dialdgicas nas Ciéncias Sociais: um exercicio para as Humanidades,
encerramos nossa dissertacdo apresentando os resultados dos inquéritos realizados
com os professores de Geografia que atuam no Ensino Bésico e, ao longo da analise
dos dados recolhidos, articulamos varios autores que foram utilizados nos capitulos
anteriores. Utilizamos Almeida (2013) que nos apresentou os fundamentos da Nova
Cartografia Social e na sua articulagdo com a Ciéncias Sociais buscamos em Costa
(2014), Fazenda (2011), Morin (2011) e (2013) os elementos que viabilizam essa
conexdo. Terminamos o capitulo identificando a Linguagem Cartogréafica e os
dialogos inter-religiosos como elementos de transformacéo do cenério intolerancia.
As consideracgdes de Callai (2005) e Castellar (2019), no que se refere a Cartografia,
e as de Teixeira (2003) no que se refere a inter-religiosidade, nos auxiliaram quanto
aos modos de leitura do mundo. A visdo de Santos (2002) a respeito do lugar foi

associada a essa leitura, assim como a de Andrade (2007) sobre a tolerancia.

Desse modo, a presente dissertacdo tem a intencdo de contribuir com
propostas educativas, sobre a lente da Geografia, que possam alterar efetivamente
o convivio social atual, infelizmente muito marcado pela banalizacdo da violéncia,
desconstruindo sensos comuns preconceituosos naturalizados e espacializados ao

longo do tempo.

Portanto, a escola ndo pode mais fechar os olhos para temas polémicos e
delicados presentes no cotidiano de toda a sua comunidade, tal como a intolerancia
religiosa. Sua funcdo enquanto instituicdo formadora é habilitar os individuos que
fazem parte da sua comunidade ao exercicio da cidadania através do didlogo, da
tolerancia, construindo uma relagdo na qual o convivio com as diferencas e, nas

diferengas, sejam respeitados, prevalecendo o ideal democratico.
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1. Refletindo sobre a Intolerancia com foco na Educacao
Geografica

1.1. A Educacao Geogréfica e a Intolerancia Religiosa: apresentagao
da problematica

A intolerancia religiosa constitui um fenémeno da realidade e pode até nao
ser considerado um tema geogréafico em si mesmo, porém, quando se faz uma leitura
geografica desse fendmeno, localizando-o, entendendo os significados e sentidos
de sua posicao e seus desdobramentos; descrevendo-o e explicando os elementos
espaciais que os integram; certamente justifica-se o seu estudo pela Geografia, pois
além do tratamento geografico, a abordagem da espacialidade estd presente nessa

analise.

Ao longo do processo historico brasileiro ndo faltam exemplos de acdes as
quais representam a intolerancia religiosa, a comegar com a imposi¢éo dos valores
cristdos aos nativos americanos praticados pelos jesuitas no século XVI. Em
seguida, ainda nesse percurso, podemos considerar os africanos, trazidos como
escravos, que eram proibidos de cultuarem o0s orixas, proprios das suas
religiosidades. Para a manutencao de tal pratica, driblavam a doutrinacdo religiosa
imposta a eles utilizando a estratégia do sincretismo, ou seja, associavam suas
divindades aos santos catolicos dos seus senhores. Mesmo apds o laicismo do
Estado brasileiro, a partir da Constituicdo de 1891, o fendmeno da intolerancia ndo
se manteve ausente das relagdes sociais que marcaram o territério nacional ao longo
dos séculos posteriores, pelo contrario, ela se fez cada vez mais presente, ganhando

grandes proporc@es na sociedade brasileira atual.

A Geografia ministrada na Educacdo Béasica é responsavel, de modo
abrangente, por construir e desenvolver um pensamento geografico sobre a
realidade como nos aponta Cavalcanti (2019), sendo muitas vezes vista pelos
discentes e pelos leigos, como a disciplina que explica o presente, estabelecendo
uma relacdo dialética com a Historia que explica o passado. Definir a natureza
epistemoldgica da Geografia ainda hoje constitui objeto de controveérsias entre 0s
proprios gedgrafos e ndo representa uma das aspiracdes desse estudo. Porem, é
importante ressaltar que € justamente a riqueza analitica da Geografia, que a

caracteriza como uma poténcia na compreensdo dos problemas sociais.
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Vérias sdo as defini¢cbes a respeito da expressdo intolerancia religiosa,
dentre elas podemos destacar a divulgada no portal do Ministério Educacéo, que a
considera como sendo uma auséncia de aptiddo em reconhecer e respeitar as
diferentes concepcdes religiosas de outrem e, com a intencdo de rechacar tal
postura. Desde 2007, foi instituido, no pais, a data de 21 de janeiro, o Dia Nacional
de Combate a Intolerancia Religiosa.

Nessa perspectiva, 0 Conselho Nacional de Educacao, a partir de resolucées
internas, considera que suas escolas e o0 ensino praticado por elas poderédo colaborar
para divulgar o respeito a todas as crencas religiosas, além das ndo crencas, no
contexto do qual o Estado deve ser imparcial perante os confrontos e litigios
religiosos, assegurando o respeito a diversidade cultural religiosa a qual marca o

territorio brasileiro.

Além disso, a liberdade de cultos e crencas religiosas sdo garantidas pela
Constituicdo Federal, sendo um direito de qualquer cidaddo praticar a sua

religiosidade e um dever dos demais respeitar esse direito.

A intolerancia religiosa € um fendmeno de abrangéncia nacional e entre
dezembro de 2015 e maio de 2016, o Ministério das Mulheres, da Igualdade Racial,
da Juventude e dos Direitos Humanos através da Secretaria Especial de Direitos
Humanos organizou uma série de dados nacionais sobre o tema da intolerancia
religiosa. A intencdo, por parte do governo federal, € ampliar esforcos para
identificar com mais eficiéncia as vérias acBes violentas e intolerantes ocorridas
ordinariamente em nossa sociedade e, assim, mediante a essas informagdes, sejam
elaboradas estratégias, diretrizes e metas mais adequadas para a promocao do

respeito a liberdade e a diversidade religiosa no pais.

O resultado desse trabalho foi o Relatério sobre Intolerancia e Violéncia
Religiosa (RIVIR). Esse documento apresentou dados coletados entre dezembro de
2011 e 2015 junto aos jornais, processos judiciais e registros de dendncias, feitas a
ouvidorias de instituicbes governamentais acerca de casos de intolerancia e

violéncia religiosa.

A metodologia contou com trés fases: a pesquisa bibliografica, cujo foco
foram obras académicas possuidoras da tematica em questdo; a pesquisa

documental, a qual reuniu dados junto aos jornais, jurisprudéncias e aos 6rgdos
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competentes por receber dendncias; e a pesquisa descritiva, a qual focou na coleta
de depoimentos de vitimas de violagbes de direitos humanos por motivagdes
religiosas. Nesse contexto, o objetivo desse relatorio é promover o debate e o
desenvolvimento de novas andlises e discussfes que possam subsidiar, contribuir
para possiveis reflexbes e diagnosticos das estruturas de enfrentamento a
intolerancia e a violéncia religiosa, de forma que ele possa oferecer suportes,
indicadores, bases epistemologicas e modelos de registro e tratamento de dados os
quais poderdo auxiliar as instituicbes na construcdo de politicas publicas
relacionadas a diversidade religiosa brasileira, as quais tenham como consequéncia

mais e melhores a¢des de promocéo e defesa dos Direitos Humanos.

Nessa continuidade, é possivel verificar no grafico 1, divulgado pelo RIVIR,
0 crescimento preocupante, nos ultimos anos, do nimero de casos de intolerancia

religiosa em territorio nacional.

Graéfico 1: Matérias publicadas sobre violéncia e intolerancia religiosa
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Fonte: RIVIR n= 409 do periodo entre 2011 e 2015 — organizado entre dezembro de 2015 e maio de 2016.

Ainda nesse contexto, o grafico 2, também divulgado pela RIVIR, aponta
nove principais temas abordados pela midia escrita nacional sobre a intolerancia
religiosa no Brasil. Dentre os varios dados verificados, foi feito um levantamento
dos principais jornais dos 27 estados com total de 65 meios de comunica¢do com
42 matérias, totalizando 409 noticias. Os percentuais pesquisados estédo retratados

a sequir.
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Gréfico 2: Noticias agrupadas por temas
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Fonte: RIVIR n=409 do periodo entre 2011 e 2015 — organizado entre dezembro de 2015 e maio
de 2016.

Podemos observar da totalidade das noticias pesquisadas, 9% estdo
relacionadas a casos de intolerancia religiosa ocorridos dentro no espaco escolar e,
segundo o RIVIR, essas noticias estdo relacionadas com o processo de
aprendizagem. Em 35 noticias foram inseridos relatos de adversidades de discentes
ou docentes evangélicos em relacdo ao ensino da cultura afro-brasileira, além de
impasses de discentes, impedidos de participar de aulas ou avaliagdes devido aos
preceitos em torno de suas préaticas religiosas, como também violéncias fisicas ou
psicoldgicas vivenciadas nos espagos escolares em virtude da ndo aceitacdo das
religiGes adotadas por eles. O processo de aprendizagem das vitimas de intolerancia
religiosa € um fato constatado segundo pesquisadores associados aos Direitos

Humanos.

O Ministério®® da Mulher, da Familia e dos Direitos Humanos (MMFDH)
do atual governo planejou para 2020 uma série de a¢des voltadas para a protecdo
da liberdade religiosa, dentre elas: a revisdo metodoldgica do RIVIR, uma pesquisa
sobre a percepcédo do brasileiro a respeito da liberdade religiosa e um balanco dos
dados do Disque 100, modulo Discriminagdo Religiosa. A Unica versdo disponivel
do RIVIR é a que apresentamos anteriormente. Segundo o MMFDH, no Disque 100

10 BRASIL. Ministério da Mulher, da Familia e dos Direitos Humanos. Liberdade de religido ou
crenca é uma das prioridades do MMFDH para 2020. Disponivel em:
<https://www.gov.br/mdh/pt-br/assuntos/noticias/2020-2/janeiro/liberdade-de-religiao-ou-crenca-
e-uma-das-prioridades-do-mmfdh-para-2020>. Acesso em 27 de jul de 2021.
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(Disque Direitos Humanos)!! foram registradas 506 dentincias de discriminagéo
religiosa durante o ano de 2018. Dentre as religides mais atingidas foram: umbanda
com 72 dendncias, candomblé com 47 dendncias, testemunha de Jeova com 31
dendncias, matrizes africanas com 28 denuncias e alguns segmentos evangélicos

com 23 dendncias.

As informagdes supracitadas estdo vinculadas a uma realidade de ambito
nacional, entretanto esse fendmeno néo esta restrito a esse cenario. O Estado do Rio
de Janeiro é, da federacdo, palco do maior numero de mobilizacGes pela liberdade
religiosa, mas é também o que possui 0 maior indice de intoleréncia religiosa,
registrando o maior nimero de casos, como sdo constatados pelo Conselho Estadual
da Promocdo da Liberdade Religiosa, 6rgdo pioneiro do territorio nacional de
combate a intolerancia. Segundo os dados fornecidos pela Secretaria de Estado de
Direitos Humanos e Politicas para Mulheres e Idosos (SEDHMI)*? entre janeiro e
marco de 2018 houve no estado um aumento de mais de 56% do numero de casos
de intolerancia religiosa comparados ao primeiro trimestre de 2017. Em dados
absolutos o nimero subiu de 16 para 25 notificacdes no periodo em questdo. Alem
disso, 55% dos casos estdo concentrados na cidade do Rio de Janeiro. A
discriminagdo representa a violéncia mais praticada consistindo em 32%, sendo
seguida de 20% de destruicdo de imagens e lugares e 10,8% de difamacdo. O
candomblé e a umbanda, religibes de matrizes africanas, sdo as que mais sofrem
com as acdes intolerantes, representando respectivamente, 30% e 22% das
notificacfes. De 2017 até 20 de abril 2018, foram registradas 112 dendncias e mais

de 900 acBes de atendimento.

No primeiro semestre deste ano, tivemos acesso aos nimeros de ocorréncias
anuais computados pela Secretaria de Estado de Desenvolvimento Social e Direitos
Humanos do estado do Rio de Janeiro. Em 2018 foram registrados 104 casos e no
primeiro semestre de 2019 foram registrados 123 casos. Logo, verificamos um

aumento significativo do nimero de ocorréncias.

Y1bid.

2GANDRA, Alana. Casos de intolerancia religiosa sobem 56% no estado do Rio: A capital
concentra mais da metade das dendncias. Disponivel em:
<https://agenciabrasil.ebc.com.br/direitos-humanos/noticia/2018-05/casos-de-intolerancia-
religiosa-sobem-56-no-estado-do-rio>. Acesso em: 30 maio 2020.
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Isso posto, é fato que a intolerancia religiosa representa um problema a ser
discutido entre os gestores do estado do Rio de Janeiro e nesse sentido pensar
politicas educacionais que tenham como foco a construcdo de um projeto pautado
em tolerancia se faz de extrema necessidade. Procedendo de presuncdes tedricas, a
andlise sobre as alternativas de superacdo da intolerancia religiosa e a busca pela
caracterizagdo de principios éticos aceitaveis para a convivéncia tolerante entre os
seres humanos membros de uma sociedade, que se pensa plural e diversa sdo 0s
enfoques que irdo nortear esta pesquisa. Para tal, se vislumbra na educacéo

geogréfica o caminho para a construcdo do projeto supracitado.

Na tese de Duarte (2016), fica evidente que para que seja desenvolvida a
educacdo geogréfica, o aluno precisa ser ensinado a pensar espacialmente e para
gue esse pensamento seja aprendido € indispensavel que o pensamento geografico
seja desenvolvido. E justamente, no ensino de Geografia na Educacio Bésica que
essa cognicdo deve ser formada. A articulacdo entre os conceitos geograficos,
dentre eles a linguagem cartografica e o pensamento espacial constituem o0s
elementos integrantes da educacdo geogréafica, que possibilitam o processo de
edificacdo de um pensamento geograficamente pautado em interpretar a realidade.
Assim, ensinar a pensar geograficamente constitui no resultado indispensavel da

Educacao Geogréfica.

Nessa perspectiva, Duarte (2016)

Fundamentalmente queremos demonstrar que existe um olhar,
uma cognicdo geografica acerca da realidade e que esse olhar a
ser desenvolvido na escola basica tem um fortissimo componente
espacial, razdo pela qual o pensamento espacial é extremamente
importante para desenvolvé-lo. Essa nossa preocupacdo com o
pensamento geografico a ser desenvolvido na escola esta
alicercada também no pressuposto amplamente reconhecido de
que uma das funcbes da escola é a de desenvolver o
conhecimento cientifico. (P.85)

De modo objetivo, a partir das consideracdes de Duarte (2016) podemos
elencar algumas caracteristicas primordiais do pensamento geogréafico, séo elas: ter
autoridade sobre os conceitos, métodos, procedimentos e teorias espaciais;
compreender a relagdo entre sociedade e espaco, envolvendo 0s modos espaciais

gerados por essa relagdo, buscando o auxilio das ciéncias naturais e humanas;

dominar a linguagem cartografica e possuir a perspicadcia matematica ou
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geométrica. E importante salientar, que essas caracteristicas ndo sdo as Unicas do
pensamento geografico, porém sdo importantes no ensino da Geografia e colaboram
significativamente no desenvolvimento de um pensamento espacial que possibilita
a compreensdo de fendmenos sociais e naturais por essa Optica. Nesse sentido, ndo
podemos perder o foco de que pensar geograficamente € necessidade para pensar
espacialmente e a disponibilidade de ambas, associadas a linguagem cartogréfica

sdo elementos que possibilitam a Educacdo Geografica.

Voltando nossa atencdo para um dos elementos da Educacdo Geografica,
nesse caso, para o pensamento espacial é interessante destacar algumas informacoes
que Duarte (2016) nos aponta. O conceito de pensamento espacial, por ser novo,
ainda esta em construcdo na comunidade internacional, visto que representa um
novo campo de conhecimento, ja que tem relacdo direta com processos cognitivos
humanos. Na Educacdo Geogréfica, as pesquisas tiveram inicio nos anos 90 e se
fortaleceram na primeira década do século XXI. Ainda hoje ndo ha uma definicéo
conceitual clara devido ao carater interdisciplinar que marca tal estudo, envolvendo

além da Geografia, a Psicologia e a Pedagogia.

Duarte (2016 p.120) afirma que o pensamento espacial estd em nosso
cotidiano e com a intencdo de compreendé-lo de melhor maneira, ele descreve as
trés esferas geograficas em que ele ocorre, sdo elas: “as geografias dos nossos
espacos cotidianos; as geografias dos nossos espacos fisicos e sociais; as geografias

dos nossos espacos intelectuais.”

De modo superficial, na primeira esfera pensamos no espaco, na segunda
esfera pensamos sobre 0 espaco e na Gltima pensamos com 0 espaco. E justamente
no pensamento com 0 espaco, que o autor nos revela que esse contexto cognitivo é
de grande valia para a Educacdo Bésica, porque 0s acontecimentos nos quais essa
forma de pensar com o espaco estdo presentes sdo inumeras. Nessa ldgica, a
Educacao Geogréafica que mobiliza, como j& exposto anteriormente, 0 pensamento
espacial, o pensamento geografico e a linguagem cartografica, ou de maneira mais
direta, os conceitos da Geografia, a Cartografia e a Educacdo, possa vislumbrar uma
direcdo para o estudo do fendmeno da intolerancia, que inicialmente enfatizamos
uma de suas vertentes, a religiosa. Porém, infelizmente, € de nosso conhecimento,
que ela possui multiplas faces, podendo, como falaremos a seguir, vir a ser um tipo

de linguagem da violéncia.
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Assim, considerando a intolerancia como uma linguagem da violéncia e nos
detendo as 91% das acOes de intolerancia que se manifestam fora do ambiente
escolar, como foi retratado no gréafico 2, se faz necessario refletir sobre algumas
situacOes e que ao longo desse estudo pretendemos abordar, entre elas podemos
destacar: a relacdo entre a intoleréncia e a violéncia, o papel da escola nesse
contexto de intolerancia, as contribui¢es da Educacdo Geografica na formacéo de
sujeitos que possam ser agentes de transformacdo das suas realidades e algumas

outras que serdo apresentadas.

1.2. A Educacdo Geografica, a intolerancia e a violéncia: conexdes
possiveis

A intolerancia e a violéncia sdo tematicas que perpassam as diferentes
esferas da vida humana planetaria. E muito comum, cotidianamente, a confuséo
entre esses dois conceitos. Porém, esse fato constitui uma visdo deturpada da
realidade, pois a intolerancia e a violéncia ndo podem ser definidas de maneira

idéntica, isso porque cada ideia tem como ponto de partida pressupostos distintos.

Todos os seres humanos sdo dotados de uma faculdade mental que nos
permite desenvolver a linguagem — comportamento que nos difere de todas as
outras espécies de animais. E justamente através da linguagem que as relagdes
humanas sdo estabelecidas, que os pensamentos sdo elaborados e que ocorre a
comunicacdo entre os individuos. Por isso, ela possui um papel de destaque no cerne

das relagdes sociais e nas ciéncias humanas. Como afirma Santos (2002)

A linguagem tem um papel fundamental na vida do homem por
ser a forma pela qual se identifica e reconhece a objetividade em
seu derredor, através dos nomes ja dados. Para alguns autores, o
ato fundador é dar um nome e, por isso, € a partir do nome que
produzimos o pensamento e ndo o contréario. (P.67)

N&do obstante, como aponta Hannah Arendt (2020 [2009]), a violéncia,
sempre ao longo da existéncia humana, foi banalizada e devido a sua naturalizacéo,
0s seus apetrechos foram escassamente investigados, a julgar que na edi¢do de 1969
da Enciclopédia de Ciéncias Sociais, a palavra violéncia ndo foi citada como

afirmado pela autora.

A definicdo de violéncia, segundo Arendt (2020 [2009])
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[..] distingue-se  por  seu  carater  instrumental.
Fenomenologicamente, ela esta proxima do vigor, posto que 0s
implementos da violéncia, como todas as outras ferramentas, séo
planejados e usados com o proposito de multiplicar o vigor
natural até que, em seu Ultimo estagio de desenvolvimento, possa
substitui-lo. (P.63)
No pensamento da filésofa, a violéncia e a raiva sdo inerentes a condicéo
humana. A raiva se manifesta quando os individuos supéem que dadas condicdes
de suas realidades podem ser alteradas, mas ndo séo e nessa logica a violéncia se

torna a acdo sem argumentos, sem discurso e inconsequente.

Considerando ainda a andlise arendtiana a respeito da violéncia, a autora
comenta que a individualidade humana é sequestrada a partir da forca da coeséo de
grupo que se estabelece entre os homens, sendo esse 0 grande trunfo dessa emocao.
Também destaca que conceber a violéncia pelo viés bioldgico é temeroso, pois esta
sendo considerada um aspecto da vida, da criatividade humana e por isso criar,
destruir por acOes violentas passam a fazer parte do mesmo cenario de
naturalizacdo. Para Arendt (2020[2009])

[...] se comeca a falar em termos bioldgicos, ndo politicos, 0s
glorificadores da violéncia podem apelar ao fato inegéavel de que,
no seio da natureza, destruicdo e criacdo sdo as duas faces do
processo natural, de modo que a a¢do violenta coletiva, deixando
de lado a sua atrag&o inerente, pode parecer t&o natural como pré-
requisito para a vida coletiva da humanidade quanto a luta pela
sobrevivéncia e a morte violenta em nome da continuacéo da vida
no reino animal. (P. 95)

Portanto, para a autora a violéncia faz parte do cenario politico, lugar em

que as inquietudes humanas acontecem e mediante isso ndo € um fenémeno natural.

A vista do que foi exposto, quando a linguagem ndo se apresenta ou fracassa,
a violéncia se manifesta reiteradamente revelando a intolerancia. Entdo é
incontestavel a relagdo que a intoleréncia estabelece com a violéncia e a linguagem,
como afirmou Wiesel (1997, p.7), “A violéncia é também a linguagem da

intolerancia, que gera o 6dio.”

A intolerancia constitui um fendmeno tanto de carater individual quanto
coletivo. Segundo Bobbio (1992, p.203-204) “a intolerancia, pois, refere-se a
incapacidade de o individuo conviver com a diversidade de conceitos, crengas e

opinides.” Logo, ela se manifesta nas condutas relacionadas ao modo como
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construimos o outro e as reac¢des violentas e agressivas que adotados contra eles em
determinadas situacBes. A natureza de sua origem estd pautada na acdo de julgar,
na contrariedade, na discordancia de opinibes, valores, praticas e ideias e se
materializa de modo pratico e discursivo, tendo na linguagem uma forte aliada para

a sua disseminacéo e longevidade.

Nos detendo a importdncia da linguagem, como j& foi exposto
anteriormente, nas palavras de Santos (2002) é importante reforcar que a mesma
constitui possui um papel proeminente entre os estudiosos da Educacéo Geografica

como ¢é possivel constatar nas palavras de Cavalcanti (2019)

A Geografia, incluindo a Escolar, é, a prop6sito, um campo que
utiliza sistematicamente diferentes linguagens, seja para operar
os principios do pensamento geogréfico, seja para comunicar
seus conhecimentos, o que tem sido intensificado pelos avangos
tecnologicos: o texto escrito e falado, os mapas, as imagens de
satélite, os desenhos, as fotografias, os graficos, infogréaficos etc.
(P.188)

Corroborando para significancia da linguagem Santana Filho (2010)

A ideia de educag&o geografica esta inspirada na possibilidade de
uma linguagem prdpria da Geografia que precisa ser apreendida
e explicitada quando da necessidade de interpretar, explicar e
intervir no espaco. Tal educacédo é a ampliacdo em espiral, e com
autonomia criativa da alfabetizacdo que propiciou a leitura
primeira da paisagem. (P.52)
Portanto, a linguagem n&o constitui uma ferramenta exclusiva para o
linguistico, isso porque todos os seres humanos sdo constituidos dessa habilidade,
vale ressaltar que ndo estamos nos referindo a fala, mas a nossa capacidade de

comunicacdo através de alguma forma de linguagem.

Para Cavalcanti (2019), na aprendizagem geogréafica sdo utilizadas imagens,
como supracitado anteriormente, a linguagem textual esta inserida nesse contexto,
pois ao se buscar as maneiras como elas foram feitas, busca-se também
compreender as relagdes existentes entre as imagens, a linguagem, o seu lugar na
formacgéo da memoria humana, e como essas imagens podem ou sao utilizadas em
situacOes determinadas. Existe uma sapiéncia de que as diferentes linguagens néo
podem ser separadas, devido ao carater de complementacdo que elas possuem no

processo de significacdo do mundo.
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Por isso,

Na linha de argumentacdo do texto, ainda é necessario que se
destaque o fato de que os simbolos, as linguagens, aqui
entendidas como artefatos culturais, tém sentidos e significados
qgue sdo construidos socialmente, cuja apreensdo é também
realizada em contexto social e ndo de maneira automatica. Nos
processos de socializagéo, de formacéo escolar, de comunicacéo,
aprende-se a se atribuir sentidos e significados a essas linguagens
e, em seu esteio, aprende-se a observa-las, percebé-las em seu
contexto, a memoriza-las de modo mediado. Destaca-se, assim,
0 papel do ensino e da aprendizagem das disciplinas escolares,
entre elas a Geografia, na atribuicéo de significacdes ao conjunto
de artefatos simbdlicos de que a sociedade dispde.
(CAVALCANTI, 2019, p.189)
Tendo como ponto de partida as consideragdes acima, faremos de modo
mais detalhado um estudo a respeito da lingua, da linguagem e dos seus
desdobramentos na Educacdo Geografica. Para tal, teremos como referéncia

principal o filésofo, tedrico e pensador russo Mikhail Bakhtin.

1.3. ALinguagem, a Educacao Geografica e os géneros discursivos

Tendo como base os géneros do discurso, analisado por Mikhail Bakhtin,
podemos afirmar que todas as a¢des humanas estdo ligadas a utilizacdo da lingua e
verificamos que seu emprego se efetiva em formas de enunciados concretos e
Unicos. Para o autor o enunciado é individual e particular, porém cada esfera de uso
da lingua estrutura determinados tipos de enunciados relativamente estaveis, que
sdo nomeados de géneros do discurso e sdo marcados por uma infinita diversidade,
riqueza e heterogeneidade. Tendo isso posto, € importante ressaltar a diferenca
fundamental existente entre os géneros discursivos primarios ou simples e
secundarios ou complexos. Justamente a analise da diferenca entre os géneros, além
da relagdo matua que eles estabelecem entre si e o processo de formacéo historica,
¢ possivel descobrir e definir a natureza do enunciado, atentando para a
complexidade da problemética que envolve a relagdo reciproca entre linguagem e
ideologia. Para o autor, & por meio dos enunciados concretos que a lingua passa a
fazer parte da vida, sendo uma estrutura de grande relevancia, merecendo todo um

processo de analise a respeito das problematicas em que ele esta inserido.
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Segundo Bakhtin (2020 [2011]), se faz necessario fazer uma analise da
relagdo intrinseca do enunciado com o estilo e os géneros do discurso. Nesse
contexto, todo enunciado € individual e devido a isso pode possuir um estilo
individual. Porém, ndo sdo todos os géneros que refletem o estilo individual,
normalmente esse estilo ndo integra o enunciado. Em distintos géneros € possivel
evidenciar diferenciadas caracteristicas de uma individualidade, o estilo individual
pode ser notadamente percebido em varias relac6es de reciprocidade com a lingua
nacional. O quesito lingua nacional na linguagem individual, constitui uma
problemética do enunciado, visto que nele a lingua nacional se concretiza de modo

individual.

A relacdo inerente do estilo com os géneros também é percebida na questao
dos estilos de linguagem ou funcionais, sendo eles estilos de género de especificas

esferas da atividade humana e da comunicagéo. Para Bakhtin (2020 [2011])

Em cada campo existem e sdo empregados géneros que
correspondem as condicdes especificas de dado campo; é a esses
géneros que correspondem determinados estilos. Uma
determinada funcdo (cientifica, técnica, publicistica, oficial,
cotidiana) e determinadas condigdes de comunicacao discursiva,
especificas de cada campo, geram determinados géneros, isto é,
determinados tipos de enunciados estilisticos, tematicos e
composicionais relativamente estaveis. O estilo é indissociavel
de determinadas unidades tematicas e — 0 que é de especial
importancia — de determinadas unidades composicionais: de
determinados tipos de construcdo do conjunto, de tipos do seu
acabamento, de tipos da relacdo do falante com outros
participantes da comunicacgdo discursiva — com 0s ouvintes, 0s
leitores, os parceiros, o discurso do outro etc. O estilo integra a
unidade de género do enunciado como seu elemento. (P. 266).

Separar os estilos em relacdo aos géneros impossibilita a concepcdo de
varias questbes histéricas, pois as transformacdes historicas dos estilos de
linguagem estdo associadas as modificacBes dos géneros do discurso. Assim, 0s
enunciados e 0s seus géneros de discursos, estabelecem redes de transmissao entre

a historia da sociedade e a histéria da linguagem.

Os géneros do discurso sdo contentados tanto pelos estilos individuais
quanto pelos estilos da lingua. Aprender a natureza dos enunciados e dos géneros
do discurso é determinante para ultrapassar as compreensdes reducionistas da vida
do discurso, denominado de “fluxo discursivo”, das ideias de que ainda prevalecem

nos estudos linguisticos. O entendimento do enunciado como “unidade real da
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comunicagdo discursiva”, determinado por Bakhtin, possibilita perceber
precisamente a origem das unidades da lingua, ou seja, os elementos que a formam,

sendo eles as palavras e as oracdes.

Com isso, a partir desse momento voltaremos nossa atencéo para o papel do
enunciado como parte da comunicagdo discursiva e sua distin¢do entre as palavras
e as oracdes. Durante muito tempo a lingua ficou restrita a manifestagéo individual
de quem fala e esteve muito associada a vontade que o ser humano possui de se
expressar. Por isso, nesse contexto, a funcdo comunicativa da linguagem foi
desvalorizada em virtude do desprezo atribuido a relacdo entre o falante e aos
demais individuos participantes da comunicacdo, pois esses foram reduzidos a
meros ouvintes passivos. Porém, no que consiste a comunicacdo discursiva, 0
individuo que ouve, percebe e compreende o significado do discurso, tem em
relacdo a ele uma ativa posi¢do responsiva, pois através da escuta, 0 compreende e
a partir disso, discorda do discurso, concorda, 0 usa, 0 completa ou adota outras
posturas. O que estamos defendendo ¢ a ideia de que a comunicacao discursiva se
estabelece na relacdo de quem fala e de quem escuta e que a posicao de falante e

ouvinte ndo sao fixas, estaveis.

Ainda conforme Bakhtin, a agcdo responsiva pode ter efeito imediato ou
retardado, ou seja, a resposta pode ocorrer imediatamente apds enunciado
pronunciado ou o que foi ouvido e compreendido sera respondido nos discursos e
comportamentos futuros dos ouvintes. No contexto da compreensdo ativa
responsiva de efeito retardado, que ocorrem as concepcdes de grande parte dos
géneros da comunicacdo cultural, significa dizer que possivelmente o conceito de
intolerancia esta carregado de multiplos pontos de vistas, dentre eles a propria ideia
de violéncia, que em conformidade com a visdo arendtiana, a violéncia nao constitui
um fendbmeno natural humano. Arendt (2020 [2009])

Posto que todos adentramos 0 mundo em virtude do nascimento,
como recém-chegados e iniciadores, somos aptos a comecar algo
novo; sem o fato do nascimento jamais saberiamos o que é
novidade e toda “acdo” seria ou mero comportamento ou
preservacdo. Nenhuma outra faculdade, a ndo ser a linguagem —
e ndo a razdo ou a consciéncia — distingue-nos tdo radicalmente
de todas as espécies animais. Agir e comecar ndo sdo 0 mesmo,
mas sdo intimamente conexos.

Nenhuma das propriedades da criatividade é expressa
adequadamente em metéaforas extraidas do processo da vida.
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Gerar e parir ndo sdo mais criativos do que o morrer €
aniquilante; eles sdo apenas fases diferentes do mesmo ciclo,
sempre recorrente, em que todas as coisas sdo mantidas como se
estivessem encantadas. Nem a violéncia nem o poder séo
fendmenos naturais, isto €, uma manifestacdo do processo vital;
eles pertencem ao &mbito politico dos negocios humanos, cuja
qualidade essencialmente humana é garantida pela faculdade do
homem para agir, a habilidade para comecar algo novo. (P.102 —
103).

Desta maneira, o individuo que fala, além de cumprir a acdo de falante
também ocupa a funcéo de respondente, isso porque ele ndo é o sujeito original da
acdo, ele apenas antecede muitos outros sujeitos, representando somente um
conector na complexidade dos enunciados anteriores. Logo, a relacdo entre falante
e ouvinte é marcada pela reciprocidade, visto que ambos exercem as duas funcdes:
a de proferir o discurso, o enunciado e a de ouvir, respondendo ativamente ao que

foi compreendido.

A partir da perspectiva bakhtiniana, as unidades da lingua séo divididas em:
unidades fonicas, que sdo os fonemas, as silabas e a cadéncia da fala e as unidades
significativas, constituidas pela oracdo e pela palavra. De acordo com essa
concepcdo, ainda hoje a palavra € um termo impreciso carente de uma rigida
significacdo e definicdo, fato que muitas vezes logra denominar linguagem, modo
de discurso, ou seja, o falar, um enunciado individual ou uma série de enunciados
e um género discursivo especifico. Essa situacao se estabelece devido a auséncia de
elaboracdo do problema do enunciado e dos géneros do discurso e, por conseguinte,
da comunicacdo discursiva. Qualquer enunciado de qualquer pessoa é vulgarmente
entendido como nossa fala e tal situacdo retrata um grande desconhecimento da real
unidade da comunicacdo discursiva, que € o enunciado. Isso ocorre, pois o discurso
se concretiza na forma de enuncia¢fes materializadas de falantes determinados,
sujeitos do discurso. A existéncia do discurso ocorre somente quando ele esta unido
a uma forma de enunciado que pertence a um individuo, ou seja, a um sujeito do

discurso.

Os enunciados concretos possuem limites especificos e como unidade da
comunicagdo discursiva, esses limites sdo determinados pela alternancia dos
sujeitos do discurso, isto €, pelo revezamento dos individuos que falam. O
enunciado é uma unidade real, integrada pela acdo de revezamento entre 0s sujeitos

do discurso, a qual chega ao fim com a transmissdo da palavra ao outro. E
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justamente essa variacdo dos sujeitos do discurso, que gera limites especificos do
enunciado nas diferentes areas da atividade humana e da vida, dependendo das
variadas funcdes da linguagem e das diferentes situacbes e condicdes de
comunicacdo; e de origem diferente e assume formas maltiplas. No dialogo, modelo
mais classico de comunicacao discursiva, por ser preciso e simples, ha as réplicas,
que sdo as alternancias entre as enunciacdes dos interlocutores. As réplicas possuem
uma conclusibilidade singular ao expor a posicao do falante que provoca resposta,
em relacdo a qual é possivel exibir uma posicéo responsiva e concomitantemente
interligada. Porém, as relacfes que marcam as réplicas do didlogo, ndo existem
entre as unidades da lingua, que séo as palavras e ora¢cdes, nem mesmo no sistema
da lingua, sequer no interior do enunciado. As relacGes singulares das réplicas do
didlogo, pontuadas anteriormente, sdo somente modalidades das relagdes
particulares entre as enunciacfes plenas no processo de comunicacdo discursiva.
Essas relagBes particulares ocorrem entre enunciagdes de diferentes sujeitos do
discurso, pois presumem outros individuos, em relacdo ao falante, participantes da

comunicacdo discursiva.

Tendo em vista o didlogo e as réplicas, segundo Bakhtin (2020 [2011]
p-276) ““é necessario abordar previamente o problema da oracdo como unidade da
lingua em sua distincdo em face do enunciado como unidade da comunicacao
discursiva”. Para o autor, ¢ necessario conhecer a relagdo da oragcdo com o
enunciado e através desse conhecimento sera possivel compreender com nitidez o
enunciado e a oragdo. Logo Bakhtin (2020 [2011]):

A oracdo enquanto unidade da lingua carece de todas essas
propriedades: ndo é delimitada de ambos os lados pela
alternancia dos sujeitos do discurso, ndo tem contato imediato
com a realidade (com a situacdo extraverbal) nem relagdo
imediata com enunciados alheios, ndo dispde de plenitude
seméantica nem capacidade de determinar imediatamente a
posicdo responsiva do outro falante, isto é, de suscitar resposta.
A oracdo enquanto unidade da lingua tem natureza gramatical,
fronteiras gramaticais, lei gramatical e unidade. (P.278)

Nessas circunstancias, as oragdes ndo podem ser permutadas como ocorrem
com as palavras, os grupos de palavras e os enunciados, que sdo formados com a
ajuda das unidades da lingua, as palavras e as ora¢des. Essas unidades da lingua ndo
sao unidades da comunicagao discursiva, pois para Bakhtin (2020 [2011] p.278), “o

enunciado pode ser construido a partir de uma oracao, de uma palavra, por assim
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dizer, de uma unidade do discurso”. O autor evidencia que a obscuridade e os
equivocos que envolvem a oracdo e o enunciado, ocorrem pelo fato de ndo existir

uma teoria que considere o enunciado como unidade da comunicagéo discursiva.

Assim como o dialogo e a réplica, a comunicacao cultural, seja de carater
cientifico ou artistico, também é marcada pelo revezamento dos sujeitos do
discurso, sendo ele o responsavel em demarcar os limites dos enunciados. Com isso,
as producOes cientificas e artisticas sdo também consideradas unidades da

comunicacdo discursiva. Cabe ressaltar que Bakhtin (2020 [2011])

[...] ao conservarem a sua precisdo externa, adquirem um caréater
interno gracas ao fato de que o sujeito do discurso — neste caso 0
autor de uma obra — ai revela a sua individualidade no estilo, na
visdo de mundo, em todos os elementos da ideia de sua obra. Essa
marca da individualidade, jacente na obra, é o que cria principios
interiores especificos que a separam de outras obras a ela
vinculadas no processo de comunicagdo discursiva de um dado
campo cultural: das obras dos predecessores nas quais 0 autor se
baseia, de outras obras da mesma corrente, das obras das
correntes hostis combatidas pelo autor etc. (P.279)

A intolerancia, pode ser considerada como um traco significativo em
diferentes culturas. Na ideia que se constrdi do outro, do diferente, na maioria das
vezes predomina a ideia de cisdo, fragmentacdo do outro e essa percepcao
segmentada além de ser absorvida de outros autores também é transmitida para o0s

sujeitos do futuro, se perpetuando ao longo do tempo.

O autor destaca que o revezamento dos sujeitos do discurso e a
conclusibilidade sdo singularidades determinantes do enunciado como unidade da
comunicacdo discursiva, que o diferencia da unidade da lingua. Para ele, o critério
principal e pioneiro da conclusibilidade do enunciado € a oportunidade de responder
ao falante, pois para que o enunciado seja respondido € indispensavel alguma
conclusibilidade. Para tal, ndo € suficiente que o enunciado seja entendido no
sentido de lingua. A plenitude total do enunciado, que garante a oportunidade de
resposta é definida por trés aspectos intrinsecos ao enunciado, que sdo de acordo
com Bakhtin (2020 [2011] p.281), “1) exauribilidade do objeto e do sentido; 2)
projeto de discurso ou vontade de discurso do falante; 3) formas tipicas
composicionais e de género do acabamento”. Dos trés aspectos iremos enfatizar o

terceiro, visto sua maior importancia.
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O individuo que fala, ao optar por um determinado género de discurso, ja
deixa evidente seu desejo discursivo e essa opgdo € definida pela particularidade de
uma certa esfera da comunicacgdo discursiva, por razdes tematicas, pela situacdo
precisa da comunicacdo discursiva, pela organizacdo pessoal dos seus componentes
entre outras consideragBes. Dentro desse raciocinio, todos os enunciados contém
formas parcialmente estaveis e tipicas de construcdo do todo, por isso nas conversas
mais informais e libertas os individuos moldam os seus discursos por determinadas
formas de género. Esses géneros do discurso sdo transmitidos muito
semelhantemente a0 modo como a lingua materna é transmitida, a qual os
individuos controlam naturalmente. Afinal, a lingua materna ndo é aprendida a
partir de dicionarios e gramaticas, mas a partir de enunciados concretos que sao
ouvidos e reproduzidos na comunicacdo discursiva real com os individuos que
convivem. Na analise bakhtiniana (2020 [2011])

As formas da lingua e as formas tipicas dos enunciados, isto é, 0s
géneros do discurso, chegam a nossa experiéncia e a nossa
consciéncia em conjunto e estreitamente vinculadas. Aprender a
falar significa aprender a construir enunciados (porque falamos
por enunciados e ndo por oragdes isoladas e, evidentemente, ndo
por palavras isoladas). (P.283)

Os individuos aprendem a moldar os discursos em formas de género e ao
ouvir o discurso dos outros, conseguem desvendar o seu género a partir das
primeiras palavras, da constru¢cdo composicional e, inclusive, preveem 0 seu
término, pois notadamente percebem o conjunto do discurso. A variedade dos
géneros é estabelecida pelo fato de que eles sdo distintos em fun¢do da situacéo,
das relagOes de reciprocidade, entre aqueles que compdem a comunicagéo, e da
posicdo social. Esses géneros sdo marcados por formas oficiais, respeitosas,
familiares, intimas de discursos e por tipos de entonacdo. Dessa maneira, as formas
da lingua nacional obrigatéria assim como os géneros do discurso sao
imprescindiveis para a compreensdao mutua quanto as formas da lingua. Para o
falante, os géneros do discurso sdo moveis, versateis quando comparados com as
formas da lingua, porém eles tém carater normativo, foram herdados, absorvidos e
ndo criados por ele. Um enunciado distinto, apesar do cunho individual e inovador
que ele possui, jamais pode ser tido como uma combinacéo livre absoluta de formas

da lingua.
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A respeito da oracdo, faz-se necessario ainda ressaltar algumas
consideragdes importantes. O individuo ao fazer a escolha por um determinado tipo
de oracdo, ele a faz pela perspectiva do enunciado como um todo que para a sua
imaginacédo se discursiva e determina a sua escolha. A oracdo como unidade da
lingua é isenta e ausente da dindmica da posi¢do responsiva do individuo que fala,
essa capacidade passa a existir somente apos ela se tornar um enunciado pleno. A
analise sintatica da oracdo jamais pode ocorrer de forma isolada, ressaltada do seu
contexto, cometendo nesse caso um equivoco grave, pois a promove erradamente a
uma condicdo de enunciado pleno. Para que uma oracgdo seja configurada como
enunciado pleno é necessario ser acompanhada por varios elementos substanciais
de carater ndo gramatical, que modificam a natureza da sua origem. Conforme,
Bakhtin (2020 [2011])

[...] cada oragdo isolada, por exemplo “o sol saiu”, ¢
absolutamente compreensivel, isto €, n6s compreendemos o seu
significado linguistico, o seu papel possivel no enunciado.
Entretanto, ndo é possivel ocupar uma posicdo responsiva em
relacdo a uma posicéo isolada se ndo sabemos que o falante disse
com essa oracgao tudo o que quis dizer, que essa oragdo nao é
antecedida nem sucedida por outras oragcbes do mesmo falante.
Mas nesse caso ela ja ndo € uma oracdo e sim um enunciado
plenamente valido, constituido de uma sé oragdo: ele esta
emoldurado e delimitado pela alternancia dos sujeitos do
discurso e reflete imediatamente a realidade (situacéo)
extraverbal. Esse enunciado suscita resposta. (P. 287)

A oracdo e a palavra como unidades da lingua ndo possuem autor, apenas
quando se tornam expressdo da posi¢do do individuo que fala em uma posicéo real
de comunicacdo discursiva funcionam como um enunciado pleno. Neste momento,
é possivel verificar a relacdo do enunciado com o individuo que fala e com os
demais componentes da comunicacéo discursiva, sendo isto uma especificidade do
enunciado. E importante frisar que qualquer enunciado é uma conexao na cadeia da
comunicagdo discursiva, sendo o instante inicial, pioneiro do enunciado que
estipula seus tragos estilistico-composicionais, sendo esses indicados através do
item expressivo, ou seja, a relacdo de subjetividade emocional valorativa do
individuo que fala com o contetido do objeto e da légica do seu enunciado. Deste

modo, ndo ha nenhum enunciado que seja integralmente neutro.

No que se refere as palavras, segundo a visdo bakhtiniana, elas como

afirmado anteriormente, ndo possuem um autor, nos seus sentidos plenos nédo
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valorizam coisa alguma, porém alimentam os individuos que falam, seus juizos de
valor e proporcionalmente aos que escutam. Como unidade da lingua, ela esta
ausente de entonacdo expressiva, quando é pronunciada contendo essa entonacéo,
deixa de ser uma palavra e transforma-se em um enunciado completo expresso por
uma palavra. Ha na realidade da comunicagdo discursiva protétipos de enunciagdes
valorativas, de géneros valorativos que expressam exaltacdo, concordancia,
incentivo, ofensa, sao exemplos: “Excelente!”, “Parabéns!”, “Um idiota!”, “E um
imbecil!”, entre varias outras. Algumas palavras, devido as circunstancias da vida
politico-social, assumem um valor determinado e se transformam em enunciados
exclamativos expressivos, como “Igualdade!”. Todos os exemplos apresentados,
retratam enunciados acabados, com um sentido concreto de concordia, de discordia,
de antipatia, de estimulo para a acdo. A palavra ndo é proprietaria da entonagéo

expressiva, mais sim o enunciado.

Quando o individuo que fala escolhe as palavras, ele parte do conjunto
projetado do enunciado. Esse conjunto, que é expressivo, propaga sua expressao

para cada palavra que foi escolhida. Como aponta Bakhtin (2020 [2011]):

O significado neutro da palavra referida a uma determinada
realidade concreta em determinadas condicGes reais de
comunicacgdo discursiva gera a centelha da expressdo. Ora, €
precisamente isto que ocorre no processo de criacdo do
enunciado. Repetimos, s6 o contato do significado linguistico
com a realidade concreta, s6 o contato da lingua com a realidade,
o0 qual se da no enunciado, gera a centelha da expressdo: esta ndo
existe nem no sistema da lingua nem na realidade objetiva
existente fora de nds. (P. 292)

O juizo de valor, o sentimento, a expressdo sdo alheios com a palavra da
lingua e sdo materializados durante sua aplicacdo real em um enunciado concreto.
O significado de uma palavra, distinta da sua aplicacdo real, & extraemocional.
Mesmo as palavras que expressam sentimentos ou juizos de valores, como: “lindo”
e “bom”, também possuem significados neutros, porém sua vivacidade ¢ obtida no

enunciado.

Durante a constru¢do de um enunciado, os individuos comumente
costumam escolher as palavras de enunciados similares aos temas, composicao,

estilo aos que elas pretendem elaborar e as palavras escolhidas sdo selecionadas de
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acordo com a sua especificacdo de género do discurso, que constitui uma forma

tipica do enunciado, tendo uma expressdo intrinseca a ele.

Os géneros representam as circunstancias tipicas da comunicagédo
discursiva, a temas proprios, a algumas peculiaridades dos significados das palavras
com a conjuntura real em situacOes tipicas. Por isto, 0 género possui uma
expressividade tipica, situacdo marcada pelo momento em que expressdes tipicas
podem se sobrepor as palavras e nesta conjuntura sdo formados os enunciados
tipicos, momento em que a relacdo da palavra e do seu significado com o género
sdo refletidos. Essa expressividade tipica que pertence ao género em que
determinada palavra costuma funcionar, concerne no eco da totalidade do género

que ecoa na palavra.

Os géneros do discurso, que sdo uma forma tipica das enunciacGes
individuais, ou seja, ndo sdo as proprias enunciagdes, sao impessoais, bem como
impessoal a expressao de género da palavra. Entretanto, é possivel que as palavras
entrem nos discursos dos sujeitos a partir de enuncia¢fes individuais de outras
pessoas, mantendo grande ou pequeno grau 0s tons e ecos dessas enunciacoes
individuais.

A vista disto, no Ambito das ciéncias sociais e no que se refere a intolerancia,
ainda hoje se perpetuam os ecos dos discursos intolerantes do passado, como se
seus autores ainda estivem presentes, como 0s elos de uma grande corrente, uma
forma de intolerancia que se prende a outra, que a sustenta. De modo analdgico, é
como se os inquisidores do Tribunal do Santo Oficio!® ainda estivessem cagando os

hereges para condena-los a fogueira.

O uso das palavras na comunicacdo discursiva real € sempre de natureza
individual-contextual, por este motivo qualquer palavra, para o individuo que fala,

existe em trés aspectos, conforme indica Bakhtin (2020 [2011]):

como palavra da lingua neutra e ndo pertencente a ninguém;
como palavra alheia dos outros, cheia de ecos de outros
enunciados; e, por Gltimo, como a minha palavra, porque, uma
vez que eu opero com ela em uma situacdo determinada, com
uma intencdo discursiva, ela ja estd compenetrada da minha
expressao. Nos dois aspectos finais, a palavra é expressiva, mas

13 Instituigdo criada durante a Idade Moderna pela Igreja Catélica dentre os varios objetivos havia a
perseguicao e punicdo aos individuos considerados opositores da fé crista.
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essa expressao, reiteramos ndo pertence a propria palavra: ela
nasce no ponto do contato da palavra com a realidade concreta e
nas condi¢es de uma situacdo real, contato esse que € realizado
pelo enunciado individual. Neste caso, a palavra atua como
expressao de certa posi¢do valorativa do homem individual [...]
como abreviatura do enunciado. (P. 294)

Considerando o ambito da analise geografica a respeito da palavra, Couto
(2019) afirma que quando a palavra exprime uma generalizacdo do real, ela pode
ser configurada como uma espécie de conceito primario. Porém, ele nos chama
atencdo que a priori a palavra vincula-se a experiéncia concreta e somente apos uma
longa trajetdria ela ganha uma amplitude complexa e abstrata, tornando-se um
simbolo do concreto. Com isso, a palavra € uma forma primeira de generalizacéo,
pois através do pensamento reverbera incessantemente o0 movimento do particular

para o geral e do geral para o particular.

Os seres humanos, ao longo de sua existéncia, do seu nascimento,
crescimento e morte, sdo atravessados por enunciados imbuidos de autoridade que
ddo o tom, como as obras cientificas, artisticas e politicas, nas quais os individuos
utilizam como referéncia, exemplos a serem seguidos ou copiados. Em cada época
e em todos os aspectos da vida e das atividades humanas, existem certas tradi¢des,
expressas e preservadas em moldes verbalizados em sentencas, obras, enunciados

e outros.

E a interagdo permanente e sucessiva entre os enunciados individuais que
gera e amplia a experiéncia discursiva individual de qualquer ser humano, ou seja,
representa o processo de assimilacdo das palavras do outro sujeito. Importante
destacar que ndo se trata das palavras dadas pela lingua. Todos os enunciados, até
mesmo 0s autorais, sdo compostos por palavras dos outros sujeitos, de graus
variados de distin¢do, qualidade, particularidade e importancia. Apesar dos
individuos assimilarem, reelaborarem e reacentuarem as palavras dos outros

sujeitos, elas trazem dentro de si mesma a sua expressao e o seu tom valorativo.

Entdo, a expressividade que marca algumas palavras ndo é uma
originalidade da palavra como unidade da lingua e ndo advém do significado dessas
palavras. A expressdo pode ser tipica de género ou um reflexo de uma expressédo
individual aleatoria, que transforma a palavra em um modelo pleno do enunciado

do outro como posicédo valorativa determinada.
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A palavra, assim com a oracdo, enquanto unidade da lingua necessita de
expressividade. Em alguns tipos de género, a oragdo tem a funcéo de enunciado
pleno, porém ela ndo possui uma entonacdo expressiva, apenas uma entonacao
gramatical. A expressividade é uma marca do enunciado, as palavras e as oragoes
por serem neutras precisam de expressividade, também atendem a qualquer juizo
de valor e posicGes valorativas. Portanto, o enunciado é resultado da unido da
concepcao de mundo, dos juizos de valores e emocdes do individuo que fala com o

objeto de seu discurso e o sistema da lingua.

O enunciado conserva uma complexidade, isso porque na comunicagédo
discursiva de um campo especifico ele possui um papel de conexao, de elo. Como
os enunciados sdo interligados, eles carregam as marcas e 0s tons de todos os
enunciados conectados, pois hd entre eles uma semelhanca na esfera da
comunicacéo discursiva. Cada enunciado precisa ser encarado como uma resposta
aos enunciados antecessores que fazem parte dessa cadeia. As multiplas atitudes
responsivas que cada enunciado possui a outros na esfera da comunicacgéo, ocorre
pelo fato de o enunciado possuir uma posicao definida nessa esfera ou em um certo
assunto ou uma certa questdo. Entdo, para que o enunciado seja totalmente
compreendido é fundamental considerar as tonalidades dialdgicas que ele contém,
pois independentemente do tipo de ideia que seja pautada na ciéncia, na arte ou na
filosofia, € através da reciprocidade e desacordo com 0s pensamentos dos outros,
que ela se origina, sendo refletida nos modos de expressao verbalizada daquele que
fala.

As relacBes de réplicas do dialogo se parecem bastante com as relacdes de
reciprocidade que existem entre o discurso do outro, que foi adotado pelo falante e
0 restante, ou seja, quando ha uma consciéncia por parte do individuo que fala, de
que foram introduzidas no enunciado tanto palavras isoladas e enunciados de outros
sujeitos. Atraves da entonacéo irdnica, indignada, cordial que ocorre a transmisséo
do discurso do outro, isso porque ha um enfraguecimento dos limites gerados pela
alternancia dos sujeitos do discurso no interior do enunciado. Com isto, 0 enunciado
n&o é puro, podemos afirmar que ele € assombrado por rastros pretéritos e invisiveis
das alternancias dos sujeitos do discurso e pelas tonalidades dialogicas, debilitadas
pelos limites dos enunciados, notadamente influenciados pela expressividade do

autor.
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E oportuno ressaltar que nenhum enunciado abarca o pioneirismo, o
ineditismo de um objeto do discurso do falante, independente do objeto que for, ja
que nele se entrelagam, se assemelham e se convergem diferentes interpretacGes de
mundo. Bakhtin (2020 [2011]) destaca que

Em realidade, repetimos todo enunciado, além do seu objeto,
sempre responde (no sentido amplo da palavra) de uma forma ou
de outra aos enunciados do outro que o antecederam. O falante
ndo é um Addo, e por isso o préprio objeto do seu discurso se
torna inevitavelmente um palco de encontro com opinides de
interlocutores imediatos (na conversa ou na discussdo sobre
algum acontecimento do dia a dia) ou com pontos de vista, visdes
de mundo correntes, teorias etc. (no campo da comunicacgao
cultural). Uma visdo de mundo, uma corrente, um ponto de vista,
uma opinido sempre tem uma expressao verbalizada. Tudo isso é
discurso do outro (em forma pessoal e impessoal), e este ndo
pode deixar de refletir-se no enunciado. O enunciado esta voltado
nado s6 para o seu objeto, mas também para os discursos do outro
sobre ele. (P. 300)

Como afirmado anteriormente, a palavra e a oracdo enquanto unidades da
lingua ndo possuem autor, sdo neutras e ndo estdo enderecadas, ja o enunciado tem
autor, ndo é neutro e tem enderecamento, ou seja, tem como atributo basilar o
direcionamento a alguém, a um destinatario. Ele é indefinido, individual, coletivo,
especializado, leigo, desconhecido, aliado, oponente, superior, inferior, intimo,
absolutamente mdltiplo, porém todas essas concepcBes e modalidades dos
destinatarios do enunciado sdo determinadas pela dindmica da atividade humana e
da vida. O individuo que fala sempre espera uma resposta dos ouvintes, visto que
eles exercem um papel ativo na compreensao responsiva. Como ja dito, o enunciado
estd associado a elos anteriores e posteriores da comunicacdo discursiva. A
existéncia do enunciado esta fundamentada no enderecamento e direcionamento.
Justamente os variados géneros do discurso contém como caracteristicas
formadoras as diferentes modalidades de direcionamento e as distintas ideias de

destinatarios.

Dessarte, a palavra e a oragéo se distinguem substancialmente do enunciado
e dos géneros do discurso. Apenas através de um enunciado acabado que a palavra
solitaria e a oracdo obtém enderecamento e direcionamento, pois ambas enquanto
unidades da lingua ndo possuem esses aspectos, ja que sdo de exclusividade do

enunciado.
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Bakhtin nos chama atencdo para uma probleméatica importante a ser
discutida, que consiste na problematica do texto nas Ciéncias Humanas, visto que
ele é o elemento essencial para o pensamento e vivéncia humanista, sendo objeto
de pesquisa dessa area de conhecimento. Partindo desse principio, o autor entende
como texto “qualquer conjunto coerente de signos” (p. 307) e considera que o
nascimento do pensamento das ciéncias humanas, como uma forma de pensar,
fundamenta-se no pensamento de outros homens, a partir da exposicao de desejos,

das ideias, dos signos nos quais estdo divindades ou homens.

Tendo como ponto de partida os sentimentos, 0S pensamentos e 0S
significados dos outros, aspectos relevantes para os pesquisadores das ciéncias
humanas, eles recorrem aos textos como fonte de informacbes para as suas
pesquisas. Assim, nesse sentido evidencia-se que qualquer texto possui um autor,
um individuo que fala ou escreve. Levando em consideracdo o texto como
enunciado, observamos que ha dois elementos determinantes, sendo eles a sua
intencdo/ideia e a realizacdo da intencdo/ideia e justamente a relacdo divergente
entre esses dois elementos, que sugere uma série de questdes, incluindo a indole do

texto.

Com o objetivo de estabelecer um antagonismo a analise bakhtiniana,
mesmo de modo muito timido e superficial, destaco nesse momento a visao de
Kristeval4, defensora da ideia de que os textos estabelecem uma relagdo entre si,
contrastando com o autor russo que concebe as vozes dos sujeitos, que Sao ou nao

identificadas, como resultado das rela¢Ges entre os textos.

Outro problema presente nas ciéncias humanas é o fato da existéncia do
segundo sujeito, o individuo que com os mais variados fins, incluindo o da pesquisa,
reproduz o texto de outro individuo, criando um texto emoldurador que comenta,
critica, avalia, julga, indaga, entre outras a¢des. Porém, cada texto, como sendo um
enunciado, € individual, singular residindo nesse fato todo o seu sentido. A real
esséncia do texto ocorre sempre no limite de duas consciéncias, de dois sujeitos,

gue nas ciéncias humanas acontece na complexa inter-relacdo do texto, o que é o

14 Julia Kristeva, pensadora bulgaro-francesa. Introducdo a semi-analise. Trad. de Ldcia Helena
Franga Ferraz. 2. ed. Sdo Paulo: Perspectiva, 2005. “O texto ndo é um conjunto de enunciados
gramaticais ou agramaticais; é aquilo que se deixar ler através da particularidade dessa conjuncédo
de diferentes estratos da significancia presente na lingua, cuja memoria ela desperta: a historia”
(KRISTEVA, 2005, p. 20).
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objeto de estudo e o contexto sobre o qual serd criado, a partir das criticas,
julgamentos e indagacdes do pesquisador. E o encontro do texto que existe com o

texto a ser criado, além do encontro de dois autores.

Logo Bakhtin (2020 [2011]):

O problema do texto nas ciéncias humanas. As ciéncias humanas
sdo as ciéncias do homem em sua especificidade, e ndo de uma
coisa muda ou um fenbmeno natural. O homem em sua
especificidade humana sempre exprime a si mesmo (fala), isto é,
cria texto (ainda que potencial). Onde 0 homem é estudado fora
do texto e independente deste, ja ndo se trata de ciéncias humanas
(anatomia e fisiologia do homem etc.) (P. 312)

Como o texto é o elemento primordial e norteador de qualquer saber das
ciéncias humanas, os seus pesquisadores caminham por diferentes trilhas, entre elas
a vida social, a histdria, o psiquismo, as relacbes espaciais construindo um
entendimento heterogéneo misturado aos juizos de valor atribuidos. Dos
julgamentos ao objeto concreto é imprescindivel estabelecer com precisdo 0s
objetos da investigacdo cientifica. E crucial observar que ha o texto real e a sua
compreensdo e por essa direcdo a investigacdo é transformada em interrogacao e
conversa, isto €, em didlogo. O cientista pergunta para ele mesmo e de certa forma
ele organiza a observacdo, a trilha percorrida para obter a resposta. Quando o ser
humano € estudo, sdo encontrados signos em todos o0s aspectos de sua existéncia e
esses sdo interpretados pelos pesquisadores. Lembrando que os fendmenos naturais
séo ausentes de significados, pois apenas 0s signos, entre eles as palavras, contém

significado e o estudo dos signos para pela sua compreensao.

Posteriormente, ja foram destacados alguns pontos importantes a respeito
do enunciado, ao considerarmos ele como um conjunto de sentidos, precisamos
fazer ponderagOes significativas. Sabemos que no enunciado a relagdo que ele
estabelece com os enunciados dos outros ndo pode ser separada da relacdo com o
objeto e nem da relagdo com o préprio individuo que fala. E a triade real que se
estabelece, porém comumente ndo é examinado. Trata-se do interpretador que deve
ser considerado parte do enunciado a ser investigado, do texto. Representa o
encontro dial6gico de dois entendimentos pautados nas ciéncias humanas. A partir
do contexto dialégico a emoldura do enunciado feita pelo outro. Vale pontuar que

a maneira especifica de rejeitar os enunciados dos outros se faz presente quando
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uma explicacdo causal é dada. A justica, a verdade, o encanto, a autenticidade, a
fidelidade, a intoleréncia e a violéncia pressupdem serem elementos objetivados por
qualquer enunciado e esses principios ndo sdo indicados pela relacdo que eles
estabelecem com a lingua, mas por distintos modos de relacdo com o que é real,

com o sujeito que fala e com outros enunciados.

A operagdo linguistica ndo se estabelece com a obra, pois o que ela diz a seu
respeito é importado de fora dela, ela ndo a analisa, mas sim ao texto. As relacfes
gue marcam o enunciado, ou seja, a conexdo que existe entre ele, o individuo que

fala e a realidade concreta ndo sdo objetos de anélise da linguistica.

Contudo, Bakhtin (2020 [2011] p. 330) faz uma ponderacéo de importancia
extremada, ao destacar que “na rela¢ao criadora com a lingua ndo existem palavras
sem voz, palavras de ninguém. Em cada palavra ha vozes as vezes infinitamente
distantes, anonimas, quase impessoais [...], quase imperceptiveis|...]”, exatamente
também nessa perspectiva que a palavra intolerancia manifesta, mesmo néo sendo
de forma evidente, nela esta plasmado as marcas das intolerancias pretéritas. A luz
de Santos (2002, p.140) “chamemos de rugosidade ao que fica do passado como
forma, espaco construido, paisagem, o que resta do processo de supressao,
acumulacdo, superposi¢do, com que as coisas se substituem e acumulam em todos
os lugares”, a partir dessa analogia, como existisse na palavra intolerancia uma certa

noc¢ado de rugosidade.

Outro ponto que merece destaque é distingdo que existe entre as relagdes
dialdgicas e as relagdes entre as réplicas do dialogo real. As primeiras, sdo genuinas,
fidedignas, sdo compostas pelos donos do discurso real, formam os enunciados
integrais. As segundas, sdo mais simples e externadas de modo mais claro. Sua
relevancia esta no fato de essas relacfes dialdgicas estarem sempre presentes nos
enunciados, apesar de se apresentarem de formas variadas, como acontece quando
ele se apresenta nulo. Quando existe a visao de um terceiro no dialogo, que nédo
participa dele, mas o entende apresentando uma total compreensdo de sua
totalidade. Sob essa dtica ha uma relagdo dialdgica nula, ou seja, essa relacéo se faz

na compreensao plena do enunciado.

Na amplitude que as relagGes dialogicas estdo inseridas, ainda ressaltamos

a grandeza da concordancia, que aparece quando duas vozes distintas emitem
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enunciados idénticos em todos os sentidos, apresentando relagdes de mutualidade

entre eles, sem representar um eco.

Cabe indicar que, o enunciado pleno quando é uma unidade da comunicacéo
discursiva adquire sentido. O carater dialdgico esta na compreensdo responsiva do

conjunto discursivo. Certamente € fato que para Bakhtin (2020 [2011]):

A compreensdo dos enunciados integrais e das relacGes
dialdgicas entre eles é de indole inevitavelmente dialdgica
(inclusive a compreensdo do pesquisador de ciéncias humanas);
0 entendedor (inclusive o pesquisador) se torna participante do
didlogo ainda que seja em um nivel especial (em funcdo da
tendéncia da interpretacdo e da pesquisa. [...] Isso se refere
inteiramente aos enunciados plenos e as relacdes entre eles. Eles
ndo podem ser entendidos fora. A prépria compreensdo integra o
sistema dialégico como elemento dial6gico e de certo modo Ihe
modifica o sentido total. (P.332)

Resgatando o terceiro no dialogo, sua posicdo tem uma
especificidade propria, porque ele é parte do enunciado total. Em épocas distintas
com visdes de mundo diferentes, ele se torna um supradestinatario, que com sua
compreensdo responsiva ganha indmeras expressdes ideoldgicas efetivas. Essa
situacdo acontece devido ao fato de o enunciado ter um destinatario, que é
procurado pela compreensdo responsiva do autor do discurso. Entretanto, o autor,
temendo que os destinatarios de sua época ou sucessores proximos cometam
equivocos, mesmo de modo inconsciente, recorrem a alguma instancia maior de
compreensdo responsiva que consiga se deslocar em sentidos diferentes. Entéo,
aparece a posicdo do terceiro que a partir da sua compreensao responsiva ocorra
cada didlogo. O enunciado total pode ser descoberto através de uma analise
cuidadosa da posicao do terceiro, sendo isso possivel em virtude da natureza da
palavra, que apesar de buscar uma compreensdo responsiva, ndo fica presa na
compreensdo instantdnea e por ter o desejo de ser ouvida avanca sempre mais a

frente.

A auséncia da capacidade de responder de modo rapido e adequado, é nociva
para a palavra e para 0 homem. De acordo como o que ja foi dito, a palavra ao
avancar sempre mais a frente esta em busca da compreensao responsiva. Ela deseja
ser ouvida, respondida de véarias maneiras e diversas vezes, criando uma agéao
infinita, j& que a audibilidade impressa nessa situacdo € uma relagdo dialégica. A

palavra que ndo atinge ao terceiro, objetivando apenas os destinatarios imediatos,
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tem sua profundidade de compreensdo limitada, pois seu reconhecimento é
temporario. O critério soberano do conhecimento em ciéncias humanas
fundamenta-se na profundidade da compreensdo, aspecto que faz parte da

linguagem.

Para completar ainda mais a nossa analise a respeito da linguagem nao
podemos perder de vista que a linguagem cartogréfica, como ja citado
anteriormente, constitui um dos pilares da Educacdo Geogréafica. Duarte (2016)
ressalta que a linguagem cartografica é a base do letramento ou alfabetizacao
geogréfica e deve constar como contetdo e metodologia da Educagdo Geografica.
E importante destacar que a alfabetizagio cartografica ndo deve ser reduzida a ser
um fim em si mesma como é apontada em diversas bibliografias. Também é
necessario haver uma preocupacdo na instrumentalizacdo dos discentes para que
eles sejam capazes de interpretar e decodificar o real a partir do enfoque da
espacialidade dos fendmenos, desconstruindo a visdo de que a espacialidade do

fendmeno seja algo natural da Cartografia.

Substanciando a afirmacéo Castellar (2019)

3

Ensinar Geografia ¢ mais do que “passar informagdo ou dar
contetdos desconectados”, ¢ articular o conhecimento
geografico na dimensdo do fisico e humano, superando as
dicotomias, utilizando a linguagem cartogréafica com o intuito de
valorizar a Geografia como disciplina escolar, é tornar a
Geografia escolar significativa com a finalidade de compreender
e relacionar os fenbmenos estudados. (P.48 e 49, grifo da
autora)

Haja vista tudo que foi estudado, ndo podemos negar o papel deliberativo
que indiscutivelmente a comunicacdo possui na educagdo e notadamente o estudo
da linguagem ndo pode ser relegado. No caso da educacéo geogréafica, um enfoque
das ciéncias humanas e objeto da nossa pesquisa, ha uma necessidade substancial
da compreensdo das multidimensdes, que ela opera e por isso Callai (2014)

[...] através da educacdo geografica busca-se construir uma forma
geografica de pensar, que seja mais ampla, mais complexa, e que
contribua para a formacao dos sujeitos, para que estes realizem
aprendizagens significativas e para que a Geografia seja mais do
que a mera ilustragéo. (P.18)
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O raciocinio se denota pela compreensdo, que se expressa através das
manifestagdes escritas, orais e artisticas, sendo todos caminhos da comunicagdo. A
comunicacdo auxilia na construcdo do conhecimento, porque através dela ocorre a

troca de ideias e informacdes.

Resgatando a palavra intolerancia é possivel notar que ela ndo possui raizes
genéticas, ontoldgicas ou patoldgicas. Porém, podemos constatar sua audibilidade
continua ainda hoje eficaz e profunda atingindo de modo bem-sucedido o0s

supradestinatarios garantindo a eficiéncia da sua relacéo dialdgica.

Tornar os contetdos significativos para as vidas dos alunos constitui o
pressuposto primordial da educacdo geogréafica. Construir instrumentos teoricos
que venham romper com a légica hegemonica imposta pela globalizacéo, representa
uma marca do ensino da Geografia. E através dessa area de conhecimento, que ha
a possibilidade de compreender o mundo, os individuos como sujeitos geogréficos,
ou seja, homens que interverem no planeta, além de reconhecer os fenémenos

sociais a partir da espacialidade que eles abrangem.

Considerando os obstaculos e dificuldades que marcam o0 cenario
educacional brasileiro, € importante entender a relagdo entre ensino e processo,
articulando a perspectiva entre o pedagogico e o didatico com as questdes tedricas
e epistemoldgicas da Geografia. Nessa direcdo, deve haver uma constante
preocupacdo com a aprendizagem dos contetdos, das linguagens proprias desse

saber e principalmente buscar ensina-los com significado para os alunos.

Para Cavalcanti (2019), a producéo geografica colabora na educacao basica

do cidaddo, pois

Ela ndo apenas relne um conjunto de conhecimentos,
informacdes e dados da producéo espacial em diferentes lugares
do mundo, resultantes de diversos aspectos naturais e nao
naturais, mas, sobretudo, das relagdes sociais que se inscrevem
nesses espacos e dialogam com esses espagos. Além disso, ela
produz um arcabouco tedrico-metodolégico que orienta uma
andlise peculiar das coisas, servindo de orientacdo para se
ampliar cada vez mais a capacidade de compreensdo da
realidade. (P. 58)

N&o se pode perder de vista que no Ensino Bésico a fun¢do da Geografia é

munir os alunos de nocdes, habilidades, conceitos, valores, atitudes, conhecimento
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para que eles tenham a compreenséo da racionalidade que interfere na distribuicao

territorial dos fendmenos.

A vista dessa colaborac&o, podemos considerar que a educacdo geografica
estd pautada no foco de ensinar a pensar geograficamente, espacialmente e
cartograficamente utilizando para atingir esses alvos um conjunto de elementos
distintos que estabelecem entre si relagdo complementar, sendo eles o
conhecimento espacial, a l6gica tedrica e a investigacdo do contexto com a
realidade. Seria de modo mais objetivo um didlogo entre as inquietudes do pensar
pedagogico e o pensar geogréafico. A educacdo geogréfica valoriza os saberes
geogréficos e os relaciona com as capacidades de se realizar analises geogréaficas.
Essa relacdo permite que o aluno faca uma leitura do mundo, entenda a realidade
em que ele vive e perceba o0 seu papel e sua participacdo na constru¢do do mundo.
A educacdo geografica tem como preocupacao valorizar o processo, as atitudes que
irdo auxiliar os alunos na preparacao de seus espacos de vivéncia. Introduzir habitos
e procedimentos nas relacdes do dia a dia também fazem parte dos aspectos que a

formam.

Entdo, como defende Cavalcanti (2019)

Com a articulagdo entre conceitos, raciocinios e linguagem, 0s
gedgrafos foram elaborando conhecimentos, construiram teorias,
classificaram os fenébmenos e divulgaram os conhecimentos
produzidos. Essa € a ciéncia geografica que esta validada e esta
disponivel para as pessoas como legado de um conhecimento
cientifico sistematico e rigoroso. E é essa ciéncia que precisa
estar disponibilizada na escola, para todas as pessoas. Contudo,
para que ela seja potente, poderosa, que seja internalizada, que
seja parte do conjunto de conhecimento dos alunos, é necessario
aborda-la ndo como uma coisa pronta, um produto, mas como
uma maneira de pensar por que essa perspectiva € que amplia a
possibilidade de olhar a realidade. (P.96)

Consequentemente, compreendemos que 0 mundo que habitamos é formado
por nos, construido por nés e constantemente nods interferimos nele, o
transformando a todo momento. Essas modificagdes feitas por nds, que séo os
resultados dos processos que nds vivemos ficam materializados no espago. E
justamente a educacao geografica que nos possibilita compreender esse espaco, nos
entendendo como parte do processo e das atitudes que o marcaram. Portanto,

julgamos que atraves da educacdo geografica metodologias possam ser
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apresentadas como alternativas de lutas no combate & intolerancia religiosa. Nesse
caminho, vamos pesquisar as potencialidades da educacdo geogréfica que

possibilitam a construcdo de espacos onde o ideal de tolerancia possa florescer.
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2. A Educacdo Geogréfica e a Escola em tempos de
intolerancia: acdes e reacdes

2.1. A Escola como espago de busca de consensos em meio a
dissensos

A escola, por sua natureza historica, constitui um universo composto de
normatizacgdes, padronizagdes, regularidades e modelos de pensamentos. Segundo
Castrogiovanni (2014 p.62), a escola como “faz parte do espago geografico, retrata
as tensdes e emocdes da complexidade do conjunto de sistemas de objetos e de
acOes que a compde”. De acordo com o autor, a escola, para muitos individuos,
representa a solucdo para desalinhos das relaces familiares e das politicas injustas,
enguanto para outros, ela ja ndo corresponde mais uma perspectiva de ascensdo
social, porém seu papel institucional ainda € muito consolidado. A seu respeito ndo
devemos pensé-la somente pelo aspecto estrutural, pois, se assim fosse, teriamos
uma apreensdo apenas funcionalista e de elementos de causa e efeito. Como aponta
0 supracitado autor, a escola deveria ser o lugar de acolhimento das diferencas, no
qual a liberdade de expressdo dessas singularidades multiplas deveria ocorrer.
Entretanto, é possivel observar, nesse espaco, um magma de representacdes que
dara origem a diversos tipos de relacdes entre individuos diferentes, com objetivos
diferentes, porém em um espaco coletivo comum. Diante de um mundo marcado
por tantas diferencas, a escola, ainda hoje, ndo consegue ser o lugar que possibilita
as manifestacOes dessas diferencgas.

Considerando as inquietacdes dos estudos do cotidiano, cujo foco esta
direcionado para os topicos sobre as tematicas mais plurais de nossa época, entre
elas: as etnias, as religides, a sexualidade, a raga, 0 género entre varias outras, 0s
seus estudiosos visam interromper o legado dos paradigmas da modernidade. Eles
compreendem que as praticas que desempenhamos sdo assimiladas de modo
transitivo, ativo e diverso, presentes nas teias de fazeres e saberes que nédo séo
explicados pelas relacGes lineares de causalidades, pois sdo marcadas por uma

ampla complexidade. Como aborda Silva (2014)

A ideia acerca dos estudos do cotidiano, nesse sentido, é de
recuperar a importancia daquilo que nédo integra as estatisticas
para redefinir o proprio cotidiano. O conceito de cotidiano nega
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a concepgéo banal de repeticdo rotineira de acgdes e atividades e
pensa, huma outra Gtica, para além da quantidade e da obviedade
do senso comum e da regulacdo. (P.161)

Morin (2011) nos orienta que as escolas perpetuaram um modo parcelado,
dividido de apresentacdo dos conhecimentos, e nesse caminho, conceber uma
compreensdo ampla do conhecimento se torna cada vez mais dificil. Ele ressalta
que as probleméticas que atingem a humanidade perderam o lugar para 0s
problemas técnicos particulares. Estamos perdendo, ao longo do tempo, a
capacidade de organizar o saber disperso e compartimentado, enfraquecendo nossa

capacidade mental de contextualizar e globalizar.

Vale pontuar que a Geografia constitui uma &rea de conhecimento que
possui como caracteristica inerente da singularidade analitica que ela carrega, a
predisposicdo de favorecer a concepcao do espaco em seu carater complexo, como
afirma Santos (2002), sugerindo a retomada do conceito de totalidade, objetivando
verificar como as manifestacdes se apresentam, identificando suas transformacoes,
seus processos, com a intencdo de analisar as suas inferéncias com a prépria

existéncia do espago.

Nessa direcdo é que o objeto dessa pesquisa se faz cada vez mais relevante,
visto que mobiliza a articulacdo de varios elementos, que sdo eles: o pensamento
espacial, o pensamento geografico/conceitos da Geografia e a linguagem
cartografica, viabilizando uma possibilidade de tornar complexa a andlise da

intolerancia religiosa.

Porém, mesmo a escola sendo uma estrutura, como ressalta Castrogiovanni
(2014) marcada pelas representa¢des burguesas do tradicionalismo moderno, ela
também carrega as caracteristicas do mundo contemporaneo, pois 0s jovens que a
frequentam sdo individuos de sua época, que trazem anseios pertinentes a tal
momento. As necessidades expostas pelos discentes demonstram as caracteristicas
do mundo vivido, que esta cada vez mais complexo, com principios fundamentados
na agilidade da informacgéo, no uso constante da tecnologia, no imediatismo, no
desempenho mdltiplo de tarefas, além das questdes associadas as tematicas plurais
elencadas anteriormente. N&o podemos perder a perspectiva de que esses sdo 0s
nossos alunos. Enquanto grupo, sdo os protagonistas de todo processo de ensino

realizado ou idealizado na escola, espaco direcionado para eles e para as suas
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aprendizagens. Entretanto, ndo podemos esquecer que Sdo criangas e jovens que
trazem consigo experiéncias proprias e singulares de vida, formacdo, criacdo e
cultura. Assim, sdo marcados pela diferenca, elemento determinante de qualquer

sala de aula e de qualquer escola.

Nesse sentido, é relevante destacar o pensamento deleuziano sobre a
diferenca que, segundo Bianco (2002)

Deleuze se volta, sobretudo, contra o pensamento representativo:
a representacdo é incapaz de pensar a diferenca em si mesma,
uma vez que, estruturalmente, subordina a diferenca "livre e
selvagem", objeto de temor e horror, a reconfortante identidade
do conceito (P.182)

Para Deleuze e Guatarri (1992 apud Bianco 2002), a diferenca deve ser
analisada de modo sui generis, pois ela traz em si uma novidade que o préprio

pensamento filosofico impediu de ser pensada. Como destaca Bianco (2002)

Podemos imaginar que Deleuze, no curso de seu aprendizado —
primeiro de estudante, depois de estudioso e de jovem professor
— tivesse se dado conta, na propria pele, de como a histéria da
filosofia, concebida como uma narrativa feita de continuidade e
de rupturas dialeticamente reconciliadas, constituia um dos
instrumentos privilegiados da representagdo e da imagem
dogmatica do pensamento, um agente repressivo, uma enorme
maquina que impede de pensar, que tende a anular a diferenca, a
novidade, o evento do pensamento no interior de uma narrativa
linear e tranquilizante.(P. 185)

A diferenca constituiu o objeto fundamental das reflexdes filosdficas de
Deleuze. Sua postura de oposi¢do perante qualquer modelo e padronizacdo de
pensamento fez com que, a proposta por ele escolhida, estivesse pautada na
elaboracdo de novas formas de pensar, buscando inovag6es diferentes de criacao.

O resultado dessa abordagem resultou na elaboragdo de uma “pedagogia do

conceito” fundamentada na geragdo de conceitos. Conforme Bianco (2002)

A pedagogia do conceito se opde, antes de tudo, aquela que
Deleuze define como enciclopédia do conceito” — referindo-se
implicitamente ao sistema hegeliano — que inscreve os casos de
criacdo do conceito em uma histéria e em uma ldgica da filosofia
fechada em si mesma, que anula tanto os casos singulares quanto
a possibilidade de outros atos de criacdo. (P.195)
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Quando Deleuze ndo atuava mais como docente no Ensino Superior que a
expressdo “pedagogia do conceito” foi criada. Os objetivos e intuitos de sua
atuacdo, nessa area, visavam estimular seus alunos a novas reflexdes conceituais,
ou seja, que eles pensassem de modo diferente de como ensinados na Escola,
propondo com isso a pensar de modo diferente. Na concepcdo de Deleuze, as
Escolas castram a criacdo, sdo nocivas para 0 pensamento e impedem que o0s

conceitos sejam transferidos e utilizados de diferentes modos.

No mesmo curso, Morin (2011) destaca que os contetdos ensinados
precisam estar acompanhados das imprecisdes, dos enganos e dos fanatismos. Entre
as imprecisdes e enganos esta a capacidade da mentira que todos nds carregamos,
a falibilidade da memoria, a defesa das verdades intelectuais absolutas, a auséncia
da autocritica e a normatizacdo dos paradigmas, determinados conceitos e

discursos.

Ainda no sentido da valorizacdo da diferenca, destacamos a concepcao de
Jacotot’®, que elaborou o método da emancipacgdo intelectual, valorizando a
sapiéncia humana e a carga cultural que cada discente possuia. Ele ndo enxergou as
diferengas sociais como um obstaculo na aprendizagem individual, pois, na sua
concepcdo, todos sdo inteligentes. Nesse sentido, Jacotot também n&o se colocou
em uma posicao de superioridade frente aos seus alunos, pelo contrario, estabeleceu
com eles uma relacdo horizontal, indo ao encontro com uma das perspectivas de
Deleuze, quando entrou em contato com o pensamento de Sartre, que passou a té-
lo como um modelo de inspiracdo, estimulo e referéncia de novos pensamentos e

conceitos como descreve Bianco (2002)

0 encontro com a novidade de seu pensamento tinha suscitado no
jovem Deleuze o desenvolvimento de novas Ideias e a criacdo de
novos conceitos. Deleuze ndo se tomard certamente sartriano, ou
"existencialista”, mas reagira ao encontro com a filosofia de
Sartre da mesma maneira criativa: ndo fara como Sartre, mas com
Sartre. (P.191)

A emancipacdo intelectual, método formulado por Jacotot, foi
fundamentada em alguns aspectos, dentre eles podemos ressaltar que todas as coisas

existentes no mundo estdo relacionadas entre si, que todos os individuos séo

inteligentes, visto que esse fato esta condicionado a espécie humana, e que detentora

15 Professor francés que atuou no século XVIII.
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dessa capacidade, possui as condi¢Ges necessarias para aprender por iniciativa
propria e, nesse caminho, tudo pode ser aprendido, assim como também pode ser

ensinado, visto a vontade de aprender que cada individuo possui.

A respeito da metodologia de Jacotot, afirma Ranciére (2002)

O saber € concebido como “Ensino Universal”. A aprendizagem
é para todos, uma vez que cada homem nasceu com a mesma
inteligéncia, podendo desenvolvé-la por si mesmo. N&o se trata
mais de um professor que sujeita o aluno a sua vontade, se abole
a relagdo de autoridade, de poder e de desigualdade. Agora a
relacdo é de inteligéncia para inteligéncia. E sO a partir desse
método que as desigualdades se dissolvem e o aluno pode se
sentir confiante e livre para pensar e aprender. (P. 22)

No momento em que as diferencas séo abolidas e valoriza-se a igualdade de
inteligéncias, o que esta sendo estimulado é justamente a possibilidade de um novo
pensar dos conceitos, indo em direcdo a proposta de Deleuze, que valorizava a
ruptura da singularidade conceitual imposta pela escola, dirigindo-se na contraméo
da postura institucional escolar, que primava pela manutencdo de uma
heterogeneidade muda, sufocando as manifestacdes das diferencas. A diferenca ndo
representa um obstaculo, pelo contrério, ela é exatamente o campo fértil para as

inovagdes, 0 movimento e as transformagoes.

Sob a luz de Dias (2018), o método de Jacotot possibilita a desnaturalizacao
da ordem estipulada, isso porque viabiliza que o individuo reflita e questione sua
posicdo no mundo, estando ele habilitado a exteriorizar seu raciocinio, pois sua
vontade de aprender e sua inteligéncia sdo condicdes para que ele confronte sua
razdo com a realidade vivida. Nesse processo, por intermédio da vontade, o avanco
da inteligéncia ocorre de modo autbnomo, sem a sujei¢cdo a outros. Logo, o

individuo conquista a competéncia de compreender e agir por si mesmo.

Ranciére (2002)

Quem estabelece a igualdade como objetivo a ser atingido, a
partir da situacdo de Desigualdade, de fato a posterga até ao
infinito. A igualdade jamais vem ap6s, como resultado a ser
atingido. Ela deve sempre ser colocada antes [...]. Instruir pode,
portanto, significar duas coisas absolutamente opostas: confirmar
uma incapacidade pelo proprio ato que pretende reduzi-la ou
inversamente, forgar uma capacidade que se ignora ou se denega
a se reconhecer e a desenvolver todas as consequéncias desse
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reconhecimento. O primeiro ato chama-se embrutecimento e 0
segundo, emancipagéo. (P. 11)

Certamente, uma das metas mais importantes no exercicio da docéncia
constitui possibilitar a independéncia de pensamento e de conhecimento. Para a
efetivacdo de tal intencdo, ndo podemos presumir que o individuo aprenda a pensar
e a conhecer sendo um ouvinte ou um expectador passivo. Ndo podemos perder de
foco da relacdo dialogica que abordamos anteriormente, ou seja, a escola nao pode
desprezar que ha inteligéncias “superiores” que podem se expressar € as
inteligéncias “inferiores” que nao possuem ‘lugar de fala’ e estdo condicionadas a
meros observadores. O que se faz cada vez mais urgente é, de fato, a escola ser um
lugar para o dialogo, um lugar onde a diferenca aconteca e que seja privilegiada e
valorizada. Lugar em que 0 outro exista e possa se manifestar, sem a condicgéo de
ser 0 outro que deve ser combatido e amordagado, pois as individualidades devem
e precisam se manifestar. Afinal, a escola, assim como muitos outros espacos, €
também o lugar da convivéncia e nela o didlogo deve ser praticado e, como
resultado do seu proprio exercicio, a diferenca é produzida. Notadamente, a
diferenca ndo constitui uma ameaga ou um perigo, mas o resultado da riqueza da

pluralidade.

Relembrando a reciprocidade, abordada pela perspectiva bakhtiniana, em
que falante e ouvinte exercem as duas fungBes em um diélogo, ou seja, tanto
proferem o discurso e ouvem, respondendo ativamente ao que foi compreendido,

temos também que considerar o desejo de ouvir. Considerando Oliveira (2017),

Logo, para que o didlogo exista, ao poder-falar é preciso
corresponder o poder-escutar. S6 o poder-falar ndo basta para que
o didlogo se torne possivel. De nada adianta alguém poder-falar
sem que possa ser ouvido. Assim, além do poder-falar,
precisamos acrescentar ainda, como condicao para a experiéncia
do didlogo, o poder-escutar ndo apenas no sentido de ter a
capacidade de acolher a fala do outro, de apreender seu sentido;
mas, sobretudo, de querer que o outro fale, de ter vontade de
escutar sua fala, mesmo que seja para discordar dela. (P.1405)

Pensar 0 outro é algo complexo, pois é necessario um exercicio que nos
exige entender que ele é igual, mas ao mesmo tempo diferente de nds. O outro é
aquele que na sua condicdo de ser vivo constitui a mesma espécie, mas como
caracteristica bioldgica é Gnico e, por isso, diferente. E igual na sua condigdo

terrena, habitante do mesmo planeta, mas diferente na sua insercao e na relacéo que
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estabelece com ele. Como destaca Morin (2011), ndo é possivel compreender a
complexidade do ser humano separando-0 das suas partes integrantes, liberdade
individual, envolvimento comunitario e consciéncia humana. Além disso, também
ndo podemos desconsiderar que o outro € resultado de diferentes construcbes

sociais e culturais préprias de cada temporalidade historica.

Oliveira (2017) ressalta que é necessario que o reconhecimento do outro
como idéntico seja fator determinante para a ocorréncia do didlogo, sem perder de
perspectiva sua alteridade, caracteristica que possibilita essa acdo. Melhor dizendo,
a confirmacdo da existéncia do analogo e da alteridade constituem os elementos do
didlogo. Ao identificar o outro como sujeito, como eu, reconheco sua existéncia e
sua semelhanca. Ao reconhecer sua alteridade, identifico sua diferenca e possibilito

o0 debate. Portanto, nas palavras de Oliveira (2017),

O didlogo exige o reconhecimento entre “uns” e “outros” tanto
como identidade quanto como diferenca. Quando afirmo o outro
como idéntico a mim, ou seja, também como Ego ou Sujeito, sou
destituido de minha posicdo central, ndo sou mais o Unico a
poder-falar; pois o outro também pode fazé-lo; mas, ao
reconhecé-lo como diferente de mim, sei que nao dird a mesma
coisa que eu, pois ndo vé& o mundo do mesmo lugar do qual o
vejo. Nossos pontos de vista, portanto, podem se divergir, mas
também podem se convergir e até se conflitarem. (P.1410)

Com isso, a escola precisa ser o espaco do conflito, pois ele possibilita
justamente a pluralidade de ideias e de conceitos. As diferencas culturais, de género,
de sexualidade, de religido precisam fazer parte dos planejamentos escolares.
Aderindo a concepc¢édo de Ranciére (1996), que vislumbra no consenso a extingao
dos conflitos e de certa forma o esvaziamento da liberdade, resultando no
exterminio da politica. Por conseguinte, as escolas que fomentam o debate, a
duvida, a incerteza e que permitem o exercicio da contradicdo e da divergéncia,

colaboram para o desenvolvimento do senso critico e criativo de seus alunos.

Morin (2011) destaca que a compreensdo humana necessita da percepgéo de
que o outro é um sujeito munido de todas as mazelas e inquietagdes inerentes a
condicdo humana. Para que isso venha a ser estabelecido, € necessario que ocorra
uma identificacdo entre esses sujeitos, ndo apenas uma percepgdo objetivada, e

nessa direcdo € possivel um processo de empatia, de identificacdo e projecdo. Sendo
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essas diretrizes valorosas que possibilitam o alcance da compreensdo geradora da
simpatia, da generosidade e da tolerancia.

Nessa direcdo, Dias (2018) prop6e um refletir a respeito de uma educacao
que altere a regularidade do consenso, que se estabelece como diretriz das
instituicOes escolares, pela adocdo do dissenso, pautado na liberdade de
pensamento, da criatividade e na elaboragéo de novas concepgdes de mundo. Para
a construcdo de tal possibilidade, Oliveira (2017) aponta que a sala de aula deve ser
o lugar que proporciona os encontros e desencontros, que permite os entendimentos
e desentendimentos dos conflitos que, muitas vezes, geram tenses e mal-estar.
Contudo, deve ser o lugar do consenso, que colabora somando quando atinge um

dialogo, e do dissenso, que amplia as possibilidades de pensar por diferentes lentes.

Portanto, faz parte do papel docente considerar constantemente que a sala
de aula/escola é, na sua esséncia, o lugar da diversidade dos mais variados aspectos,
fruto das experiéncias que marcam cada individuo. OpiniGes, condutas e
posicionamentos divergentes ocorrem nas relacdes discente-discente e discente-
docente, contudo, o dialogo, pautado na liberdade de expressdo e de pensamento,
deve e precisa ocorrer, mesmo que muitas vezes ele esteja na contramao do senso

comum.

2.2. Material didatico e formacdo dos professores na busca do
combate a intoleréancia religiosa

A vida cotidiana dos individuos representa um valioso material de trabalho
para os professores, principalmente para os de Geografia, isso porque, ela, na
avaliacdo de Gomes (2017), é uma sapiéncia que tem como fulcro a andlise e a
ordem espacial das coisas, fenbmenos e pessoas, situacdo que torna essa analise um
exercicio intelectual extremamente complexo. A racionalidade geografica, que
consiste em explicar as relagdes de distancia e proximidade, as possibilidades de
conexdes, de posi¢des, de forma e tamanho, engendram uma logica rebuscada que
manipula diferentes areas cognitivas. Logo, é fato que a Geografia tem um modo

singular de pensamento.

Cavalcanti (2019) aponta que a realidade cotidiana dos individuos deve ser

problematizada, que ensinar temas pertinentes a vida dos alunos, articulando com a
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abordagem sistematica dos conteudos pautada na analise geografica, consiste no
ensino de Geografia, pois ele tem como fundamento de suas bases cientificas
contribuir para a compreensao da realidade, objetivando a expansdo dos modos
tedricos e conceituais para isso. Diante disso, visando colaborar para a vida
cotidiana, ela sugere o trabalho com temaéticas direcionadas para praticas cidadas.
Nesse contexto, podemos destacar a temética da intolerancia religiosa, fenémeno
que afeta ndo somente o ambiente escolar, mas varias partes da cidade e, ainda nesse
raciocinio, varios referentes podem ser abordados, tais como: praticantes de quais
religides, maiores vitimas, locais em maiores casos, entre outros. Essa abordagem
estabelece uma conexd@o entre a Geografia e a cidadania, e ao escolher essas
abordagens, ha um desejo de que seja elaborado um processo analitico mais critico,
referenciado em fundamentacao tedrica consistente, que possibilite uma perspectiva
de acdes cidadds concretas as quais ndo apenas combatam a intolerancia religiosa,

mas consigam criar novos paradigmas que permitam uma convivéncia tolerante.

Em consonancia com essa expectativa, de objetivar acdes concretas para
mudancas no contexto da intolerancia religiosa, buscamos, nas instituicdes
governamentais, medidas que possam construir uma realidade futura mais tolerante.
Nesse momento, apenas iremos apresentar o resultado parcial da nossa empiria,

porém sem maiores desdobramentos quanto a sua analise.

A presente pesquisa, sobre o fenbmeno em questao, teve inicio ainda na sua
elaboracdo de pré-projeto, momento anterior ao ingresso no Mestrado, e nessa
época a autora conseguiu contato com um representante do Conselho Estadual da
Promocdo da Liberdade Religiosa, ligado a Secretaria de Estado de Direitos
Humanos e Politicas para Mulheres e Idosos (SEDHMI), sendo relatado, durante o
encontro presencial, a intencdo da realizacdo de um projeto educacional voltado
para a formagéo dos professores da Rede Estadual de Educacgédo do Rio de Janeiro
no combate a intolerancia religiosa, direcionado aos professores de todas as
disciplinas, cujo objetivo era capacita-los com praticas pedagodgicas que
valorizassem a pluralidade religiosa e o respeito as diferencas. Havia também um
projeto de elaboracdo de uma cartilha instrutiva, como uma espécie de manual de

combate a intolerancia religiosa, que seria adotada em todas as escolas estaduais.

No momento da empiria da pesquisa, iniciada no segundo semestre de 2020,

0s impactos da pandemia impediram o contato com os membros do Conselho,
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mesmo apos Varias tentativas fracassadas de e-mails e ligacdes telefonicas. No
decorrer do primeiro semestre deste ano as tentativas de contato via e-mails e
telefones continuaram, mesmo com o inicio das tentativas de contatos presenciais.
A primeira dificuldade foi encontrar o Conselho no predio, pois os servidores néo
conheciam o Orgdo. Somente na terceira visita fui informada de que o Conselho
ndo estava mais locado no prédio. De posse do novo endere¢o, um nNOVO Processo
de desencontros comecou. Ao buscar os membros do Conselho, entre os meses de
abril e maio, os relatos recolhidos dos servidores de outros setores foram que eles
ndo tinham informacdes a respeito do Conselho, pois seus servidores estavam
ausentes a mais de um ano. Somente na quarta visita ao prédio do Conselho
consegui, através de um servidor de outro setor, o telefone de um membro do

Conselho.

Em maio consegui um encontro, via contato telefénico, com um
representante, que me informou sobre a troca do nome do Conselho, que passou a
ser denominado por Superintendéncia de Promocdo e Defesa da Liberdade
Religiosa (SUPLIR), que no presente momento esté ligada a Secretaria de Estado e
de Desenvolvimento Social e Direito Humanos. Apesar de muito educado, estava
bastante impaciente quanto ao horério, destacando que o seu tempo era bem
pequeno. Algumas informacbes foram passadas, principalmente quanto a
pertinéncia da atuacdo, alguns graficos quantitativos das ocorréncias por regides do
estado e reportagens sobre intolerancia no ambiente de trabalho. Porém, ao ser
indagado sobre a formacdo dos professores e a producao do material, ele ndo sabia
responder e fui encaminhada para fazer contato com o primeiro representante que

conversei na fase anterior ao ingresso no Mestrado.

Somente ap6s uma semana de buscas que foi possivel o contato com um
representante do SUPLIR e o dialogo foi breve, visto sua demanda de afazeres. Foi
extremamente educado e se mostrou bastante solicito quanto a intencao de pesquisa,
inclusive ressaltou a relevancia da pesquisa e a satisfagdo do fendbmeno ganhar
espaco no ambiente académico. Elogiou bastante o grupo de pesquisa’® por abrir
espaco para a discussdo do assunto. Entretanto, ao ser indagado a respeito da
formagdo e da cartilha/manual ndo tinha a devida resposta e, por isso, fui

16 Gestdo Territorial no Estado do Rio de Janeiro (GeTERJ), do Depto de Geografia e Meio
Ambiente da Pontificia Universidade Catolica do Rio de Janeiro (PUC-Ri0).


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1912102/CA


PUC-Rio- CertificagaoDigital N° 1912102/CA

60

encaminhada, via telefone, para uma servidora da Secretaria de Educagédo do Estado
do Rio de Janeiro.

Na semana posterior, consegui um contato via aplicativo de mensagem. Fiz
as mesmas indagacdes e a resposta obtida foi que ha um projeto a respeito da
intolerancia religiosa. O projeto ¢ denominado “Educa¢do + Humana”. Ele ¢

composto por duas agdes, uma de carater preventivo e outra de carater emergencial.

A acdo de carater preventivo € planejada a longo prazo. Visam a capacitacédo
de multiplicadores, diretores regionais pedagogicos, coordenadores de ensino
articuladores do Ensino Religioso e Professores da Rede Estadual de Ensino sobre
combate a intolerancia religiosa em ambiente escolar e base legal sobre a laicidade
do Estado. Os objetivos elencados foram: apresentar os principais temas (laicidade,
legislacdo, intolerancia religiosa, dados (MEC), estudo de caso — situacdes em
contexto escolar/ boas préaticas); propor a divulgacdo de boas préaticas sobre a
temaética; estimular a formacdo docente sobre temas geradores de discriminacao e

conflitos.
Das acdes que serdo desenvolvidas estdo:

1. Video Aulas/Cartilha: Material que sera elaborado para confeccdo de
videos educativos e cartilha, com foco nas tematicas transversais de Enfrentamento
a Intolerancia Religiosa e Discriminacdo Racial. Este material serd construido em
05 encontros e em cada encontro sera construido um video. Os temas e as propostas

para a construcdo dos videos sdo:

Me respeite! - O curta vai apresentar pequenas falas de praticantes de
diferentes religides pedindo respeito. O objetivo é garantir a fala e o lugar de fala
de cada um, oportunizando o clamor pelo respeito. O curta € documental e aborda

as tematicas do proselitismo e da liberdade religiosa.

Bizarrices? - simbolos religiosos/incompreenséo sobre seus significados
como geradora de preconceito. O curta vai trabalhar com ambiguidade,

guestionando o que seria bizarro: os simbolos e costumes ou a ignorancia?

Pensamentos correm soltos... - Liberdade religiosa: o curta vai apresentar
pensamentos basilares de diferentes religies e culturas sem apresentar sua origem
e seus autores para que possam ser conhecidos por si. Objetiva fomentar a

percepcédo da beleza do pensamento do outro.
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Vai ficar de Cad? - Racismo religioso, intoleréncia e intolerancia como
crime. A lei Cad trata também do racismo. O video apresenta situacdes de
intolerdncia no cotidiano e termina com uma poesia que questiona a postura

intolerante e apresenta a Lei Cao.

Sala de estar - Curta de ficcdo que propGe uma troca de vivéncias: alguém
de uma religido se colocando no lugar de alguém de outra religido para vivenciar
seus costumes, ritos, palavras, cantos. A ideia do titulo vem da obra de Amos Oz
sobre fundamentalismo, na qual o autor apresenta a ideia de curiosidade de estar na
sala de estar do outro como um antidoto & intolerancia. Refere-se a parte da cartilha
que propde acdes de combate a intolerancia.

2. Ciclo de Capacitacdo para Multiplicadores: Realizar ciclos de
capacitacdo para os multiplicadores dos Nucleos de Formacdo da Secretaria de
Educacdo do Estado do Rio de Janeiro (Seeduc); representantes das Regionais e
Articuladores do Ensino Religioso. Capacitacdo dos multiplicadores por
funcionarios da Secretaria de Estado de Direitos Humanos e Politicas para Mulheres
e ldosos (SEDHMI), Secretaria de Educacdo do Estado do Rio de Janeiro (Seeduc)
e outros convidados. Desenvolver uma metodologia que possa ser aplicada tanto na
capacitacdo dos multiplicadores e dos professores;

3. Ciclo de Formacdo de Professores: Nesta etapa os multiplicadores
capacitados irdo aplicar a metodologia de capacitacdo dos professores para que
depois eles possam desenvolver projetos em suas unidades escolares,
primordialmente com a participacdo dos Grémios Estudantis.

A Metodologia: A equipe de multiplicadores dos Ndcleos de Formacéo
realizard 4 (quatro) encontros presenciais em seus respectivos polos com o0s
professores da rede estadual. Cada unidade escolar devera encaminhar para a
formacgé@o um professor que serd o multiplicador em sua escola. Para que o projeto
tenha uma linha de continuidade, este mesmo professor devera participar das quatro

formagdes.

4. Roda de Debates: Serdo realizadas 12 (doze) rodas de debate, em
diferentes municipios, onde sera apresentado o material produzido, seguido de
debates. Nesta etapa, serdo capacitadas secretarias municipais, conselhos tutelares,

representacfes do Ministério Publico e da Defensoria.
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5. Destaque Educacdo + Humana: Ao final de todas as etapas, havera uma
certificacdo para as unidades escolares que desenvolverem projetos/boas praticas

elaboradas a partir das acdes desenvolvidas.

A acdo de carater emergencial tem foco imediato. O objetivo é promover o
Dia “Educagdo + Humana”, levando para os alunos, onde aconteceu o ato de
intolerancia religiosa, orientacGes sobre a laicidade do Estado com uma linguagem

de facil compreenséo de acordo com a faixa etéria dos estudantes.

Isto posto, o0 que desejamos fazer a partir desse momento é identificar alguns
caminhos que o Ensino de Geografia pode possibilitar para a modificacdo do

cotidiano dos alunos que vivenciam de diferentes modos essa intolerancia religiosa.

2.3. As potencialidades da Educagcao Geografica em um contexto de
intolerancia: algumas reflexdes

Avancos tecnol6gicos, culturais e cientificos sdo caracteristicas marcantes
do mundo contemporaneo. Incertezas, violéncia, injustigas e inseguranga séo alguns
dos muitos problemas que vivenciamos, sendo todos sociais e espaciais. Nao
podemos desconsiderar o enfoque relacional que ha entre a esfera social e espacial
que constituem toda vida terrena. Por isso, 0 espagco que ocupamos no planeta €

atravessado rotineiramente pelas dindmicas sociais, econémicas e culturais.

Frente a esse mundo complexo, o fendmeno da intolerancia religiosa pode
ser entendido através da analise espacial e talvez a partir do objeto de estudo dessa
pesquisa, a Educacdo Geografica, com os seus componentes formadores, possamos
elencar alguns caminhos para o combate de tal problema.

Cavalcanti (2019) aborda que a espacialidade urbana das grandes cidades é
composta pelas acdes cotidianas dos individuos, que marcam os seus diferentes
espacos. De acordo com as verificagdes feitas pela pesquisadora no campo escolar,
para os discentes, a cidade é um local repleto de simbolos que constantemente séo
construidos, sdo explorados, sdo apropriados e dos quais eles participam, pois sao
parte dela. Segundo sua expertise, as experiéncias vividas por eles constituem uma
grande bagagem e a sua exploracdo educativa, com o propoésito de estimular o
pensamento geografico, representa um forte capital formativo para a Educagéo

Geogréfica.
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Segundo a mesma, os discentes carregam um pensamento geografico
“rudimentar”, porém, para a autora, a experiéncia acumulada dos discentes na sua
relacdo com a cidade possui um grande valor para o desenvolvimento da capacidade
de pensar geograficamente, porque € justamente o que € vivenciado na
espacialidade urbana e o que é produzido nela que possuem sentido e significado
muito importante na vida dos alunos. Nesse ambito, podemos incluir a intolerancia
religiosa, que se faz presente dentro e, principalmente, fora da escola. Quantos
alunos ndo foram vitimas ou tiveram familiares, amigos e vizinhos envolvidos nesse
contexto ou inclusive vivem em &reas marcadas pelo fenébmeno em destaque. O fato
é que na esfera do processo de ensino é possivel aproveitar essas experiéncias
vividas e apresentar a complexidade que permeia toda a espacialidade desse
fendmeno, indicando que ha processos politicos, de gestdo do espaco, e de valores
culturais construindo uma analise geografica a seu respeito. Notadamente, a
potencialidade da Geografia se faz presente exatamente nas ferramentas conceituais
e operacionais que ajudam os discentes a pensar amplamente sobre suas realidades,
buscando melhorias para tal fato. Sem davida, a construcdo de um dialogo
verdadeiro, fundamentado em informagdes seguras, sem manipulagdes, ausente de
militdncias partidarias e ideoldgicas, é primordial para a formacdo de futuros
individuos que venham a buscar alternativas para a solucao de problemas, como o
da intolerancia religiosa. Individuos que aprendam, a partir da analise geografica, a
compartilhar os mesmos lugares da cidade, mesmo possuindo opinides, posicoes e
praticas diferentes.

Reverenciando a natureza expressiva dos elementos estruturantes da
Educacdo Geografica na tese de doutoramento de Duarte (2016), foi possivel
perceber o carater promissor do pensamento espacial. Para iniciar nossas
consideracdes é importante destacar que as pesquisas sobre o0 pensamento espacial
em nosso pais ainda sdo poucas. A maior producdo encontra-se em inglés e
atualmente constitui a principal referéncia de estudos e, nesse sentido, a tese
representa uma valiosa fonte de conhecimento diante do cenério ainda incipiente a
respeito do pensamento espacial, além das significativas e precisas reflexdes que o

pesquisador supracitado expde no seu trabalho.

Isto posto, Duarte (2016) traduziu o relatério do Conselho Pesquisa

estadunidense (National Research Council - NRC), publicado em 2006, com o
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titulo: Learning to Think Spatially: GIS as a Support System in the K-12
Curriculum. Em tradug@o livre: “Aprendendo a pensar espacialmente: Sistemas de
Informacgdes Geogréaficas como sistemas de apoio ao curriculo da escola béasica
(ensino fundamental e médio®’), que é uma referéncia mundial, sendo resultado de
investigacGes de uma comunidade cientifica, possuindo finalidade educacional a
fim de encontrar solugdes para problemas reais. A partir da definicdo de
pensamento espacial apresentada no documento, podemos, de modo proficuo,
precisar que ele constitui um pensamento singular cujos elementos basilares sdo 0s
conceitos espaciais, as formas de representacao e 0s processos de raciocinio. Como

descrito no documento

Entendendo o significado do espaco, nds podemos usar as suas
propriedades (ex: dimensionalidade, continuidade, proximidade
e separacdo) como um veiculo para estruturar problemas, para
encontrar respostas e para expressar solucdes. Expressando
relagcbes dentro de estruturas espaciais (ex: mapas, maquetes,
representacdes em programas de CAD), n6s podemos perceber,
lembrar e analisar as propriedades estaticas e, pelas
transformacOes, as propriedades dindmicas de objetos e o0s
relacionamentos entre objetos. N&és podemos usar as
representacdes em uma variedade de modos e midias (gréaficas
[texto, imagem e video], tateis, auditivas, cinestésicas e olfativas)
para descrever, explicar e comunicar a respeito da estrutura,
operacdo e funcdo de objetos e seus relacionamentos. (NRC,
2006, ix, traducdo nossa) apud Duarte (2016 P.116)

Explicitamente os conceitos espaciais sdo 0s que aplicamos para organizar,
interpretar o mundo e o seu funcionamento. As formas de representagdo podem ser
divididas em internas e externas. As primeiras sdo constru¢cBes mentais que
idealizamos, aquelas que sdo avaliadas nos exames psicométricos, enguanto as
segundas sd@o justamente a aptiddo da comunicagdo, organizacdo e entendimento
que se estabelece a partir da utilizacdo de mapas, graficos e figuras. Nessa ldgica,
Gomes (2017)

Criam-se imagens e desenhos por meio dos quais Somos
desafiados a produzir sentido na variedade de elementos que ali
aparecem sem o artificio da selecdo antes daquilo que vamos
considerar, pois ndo impomos o deslocamento das coisas do lugar
onde aparecem e vivem. (P. 145)

17 De acordo com a traducdo de Duarte (2016), a sigla k-12 corresponde ao Ensino Basico Brasileiro.
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Duarte (2016) nos chama atengdo que pelo NRC (2006), citacdo direta
anterior, o0 pensamento espacial é direcionado para a resolugdo de problemas, desde
0s mais simples aos mais complexos, os que fazem parte tanto do cotidiano comum
ou dos meios cientificos, e o desenvolvimento dessa capacidade cognitiva ocorre,

justamente, a partir dos processos de raciocinio.

Portanto, existe uma intencdo educativa para o pensamento espacial

(...) “Aprendendo a Pensar Espacialmente” representa a crenca
coletiva de um grupo de académicos de que o pensamento
espacial merece — se ndo exige — a atencao focada e sistematica
de cientistas e, de igual modo, de educadores. N6s temos que
entender o processo de pensamento espacial, nés temos que
desenvolver sistemas que apoiem esse processo e nds temos que
garantir que todos os estudantes tenham a oportunidade de
aprender sobre o pensamento espacial. Nds temos que investir
em um programa educacional sistematico para ampliar 0s niveis
de pensamento espacial dos estudantes da escola basica. Nossa
meta deve ser a de fomentar uma geragéo de estudantes que (1)
tenham a disposi¢do mental de pensar espacialmente (2) possam
exercitar o pensamento espacial de modo informado e (3) adotem
uma postura critica quanto ao pensamento espacial”. (NRC,
2006, x, traducdo nossa) apud Duarte (2016) P. 117 e 118

Para os estudiosos do pensamento espacial, significa que pensar
espacialmente consiste em uma forma de aprender a aprender. Esse pensar pode ser

utilizado como um norte que auxilia na compreensdo das problematicas presentes

nas varias areas de conhecimento. Como afirma Duarte (2016)

O pensamento espacial deve ser encarado como um eixo
horizontal do curriculo (ou um eixo transversal, na terminologia
dos PCNs brasileiros), que pode nos ajudar a compreender
melhor problemas na Matematica, Histdria, Geografia, MUsica,
Artes, Quimica, Fisica, Biologia, Educacdo Fisica, etc. Também
deveria constituir um eixo vertical, comecando o0 mais cedo
possivel, nos anos iniciais da escolarizagao. (P.135)

Portanto, no contexto de intolerancia, o pensamento espacial que objetiva
alcancar respostas e expor solugdes para os problemas corresponde a uma poténcia
para a transformac&o da realidade de intolerancia presente em nossa sociedade, pois
propde alternativas que possam vir a colaborar para o desenvolvimento de novas

racionalidades.

Diante disso, voltamos nossa atencéo a outra for¢a da Educacéo Geografica,

a alfabetizacdo espacial, que compde elemento importante para o desenvolvimento
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do pensamento espacial, visto que estd intrinsicamente ligada as formas de
representacdo. Ela é imprescindivel para o modo de pensar espacialmente. Logo,
Duarte (2016) salienta que a alfabetizacéo espacial ainda nao foi definida de modo
claro, entretanto, a partir das consideracdes e pesquisas anglo-saxénicas, alguns
apontamentos podem ser feitos, entre eles: a descricdo da alfabetizacdo espacial a
partir dos diferentes dominios em que ela ocorre, visto seu carater
inter/multidisciplinar; a compreensdo de que modo ocorre a habilidade associada
ao pensamento espacial e suas consequéncias nos diversos niveis de alfabetizacéo
espacial e, por fim, uma linha de pesquisa que englobaria os modos de avaliacéo e
mensuracdo da alfabetizacao espacial.

O supracitado autor destaca que, no ambito da Geografia, ha estudos sobre
a alfabetizacdo espacial, porém durante muito tempo houve uma forte equivaléncia
entre a alfabetizacdo grafica e a alfabetizagdo cartografica e, por isso, se faz
necessario ressaltar que a alfabetizacdo grafica pode ser ou ndo uma representacao
cartografica. , visto que sua contribuicdo é fundamental para o pensamento
geografico e por isso, a énfase nos processos de apreensdo dos cadigos cartograficos
no Ensino de Geografia se faz presente e, sem duvida, exprime uma forte poténcia,
possibilitando o manejo do factual e do descritivo, ultrapassando os limites do

dominio linguistico e superficial, buscando a complexidade de todo o processo.

Considerando a complexidade que caracteriza a analise geografica, Gomes
(2009) afirma que a marca locacional é intrinseca da ciéncia geogréfica, havendo
fundamentos, nexos, razOes que regem a distribuicdo das coisas, pessoas e
fendmenos no espaco, ou seja, significa dizer que os arranjos fisicos seguem uma
ordem de dispersdo. Ademais, é exatamente essa marca locacional que € parte
determinante de alguns fendmenos e por esse motivo ela é importante, pois o

ordenamento espacial de certos fenbmenos é marcado por ela.

Para 0 mesmo autor, a analise dos sistemas espaciais é envolvida por uma
ampla complexidade que ndo pode ser considerada um fator que venha causar
impedimentos, obscuridades e generalismos. O reconhecimento da complexidade
constata que a trajetdria para a edificacdo de um conhecimento requer empenho,
sacrificios e bastante exercicio de reflex&do. Concebendo sua complexidade n&o ha
garantia do seu absoluto, pleno e total entendimento, pois o dominio de todos os

elementos que compdem 0s sistemas espaciais ndo é esgotado até a sua finitude. A
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complexidade dos desenhos, por mais que venham a ser decodificados por
representacdes mais simples objetivando sua apresentacao, séo produtos elaborados
de um processo. Por esse motivo, é de extrema relevancia deixar claro e
transparente que a esfera da ciéncia geografica ndo é definida pela definicdo ou
posse do objeto, 0 espaco. Essa esfera se concebe pelo tipo de questdo que é
direcionada a um fenbmeno. A questdo que a ciéncia geografica formula é a que
questiona sobre a ordem espacial dos elementos que o compde. Outras areas de
conhecimento irdo trabalhar 0 mesmo fenémeno, porém suas expertises serao
direcionadas a outros propdsitos e indagacdes pertinentes aos seus interesses e, em
razdo disso, 0s diagndsticos serdo outros. Cada disciplina constréi suas
representacdes e as trabalha a partir das mesmas, fato que caracteriza com perfeicédo
como € inviavel um saber ser total e absoluto. Nessa logica, as divisdes que sdo
discutidas fervorosamente entre os geografos, entre a Geografia fisica e a Geografia
humana, perdem o seu sentido, pois ambas afluem para a mesma area de
conhecimento, o espaco. Dessa forma, a analise geogréafica ocorre quando o foco é
a ordem espacial, sendo menos relevante o tipo do fenémeno, inorganico, organico
ou social, ja que estabelecer esses limites sdo invidveis como acontece na relagdo

entre natureza e sociedade. Logo, Gomes (2009)

Havera, contudo, sempre uma geografia quando o fendbmeno da
dispersdo espacial construir a questdo central do problema. A
geografia existe em qualquer fenémeno em que haja uma ordem
de dispersdo espacial. A unidade ndo provém do tipo de
fendmeno, mas do tipo de pergunta. (P.26)

Ele ainda aborda que o entendimento dos niveis de localizacdo e suas
inferéncias relacionais no sistema locacional formam uma dimens&o determinante
para a compreensdo dos fendbmenos, sendo por esse motivo que a formacéo espacial
auxilia de modo impar. Ha a criacdo de um projeto de analise independente, uma
singularidade de questionamentos, um conhecimento epistemoldgico. O abandono
desse projeto analitico anula a chance de descobrir uma ordem de sentidos e
significagOes essenciais que constituem os fendmenos. Essa desisténcia reforga
outras ordens explicativas e empobrece a compreensao das variaveis analiticas, das
possibilidades das representagdes de um fendmeno, reduzindo e simplificando a

interpretacdo do mesmo.
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Retornando a alfabetizacdo espacial, € importante salientar que ela vai além
da alfabetizacdo gréfica de representar o espago, pois possui um pensar espacial, ou
seja, considerar um individuo alfabetizado espacialmente significa que ele aprendeu
a pensar e a raciocinar no, com e sobre o espaco. Tal aprendizagem nado constitui
um resultado da alfabetizacdo grafica, pois ela ndo manipula os elementos
necessarios para que o pensamento e o raciocinio espacial se desenvolvam, mas sim
um resultado da complexidade analitica geografica, que esta pautada no dominio

dos conceitos da Geografia.

Duarte (2016), mesmo se posicionando favoravel ao uso das geotecnologias
no Ensino Basico e ndo dando énfase a tal discusséo, visto que foge da sua proposta
de pesquisa, pontua que a utilizacdo de tais ferramentas ndo representa o resultado
da alfabetizacdo espacial. Para colaborar nessa visdo, lembramos que Gomes (2017)

afirmava que

Um sem-nimero de vezes na bibliografia contemporanea da
Geografia somos apresentados aos sistemas de informacg6es
geograficas como uma ferramenta tecnoldgica, bastante recente,
desenvolvida sob a forma de programas ou aplicativos de
sistemas operacionais de dados georreferenciados. De fato, a
concepcao dos atuais sistemas de informagdes geogréaficos alia
potentes conhecimentos de programacao e tratamento estatistico
a sofisticados meios semioldgicos graficos e de design para
oferecer produtos bastante atraentes e de facil acesso. Um
sistema de informacBes geograficas se apresenta assim como
uma base de dados digitais georreferenciados, que podem ser
visualizados em mapas sob diferentes formas, resultantes do
cruzamento de variadas informagdes localizadas e permitindo,
assim, que se facam multiplas inferéncias e analises.
Reconhegamos, entretanto, que os principios dessa forma de
organizar dados, de trata-los e de visualiza-los estéo presentes na
proposta e na apresentagéo feita por Humboldt da Naturgemalde.
(P.42 e 43)

E importante ndo perdermos o foco de que, no tocante ao Ensino da
Geografia, € imprescindivel que a alfabetizacdo espacial seja geografica, que
permita manusear 0s conhecimentos geograficos relacionados com o vigor do
pensamento espacial, estabelecendo articulages com as mais variadas maneiras de
representar o espago e de se pensar com 0 espago. A meta a ser atingida visa a
progressdo dos alunos na compreensdo das formas e processos que ocorrem nas
relagdes complexas entre homem-natureza ou sociedade-natureza, além dos

resultados gerados por essa relacdo. Nessa ldgica, a intolerancia religiosa pode e
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deve ser resgatada apresentando a complexa multiplicidade de maneiras que
homens e sociedades estabelecem suas relagcbes com, no e sobre o espaco.

Duarte (2016) sinaliza o reduzido uso dos mapas no Ensino Basico e aponta
seu subaproveitamento, pois sua utilizacdo estd pautada para fins de localizacéo,
ilustracdo e ndo como um instrumento de analises da Cartografia e elemento que
compde uma linguagem geografica. Possivelmente, o cenério de crise, que marcou
a Cartografia no final dos anos 70, causou um impacto significativo no Ensino de

Geografia na Educacéo Basica.

O propagado afastamento entre Geografia Critica e Cartografia
tem, para além de outros fatores, um significativo componente
tedrico-metodoldgico e é indiscutivel que haja desdobramentos
desse fato sobre a chamada Geografia Escolar. Esse componente
ndo levou todos os gedgrafos que se engajaram na renovagao
epistemoldgica a desdenhar 0 mapa como recurso cognitivo para
a Geografia, seja ela a académica ou a escolar. (P. 108)

Logo, vislumbrar o uso do mapa como um recurso didatico deve ser uma
possibilidade de extrema relevancia e sugere uma escolha promissora para o Ensino
de Geografia, isso porque ele constitui uma ferramenta que coopera na evolugao
cognitiva do pensar geografico por meio do pensamento espacial que abarca toda a

poténcia da Cartografia.

Quanto aos mapas, Gomes (2017 p.37) ressalta que “o mapa ¢ um quadro”,
nesse sentido sua afirmacao se estabelece porque a composicao de um mapa contém
uma extensdo fisica, a exteriorizacdo de multiplos elementos e de varidveis

situacOes, além do detalhamento de diferentes lugares. Logo ele,

Se nos for permitido assim afirmar, entdo o instrumento béasico
do pensar geografico é o quadro. O mapa é um tipo de quadro
dentre outros: desenhos, croquis, cartogramas, blocos-diagramas,
fotos, esquemas, pinturas, descricbes etc. Todos esses
compartilham algumas qualidades. A figuracdo da localizagéo €
a primeira delas. A segunda é a diversidade, seja de um elemento
ou, como é mais comum, a figuracdo de varios deles unidos pelo
enquadramento e por uma escala de representagdo proporcional.
(P.37)

Entdo, a diretriz concebida é que a Cartografia deve estar a servico da
investigacao e da compreensao do enfoque espacial dos processos sociais, politicos,
culturais e econdémicos, ou seja, da analise geografica. A Cartografia em questao é

a Cartografia escolar, visto que ela constitui uma das bases estruturantes da
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Educacgdo Geogréfica, que estad em pauta e é elemento determinante da alfabetizago
espacial, como ja foi destacado. Se a alfabetizacdo espacial se faz tdo necesséria,
situacdo pontuada, significa dizer que existe uma linguagem cartografica, ou seja,

0 mapa possui uma linguagem que precisa ser ensinada e compreendida.

Segundo Romano (2019), os discentes deveriam perceber e compreender a
realidade do seu entorno, para posteriormente aumentar seu conhecimento das
diferentes realidades mais distantes. Por isso, ela concebe que expressar essa
observacdo da realidade proxima através de um desenho significa um grande
estimulo para o desenvolvimento da representagdo cartografica, ou seja, uma
linguagem cartografica. A partir desse contexto, torna-se possivel o discente
aprender a ler o mundo, iniciando sua alfabetizacdo, que ocorrera associada a um
processo de construcdo dos conceitos importantes para a leitura do mapa. Nessa
trajetoria, o aluno passa ndo apenas a fazer uma leitura cartogréafica, como também
se apropria dessa linguagem, a partir do lugar cotidiano do qual ele faz parte, além
de desenvolver, simultaneamente, as no¢des do espaco, percebendo que ele esta

inserido nessa realidade, sendo parte de um grupo social.

A mesma revela que essa percepcao de ser parte de um grupo social ocorre,
pois, a linguagem cartogréfica, entendida no desdobramento do processo da
alfabetizacdo cartogréafica, abarca o progresso das relacdes espaciais topoldgicas,
projetivas e euclidianas, cruciais para a compreensdo da representacdo grafica. A
partir da constatacdo das noc¢des de: ao lado, atras, em frente, denominadas de
relacbes de lateralidade e as nogdes de direcdo, sdo entendidas as relacGes
topoldgicas, nocBes espaciais cujo parametro € o corpo do discente. As relacbes de
projecdo consideram o entendimento da perspectiva, bem como a explicacdo das

relacBes euclidianas por iguais medidas e distancias.

Nessa continuidade, Romano (2019) lista que visdo vertical e obliqua;
lateralidade e orientacdo; proporcdo e nogdes de escala e legenda séo conceitos
fundamentais para que o processo da alfabetizacdo cartografica seja construido e
compreendido. Cada um dos conceitos sera responsavel por habilidades especificas

como a propria descreve

A construcdo dos conceitos de visdo vertical e visdo obliqua
facilitara a transposicdo de imagem tridimensional para a
bidimensional; a lateralidade sera trabalhada no sentido de
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desenvolver nocGes de orientacdo favorecendo a localizagéo; a
compreensao da proporcdo ajudara a desenvolver as nogbes de
escala; e, finalmente, a legenda, com a funcéo de, por meio de
simbolos, representar objetos, fenémenos e lugares destacados
no mapa, devendo, por essa razdo, ser clara e objetiva, no sentido
de facilitar a leitura do mapa. (P. 158)

Portanto, a assimilacdo desses conceitos colabora para a compreensao da
linguagem cartografica, uma linguagem propria da Geografia, porém sua utilizacao
ndo constitui monopdlio do seu Ensino. Certamente, a linguagem cartografica
representa mais uma das potencialidades da Educacdo Geografica, pois atraves da
sua utilizacdo outros saberes das Ciéncias Sociais podem ser explorados,
colaborando para uma nova concepc¢do de ensino/educacdo que ndo restrinja o
conhecimento a compartimentos estanques, que ndo se relacionam e nao interagem.
Contrariando propriamente essa visdo, a Educagdo Geogréfica constitui uma
proposta inovadora, pois apresenta caminhos para a modificacdo da realidade
estabelecida, aléem de sua composicdo estimular a associacdo de saberes,
caminhando para a constru¢cdo de uma légica humana que supera a segregacao
intelectual, visto que ela propicia a articulagdo e o intercambio conceitual e analitico

de varios saberes, colaborando para a formagdo de uma consciéncia cidada.

Nesse momento, desejamos adensar nossa reflexdo a respeito da cidadania,
visto que ndo somente esse conceito foi pontuado em alguns momentos anteriores,
mas também, pelo fato dele estar diretamente relacionado & intolerancia religiosa.
No momento em que esse fendmeno se efetiva no cotidiano, o exercicio da
cidadania é sequestrado, pois a liberdade de culto e de crenca constitui um direito
de todo cidaddo. Pretendemos explorar o carater historico e geografico em que ele
esta inserido, pois ele também se faz importante no contexto da Educacdo

Geografica, como ja supracito.

A analise historica proposta por Carvalho (2004) nos chama a atencdo do
fato da plenitude da cidadania, combinando a liberdade, a participacéo e a igualdade
seja, possivelmente, um modelo idealizado pelos paises ocidentais. Para o
historiador, 0 modo como a trajetoria da cidadania brasileira foi marcada, pela
precedéncia dos direitos sociais sobre os direitos civis e politicos, constituiu um
fator responséavel pelos entraves significativos para 0 Seu exercicio e sua
consciéncia. A total auséncia de uma educacdo popular, que possibilitasse a

consciéncia social dos direitos, representa o descaminho convencional do conceito
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em destaque, promovendo o principal obstaculo para a sua pratica. Ainda como
aponta o autor, o fato de todos os individuos possuirem direitos civis, politicos e
sociais, ndo os habilita para o integral exercicio da cidadania. E, por exemplo, a
realidade da sociedade brasileira que é juridicamente contemplada com todos os
direitos previstos na Carta de 1988, inclusive sendo denominada como
“Constituicdo Cidada”, mas na pratica a integralidade plena da sua execu¢do nao

acontece.

Nesse sentido, o autor estabelece uma correspondéncia entre cidadania e
educacdo, dado que ele ressalta o fato de que, nos paises nos quais a cidadania mais
se desenvolveu, ocorreu a introducdo de um educacgdo popular, ou seja, foi através
da educacao popular na qual os individuos passaram a tomar conhecimento dos seus
direitos e se mobilizaram para lutar por eles. Ele também nos alerta para o fato de
o direito social representar um pré-requisito para a expansao dos outros direitos.
Desta maneira, a inexisténcia de uma massa educada, consciente dos direitos
sociais, tem sido um dos principais obstaculos para a construcdo da cidadania civil
e politica brasileira. Mesmo reconhecendo que a Constituicdo de 1988 tenha
ampliado os direitos sociais, gerando um progresso na area educacional, pois as
taxas de analfabetismo diminuiram, ainda hoje enfrentamos o problema do
analfabetismo funcional, sem contar com os altos indices de repeténcia e evasao
escolar, desconsiderando o grave problema do letramento, presente em todos 0s

niveis educacionais brasileiros.

Dentro desse raciocinio, Carvalho (2001) estabelece uma distingdo entre
cidadania, estadania e apatia, a partir da analise da relacdo que os cidadaos
estabelecem com o Estado, discutindo o carater ativo e passivo da cidadania.
Conjuntura fortalecedora da visdo de que a educacdo deve estar direcionada em
formar individuos conscientes dos seus direitos e deveres civis, politicos e sociais.
Os invidividuos devem ser preparados para o cumprir e exigir direitos, e ndo utiliza-
los em beneficios proprios. A intencdo é a formagdo de uma massa cidadd habil,
capaz de exercer, respeitar e cumprir com integralidade seu papel social, civil e
politico. Dessa forma, a discussdo em torno da intolerancia religiosa & muito
importante porque, a partir dela, temas importantes que afetam a maioria dos
cidadéos podem e precisam ser debatidos e repensados, entre eles podemos destacar

0 racismo, a violéncia, a empatia, entre outros.
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A problematizacdo do conceito de cidadania se faz necesséria e a definicéo
contemporanea do mesmo é importante, pois como ressalta Gomes (2006), tal
conceito é envolvido por modismos, entretanto, muitas vezes estd marcado por
significados ambiguos e inexatos. Isso significa dizer que muitos individuos falam,
pregam e reivindicam uma cidadania e ndo possuem o minimo de consciéncia da

sua consisténcia.

Logo, iremos considerar a cidadania a partir da sua perspectiva geografica
e, partindo desse angulo, é possivel afirmar que desde a sua concepcdo originaria a
cidadania esteve associada a logica espacial, visto 0 modo como era praticada na
antiguidade grega. No século VI a.C, através da reforma de Solon, a cidadania
sanguinea e hereditaria foi substituida pelo nascimento em territério ateniense, ou
seja, 0 componente espacial passou a ser determinante. Como afirma Gomes
(2006), foi na antiguidade grega que a cidadania, além de ter sido uma forma de
relagdo social, constituiu uma inovagédo da organizacao do espaco dessas relagoes

sociais e esse dado é pobremente divulgado.

Ainda para o autor, o espaco ndo somente foi decisivo para a cidadania, mas
também foi motor do fenémeno politico, pois ainda no século VI a.C, a democracia,
implementada por Clistenes, permitiu a participacdo politica dos cidaddos, tendo
como critério a organizacdo espacial de moradia (tribos e divisdes administrativas).
Com isso, a cidadania e a democracia foram estruturadas a partir de uma nova
organizacio do espaco. E importante destacar, para que ndo sejamos anacronicos,
que toda essa realidade consiste em um outro contexto social. Cabe ressaltar que
ndo ha nenhuma intencdo analitica ao que foi expresso, apenas uma manifestacao

da racionalidade historica que nos marca.

O autor ressalta que a contribuicdo geografica a respeito da cidadania esta
na compreensdo do conceito de territério, pois ele age como um mecanismo
importante para se compreender as relac6es sociais, que marcam um determinado
espaco e ainda, aponta uma caréncia bibliografica a respeito da relacdo entre
cidadania e territorio. Para ele o conceito de territorio é uma “classificacdo de coisas

dentro de um espaco”, sendo associado ao “controle e a gestao do espago”.

Por esse angulo, o poder, sua obtencdo, sua pratica e sua feicdo estdo

constantemente relacionados sobre um plano espacial. Devido a isso, a cidadania é
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um fendbmeno complexo que se refere a dindmica territorial cotidiana da sociedade.
Desse modo, ndo podemos esquecer que a intolerancia religiosa, constantemente
direcionada aos praticantes das religides de matrizes africanas, reflete uma logica
de poder elaborada e pautada em um projeto social, politico e cultural de uma

superioridade branca europeia judaico-crista.

Portanto, nessa sequéncia a Educacao Geogréafica possibilita a compreensédo
das relacdes de poder, marcas de um territorio. Compreender como as praticas
sociais sofrem os efeitos diretos desse contexto significa fortalecer a autonomia, a
reflexdo e, por intermédio da civilidade que oportuniza o dialogo, € possivel alterar
a realidade espacial da qual o individuo estd inserido, fomentando posturas
colaborativas voltadas para o exercicio de uma cidadania mais democratica e

equanime.

Nessa trilha, Cavalcanti (2019) nos alerta que a escola e as diferentes areas
de conhecimento constituem esferas de acdo politica quando trabalham com
conhecimentos cientificos que podem ser difusos e gerais, como os conhecimentos
geograficos, que se orientam por um principio universal, mas que, para sua
formag&o, necessitam conceber a multiplicidade de experiéncias dos diferentes

sujeitos que a compde e suas praticas sociais e espaciais.

Com o cunho propositivo, desejamos saber se para 0s professores de
Geografia, a Educacdo Geogréfica representa uma potencialidade promissora a ser
explorada e indica um caminho que possibilita a constru¢do de uma vida cotidiana
pautada no exercicio da cidadania, que visa formar individuos mais tolerantes e

empaticos para o convivio social.
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3. A Educacdo Geografica como caminho para relacdes
dialogicas nas Ciéncias Sociais: um exercicio para as
Humanidades

3.1. O Professores de Geografia e a Educagdo Geografica: empirismo
através de formulario e analise do mesmo

Nesse momento iremos desenvolver nosso processo discursivo a partir dos
resultados obtidos através de questionario enviado para docentes de Geografia®®.
Com esse mecanismo de consulta, coletamos informacGes sobre a realidade desses
profissionais diante das questdes abordadas nesta pesquisa. A escolha do meio para
se passar 0 questionario deu-se devido ao cenario pandémico que ainda se faz
presente, o que impediu a consulta presencial. Situacdes que envolvem o fenémeno
da intolerancia religiosa e préaticas geograficas que venham contribuir de forma
eficiente na alteracdo dessa realidade violenta foram os assuntos pontuados no
documento. N&o ha duvidas de que a opgao por esse procedimento metodoldgico
junto aos professores adensa e legitima a analise a respeito de tais questdes e em
defesa do que julgamos pertinente na operacdo dos principios do pensamento
geografico, utilizaremos justamente a linguagem cartografica, através de tabelas e

graficos.

Ao optarmos por esse caminho, utilizamos uma certa dose de ousadia de
acordo com as orientagdes de Gomes (2017), que busca construir “quadros
geograficos” a partir das tabelas, mapas e graficos produzidas com as informagdes
dos entrevistados, que nos possibilita colocar em pratica os dominios pertinentes a
Geografia. Segundo o referido gedgrafo, esses dominios sdo a percepgdo da
dimensdo espacial e a vivéncia espacial que marcam 0s grupos humanos, e a
compreensdo da dispersdo espacial. Essa area do conhecimento se prople a
interpretar os motivos pelos quais elementos diferentes estdo posicionados em
locais diversos e pretende explicar os diferentes contextos espaciais como atributos
multiplos de fendmenos, coisas e individuos. O sistema de localizacéo é o elemento

explicativo e a base do estudo geografico. Logo, temos o interesse em verificar se

18 A consulta foi feita na plataforma Google forms. Os professores tiveram uma semana para
responder as questdes e todas as informacdes coletadas sdo an6nimas, pois nenhum profissional
forneceu e-mail, nome, instituicdo que atua ou qualquer informacdo com identificacéo.
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o fenbmeno da intolerancia religiosa é ou ndo vivenciado ou percebido pelos
professores de Geografia. Também € foco do nosso interesse saber se esses
profissionais enxergam se a Geografia possui ferramentas que possam ou nao
combater a intolerancia religiosa e se eles sugerem alguma metodologia ou acéao

pedagogica que tenha como alvo o fenémeno em questao.

As respostas recebidas vém de 62 professores de Geografia que atuam no
Ensino Basico do estado do Rio de Janeiro. O mapa 1 retrata um mesmo profissional
trabalhando em mais de um municipio. Os totais das atividades docentes ocorrem

em maior concentracdo no Grande Rio.
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Mapa 1: Distribui¢do dos municipios nos quais os entrevistados lecionam
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A maioria dos pesquisados atua como professores ha mais de dez anos e a

maioria deles professam alguma religido. Os que se revelam sem religido,

comparados ao outro grupo, possuem apenas a diferenca de um pesquisado. Ambas

as situacdes sao exibidas nas tabelas 1 e 2.

Tabela 1
Tempo de Atuagéo Quantitativo
De 3a9 anos 11
De 10 a 20 anos 36
Superior a 20 anos 15

Tabela 2

Religides

Quantitativo

Sem religides

28

Catolicos

[EY
©

Cristdos

Umbandistas

Ateus

Kardecista

Protestante

Evangeélico

Espirita

Metodista

RlRRR|RINw o

Foi perguntado aos professores se eles vivenciaram algum caso de

intolerdncia religiosa enquanto docentes ou envolvendo algum discente.

Solicitamos a descricdo. No mapa 2 estdo dispostos os resultados relativos ao

guestionamento.
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Mapa 2: Casos vivenciados de intolerancia religiosa pelos entrevistados
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O maior numero de registros de intolerancia religiosa foi identificado no Rio
de Janeiro, situacdo ja esperada, pois a maioria dos entrevistados concentram suas
atividades docentes nesse municipio. Em seguida aparecem os municipios de Nova
Iguacu, Duque de Caxias, Sdo Gongcalo, Niteroi, Itaborai, Sdo Pedro da Aldeia,

Cabo Frio e S0 Jodo de Meriti.

Dentre as 21 descrigdes sobre intolerancia observadas e citadas pelos
entrevistados, sdo indicados: deboches a alunos judeus; hostilidade a alunos
kardecistas (espiritas); ataques verbais quanto ao fato de o agredido nao ter religido;
resisténcia aos conteudos de temas africanos, pois os intolerantes afirmam que nao
precisam aprender “macumba”; ironias, ofensas aos alunos e professores de
religibes de matrizes africanas; alunos opondo-se ao islamismo devido ao
terrorismo; demonizacdo das religides de matrizes africanas; preconceito de
docente a discente por ter “feito a cabega” e usar suas vestes religiosas; responsavel
proibindo a participacao de seus filhos em atividade do dia da Consciéncia Negra.
Dentre as cinco descricdes elencadas, podemos ressaltar duas condicGes de acao
docente que inibem a violéncia: preces cristds em sala de aula onde ha professores
com alunos evangélicos e que ndo sofrem os efeitos da intolerancia e professor ser
respeitado por ser catélico. Notadamente, as tematicas associadas a cultura africana
sdo alvo de muitos ataques, situacdo que pode ser agregada aos dados demonstrados
no capitulo 1 e os fatores relacionados a essas manifestacdes de violéncia passam

ndo somente por aspectos religiosos, mas também sociais e politicos.

Como aponta Wiesel (1997), a intoleréncia constitui uma linguagem da
violéncia e essa violéncia, como nos orienta Arendt (2020, 2009), se diferencia do
poder, porém através dela é possivel que algum objetivo venha a ser alcancado e,
por isso, a violéncia ndo poder ser compreendida como o cerne do poder. Para a
pensadora, a violéncia é um acontecimento politico, mas nédo significa afirmar que
a politica ou o governo estdo baseados na violéncia, por isso ela ndo pode ser
analisada como detentora de uma singularidade legitima, porque apenas o poder
pode ser legitimo. Nessa l6gica, podemos considerar que talvez a intolerancia
religiosa esteja justamente nesse cenario, em que individuos pertencentes aos
grupos religiosos hegemonicos ou tradicionais, visando a manutencdo de suas
posi¢des, adotam as manifestacGes fisicas ou verbais de violéncia contra praticantes

das outras religides.
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Indagamos os professores se eles consideram o fenémeno da intolerancia
religiosa uma temaética importante para ser trabalhada na escola e solicitamos a

justificativa, como mostra a tabela 3.

Tabela 3
Tematica trabalhada Quantitativo
na escola
Sim, com justificativa 53

Sim, sem justificativa
Né&o, com justificativa
Né&o, sem justificativa

N[N Ol

Nas 53 justificativas a maioria dos professores apresentaram grande
preocupacdo em respeitar e trabalhar as diferencas, as diversidades, fomentar a
tolerancia, valorizar a cultura africana, derrubar preconceitos, valorizar a
convivéncia humana, criar didlogos e combater a ignorancia. Alguns apontam a
necessidade de descontruir/desnaturalizar as colonialidades e dar voz aos
subalternizados, dar mais informacdes, aprender e trabalhar sobre as religides e
compreender as desigualdades. Nas 2 justificativas em que os discentes
discordaram, um profissional escreve que é papel da familia ensinar sobre a

intolerancia e outro defende que o respeito deve ser ensinado.

Perguntamos aos docentes se eles acreditam que a pluralidade religiosa,
incluindo o posicionamento dos n&o religiosos, deve ser abordada na escola e

solicitamos a justificativa, conforme ¢ indicado na tabela 4.

Tabela 4

Pluralidade religiosa e néo

religiosa trabalhada na Quantitativo
escola
Sim, com justificativa 46

Sim, sem justificativa
Né&o, com justificativa
N&o, sem justificativa

W o |

Dentre as 46 respostas destacamos: todas as religides merecem o0 mesmo
tratamento, por se tratar da liberdade garantida pela democracia. As percepcoes,
interpretagdes e atuagdes dos diferentes individuos e como conviver com todas as
diversidades, como essas acgoes influenciam e modificam os ambientes no qual

vivemos; a escola deve ser laica como o Estado; de forma transversal pregando o
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respeito as diferentes manifestagdes culturais; escola é lugar da pluralidade de
ideias, construir mentalidade de acolhimento em relagdo as diferengas, matrizes
religiosas e aos ndo religiosos; para construir dialogos garantir a plenitude da
cidadania e respeito a tradicdo crista. Nas outras seis justificativas destacamos: que
deve ser adotada no projeto interdisciplinar; a bondade e a maldade ultrapassam as
discussdes sobre religido; o respeito é que deve ser ensinado; a familia que deve

ensinar; pode acirrar 0s preconceitos e trazer discussoes estereis.

Nesse contexto, em que os professores sinalizam positivamente que a
intolerancia, a pluralidade religiosa e ndo a religiosa sao teméticas que devem ser
abordadas no ambiente escolar, podemos considerar que hd uma perspectiva em se
construir relacdes dialdgicas em que as diferencas possam se manifestar. Como nos
orienta Oliveira (2017), o didlogo acontece somente quando ha o reconhecimento
tanto da identidade humana, mas também das distinges que marcam cada
individuo, porque a partir dessa constatacdo é possivel criar perspectivas de
entendimento sobre diferentes assuntos. O professor quando permite que diferentes
pontos de vista sejam apresentados, inclusive os que venham a gerar desconforto
ou mal-estar, esta justamente colaborando para que o debate ocorra, estimulando,
dessa forma, o dialogo.

Averiguamos, junto aos docentes, sobre o espaco escolar, como o grafico 3
demonstra. Nessa questdo foi dada a op¢do de ndo escolher nenhuma das respostas
listadas e solicitamos aos que escolheram esse item que escrevessem 0 seu ponto

de vista sobre que espaco a escola deve ser.
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Gréfico 3: O espaco escolar

Espaco da escola deve ser:

\

20 33

promover o debate a partir do dissenso e consenso, objetivando a formacao cidada tolerante e
equanime.

promover o consenso, visando a construg¢do de uma cidadania mais democratica.
deve ser militarizada, porém, que o consenso seja atingido através de didlogos.

m promover o dissenso, visando a constru¢do de uma cidadania mais tolerante.

= nenhuma das opgdes acima.

Nas cinco respostas obtidas tivemos que o espacgo deve ser: de acolhimento,
solidariedade e dialogo; debate e conhecimento, no qual as diversidades sejam
conhecidas, mas ndo difundidas de forma institucionalizada, como j& acontece em

diferentes redes; sem padronizagdes prévias do conhecimento.

A maioria dos profissionais considera que a escola deve ser 0 espaco do
debate e, nesse sentido, ndo podemos perder de perspectiva que € justamente nesse
ambiente que os docentes precisam promover o debate aos discentes que estdo fora
do consensual, ou seja, é papel do professor permitir que as diferengas se
manifestem para que seja possivel o desenvolvimento da capacidade reflexiva dos
alunos. Cabe ao professor permitir que seja possivel pensar diferente no ambiente
institucional e, por isso, questdes que venham a gerar desconforto, mal-estar e
polémicas precisam ser discutidas nas salas de aulas, pois dessa forma, através do
discurso, os docentes podem articular e conectar as manifestacGes dos dissensos,
promovendo dialogos entre os discentes lancando as bases de uma formacéo cidada

tolerante e equanime.

Se a intolerancia religiosa é considerada por eles uma tematica geogréafica,
foi a pergunta feita e pedimos para que eles explicassem a sua posicao e a tabela 5

contém as respostas.
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Tabela 5
Fendmeno abordado é uma Quantitativo
tematica geografica
Sim, com justificativa 49

N&o, com justificativa
Sim, sem justificativa
Né&o, sem justificativa
N&o sabe responder

[l BN S

Dentre as 49 justificativas, selecionamos algumas que consideramos mais
completas: a religido € uma questdo de classe social, econdmica e conhecimento;
ndo deve se estudar sem o contexto geografico e histérico-social, por ser um
fendmeno social que marca geograficamente o mundo; porque a religiosidade
influencia demais 0s aspectos politicos do pais; porque possuem e necessitam de
territorialidades para existir e controlam o voto em zonas eleitorais; porque fala de
diferencas socioculturais baseadas em identidade e nas interacdes espaciais que
possibilitaram o contato de pessoas diversas; e ndo existe pessoa ou instituicao
separada do meio circundante. Dessa maneira, tudo que diz respeito a comunidade
escolar pode e deve ser analisado a luz do olhar geografico, na medida em que
influencia a vida de professores e alunos; é indispensavel debater até que ponto o
dogmatismo e o fundamentalismo religioso estdo ferindo a dignidade humana; a
religido e etnia sdo conceitos fundamentais a compressao geopolitica. A religido,
entre outros aspectos, cria lacos de identidade que evidentemente sdo impressos no
espaco geografico; aborda caracteristicas regionais e de ocupacdo de espacos;
mapear areas mais ou menos intolerantes e tentar entender o porqué; as
espacialidades das praticas cotidianas do sistema simbolico religioso correspondem
a um elemento identitario, pois € no espaco que se configuram formas e agdes
préprias do grupo social ou do individuo, contribuindo para uma leitura de
significados. Nas 5 demais explicacGes podemos destacar: é considerada falta de
respeito; € mais adequado trabalhar na Sociologia ou na Filosofia; objeto de estudo
da geografia é o espaco, a intolerancia religiosa vai para @mbito comportamental,

teoldgico, familiar.

E importante destacar, como aborda Cavalcanti (2019), que a dimens&o
espacial e social da humanidade ¢ marcada por uma interdependéncia, ou seja, a
esfera espacial € composta pela vida cotidiana, esta intrinsicamente envolvida nessa

dimenséo social. A mesma ressalta que os envolvidos nos processos educativos,
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docentes e discentes, vivenciam a cidadania em espagos urbanos e que aproveitar
para trabalhar com os temas que atravessam esses ambientes contribui para
reflexdes e debates sobre a prépria vida urbana habitual, estimulando a elaboracao
de préaticas cidadas. No nosso caso, a maioria dos professores atua nos municipios
do Grande Rio e podem abordar o fendbmeno em questdo para desenvolver o
pensamento geografico, utilizando as suas vivéncias e a dos alunos quanto aos casos
de intolerancia religiosa e, a partir delas, de modo propositivo, analisar e discutir
sobre os impactos desse fendmeno o exercicio da cidadania. No que diz respeito a
cidadania, a supracitada autora nos orienta que o seu exercicio esta conectado a vida

pablica, ou seja, associado & dindmica da vida coletiva, aos espacos publicos.

Portanto, analisar a intolerancia religiosa sobre a lente da Geografia, como
ja destacamos a partir de Gomes (2009), significa entender como a composi¢édo
espacial afeta diretamente esse fendmeno, tarefa que é marcada pela complexidade
visto a presenga das variaveis e diferentes condicionantes, mas também um
caminho para formacéo e atuacao cidada nos espacos abertos da cidade e de acesso

a todos os individuos.

Aos professores que consideram a intolerancia religiosa uma temaética
geogréfica, pedimos que assinalassem o0s conceitos utilizados para trabalhar o
fendmeno como esta apresentado no grafico 4. Também foi dada a liberdade para
gue nenhum conceito fosse usado e solicitado que eles listassem o0s que gostariam

de usar.
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Gréfico 4: Conceitos geograficos

Conceitos geograficos para trabalhar a tematica
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Como vemos, o conceito de territorio foi o mais escolhido. Dentre as
respostas que nenhum dos conceitos seriam usados, 0s destacados pelos
profissionais foram: identidade; nacdo; indole; carater; educacdo; respeito ao

préximo; cidadania; diversidade cultural, populacgéo e cultura.

Segundo Cavalcanti (1998), as capacidades cognitivas e operativas
desenvolvidas no processo de ensino dos alunos ocorrem através da formacao de
conceitos sobre a disciplina estudada, por isso ha necessidade do dominio de
conceitos especificos desse saber e de sua linguagem prépria, caracteristicas
presentes em todas as areas de conhecimento. Assim, no ensino de Geografia, h4
um conjunto de conceitos que permitiu a constitui¢cdo de uma linguagem geografica.
Ela esta provida de conceitos que sdo requisitos para que a analise geografica dos
fendmenos possa ocorrer. Porém, a Geografia ndo detém o monopdlio desses
conceitos, esses sao utilizados ndo apenas por outras Ciéncias, mas também pelo
senso comum. Desse modo, a Geografia, ndo somente ela, mas todas as outras
disciplinas, precisam considerar a pluralidade de significacbes que 0s conceitos
carregam, da mesma forma que a analise das representacdes dos discentes e
docentes dos conceitos selecionados, no nosso caso conceitos geograficos, deve ser
valorizada pelo estudo deles nas suas concepgdes e compreensdes cientificas. Por
conseguinte, as nocOes trazidas pelos alunos ndo podem ser descartadas e nessa

direcdo, como nos orienta Deleuze e Guatarri (1992 apud Bianco, 2002), elas
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possibilitam novas reflexdes, novos olhares e interpretagcdes gerando um ambiente
em que o dissenso se apresenta. Controvérsias, contradi¢cdes e divergéncias séo
campos férteis para que inovacdes e transformacdes possam ser pensadas. Muitos
entrevistados ndo ficaram reféns de um s6 conceito geografico, mesmo que 0s
conceitos de territorio e lugar tenham tido um grande destaque, o nimero de
professores que escolheram utilizar todos foi bastante significativo, além da
proposi¢ao de conceitos que nao sao tidos como “tradicionais” da Geografia. Isso
talvez revele que esses profissionais compreendem que a analise geogréafica do
fendmeno é marcada pela complexidade e, como relatado por Gomes (2009), que
Geografia ndo se define pela posse do objeto, 0 espaco, mas é a Ciéncia que indaga

sobre a ordem espacial.

Consideramos que a Educacdo Geografica possui um grande potencial no
combate a intolerancia religiosa, como ja exposto anteriormente, e cremos que por
meio da cartografia, ferramenta da Geografia, seja possivel a elaboracdo de
metodologias praticas que possam colaborar de maneira significativa na
modificacdo dessa realidade. Por isso, averiguamos em nosso formulario que se 0s
profissionais envolvidos fossem desenvolver um trabalho sobre a intolerancia
religiosa, se eles utilizariam ou ndo o mapa como ferramenta geogréfica.
Disponibilizamos 3 alternativas de respostas e, a partir dos resultados obtidos,
elaboramos os mapas 3, 4 e 5. Cada mapa corresponde uma opcdo de resposta que

foi escolhida e eles seréo apresentados a seguir.
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Mapa 3: Entrevistados que utilizariam o mapa com o objetivo de localizar a Intolerancia Religiosa
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Nesse mapa podemos observar o0s percentuais dos professores que
utilizariam o mapa com o objetivo de localizar a intolerancia religiosa, sendo eles
mais de 75% os profissionais localizados nos municipios de Magé e Guapimirim,
locais em que ndo ha registros de casos vivenciados de intolerancia religiosa; 25%
a 50% dos docentes de Belford Roxo, também local sem registro de casos,
acompanhado de Niteroi, S8o Gongalo e Itaborai, todos com 2 registros de casos e
Nova lguacu, local com 4 registros. Nos chama atencdo que 0 municipio do Rio de
Janeiro, local de maior nimero de casos, com 12 registros, e Dugue de Caxias, com

3 registros, ndo apresentaram interesse em localizar o fendmeno.

Como nos aponta Callai (2005), os mapas representam uma possibilidade
de leitura do espaco, pois eles sdo representacdes cartograficas de determinados
espacos. Fazer a leitura do espaco real e a leitura de sua representacédo, ou seja, do

mapa, significa ser capaz de ler criticamente o0 espago.

O mapa 4 que esta a seguir, mostra 0s percentuais referentes aos
profissionais que utilizariam o mapa com o objetivo de localizar e dimensionar a

escala da intolerancia religiosa.
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Mapa 4: Entrevistados que utilizariam o mapa com o objetivo de localizar e dimensionar a escala da Intolerancia Religiosa
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Nesse resultado verificamos que mais de 75% dos docentes que utilizaram
sdo dos municipios em que ndo ha registros de casos, exceto Sdo Jodo de Meriti,
com 1 registro. Entre 50% e 75% dos professores estdo os do municipio do Rio de
Janeiro, local com 12 registros, e entre 25% e 50% estdo os profissionais dos
municipios de Itaguai, Mesquita, Belford Roxo, com nenhum registro; Cabo Frio
com 1; Niterdi, S&o Gongalo e Itaborai com 2 registros; Duque de Caxias com 3
registros e Nova Iguagu com quatro registros. Notamos que, apesar de o Rio de
Janeiro ser o local com o maior nimero de casos vivenciados, grande parte dos
professores mostrou preocupacgdo em néo apenas localizar o fendmeno em questéo,
mas também considerar sua dimensdo escalar. Porém, algo que nos chama atengéo
é o fato da maior preocupacdo em localizar e dimensionar a escala do fenémeno ter
ocorrido entre os docentes dos locais em que ndo ha nenhum registro de casos de
intolerancia religiosa vivenciados. Elencando algumas especulacdes que possam
explicar esse contexto: talvez nesses locais sejam desenvolvidas praticas que
abordem o fendmeno em questao ou os profissionais se sintam mais seguros para
refletir a respeito do fenbmeno ou sejam lugares em que haja uma pluralidade

religiosa permitindo uma maior reflexao sofre o fendmeno.

De acordo com Cavalcanti (2010), tratar os fenémenos exclusivamente por
suas escalas locais ou globais constituiu uma acao equivocada e com o propdsito de
superar essa situacdo, a abordagem multiescalar representa a acdo mais assertiva.
Isso porque ela tem como base a articulagdo entre as escalas locais e globais,
formando desse modo raciocinios espaciais complexos, extremamente necessarios
para que a realidade contemporanea seja compreendida. E fundamental que os
fendmenos sejam entendidos na relacdo partes e todo, ou seja, a realidade local do
sujeito deve ser compreendida buscando explicacbes, motivos, razdes,
circunstancias em varias outras escalas de analises e nesse contexto a intolerancia

religiosa deve ser inserida.

O mapa 5 a seguir apresenta 0s percentuais dos profissionais que néo
utilizariam os mapas, pois eles ndo iriam colaborar para a analise e compreenséo da

intolerancia religiosa.
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Mapa 5: Entrevistados que néo utilizariam mapas, pois eles ndo iriam colaborar para a analise e compreenséo da Intolerancia Religiosa
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Seropédica e Armacdo dos Buzios sdo os municipios em que mais de 75%
dos professores ndo utilizariam os mapas e sdo locais em que ndo ha nenhum
registro de casos de intolerancia. Entretanto, ha um significativo percentual entre
25% e 50% dos profissionais que ndo utilizariam, mas atuam nos municipios com
registros de casos, exceto 0 municipio de Mesquita, os demais sdo: Duque de Caxias
com trés registros; Itaguai com dois registros; Cabo Frio e Niter6i com um registro.
Algumas de nossas indagacdes a respeito desse resultado giram em torno do medo,

da falta de seguranca, do dominio de grupos religiosos que prevalecem nessas areas.

Como a averiguagao sobre a utilizacdo do mapa esteve associada a Educacédo
Geografica, nos interessamos, também, em perguntar aos entrevistados se eles a
conhecem, e como mostra no grafico 5, mais da metade dos profissionais

responderam positivamente.
Grafico 5: Educagédo Geografica

Conhecem a Educacdo Geografica?

= Sim = Ndo

No final da nossa empiria, apresentamos cinco opcdes de respostas em que
cada uma traz um conjunto de conceitos pertinentes & Educagdo Geografica e
pedimos que eles escolhessem a alternativa que continha 0s conceitos que a
formam, mas também destacamos a opcdo de ndo haver nenhuma resposta. O
grafico 6, a sequir, demonstra tal situacao.
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Gréfico 6: Componentes da Educacdo Geogréfica

Componentes da Educa¢dao Geografica

37

= Pensamento geografico e Linguagem Cartografica
Pensamento geografico, Linguagem Cartografica e Pensamento espacial
Pensamento geografico e Pensamento espacial
Linguagem Cartografica e Pensamento espacial

Nenhum deles

Tendo como base as orientagdes de Duarte (2016), os componentes
formadores da Educacdo Geografica sdo: o pensamento geografico, o pensamento
espacial e a linguagem cartografica. A maioria dos professores escolheu o0s
componentes elencados pelo autor. Dentre os quatro que assinalaram nenhum deles,
pedimos que citassem 0s conceitos que eles consideram. As respostas que
obtivemos foram: pensamento espacial (0 espaco como categoria de analise) e
linguagem pedagégica; uma educacdo geografica deve ser critica. A andlise do

espaco deve possuir preponderancia e ndo sabe.

Cavalcanti (2019) ressalta que, com base nos seus estudos e resultados de
pesquisas, se ndo ocorrer por parte dos docentes uma autocritica das suas praticas e
tomarem apenas o conhecimento da existéncia de novas alternativas, as
potencialidades que a Geografia proporciona ndo serdo eficazes. Mudancas
eficientes ndo significam apenas os recursos tecnoldgicos, mas ferramentas da
Geografia, como 0s mapas, que sdo elementos possuidores de uma grande riqueza
e com diversas possibilidades de serem explorados. Nas aulas de Historia, por
exemplo, ao abordar temas da Antiguidade, a espacializa¢do dos povos dessa época

auxilia significativamente a compreensao dos alunos.

A partir dos resultados empiricos ousamos considerar que eles nos permitem

pensar em algumas propostas metodoldgicas que possam vir a colaborar no combate
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a intolerancia religiosa. Notadamente, verificamos nos profissionais que mais
experienciaram o fendmeno, ou seja, que perceberam a intoleréncia religiosa, eles
conseguiram criar estratégias para que ela fosse discutida, analisada ou debatida
utilizando a cartografia como recurso, e diferentemente daqueles professores que
ndo vivenciaram o fendmeno, a cartografia foi deixada de lado. Assim, nos
municipios em que houve espac¢o para o desenvolvimento de recursos cartograficos,
talvez pudesse haver instrumentos de politicas publicas que viessem a mudar o
cenario da intolerancia, como por exemplo, a criacdo de laboratérios cartograficos
cujos processos criativos sejam dos discentes, dando a eles a oportunidade de
praticarem o conhecimento geografico através de uma de suas ferramentas. E
importante ressaltar, como ja apontado anteriormente na visdo de Gomes (2009),
que a analise geografica é complexa e aproveitando essa complexidade, os didlogos
entre as outras areas de conhecimentos podem ocorrer, pois a Geografia, assim
como a Historia, a Matemética, entre outras, sozinhas ndo ddo conta em
compreender o fendmeno em sua totalidade. Como afirma Morin (2011), na nossa
era planetaria a educacdo deve proporcionar a “inteligéncia geral” preparada para o
complexo, ao contexto, de modo multidimensional e inserida na nogéo global, mais
do que nunca a dimens&o escalar, propria do pensamento geografico, nunca foi tdo
necessaria, frente a complexidade que articula a unido entre a unidade e a

multiplicidade.

E na perspectiva de alterar o processo pedagdgico, favorecendo a formagio
de um pensamento geogréafico, que recorremos a Educacdo Geografica. Também
por meio dela a linguagem cartografica é desenvolvida e, por essa situagdo,
indagamos aos nossos entrevistados a respeito da utilizacdo do mapa.
Satisfatoriamente, percebemos que ele ainda hoje, mesmo ap0s tantas criticas,
continua sendo utilizado por muitos docentes de Geografia. O consideramos uma
ferramenta valorosa para a constru¢cdo de um caminho que venha superar a
intolerancia e fomentar a tolerancia. Por isso, nessa dire¢do iremos nos debrucar
sobre a Nova Cartografia Social, pois ela constituiu justamente uma alternativa para
que os mapas sejam feitos por outra dptica, de modo geral, que sejam feitos de baixo
para cima, ou seja, pelos alunos, para a discussdo de tematicas percebidas e

vivenciadas por eles, como por exemplo, a intolerancia religiosa.
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3.2. Cartografia Social: elemento de articulagdo entre as Ciéncias
Sociais

Como afirma Gomes (2017 p.67), “A Geografia apresenta o mundo” e,
certamente, a Cartografia constitui uma area de conhecimento que possibilita tal
experiéncia. Nao ha davidas de que atraves da Cartografia é possivel aprender a
Geografia, entretanto outros saberes podem ser encadeados e explorados por meio
dela. Contudo, a leitura de mapas e graficos, tdo presentes no cotidiano dos
individuos, ndo constitui uma tarefa simples, pois para que ela ocorra é necessaria
a compreensdo da linguagem cartografica, habilidade resultante do processo de

alfabetizacdo cartografica proveniente do Ensino de Geografia.

Podemos considerar 0s mapas como representacdes cartograficas de certos
espacgos, Gomes (2017) sinaliza que eles apresentam elementos que se relacionam,
porém os entendimentos a respeito dessas relacdes sao multiplos e variaveis, visto
a dindmica de localizagbes que eles contém. Os mapas possuem uma extensao,
retratam lugares, mostram a variedade de aspectos, elementos e situacGes, por isso
as conclusdes obtidas a partir deles ndo sdo fechadas ou fixas ou preestabelecidas.
Os mapas sdo formas graficas de apresentar o mundo, sdo objetos descritivos que
possibilitam o pensamento, constituindo “as imagens mais tradicionais” de um

conjunto de informagdes geograficas.

Vislumbramos na Cartografia um rico campo interdisciplinar, com grande
potencial de dialogo entre outras areas de conhecimento das Ciéncias Sociais. Nesse
sentido, segundo Almeida (2013), abordaremos a Nova Cartografia Social, que se
distancia do sentido literal da palavra Cartografia, que esta associada a descricao de
mapas, cartas e tem 0s seus pontos cardeais voltados para a defesa ou a apropriacédo
de um territorio, adotando como alicerce a representacdo objetiva da superficie

terrestre e do quadro natural.

Na analise de Almeida (2013), a Nova Cartografia Social abrange
determinados aspectos enquanto orientadora de praticas de pesquisa, pois visa uma
descricdo mais ampla e plural relacionada ao conhecimento de realidades locais,
compreendendo acOes de trabalho de campo e relagbes em planos sociais diferentes,
que abarcam Varios agentes, 0s quais contribuem para descri¢do com suas narrativas
miticas, suas experiéncias cerimoniais, ritualisticas, suas vivéncias de utilizacao dos

recursos naturais e suas atitudes e maneiras proprias de percepcao de categorias e
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objetos. A acdo de descrever tem base nas entrevistas e nas técnicas de observagdo
direta dos fatos, a vida social de grupos, povos e comunidades herdeiras de uma
tradicdo, porém marginalizadas do cenario politico, mas conscientes do
protagonismo que possuem. E justamente nesse cenario de inovagao descritiva que
0S mapas sociais sdo elaborados e constituem o resultado do processo de producéo
cartogréfica desses grupos, povos e comunidades, nos quais ndo sao evidenciadas
somente as perspectivas das entidades de poder do Estado. A inovacdo descritiva
estd proxima de uma etnografia, pois os individuos que compdem essas
comunidades carregam uma consciéncia sobre eles prdprios e sobre o territorio que
eles tém por direito, mesmo ndo sendo reconhecido pelo Estado. Essa consciéncia
dupla representa um rompimento como a exclusividade de -classificacdes
identitarias e territoriais elaboradas por intermédio dos cadastros, recenseamento,

cbdigos e mapas que foram feitos ao longo de todo processo historico colonial.

O referido autor indica que o principal aspecto desse rompimento se vincula
a um cenario de intensas mobilizacdes politicas dos agentes sociais, associadas com
a implementacdo das categorias de auto definicdo e com o aparecimento de formas
politico-organizativas especificas. Os dois processos tém, como ponto comum, uma
identidade coletiva objetivada em um movimento social que passou a fazer parte da
Constituicdo Federal de 1988. Por intermédio dessas mobilizacGes, torna-se
evidente que esses grupos conhecem seus direitos constitucionais e que esses
individuos questionam sobre suas relacdes com a politica, expressas pelas
organizacBes e movimentos que o0s representam. Com certeza, para Varios
estudiosos, as acOes coletivas representam a possibilidade da formacdo de um
coletivo formal e institucional, pautado em organizaces associativas que possam
permitir uma interlocucdo com o Estado e com outros coletivos. Nesse contexto,
ergue-se determinada percepcdo da legitimidade das acOes coletivas que,
possivelmente, seja coextensiva a uma conviccao na eficiéncia dos direitos étnicos
e territoriais que ultrapassa o reconhecimento estatal. Toda essa situagéo fortalece
a nocdo de autoconsciéncia dos individuos envolvidos nessa logica, ou seja, cada
individuo encontra no outro a si mesmo, pontuando uma relagdo politica
vigorosamente solidaria e um acordo claro em torno de uma singularidade
associativa, de uma pauta reivindicatoria perante o Estado e de um mesmo

territério. Nessa trajetoria, onde os individuos admitem que lutam pelos mesmos
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objetivos, eles acabam reconstruindo o processo histérico que 0s marcou, repensam
a origem comum e permitem o fundamento indispensavel para a coesdo crucial a
uma acéo politica real. Esses agentes sociais se consideram representantes legitimos
de seus grupos, povos e comunidades e, por isso, desenvolvem a funcdo narrativa

de suas trajetdrias coletivas.

Assim, 0s mapas sdo produzidos no contexto das mobilizacGes sociais
coletivas, retratam ndo apenas a diversidade social e suas multiplas visdes e
praticas, mas também uma situacdo de conflito e um conhecimento inerente as
realidades locais, tanto associando quanto diferenciando os objetivos constitutivos
que marcaram cada mobilizacdo, visto a pluralidade que elas representam, por
exemplo: hd mobilizaces voltadas para a aprovacdo de leis, enquanto outras se
direcionam nas lutas de reconhecimento cultural, territorial e por medidas
reparatorias, por isso, nesse sentido, h& um cenario dicotbmico que abarca a
semelhanca e a diferenca dessas mobilizagBes, ndo sendo possivel rotular esses
movimentos com qualquer tipo de generalizacdo ou construir um padrdo que venha

prever a evolucao dessas agoes.

Ainda segundo o autor supracitado, a inovagdo descritiva dessas
mobilizacBes, envolvidas pela complexidade das relagdes sociais, expde um déficit
teorico e certa ineficacia de explicar fendbmenos recentes, mas apresenta o carater
varidvel, destacando o aspecto ativo e situacional que caracteriza a construcao
cartogréafica dos mapeamentos sociais e realidades futuras. As bases operativas da
nova cartografia social sdo marcadas pelo movimento constante, pelo
guestionamento e reavaliacdo de seus resultados, politizando as relagdes, indo no
sentido oposto da objetividade, da certeza do empirismo e das regras normativas de
carater positivo que visam engessar 0s procedimentos de producdo de mapas e

mapeamentos.

Nesse sentido, as praticas de cartografar foram atravessadas por criticas e
novas compreensoes, reflexdes e debates entre fildsofos, socidlogos e antropblogos,
representantes de outras areas de conhecimentos integrando novas visoes, dire¢cdes
e diretrizes, colaborando na recomposicdo de paisagens, ampliando horizontes e
inaugurando debates e questionamentos a respeito dos dominios estritamente do
conhecimento técnico em que ela ja estaria definida como monopélio da Geografia

e das disciplinas militares. Logo, a acdo de mapear segundo (Almeida 2013 p.159),
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“seriam formagoOes discursivas inteiramente distintas e caberia aos sistemas
explicativos nao desconhecer a ‘novidade dos critérios’, fixando com rigor 0s cortes
ou rupturas e tratando-os de maneira detida ¢ criticamente.” O vigor dessa distingao
quebra com a solidez da cartografia historica, reexaminando documentos e
arquivos, possibilitando que a nova cartografia social reconhega o rigor das regras
cientificas, sem despreza-las, associando com a mobilizagdo dos agentes sociais,
suas formas de organizacéo e representacdes do territorio, assim como o carater

ativo do processo de producéo cartogréafica.

Ainda nesse momento, reforcando o carater dindmico, Costa (2014) destaca

que

De um modo geral, mais do que uma metodologia cientifica, a
cartografia aqui é entendida enquanto uma pratica ou pragmatica
de pesquisa. A ideia de pragmatica esta ligada a um exercicio
ativo de operacgdo sobre o mundo, ndo somente de verificagéo,
levantamento ou interpretacdo de dados. O cartdgrafo, aqui
assumido enquanto pesquisador, atua diretamente sobre a
matéria a ser cartografada. No entanto, ele nunca sabe de
antemao os efeitos e itinerarios a serem percorridos. Na forga dos
encontros gerados, nas dobras produzidas na medida em que
habita e percorre os territdrios, é que sua pesquisa ganha corpo.
O corpo, alias, é uma importante imagem no exercicio de uma
cartografia, corpo gque nos remete ao corpo do pesquisador e ao
corpo dos encontros estabelecidos. (P.67)

O autor afirma que o uso singular e linear da cartografia, para que seu
objetivo seja atingido, ndo deve ser uma regra; para ele o pesquisador-cartografo
deve incorporar e inovar metodologias proprias, buscando estabelecer conexdes,
fazendo do seu proprio campo de pesquisa, propostas que caracterizam a nova
cartografia social, apesar de o pesquisador ndo se referir de modo especifico a esse

conceito.

Almeida (2013) nos adverte que as criticas geradas pelos estudiosos das
outras areas de conhecimento, como ja destacado anteriormente, colaboraram para

renovacdo das nogdes basicas de cartografia, nas proprias palavras do autor

A partir desta abordagem critica verifica-se que, tanto o conceito
corrente de cartografial®, quanto as “relagdes espaciais”, que

19 Conforme o manual “Nogdes Bésicas de Cartografia”, de 1999conceito de cartografia: “A
Cartografia apresenta-se como o conjunto de estudos e operagdes cientificas, técnicas e artisticas
que, tendo por base os resultados de observaces diretas ou da analise de documentacéo, se voltam
para a elaboragdo de mapas, cartas e outras formas de expressdo ou representacdo de objetos,
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caracterizaram historicamente o0 conceito cartografico de
territorio, estariam conhecendo atualmente uma certa dispersao e
passando por transformacdes profundas. [...] indagando quem é
0 sujeito da acdo cartogréfica, tais mudancas sdo dificeis de
serem estimadas em toda sua extensdo. Mediante esta pressao
pluridisciplinar, que tem insistido no primado da reflexividade,
relativizando o papel de quem produz os mapas, é que 0 processo
de producédo cartografica ja ndo busca necessariamente, como
sublinhado em momentos anteriores, a representacao “objetiva”
e acabada da superficie terrestre e se afasta da orientacdo
normativa do positivismo. (P.160)

Diante do exposto, os mapas se “popularizaram” no sentido em que eles ndo
ficaram restritos aos técnicos, cientistas e burocratas, isso porque a sua producao,
apesar de estar condicionada a um caréater profissional, apresenta muitas inovacgoes
tecnoldgicas e ferramentas digitais que estdo disponiveis ao publico leigo e
auxiliam a sua producdo. Por isso, aqueles que, a priori, estariam excluidos do
cenario politico em que os mapas séo elaborados, passam a ter papel expressivo nos
mapeamentos sociais, visto a poténcia social que desempenham nas relacdes de

poder.

O supracitado autor aponta que em 2004 a cartografia social foi denominada
por nova, frente a perspectiva critica de valorizacdo da abordagem etnogréfica,
dando destaque ao papel do sujeito como responsavel pela fundamentacéo
explicativa do territorio e suas fronteiras, estabelecendo vinculos de pesquisas
préprios e incluindo os agentes sociais associados aos povos e comunidades
tradicionais para a producdo desse conhecimento que é pertinente a nova maneira
de descrever. O contexto de conflito social gerado pela redefinicdo do objeto de
analise e suas consequéncias sobre as relacfes de pesquisa ocasionou 0 surgimento

da denominagao ‘nova cartografia social’. Nas suas palavras

As territorialidades especificas resultantes dos processos
diferenciados de territorializacdo concernem a tais relacfes de
pesquisa, que focalizam modalidades organizativas peculiares,
cujos membros potencialmente podem executar tarefas
operacionais capazes de delimitar em campo seus proprios
dominios. Com estes agentes sociais € que as relacdes de
pesquisa foram firmadas em combinacdo com a trajetéria
ascendente de cada uma das distintas unidades sociais, sejam
indigenas, quilombolas, ribeirinhas, de quebradeiras de coco
babacgu, de fundos de pasto ou de faxinais. Cada uma delas

elementos, fendmenos e ambientes fisicos e socioecondmicos, bem como sua utiliza¢do.”
(IBGE,1999:12)
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afirmando seus direitos territoriais e sendo capacitadas para a
marcacdo de pontos que materializam seu proprio territério ou
sua propria territorialidade especifica. (P.171)

A organizacdo académica constituida para a dindmica da nova cartografia
social foi marcada pela interdisciplinaridade e diversidade cultural. Os
componentes de territorialidade na amplitude do mapa s&o retirados dos indicios de
realidades identificadas pelos proprios integrantes sociais, que determinam o que é
importante conter no mesmo, ressaltando que esses componentes sao moveis. A
guerra pelo direito ao territorio e as acdes de demarcacéo dos territorios especificos
sdo determinantes para a réplica social de uma comunidade ou de um povo, pois
mostra ser um meio pelo qual essa comunidade ou esse povo tem a consciéncia da
prépria identidade cultural que esta atrelada a consolidacdo do territorio. A
permanéncia da identidade étnica da a entender que ha uma ruptura com a fixidade
do territorio, concedendo a ele uma dindmica a toda prova que o torna uma obra do
presente sem estar unicamente associada a lembrancas, recordacdes, vocabularios
e explicacdes fundamentadas nas visdes evolucionistas, ou seja, o trabalho de
campo, assim como 0s seus resultados sdo praxis da concepcao critica que envolve

a nova cartografia social.

Diante disso, podemos vislumbrar na nova cartografia social uma
possibilidade da articulacdo entre os varios saberes das Ciéncias Sociais, visto a

interdisciplinaridade existente na sua prépria composicao organizacional.

Segundo Fazenda (2011), o conceito de interdisciplinaridade suscita uma
relacdo de interacdo, de interdependéncia que oportuniza uma relacdo dialdgica
entre varias partes interessadas, viabilizando o0 estabelecimento da
intersubjetividade, resultando na transformacdo da problematica em torno do
conhecimento, pois a concepc¢ao fragmentada a respeito do ser humano é alterada
por uma nog¢do unitaria sobre ele. Por isso, a interdisciplinaridade rompe as
barreiras entre as disciplinas das Ciéncias Sociais, pois a compartimentagao entre o

conhecimento impede a compreensao a respeito do que é humano.

Nessa logica, Morin (2011) ressalta que essa separagdo das disciplinas
impede apreender o que foi feito junto, ou seja, o que € complexo. A educagdo que
aprendemos e praticamos nos ensinou a desmembrar, segregar e nao unificar, a

conectar os saberes e conhecimentos, situagdo que de modo geral € vista como uma
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meta impossivel de ser atingida. Nao significa negligenciar os saberes especificos
de cada &rea de conhecimento ou repudiar as sinteses, porém o objetivo é conjugar
essas diferencas em busca da complexidade. Uma das grandes intencdes da
educacdo é o ensino focado na condicdo humana, no reconhecimento da
humanidade comum a todos os individuos e da diversidade cultural intrinseca a tudo
que é humano. Cada individuo reproduz uma cultura e ndo ha sociedade sem
cultura, portanto ela é singular, mas ha sempre a cultura nas culturas, ou seja, a
cultura mantém a identidade humana no que é singular, porém as culturas
conservam as identidades sociais no que possuem de préprio. Logo, as culturas
possuem a unidade e a diversidade, pois sdo reservadas a si mesmas, mas também

importam e integram saberes, técnicas, ideias e costumes.

Nas palavras de Morin (2013)

O principio de separacdo nio morreu, mas é insuficiente. E
preciso separar, distinguir, mas também é necessario reunir e
juntar. O principio de ordem ndo morreu, é preciso integra-lo na
dialdgica ordem-desordem-organizagdo. Quanto ao principio de
reducdo, encontra-se morto, porque jamais chegaremos ao
conhecimento de um todo a partir do conhecimento dos
elementos de base. O principio da légica dedutivo-identitaria
deixou de ser absoluto, e € preciso saber transgredi-lo. (P. 565)

Portanto, os seres humanos sdo singulares e multiplos, e esses aspectos ndo
podem ser perdidos de vista. Dominar 0 humano é posicionar o individuo no
universo e ndo estimular a sua separagdo. Para isso, o didlogo nas Ciéncias Sociais
é imprescindivel, pois elas podem promover a reunido dos saberes humanos,
colocando em evidéncias a multidimensionalidade e a complexidade humanas,
consequentemente, a Geografia, a Historia, a Filosofia, a Sociologia e tantas outras

Humanidades possuem um papel relevante nesse contexto.

Morin (2013) afirma que quando observamos os individuos, imediatamente
h& um abandono da espécie, um esquecimento, contudo, com a inserc¢ao do tempo,
os individuos é que sdo desconsiderados, 0s sujeitos sdo invisibilizados. Na relagdo
sociedade-individuo acontece a mesma situagdo, pois quando notamos a sociedade,
0 individuo é uma espécie de mecanismo controlado por ela, porém, quando
voltamos a atengéo para o individuo, a sociedade é imediatamente desconsiderada.
Logo, a grande proposta desse filésofo € a valorizacdo e dedicacdo a concepgédo

dialogica, em que uma ndo se sobrepfe ou inviabiliza a outra. As diferencas séo
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reconhecidas, sdo contraditdrias, mas estdo intrinsicamente ligadas. Religar os
saberes, reconectar as diferencgas, sdo metas que necessitam de agdes efetivas para

que saiam do plano das ideias e dos discursos.

No combate a intoleréncia religiosa visando a formacdo tolerante dos
discentes, a Cartografia Social se revela como uma ferramenta metodologica
potente, pois a partir do carater interdisciplinar que ela revela, ha uma possibilidade
de dialogo entre a Geografia e outras areas de conhecimento das Ciéncias Sociais,
como por exemplo a Historia. Os docentes dessas disciplinas, aspirando superar a
compartimentacdo dos seus saberes, podem utilizar a Cartografia Social como
elemento de interacdo, promovendo dindmicas de elaboracdo de mapas, gréficos,
croquis construidos pelos discentes a partir do trabalho de campo, associado com
as realidades pessoais e cotidianas de cada aluno. Nesse cenario, a nocao de sujeito
historico pode ser explorada, juntamente com a complexidade da analise geogréfica
que vislumbra compreender a posicdo e a localizacdo do fenbmeno em questéo.
Assim, a Educacdo Geogréafica passa a ser colocada em pratica, pois seus elementos

integradores sdo utilizados.

3.3. Linguagem Cartografica e dialogos inter-religiosos no combate a
Intolerancia religiosa

A anélise geografica, como ja destacado anteriormente, é marcada pela
complexidade, isso porque o mundo em que vivemos pode ser lido por diferentes
Gticas. Ter o espaco como uma lente que oferece essa condi¢do notadamente faz
parte da episteme da Geografia. Como afirma Callai (2005),

[...] fazer a leitura do mundo da vida, construido cotidianamente
e gue expressa tanto as nossas utopias, como os limites que nos
séo postos, sejam eles do &mbito da natureza, sejam do ambito da
sociedade (culturais, politicos, econdémicos). Ler o0 mundo da
vida, ler 0 espaco e compreender que as paisagens que podemos
ver sdo resultado da vida em sociedade, dos homens na busca da
sua sobrevivéncia e da satisfacdo das suas necessidades. Em
linhas gerais, esse é o papel da geografia [...] (P.228 e 229)

Cotidianamente temos noticias sobre os mais variados tipos de intolerancia.
Nesse momento elegemos a intolerancia religiosa, porém temos a consciéncia de
que a manifestacdo religiosa ndo constitui a unica de expresséo intolerante. Como

nos orienta Teixeira (2003), as demonstracdes de violéncia que marcam o presente
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sdo pontuadas pela religido, situacdo que nao é exclusiva do nosso pais e tem na
diferenca ou no dissenso o elemento preponderante de excitagdo dos mais variados
tipos de preconceitos, como por exemplo os etnocentrismos, a disseminacédo do édio
e das antipatias. Entretanto, o autor reconhece que a mesma diferenca ou dissenso
que desagrega, separa e gera o conflito, representa também uma alternativa para a
instauracdo de novos paradigmas, voltados para a edificacdo de comunicacbes
dialdgicas, fundamentadas em agdes concretas, que privilegiam mutuas relagdes
tolerantes, solidarias na direcdo da preservacdo da humanidade. Desta forma, o
didlogo inter-religioso se apresenta como uma inovagdo na acdo das religides, pois
elas podem arquitetar uma formagdo ética que venha a se sobrepor a violéncia,

garantindo a integridade da humanidade.

O aludido autor observa que a globaliza¢do atinge de forma resoluta a
religido, pois atividades locais e cotidianas sofrem os impactos ou séo influenciadas
por eventos que ocorrem em outros lugares do mundo. Nessa direcdo, as crengas
religiosas acabam também afetadas, pois suas simbologias sdo circulantes e
rompem fronteiras. Com isso, as identidades religiosas sdo constantemente
desafiadas a se declararem, a entrarem em contato com outras e a Se enriqueceram
ou ndo com o diferente. As condic¢Oes impostas pela realidade exigem que ocorra
uma redefinicdo das identidades e a reinvencdo das tradicGes, sendo essas as
circunstancias em que se vislumbram a chance do repudio a agdo discursiva,
comunicativa ou a abertura do didlogo. Notadamente, a segunda opcao nao espelha
algo simples ou fécil de ser atingido, pelo contrario, equivale a um dos obstaculos

mais cruciais da humanidade.

E nessa conjuntura que a anélise geografica pode ser feita, como nos orienta
Callai (2005), pois a visédo espacial, singularidade da Geografia, permite interpretar
0 mundo da vida, as dindmicas sociais, como acontecem as relacfes entre 0s
individuos e quais séo as circunstancias, insuficiéncias, oportunidades politicas e
econdmicas que influenciam. Para que se entenda como as concretudes das relagdes
sociais caracterizam um lugar ou se ele impde restricdes ou oportunidades para a
sociedade, € necessario o estudo e a investigacao dos espacos. A analise geografica
requer determinados critérios, pois 0 mundo da vida possui uma complexidade
extrema que se organiza e se torna visivel por intermédio das suas arrumagdes no

espaco. Para que a visdo espacial ocorra é necessario a elaboracdo de uma
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metodologia que seja capaz de fazer a leitura do que esta sendo vivido, a partir do
que € percebido no espaco construido. O espago possui muitas marcas carregadas
de histdrias, que ocultam relacdes e dindmicas de forcas que atuaram nas suas
formas. Por isso, 0 modo como o espaco esta organizado representa uma infinidade

de elementos invisiveis que necessitam ser descobertos.

A autora referenciada declara que a leitura do espaco, que contém em si as
marcas da vida humana, € um modo de o mundo ser lido e o dominio dessa leitura
¢ vital no exercicio da cidadania. Sendo assim, a Geografia tem um papel de
extrema importancia, porque através dela é possivel aprender a pensar 0 espago e
para que tal agdo aconteca € necessario aprender a ler o espaco. A leitura do espago
ndo é algo simples de ser feito, muitas questdes praticas estdo envolvidas nesse
contexto, como a fragmentacdo dos espacos, gerando uma ldgica de isolamento,
impedindo a interligacdo das escalas, o tradicionalismo, a auséncia da
complexidade, entre outros fatores que sdo inimeros, mas nesse momento nao serdo

explorados, pois tocam em problematicas que exigem analises mais profundas.

Os individuos fazem a leitura do mundo antes de ler as palavras e desde a
infancia procuram dominar um espago. A medida em que os desafios estabelecidos
pela realidade e limitagdes sdo superados, ha uma amplia¢do da visdo do mundo,
juntamente com sua capacidade de percepcao e reconhecimento, porque ao interagir
com o espaco social os horizontes sobre esse mundo ndo sé se expandem como

também se complexificam, sendo testemunhado por eles.

Na escola, os individuos, na fase infantil, aprendem a ler e a escrever as
palavras (situacdo que ndo é regra considerando que existem criancgas que ja chegam
com o dominio dessas habilidades) com a intencdo de entender o mundo, além de
compreenderem o significado social que elas possuem, ainda aprendem a produzir
0 seu préprio modo de pensar, expressando-0 por meio da escrita. Exatamente,
nesse momento em que a crianca aprende a fazer a leitura da palavra para
compreender o mundo, que a leitura do espaco também pode ser aprendida, visto
que 0 espago ndo é neutro e a nogdo sobre ele ndo é um processo natural e aleatorio,
pelo contrario, € construida socialmente a partir do espaco concreto vivido pela

crianca. Nas palavras de Callai (2005)

O importante é poder trabalhar, no momento da alfabetizago,
com a capacidade de ler o espago, com o saber ler a aparéncia das
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paisagens e desenvolver a capacidade de ler os significados que
elas expressam. Um lugar é sempre cheio de histéria e
expressa/mostra o resultado das relacBes que se estabelecem
entre as pessoas, 0s grupos e também das relagdes entre eles e a
natureza. (P. 234)

De acordo com a mesma, nas circunstancias de vivéncia dos discentes
existem situacdes que podem ser exploradas, como é o caso do fendmeno da
intolerancia religiosa, problematica que atinge o espaco do estado do Rio de
Janeiro. Situacdes que resultam dessas agdes intolerantes podem ser discutidas,
como por exemplo: os motivos que explicam a maior incidéncia de destruicao de
terreiros de candomblé em determinados municipios; como a seguranca publica esta
associada a essa realidade; que tipos de violéncia os praticantes das religides de
matrizes africanas sofrem com mais frequéncia, entre outras questdes. E importante
destacar que a tematica em questdo deve ser trabalhada de acordo com o
amadurecimento cognitivo do corpo discente, ndo sendo pertinente ao publico
infantil. A dindmica da leitura do espaco se faz presente mediante essa situacao,
dado que os conceitos da Geografia promovem tal acdo, sendo ela resultado do

processo de alfabetizacdo espacial.

Com isso, pontuamos que o debate da intolerancia religiosa pode ser
inserido apds o estabelecimento do processo de alfabetizacdo espacial.

A realidade cotidiana do que € vivido no espaco esta associada ao lugar, nele
estdo envolvidos seus limites fisicos, as agdes que acontecem, as conexdes externas
que sdo feitas, mas também transpassam todos esses componentes por conter em Si
0 proprio mundo. Da mesma forma que o espaco, a neutralidade ndo existe nos
lugares, todos possuem historia que esta presente concretamente em um tempo, em
um espaco fisicamente delimitado e os individuos que o ocupam estdo
historicamente situados e contextualizados no mundo. Entender o lugar vivido
significa conhecer o que aconteceu naquele local e isso ndo pode ser feito de modo
isolado, pois o espago de vivéncia dos seres humanos é consequéncia das suas vidas.
O espaco € o cenario em que os fendmenos se manifestam, criando, muitas vezes,
as condicges para que eles ocorram ou impondo barreiras. Legitimando a respeito

do lugar, destacamos que para Santos (2002)

No lugar — um cotidiano compartido entre as mais diversas
pessoas, firmas e instituicbes — cooperacéo e conflito sdo a base
da vida em comum. Porque cada qual exerce uma agdo propria,
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a vida social se individualiza; e porque a contiguidade é criadora
de comunhdo, a politica se territorializa, com o confronto entre
organizacdo e espontaneidade. O lugar é o quadro de uma
referéncia pragmatica ao mundo, do qual Ihe vém solicitacOes e
ordens precisas de acBes condicionadas, mas também o teatro
insubstituivel das paixGes humanas, responsaveis, atraves da
acdo comunicativa, pelas mais diversas manifestacfes da
espontaneidade e da criatividade. (P. 322)

Entéo, o conceito de lugar simboliza uma potencialidade a ser explorada na
Escola, em especifico pelo docente de Geografia, conjugada a outros saberes das
Ciéncias Sociais que possam cooperar na compreensdo da complexidade do mundo,
ndo favorecendo a compartimentacdo, mas a partir do elemento humano, comum a
esses conhecimentos, criar uma dindmica de interdependéncia entre as Vvarias

disciplinas das Ciéncias Sociais, favorecendo a interdisciplinaridade.

Callai (2005) destaca que o lugar € o local em que tanto o corpo docente
quanto o discente vive afastado da familia, da sua moradia e alerta a respeito da
dificuldade que representa a leitura do mundo a partir do lugar. Contudo, julgamos
que a superacdo desses entraves seja possivel por meio da Educacdo Geografica.
Como ja apresentada anteriormente, possui componentes favorecedores de
metodologias criativas e inovadoras, tendo propostas que venham identificar e
talvez criar caminhos para a superacao de problemas que atingem o cotidiano dos
lugares. Temos na Nova Cartografia Social um exemplo promissor de proposta
metodoldgica, visto que a producdo cartografica produzida seria fruto, justamente,
da producdo discente, a partir das suas experiéncias pessoais cotidianas. Porém,
nesse contexto, 0s alunos também teriam a possibilidade de fazer a leitura do mundo
a partir de suas singularidades. Para isso, 0s conceitos geograficos, 0 pensamento
espacial e a Linguagem Cartografica, ou seja, elementos da Educacdo Geografica
sdo determinantes para que essa situacdo se efetive. Diante desses fatos, a
alfabetizacdo cartografica € uma exigéncia para que a Linguagem Cartografica

[possa ocorrer.

Reforcando essa afirmacéo, Castellar (2019) julga a cartografia como uma
linguagem, um conjunto de simbolos de comunicacdo indispensavel a
aprendizagem em Geografia, mencionando fatos, conceitos que oportunizam ler e
escrever 0s aspectos do territorio. A cartografia adotada na escola é um caminho
metodologico, e o resultado de sua utilizacdo nos conteddos da Geografia nao

ocorre somente quando h& uma identificacdo ou o conhecimento da localizagao dos
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paises, mas quando se constata que as relagcdes entre os paises, os conflitos e a
ocupacdo do espaco sdo assimilados, com base na leitura e interpretacdo de cédigos

especificos da cartografia. Em suas palavras

[...] acrianga, colocada em situagGes de aprendizagens, mediadas
pelo professor, compreende a funcdo dos simbolos e dos signos
criados socialmente, como a linguagem ou, no caso da Geografia,
a linguagem dos mapas. A cartografia escolar tem esse papel, ao
trabalhar com as formas geomeétricas, as cores e outros signos, ao
criar condigdes para identificar simbolos que representam
fendmenos geograficos e organizar legenda. (P. 45)

Portanto, é inegéavel o quanto a alfabetizacdo cartografica é preponderante
para a aprendizagem da Geografia, mas de modo bastante ousado, venho indagar o
guanto ndo seria enriquecedor e necessario que essa alfabetizacdo estivesse presente
na formacdo dos docentes das Ciéncias Sociais, visto que o dominio de sua expertise
estaria em consonancia com a proposta educativa que visa a interdisciplinaridade,
atingindo a complexidade do entendimento humano, com o propdsito de uma
educacdo voltada para a cidadania que vislumbre a tolerancia. Consideramos,
dentro dessa realidade pensada, que a alfabetizacdo para os docentes das Ciéncias
Sociais estaria indo ao encontro do novo fazer pedagdgico, sendo estabelecido,

focando no entendimento do que é humano.

Nesse contexto ainda podemos agregar positivamente a tolerancia, conceito
valoroso mediante a toda essa realidade intolerante. De acordo com Andrade
(2007), esse conceito deve ser aproveitado na educacdo ndo somente pela sua
solidez historica, mas sobretudo pela atual dificuldade no convivio com as
diferencas. O autor apresenta a tolerancia a partir de um carater filoséfico, no qual
ha uma discussdo que envolve as inten¢bes de como formar os individuos e o tipo
de sociedade que se deseja construir. Entretanto, também pela ética da educacéo,
cenario associado aos desejos humanos e sociais, que se concretizam valores,
atitudes e normas. Ele destaca a preocupacdo na formacao de individuos que tenham
como objetivo formar outros individuos tolerantes com a diversidade alheia,
colaborando na construcdo de uma sociedade envolvida no acolhimento das

diferencas, sendo esse o grande capital de riqueza.

O mesmo declara que os docentes possuem duas opgOes de escolha, na

atualidade. Educar para o pensar, para o pluralismo e a valorizacao da diferenca ou
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educar para irreflexdo, para a auséncia do pensar, para os clichés mundanos, para a
inexisténcia da pluralidade e para a uniformizacéo. Para ele, educar para a tolerancia
tem o pensamento com metodo e fundamento. Método € a trajetoria pela qual todo
individuo precisa passar, como uma passagem que leva para outro momento, uma
espécie de porta que se abre para 0 nosso, uma explosdo do pensar. Educar para a
tolerancia tem como principio fundamental a valorizacéo da singularidade humana,
a construcdo de normas éticas universais a partir das relaces dialogicas entre 0s
diferentes. E a educacio que tem como foco a universalidade das normas morais e

a particularidade de cada individuo.

Callai (2005) destaca sobre o carater obrigatério pertinente a alfabetizacéo
cartografica, por conta disso ela deve ocorrer em algum momento da formacéo
escolar dos alunos e que o docente de Geografia precisa estar alerta a esse respeito.
Uma alternativa colaborativa, para que o discente seja alfabetizado para ler o
mundo, € investir na sua capacidade de representar o seu espaco de vivéncia, tendo

como ponto de partida a sua realidade concreta.

Os mapas sdo um dos meios para que o espaco seja lido. Profissionais
ligados ao ensino e a aprendizagem da cartografia pontuam que, para a ocorréncia
da leitura critica do espago, o individuo necessita fazer a leitura do espaco real, além
de fazer a leitura de sua representacdo, ou seja, saber ler e fazer o mapa sdo acoes
fundamentais. Por isso, uma dindmica muito promissora €, a partir da realidade,
fazer a representacdo do espaco, estimulando a elaboracdo de desenhos, de
percursos, de plantas da escola, da sala de aula e outros espagos concretos. Para
fazer a representacdo do espaco é necessario gque certas regras sejam atingidas, mas
guando um mapa esta sendo elaborado, a capacidade de observacao do individuo
estd sendo desenvolvida, pois, ao desenhar o lugar observado ou vivido, ele
seleciona apurando sua observacdo. Nessa dindmica, elementos despercebidos
podem ser notados, hipoteses para as situagdes existentes podem ser feitas, criticas
podem ser elaboradas para as questdes que marcam aquele lugar e solugdes criativas
podem ajudar nas problematicas existentes. A capacidade de representar um dado
espaco pode ser uma pratica que viabiliza a construgdo do seu conhecimento,
ultrapassando a realidade que esta sendo representada e fomentando ac¢des que
podem gerar transformacfes na propria vida do sujeito. Nesse momento, a

aprendizagem da Geografia esta ocorrendo, mas agregada a valores significativos.
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Diante disso, novamente, reitero que talvez a cartografia participativa, em
que os mapas sdo elaborados considerando o sentimento de pertencimento
promovido pela nova Cartografia Social, pode ser uma ferramenta propositiva no
combate a intolerancia religiosa. Esses mapas podem ser elaborados pelos
praticantes das diferentes religiosidades, podem conter informagbes sobre as
religides e serem utilizados para a representacdo religiosa. Essa estratégia
cartografica também pode proporcionar a utilizacdo de novos conceitos,
possibilitando novas interpretacdes, como foi apresentado pelos professores a
respeito dos conceitos geograficos que poderiam ser trabalhados com a intolerancia
religiosa. Os elencados pelos docentes foram os seguintes: identidade; nacdo;
cultura; diversidade cultural; populacdo — conceitos pertinentes ao contexto em
questdo. Callai (2005) ainda complementa que a cultura que cada povo carrega
manifesta suas marcas e tem conexdes com a possibilidade de os sujeitos que, fazem
parte das sociedades, possuirem uma identidade, no que se refere ao pertencimento
a um lugar. Essa identidade marcante € evidente entre os individuos e com o lugar
ou com o territorio em que estdo. Ter nocdo da sua identidade e do seu
pertencimento é muito importante para que qualquer pessoa tenha a compreenséo,
de que ela como sujeito pode controlar as dire¢fes da sua vida, notando os
obstaculos que o mundo impde e as vérias oportunidades de criar condi¢des para a
sua vida. Raciocinar o proprio espaco permite o exercicio analitico e critico sobre
as diferentes formas de vida que existem, as condi¢fes que elas abrigam, além de

proporcionar que o individuo se situe no mundo.

Na apreciacdo da mesma, o reconhecimento escalar, a decodificacdo das
legendas e o senso de orientacdo sdo algumas habilidades exigidas para a leitura do
mapa. Exercitando a lateralidade, a orientacdo, o sentido de referéncia em relacao
ao individuo e aos outros, ainda o significado de disténcia e de tamanhos, sdo
obtidas as habilidades para a leitura do mapa. Contudo, o objetivo é que por meio
desses exercicios o individuo aprenda a ler e a viver o mundo, aprendendo a pensar
e reconhecer o espaco de vivéncia. Pensar um espaco com a intencdo de ter controle
das capacidades que permitirdo que ele venha a compreender o mundo, identificar
sua forca e as potencialidades do lugar que ele vive. O aprendizado visando a

vivéncia, porém com a intencdo de conseguir atingir a transformacéo do espaco,
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tornando-o mais justo e equanime pelo acesso aos bens da vida planetaria,

efetivando, dessa forma, a pratica da sua propria cidadania.

Competéncias como a observacao, a descri¢do, a comparacao, as relagdes e
correlagdes, as conclusdes e as sinteses sdo pertinentes ao dia a dia. Através da
Geografia, que estuda, conhece e representa 0s espacos vividos, essas competéncias
poderdo ser instigadas, notadamente como rumos e mecanismos para dar conta de

algo maior. Por meio das aulas de Geografia, diz autora (2005)

Aprender a observar, descrever, comparar, estabelecer relactes e
correlacdes, tirar conclusdes, fazer sinteses sdo habilidades
necessarias para a vida cotidiana. Por intermédio da geografia,
gue encaminhe a estudar, conhecer e representar 0s espagos
vividos, essas habilidades poderdo ser desencadeadas. Mas
sempre como caminhos, como instrumentos para dar conta de
algo maior. (P. 245)

Conforme a mesma, a diferenca possui um papel relevante diante do mundo
globalizado em que vivemos e em que a homogeneizacdo é um fato que atravessa
os individuos a todo o momento. Por isso, ela acaba se revelando como uma

vigorosa agente que pode impulsionar as transformacoes.

Hodiernamente, como regra determinante, € a crenca de que a globalizagédo
é definidora de tudo. N&o ha davidas de que sofremos constantemente seus efeitos,
porém romper a normatividade exige coragem, determinacdo e sapiéncia.
Revelamos que nessa direcdo, nas salas de aula, criar condigdes para que as
diferencas se manifestem sdo oportunidades enriquecedoras. Explicar o 6bvio,
analisar o que ndo € considerado como pertinente ou importante, valorizar o simples
sdo algumas das acdes que podem abrir espaco para 0 novo pensar e fazer

pedagdgicos.

A nitidez epistemoldgica da Geografia tem como fundamento a construcéo
dos referenciais basilares para a analise espacial e para ser capaz de praticar uma
educacdo com sentido de aprender para ser sujeito da sua vida, assim, €

imprescindivel amparar, epistemologicamente, a pedagogia.

Para Castellar (2019), organizar os contetdos, utilizando os mapas e as
imagens que fazem parte o cotidiano dos discentes, consiste em um método de
aprendizagem proficuo para eles, porque a bagagem pessoal é considerada,

juntamente com as competéncias ja elencadas anteriormente, como a observacéo e
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a comparacdo, por exemplo, das influéncias culturais que existem nos diferentes
lugares. Propicia também que os discentes percebam 0s mapas como construcoes
sociais, nao sdo imparciais ou neutros, ja que estdo carregados de ideias, conceitos
e visbes sobre 0 mundo, apesar de o propdésito da confeccao técnica ser resguardar

a neutralidade e a objetividade.

Portanto, como admite Callai (2005) aprendendo a linguagem cartografica
é possivel que o mundo da vida seja lido e isso se concretiza como resultado da
alfabetizacdo cartografica, um dos recursos metodoldgicos da Geografia. A
utilizacdo dessa metodologia pelo discente o instrumentaliza para o estudo do
espaco vivido, mas também outros espagos distantes que geram interferéncias na

sua propria existéncia e no mundo em que ele faz parte.

A Geografia apresenta 0 mundo aos individuos. Mundo esse que € palco de
maltiplas diferencas. E ela, conhecedora dessas infinitudes de diferengas, visto a
complexidade de suas andlises, é sem dlvida a proprietaria de saberes que permitem
gue essas pessoas aprendam a tratar as diferencas, ou seja, a Geografia apresenta as
diferencas, mas também sabe como trata-las, identificando o que é unico de cada
uma. A Geografia apresenta, ensina e aprende com, para e pelo mundo, mas

consegue ter a nocao exata de cada espaco que o forma.
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4. Conclusao

Neste momento da nossa pesquisa investigativa observamos que o contexto
da intolerancia religiosa esta longe de ser esgotado no ambito do processo politico

e educativo da sociedade brasileira.

Diante do que foi exposto, verificamos que o0s enunciados, assim como as
palavras, quando desempenham o papel de enunciados, possuem vitalidade e
poténcia, indo ao encontro do que ouvimos popularmente, principalmente entre os
adeptos das filosofias holisticas, “as palavras t€ém for¢ca”. Nao had equivoco nessa
afirmacdo, visto que elas ndo sdo genuinas, ausentes de intencdo e de ideias. Os
enunciados ndo sdo proprios do seu tempo, estdo conectados ao passado e, por esse
motivo, carregam o entendimento da visao de mundo de varias épocas e diferentes
fases da historia humana. Seria muita pretensdo considerarmos que 0s enunciados
que utilizamos diariamente sdo resultados das construcdes do presente, que somos
sujeitos dotados de uma capacidade inventiva que nos permite criar modos de
pensar que nos sdo exclusivos, “ledo engano”. A vida dos individuos € curta para
que enunciados ineditos sejam criados, assim ndo ha davidas: por mais inovagoes
que eles venham a expressar, 0s enunciados reverberam as ideias, 0s entendimentos
e 0s juizos de valores de outros. Contém uma série de enunciacbes de outros
sujeitos, por mais que sejamos criaturas inteligentes, munidas de uma ampla
sapiéncia, a mediocridade humana nos faz perpetuar, manter e repetir a intolerancia,

que possui uma série de manifestacfes, pontuando, nesse trabalho, a religiosa.

Quando o fendmeno da intolerancia religiosa passou a ser alvo de nossos
anseios, ndo conseguiamos vislumbrar a importancia da dimenséao da violéncia que
um contexto violento possui, independente do contexto em que ela esta associada.
A intolerancia, portanto, esta relacionada a incapacidade que o individuo possui de
tolerar o diferente e, frustrado com tal situagdo e motivado pela raiva — porque o
outro ndo pode deixar de existir e ndo ha justificativas que o impecam de se
manifestar —, o sujeito intolerante busca impor sua viséo de mundo colocando em
pratica a violéncia da palavra como uma forma de linguagem. Nesse sentido,
consideramos que é de fundamental importancia o estudo da linguagem, ndo apenas
porque ela marca as relacbes humanas, mas também por todo processo de
identificacdo e reconhecimento que ela permite que os individuos facam do espago

que eles ocupam, desenvolvendo o pensamento.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1912102/CA


PUC-Rio- CertificagaoDigital N° 1912102/CA

114

Em vista disso, cada vez mais se faz necessario pensarmos em alternativas
e estratégias que venham a colaborar na formacdo de individuos mais tolerantes,
que entendam a diferenca como elemento constitutivo da existéncia humana. Nessa
direcdo, a escola e as praticas docentes precisam gerar discussdes que tenham como
cerne dos debates a diferenca, porque somente com as reflexdes pautadas nos
dissensos seréa possivel a construcéo de relagdes de coexisténcia pacifica. Nao ha
duvidas de que ha um enorme caminho entre a pratica e o discurso, que dadas
realidades institucionais, como por exemplo, as escolas privadas, em que 0s
empecilhos sdo apontados pela propria escola que ndo gosta de discutir temas
“polémicos”, que possam gerar a insatisfacdo e reagdo dos responsaveis e ter como
resultado a queda do nimero de matriculas. Entretanto, os professores, pelo menos
0S que possuem um minimo de experiéncia no exercicio da docéncia, tém a
expertise de tirar proveito do freio institucional e construir discursos que venham a
exaltar justamente o respeito as diferencas, exercendo sua corresponsabilidade na
formacédo cidadd do seu alunado. Vale destacar que nao estamos concluindo que o
ambiente de trabalho nas escolas privadas € marcado por maiores dificuldades, pois
em nenhum momento essa discussao fez parte de nossa analise. Consideramos que
repensar suas praticas, rever suas metodologias e investir em formacéo sdo algumas
acOes que fazem parte da vida profissional de qualquer individuo, independente se

sua atuacdo ocorre na esfera publica ou privada.

A nossa escola ainda é muito tradicional, provas, planejamentos, testes e
contetdos marcam o cenario dessas instituices e da formacao de seus professores.
Os docentes foram preparados para transmitir, explicar e expor 0s contetdos
pertinentes as suas areas de formacdo, por isso, muitas vezes, existe uma
supervalorizacdo dos conhecimentos especificos dos seus saberes e uma
preocupacao excessiva no dominio desses conceitos, comprometendo justamente a
formacgdo dos alunos. Logo, entendemos que as Ciéncias Humanas precisam
estabelecer pontes para que novas perspectivas metodolégicas venham a ser
colocadas em pratica e, neste rumo, a Educacdo Geografica possibilita relacGes

dialdgicas entre diferentes areas de conhecimento.

Conferimos que a Geografia estd longe de ser a Ciéncia da sintese ou que
esta restrita a descricdo, pelo contrario, constatamos que sua capacidade analitica

estd fundamentada na complexidade porque ela permite que os fendmenos sejam
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explicados a partir de diferentes relagdes, conexdes, ordens, suscitando que os seres
humanos possam ser compreendidos em suas mdultiplas facetas. O fendmeno da
intolerancia religiosa, que se manifesta no cenario social brasileiro, constitui uma
das varias escalas na espacialidade contemporanea e certamente essa realidade local
esta intrinsecamente relacionada a toda uma dimensao global. E justamente através
do pensamento geografico que o individuo consegue se situar no mundo e, a partir
dele mesmo, consegue estabelecer relagdes com os demais sujeitos e situacoes.
Logo, por meio do raciocinio geografico, a intolerancia religiosa pode e deve ser

compreendida e analisada ndo apenas pela sua dimensé&o espacial local e global.

Mostramos que ocorreu um aumento significativo do nimero de casos
registrados de intolerancia religiosa no ambito estadual e na esfera federal e as
dendncias de casos também aumentaram. Compreendemos que 0 cenario de
pandemia foi um obstaculo para que o projeto elaborado pela Secretaria de
Educacdo do Estado do Rio de Janeiro fosse implementado, porém detectamos que
0s agentes publicos também colaboram para a perpetuacdo da morosidade
burocratica, impedindo que a engrenagem institucional se desenvolva de modo
pleno, eficaz e dindmico. No cenario federal, mesmo ndo havendo atualizagdes no
Relatério sobre a Intolerancia e Violéncia Religiosa no Brasil (RIVIR), foram

atualizados os dados quanto as denuncias de discriminacdo religiosa.

Atestamos mais uma vez que os componentes formadores da Educacédo
Geografica podem desenvolver nogbes de coexisténcia pacifica, pois ela favorece
0 desenvolvimento do pensamento geografico, mas também pelo manuseio dos
conceitos geograficos, elementos que ampliam a capacidade de compreensao dos
alunos a respeito dos problemas e vivéncias que os afetam. Com a Educacéo
Geografica, esses problemas podem ser aproveitados para que solugdes possam ser
pensadas, com o objetivo de encontrar solu¢des que venham a discutir formas mais
equanimes e democraticas de compartilhamentos dos espacos das cidades,
permitindo o convivio entre os diferentes, ja que as urbanas abarcam varios lugares

publicos, ou seja, em que 0 acesso é um direito de qualquer individuo.

Seguramente, entender os motivos das coisas estarem organizadas de um
determinado modo significa colocar em pratica o raciocinio geogréafico. Por
intermédio da nossa pesquisa, passamos a conhecer o0 pensamento espacial, que é

adotado em vérias &reas de conhecimentos, ndo sendo exclusivo da Educacgdo


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1912102/CA


PUC-Rio- CertificagaoDigital N° 1912102/CA

116

Geografica. Logo, concluimos que o pensamento espacial que envolve o uso dos
conceitos espaciais, as formas de representacdo e os diferentes processos de
raciocinio/modos de pensamento articulam informac6es que sdo manuseadas pela
Geografia. Por mais que haja uma singularidade do pensamento espacial, que ele
ndo constitua uma disciplina, como apontamos no nosso trabalho, para nés ficou

evidente que sua cognicao ocorre a partir do um raciocinio que é da Geografia.

Em todos os momentos da existéncia humana os individuos estdo em
constante relacdo com o espaco: tracando dire¢des, localizando lugares, medindo
distancias, estabelecendo sequéncias, identificando regides, zonas, estdo pensando
no espago, porém sem o entendimento desse tipo de pensar, porque ndo o
aprenderam, ou seja, todas essas acOes estdo relacionadas as Geografias do espaco
cotidiano. Quando os individuos observam os longos periodos de falta de chuvas,
guando os engenheiros levam em consideracdo as encostas ao fazerem construgoes,
quando os individuos visitam outras cidades e fazem consideracdes a respeito das
impressdes que tiveram sobre o local, estdo pensando sobre o espaco e isso esta
diretamente associado a Geografia fisica e social. Quando os individuos fazem a
leitura de um gréafico ou de um mapa, quando fazem um quadro conceitual ou uma
linha genealdgica da familia, eles estdo pensando a partir de representacdes, estao

pensando com o espaco, desenvolvendo a Geografia do espaco intelectual.

Se 0 pensamento espacial acontece com 0s conceitos espaciais, significa que
ele estd aplicando o pensamento geografico, pois as Geografias dos espacos
cotidianos, a Geografia fisica e a social sdo operadas, assim como também acontece
com as formas de representacdo, quando utiliza a Geografia do espaco intelectual.
N&o apenas esses dois elementos formadores do pensamento espacial utilizam a
Geografia, mas o terceiro componente, que é o processo de raciocinio/modo de
pensamento também opera a partir do pensamento geogréafico, isso porque as
modalidades de pensamento que ele estimula, sdo desenvolvidas pela Geografia, as
modalidades sdo: comparar, estabelecer analogias, observar a influéncia que os
fendmenos tém sobre uma determinada area, associar, estabelecer critérios para
elaborar hierarquias, padrfes, regionalizagdes, transicdes e associacdes. Inclusive,
é importante ressaltar que essas modalidades sdo desenvolvidas também por outras
areas de conhecimento, e por isso justifica 0 pensamento espacial estar presente na

Psicologia, como foi citado em nosso trabalho.
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Queremos ressaltar que, de acordo com 0s autores que usamos, O
pensamento espacial como um elemento formador da Educacdo Geogréfica
promove habilidades e procedimentos para o seu desenvolvimento. Reconhecemos
que foi a partir da pesquisa que tomamos consciéncia da existéncia, porém, para
nds, 0 que nunca representou uma duvida foi enxergar a Geografia em todos 0s
exemplos que utilizamos e, mais ainda, consideramos que todas as especificidades
atribuidas ao pensamento espacial sdo informagdes geograficas. Logo, voltamos a
afirmar o quanto a Geografia € rica e como a partir dela € possivel trilhar uma série

de caminhos analiticos.

Como um exemplo dessa diversidade analitica, podemos destacar a
linguagem cartografica, ferramenta metodoldgica da Geografia que auxilia na sua
forma prépria de pensamento. No nosso entendimento, essa linguagem ajuda a
romper a visdo descritiva a respeito da Geografia, que muitos fazem a seu respeito
e propicia utilizar a representacao cartografica, nesse caso o0 mapa, nao apenas com
a intencdo de localizar. Através do pensamento geografico o individuo entende o
mundo e pensa a seu respeito. A cartografia auxilia justamente nesse processo, pois
ela ajuda a compreender por que as coisas sdo organizadas de um determinado
modo e as suas formas de ocupacao.

Atestamos que a pesquisa sobre a Educacdo Geogréafica cooperou para a
ampliacdo do nosso entendimento a respeito da Cartografia, pois averiguamos que
ela tem uma linguagem simbolica a partir das suas representacées, propiciando que
os individuos reconhecam os lugares de vivéncia, que percebam os deslocamentos
e conexdes que podem ser realizadas, assimilando como o espaco esta organizado.
Na abordagem que fizemos junto aos professores de Geografia, notamos que a
grande maioria dos profissionais tem preocupacdo com o problema da intolerancia
religiosa, porém, uma situacdo nos surpreendeu, nenhum docente entrevistado
apontou a Educacdo Geografica como uma alternativa metodologica para o
desenvolvimento de um trabalho pedagdgico a respeito da questao pontuada, apesar
de a maioria saber da sua existéncia e a conceber conforme as concepcdes analiticas
dos autores que utilizamos. Por consequéncia, concluimos que esses docentes néo

enxergam a Educacdo Geografica como uma poténcia da Geografia.

Também nenhum dos profissionais consultados indicou a Nova Cartografia

Social como um instrumento a ser utilizado no contexto descrito, incluindo aqueles
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que consideraram 0 uso do mapa com o objetivo de dimensionar e localizar a
intolerancia religiosa. Logo, ndo conseguimos detectar se os profissionais nao
possuem interesse na Nova Cartografia Social ou se ndo a conhecem e, por isso,

ndo podem saber sobre suas potencialidades.

Afirmamos que a Nova Cartografia Social revitaliza a condi¢do da
Geografia, pois se estabelece a partir de novas bases, porque ndo é uma imposi¢do
da Geografia feita “de cima para baixo”, mas sua elaboragdo ocorre a partir da
Geografia sendo feita “de baixo para cima”, isso significa dizer que ¢ de fato a
oportunidade de os individuos elaborarem o mapa. No nosso entendimento, a
potencialidade dessa ferramenta esta no fato de que os alunos sdo os verdadeiros
autores dos mapas e, a partir dessa ferramenta, estratégias de elaboracdo de mapas
culturais em que as religides, por exemplo, podem ser exploradas. Ainda nessas
estratégias, outras areas de conhecimento das Ciéncias Sociais também podem ser
inseridas na dindmica, como: a Histdria, a Sociologia, 0 Ensino Religioso, assim
como os saberes de outras areas de conhecimento das Ciéncias da Natureza e das
Ciéncias Exatas, dentre elas a Biologia, a Fisica, a Quimica e a Matematica. Logo,
a Nova Cartografia Social favorece a interdisciplinaridade, consegue colocar em
pratica um novo fazer pedagdgico, que tem como fundamento diminuir as
distancias entre as disciplinas do Ensino Basico e se volta para a nova proposta
educacional, tendo no Ensino das Humanidades uma grande tendéncia, pois tem
como base uma grande renovacdo educacional, se dispondo a formular novos
paradigmas educacionais voltados para a complexidade. Nesse caminho da
complexidade e no estreitamento entre as Ciéncias Sociais, concebemos a
necessidade de se desenvolver um processo de alfabetizacdo cartografica para que
0s objetivos descritos acima venham a ser alcangados, pois essa expertise é uma
ferramenta da Geografia e ndo faz parte da formagédo académica dos profissionais
das demais disciplinas das Ciéncias Sociais. Certamente, muitas séo as dificuldades
que marcam 0 nosso sistema educacional, e 0 caminho para uma transformacéo
efetiva da sociedade é longo. Porém, dispostos a desempenhar o nosso papel e
comprometidos na formacéo dos discentes, estaremos cooperando para a formacgéo
de cidad&@os mais tolerantes e conscientes de que podem transformar a realidade que

0S cercam.
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Desejamos findar nossa pesquisa ressaltando que a Educacdo Geografica
ndo é exclusiva aos geografos e, por isso, como historiadora, ela constitui a grande
inovacéo que recebo ao término das minhas investigagdes. Certamente, enquanto
cientista social, ela me possibilitou refletir acerca da intolerancia religiosa sobre
novos parametros e, indubitavelmente, tenho um novo pensar a respeito dos
problemas sociais. Em concepc¢des cartograficas, ndo sé confirmei o gosto pelos
mapas, mas como ja foi exposto aqui, ampliei meu entendimento quanto a sua
utilizacdo e, seguramente, perguntas que hoje fagco sobre a intolerancia religiosa,

ndo faziam parte das minhas inquietacOes até desenvolver essa pesquisa.
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Pesquisa para Dissertacao de Mestrado
em Geografia

O presente formulario tem por objetivo constituir uma pesquisa qualitativa em relagéo a
atuacdo dos professores de Geografia do Ensino Basico. Todas as informagdes coletadas
terdo cunho 100 % anénimos, de forma que nao serd necessario fornecer e-mail, nome,
instituicdo em que atua ou qualquer informagao que contenha a identificagao dos que irdo
colaborar com esta coleta de dados. O formulario contém algumas perguntas que deverao
ser respondidas com, no maximo, 500 caracteres. Desde ja, agradeco a sua colaboracao.

*Qbrigatorio

1. Qual(is) municipio(s) do estado do Rio de Janeiro vocé leciona? *

2. Em qual(is) bairro(s) vocé leciona? *

3. Quanto tempo vocé atua como professor? *

4. Vocé professa de alguma religiao? Em caso positivo, cite qual. *

5. Vocé ja vivenciou algum caso de intolerancia religiosa enquanto docente ou
envolvendo algum discente? Descreva-o. *

6. Vocé considera o fendbmeno da intolerancia religiosa uma tematica importante
para ser trabalhada nas escolas? Justifique. *
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9.

10.

11.

7. Vocé acredita que a pluralidade religiosa, incluindo o posicionamento dos nao
religiosos, deve ser abordada nas escolas? Justifique. *

8. Vocé considera que a escola deve ser um espaco que: *

Marcar apenas uma oval.

a) promova o consenso, visando a construgdo de uma cidadania mais democratica.
b) promova o dissenso, visando a construgdo de uma cidadania mais tolerante.
c) deve ser militarizado, porém, que o consenso seja atingido através de didlogos.

d) promova o consenso e o dissenso, objetivando a formacgéao cidada tolerante e
equanime.

e) nenhuma das opgdes acima.

9. Na resposta da questado 8, vocé que escolheu “nenhuma das opg¢des acima”,
escreva o seu ponto de vista sobre que espaco a escola deve ser.

10. Vocé considera que o fenédmeno citado € uma tematica geografica? Explique
a sua posicao *

11. Se a resposta anterior for positiva, o(s) conceito(s) geografico(s) que vocé
utilizaria para trabalhar essa tematica é/sao a(s)/o(s): *

Marque todas que se aplicam.

a) paisagem.
b) territério.
c) lugar.

d) escala.

e) espago.

f) todos eles.

g) nenhum deles.
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12.

13.

14.

15.

16.

12. Na resposta da questao 11, vocé que escolheu “nenhum deles”, cite o(s)
conceito(s) que vocé utilizaria.

13. Nesse trabalho geografico, sobre a tematica da intolerancia religiosa, vocé: *
Marcar apenas uma oval.

a) utilizaria o mapa com o objetivo de localizar o fenémeno.

b) utilizaria o mapa com o objetivo de localizar e dimensionar a escala do
fendbmeno.

¢) ndo utilizaria o mapa, pois ele ndo iria colaborar para a anélise e compreensao
do fenébmeno.

14. Vocé conhece sobre a Educacao Geografica? *

Marcar apenas uma oval.

a) Sim.

b) Nao.

15. Caso vocé conhega ou mesmo nao conhecendo, no seu entendimento, o
conjunto de elementos que talvez fagcam parte da sua composicao sao: *

Marcar apenas uma oval.

a) pensamento geografico e linguagem cartografica.

b) pensamento espacial, pensamento geografico e linguagem cartografica.
c) pensamento espacial e pensamento geografico.

d) pensamento espacial e linguagem cartogréfica.

e) nenhum deles.

16. Na questao 15, vocé que escolheu “nenhum deles”, cite o(s) elemento(s) que,
na sua opiniao, faz ou fazem parte da composicao da Educacao Geografica?
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