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3.
ALFABETIZACAO E LETRAMENTO: UMA REVISAO DA
LITERATURA

A educacéo escolar e, como consequéncia, a alfabetizacdo, vém sendo tratadas
como indissociaveis e com uma intima relacdo com o desenvolvimento social e progresso
de uma nacéo. A universalizacdo do ensino e as constantes dendncias de fracasso escolar
ratificam essa relacdo. Para um pais ser considerado desenvolvido, além de outros fatores,
h& que se dar conta da escolarizacdo e da alfabetizacdo de suas criangas e jovens.

As politicas publicas que tratam da alfabetizag&o, visando minimizar o problema
de muitas criangas que nao sdo alfabetizadas, varias delas mesmo estando na escola por
um Atempo considerado mais do que suficiente para aprenderem a ler e escrever, ora
focalizam o método utilizado pelo professor, ora a sua formacdo, ora a estrutura e o
funcionamento do ensino.

Desse modo, vivemos um vai e vem incessante de politicas que se dizem
“milagrosas”. As experiéncias dos professores sdo desconsideradas e o que vale € seguir
certas deliberagdes que assim que mudar o governo, provavelmente, vao ser outras.
Estamos, desde o inicio de 2013, convivendo com uma nova politica de alfabetizagdo- o
PNAIC- Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na ldade Certal. Este pacto é um
compromisso formal assumido pelo Governo Federal, Estados e Municipios para
assegurar que todas as criangas estejam alfabetizadas ao final do terceiro ano do Ensino
Fundamental. O pacto inclui avaliagbes anuais dos alunos, formacdo do professor e
distribuicdo de materiais didaticos.

Morais (2006) ressalta a importancia de politicas publicas de formacéao continuada
destinadas ao professor que alfabetiza. Para o autor, é preciso um esforco em todas as
esferas: federal, estadual e municipal, para que o professor tenha garantido o seu direito
de melhor aprender a ensinar seus alunos. E que esse esforco ndo seja visto como um
apéndice que a qualquer hora pode ser retirado, de acordo com as decisdes politicas.

A descontinuidade das politicas publicas faz crescer nos professores uma
descrenga e um sentimento de impoténcia. Ora, quando ele esta se acostumando com elas,

vém outras gue as negam totalmente, buscando fornecer indicios de que agora tudo vai

! Pacto firmado em 2012 entre Governo Federal, Estados e Municipios. Disponivel em
http://pacto.mec.gov.br/o-pacto
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ser resolvido, pois tém mais aparatos tecnoldgicos, mais materiais a serem seguidos e dai
para frente.

Sobre isso nos fala Mortatti (2006), quando faz um levantamento histérico sobre
0s métodos de alfabetizacdo. A autora lembra que aqui no Brasil, ja desde a Proclamacéo
da Republica, no final do século XI1X, a educacdo da populacdo é uma preocupacao para
0 pais. Desse modo, a escola passa a ser vista como um lugar de preparo das novas
geracOes, com vistas a atender aos ideais do Estado republicano, pautado pela necessidade
de instauracdo de uma nova ordem politica e social. A leitura e a escrita, até entdo praticas
culturais de poucos, tornam-se fundamentos da escola obrigatoria e gratuita, passando,
assim, “a ser submetidas a ensino organizado, sistematico e intencional, demandando,
para isso, a preparacao de profissionais especializados” (Mortatti, 2006).

No periodo anterior a esse, a época do Império, o ensino das primeiras letras era
restrito ao lar ou nas poucas escolas que haviam. Nessas, as aulas eram ministradas em
classes multisseriadas e os prédios pouco apropriados para esse fim, eram as chamadas
“aulas régias”. O material de que se dispunha para o ensino da leitura era também
precario, embora ja circulasse na segunda metade do século XIX alguns livros editados
ou produzidos na Europa (idem, 2006).

Utilizava-se, nessa época, métodos de marcha sintética: soletracdo, o fonico e
silabacdo. Acompanhando esse movimento, as primeiras cartilhas brasileiras, produzidas
sobretudo por professores fluminenses e paulistas, baseavam-se nesses métodos.
Buscando esclarecer ao leitor, passo a seguir a fazer uma breve descricdo destes métodos

de alfabetizagéo.

3.1.
Os métodos sintéticos

Nos métodos sintéticos, temos a elei¢do de principios organizativos diferenciados
que privilegiam a decoracdo de sinais gréaficos e as correspondéncias fonograficas.
Compreende-se, nessa tendéncia, o método alfabético, que tem como unidade a letra; o
método fonico, cuja unidade é o fonema e 0 método silabico que toma como unidade a
silaba (Frade, 2007).

Um dos mais antigos métodos de que se tem noticias é o método alfabético, ou de
soletracdo. HA mencdo ao seu uso desde a antiguidade. Os procedimentos do método
podem ser assim resumidos:

a decoragdo oral das letras do alfabeto, seu reconhecimento posterior
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em pequenas sequéncias e numa sequéncia de todo o alfabeto e,
finalmente, de letras isoladas. Em seguida a decoracdo de todos 0s casos
possiveis de combinacOes silabicas, que eram memorizadas sem que
estabelecessem a relacdo entre o que era reconhecido graficamente e 0
gue as letras representavam, isto é, a fala (idem, 2007).

O método fbnico nasce como uma critica ao método de soletracdo e seu uso é
mencionado na Franca, em 1719 e na Alemanha, em 1803. E também trabalhado por
Montessori em 1907. Neste método comeca-se ensinando as vogais, depois ensinam-se
as consoantes, sempre estabelecendo entre elas relacdes cada vez mais complexas. Cada
letra (grafema) é aprendida como um fonema (som) que, junto a outro fonema, pode
formar silabas e palavras. Ensina-se 0s sons a partir de uma ldgica considerada do mais
simples para o mais complexo (idem, 2007).

Segundo Frade (2007), o método silabico é um aprimoramento do método fonico,
ja que é a silaba a unidade que mais facilmente estabelece relagdo com a fala. A ideia
presente no método fénico de que deve-se partir do mais simples para 0 mais complexo
também esta presente neste método. Assim, parte-se do estudo de silabas retiradas de
palavras-chave, utilizadas apenas para apresentar as silabas. Essas silabas sdo destacadas
das palavras e estudadas sistematicamente em familias sil&bicas e depois reagrupadas
para formar novas palavras e frases, sempre com as silabas estudadas (Frade, 2007).

Para a autora, os métodos sintéticos, de uma maneira geral, parecem privilegiar o
sentido do ouvido, na medida em que eram comuns 0s exercicios de leitura em voz alta e
o ditado. Segundo Frade “Todas estas atividades guardam coeréncia com um tipo de
pressuposto: o de transformacéo da fala em sinais graficos ” (Frade, 2007, p. 25).

Em 1876 foi publicada em Portugal a Cartilha Maternal ou Arte da Leitura, escrita
pelo poeta portugués Jodo de Deus. A partir do inicio da década de 1880, o “método Jodo
de Deus”, passou a ser divulgado, sobretudo nas provincias de S&o Paulo e Espirito Santo.
Este método ficou conhecido como o método da palavragédo e consistia em iniciar o ensino
a partir da leitura da palavra, para depois analisa-la a partir dos valores fonéticos das
letras. A partir dai tem inicio uma disputa entre os que continuavam defendendo e
utilizando os métodos sintéticos e aqueles defensores do método “Jodo de Deus” (idem,
2006), que ficou mais tarde conhecido como método analitico. Irei, nesta segéo,

apresentar as principais caracteristicas deste método.

3.2.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1011734/CA


PUC-RIo - Certificacdo Digital N° 1011734/CA

42

Os métodos analiticos

Com a implementacdo da reforma da instrugdo publica no estado de S&o Paulo, a
partir de 1890, que pretendia servir de modelo para os demais estados, 0os metodos
analiticos, de forte influéncia norte americana, passaram a ser mais divulgados e
disseminados para outros estados atraves das “missdes de professores paulistas”. Esses
professores, ao ocuparem cargos administrativos da instrugdo publica e produzirem
artigos em jornais e revistas pedagogicas, contribuiram para a institucionalizacdo do
método analitico, tornando-o obrigatdrio nas escolas publicas paulistas.

Apesar de uma boa parte dos professores reclamarem da lentiddo dos resultados
desse método, sua obrigatoriedade perdurou no estado de Sdo Paulo até a “Reforma
Sampaio Déria” (Lei 1750, de 1920), lei que proclamava a autonomia didatica dos
professores (ibidem, 2006).

As cartilhas produzidas, especialmente no inicio do século XX, tinham como base
0 método analitico. Entretanto, diferentes eram as compreensdes do que seria esse todo:
a palavra, a sentenca ou a historieta. Embora muitas tenham sido as disputas nesse sentido,
um ponto em comum entre 0s seguidores do método analitico era a necessidade de se
adaptar esse ensino as necessidades psicologicas da crianca, ja que a sua forma de
apreensdo do mundo era considerada como sincrética (ibidem, 2000).

Mortatti (2006) aponta que a autonomia didatica proposta pela “Reforma Sampaio
Doria” e novas urgéncias politicas e sociais, aumentaram a resisténcia a utilizacdo do
método analitico, a partir de meados da década de 1920. Assim, buscando solucdes para
0s problemas de ensino e aprendizagem da leitura e escrita, passaram-se a utilizar, em
décadas seguintes, os métodos mistos ou ecléticos (analitico-sintético ou vice-versa),
considerados mais rapidos e eficientes. Embora a disputa entre os defensores dos métodos
analiticos e sintéticos ndo tenha cessado, o tom do combate ja ndo era 0 mesmo. E comeca
a tendéncia a se relativizar a importancia do método.

Segundo a autora, essa tendéncia deveu-se particularmente a divulgagdo e
institucionalizacdo de novas bases psicolégicas contidas no livro “Testes ABC para
verificacdo a maturidade necesséria ao aprendizado da leitura e escrita”, datado de 1934
e escrito por Lourenco Filho. O autor apresenta, nesse livro, resultados de pesquisas
realizadas com alunos em fase de alfabetizacdo e que tinham como objetivo buscar
solucgdes para as dificuldades de nossas criancas na aprendizagem da leitura e escrita.
Propde oito provas que compdem os testes ABC. Essas provas sao para medir o nivel de

maturidade necessaria ao aprendizado da leitura e escrita, como o fim de organizagéo de
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turmas homogéneas e a racionalizacao e eficacia da alfabetizagéo.

As cartilhas dessa época passaram também a se vincular aos métodos mistos ou
ecléticos e a produzirem os manuais do professor, material que acompanhava e até hoje
acompanha as cartilhas. Também se disseminou a pratica do “periodo preparatério”, que
consistia em exercicios de discriminacao e coordenacdo viso-motora e auditivo-motora,
posicdo de corpo e membros, dentre outros. Esse € um momento que se estende até
aproximadamente o final da década de 1970 (Mortatti, 2006).

3.3.

Os métodos sintéticos e analiticos e a aprendizagem dos alunos

Né&o é raro vermos pais reclamando que antigamente as criancas aprendiam, que
0s métodos eram mais eficientes e que se hoje ndo aprendem, a culpa é dos métodos
modernos. Entretanto, devemos ressaltar que algum tempo atrés, a escola era para poucos
e que aqueles que conseguiam sobreviver a ela eram praticamente os que tinham em casa
um local que lembrava em muito o ambiente escolar: viam 0s seus pais lendo e
escrevendo, fazendo uso da escrita no seu cotidiano. Como essa nao era a realidade para
uma parcela significativa da populacéo, ela ficava a margem da alfabetizacdo. Eram 0s
alunos que ficavam reprovados varias vezes na 12 série e da escola acabavam desistindo.

Infelizmente, para muitos, essa situacdo ainda persiste. Apesar da universalizacdo
do ensino, ainda é grande o nimero de alunos que nao consegue se alfabetizar na idade
certa. Avancamos na quantidade, mas deixamos muito a desejar no que diz respeito a
qualidade. Segundo Freitas (2004), isso € o que podemos chamar de exclusao informal da
escola.

O uso dos métodos sintéticos e analiticos contribuiram, e tém contribuido, ja que
ainda estdo presentes em muitas salas de aula no Brasil, para este quadro. Ao privilegiar
a memorizacdo, a repeticdo, a copia e o tratamento fragmentado e descontextualizado da
lingua escrita, tem feito com que muitos alunos considerem a escrita um objeto distante
demais para si.

Conforme apontam Roazzi, Leal e Carvalho (apud Galvéo e Leal, 2005), esses
métodos guardam algumas semelhancas entre si: uma certa predisposicdo a nao
considerar os conhecimentos que o aluno desenvolve acerca da escrita. Nenhum dos
métodos apresentados tem considerado a bagagem de conhecimentos adquiridos pela

crianga, isto €, suas ideias e hipdteses sobre a escrita. As autoras ainda alertam que nédo
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ha por parte desses métodos a preocupacgdo com a inser¢do dos alunos em eventos em que
a escrita apareca de forma dindmica, com textos lidos ou escritos para atender as
diferentes necessidades sociais.

O aprendiz, segundo Morais (2012), é considerado uma tabula rasa e adquire
novos conhecimentos recebendo informacdes prontas do exterior. A aprendizagem é vista
como um processo de simples acumulagéo dessas informagoes, sem que o sujeito precise
reconstruir em sua mente esquemas ou modos de pensar para compreender 0s contetdos
sobre letras e sons.

Ainda, independente de serem métodos sintéticos ou analiticos, ambos enxergam
a escrita como um mero cddigo de transcri¢do da lingua oral. Sendo um cédigo, basta ser
decifrado. O que importa é 0 que o aprendiz deve inicialmente aprender: unidades
linguisticas menores, as letras ou silabas ou as maiores, as palavras, frases ou contos.

Embora tenha clareza de que os métodos por si sé ndo tém o poder de resolver os
sérios problemas por que passam a educacdo no pais, principalmente no que diz respeito
a alfabetizacdo, compreendo os limites que estes métodos citados acima impdem as
criangas em seu processo de aprendizagem da escrita.

Uma das criticas feitas a esses métodos € de que o aluno precisa aprender a ler
para depois ler textos de verdade, precisa aprender a escrever para depois ser colocado na
posicao de escritor em potencial. Hoje sabemos da importancia de, desde cedo, a crianga
estar envolvida em eventos de letramento, ou seja, em propostas de uso efetivo da leitura
e escrita. Desse modo, muitas criancas aprendem a decifrar a escrita, mas nao conseguem
interpretar um texto, encontrar informagdes, com ele se divertir. Da mesma forma com a
escrita, produzem textos cartilhados, pois assim foram ensinados: textos sem sentido que
servem somente uma finalidade: serem corrigidos pela professora. Assim, esses textos
cumprem a funcao, como nos aponta Goulart (2006), de expropriacdo da escrita e ndo de
apropriacéo.

Apesar de ndo terem a pretensdo de nos apresentar 0 que seria um novo método
de alfabetizacdo, Ferreiro e colaboradores trouxeram-nos a partir de meados dos anos
oitenta, conhecimentos importantes, advindos da psicolinguistica e da psicologia que nos
informam sobre como as criangas aprendem a ler e a escrever. Esses conhecimentos, de
uma certa maneira, as vezes equivocados, revolucionaram as salas de aula Brasil afora.
Se antes se perguntava “qual o melhor método para se alfabetizar?”, a partir desses
estudos, a pergunta passa a ser “como a crianga, ou o adulto, aprende a ler e escrever?”.

Seréa que todos aprendem da mesma maneira? Existe uma Gnica maneira de ensinar a
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escrita? E disso que iremos tratar na proxima se¢ao.

3.4.

Como acrianga aprende a ler e escrever?

Como nos apontam Soares e Maciel (2000), a partir da divulgacdo dos estudos
sobre a psicogénese da lingua escrita, em meados dos anos oitenta, houve um certo
“desinvestimento” em pesquisas sobre métodos de alfabetizacdo, aumentando, por
conseguinte, aquelas destinadas a compreender os processos de aprendizagem, as
interacdes nas classes de alfabetizacao e outros temas correlatos.

Apresentando-se ndo como um método novo, mas como uma revolugéo conceitual
(Mortatti, 2006), as pesquisas desenvolvidas por Ferreiro e colaboradores, deslocavam o
eixo das discusses dos métodos de ensino para o processo de aprendizagem da lingua
escrita.

Com isso passou-se a questionar os métodos considerados tradicionais e as
cartilhas até entdo utilizadas. Ainda segundo Mortatti (2006), as autoridades educacionais
e pesquisadores académicos passaram a fazer, mediante a divulgacdo de artigos, teses
académicas, livros, videos, relatos de experiéncias bem sucedidas e a¢bes de formacéo
continuada, um processo de convencimento dos alfabetizadores das escolas publicas do
pais.

A dificuldade em se ter uma didatica que desse conta de como ensinar os alunos,
partindo dos conhecimentos agora possuidos sobre os processos pelos quais as criancas
aprendem, fez surgir sérios problemas: primeiro considerando que, como a crianga é um
ser ativo em seu processo de aprendizagem sobre a lingua, era preciso respeita-la, nao
intervindo sobre as ideias que possuiam sobre a escrita. Desse modo, alguns professores
passaram a acreditar que a escrita se aprende de maneira assistematica, sem a necessidade
de intervencGes diretas do professor.

Telma Weisz (2000), entretanto, afirma que ndo corrigir nem informar significa
abandonar o aluno a propria sorte. Para a autora, diante de um corpo tdo novo como a
construcdo construtivista da aprendizagem, o professor é também um aprendiz. Mas,
salienta a autora, como o conhecimento é produzido coletivamente, é possivel ao

professor de hoje aprender a partir do que outros ja aprenderam e tomar cuidado com 0s
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erros gque os outros ja cometeram. Desse modo, ja € sabido que para o aluno aprender
sobre a escrita faz-se necessario que ele seja desafiado a pensar como ela se organiza, a
pensar na relacdo letra/som, o que chamo aqui, a partir das discussdes que faz Magda
Soares, de alfabetizacdo. Sobre isso iremos tratar mais adiante.

Um outro fator que gerou problemas em como alfabetizar os alunos se deu
exatamente porque ndo se sabia realmente o que fazer. Tinhamos uma teoria, mas ndo
uma didatica que informasse ao professor o que deveria ser feito para que o seu aluno
avancasse. Dai era comum ouvirmos professores dizendo. “meu aluno estéa silabico, e
agora o que faco?” Vimos ainda, em diversas salas de aula, alunos sendo agrupados de
acordo com suas hipoteses sobre a escrita. Desse modo, do mesmo jeito que faziamos
antigamente ao organizarmos turmas de alunos fracos e fortes, faziamos também com os
conhecimentos que tinhamos sobre como os alunos aprendiam. Assim, era comum
vermos turmas sendo organizadas de acordo com o seu conhecimento sobre a escrita.
Turma de pré-silabicos, os fracos, e 0s outros com hipo6teses mais avangadas. De acordo

com Morais:

Na realidade, durante mais de uma década, o que predominou na
formagcé&o inicial e continuada dos professores foi 0 acesso dos docentes
a descricao do percurso evolutivo vivido pelo aprendiz, ao aprender o
sistema alfabético e ndo uma discussao sobre formas de didatizar aquela
informacdo. (Morais, 2006)

Os estudos de Ferreiro e Teberosky (1989) nos mostram o carater evolutivo da
escrita das criancas até chegarem a escrita alfabética. As criancas constroem hipdteses
que vao desde a ndo compreensao sobre o0 que a escrita representa e como € representada,
a hipotese pré-silabica, até conseguirem estabelecer a relacdo entre a fala e a escrita, que
vai da hipdtese silabica e culmina com a hipétese alfabética, isto é, a compreensdo de que
para escrevermos precisamos fazer uma analise mais apurada sobre a silaba, descobrindo
ai, o valor fonético de cada letra.

Essas ideias que os alunos criam a respeito da escrita, muitas vezes ilogicas para
nos adultos, s6 sdo possiveis de serem vistas se o professor der condicdes a eles de se
arriscarem a escrever coisas que ainda ndo sabem. E muito comum vermos criangas
escrevendo alfabeticamente palavras memorizadas, mas, quando solicitadas a escreverem
palavras que ndo tenham de memoria, produzirem uma escrita distante da convencional.

Isso se deve ao fato de que a escrita ndo € uma mera questdo de memorizacgéo. Ela

¢ um conteltdo de natureza conceitual e para o aluno compreendé-la faz-se necessario
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refletir sobre o0 que ela representa e como € representada. Para isso, € necessario ao
professor tanto a compreensdo de que essa aprendizagem se da a partir dos conhecimentos
que o aprendiz j& tem sobre a lingua como que essa aprendizagem requer esforco. N&o se
da, portanto, passivamente (ou naturalmente), através dos sentidos.

Isso derruba uma crenga muito consolidada entre nés de que o ensino precisa ser
oferecido de forma gradual, do simples para o complexo. Por isso, ensinamos primeiro as
silabas, consideradas pela légica do adulto, como as mais simples, e depois as complexas.
Talvez por isso, ao lermos textos de sujeitos na fase inicial da escrita, 0 que vemos € uma
tentativa de controle das palavras que ja sabem escrever. E como se, ao ousar escrever
palavras que ainda ndo sabem, corressem o risco de errar demais. Essa ousadia ndo esta
prevista em um modelo empirista de ensino?.

Além disso, de acordo com Ferreiro e Teberosky (1989) percebe-se um
desconhecimento, por parte de quem ensina, de que uma das ideias que as criancas tém
sobre a escrita é que € preciso um nimero minimo de caracteres, em torno de trés, para
que algo esteja escrito, e que exige-se ainda uma variacao desses caracteres. I1sso é, 0
aluno faz ao mesmo tempo uma analise qualitativa e quantitativa das palavras. Como dar
conta disso ao ensinar silabas como PA, PE, PIl, PO, PU, ou palavras como ASA, OVO,
ABA (em que vogais estdo repetidas)?

Segundo Morais (2012), a viséo tradicional de ensino pressupde que o aluno
aprende através da memorizacdo e da repeticdo. Desse modo, decorando as formas das
letras e 0s sons que elas substituem, os alunos seriam capazes de decodificar ou codificar
palavras. Para serem capazes de decodificar e codificar frases e textos bastaria treinar.
Por trés dessa visdo, a escrita é reduzida a somente um cédigo.

Sabemos, entretanto, que isso ndo é verdade. A escrita € um conhecimento
conceitual e para aprendé-la é preciso que a crianca possa responder a duas perguntas:

e O que as letras representam (notam)?
e Como elas criam representacdes (notagoes)?

As respostas a essas perguntas variam de acordo com o que pensam sobre a escrita
(Morais, 2012). Assim, quem produz uma escrita pré-silabica, nos mostra, em relacéo a
primeira pergunta, que ainda nao fez a descoberta de que as letras representam a fala. E,

com relacdo a segunda pergunta, ja é possivel pensar sobre quantidade e variedade de

2 No modelo empirista de ensino o aluno é considerado uma “tdbula rasa”, precisando ser preenchida
pelos conhecimentos que o professor oferece.
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letras. Desse modo, ja descobriram que para escrever palavras diferentes, usam letras
diferentes. Ou seja, mesmo quem se encontra produzindo este tipo de escrita, precisa fazer
uma serie de reflexdes acerca do sistema.

Ao descobrirem que a escrita representa os sons da fala, a hipotese silabica, as
criancas ainda ndo fazem uma andlise mais apurada sobre como esta escrita é
representada. Assim, acreditam que para cada silaba oral deve corresponder uma letra.
Este € um conhecimento importante para o aprendiz, mas ainda ndo da conta de como a
escrita € representada, o que sO acontece quando comecam a produzir uma escrita
silabico-alfabética.

Este tipo de escrita ja foi considerada patoldgica para muitos educadores, era o
“comer letras”. Entretanto, hoje se sabe que até chegar a produzir uma escrita silabico-
alfabética se torna necessaria uma reflexdo profunda. O conforto que a escrita silabica
oferece precisa ser desconstruido e se descobre que € preciso colocar mais letras ao
produzirem escritas. Desse modo se aproximam mais da escrita convencional.

Esse processo evolutivo culmina quando a crianga passa a produzir uma escrita
alfabética. Descobrir que cada silaba oral representa, quase sempre, utilizar uma letra para
cada fonema € segundo Morais (2012) “uma descoberta maravilhosa”. Entretanto, ainda
h& muito que se aprender. Para o autor, ndo se pode confundir “ter alcancado uma escrita
alfabética de escrita” com “estar alfabetizado”. Precisamos, portanto, estar mais
conscientes dessa diferenca, para formarmos pessoas que utilizam a leitura e a escrita com

autonomia.

3.5.

O letramento nas classes de alfabetizagao

Os PCN de Lingua Portuguesa apresentam em um texto intitulado “alfabetizacéo
e ensino da lingua”, uma ideia presente até hoje em grande parte das classes de
alfabetizacdo: a metafora do foguete. O ensino da correspondéncia letra-som seria o
primeiro estagio, o soltar o foguete da terra, depois, ja solto, poderia navegar pelo espaco
- seria 0 momento do ensino da lingua e seus usos, escolares, diga-se de passagem.

Desse modo, durante o primeiro estagio, o aluno ja conseguiria decodificar e
codificar silabas, palavras e até textos, mas ndo seria qualquer leitura e nem qualquer
escrita. SO as que se restringissem as letras e silabas ja ensinadas. A proposta era que 0

aluno errasse 0 menos possivel. Quando o aluno ja fosse capaz de codificar e decodificar
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todos os sinais gréaficos, ai sim, poderia ser lan¢ado para o segundo estagio- 0s exercicios
de redacdo, os treinos ortograficos e gramaticais.

Disso decorre que muitos aprendizes conseguiam decodificar pequenos textos,
mas eram incapazes de compreendé-los. A énfase exagerada na decodificagdo fez surgir
um grande numero de pessoas que, mesmo estando na escola ou tendo permanecido nela
por alguns anos, ndo conseguia compreender um texto simples, os chamados analfabetos
funcionais.

Se opondo a essa visdo surge o que considero um caminho possivel de
aprendizagem significativa e relevante socialmente: os estudos sobre o letramento. S&o
esses estudos que tém vigorado nos discursos de professores e estudiosos da
alfabetizacdo. Mas seré que as praticas de letramento em sala de aula tém levado os alunos
a se alfabetizarem? O que é o letramento? Como vem sendo tratado nas classes de
alfabetizacdo?

Segundo Soares (2003), paises distantes tanto geograficamente como
economicamente, como Franca, Estados Unidos e Brasil sentiram ao mesmo tempo a
necessidade de reconhecer e nomear praticas mais avancgadas e complexas do que o ato
de ler e escrever no sentido estrito. Este fendbmeno se da a partir de meados dos anos
oitenta e, embora tenha ocorrido a0 mesmo tempo, o contexto e as causas diferem entre
Si.

Nos paises desenvolvidos a constatacdo principal era que, apesar de se ter
garantida a escolarizacdo e, como consequéncia, a alfabetizacdo da totalidade da
populacdo, esta ndo fazia uso efetivo de praticas sociais de leitura e escrita, como utilizar
0 caixa automatico de um banco, ler e escrever um texto simples. Desse modo, 0 conceito
de letramento surge de forma independente da questdo da aprendizagem basica da escrita.

Ja no Brasil, o processo, segundo a autora, se deu de forma contraria. O despertar
para a necessidade da utilizagdo da escrita nos meios sociais e profissionais se deu
juntamente com a necessidade de alfabetizacdo da populagédo. Nesse sentido, o conceito
de letramento surgiu a partir do questionamento do conceito de alfabetizacdo. Assim, se
mesclam, se superpdem e se confundem.

Soares (2003) assinala que sdo muitos e complexos 0s aspectos relacionados a
nocdo de letramento. Em primeiro lugar, a dificuldade de conceituar o termo, depois a
possibilidade de conceberem-se diferentes letramentos e ainda, como consequéncia das
duas questdes anteriores, a falta de condicGes para definir critérios de avaliacdo ou

estabelecer diferentes niveis de letramento.
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Goulart (2006), outra autora que discute o tema, considera que o termo letramento
vem se tornando pertinente no Brasil, haja vista o carater técnico com que a alfabetizacéo
tem sido compreendida. Essa visao técnica tem tratado a lingua escrita como um processo
de codificacao/ decodificacao de sons em letras e vice-versa. Para a autora, a necessidade
de ampliar o conceito de alfabetizacdo para além de escrita e leitura de frases e textos
simples é o que vem determinando as discussdes em torno da nocéo de letramento.

Citando Olson e Astigton (1990) a autora revela que estudos que investigam a
relagdo oral/escrito t€ém nos apresentado aspectos interessantes sobre o processo de
letramento e condigdo letrada, pois o letramento vem sendo apontado como um fator
central tanto na transformagdo conceitual do sujeito quanto na cultural. Defendem, desse
modo, que o letramento afeta indiretamente a cognigdo, ou seja, o letramento afeta a
lingua e a lingua afeta o pensamento.

Street (1984) conceitua letramento a partir de duas perspectivas: 0 modelo
autdbnomo e o modelo ideoldgico. No primeiro, ha a percepcdo de que existe uma s
maneira de o letramento ser desenvolvido. Segundo Kleiman (1995) é este 0 modelo que
prevalece até hoje em nossa sociedade, sendo reproduzido desde que iniciou 0 processo
de educacdo em massa.

Para o autor esta concepc¢dao de letramento promoveria desenvolvimento das
habilidades cognitivas e a possibilidade de ascensdo econdmica dos sujeitos, tornando-
lhes melhores cidadaos. Segundo o autor, este modelo disfarcaria as suposi¢des culturais
e ideologicas, fazendo com que o letramento se apresentasse como algo neutro e
universal, capaz de promover, dessa forma, possibilidades de uma vida melhor. O modelo
autdonomo impde concepgoes ocidentais de alfabetizacdo/letramento de uma para outras
culturas, ou dentro de um pais, ou ainda de uma classe ou grupo cultural.

Para contrapor esse tipo de letramento, Street apresenta o modelo ideologico. Este
modelo, longe de ser apenas a aquisi¢do neutra de habilidades técnicas, se configura como
uma pratica social. Afirma, assim, que as praticas diversas de letramentos sdo social e
culturalmente determinadas; portanto, os significados que a escrita assume dependem do
meio social em que ela foi adquirida. Este modelo ndo pressupde uma relacdo de
causalidade entre o letramento e o progresso, a modernidade e, em vez de conceber uma
grande divisdo entre grupos em que a oralidade € mais utilizada do que em outros em que
a escrita ¢ predominante. Pressupde, assim a relacdo entre praticas orais e escritas.
(Ibidem, 2003).

Em relagdo a pratica pedagdgica Soares (2010) afirma que alfabetizar ¢ ensinar a
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codificar e decodificar, ja que a escrita ¢ um sistema inventado, arbitrario. Nao se pode
esperar, portanto, que a crianga reinvente esse sistema. Por isso, defende a autora, ¢é
preciso um ensino sistematico e direto. Entretanto, afirma que isso ndo quer dizer que este
ensino seja realizado com materiais artificializados e sem sentido, como os usados nas
cartilhas. Defende, outrossim, que os materiais utilizados para ensinar a ler e escrever
devem ser reais, como livros de literatura infantil, propagandas, outdoors, folhetos e
qualquer material que seja do interesse da crianga, especialmente os livros de literatura
infantil. Para a autora, estes livros podem substituir as antigas cartilhas: “Ai se faz o
letramento, o contato com a historia, a literatura, o poema” (idem, 2010).

Para a autora, a partir dos textos que circulam pela sala, deve ocorrer a
alfabetizagdo, pois € possivel extrair deles, uma palavra, uma frase, para trabalhar
sistematicamente a relagdo fonema-grafema. Dai, faz uma critica ao construtivismo pois,
segundo afirma, essa sistematizacdo ndo acontecia e nem acontece.

A autora defende que a alfabetizacdo deve ocorrer em um contexto de letramento.
Para que isso aconteca, os professores devem fazer intervengdes especificas para os dois
processos. No primeiro, realizar atividades em que o foco seja a reflex@o sobre o sistema
de escrita alfabética (aspecto notacional) e, no segundo, atividades em que o foco seja
sobre o uso, caracteristicas e fun¢des da linguagem que se usa para escrever (aspectos
discursivos).

Considerar que a aquisi¢do da escrita alfabética ocorre por meio da leitura e escrita
de textos nao significa dar menos importancia ao processo de correspondéncia letra-som.
Acredito e tenho presenciado praticas em que a alfabetizagao se da através da diversidade
de textos que existem fora da escola. Assumo, assim, a interrelagcdo entre os conceitos de

alfabetizacgdo e letramento.

3.6.
A “desinvencaol reinvengio da alfabetizagao”?

Embora defenda a néo dissociabilidade entre os processos de alfabetizacdo e os
de letramento, Soares (2003) afirma que estes dois processos exigem metodologias
especificas para serem ensinados. O primeiro deve fazer com que o aluno reflita sobre o

sistema de escrita alfabética e o outro, sobre os textos, suas caracteristicas e seus usos

3 Termo utilizado por Magda Soares para definir a falta de um ensino sistematico da alfabetizac3o.
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sociais ndo podem ser dissociados. Entretanto, afirma que estes dois fenbmenos tém suas
especificidades, ndo devendo, por isso, se confundirem e serem tratados da mesma forma.

Para a autora, € importante reconhecer que apesar de existir uma relagéo inegavel
entre alfabetizacdo e letramento, este Ultimo é o que tem prevalecido nas classes de
alfabetizacdo, ou seja, a alfabetizacdo em sua especificidade tem sido negligenciada por
muitos fatores, um dos quais, acredita a autora, a crenca de que basta colocar o aluno em
contato com textos, para que eles se alfabetizassem.

Morais ressalta que, se antes tinhamos o fracasso na alfabetizacdo e, como
consequéncia, um numero exagerado de alunos que repetiam inimeras vezes a primeira
série, contribuindo para a sua evasdo hoje temos um fenémeno que posterga este fracasso
para as séries posteriores e que sdo revelados nas avaliagdes externas a escola. E comum
vermos alunos, principalmente os pertencentes as classes populares, permanecerem por
seis, sete anos na escola e ndo conseguirem utilizar a lingua escrita para se informar, para
se comunicar ou mesmo para puro deleite.

Podemos citar vérios fatores que influenciaram este quadro. Ndo de forma
hierarquica podemos citar: a ado¢do dos ciclos em varias redes de ensino, o que fez com
que nao fossem estabelecidas metas para cada ano do ciclo. Embora sendo favoravel a
este tipo de organizacdo, ja ouvi de varias professoras, “Ah, ele tem o ano seguinte para
ser alfabetizado” ou “No primeiro ano vou ensinar as silabas simples”.

Outro fator, considerado por Soares como aquele que mais influenciou a
educacdo, foi a mudanca tedrica que ocorreu entre 0s anos oitenta e noventa. Passamos
de um paradigma behaviorista para uma concepcao cognitivista e mais tarde para uma
tendéncia sociocultural. A alfabetizacdo foi bastante influenciada pela concepgéo
construtivista. A teoria behaviorista, que até hoje tem influenciado salas de aula, passou
a ser questionada e a crianca passou a ser considerada um ser ativo. Os livros didaticos,
que utilizavam textos com objetivos exclusivamente de ensinar a ler, passaram a ser
questionados.com textos sem sentido e através da memorizacao e da copia, coerentes com
0s métodos tradicionais.

O que mais marca a mudanca de paradigma aqui no Brasil foi a chegada aqui no
Brasil, em meados dos anos oitenta, dos estudos psicogenéticos da pesquisadora argentina
Emilia Ferreiro, que nos informavam sobre o processo evolutivo de cada crianca ao
buscar compreender esse tdo complexo objeto de conhecimento que é a escrita. Desse
modo, se inicialmente, nos chamados métodos tradicionais, pertencentes a teoria

behaviorista, a crianca dependia de estimulos externos para se alfabetizar, a pesquisa de
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Ferreiro, notadamente construtivista, trouxe a compreenséo de que a crianca é um sujeito
ativo e se alfabetiza a partir das relagbes estabelecidas entre ela e o objeto de
conhecimento. O erro deixa de ser considerado uma falta de conhecimento da crianca,
passando a ser entendido como 0 processo em que a crianga se encontra em Seu
desenvolvimento, o erro construtivo.

As hipodteses da escrita foram bastante socializadas, mas muitos ndo sabiam o que
fazer com esse conhecimento. “Td bom, meu aluno esta silabico e dai, o que faco? ” Desse
modo, os professores muitas vezes utilizavam este conhecimento também para rotular e
excluir, do mesmo jeito que antes ja faziam “Este é o grupo dos pré-sildbicos” ou, ainda,
fazer avaliagOes prévias para montar turmas de acordo com o conhecimento das criangas
sobre a escrita, ndo levando em conta que a heterogeneidade de saberes € um elemento
importante para a aprendizagem dos alunos.

Soares (2003) ndo desconsidera a contribuicdo que esta mudanca de paradigma
trouxe para o campo da alfabetizacdo. Entretanto, tem a preocupacéo de que ao se focar
0 processo de construcdo da escrita pela crianga - a faceta psicoldgica da alfabetizagéo -
deixou-se de considerar a sua faceta linguistica: a fonoldgica.

Soares "reclama” que a palavra método esteve sempre associada a teoria
tradicional. Desse modo, é cercada de preconceitos, sendo muitas vezes, proibida de ser
dita. Assim, segundo a autora, na teoria tradicional tinhamos muitos métodos e nenhuma
teoria e, na perspectiva construtivista, temos muitas teorias e nenhum método. Assim
criou-se uma falsa inferéncia de que a alfabetizacdo néo precisa ser considerada um objeto
a ser ensinado. As criancas aprendem sem um ensino sistematico.

Esse é o fenbmeno que Soares chama de desinvencdo da alfabetizacdo.
Argumenta que deixou-se de ensinar sistematicamente a relacdo letra/som, acreditando
qgue somente o convivio dos alunos com textos seria suficiente para que o aluno se
alfabetizasse. Sabemos que ndo é bem assim. Por ser um contetdo de natureza conceitual,
é preciso que o aluno reflita sobre ele. E, em relacdo a producdo e leitura de textos, é
preciso que os alunos reflitam sobre os aspectos discursivos da lingua.

Em relacdo a isto, Albuquerque Morais & Ferreira (2008) realizaram uma pesquisa
envolvendo nove professoras de pesquisa, cujo objetivo era analisar as suas praticas em
relacdo ao sistema de escrita alfabética. Os autores classificaram o trabalho das
professoras em praticas sistematicas e assistematicas de ensino da escrita alfabética. No
primeiro, tinham a intencdo de incorporar a sua pratica didria, atividades especificas para

0 ensino do sistema de escrita alfabética, através do ensino de palavras, letras e, no
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segundo, praticas assistematicas de alfabetizacdo, revelavam que as professoras
priorizavam mais atividades de producéo de textos e atividades de leitura, acreditando,
assim que os alunos se apropriam do sistema de escrita alfabética de maneira natural, sem
a intervencdo direta do professor e de forma autbnoma.

Organizaram, desse modo, para cada uma das professoras um protocolo de
atividades que consideravam importantes para o ensino da escrita alfabética. Através da
observagdo, quantificaram a frequéncia com que cada uma das atividades aparecia nas
aulas. Com essas informacdes, concluiram que com aquelas professoras cujas praticas
eram mais sistematicas, os alunos se desenvolveram mais. E, contrariamente, as
professoras com praticas mais assistematicas produziram resultados inferiores aos
outros,. de Menos das professoras investigadas conduzirem o seu trabalho alfabetizador
mais pautado na leitura e producdo de textos leva a crer que estas criticam a reducédo da
alfabetizacdo a codificacdo/decodificacdo, priorizando atividades que levam ao
letramento. Com isso, deixam de tratar as especificidades da alfabetizacdo. E esse
fenomeno que Soares (2003) chama de “desinvengao da alfabetizacao”.

Desse modo, a autora prop@e a reinvencdo da alfabetizacdo, mesmo sabendo o
risco que disso pode decorrer. Ela nos remete a metafora da “curvatura da vara”, que
pode ser assim entendida: alfabetizagdo ou letramento? Soares ressalta que o puxar a vara
para o0 outro lado é a0 mesmo tempo perigoso e necessario. Perigoso porque pode
significar a desconsideracdo dos avancos e conquistas que obtivemos na area da
alfabetizacdo nos ultimos anos e necessario porque pode representar a recuperacao da
faceta instrumental do ensino da lingua. Para ela, a alfabetizacdo deve ser trabalhada de
forma sistemética e intencional e ainda, ndo é antecessora ao trabalho envolvendo os
diferentes géneros textuais, seus portadores e o uso social que fazemos da escrita. Diante
disso, a autora faz uma critica a automatizacéo da alfabetizacao.

Muitas vezes vi professoras se dizendo construtivistas e que utilizavam textos
para alfabetizar. Os textos preferidos eram as parlendas, cantigas e quadrinhas, mas o
tratamento didatico que davam a estes textos era a coOpia, tal qual nos métodos
tradicionais. Estas cdpias ocupavam quase a metade da aula. A reflexdo sobre o sistema
de escrita alfabético ndo existia. Diziam que era tradicional se pensar em palavras e
silabas.

Por outro lado, vi tambem professoras que pautavam o seu trabalho de
alfabetizacdo quase que exclusivamente na codificacéo/decodificacdo de palavras. Por

iss0, seus alunos sO escreviam o que conheciam, o que a professora ja havia ensinado. Os
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textos utilizados e ndo levavam os alunos a utilizarem estratégias de leitura importantes,
como a inferéncia e a verificacdo. Eram professoras que nédo acreditavam na capacidade
de compreensdo de textos de alunos ndo alfabetizados. A compreensdo estaria ligada a
capacidade de ler e escrever.

E imprescindivel que se faca uma analise critica dos discursos que afirmam que o
fracasso na alfabetizacdo deve-se aos métodos construtivistas. Primeiramente, porque tais
métodos ndo foram colocados em préatica na maioria das salas brasileiras. O que vimos
acontecendo na maioria das salas de aula ainda é resultado dos métodos de alfabetizacdo
que tanto produziram esse fracasso. Segundo porque, em algumas salas, esses métodos
aparecem como uma tentativa de conjuga-los ao uso de textos, mas ainda textos
cartilhados e sem sentido (Morais, 2006).

Pensar sobre essa questdo favorece a compreensdo de que muitos destes discursos
estdo ligados aos defensores do método fénico, método este ja bastante utilizado no pais
e com uma parcela importante de responsabilidade pelo fracasso na alfabetizacdo. Quem
defende este método afirma que a consciéncia fonoldgica seria uma preditora do sucesso
escolar dos alunos na fase da alfabetizacdo. Para isso, elegem uma série de atividades
sobre as quais € preciso fazer treinamentos. SO depois o aluno pode se alfabetizar.
Acontece que essas atividades sdo sem sentido, artificiais e algumas impossiveis de serem
realizadas por uma crianca e até mesmo por um adulto alfabetizado.

Morais (2008) afirma que é importante realizar atividades sobre consciéncia
fonoldgica desde cedo. Se num passado recente elas eram negligenciadas, hoje sabemos
da importéncia de se pensar sobre as partes menores das palavras e isso deve ser feito
sistematicamente, sob a tutela de um professor. Isso ndo significa, portanto, um retorno
ao método fonico. E certo que a medida que os alunos se alfabetizam eles conseguem
realizar muitas dessas atividades, mas o que o autor sugere € que podemos agilizar este
processo, ao invés de deixa-los sozinhos nesta descoberta. O que Morais quer dizer é que
quanto mais o aluno avanca em seu processo de alfabetizacdo, mais ele consegue realizar
reflexdes fonoldgicas, ndo sendo estas, portanto, preditoras do sucesso dos alunos em fase

de alfabetizacéo.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1011734/CA




