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Considerag0Oes Finais

Durante essa pesquisa tentei mostrar como as questdes de género aparecem
e sdo incorporadas ao longo dos PCN. Para isso, analisei seus textos em varios
aspectos, que iniciaram do momento histérico de sua criacdo até a sua publicag&o.
Nos textos, procurei falas que demarcassem como o tema das relagdes de género
era debatido pelos documentos do Ensino Fundamental e Médio.

Assim, nas consideracfes finais desse trabalho pretendo apresentar, nao
apenas aos principais pontos levantados sobre a presenca e a relevancia que o
tema assume dentro do documento curricular, mas também apresentar algumas
questdes que permanecem em aberto. Mas, um aspecto que ndo poderia faltar, é
olhar para como os temas de género e sexualidade seguem atualmente nas
politicas publicas de educacdo em ambito nacional.

Observando os documentos num ponto de vista histérico, encontraremos
os Parametros Curriculares Nacionais como parte de um caminho tracado nas
politicas publicas no Brasil. O primeiro passo foi dado com a formulacdo da nova
Constituicdo Federal de 1988, que trazia pela primeira vez as questbes das
diferencas para o campo dos debates politicos.

Quase uma década depois, ocorreu a publicacdo da nova Lei de Diretrizes
e Bases (LDB) de 1996, que assim como a Constitui¢do, o documento educacional
comecava a incorporar as tematicas referentes as diferengas e desigualdades de
género. Entretanto, nos dois documentos ainda € possivel identificar uma
limitacdo teorica e politica, mas, ao mesmo tempo, ambos trazem em seu interior
importantes reivindicagdes para as agendas das mulheres.

Assim, os PCN e a insercdo do Tema Transversal da Orientacdo Sexual
levam a discussé@o para um novo ponto. Pois, nos documentos anteriores falava-se
da importéncia de construir uma sociedade pautada no combate a preconceitos e
diferentes formas de discriminacgdo. A inclusdo Tema Transversal transforma as
relacbes de género e a sexualidade como temas necessarios para a educacao

formal.
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Hoje em 2014, dezesseis anos ap6s o langamento do documento analisado
nessa pesquisa do Ensino Fundamental Il, que trazia o Tema da Orientacdo
Sexual, nos deparamos com um novo cendario. Nesse ano, fora votado o novo
Plano Nacional para Educacdo (PNE), e nela fora decidido com votos de maioria
da bancada conservadora na Camara Nacional, que as questdes referentes ao
combate as desigualdades de género e sexuais, assim como, a luta contra o
preconceito e a discriminacdo, e outras formas de intolerancia foram retiradas do
documento. Essa votacdo que culminou com a retirada das diferencas do PNE
representa um retrocesso nos debates travados no campo das politicas publicas
educacionais.

Realizadas essas consideragdes sobre o momento historico atual, vejo
como necessario retomar os principais pontos da anéalise dos PCN, reafirmando a
importancia das tematicas de género e sexualidade para nossa sociedade. Pois
reconheco que as diferencas de género e sexuais, compdem os individuos e
formam sua identidade, sendo assim, atitudes que visam nega-las ndo contribuem
para o combate ao preconceito, a intolerancia e a discriminacéo.

Dessa forma, compreendo desenvolvimento de estudos e a¢gdes nocurriculo
e nas escolas em direcdo a problematizacdo da tematica de género como uma
estratégia de resistirmos a discursos reguladores e dominantes. Segundo,
Conceicdo Nogueira, Luisa Saavedra e Cecilia Costa (2008, p. 61), o
conhecimento relativo ao género contribui para uma maior reflexividade quanto as
desigualdades nesse dominio e atua no sentido de (des) naturalizar, isto é, auxilia
na percepcao de que o considerado feminino e masculino sdo construgdes sociais.

O interesse pelos documentos deu-se através da inser¢cdo nos PCN do
Ensino Fundamental do tema transversal da Orientacdo Sexual, o que possibilitou
uma ampliacdo da producdo entre género, sexualidade e curriculo. Assim, esse
tema propiciou também a incluséo das relagcdes de género como um subtema da
Orientacdo Sexual. Mas, 0 modo como o tema é discutido pelo documento parece
reduzido em suas dimensfes bioldgicas, com alguma oscilagdo entre esta
perspectiva e a do género como uma construcao socio-historica.

O tema transversal da Orientacdo Sexual é caracterizado pela discussao da
prevencdo das DSTs e do combate ao virus do HIV/AIDS, assim como pela
gravidez na adolescéncia. Temas como a diversidade sexual, o prazer sexual e as

emoc0Oes aparecem, mas com muito menor frequéncia e relevancia que os demais,
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0 que nos indica que sdo vistos como secundarios. Os préprios temas de corpo,
género e sexualidade, parecem integrados apenas para possibilitar a discusséo do
sexo seguro. E ainda, a homossexualidade é vista como um tabu dentro do
documento, ndo sendo incluida como um tema que integra a sexualidade.

As questdes referentes a sexualidade ndo se restringem ao ambito individual.
Pelo contrario, para compreender comportamentos e valores pessoais €
necessario contextualiza-los social e culturalmente. E nas relagdes sociais
que se definem, por exemplo, os padrdes de relagdo de género, o que homens
e mulheres podem e devem fazer por serem homens e mulheres, e,
principalmente, quais sdo e quais deverao ser os direitos de cidadania ligados
a sexualidade e a reprodugdo. O alto indice de gravidez indesejada na
adolescéncia, abuso sexual e prostitui¢do infantil, o crescimento da epidemia
da Aids, a discriminacdo das mulheres no mercado de trabalho, sdo algumas
das questdes sociais que demandam posicionamento em favor de
transformacdes. (BRASIL, 1998, p. 307 — PCN do Ensino Fundamental Il —
Orientacdo Sexual).

No fragmento acima, podemos identificar claramente a énfase dada pelos
PCN, ou seja, a visdo da sexualidade como o caminho para uma discussao
orientada pela perspectiva da prevencdo. Nesse trecho fica facil perceber que
contextualizar a sexualidade e os padrbes de género deve estar inserido numa
discussdo dos direitos a cidadania ligada a reproducdo. Vale ressaltar que esse
fragmento é o primeiro paragrafo do documento, quando € iniciada a discussdo da
orientacdo sexual como um tema transversal.

Essa exposicdo massiva do sexo seguro no documento € evidenciada por
diferentes analistas, tais como Helena Altmann (2001), Luciana Gandelman
(2003) e Figueiredo (2009). Essas pesquisadorasnos ajudaram a entender como 0s
PCN usam a sexualidade para discutir o sexo do ponto de vista do medo das
doencas sexualmente transmissiveis. Logo, as demais dimensdes que envolvem a
sexualidade e as relagdes entre 0s sexos aparecem jogadas a margem, por nao se
incluirem numa vis&o que fomenta o controle da sexualidade adolescente.

Porém, os documentos do Ensino Médio ndo possuem temas transversais,
apesar de, teoricamente, o Ensino Médio ser apresentado como continuidade e
complementacdo do Ensino Fundamental, os dois documentos possuem uma
estrutura e organizacdo muito distintas e apresentam perspectivas dispares sobre o
tema. Enquanto no Ensino Fundamental, o PCN é caracterizado pela sua
estruturacdo através de eixos transversais, 0 PCN do Ensino Médio, ndo possui
temas transversais, nem objetivos gerais para todo o seguimento. O documento do

Ensino Medio é dividido por areas de conhecimento, cabendo cada area criar


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1211273/CA


PUC-RIo - Certificacdo Digital N° 1211273/CA

122

objetivos em comum. Entretanto, essa elaboracéo de objetivos por &reas s6 ocorre
nos PCN+, o primeiro documento do Ensino Médio ndo tém objetivos gerais,
apenas disciplinares.

Outro aspecto identificado é que a transversalidade dos PCN do Ensino
Fundamental também deve ser colocada como uma questdo, pois apesar de
existirem temas transversais, a analise do documento ea leitura de tedricas como
Elizabeth Macedo (1999)e Alice Lopes(2006)mostraramque os PCN ndo sdo
transversais. Mantém-se o formato disciplinar, ou seja, a transversalidade fica
como um ideal que o préprio documento ndo consegue cumprir.

Constatada a auséncia da transversalizacdo, percebi também que a
Orientacdo Sexual descrita pelos documentos possui uma visao restrita quanto aos
temas de género e sexualidade. Assim, a proposta apresentada pelos PCN pouco
problematiza os estere6tipos de género e sexuais, e ainda acaba agindo na
reproducdo desses estereotipos.

Os documentos do Ensino Médio afirmam seu compromisso com a
igualdade de género, mas quando sdo examinados mais detalhadamente o que
observamos foia omissdo do documento em discutir as questdes de género. Assim,
apos esta pesquisa podemos afirmar com tranquilidade que esse compromisso
anunciado ndo se concretiza ao longo do texto, pois, simplesmente, o tema nédo é
tratado nos documentos das grandes areas disciplinares.

A anélise dos PCN dos dois segmentos expds que a discussdo de género é
tdo precéria nesses textos que eles nem ao menos se preocupam em nomear as
mulheres que integram o processo educativo. Professoras, alunas, educadoras e
mulheres, ficaram de fora de muitos documentos analisados. Enquanto as palavras
que definem o género masculino foram reforcadas e repetidas. Assim, podemos
afirmar que o masculino ¢ adotado como o padrdo nos documentos e que as
mulheres, inclusive em sua nomeacéo explicita, estdo bastante invisibilizadas.

Em que pese que as normas da lingua portuguesa incorporam o género
feminino no plural masculino, reconhe¢co o magistério como uma profisséo
majoritariamente feminina. Sendo assim, a op¢do por nomear o plural como
género masculino ndo pode ser percebido apenas como uma regra linguistica, mas
também como uma postura politica, ainda mais quando o documento traca como
um dos seus objetivos obter mais igualdade de género. Assim, podemos afirmar

que tal propdsito — a igualdade de género — ndo alcancou nem mesmo uma
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redacdo mais cuidadosa sobre a nomeagdo das mulheres, ainda mais se tratando
que elas sdo a maioria na profiss&o.

Dessa forma, afirmo que a escolha pelo genérico masculino oculta,
esconde e nega espaco as mulheres dentro dos documentos. Assim, uma questao
continuou me perseguindo durante toda pesquisa: sendo os PCN um documento
voltado para a discusséo nas escolas para orientagéo das educadoras na construcao
do curriculo, e sabendo que esse espaco € ocupado em sua maioria por mulheres,
por que nao usar o plural no feminino?

Ocultadas pelos documentos, as mulheres sdo colocadas, mais uma vez, a
margem, ndo apenas pela falta da sua nomeacdo, mas também, pela caréncia de
uma problematizacdo das questdes de género. A investigacdo dos PCN revelou os
documentos como um espaco de pouquissima reflexao sobre a teoria e os debates
tedricos, a histéria das lutas pela igualdade de género, e, principalmente sobre os
padrdes e normas de género encontradas em nossa sociedade.

A andlise dos documentos expBe uma categoria de género ultrapassada,
pautada ainda na divisdo entre sexo e género, fundamentada numa perspectiva
puramente bioldgica do sexo, sendo o género algo que se constroi a partir de um
corpo que nasce com uma sexualidade dada pela natureza. Assim, coaduno com
Luciana Gandelman (2003, p. 215), quando afirma que o modo como o género é
abordado pelos PCN retira da categoria seus elementos que Ihe sdo constitutivos,
expondo o género como algo dissociado do seu histérico de luta e de politizagéo.

As consequéncias desta visdo orientam-se ainda em outras direcdes para
além da historia e da politizagdo. Podemos dizer que tal visdo impede que o
conhecimento tanto do passado quanto do presente seja tratado, como se tem
desejado, como elemento de transformagdo das relagfes sociais. Isto porque
a utilizacdo fundamentalista do sistema sexo/género nao rompe em definitivo
com o bioldgico e continua a dar um tratamento essencialista as distin¢Ges
de feminino/masculino, nas quais se baseiam algumas das desigualdades e
hierarquizacdes da sociedade contemporanea.

Mas, essa deficiéncia de problematizacdo e questionamentos ndo estdo
apenas presente no género descrito nos documentos do Ensino Fundamental. Essa
caréncia mostra-se tdo grande, sendo maior nos documentos do Ensino Medio,
que em nenhum momento apresenta uma formulacdo do conceito. Discute-se
cidadania e a importancia de conduzirmos nossa sociedade rumo a igualdade entre
0s sexos, mas apesar disso ndo ha uma discussdo sobre as relagdes de género.

Assim, outra questdo permanece: como é possivel falar em cidadania e em
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igualdade quando ndo se discute o conceito de género? Pensar em equidade sem
uma problematizacéo das desigualdades de género?

O conceito de género que aparece nos documentos PCN revela-se
normativo e ausente de questionamentos quanto sua producdo. Normativo por
apresentar os padrdes de género existentes que produzem os estereétipos para
mulheres e homens. Os PCN reforcam a normatizagdo dos géneros feminino e
masculino, ao marcarem a importancia das educadoras flexibilizarem os
estereotipos, ao inves de propor uma problematizacdo de como esses estere6tipos
séo produzidos em nossa sociedade.

A perspectiva de género exposta pelos documentos curriculares muito se
aproxima a visdo de género criticada por Judith Butler (2013; 2000), por néo
expor 0s mecanismos de reproducdo que diferenciam os sexos. O género que
aparece nos PCN acaba por reforcar que as diferencas entre mulheres e homens
séo naturais, colocando-as como um dado que existe em si e ndo como algo a ser
questionado, sendo assim, reforca o efeito naturalizado da divisdo entre 0s sexos.

Para Judith Butler (2013), o género ndo pode ser compreendido como uma
interpretacdo do sexo. A pensadora feministapropde uma reformulacdo dessa
separacdo entre sexo e género, pois identifica nessa divisdo um problema na
concepcao de sujeito. Assim, afirma a impossibilidade de nos referirmos a um
“dado” sexo ou género sem que seja possivel efetuar uma investigagdo sobre
COMO esse sexo e esse género sao dados.

Nesta perspectiva, quando os PCN apresentam uma formulacdo da
categoria de género a partir dessa separacao entre sexo/género, nega uma reflexao
a respeito da forma como 0 sexo e o género sdo produzidos em nossa sociedade. O
documento da Orientagdo Sexual afirma: “enquanto o sexo ¢ um atributo
anatomico, género € uma construcao social” (BRASIL, 1998, p. 321).

Se 0 género sdo os significados culturais assumidos pelo corpo sexuado, ndo
se pode dizer que ele decorra de um sexo desta ou daquela maneira. Levada
a seu limite légico, a distingdo sexo/género sugere uma descontinuidade
radical entre os corpos sexuados e géneros culturalmente construidos
(BUTLER, 2013, p. 24).

No entanto, a questdo mais marcante dos PCN quanto ao género sdo as
contradi¢Bes presentes nos documentos quanto as concepcles apresentadas pelo
documento. O préprio documento faz outra separacéo tdo problematica que € a

divisdo entre sexo e sexualidade. Ao que parece para 0s PCN sexo e sexualidade
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sdo dimensdes completamente opostas, pois se 0 sexo € apenas um atributo
anatdmico, a sexualidade recebe influéncias socioculturais.

Nas questdes mais diretamente ligadas a sexualidade humana, a perspectiva
de género esta inevitavelmente presente. E preciso até fazer esforco para
poder ignora-la. O que esta proposta pretende é que se aborde, o tempo todo,
a perspectiva de género nas relagcBes, na vivéncia da sexualidade,
explicitando e buscando formas mais criativas nos relacionamentos sexuais e
amorosos. (BRASIL, 1998, p. 325- PCN do Ensino Fundamental Il —
Orientacgdo Sexual).

Essa citacdo, retirada do mesmo documento daquele que foi exposto a
acima. Se repararmos a paginacdo, é possivel perceber que elas estdo a quatro
paginas de distancia uma da outra. Ou seja, quando o documento abre o subtema
das relaces de género, sexo e género sdo atributos completamente distintos. Ja,
quando o mesmo subtema € encerrado, a sexualidade e a perspectiva de género
caminham juntas, sendo impossivel ignorar essa associacgao.

Esse conflito ocorre, principalmente, porque os PCN passam ao largo dos
debates tedricos em seu texto, o que dificulta um tratamento mais coerente do
tema. Sendo assim, as concepc¢des telricas sdo expostas de uma maneira
conflituosa e, via de regra, incoerente. Pois, ndo ha uma reflexdo sobre as
diferencas existentes entre as formulacdes tedricas, o que, talvez, pudesse ajudar
para que houvesse maior coeréncia interna nas elaboracgdes feitas pelo documento.

Dessa forma,os debates néo visibilizados, nos textos dos PCN,configuram
uma escolhaduvidosa e sujeita a muitas criticas, pois apresentam o género
dissociado de sua trajetdria historica, que é uma das marcas das lutas feministas
por direitos civis e politicos, assim como pelo direito ao corpo e pela liberdade
sexual, marcando a luta das mulheres contra a desigualdade.Enfim, ao ocultar
debates mais significativos, o documento curricular ndo favorece as principais
bandeiras do feminismo e, pior ainda, as apresenta de forma bastante reduzida e
distorcida.

Além disso, essa opcao parece ndo afirmar o referencial tedrico que guia
sua concepcdo de género. Diante dessa auséncia de reflexdo sobre a teoria e dos
seus elementos constitutivos, como suas relacbes entre género, poder e politica, a
categoria presente nos PCN parece esvaziada dos seus principais contornos. O
género dos PCN é marcado pela omisséo de suas questdes fundamentais.

Que género é esse? Arrisco-me, ao final desta pesquisa, em responder que

se trata de um conceito de género restrito e bastante distante da perspectiva das
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lutas feministas, onde, sem davidas, ele foi gestado e desenvolvido. Assim, este
género ndo nos interessa muito, pois reduz e distorce a luta das mulheres por

igualdade, por mais espagos de poder e por uma ac¢éo politica que nos represente.
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