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Que género é esse que aparece nos documentos?

Nesse capitulo, pretendo apresentar uma tentativa de resposta a questdo
central desta pesquisa, ou seja, sobre a inser¢do da tematica de género nos PCN do
Ensino Fundamental e Médio. Dialogando com as analises anteriores, proponho
uma reflexdo mais aprofundada sobre como o conceito de género € discutido
dentro dos documentos.

Num primeiro momento, apresentarei uma problematizacdo sobre os
objetivos gerais dos PCN do Ensino Fundamental e Médio. Assim, pretendo
identificar e refletir sobre o lugar ocupado pela questdo de género dentro dos
objetivos gerais, pois os entendo como um espaco de referéncia dentro do
conjunto dos documentos. No caso dos PCNdo Ensino Fundamental, os objetivos
gerais assumem uma posicao de destaque, apresentando os topicos essenciais para
a discussdo em cada uma das disciplinas. Além disso, os objetivos gerais
deveriam ser representativos de todos os temas transversais que compdem o
documento curricular.

Quanto aos documentos do Ensino Médio, sera analisado o documento
introdutério que serve de referéncia para os PCN e PCN+, procurando identificar
0s elementos proximos do tema das relacbes de género que evidenciam seu
compromisso com a igualdade de género. Essa busca mostra-se diferente da
realizada nos PCN do Ensino Fundamental, pois o documento do Ensino Médio
ndo apresenta objetivos gerais a serem compridos por todas as disciplinas, mas
sim objetivos construidos para cada area disciplinar. Sendo assim, 0s objetivos
séo elaborados em fungdo dos conhecimentos a serem ensinados nas disciplinas
de cada grande area, a saber: linguagens, ciéncias humanas, ciéncias da natureza e
matematica.

Na segunda parte deste capitulo, centro minha investigacdo decomo o0s
significados dos conceitos de género, sexo e sexualidade sdo abordados nos

documentos, buscando identificar como esses sdo definidos e caracterizados,
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mostrando suas influéncias tedricas e se é possivel encontrarmos outras
incoeréncias, além das ja indicadas no capitulo anterior.

Pretendo perceber como o conceito de géneroéabordado nos PCN, visando
expor como ele édiscutido, bem como compreender como 0 conceito é descrito.
Ou seja, podemos identifica-lo sobre a influéncia de aspectos bioldgicos, culturais
e sociais, sendo assim, todos esses aspectos tedricos podem ser percebidos no
conceito apresentado nos documentos. Ou ainda, sesdoreproduzidos padrdes e
normas sociais dentro dos esteredtipos de género e sexuais. Essas sdo algumas

questdes que pretendo aprofundar nesse capitulo.

5.1.
A insercao das relagcbes de género nos PCN: os objetivos gerais e o

compromisso com aigualdade de género

Os PCN do Ensino Fundamental possuem uma caracteristica que 0s
diferencia dos demais documentos desta proposta curricular: os temas
transversais. E a partir dessa transversalidade — ja criticada por outras pesquisas e
apresentada nos capitulos anteriores —, que pretendo compreender como o tema
das relaces de género esta inserido nos documentos.Para isso, focalizarei nesse
momento na analise dos fasciculos do PCN-Temas Transversais e PCN-
Orientacdo Sexual, depois problematizarei como a tematica das relagdes de género
pode ser identificada nas propostas curriculares do Ensino Médio.

A anélise do PCN do Ensino Fundamental Il revelou os objetivos gerais
como um lugar de grande importancia dentro do documento, pois se constituem
como objetivos a serem compridos por todas as disciplinas que integram o
curriculo do segmento.

Analisando a apresentacdo grafica dos documentos, o que chama a atencéo
é que os objetivos gerais sdo expostos com cores e letras diferentes do restante do
texto, o que me pareceu que fortalece sua relevancia para o documento como um
todo. Mas, apesar de acreditar que o0s aspectos graficos sejamelementos

importantes, acredito que o documento possui também outros aspectos ndo tao
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bem trabalhados. Uma primeira critica pode ser feita a escrita dos objetivos no
que diz respeito ao tema das relagdes de género no documento.

Por um lado, o subtema das relacGes de género aparece no conjunto de
temas transversais que devem perpassar todos os ciclos educacionais que
constituem o Ensino Fundamental através do tema da Orientacdo Sexual. Mas,
contraditoriamente,no momento em que s@o descritos os objetivos gerais, fora do
esquema ou quadro dos temas transversaise passando pelos ciclos e areas
tematicas, o tema da Orientacdo Sexual ndo aparece como um dos objetivos gerais
do Ensino Fundamental. Isso significa que apesar de descrito como um tema que
constitui os objetivos gerais no esquema apresentado, 0 mesmo nao € feito quando
sdo apresentados 0s objetivos gerais por escrito.

Por outro lado, a maior aproximacao feita com a tematica ocorre na
descricdo do tema da pluralidade:

(...) conhecer e valorizar a pluralidade do patriménio sociocultural
brasileiro, bem como aspectos socioculturais de outros povos e nacdes,
posicionando-se contra qualquer discriminagdo baseada em diferengas
culturais, de classe social, de crencas, de sexo, de etnia ou outras
caracteristicas individuais e sociais; (...) (BRASIL, 1998, p. 7 — PCN do
Ensino Fundamental — Temas Transversais; grifos meus).

A atencdo dada pelo documento curricular expde uma lacuna quanto ao
valor concedido ao tema da Orientacdo Sexual pelo préprio documento. Essa
auséncia é ainda maior quando nos perguntamos pelo subtema das relagcbes de
género, ja que 0 mesmo ndo é citado em momento algum na descri¢cdo dos
objetivos.

Iniciei esse topico comentando a importancia concedida pelos PCN aos
seus objetivos gerais.Essa relevancia é comprovada ao longo dos outros fasciculos
guando 0s objetivos gerais sdo referenciados como um lugar ao qual as

educadoras devem recorrer para conduzir sua postura dentro das escolas.

A postura dos educadores precisa refletir os valores democraticos e
pluralistas propostos e 0s objetivos geraisa serem alcancados. Em relagéo
as questdes de género, por exemplo, os professores devem transmitir, por sua
conduta, a valorizagdo da equidade entre os géneros e a dignidade de cada
um individualmente. Ao orientar todas as discussdes, eles proprios respeitam
a opinido de cada aluno e, a0 mesmo tempo, garantem 0 respeito e a
participacdo de todos, explicitando os preconceitos e trabalhando pela néo-
discriminacdo das pessoas. Para a construcao dessa postura ética, o trabalho
coletivo da equipe escolar, definindo principios educativos, em muito
ajudara cada professor em particular nessa tarefa. (BRASIL, 1997, p. 303 —
PCN do Ensino Fundamental 11 — Orientacdo Sexual; grifos meus).
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Esta exposicdo pretendeapontar para a fragilidade dos valores
democraticos e pluralistas expostos nos objetivos gerais, principalmente em
relacdo as questdes de género e a sexualidade. Ao mesmo tempo, reconheco e
valorizo que dentro do trecho selecionado o documento aborda a importancia das
professoras em guiarem os debates em torno desses temas visando uma postura
ética e contra a discriminagéo.

Mas, esta proposta do documento ndo pode ser vista isoladamente da
fragilidade da discussao iniciada pelos PCN em seus objetivos gerais. Meu intuito,
ao apontar para essa fragilidade, dialoga diretamente com a questdo central dos
PCN do Ensino Fundamental, a centralidade dos temas transversais e essa
transversalidade da-se através da elaboracdo de objetivos gerais com 0s quais
todas as disciplinas integrantes do documento deveriam seguir.

Podemos supor que a auséncia de um tema representa sua desvalorizagao
frente aos demais, além de minimizar as questfes trazidas por esse tema as
propostas curriculares a diante. Ou seja, essa auséncia abre espaco para
questionarmos como o tema da Orientacdo Sexual é compreendido dentro do
conjunto de temas transversais.

Acredito que na construgdo de um documento de tamanhas proporgdes e
significados dentro de um projeto educacional, como foram os Parametros
Curriculares Nacionais, ndo seja possivel tratar essa falta como um esquecimento
ou descuido menor, mas sim, como uma omissdo que revela as contradigdes
contextuais e internas do proprio documento. Os PCN de algum modo abriram
méo de expor o tema transversal da Orientacdo Sexual dentro dos objetivos gerais
a serem seguidos por todas as disciplinas.A questdo é: por qué? Talvez ndo seja
possivel responder com precisdo, mas acredito que a pergunta em si revela muito
sobre como o tema foi introduzido e que resisténcias ele passou a enfrentar.

O tema das relacOes de género é assim inserido nos documentos do Ensino
Fundamental como um dos subtemas apresentados no PCN-Orientagdo Sexual,
como um eixo basico para a discussdo do tema e para sua incorporagdo nos
curriculos. Desse modo, os subtemas que compdem o fasciculo da Orientacéo
Sexual sdo: 1) Corpo: matriz da sexualidade, 2) RelacGes de género e 3)
Prevencdo de doencas sexualmente transmissiveis.

Assim como o documento de apresentacdo dos temas transversais, 0

fasciculo da Orientacdo Sexual também possui objetivos gerais para o
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desenvolvimento e problematizagdo da tematica em foco. Os objetivos
representam o nivel de compreensdo das alunas deveriam possuir ao final do
Ensino Fundamental. Logo, assumem grande relevancia para o seu conjunto e
evidenciam como as disciplinas devem se orientar pela temaética para o
aprofundamento do tema.

Sendo assim, sua analise mostra-se fundamental para percebermos o
quanto e como 0s subtemas sdo discutidos. Assim, para uma apreciacdo mais
completa trago os objetivos gerais do documento.

1) respeitar a diversidade de valores, crengas e comportamentos
relativos a sexualidade, reconhecendo e respeitando as diferentes formas
de atracdo sexual e o seu direito a expressao, garantida a dignidade do
ser humano; 2) compreender a busca de prazer como um direito e uma
dimensdo da sexualidade humana; 3) conhecer seu corpo, valorizar e cuidar
de sua saude como condi¢do necessaria para usufruir prazer sexual; 4)
identificar e repensar tabus e preconceitos referentes a sexualidade,
evitando comportamentos discriminatorios e intolerantes e analisando
criticamente os estereotipos;5) reconhecer como construgdes culturais
as caracteristicas socialmente atribuidas ao masculino e ao feminino,
posicionando-se contra discriminacdes a eles associadas; 6) identificar e
expressar seus sentimentos e desejos, respeitando os sentimentos e desejos
do outro; 7) reconhecer o consentimento muatuo como necessario para
usufruir prazer numa relacdo a dois; 8) proteger-se de relacionamentos
sexuais coercitivos ou exploradores; 9) agir de modo solidario em relagdo
aos portadores do HIV e de modo propositivo em agdes publicas voltadas
para prevencao e tratamento das doengas sexualmente transmissiveis/AIDS;
10) conhecer e adotar praticas de sexo protegido, desde o inicio do
relacionamento sexual, evitando contrair ou transmitir doengas sexualmente
transmissiveis, inclusive o virus da AIDS; 11) evitar uma gravidez
indesejada, procurando orientacéo e fazendo uso de métodos contraceptivos;
12) consciéncia critica e tomar decisGes responsaveis a respeito de sua
sexualidade. (BRASIL, 1997, p. 311 — PCN do Ensino Fundamental Il —
Orientagdo Sexual; grifos meus).

Apos leitura dos objetivos gerais do documento, é possivel perceber que
dentre todos os listados fica bastante clara a predominancia das tematicas relativas
a saude, principalmente, quanto a prevencdo do HIV/ADIS e outras DSTs, assim
como a prevencdo a gravidez na adolescéncia. E possivel identificar claramente
que os quatro ultimos objetivos estdo direcionados ao assunto, aléem do terceiro,
que também dialoga com o tema.

Por sua vez, as relacfes de género sdo tratadas apenas no quinto objetivo
expressando diretamente suas questdes.Mas, numa associagdo indireta,
encontramos também aproximacgdes ao tema no primeiro e no quarto objetivos.

Esses objetivos relacionadosao tema das relacbes de género séo passiveis de
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aproximacgdes com os outros dois subtemas, pois expressam a importancia do
combate ao preconceito e a discriminagdo aos diferentes géneros e as
sexualidades, reforcando a valorizacdo da diversidade. Ja, o quinto objetivo, fala
diretamente ao tema de género, concedendo relevancia a cultura e aos aspectos
sociais e ndo apenas a esfera bioldgica na construcéo dos géneros.

Entretanto, a predominéancia do subtema ligado a salde na sexualidade
demonstra um encaminhamento do PCN e do tema transversal para essa tematica
em detrimento das outras que o integram. Esse favorecimento de uma determinada
temética no tracar dos objetivos gerais, conduz a uma percep¢do do documento
com um tema em maior evidencia em relacdo aos outros e também, pode ser
identificada como uma afirmacéo do direcionamento do proprio PCN ao tema.

Assim, é possivel identificar visdes diferentes — se ndo, dispares — sobre
como o tema da orientacdo sexual deva ser tratado na educacdo escolar. Por um
lado, identificamos objetivos que valorizam a diversidade de orientacfes para a
sexualidade, o valor do prazer, a importancia do corpo, a construcao dos papéis de
género. Por outro lado, identificamos objetivos que parecem cumprir o papel
hiegienista de regulagdo dos corpos, a fim de controlar doengas sexualmente
transmissiveis (e isso no marco do virus HIV), bem como evitar a gravidez
precoce ou indesejada.

SegundoFigueiredo (2009), o documento utiliza em momentos distintos a
categoria de género como um construto sociocultural, mas na maior parte do
documento sua abordagem marca um uso estritamente biologico. Afirma ainda
qgue o PCN possui como opcdo preferencial a prevencdo das DST e a gravidez
precoce. Sua analise aponta o quanto, nos documentos, as questdes de género
ainda sdo subalternizadas frente as questfes de controle da salde, mesmo que o
género seja um dos subtemas da Orientacdo Sexual.

Nos Parametros Curriculares Nacionais (doravante, PCN), a definicdo de
género nega a dualidade entre o masculino e o feminino. Porém, género é
tratado de maneira lacunar: este conceito fica restrito e atrelado ao tema
orientagdo sexual, ndo perpassa outras areas do conhecimento, que ndo seja o
da biologia; ndo contemplando seu caréter transversal. Apesar de negar o
determinismo biolégico, contido no conceito de género, privilegia 0s
componentes biolégicos da orientacdo sexual, tendo como principal
preocupacdo a prevencdo de doencas sexualmente transmissiveis e a
“gravidez indesejada de jovens” (FIGUEIREDO, 2009, p. 48).

A reflexdo de Figueiredo (2009) nos auxilia a compreender como os PCN
privilegiam as questbes referentes ao combate de DST e da gravidez na
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adolescéncia. A meu juizo, é importante registrar ainda o efeito que a epidemia de
HIV/AIDS exercia (e exerce) no imaginario social como uma tematica que
intercala preocupacfes de salde publica e de sexualidade, género e orientacdo
sexual. Assim, Figueiredo (2009) argumenta como o lugar ocupado pelas relacdes
de género nos documentos do Ensino Fundamental é inferior frente a essas
questdes, marcando sua participacdo de modo lacunar diante dos demais subtemas
que integram o fasciculo da Orientacdo Sexual.

Indo de encontro a Figueiredo (2009), para Maria do Socorro Nascimento
(2009), o documento curricular assume o propdésito de fornecer informacGes
acerca do tema as educadoras, deixando clara a necessidade de complementacéo.
Destaca a importancia levantada pelos PCN da escola funcionar como um locus
de reflexao.

Os “PCN” trazem, em sua proposta curricular, a orientagdo sexual como uma
intervengdo sistematica na area da sexualidade cujo propoésito é fornecer
informacGes sobre essa tematica. (...) A proposta enfatiza, ainda, a
importancia do conhecimento tedrico sobre a tematica da sexualidade,
considerando que a consciéncia sobre quais sdo os valores, as crengas, as
opinides e os sentimentos que a ela relaciona-se, assumem papel primordial
para o desenvolvimento de uma postura ética do professor na efetivacédo de
sua pratica profissional (NASCIMENTO, 2009, p. 200).

Essas interpretagcdes sobre como as relagdes de género se inserem nos PCN
modificam um pouco quando analisamos os documentos do Ensino Médio. Nesse
caso, a questdo deixa de ser como é possivel investiga-lo a partir de sua incluséo
no tema da Orientac@o Sexual, constituindo-se como transversal as disciplinas que
integram o curriculo do Ensino Fundamental.

Apesar de possuir uma estrutura e organizacdo diferente dos documentos
do segmento anterior, as propostas curriculares do Ensino Médio devem ser
pensadas quanto a tematica de género através do compromisso exposto pelo
proprio documento com a igualdade entre os géneros. Sendo assim, sua
construcdo enquanto proposta curricular possui uma influéncia direta desse
COmMPromisso.

A politica da igualdade incorpora a igualdade formal, conquista do periodo
de constituicdo dos grandes Estados Nacionais. Seu ponto de partida é o
reconhecimento dos direitoshumanos e o exercicio dos direitos e deveres
da cidadania, como fundamento da preparacdo do educando para a vida
civil. (...) Para essa sociedade, a politica da igualdade vai se expressar
também na busca da equidadeno acesso a educagdo, ao emprego, a saude,
ao meio ambiente saudavel e a outrosbeneficios sociais, e no combate a
todas as formas de preconceito e discriminacdo pormotivo de raca, sexo,
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religido, cultura, condicdo econdmica, aparéncia ou condicdo fisica.
(BRASIL, 2000, p. 64 — PCN do Ensino Médio — Bases Legais; grifos
meus).

Desse modo, o interesse pela equidade de género descrito pelos PCN
precisa ser compreendido num contexto mais amplo dentro de um significado
politico e social. Entendo essa busca pela equidade descrita pelo documento como
um construto a ser perseguido de formas variadas, mas que possui uma
necessidade desmistificadora.

A afirmacdo do compromisso com a igualdade feita no documento do
Ensino Médio nos conduz a uma série de possibilidades e questdes referentes ao
tema de género, a serem pensadas tanto nos documentos que o integram quanto
para as escolas e as praticas das professoras.

Para Ferraz (2010, p.90), a apresentagdo desse compromisso com
igualdade de género feita pelos PCN precisa ser vista com cautela. Segundo o
autor, as questdes de género e suas relagdes com os direitos humanos, as politicas
de igualdade, a superacdo das dicotomias e dos sexismos ndo sdo debatidos pelos
documentos na profundidade necesséria e que os temas demandam a fim de
atingir, minimamente, a pratica docente.

Nesse aspecto, concordo com a reflexdo de Ferraz (2010). Pois, apesar do
documento marcar a igualdade de género como um compromisso para a educacao,
ao qual a escola deve fazer parte. O documento faz pouca discussdo sobre 0s
caminhos para essa igualdade e sobre o que a desigualdade entre género
representa dentro da educacdo e da nossa sociedade. Assim, nesta pesquisa,
podemos supor — e apenas isso — que tema tdo complexo e polémico ndo sera
adequadamente assumido pelas professoras em suas praticas pedagogicas, ainda
que haja uma série de pesquisas que apontam na perspectiva desta nossa
suposi¢do (Carvalho, 2008; César, 2010; Louro, 2007; 2008).

Assim, a procura pela equidade necessita ser compreendida dentre de um
conjunto de acOes e discussdes que justificam e afirmam a inser¢do do tema das
relagcBes do género nos documentos. Como pensar em caminhos para a igualdade
entre 0s sexos, sem um debate sobre as diferencas culturais, sociais e politicas que
existem entre eles? Ou ainda, como buscar uma igualdade se ndo identificamos os
esteredtipos, preconceitos e as demais formas de discriminacdo presentes em

nossa sociedade?
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Entretanto, ndo pretendo com isso considerar a afirmagdo desse
compromisso como uma verdade, nem como uma justificativa em si para resolver
todas as questdes referentes a inclusdo da tematica de género e das mulheres nos
documentos do Ensino Médio.

Ao contrério, pretendo expor esse compromisso como uma afirmacdo da
relevancia dessa pesquisa.Com isso, justifico a necessidade da reflexdo sobre a
insercdo das relacbes de género no Ensino Médio e ndo apenas no Ensino
Fundamental. Dessa forma, tento criar novas perguntas a lugares ainda néo

questionados.

5.2.

Concepcdes de sexualidade nos PCN

Os PCNs pretendem ser um referencial fomentador da reflexdo sobre os
curriculos escolares, uma proposta aberta e flexivel, que pode ou ndo ser
utilizada pelas escolas na elaboracéo de suas propostas curriculares (Helena
ALTMANN, 2001, p. 579).

Nos PCN do Ensino Fundamental e Médio, o sexo e a sexualidade s&o
abordados tanto como conteudo disciplinar, como temas a serem debatidos pelas
professoras nas escolas de maneira mais ampla e nas diferentes disciplinas (o que
pressupde a pratica pedagogica em sala de aula). Partindo do carater informativo
dos documentos, pretendo analisar se existem diferentes concepgdes sobre 0 sexo
e a sexualidade dentro dos documentos a fim de orientar o trabalho pedagdgico
das professoras.

Procuro identificar como essas diferentes concepgoes se inter-relacionam
dentro dos PCN, expondo como essas Vvisdes revelam-se conflitantes dentro dos
documentos. As concepcOes de sexualidade presentes nos documentos seréo
analisadas nesse trabalho por considerar que nessas concepg¢des também podemos
identificar teorizacGes referentes ao conceito de género. Essa relacdo entre a
perspectiva de género e a sexualidade também é exposta pelos PCN.

Nas questdes mais diretamente ligadas a sexualidade humana, a perspectiva
de género esta inevitavelmente presente. E preciso até fazer esforco para
poder ignora-la. O que esta proposta pretende é que se aborde, o tempo todo,
a perspectiva de género nas relagbes, na vivéncia da sexualidade,
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explicitando e buscando formas mais criativas nos relacionamentos sexuais e
amorosos. (BRASIL, 1998, p. 325 — PCN - Orienta¢do Sexual).

Segundo os PCN, n&do perceber as inter-relacdes entre sexualidade e
género exigi esforco, pois essas duas perspectivas estdo tdo proximas quando
abordamos as relacdes humanas em sua complexidade. Mas, os PCN néo
apresentam uma visdo tdo clara sobre esses conceitos no decorrer do texto. Ao
contrario, apresentam a sexualidade de forma bastante conflituosa, expondo
diferentes concepc¢des ao longo do documento.

Para Helena Altmann (2001), os PCN encaram a orientacdo sexual com
um carater informativo, perpassando toda a concepcdo de sexualidade presente no
documento. Sendo assim, o documento, de modo mais amplo, direciona o debate
entorno da sexualidade instruindo as professoras em como guiar as discussoes
sobre o tema com suas alunas.

A sexualidade é concebida como um dado da natureza, como “algo inerente,

LR INT3

necessario e fonte de prazer na vida”. Fala-se em “necessidade basica”, “em
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potencialidade erdtica do corpo”, “em impulsos de desejo vividos no corpo”
sobre 0 que o0s sujeitos, principalmente os adolescentes, precisam ser
informados (ALTMANN, 2001, p. 580).

Segundo Helena Altmann (2001), os Parametros Curriculares Nacionais
pretendem ser um documento informativo, abrindo possibilidades e instruindo as
educadoras a abordarem a tematica da sexualidade nas escolas, especialmente em
suas préaticas pedagogicas em sala de aula a partir de suas disciplinas especificas.
Complementa sua investigagdo, expondo como o documento apresenta uma Vviséo
oscilante da sexualidade, ora a expondo como se fosse um dado natural, ora a
apresentando como um construto cultural.

Noutros momentos, afirma-se certa dimensdo histérica da sexualidade, como
quando é explicado que uma disciplina como a Historia pode incluir
“contetidos a respeito de como a sexualidade é vivida em diferentes culturas,
em diferentes tempos, em diferentes lugares”. Todavia, esta dimensdo
historica é pensada como sendo construida em cima de algo naturalmente
dado. Em outras palavras, a sexualidade e o sujeito sdo pensados como
esséncias sob as quais ha um investimento da cultura. “Corpo: matriz da
sexualidade” € o titulo de um dos blocos de conteido (ALTMANN, 2001, p.
581).

Helena Altmann (2001) afirma que no fasciculo da Orientacdo Sexual é
possivel identificar trechos que criticam uma visdo da sexualidade apenas
relacionada a dimensdo natural do sexo, enquanto em outros, o texto trataa

sexualidade como um invariante histérico, uma entidade natural que perpassaria
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todas as culturas ainda que se manifeste nestas de formas diferentes. A autora
argumenta que as concepgOes de sexualidade presente nos documentos ndo a
problematizam de maneira adequada quanto sua constituicdo historica, nem as
possibilidades da categoria entre 0 homossexualismo e a heterossexualidade.

Outra critica de Helena Altmann (2001) ao documento é ao mddulo
“Prevengdo das doencgas sexualmente transmissiveis/AIDS”. Para a autora, 0
documento novamente ndo faz uma relacdo da sexualidade com sua constituicao
historica e opta claramente por abordar o tema dissociado de tabus e preconceitos
existentes, mostrando a sexualidade associadaa vida e ao prazer. Nesta
perspectiva, essa abordagem perde a oportunidade de discutir a prevencdo das
doencas em sua relacdo com a morte e a dor.

Para Helena Altmann (2001, p. 583), o foco dos PCN é fomentar o
autocuidado e formar sujeitos autodisciplinados para vivenciarem a sexualidade
dentro dos padrfes de uma suposta normalidade, marcada, principalmente, por
critérios de saude. Dessa forma, afirma que nesse ciclo a disciplina da Educacéo
Fisica assume grande importancia, pois ela é encarada pelo documento como uma
oportunidade de propiciar uma experiéncia de aprendizagem peculiar ao mobilizar
0s aspectos afetivos, sociais, éticos e de sexualidade de forma intensa e explicita,
0 que faz com que o professor de Educacdo Fisica tenha um conhecimento
abrangente de seus alunos.

Mas, segundo Helena Altmann (2001), apesar de o documento conceder
aEducacdo Fisica destaque para as discussfes entorno da sexualidade, os PCN néo
relacionam os contetidos ensinados na disciplina a tematica da sexualidade. A
autora conclui afirmando que para além do seu carater informativo, os PCN
propdem uma intervengdo no espago escolar e um controle da sexualidade.

O tema Orientacdo Sexual ndo tem apenas um carater informativo, como
sugerem 0s PCNs, massobretudo um efeito de intervencdo no interior do
espaco escolar. Concebido como tendo uma funcdo transversal que atravessa
fronteiras disciplinares, ele se dissemina por todo campo pedagogico e
funciona de forma a expandir seus efeitos em dominios dos mais
heterogéneos. Os PCNs incitam a escola a, através de praticas pedagdgicas
diversas, construir e mediar a relacdo do sujeito consigo mesmo, de modo a
fazer com que o individuo tome a si mesmo como objeto de cuidados,
alterando comportamentos. Através da colocagdo do sexo em discurso,
parece haver um complexo aumento do controle sobre os individuos, o qual
se exerce ndo tanto através de proibicGes e puni¢bes, mas através de
mecanismos, metodologias e préticas que visam a produzir sujeitos
autodisciplinados no que se refere @ maneira de viver sua sexualidade
(ALTMANN, 2001, p. 584).
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Helena Altmann(2003) argumentaque, junto dessa preocupacdo com a
salde publica, ha um crescente de investimentos por parte do poder publico
interessado na sexualidade dos adolescentes, voltada para a educacdo. Dessa
forma, a sexualidade e o comportamento sexual das adolescentes transformam-se
no centro das atengdes, a0 mesmo tempo em que a escola, comega a se constituir
num espaco para o debate e intervengdo desse comportamento.

A rede escolar passa a ser pensada como um dispositivo politico de
intervencdo privilegiado, buscando expandir o impacto sobre a populagéo,
através do controle da sexualidade de criangas e, principalmente,
adolescentes. Ela é incumbida de uma ambiciosa tarefa que vai além do
acesso a informacdes sobre controle de natalidade e praticas preventivas:
deve formar sujeitos auto-disciplinados que vivam a iniciacdo de sua vida
sexual afastando-se da gravidez, dos perigos trazidos pela AIDS e outras
doengas sexualmente transmissiveis (DST’s) (ALTMANN, 2003, p. 285,
286).

Assim como Helena Altmann (2001; 2003), Maria de Fatima Cunha
(2007)afirma o quanto a orientacdo sexual proposta pelos PCN € influenciada em
sua proposta e concepc¢do pelo temor do contagio por parte das estudantes das
DSTs, em especial pelo virus do HIV e pela gravidez na adolescéncia. Por outro
lado, talvez esta preocupacdo ndo seja infundada, tendo em vista que hoje a
epidemia de HIV/AIDS mais cresce, principalmente, entre adolescentes e jovens
que ndo foram expostos ao trauma que a doenca casou entre aqueles que a viram
surgir nas décadas de 1980 e 1990.

Maria de Fatima Cunha (2007) apresenta o documento da Orientacdo
Sexual com um texto problematico na construcdo do seu discurso. Pois, apesar de
propor uma problematizacdo da sexualidade em diferentes aspectos, como tabus,
preconceitos e sua relagdo com o prazer, defende que muitas vezes essas questdes
ficam de lado no documento.

Para Maria de Fatima Cunha (2007, p. 4), a énfase do documento esta na
prevencdo de doencas transmissiveis, em especial da AIDS, pensando-se no bem-
estar das criancas e dos jovens e da “vivéncia de sua sexualidade atual ¢ futura”.
Argumenta que apesar da dimensao do prazer, em algumas paginas do fasciculo
da Orientacdo Sexual é possivel encontrar a palavra AIDS/HIV quatro vezes, 0

que reflete a prioridade desse tema frente ao demais.
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Essa énfase que relaciona sexualidade ao sexo seguro e a prevencdo da
AIDS e de outras DSTs, pode ser identificada nos demais documentos dos PCN
do Ensino Fundamental, da seguinte forma:

Compreender as diferentes dimensGes da reproducdo humana e os métodos
anticoncepcionais, valorizando o sexo seguro e a gravidez planejada.
(BRASIL, 1998, p. 90 — PCN-Ciéncias; grifos meus).

S&o importantes os estudos sobre o0 crescimento e 0 amadurecimento sexual
durante a puberdade, o surgimento de caracteristicas sexuais secundarias, a
possibilidade de gravidez decorrente do ato sexual, associada a eventos da
ejaculacdo e do ciclo menstrual, bem como a utilizacéo e o funcionamento
de preservativos. (BRASIL, 1998, p. 76 — PCN-Ciéncias; grifos meus).

Outra forma de transversalizar os contetdos de Orientacdo Sexual com
Geografia pode se dar por meio da cartografia. Por exemplo, no caso de
Doencas Sexualmente Transmissiveis, esses dados podem ser espacializados
e a partir dai se discutir a sua ocorréncia e distribuicdo. No caso da Aids,
por que ela tem a distribuicdo atual? Que fatores geogréaficos estariam
associados aos comportamentos de risco? Por meio desse trabalho com a
cartografia poderiamos fornecer problemas reais que permitem conferir
significado as idéias, conceitos e procedimentos geograficos. (BRASIL,
1998, p. 45, 46 PCN-Geografia; grifos meus).

Os contetdos matematicos permitem a construgdo de um instrumental
fundamental para a compreensdo e analise das questbes relativas a
sexualidade numa dimensdo macrossocial. Por exemplo, é possivel
compreender por meio da analise de dados estatisticos a diferenca de
remuneracdo de trabalho de homens e mulheres e do acesso aos cargos de
chefia; 0 aumento da incidéncia da gravidez prematura entre jovens e
adolescentes; o comportamento das doencas sexualmente transmissiveis,
e discutir e avaliar a eficiéncia das politicas publicas voltadas para essa
questdo. (BRASIL, 1998, p. 30 — PCN-Matematica; grifos meus).

Nos trechos expostos acima, podemos perceber como a temética da
sexualidade funciona meramente como exemplo nos outrosdocumentos
disciplinares. Nesses casos, vemos a sexualidade sendo abordada na perspectiva
da prevencdo, seja da gravidez na adolescéncia ou das doencgas sexualmente
transmissiveis. No PCN de Ciéncias encontramos novamente, a presen¢a de uma
Otica instrucional da sexualidade, visando a prevengdo e 0 sexo seguro. Essa
perspectiva fica clara, quando observarmos que das setevezes que a palavra sexo
aparece no PCN de Ciéncias, seis estdo falando do sexo seguro.

Ja nos PCN de Geografia e Matematica, podemos perceber que 0s
conteddos das areas sdo utilizados como uma oportunidade de visualizar os
possiveis riscos nas relacdes sexuais. O uso dos conteudos disciplinares pode ser

associado a postura descrita por Helena Altmann (2001; 2003), nas quais
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argumenta o quanto o discurso sobre a sexualidade nos PCN evidencia uma
grande preocupacdo por parte do documento no controle da conduta sexual das
estudantes.

Quanto aos tabus e preconceitos relacionados a sexualidade, os PCN como
um todo, tanto os documentos do Ensino Fundamentalquanto doEnsino Médio,
poucas vezes fazem mencéo a diferentes sexualidades.

As imagens, representacdes e valores em relacdo ao corpo, a sexualidade,
aos cuidados e embelezamento do individuo, aos tabus coletivos, a
organizacdo familiar, & educacdo sexual e a distribuicdo de papéis entre
homens, mulheres, criancas e velhos nas diferentes sociedades
historicamente constituidas; (BRASIL, 1998, p. 49 — PCN-Historia).

Analisar de que maneira textos didaticos, revistas, jornais, programas de tevé
e radio tratam quest@es relativas a sexualidade como as questdes de género,
as expressoes da sexualidade, as relagdes amorosas entre jovens, as doencgas
sexualmente, transmissiveis, distinguindo um posicionamento isento, bem
fundamentado do ponto de vista cientifico, da simples especulacdo, do puro
preconceito ou de tabus. (BRASIL, 2006, p. 38 — PCN+ Ciéncias da
Natureza e Matematica).

Nesses trechos dos PCN de Histdria do Ensino Fundamental e do PCN+
Ciéncias da Natureza e Matematica, € possivelidentificar como o documento
apresenta os tabus referentes a sexualidade. O documento de histéria ressalta
como é necessario compreendermos as representacdes do corpo e da sexualidade,
dentro dos tabus existentes em nossa sociedade. Fala-se em distribuicdo de papéis,
da organizacdo familiar e da educacdo sexual, mas em nenhum momento
guestiona como seriam esses outros papéis e diferentes possibilidades de
organizacdo. Ja o trecho destacado dos PCN+ de Ciéncias da Natureza e
Matematica faz parte dos objetivos da disciplina de biologia para o Ensino Médio.
Nele aparece marcado o interesse do documento com a prevencao das DSTSs.

Novamente, encontramos uma concepc¢do instrucional como Helena
Altmann (2001) afirma estar presente no documento do Ensino Fundamental.
Além disso, vemos a necessidade de apontar pontos a serem problematizados em
sala de aula, destacando a importancia dessas discussdes para ruptura com um
pensamento especulativo em dire¢do de uma visdo cientifica pautada na
prevencéao.

Apesar de abordarem tabus no terreno da sexualidade, vale destacar que

nenhum dos documentos problematiza a homossexualidade como um tabu.
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Segundo Maria de Fatima Cunha (2007), no decorrer do PCN da Orientacdo
Sexual a homossexualidade s6 é nomeadauma Unica vez.

(...) a partir da puberdade, os alunos também ja trazem questbes mais
polémicas em sexualidade, j& apresentam necessidade e melhores condi¢des
de refletir sobre teméticas como aborto, virgindade, homossexualidade,
pornografia, prostituicio e outras. (...) E importante que a escola possa
oferecer um espaco especifico dentro da rotina escolar para essa
finalidade(...) (CUNHA, 2007, p. 4; grifos da autora).

Essa citacdo extraida por Maria de Fatima Cunha (2007)dos PCN revela
muito mais do que o minudsculo espaco ocupado pelo tema da homossexualidade
dentro do documento. Essa fala expde a visdo do documento frente a
homossexualidade, pois a associa a problemas sociais e de salde publica, tais
como a prostituicdo e a questdo do aborto. Para a autora, essa citacdo expressa o
quanto ainda ha de desconforto por parte dos documentos curriculares em abordar
o tema da homossexualidade numa perspectiva de género.

Um conhecimento maior sobre seu proprio corpo, por sua vez, pode
contribuir para a formacdo da auto-estima, como também para o
desenvolvimento de comportamentos de respeito ao préprio corpo e aos
dos outros, para 0 entendimento da sade como um valor pessoal e social
e para a compreensdo da sexualidade humana sem preconceitos.
(BRASIL, 2006, p. 34 — PCN+ Ciéncias da Natureza e Matematica).

Nesse trecho, o documento faz uma menc¢do ao autoconhecimento e da
descoberta do corpo. Assim, duas associaches Sd0 possiveis, uma aos
conhecimentos ensinados na disciplina de Biologia do qual o trecho foi retirado,
aproximando o autoconhecimento dos saberes sobre o corpo humano. A segunda
pode ser relacionada a préatica da masturbagdo, porém, essa relacdo ndo fica clara
no texto. Parece que assim como a questdo da homossexualidade, a masturbacao é
outro tabu que o documento ndo pretende se aprofundar e, muito menos, o quanto
0 tema é ainda mais velado quando se trata da masturbacdo feminina. Ou seja, 0
documento ndo enfrenta o tabu da masturbacdo de maneira clara e nem como a
masturbacdo pode ser vista como prética legitima de autoconhecimento para as
mulheres.

Além disso, ha também uma relagdo entre o conhecimento do proprio
corpo com uma vivéncia saudavel da sexualidade, conduzindo o individuo a uma
percepcdo da sexualidade humana sem preconceitos. Sendo assim, hd novamente
uma preocupacdo com a compreensdo da sexualidade, para o exercicio de uma

vida sexual saudavel, num marco de controle e higienizagdo. Em outros
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momentos, 0os PCN apresenta uma concep¢do completamente distinta da o6tica da
prevencao e do sexo seguro descrita anteriormente.

A percepgdo do “outro” (diferente) e do “no6s” (semelhante) ¢ diversa em
cada cultura e no tempo. Ela depende de informagdes e de valores sociais
historicamente construidos. E sempre mediada por comportamentos e por
experiéncias pessoais e da sociedade em que se vive. Em diferentes
momentos da Historia, individuos, grupos e povos conheceram as
desigualdades, as igualdades, as identidades, as diferengas, 0s consensos e 0s
conflitos, seja na convivéncia social, espacial, politica, econdmica, cultural e
religiosa, seja na convivéncia entre etnias, sexos e idades. (BRASIL, 1998,
p. 35— PCN-Historia).

O trecho acima, do documento de Historia do Ensino Fundamental, expde
uma visdo das relacdes entre as diferencas, pautada na percepc¢do do outro como
parte de um processo construido culturalmente e socialmente ao longo do tempo.
Essa concepcdo pode ser associada a perspectiva multicultural e intercultural
apresentada anteriormente, quando abordava o campo curricular, aproximado-se
das reflexdes de Vera Candau (2007; 2002), Ana Canen (2007; 2000), Andrade
(2009), dentre outros. No entanto, vale lembrar que tal perspectiva s6 aparece em
um Unico registro e de uma disciplina especifica.

Ainda assim, esse trecho demonstra uma nova concepcao dentro do
documento, revelando outras preocupacBes por parte dos PCN para além do
controle da sexualidade das jovens. Assim, ressalta como parte integrante do
processo de construcdo da identidade o reconhecimento do ‘outro’ em relagdo ao
‘nds’, destacando a importancia da compreensao do processo historico que gerou
desigualdades e as lutas por aquisicdo de direitos por parte dos grupos sociais,
como ocorreu com as mulheres e 0s negros.

Retornando a leitura do documento numa 6tica instrucional, o fasciculo da
Orientacdo Sexual desenha em alguns momentos as diferencas entre 0 sexo e a
sexualidade e nesse exercicio, acaba apresentando algumas incoeréncias em sua
discussdo, como podemos ver no trecho abaixo extraido do documento.

Se, por um lado, sexo é expressdo bioldgica que define um conjunto de
caracteristicas anatdmicas e funcionais (genitais e extragenitais), a
sexualidade, entendida de forma bem mais ampla, é expressédo cultural.
Cada sociedade desenvolve regras que se constituem em pardmetros
fundamentais para o comportamento sexual das pessoas. Isso se da num
processo social que passa pelos interesses dos agrupamentos socialmente
organizados e das classes sociais, que ¢ mediado pela ciéncia, pela religido e
pela midia, e sua resultante é expressa tanto pelo imaginario coletivo quanto
pelas politicas publicas, coordenadas pelo Estado. A proposta de Orientagdo
Sexual procura considerar todas as dimensdes da sexualidade: a bioldgica, a
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psiquica e a sociocultural, além de suas implicacBes politicas. (BRASIL,
1998, p. 295 — PCN-Orientacdo Sexual; grifos meus).

Nessa citacdo, encontramos um problema designificacdo da concepcdo de
sexualidade nos PCN, a dissociacdo entre o sexo e a sexualidade.Sendo assim,
caberia ao sexo apenas a esfera do biologico e a sexualidade restrita a dimenséo
cultural, transforma-os em pdlos distintos e sem conexdo, como se cada um
tivesse uma funcéo diferente.

Se retornarmos as reflexdes sobre as identidades de géneros e sexuais
apresentadas no primeiro capitulo desse estudo, podemos perceber que essa visao
se difere da teorizacdo mais contemporanea de Judith Butler. Para a autora, nao
apenas 0 género, mas também o sexo possui influéncias oriundas das dimensoes
culturais e sociais, além das relacdes de poder que envolvem as relagdes sociais.

Segundo Judith Butler (2000), a matriz que modela e normatiza as
identidades de género e sexuais nao se desenvolve como um processo iniciado por
um determinado sujeito, possuindo efeitos fixos ao longo de sua vida. Sendo
assim, a separacéo feita no documento curricular, deixando o sexo restrito apenas
a dimensao bioldgica perde em complexidade, pois coloca 0 sexo na esfera do
natural, como se fosse um dado bioldgico, enquanto a sexualidade assumiria toda
a complexidade que envolve as identidades sexuais. Essa complexidade das
identidades sexuais parece ndo ocupar quase nenhum espago dentro dos PCN.

Ao longo desse topico, tentei expor o quanto a inclusdo da orientacdo
sexual nos documentos PCN se desenvolveu de modo complexo, muitas vezes
movido pela unido de diferentes concepcbes em torno do tema. Diante da
existéncia dessas diferentes concepgdes, torna-seimpossivel negar a
predominancia da tematica do sexo seguro. Assim, os PCN possuem uma Visao
restrita da sexualidade, expondo-a circunscrita aos medos eaosperigos
ocasionados pela contaminacdo pelo virus HIV/AIDS e outras DSTs, além da
gravidez na adolescéncia.

Dessa forma, essa perspectiva mostra-se fortemente afastada das
problematizaces mais contemporaneas feitas por autoras como Judith Butler,
Guacira Lopes Louro, Helena Altmann, Maria Rita de Assis César, dentre outras.
Influenciadas pela teoria foucaultiana, estas autoras defendem que a forma mais

completa de discutir a sexualidade € através do questionamento das relagdes em
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sua complexidade, desde sua construcdo e/ou producdo até o momento de sua
transformacdo num dado natural, preexistente das relagdes humanas.

Para Foucault (2013), os discursos sexuaisse constituem dentro das
intuicbes e se direcionam a uma necessidade instaurada na sociedade ocidental
sobre o controle do sexo através do discurso sobre a sexualidade humana,
fundando um regime presente até os dias atuais, pautada na triade poder-saber-
prazer. Assim, para o fildsofo, seria fundamental levar em consideracao quem fala
sobre 0 sexo.

O ponto essencial (pelo menos, em primeira instancia) ndo é tanto saber o
que dizer ao sexo, sim ou ndo, se formular-lhe interdi¢bes ou permissées,
afirmar sua importancia ou negar seus efeitos, se policiar ou ndo as palavras
empregadas para designé-lo; mas levar em consideracéo o fato de se falar de
sexo, quem fala, os lugares e os pontos de vista de que se fala, as instituicdes
que incitam a fazé-lo, que armazenam e difundem o que dele se diz, em
suma, o “fato discursivo” global, a “colocacdo do sexo em discurso”

(FOUCAULT, 2013, p. 17, 18).

Se analisarmos os PCN nessa perspectiva, torna-se facil perceber o quanto
as falas direcionadas as professoras, estdo sempre ensinando como devem se
preocupar em ensinar uma maneira de vivenciar 0 Sexo seguro e, supostamente,
“natural”, ainda que respeitando suas varia¢des “culturais”.Nota-se uma clara
predominancia dessa tematica frente as demais, e ainda, é possivel perceber o
guanto essas falas sdo carregadas de instrucBes, expondo formas de abordar o
assunto. Assim, a diversidade — de género e sexual — é vista apenas como uma
variacdo da normalidade e das supostas praticas saudaveis, 0 que nos parece ser
uma perspectiva empobrecedora sobre as questdes de género.

Seguindo uma visdofoucaultiana, os PCN expondo a sexualidade como o
fazem, agem como reprodutores de uma logica pautada no controle dos corpos e
da sexualidade, a partir da “incitacdo do discurso” ao sexo seguro. Assim, uma
proposta curricular que vise ir além do interesse de regular as praticas sexuais das
jovens, ndo basta simplesmente falar que existem esteredtipos quanto ao sexo, €
preciso coloca-los em debate, questionando sua constituigdo, mostrando como
eles sdo produzidos e reforcados através de mecanismos culturais e sociais

durante o processo historico.
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5.3.
O género nos PCN: que género é esse?

Assim, como o tema da sexualidade, a categoria de género é exposta nos
PCN em meio a diferentes concepc¢es, ocasionando alguns problemas no decorrer
do documento. Segundo Luciana Gandelman (2003, p. 210), a opg¢ao por suprimir
possiveis debates e desacordos, certamente com a intencdo de se ganhar em
clareza e acessibilidade ao publico docente, ndo pode ser feita sem o risco de
tornar seus conteudos uniformizados demais.

Essa escolha foi feita com intuito de evitar conflitos, ja que o documento
foi elaborado através de uma escrita coletiva. Levando isso em consideracdo, meu
argumento € sobre o quanto essa escolha proporcionou algumas perdas ao tema de
género,0 quanto interferiu em sua problematizacdo, e como essa interferéncia
uniformizadora pode ser percebida nos documentos.

Em Lingua Portuguesa, nos textos literarios, podem-se perceber as
perspectivas de género por meio da andlise das personagens e descrigdo de
suas caracteristicas. Seria interessante também discutir as proprias regras do
idioma, quando estabelecem, por exemplo, que o plural no masculino inclui
as mulheres, mas o plural no feminino exclui os homens.

Ao estudar movimentos migratérios em Geografia, podem-se incluir as
perspectivas de género, analisando as consequéncias das migracfes nos
arranjos familiares, nas ocupagdes profissionais e na ocupagédo de espagos.

A historia das mulheres, suas lutas pela conquista de direitos e as enormes
diferencas que podem ser encontradas ainda hoje nas diversas partes do
globo, constitui tema de estudo, tanto em Histéria quanto em Geografia e
mesmo em Matematica, ao utilizar dados para andlise dos avancos
progressivos do movimento de mulheres ao longo do tempo. Esses avancos
referem-se principalmente & maior participacdo das mulheres na esfera
publica em todos os aspectos: na politica, na cultura, no trabalho remunerado
e outros. (BRASIL, 1998, p. 323 — PCN- Orientagdo Sexual).

Neste trecho do documento da Orientagdo Sexual, é possivel identificar
mais uma vez o carater instrucional dos PCN. Essa noc¢do instrucional fica
marcada através das indicacOes feitas pelo documento na forma como cada
disciplina deve abordar a temética de género. Assim, propdem-se uma incluséo da
temética das relacGes de género a partir do direcionamento dado pelo documento.
Ainda que o tom do texto seja de apresentacdo de exemplos, ele estd marcado pela

perspectiva instrucional e, segundo nossa analise, de maneira bastante restrita.
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Assim, em Matemaética ndo caberia uma discussdo sobre a formulagdo da
categoria, nem sobre os padrdes de género e como eles estdo presentes em nossa
sociedade e até mesmo na escola. O género em Matematica deve abordar a
progressdo das mulheres, ou seja, ndo ocorre uma ampliacdo de saberes, sao
apenas os saberes oriundos da matematica com as mulheres como exemplo.

O problema de direcionar a temética dessa forma é que o documento
parece marcar a forma correta de trabalhar o tema dentro de cada disciplina, além
de limita-lo como mero exemplo para exercicios escolares. Dessa forma, os PCN
apresentam uma func&o instrucional das tematicas da orientacdo sexual e acabam
empobrecendo as discussdes sobre os temas de género e sexualidade.Mas, os PCN
apresentam outras caracteristicas problematicas quanto a sua abordagem das
relacBes de género.

Analisando o documento de Educacdo Fisica do Ensino Fundamental,
Helena Altmann (2001), identifica, ao longo do texto, uma predilecdo para as
diferencas entre meninas e meninos. Segundo a pesquisadora, apesar dos PCN
afirmarem que as diferencas entre meninas e meninos sado construidas
culturalmente e socialmente, o documento marca essas diferengas de maneira
bastante rigida e essencializada.

Para Helena Altmann (2001, p. 583), essas diferencas aparecem com mais
for¢a no capitulo “Orientagdes didaticas”, principalmente no item “Diferencas
entre meninos e meninas”. Observa ainda, 0 quanto essas diferencas sdo colocadas
como um problema a ser contido pela professora em aula,com a fungéo de intervir
didaticamente propiciando experiéncias de respeito as diferencas e intercambio
entre eles e elas.

Essa visdo das diferengas como parte das relagdes de género descrita por
Helena Altmann (2001), também aparece no documento da Orientagdo Sexual,
como podemos observar nas citagdes abaixo.

E inegavel que ha muitas diferencas nos comportamentos de meninos e
meninas. Reconhecé-las e trabalhar para ndo transforma-las em desvantagens
é papel de todo educador. O trabalho sobre relagcdes de género tem como
proposito combater relacBes autoritérias, questionar a rigidez dos padrdes de
conduta estabelecidos para homens e mulheres e apontar para sua
transformacdo. Desde muito cedo sdo transmitidos padroes de
comportamento diferenciados para homens e mulheres. A flexibilizagdo dos
padrdes visa a permitir a expressdo de potencialidades existentes em cada ser
humano e que séo dificultadas pelos esteredtipos de género.

(.)
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Como um dos primeiros aspectos ligados ao género na escola, constatamos
gue o relacionamento dos alunos entre si evolui do agrupamento espontaneo
das criancas em‘“clubes do Bolinha e da Luluzinha”, passando pelas
amizades “exclusivas” (em geral do mesmo sexo), até a aproximagdo entre
meninos e meninas, determinada pela busca do conhecimento do outro.
(BRASIL, 1998, p. 322 — PCN- Orientacdo Sexual).

O documento fala em flexibilizar padrées, mas ndo em formas de
problematiza-los, nem questionar sua constitui¢do histérica e nem de mostrar que
esses esteredtipos trazem em seu interior inimeros mecanismos, como, por
exemplo, a desigualdade entre os sexos, relacfes de poder, entre outras relacoes.
J4, em outros momentos, chama aten¢do para a importancia das professoras para
um questionamento dos estere6tipos de género.

A proposigdo, por parte do professor, de momentos de convivéncia e de
trabalhno com alunos de ambos o0s sexos pode propiciar observacdo,
descobertas e tolerancia das diferencas. Essa convivéncia, mesmo quando
vivida de forma conflituosa, é também facilitadora dessas relagdes, pois
oferece oportunidades concretas para 0s questionamentos dos estere6tipos
associados ao género. (BRASIL, 1998, p. 324 — PCN — Orientacdo Sexual).

Se juntarmos a citagdo acima com a anterior, veremos a falta de uma
concepcao coerente quanto ao posicionamento que as educadoras devam assumir
diante dos estereétipos de género. Num ora, devem ser flexibilizados, pois fazem
parte das relagdes entre meninas e meninas, e em outra, eles devem ser
questionados.

Segundo Helena Altmann (2001, p. 584), apesar de marca-las como fruto
de uma construcao sociocultural, o documento ndo faz nenhuma problematizacéao
dessas diferencas. Para autora, o problema dessa énfase as diferencas entre
meninas e meninos nos PCN de Educacao Fisica esta na sua exposicao.

Percebe-se nos PCNs um grande destaque para as diferencas entre meninos e
meninas. Estas diferencas sdo consideradas como sendo social e
culturalmente construidas, mas, em nenhum momento, elas sdo
problematizadas. Ndo h& nenhum destaque para a existéncia de diferengas
entre meninas e entre meninos, mas sim uma oposicao entre 0s géneros que
pressupde uma unidade interna entre cada um.

Indo de encontro aperspectiva deHelena Altmann (2001), Maria de Fatima
Cunha (2007), expde outra visdo sobre o tema das relagdes de género nos PCN.
Para a autora, o fasciculo da Orientagdo Sexual marca como espago primordial
para os debates acerca do tema séo as disciplinas de Educacéo Fisica e Historia.

A autora vé essa indicagdo como uma possibilidade de discussdo do

carater construtivo dos papéis femininos e masculinos. Para Maria de Fatima
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Cunha (2007, p. 5) o documento aponta como necesséria a desconstrucdo dos
padrdes existentes. Enfatiza-se a urgéncia de se apontar as flexibilizagcbes dos
padrdes, visando permitir a expressao de potencialidades em cada ser humano que
é dificultado pelos esteredtipos de género.

Entretanto, Maria de Fatima Cunha (2007) também faz criticas aos PCN.
A autora argumenta que existem outros discursos dentro do documento quanto a
tematica de género e esse discurso fica perceptivel quando sdo analisadas as
imagens apresentadas pelo documento da Orientacdo Sexual.

A autora faz descricdo de duas fotografias presentes no documento,
retiradas do “Z¢é do Nino/Arquivo Pessoal”. A primeira turma s6 de meninas, com
a professora ao lado. A outra apresenta uma turma composta s6 de meninos, tendo
ao centro também uma professora ao lado de um Globo. Para Maria de Fatima
Cunha (2007, p. 6), essas fotografias passam uma ideia evolucionista, marcando
que existia um tempo em que meninas e meninos ndo podiam estar juntos numa
sala de aula e que hoje isso € possivel. Outra imagem analisada é o desenho de um
menino identificado como “Thiago”. O desenho expde uma cena familiar com
criancgas brincando na sala, a mée chegando do trabalho e o pai cozinhando.

Inicialmente, chama a atencdo exatamente por mostrar uma cena que nao € a
regra e sim a excegdo, presente na troca das func@es tradicionais que se
destinam a “papais” e “mamaes”. Mais uma vez, o texto imagético parece
apontar para uma ideia de “evolugdo” dos costumes: vejam como as coisas
mudaram! (...)Ao se indicar aquilo que é diferente, parece revelar que o
assunto, a diferenciacdo de papéis sexuais, ainda se apresenta como um

“desconforto” e que, portanto, ndo ¢ um tema totalmente resolvido
(CUNHA, 2007, p. 7).

Maria de Fatima Cunha (2007) argumenta que a forma como as imagens
sdo apresentadas no documento da Orientagdo Sexualas coloca numa funcéo
meramente ilustrativa. Soma-se a isso um tom caracterizado por uma nocéo de
evolugdo, expondo as relagbes existentes entre os diferentes géneros, como
relagbes modificadas, como relagbes que perderam sua questdo conflituosa,
colocando-as como problemas resolvidos. A autoradefende que como as imagens
ndo sdo exploradas no texto dos PCN, assim,qualquer interpretacdo torna-se
possivel.

Os PCNs parecem deixar a cargo do professor as oportunidades para discutir
as questdes de sexualidade e de género. E, por fim, quando essas discussdes
vém a tona elas surgem muito mais como excecdo. Ou seja, apesar do
discurso politicamente correto, a auséncia, o ndo dito, parece querer dizer
muito mais do que se pretende. Dessa forma, as inclusbes surgem como
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concessdes, que carregam todos os esteredtipos que se quer negar (CUNHA,
2007, p. 9).

Dessa forma, as andlises de Maria de Fatima Cunha (2007) e de Helena
Altmann (2001) auxiliam na compreensdo de algumas questfes que ficam num
primeiro olhar dos PCN. Ambas ressaltam que os documentos apresentam um
discurso em torno das relagdes de género conflituoso, ora destacando sua
dimens&o construcional, ora reforgando esteredtipos de género.

Mas, antes de seguir com minha andlise, considero importante fazer um
comentario sobre a expressao do politicamente correto que aparece na citacdo de
Maria de Fatima Cunha (2007). E preciso ressaltar que ndo considero as falas
direcionadas a importancia das lutas pelasdesigualdades entre os sexos, nem falas
direcionadas as questdes e debates dos direitos humanos como um discurso vazio
do que vem se chamando de “politicamente correto”. N&do acredito que falar de
igualdade, preconceito, discriminacdo e tolerancia seja algo da moda e apenas
uma correcdo da linguagem, sem maiores compromissos com a mudancga social.
Ao contrario, quando bem empregadas essas palavras demonstram uma postura
compromissada com o bem comum e o combate a diferentes formas de
desigualdade. Mas, reconheco que a forma como os documentos PCN a utilizam
acabam por perpetuar um discurso vazio, pois no mesmo documento encontramos
o reforco as diferencas e estere6tipos sexuais e de género.

Retomando a andlise dos PCN, cumpre registrar a investigacdo de Luciana
Gandelman (2003), que faz uma reflexdo sobre como a tematica de género é
apresentada nos PCN. A autora retoma a opcdo feita pelo documento em
uniformizar os debates tedricos sobre a categoria no texto, para depois analisar sua
definicéo.

Segundo Luciana Gandelman (2003, p. 210), essa procura por
uniformizacdo ocultando os debates académicos comega a surgir como um
problema dentro do documento da Orientacdo Sexual logo no inicio do texto,
quando 0 mesmo apresenta sua definicdo da categoria de género,optando por
utilizar uma definicdao cléssica.

Essa definicdo opera com a oposicdo sexo/género. Mais do que isto,
podemos notar que ela atribui ao género uma caracteristica de construgdo
social enguanto delega ao sexo o status de algo biologicamente dado. O
género seria entdo uma série de artefatos sociais sobrepostos aos dados
bioldgicos do sexo.
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Nota-se através da analise da autora que a opcdo dos PCN em definir o
género como algo separado e distinto do sexo, implica em toda uma viséo das
relacGes de género. Essa definicdo concede ao género elementos constitutivos da
esfera cultural e social, ao passo que excluem o sexo desses elementos.

O conceito de género diz respeito ao conjunto das representagdes sociais e
culturais construidas a partir da diferenca bioldgica dos sexos. Enquanto o
sexo diz respeito ao atributo anatdbmico, no conceito de género toma-se o
desenvolvimento das nogdes de “masculino” e “feminino” como constru¢ao
social. (BRAIL, 1998, p. 321 — PCN — Orientacdo Sexual).

A citacdo acima demonstra a separacao entre sexo e género feita pelo PCN
ao definir o conceito de género. Esse trecho faz parte do bloco das Relagdes de
Género, no qual o tema ¢é apresentado pelo documento, evidenciando sobre que
aspectos as relactes de género devem ser abordadas pelas educadoras nas escolas.

A definicdo empregada pelo documento expde uma visdo restrita das
relacBes de género e que se afasta, consideravelmente, da conceituacdo proposta
por Judith Butler (2013; 2000). Esse afastamento da-se a partir de uma
aproximacdo com formulagdes tedricas classicas, o que pode indicar,por parte do
documento, uma opc¢do conservadora ou, no minimo, uma omissdao das
perspectivas mais contemporaneas travadas dentro do feminismo, enquanto
movimento e teoria.

Em primeiro lugar, é importante destacar que a definicdo de género
apresentada pelo documento é a definicdo que deveria servir de base para a
transversalizacdo do tema das relaces de género nas diferentes disciplinas que
compdem o Ensino Fundamental.

Em segundo, ndo podemos nos esquecer de que os estudos na area de
género e sexualidade, ja& comprovaram que assim como 0 género, 0 Sexo e a
sexualidade, também sofrem inumeras influéncias das esferas social e cultural,
ndo podendo mais ser associados ou descritos como um mero dado bioldgico. Nédo
pretendo aqui invalidar, nem desconsiderar a relevancia da esfera bioldgica, mas a
negacdo de outras dimensdes na composi¢cdo do sexo e da sexualidade ndo pode
passar por despercebida.

Para Luciana Gandelman (2003p. 212), essa opc¢do de formulacdo da
categoria de género como algo separado do sexo recai num
“fundacionalismobioldgico”, expressdo cunhada por Linda Nicholson (2000). Os

perigos de interpretacdes influenciadas pelo fundacionalismo estdo associados a
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uma interpretacdo limitada do género, ocasionando uma perspectiva histérica
insuficiente do género. Gandelman (2003) argumenta que Linda Nicholson (2000)
e Joan Scott (1995), importantes tedricas do feminismo, alertam para os riscos de
uma conceituacdo de género pautada no fundacionalismo bioldgico. O problema
desta opcdo, ainda que o termo “género” sublinhe o fato das relagdes sociais entre
0S Sexos serem sociais, ele ndo diz nada sobre as raz0es pelas quais essas relagdes
séo construidas, ndo diz como elas funcionam ou como mudam.

Assim, podemos concluir que a escolha dos PCN coloca a questdo de
género como um problema de flexibilizagdo dos modelos ideais existentes entre
feminino e masculino. O género proposto pelos documentos mostra-se ora
caracterizado por uma concepcdo fundamentada num construcionismo cultural,
ora marcado pela naturalizacdo dos esteredtipos que assinalam as distin¢des entre
0S SeX0S.

A categoria de género aparece esvaziada de seus aspectos politicos e
historicos, dizendo respeito, ao contrario, unicamente ao ambito da familia e
das relagOes interpessoais. A categoria criada pelos PCN ndo inclui no¢Ges
de conflito. Nao faz mencdao aos sujeitos historicos e as relagdes sociais que
estdo constantemente construindo as representacGes e relacbes de género.
Como consequéncia dessa postura, ndo associa as relagdes de género as
relagdes de poder em geral que constituem a sociedade. Esta definicdo acaba
por tratar as representacGes como prontas e acabadas, € ndo como fruto de
embates constantes (GANDELMAN, 2003, p. 213).

Assim como Luciana Gandelman (2003), Figueiredo (2009)identificaque o
género assume uma concepcao prioritariamente influenciada pelos aspectos
biolégicos no documento de Orientacdo Sexual.Figueiredo (2009, p. 50)defende
que para um aprofundamento da tematica de género, os PCN deveriam auxiliar as
instituicOes escolares no combate aos problemas de género e demais questdes
sociais.

A instituicdo escolar deve estar atenta para romper sua histdrica funcéo de
reprodutora social, pois, somente contemplando as discussdes que 0S meios
académicos vém promovendo, a respeito dos novos temas da educacédo
(transdicisplinaridade, inclusdo, sexualidade etc), ja hd algum tempo, serd
possivel a constru¢do de uma educagdo que prepare o individuo para a vida,
para a cidadania e para a vida profissional — tripé sobre o qual se fundamenta
um ensino verdadeiro e afinado com o século XXI. E necessério, enfim,
romper o0 abismo que separa a formagdo de professores e os curriculos do
ensino basico das pesquisas académicas.

Corroboro a posicdo de Figueiredo (2009) quando afirma que a temética

das relacGes de género possuem uma posi¢cdo lacunar dentro dos documentos.
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Assim, segundo a andlise aqui desenvolvida, os documentos curriculares deveriam
ser revistos em sua transversalidade, possibilitando que as relagdes de género
fossem discutidas para além da orientacdo sexual, ressaltando a importancia de
sua presenca em todas as areas do saber.

Outra questdo a ser destacada é a continuidade da perspectiva higienista e
de controle dos corpos, na abordagem do género como um tema transversal. O
documento reafirma sua abordagem preventiva, associando o género a temas
como reproducao, gravidez precoce e doencas sexualmente transmissiveis.

Com relagcdo aos métodos contraceptivos, € importante analisar com 0s
alunos todos os existentes e em uso no pais, suas indicacBes e contra-
indicagdes, grau de eficacia e implicagdes para a satde reprodutiva e bem-
estar sexual. Essa discussdo deve ser acompanhada da questdo de género que
Ihe diz respeito: a responsabilidade, que deve, idealmente, ser compartilhada
pelo casal que busca o prazer e ndo a concepcdo. E necessério fazer uma
diferenciagdo entre métodos de esterilizacdo, que sdo definitivos, e
contraceptivos, que sdo temporarios. Nessa questdo é relevante ressaltar a
importancia do uso das camisinhas (masculina e feminina) que, além de
prevenirem a gravidez indesejada, previnem também a contaminacdo pelas
doengas sexualmente transmissiveis/Aids. (BRASIL, 1998, p. 320 — PCN-
Orientacdo Sexual).

Mais uma vez, notamos a predominancia desses temas frente aos demais
assuntos que englobam as relacdes de género. Temas como poder, desigualdade
social, preconceitos de género associados ao racial, dentre outros, ficam de lado,
ou de fora por completo, para conceder um maior destaque aos perigos da vida
sexual sem prevencdo. Ndo discordo que esse € um tema relevante e de grande
apelo social. Mas, a abordagem empregada pelos PCN oculta as relacfes de
género e as identidades sexuais, evidenciando apenas uma sexualidade e o género
restrito a uma Otica preventiva, do sexo seguro.

Ja nos documentos do Ensino Medio, a questdo de género € caracterizada
pela sua auséncia. A analise dos PCN e PCN+ mostrou que as relacfes de género
ndo fazem parte dos textos e ndo existe uma apresentacdo dessa categoria como
um aspecto a ser abordado pelas areas do conhecimento.A insercdo da tematica de
género e feita apenas atraves do compromisso com a igualdade de género exposto
pelo documento. Mas, a interpretacdo dos documentos mostrou que esse
compromisso de fato ndo é desenvolvido ao longo dos textos. A comprovacgao
disso é falta de discussdo do conceito de género nos documentos das areas, nem
nos documentos das areas de Ciéncias Humanas e de Ciéncias da Natureza essa

reflex@o sobre o conceito aparece.
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Considerando todos os documentos do Ensino Médio, os pontos de maior
aproximacdo com a tematica de género podem ser encontrados nos trechos abaixo:

O sentido que a palavra assume para os brasileiros atualmente, de certa
maneira, inclui os demais sentidos historicamente localizados, masultrapassa
0S seus contornos, incorporando probleméticas e anseios individuais, de
classes, de géneros, de grupos sociais, locais, regionais, nacionais e
mundiais, que projetam a cidadania enquanto prética e enquanto
realidade histérica. (BRASIL, 2006, p. 78 — PCN+ do Ensino Médio —
Ciéncia Humanas).

O sentido que a palavra assume para 0s brasileiros atualmente, de certa
maneira, inclui os demais sentidos historicamente localizados, mas
ultrapassa 0s seus contornos, incorporando probleméaticas e anseios
individuais, de classes, de géneros, de grupos sociais, locais, regionais,
nacionais e mundiais, que projetam a cidadania enquanto préatica e enquanto
realidade histérica. (BRASIL, 2000, p. 25 — PCN do Ensino Médio —
Ciéncias Humanas).

Analisar de que maneira textos didaticos, revistas, jornais, programas de tevé
e radio tratam questdes relativas asexualidade como as questbes de género,
as expressOes da sexualidade, as relagbes amorosas entre jovens, as
doencas sexualmente, transmissiveis, distinguindo um posicionamento
isento, bem fundamentado do ponto de vista cientifico, da simples
especulagdo, do puro preconceito ou de tabus. (BRASIL, 2006, p. 38 —
PCN+ do Ensino Médio — Ciéncia Natureza e Matematica).

As duas primeiras citacdes extraidas dos PCN e PCN+ de Ciéncias
Humanas estdo associadas de discussdes do conceito de cidadania. Assim, ndo ha
nenhuma reflexdo sobre o conceito de género de maneira mais explicita ou
intencional, nem sobre o que implica pensar a cidadania a partir das relacbes de
género. A palavra género aparece nos dois fragmentos em momentos similares,
nos quais séo utilizadas muitos mais pra exemplificar como a cidadania tem seu
significado modificado em contextos diferentes, dentre eles, esta a questdo de
género.

Ja o trecho do PCN+ de Ciéncias da Natureza e Matematica foi retirado
das competéncias de Biologia. Esse trecho mostra as questdes de género como
parte integrante das competéncias a serem ensinadas na disciplina. Mas, essa é a
Unica vez que o documento aborda a temética. Sendo assim, a insercdo dessas
questdes no curriculo de biologia fica totalmente a cargo das professoras. Dessa
forma, ndo identifica nenhuma preocupacdo mais substantiva com o tema, pois
ndo ha nem mesmo uma definicdo que oriente as educadoras na abordagem do
tema, tal como acontece com a perspectiva instrucional encontra nos documentos

do Ensino Fundamental.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1211273/CA


PUC-RIo - Certificacdo Digital N° 1211273/CA

118

Outro ponto relevante €, novamente, a associacdo das relacfes de género e
da sexualidade a temética da prevencdo da AIDS e outras DSTs, 0 que marca uma
continuidade entre os documentos do Ensino Fundamental e Ensino Médio. Se ha
uma descontinuidade na perspectiva instrucional, tratando o género como mero
exemplo de exercicios escolares, ha uma continuidade na perspectiva higienista e
de controle dos corpos, através do discurso da prevencao e do Ssexo seguro.

Assim, como os documentos do Ensino Fundamental, os PCN e PCN+ do
Ensino Médio sdo marcados pela auséncia de uma reflexdo mais critica e
contemporanea da categoria de género. N&o aparece em nenhum momento uma
discussdo sobre o conceito, também ndo h&a uma exposicdo sobre sua importancia
para nossa sociedade, nem para a educacao. Ouso dizer que as relacdes de género
ndo fazem parte ou foram totalmente invisibilizadas nos PCN e PCN+ do Ensino
Médio.

A andlise dos documentos do Ensino Fundamental mostrou que apesar das
relacGes de género se constituirem como um aspecto a ser transversalizado sua
problematizacdo ao longo dos textos disciplinares parece ausente de discusséo.
Além disso, a propria apresentacdo do tema foi realizada ocultando os debates
tedricos o que possibilitou um empobrecimento de seus questionamentos. Assim,
as relacdes entre sexo e género, género e poder, género e racga, dentro outras,
ficaram de fora dos documentos.

Dessa forma, a categoria de género aparece nos PCN ao longo de lacunas
abertas, entre a prevencao de doencas e a reproducdo, entre 0 sexo como um dado
bioldgico e sua auséncia de questionamentos politicos e sociais. Esvaziada pelos
guestionamentos quanto sua producdo historica, a definicdo de género proposta
pelos PCN abandona o uso politico da categoria defendida pelas tedricas
feministas e perpetuam uma perspectiva de género que pouco auxilia no combate
a discriminag@o contra as mulheres e a luta pela igualdade entre 0s sexos e 0s
géneros. Sendo assim, nem a sexualidadeenem o género sdo discutidos em toda
sua complexidade. Os PCN optam por uma discussdo vazia das questbes de

género.
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