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Algumas referéncias para o estudo da avaliacdo da
aprendizagem da lingua escrita

A recente implementacdo de programas de avaliacdo nas séries iniciais
do Ensino Fundamental esta relacionada a priorizacdo de politicas educacionais
voltadas para a alfabetizacdo das criancas na idade certa, até os oito anos de
idade. Trata-se de garantir o desenvolvimento das habilidades e competéncias
de leitura e compreenséo escrita consideradas fundamentais para que o aluno
consiga prosseguir com sucesso em sua escolarizacdo. Sdo habilidades tais
como: identificar relagbes entre fonema/grafema, ler palavras, identificar
finalidade de diferentes géneros textuais, localizar informacdo explicita em
textos, identificar o assunto de um texto, escrever de palavras a pequenos
textos.

Na elaboracdo de testes para aferir a proficiéncia dos estudantes, €
necesséria a definicdo das habilidades e competéncias que serdo avaliadas em
determinadas areas de conhecimento.

Podemos dizer, entdo, que a construcdo e elaboragdo de instrumentos
de avaliacdo educacional em larga escala se constituem como desafios aos
especialistas, pois implicam na definicdo das concepcdes tedricas norteadoras
da avaliacdo, assim como na delimitacdo das capacidades a serem avaliadas.

Ao tratarmos de uma avaliacdo da alfabetizacdo, o desafio é estabelecer
0s aspectos curriculares e cognitivos essenciais para garantir a afericdo do nivel
de alfabetizacdo das criancas no inicio e ao final do 1° ano/12 série e ao final do
2° ano/22 série do Ensino Fundamental. Este desafio é maior, ainda, em relacdo
a produgdo escrita, dominio de aprendizagem da lingua que apenas muito
recentemente foi incorporado na avaliagdo em larga escala, tendo como pioneiro
0 PAEBES-Alfa.

Ao propor este estudo, deparamo-nos, NnO NOSSO percurso, com a
politica de expansao de escolaridade obrigatéria para as criancas de 4 e 5 anos
de idade. Tal politica coloca em pauta o papel da leitura e da escrita na
Educacéo Infantil e o impacto que as avaliagbes educacionais em larga escala
com o foco na alfabetizacdo podem ter enquanto indutoras no processo de

construcao de curriculos e diretrizes curriculares para Educacéao Infantil.
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Diante desse cenario, h4 que se ter cuidado para que nao haja uma
antecipacdo do trabalho sistematico de alfabetizacdo para os anos de
escolaridade correspondentes a educacao infantil. Caso isso ocorra, incidiremos
em um equivoco curricular, pois entendemos que durante a Educacéo Infantil as
criancas devam sim ser expostas a situacfes em que a lingua escrita se faz
presente, mas sem decurar do mais importante nessa etapa que é trabalhar com
a oralidade e a compreensao oral. Por meio desse trabalho, desenvolvem-se o
vocabulario, a sintaxe, a organizacdo discursiva, fatores importantes para a

posterior sistematizacdo da lingua escrita no ciclo de alfabetizacéo.

Esta tese tem foco, especificamente, na avaliacdo da producéo escrita.
Nessa area, prevalecem as consideracdes sobre o carater menos “natural” do
desenvolvimento dessa habilidade em relacéo & lingua falada. A diferenca da
lingua falada, que envolve processos espontaneos, a lingua escrita coloca-se
como uma forma derivada de comunicacdo associada a um processo de
evolugcdo tecnoldgica nas comunidades que a utilizam, e cuja aprendizagem
pode ser considerada mais dependente de intervengfes de carater intencional e

sistematico.

Isso se deve ao fato de que a imersdo no meio humano requer, a
principio, apenas o desenvolvimento da linguagem oral, haja vista a existéncia
de comunidades que ainda hoje sdo agrafas, ou seja, ndo desenvolveram um

sistema de escrita.

Scliar-Cabral (2003) destaca que um aspecto fundamental, que
distingue a oralidade da escrita, é, por exemplo, a percepcao da organizacao do

fluxo da fala:

Todos os falantes de uma lingua, sejam eles alfabetizados ou néo,
percebem a cadeia da fala para seu uso cotidiano, mas a
percebem como um continuum, tanto que, quando a crianca
comeca a escrever, ndo faz a separacgéo entre as palavras.

Nos sistemas alfabéticos, somente o conhecimento da lingua
escrita permitird a distancia para perceber conscientemente que a
silaba pode ser desmembrada em unidades menores. (SCLIAR-
CABRAL, 2003, p.31-32)

Se a modalidade falada da lingua tem como Unico pré-requisito a
presenca do ser humano, a modalidade escrita da lingua, se comparada a

modalidade oral, surge muito recentemente na histéria da humanidade, tendo


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0913509/CA


PUC-RIo - Certificacdo Digital N° 0913509/CA

22

sido necesséaria a acumulacdo de conhecimentos e tecnologia em face de

demandas socioecondémicas para se descobrir
(...) o principio de que as palavras escritas eram constituidas por
unidades menores que a silaba, responséaveis pelas diferencas de
significados e de que estas pequenas unidades poderiam ser

representadas por signos escritos (a invengdo do alfabeto)
(SCLIAR-CABRAL, 2003, p.31-32).

De acordo com Fayol (1996), ao confrontarmos a oralidade, a leitura e a
escrita, constatamos que a escrita apresenta caracteristicas proprias, tais como

a dimensao grafica, o ritmo e a possibilidade de o emissor rever sua producao.

Colocamos em destaque a dimensdo gréfica, uma vez que
trabalharemos com dados coletados em avaliagédo estadual, relativos a producéo

escrita de criancas que se encontram no ciclo de alfabetizacao.

Com relacéo ao grafismo, Fayol (1996) assevera que, aos seis anos de
idade, logo do ingresso da crianca no Ensino Fundamental, seu nivel de
oralidade j& é bastante desenvolvido. O mesmo, porém, ndo acontece com a

escrita. Segundo Fayol,

Le fait que la production verbale se traduisse sous forme
graphique plutét que sous forme sonore n’est pas indifférent.
En effect, 'enfant apprend trés t6t a parler alors qu'il acquiert
tradivement et par linstruction explicite le language écrit.!
(FAYOL: 1996, p.8)

Observamos aqui o destaque dado ao processo de alfabetizacdo
ocorrido no seio da escola, o qual envolve aprender a tracar as letras e a
encadea-las. No inicio da aprendizagem da escrita, esse processo leva bastante
tempo e a automatizacdo dos tracos pode ser relativamente longa, fazendo com

gue um escritor iniciante mobilize muita atengdo para o aspecto grafico.

Dai a alfabetizagdo ser fruto de um processo de aprendizagem que
envolve praticas de ensino especificas, as quais visam permitir que a crianca
desenvolva habilidades associadas a lingua escrita, que Ihe permitam circular

com desenvoltura em uma sociedade letrada. Esse processo pressupde o0 ensino

! O fato que a producao escrita verbal se traduza sob forma gréfica mais que sob forma sonora néo
éindiferente. De fato, a crianca aprende afalar cedo enquanto que adquire tardiamente e por meio
deinstrucdo explicitaalingua escrita.
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de certas normas que se ligam a aprendizagem da ortografia e de géneros

textuais que circulam na sociedade.

Neste trabalho, nosso olhar se volta para o estudo do desenvolvimento
da escrita, de modo especial para aquisicdo da ortografia e de certos géneros
textuais mais frequentemente apresentados a criangas que se encontram nos

dois primeiros anos do ciclo de alfabetizacéo.

Como esta tese se debruca sobre uma avaliacdo que envolve a leitura e
a escrita, € fundamental compreender as no¢des de alfabetizacdo e letramento
subjacentes a avaliagdo, assim como as especificidades relacionadas a

aprendizagem da escrita.

Assim, neste capitulo, vamos tratar do conceito da alfabetizacdo
considerando sua especificidade com relagdo ao processo de aprendizagem da
lingua escrita e ao conceito de letramento. Discutiremos alguns modelos que
explicam o processamento da producdo de uma palavra, assim como as etapas
envolvidas na aprendizagem da ortografia, aspectos estes que s&o,

efetivamente, o foco da avaliacdo da escrita no PAEBES-Alfa e deste trabalho.

1.1
A especificidade da alfabetizacao

A avaliacdo dos trés primeiros anos do Ensino Fundamental do
PAEBES-Alfa, conforme Revista do Educador 2009, se estrutura a partir de uma
concepcéo de alfabetizacdo “entendida como o processo de apropriacdo do
sistema de escrita, de principios gréficos e ‘formais’ da lingua” (Revista do
Educador Paebes-Alfa 2009, p. 12). Orienta-se, ainda, por uma concepcado de
letramento que se refere “a um conjunto de préticas sociais que se constitui na
interagdo que sujeitos ou grupos de sujeitos estabelecem com a lingua escrita”
(Revista do Educador Paebes-Alfa 2009, p. 16).

Essa concepgéo de letramento remete ao dominio de habilidades da
lingua escrita e seu uso efetivo em préaticas sociais, para a consecucdo de
diferentes objetivos de natureza individual e social. O conjunto das habilidades
diz respeito as diferentes esferas sociais de producdo e recepcdo de textos e
aos géneros e tipos de textos associados a essas esferas. Os textos estdo

relacionados a esfera escolar, literaria, jornalistica, da publicidade, da vida

doméstica, da vida publica e do espaco urbano.
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Na avaliacdo do PAEBES-Alfa, essa concepcdo de letramento se
reflete, principalmente, na escolha dos textos para avaliacdo de habilidades
relacionadas a leitura e & compreensao, e em textos que podem ser produzidos
por criancas em processo de alfabetizacao.

Essa orientacdo da avaliagcdo remete a Magda Becker Soares (2003) e
Antbnio Augusto Gomes Batista (2005) que chamam a atencdo para a
especificidade e a importancia de se considerar a alfabetiza¢éo e o letramento
como processos distintos, simultdneos e complementares no que diz respeito ao
acesso ao mundo da escrita.

Nessa perspectiva, os individuos entram em contato com a escrita por
duas vias. A primeira se refere a aprender a ler e a escrever, definido como o
aprendizado de uma técnica, pois envolve tarefas de decodificacdo e
codificagdo. A segunda via é a do letramento, entendido como o
desenvolvimento de praticas sociais de uso da lingua escrita. A decodificacdo
designa, na leitura, a capacidade de decodificar os sinais graficos,
transformando-os em sons, e, na escrita, a capacidade de codificar os sons da

lingua, transformando-os em sinais graficos.

Magda Soares (2003) aponta para o fato de que, ao longo do século XX,
o0 conceito de alfabetizagdo foi ampliado em funcdo das novas demandas
enfrentadas na sociedade contemporanea. Nessas mudancas, passou a ser
considerado alfabetizado ndo apenas aquele que é capaz de dominar os
mecanismos de base da leitura (decodificacdo) e da escrita (codificacdo), mas
aquele que consegue “fazer uso da leitura e da escrita para exercer uma prética
social” (SOARES, 2003).

Segundo Magda Soares (1999), no processo de aprendizagem da lingua
escrita podem ser observados dois pontos de vista: o individual, relacionado a
aquisicdo da tecnologia da escrita (alfabetizagdo), e o social, relativo ao
envolvimento do sujeito em situagBes sociais que exijam 0 uso da escrita

(letramento).

No entanto, seria um equivoco tomar a alfabetizag&o e o letramento como
sendo sinbnimos que designam um mesmo processo. Soares (2003) destaca o

carater distinto e complementar desses dois processos:
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N&do sdo processos independentes, mas interdependentes, e
indissociaveis: a alfabetizacdo se desenvolve no contexto de e por

7

meio de préaticas sociais de leitura e escrita, isto é, através de
atividades de letramento, e este por sua vez, s6 pode desenvolver-
se no contexto da e por meio da aprendizagem das relacdes

fonema-grafema, isto € em dependéncia da alfabetizacéo.
(SOARES: 2003, p. 12)

Na aprendizagem dos aspectos especificos de realizacdo da escrita,
existe um carater instrumental. O mesmo esta presente no fato de que aprender
a ler e a escrever, nos anos iniciais do , excetuando-se casos de distlrbios de
linguagem, como dislexia, disfasia e disortografia (Megherbi, 2009; Cain e
Oakhill 2006), garantira o desenvolvimento de habilidades linguisticas e
cognitivas que sdo a base para 0S processos cognitivos que operam na

compreensdo e producgao textos.

Assim, leitura e escrita sdo processos interligados e essa relacédo se
manifesta, por exemplo, na forma de acesso as representagdes lexicais por eles
compartilhadas. Essas representacdes envolvem elementos ortogréficos e
fonoldgicos ligados por entradas ortograficas (leitura) e por entradas fonolégicas
(escrita). Na leitura, a forma ortografica ativa a forma fonoldgica, que ativa a
forma ortografica de modo que se possa conferir identidade da palavra. Por outro
lado, na escrita, € a forma fonoldgica que ativa a forma ortogréfica, que, por sua

vez, ativa forma fonoldgica para confirmar a identidade da palavra.

7

No entanto, € importante insistir no fato de que, apesar dessa
interrelacao, leitura e escrita ndo sdo processos idénticos, podendo a leitura se
mostrar mais simples do que a escrita, em funcdo da maior ou menor

transparéncia da lingua, conforme aponta Ziegler et al (2010)

No caso do portugués do Brasil, o sistema de escrita se caracteriza por
uma maior transparéncia no que se refere ao processo de leitura (decodificagéo)
e uma opacidade em relacao a escrita (codificagdo). Isso significa que, no caso
da leitura, existe uma regularidade na correspondéncia entre grafema e fonema,
mas 0 mesmo nao ocorre com a escrita, situagdo em que um fonema pode se

realizar sob a forma de diversos grafemas.

Assim, no caso da codificagdo, observamos que a realizacdo do
grafema depende de contextos sildbicos mais variados, o que acarreta uma

maior complexidade no processo de aprendizagem da escrita da Lingua


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0913509/CA


PUC-RIo - Certificacdo Digital N° 0913509/CA

26

Portuguesa. Essa complexidade vai exigir, portanto, intervencdes orientadas no

sentido de conduzir o aprendiz para a consolidacao da escrita ortografica.

Nesse sentido, ao nos referirmos a lingua escrita, apenas a inserc¢éao do
sujeito no meio social ndo garantira sua aprendizagem efetiva sem que haja uma
intervengéo planejada para esse fim, o que aponta para um aparecimento tardio,
e mais dependente da escola, tanto da leitura quanto da escrita, se comparadas
com a lingua falada, seja do ponto de vista filogenético seja ontogenético
(Zesiger, 1995 e Fayol, 1996).

Segundo Ajurriaguerra, Auzias e Denner (1979), o surgimento tardio da
escrita seria explicado a partir de dois pré-requisitos. O primeiro deles reside na
necessidade de certo desenvolvimento linguistico, motor, afetivo, e de
estruturacdo espaco-temporal, para que a crianca possa desenvolver a

capacidade de escrever.

Este pré-requisito também €& observado por Zesiger, Deonna e Mayor
(2000) que, ao analisarem a sequéncia de desenvolvimento seguido por criancas
ao longo da educacdo primaria, mostram a necessidade de a crianca adquirir
progressivamente a capacidade de realizar o tragado das letras e,
consequentemente, das palavras, de modo legivel e adequadamente organizado
no espaco da pagina, usando um instrumento de escrita. Dito de outra forma,
esses autores mostram que € preciso que a crianca desenvolva, previamente,

diferentes habilidades relacionadas a tecnologia da escrita.

O segundo pré-requisito para a aprendizagem da escrita diz respeito a
necessidade de anos de aprendizagem, que requerem uma intervencao
especifica, geralmente fruto de aprendizagem escolar (Ajurriaguerra, Auzias e
Denner 1979).

Zesiger (1995) e Fayol (1996) também déo destaque a aprendizagem,
uma vez que a lingua escrita supde a aprendizagem explicita de regras (relagcdo

entre fonema e grafema) e de uma base de dados ortograficos.

E importante destacar, nesse ponto, que devemos estabelecer uma
distincdo entre o que se entende por escrita e 0 que se entende por producdo da
lingua escrita. O primeiro, “qualifica 0os processos necessarios a traducdo da
representacdo ortografica em resposta motora” (Zesigler: 1995, p.8), enquanto o

termo produgéo da lingua escrita “qualifica o conjunto de niveis solicitados para
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veicular uma mensagem sob forma escrita”. Neste Ultimo caso, trata-se dos
aspectos responsaveis pela textualidade de um texto: aspecto formal (coesao),

semantico (coeréncia) e pragmatico (contextual), conforme Costa Val (1991).

Zesiger (1995) indica que o estudo da produgdo escrita, nos anos
iniciais do Ensino Fundamental deve ser realizado considerando trés niveis de
analise diferenciados: (i) mecanismos de programacdo e execucdo dos
movimentos ou producdo de letras; (ii) processo ortografico ou producédo de

palavras; (iii) organizagéo do discurso ou producgéo de textos.

No primeiro nivel, producdo de letras, sdo suscitados processos
“sensdério-motores” que envolvem a planificacdo, a programacéo e a execucao

dos movimentos da escrita.

Esse nivel, relacionado ao primeiro pré-requisito apontado por
Ajurriaguerra, Auzias e Denner (1979), envolve a producdo do tracado de letras,
0 que nado tem se mostrado viavel, at¢ o0 momento ao menos, no ambito da
avaliacdo em larga escala, em razdo da abordagem utilizada para registrar essa

producéo.

O segundo nivel, relativo a producdo de palavras, envolve processos
ortogréficos referidos a operacdes mentais que permitem saber, por exemplo,

que a palavra /maw/ se escreve M-A-O (e ndo M-A-U-M) (Zesiger, 1995, p.8).

Ja o terceiro nivel, o da producdo de textos, focaliza o estudo dos
processos presentes na redacao de um texto, no que se refere a organizag¢édo do
discurso e envolve processos que nao sao especificos da lingua escrita, como,

por exemplo, memdria episddica e processo sintatico e semantico.

Na literatura produzida no &ambito da psicologia da linguagem,
encontramos dois tipos de processos ortograficos que conduzem a escrita de
uma palavra, e que podem ser observados em situacdo de ditado (Zeziger,
1995). Um resumo desses processos é encontrado no diagrama para a producéo
de palavras ditadas de Caramazza e Miceli, elaborado em 1989 (Apud Zesiger,
1995). Esse diagrama apresenta de forma esquematica as etapas da producgéo

escrita a partir da via lexical e da via fonoldgica.

A seguir, a Figura 1, apresenta o diagrama de Caramazza e Miceli.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0913509/CA


PUC-RIo - Certificacdo Digital N° 0913509/CA

28

Palavra ditada

Palavra ndo familiar Palavra familiar

= Andlise acUstica/fonética )

Léxico fonolégico de entrada

Sistema semantico

Y
Léxico grafémico de saida Léxico grafémico de saida
|
Memoria tampao fonolégica Conversao fonema/grafema : Memdria tampao grafémica

|

Processo motor

- Via lexical 1

Via nao lexical

Vias alternativas Producao escrita

Figura 1: Diagrama dos processos ortograficos adaptado de Caramazza et Miceli.

Fonte: Zesiger, 1995.

Esse modelo nos permite visualizar os possiveis caminhos das etapas
de processamento da palavra até sua concretizacdo na escrita, tornando-se
importante instrumental para a analise das tarefas propostas aos alunos nas

questdes em que demandam a escrita a partir de uma situacéo de ditado.

A palavra ditada, em funcdo de sua familiaridade, pode percorrer, a
principio, dois caminhos distintos denominados via lexical e via ndo lexical ou

fonoldgica.

De acordo com Zesigler (1995), quando da situacdo de ditado de uma
palavra familiar, isto €, aquela a que crianca ja foi exposta, ativa-se a via lexical,

pela qual a forma ortografica € recuperada no léxico grafémico ou ortografico,
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constituido progressivamente pelo sujeito, principalmente, no processo de

escolarizagao.

Ja na via nao lexical ou fonolégica, a sequéncia de letras a ser
produzida é o resultado de uma segmentacao do estimulo, auditivo ou visual, em
unidades fonologicas, seguida da realizacdo desses segmentos em grafemas.
Nesse caso, esse processo € acionado a partir do ditado de uma palavra pouco

ou mesmo néo familiar, ou ainda, de pseudopalavras.

Em nossa pesquisa, tomamos como referéncia principal o modelo
apresentado por Ziegler, pois o mesmo se relaciona diretamente com o0s
aspectos abordados na avaliagdo do ciclo da alfabetizagdo: a aprendizagem da

ortografia nas séries iniciais do ensino fundamental.

A avaliacdo em larga escala, em funcdo de seus objetivos, dos
instrumentos e da populagdo avaliada apesar de n&o permitir, como dito
anteriormente, a realizacdo de estudos que contemplem questdes relativas a
execucdo do traco, traz evidéncias importantes sobre as relagbes leitura,
compreensdo e escrita, possibilitando um diagnéstico mais completo do

processo de aprendizagem da lingua escrita.

1.2
As etapas da aprendizagem da escrita

Segundo Zesiger (1995) e Megherbi (2002), o tema das relacdes entre
habilidades de leitura e escrita foi abordado por Frith, em 1985, com reflexos
nos estudos de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky, como serd visto um pouco mais

a frente neste capitulo.

De acordo com Frith (Apud Zesiger, 1995), a aprendizagem da leitura
apresenta trés etapas — logogréfica, alfabética e ortogréafica, também seguidas

na aprendizagem da escrita.

Ao estabelecer esses trés niveis/etapas para as duas faces do processo
de alfabetizagéo, Frith aponta para a existéncia de uma etapa logografica, como
uma etapa rudimentar do desenvolvimento de estratégias de escrita; enquanto a

segunda, a alfabética, corresponde a um bom dominio de estratégias de escrita.
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A etapa logografica estaria presente essencialmente na aprendizagem
da leitura, devido ao fato de as criancas, no processo de decodificacdo, se

apoiar em elementos contextuais da palavra.

Na etapa alfabética, a crianca jA demonstra ser capaz de reconhecer e
utilizar a correspondéncia entre fonema e grafema, o que vai se consolidar na

etapa ortografica.

Ao considerar um mesmo modelo tanto para a leitura quanto para a
escrita, Frith observou que criancas que se encontram no inicio da utilizacéo de
uma escrita alfabética, ainda utilizam estratégias logograficas para a leitura. Isso
significa que, para atingir um nivel alfabético de leitura, é preciso apresentar

certo amadurecimento das estratégias alfabéticas na escrita.

Contudo, a passagem e consolidacdo da etapa ortografica se da
primeiro em leitura do que em escrita. Isto é, as criancas consolidam antes a
capacidade de decodificacdo, e esta ird contribuir para o desenvolvimento da

compreensao.

Essa mudanca pode ser explicada pelo fato de linguas que possuem,
como o Portugués, uma ortografia alfabética, apresentarem diferentes graus de

transparéncia e opacidade na relacdo entre fonema e grafema.

Essa maior transparéncia se revela, por exemplo, no principio de
conversao do grafema “s” para o fonema /s/ ou /z/. Para essa converséao, Scliar-
Cabral (2003) apresenta a seguinte regra: o grafema ‘s’ se I&é com a transposicdo
a realizacdo do fonema /s/, quando estiver em inicio do vocédbulo, como em
“sapo”, ou quando, em inicio de silaba, estiver depois das letras “n”, “I" ou “r’,
como em “ganso”, “bolsa” e “urso”; o grafema “s” se |é na transposicdo a
realizacdo do fonema /z/ quando estiver entre letras que representem vogais ou
semivogais como em “mesa’, “deusa’, “casual’, “Asia”’. (Scliar-Cabral, 2003,
p.83)

Na direcdo inversa, do fonema para o grafema, o mesmo ndo ocorre,
pois o fonema /s/ pode se realizar, na escrita, por meio dos seguintes grafemas
“s” (sucesso, soma, sinto, sexta), “c” (sucesso, cebola, cinto, sesta), “¢” (feicédo),
“ss” (sucesso, passeio, excesso), “sc” (piscina, descer, nascimento), “X”

(préximo, maximo) “xc (excelente, excesso), ” ou “xs” (exsudacao).
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A respeito dessa relacdo, Lemle (1990) e Ziegler et al (2010) asseveram
que um sistema alfabético ideal é aquele em cada letra corresponde a um Unico
som e vice-versa. Contudo, esse tipo de correspondéncia perfeita s6 ocorre em

alguns poucos casos, como, por exemplo, no italiano (Ziegler et al, 2010).

No caso da lingua portuguesa, Capellini et al (2011) ,apontam que ela

se caracteriza

(...) pela transparéncia ortografica (regularidade, em que cada
fonema corresponde somente a um grafema e vice-versa) e
pela opacidade ortografica (irregularidade, em que grafemas
correspondem a mais de um fonema e fonemas
correspondem a varios grafemas. (p. 228)

Essa opacidade ortografica ocorre pela existéncia de essencialmente
dois tipos de correspondéncia entre fonemas e grafemas: a correspondéncia

biunivoca e as correspondéncias multiplas.

No caso da correspondéncia biunivoca, um fonema corresponde a

apenas um grafema. Vejamos exemplos no Quadro 1 (Lemle, 1990, 17):

Quadro 1: Correspondéncia biunivoca entre fonemas e grafemas.

Grafema Fonema
P Ip/
B Ibl
T i
D /d/
F Il
\% I
A fal

Com relacdo as correspondéncias mdltiplas, encontramos as seguintes
situacdes: correspondéncias multiplas entre letras e sons e entre sons e letras. O
primeiro caso ocorre quando uma unica letra pode representar diferentes sons,

conforme a posi¢cdo ocupada na palavra.
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O Quadro 2 (Lemle, 1990) traz alguns exemplos desse tipo de

correspondéncia:

Quadro 2: Correspondéncia para uma letra representando diferentes sons, de
acordo com o contexto.

Letra Fone Posigao Exemplo
Inicio de palavra sapo
s [s]
Intervocélico casa
[m] Antes de vogal mesa
m (nasalizando vogal Depois de vogal e antes de
, campo, sombra
anterior) peb
1 Antes de vogal Bala, leme
[u] Depois de vogal calma. Anel

O segundo caso pode ser assim exemplificado (Lemle, 1990).

Quadro 3: Um fone representado por diferentes letras, de acordo com o contexto.

Fone Letra Posicao Exemplo
c Diante de a, 0, u casa, hico, cubo
K qu Diante de e, i pequeno, esquina
. | Posigédo acentuada pipa
L E Posigao atona em fina de palavra rede
) do Poiscao acentuada cartdo, cantaréo
2w am Posigao atona em fina de palavra cantaram

Esses dois tipos de correspondéncia multipla sdo regulares, isto €, sdo
determinados pelo ambiente em que aparece na palavra, ou seja, 0 contexto
silabico. Contudo, ha ainda um terceiro e ultimo tipo de correspondéncia multipla
que se constitui como sendo um dos aspectos de mais dificil consolidacdo na
aquisicdo da escrita ortografica em lingua portuguesa, uma vez que nao ha
qualquer principio fénico que oriente o escritor na escolha entre as letras

concorrentes.

Esses casos, em sua maioria, sdo resultado de mudancas ocorridas ao

longo da historia da lingua. Trata-se de situacbes em que um mesmo som pode
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ser representado por diversas letras (denominadas letras concorrentes) em um

mesmo contexto, como mostra o Quadro 4 (Lemle, 1990).

Quadro 4: Letras que representam fones idénticos em contextos idénticos

Fone Contexto Letras Exemplo
S mesa
[z] Intervocalico VA certeza
X exemplo
SS russo
intervocalico diante de
C rugo
a,o,Uu
SC cresca
SS assento
intervocalico diante
. C acento
dee,i
[s] SC asceta
Diante de a, o, S bolso
u precedido por
consoante ¢ alga
Diante de e, i, S persegue
precedido por
consoante C percebe

Analisando esse quadro, cujos exemplos ndo esgotam as possibilidades
de realizacGes de correspondéncias entre fonemas/grafema e vice versa, pode-
se melhor compreender o porqué de haver uma maior facilidade na consolidacdo
da leitura em compara¢ao com a escrita. Isto é, concretiza-se a afirmativa de que
a lingua portuguesa é mais transparente no sentido do grafema para o fonema

gque do fonema para o grafema.

Como ja antecipado neste capitulo, no caso da producdo escrita
voltaremos nosso olhar para os dois ultimos niveis, indicados por Zesiger,
(1995): (ii) processo ortografico ou producéo de palavras e (iii) organizacdo do
discurso ou producdo de textos.. Enfatizaremos o nivel dois e mais
especificamente a andlise do resultado das corre¢gfes das producdes de escrita

de alunos avaliados ao longo do ciclo de alfabetizacéo.

Ampliamos esse olhar, considerando a perspectiva piagetiana, seguida

por Ferreiro e Teberosky (1985), no estudo da producéo escrita, que apresenta o
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desenvolvimento da escrita associada a aprendizagem da ortografia de uma

lingua, segundo a seguinte sequéncia:
1. Falta de distincdo entre escrita e desenhos;

2. Utilizagcdo de letras ou caracteres semelhantes a letras para representar as

palavras;
3. Sequéncias de letras diferentes para palavras diferentes;
4. 1 caracter para 1 silaba;
5. Fase intermediéaria;
6. Cada som é representado por uma letra;
7. A crianga considera 0s usos convencionais da ortografia.

Considerando a descricdo das etapas, segundo Ferreiro e Teberosky
(1985), podemos dizer que as criangas, ao apresentarem uma escrita com
caracteristicas das trés primeiras etapas, se encontram em uma hipo6tese pré-
silabica de aquisicdo da escrita. Enquanto as criangas que escrevem, segundo a
descricdo da quarta etapa, manifestam uma hipotese silabica, correspondente a

etapa logogréfica indicada por Frith.

Por outro lado, as criancas que realizam a escrita conforme a quinta
etapa podem ser consideradas sildbico-alfabéticas, ou seja, encontram-se em
um momento de transicdo no processo de aprendizagem da escrita, que

corresponde, também, a etapa logografica do modelo de Frith.

A sexta etapa diz respeito a hipotese alfabética e, por fim, deparamo-
nos com a hipétese ortografica. Essas duas Ultimas etapas apresentam a mesma

terminologia e remetem ao mesmo processo anunciado por Frith.

Podemos dizer que o modelo de Ferreiro e Teberosky é a “versédo
latina” para os modelos de desenvolvimento de escrita que pressupdem a
existéncia de etapas. Tal abordagem tem sido fortemente utilizada no
desenvolvimento da estruturacdo da avaliacdo da producado escrita para o ciclo
de alfabetizacdo e na organizacdo das chaves de correcdo das questBes de

resposta construida.
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Em sintese, reconhecemos que a aprendizagem inicial da lingua escrita
pressupde a aprendizagem dos processos de base da leitura: a decodificacdo e
a codificacdo, neste Ultimo caso, a escrita propriamente dita. Estes processos
ddo a alfabetizacdo a sua especificidade e constituem uma etapa fundamental

para o acesso a lingua escrita.

Assim, a realizagdo desse trabalho vai se orientar por dois niveis de
estudo indicados por Zesiger (1995) — a producdo de palavras ou aspectos
ortograficos e a organizacdo do discurso ou producdo de texto. Para isso,
tomaremos o modelo em etapas para a aprendizagem da escrita apresentado
por Frith (1985), o qual, além de demonstrar as etapas de desenvolvimento da

escrita, estabelece relagdes com o processo de aprendizagem da leitura.

Acrescente-se, ainda, que esse modelo de Frith apresenta uma espécie
de desdobramento nos estudos realizados por Ferreiro e Teberosky (1985), com
um maior detalhamento do processo de aprendizagem da escrita, em funcao,

muito provavelmente, da orientacéo piagetiana observada nesses estudos.

Esses aspectos se colocam como fundamentais para que possamos
analisar os instrumentos elaborados e os resultados alcancados na avaliacdo da
alfabetizacdo, na qual as criancas respondem a itens de multipla escolha que
avaliam tanto a leitura quanto a compreensao, além de realizarem tarefas de

escrita.

No préximo capitulo, abordaremos a avaliagéo da escrita, observando
sua relacdo com a leitura, a partir de analises dos resultados alcangados no
PAEBES-Alfa 2011-2012.
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