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Resumo

Marins, Francielen dos Santos Silva de; Fatores que influenciam na escolha,
permanéncia e na evasdo do curso de Fonoaudiologia. Rio de Janeiro, 2021.
138p. Dissertagdo de Mestrado - Departamento de Educacdo, Pontificia
Universidade Catolica do Rio de Janeiro.

Ao investigar a problematica existente em torno da desisténcia
educacional, logo percebemos que esse processo de retirada pode ocorrer em
qualquer etapa da universidade. Objetivo: Identificar os fatores que influenciam
na permanéncia e na evasdao dos alunos de Fonoaudiologia. Metodologia: A
pesquisa foi um estudo transversal que teve cunho tanto quantitativo quanto
qualitativo e foi realizada com os discentes e o0s docentes do curso de
Fonoaudiologia de uma instituicdo federal de Ensino Superior do Estado do Rio
de Janeiro. Foram aplicados questionarios semiestruturados de modo online com
auxilio da plataforma Google Formularios. Os discentes também responderam a
Escala de Motivos para Evasdo do Ensino Superior (M-ES). Resultados: A
maioria dos discentes entrevistados eram do sexo feminino, com faixa etéria
variando na sua maioria entre 0s 18 e 25 anos, solteiras, natural do Sudeste e que
ainda residem com os pais/responsaveis. J& em relacdo aos docentes participaram
do estudo 10 docentes (sendo a maioria do sexo feminino), com variacdo da faixa
etaria entre 27 e 66 anos. Conclusdo: Observamos que a evasdo universitaria
ocorre principalmente nos primeiros semestres do curso universitario e que
mediante a progressdo do discente nos periodos, o estudante além de conhecer
melhor o curso, também estabelece redes de apoios e consequentemente fica

progressivamente mais seguro em relacdo a sua escolha de curso.
Palavras-chave

Ensino superior; Evasdo; Fonoaudiologia.
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Abstract

Marins, Francielen dos Santos Silva de; Factors that influence the choice,
permanence, and dropout of the Speech Therapy course. Rio de Janeiro, 2021.
138p. Dissertacdo de Mestrado - Departamento de Educacdo, Pontificia
Universidade Catélica do Rio de Janeiro.

When investigating the existing problem surrounding educational dropout,
we soon realized that this withdrawal process can occur at any stage of the
university. Objective: To identify the factors that influence the permanence and
dropout of speech therapy students. Methodology: The research was a cross-
sectional study that was both quantitative and qualitative and was carried out with
the students and professors of the Speech Therapy course at a federal institution of
Higher Education in the State of Rio de Janeiro. Semi-structured questionnaires
were applied online using the Google Forms platform. The students also answered
the Scale of Reasons for Evasion from Higher Education (M-ES). Results: Most
of the students interviewed were female, with ages ranging mostly between 18
and 25 years old, single, born in the Southeast and who still live with their parents
/ guardians. Regarding teachers, 10 teachers (most of whom were female)
participated in the study, with a variation in the age range between 27 and 66
years. Conclusion: We observed that university dropout occurs mainly in the first
semesters of the university course and that through the progression of the student
in the periods, the student, in addition to knowing the course better, also
establishes support networks and consequently becomes progressively safer in

relation to his choice. of course.
Keywords

Higher education; dropout and Speech Therapy.
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“A tarefa ndo é tanto ver aquilo que ninguém viu, mas pensar o que ninguem

ainda pensou sobre aquilo que todo mundo vé.”

Arthur Schopenhauer
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Introducéao

1.1.
Breve histérico do Curso de Fonoaudiologia

A consolidagdo do papel da Fonoaudiologia teve seu inicio no Sul do
Brasil através da preocupacdo da Medicina e da Educacdo com a profilaxia dos
erros de linguagem (BERBERIAN, 2001). Entre o0 meado da década de 1910 e 0
final dos anos 1940, imigrantes nacionais (nordestinos) e estrangeiros (italianos,
arabes, japoneses, etc.) vieram para 0 pais e com isso ocorreu uma diferenca
cultural e, sobretudo, linguistica gerando a ideia higienistas, sendo assim, as
diferencas linguisticas eram consideradas patologias sociais e, devido a isso,
diversos profissionais foram introduzidos na escola, com o objetivo de corrigir as
dificuldades que impedissem o progresso do Brasil (BRASIL, 2006; BRASIL;
GOMES; TEIXEIRA, 2019; TEIXEIRA et al., 2013; BERBERIAN, 2007).

O trabalho desempenhado pelo “ortofonista” era voltado a estabelecer
diagnostico e determinar a uma atuacdo clinica, baseado na Medicina, na
Psicologia e na Fonética. Quem se recusasse a cumprir as regras era encaminhado
para os educadores que tinham uma formacdo bésica, para exercer o papel de
“especialistas de erros da palavra” ou ortofonistas (atualmente chamado de
Fonoaudiélogo). Nesse periodo, 0 ensino tornou-se obrigatorio, sendo necessario
o controle de frequéncia e o encerramento das escolas estrangeiras, 1SS0 porque,
segundo os governantes da epoca, elas iriam interferir na forca da lingua nacional.
(BERBERIAN, 2001; AARAO et al., 2011; MORAES et al., 2018).

Segundo ideias da época, o0 pais sé iria progredir se todos 0s sujeitos
tivessem as mesmas crencas e valores sociais. Dessa forma, eram tratados como
doencga nas escolas os sotaques, as variacOes dialetais, as dificuldades de fala e de
linguagem. E assim iniciou-se a formagdo em tecnélogo em Fonoaudiologia
(Logopedia), com o objetivo de unificar a lingua Portuguesa. Esse curso tecnélogo
tinha a duracdo de 2 a 3 anos, com carga horaria em torno de 1.800 horas/aulas
(HADDAD et al., 2006).
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Baseado no trabalho de Haddad AA, Pierantoni CR, Ristoff D, Xavier, IM,
Giolo J, Silva LB (2006). A partir da Resolucdo n° 06/83, de 6 de abril de 1983,
publicada no Diéario Oficial da Unido — DOU de 15 de abril de 1983, o Conselho
Federal de Educacdo altera todos os cursos de formacao de Tecnologos em Cursos
de Graduacdo plena em Fonoaudiologia, sendo proporcional ao bacharelado,
exigindo, com isso, uma adaptacéo curricular nos cursos existentes.

Entdo na década de 80, a profissdo foi regulamentada na pela Lei Federal
6965/81 e definiu o Fonoaudidlogo como o profissional, com graduacéo plena em
Fonoaudiologia que ‘“atua em pesquisa, prevencdo, avaliacdo e terapia
fonoaudioldgicas na area da comunicacao oral e escrita, voz e audi¢cdo, bem como
em aperfeicoamento dos padrdes da fala e da voz”. (BRASIL, 1981, p. 1). Vale
destacar que em alguns paises (Estados Unidos e Portugal), a formacdo desse
profissional ocorre de modo diferenciado, acontecendo de duas maneiras: como
terapeuta da fala e também como audiologista (BRASIL; GOMES; TEIXEIRA,
2019). Devido a Lei brasileira n® 6.965, de 09 de dezembro de 1981, a data ficou
conhecida como o “Dia do Fonoaudidlogo™.

A Ciéncia Fonoaudioldgicas é considerada paramédica, desenvolvendo
uma pratica mesclada entre a saude, a educacdo e linguistica, desenvolvendo um
trabalho em relagdo a comunicagdo dos individuos (BERBERIAN, 2001, 2007;
OLIVEIRA, 2002; AARAO et al., 2011; TEIXEIRA et. al., 2012).

De acordo com os dados do Conselho Federal de Fonoaudiologia, no més
de abril de 2020, havia um total de 46.087 profissionais graduados em
Fonoaudiologia. A graduacdo em Fonoaudiologia ocorre em instituicdes de ensino
superior reconhecidas pelo Ministério da Educacdo (MEC), possuindo uma
duracdo média de 4 anos e ¢é oferecido na habilitacdo em bacharelado. Baseado na
Sinopse Estatistica da Educacio Superior de 2019 e o Relatdrio Sintese de Area
Fonoaudiologia realizado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP), a maioria (47,8%) dos cursos de
Fonoaudiologia sdo oferecidos em Universidades. Os Centros Universitarios
apresentaram 31,1% do total, e as Faculdades ofereceram 21,1% do total. Os
CEFET/IF ndo ofereceram cursos nessa Area. Considerando os tipos das IES,

destaca-se o predominio das Instituicdes Privadas de ensino, que concentraram 62
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dos 83 cursos de Fonoaudiologia, nimero correspondente a 71,2% dos cursos no
ano de 2019.

Quando olhamos os dados da Sinopse Estatistica da Educagdo Superior
(disponibilizada no site do INEP) quanto a oferta de graduacdo em
Fonoaudiologia, vemos que nos ultimos anos houve um aumento sutil no nimero
de instituicbes ofertando a graduacdo, como também no ndmero de cursos. Essa
ampliacdo do ndmero de instituicbes e de cursos se da devido as instituicdes
privadas, uma vez que a cada ano hé a criagdo de novos cursos de Fonoaudiologia
em novas instituicoes.

Considerando-se a modalidade de ensino, verificou-se que quase a
totalidade dos cursos (85 dos 87) sdo oferecidos de forma presencial. Os dois
cursos ofertados na modalidade de Ensino a Distancia se encontram um na regido
Nordeste e outro na regido Sul.

Em relacdo ao numero de matriculas, vemos que as IES privadas
realizaram em 2019 quase duas vezes mais matricula quando comparadas as IES
publica. Ocorrendo um aumento nos numeros de discentes matriculados,
consequentemente, ha um progresso no numero de concluintes. Além disso,
também ha um aumento no nimero de matricula trancadas, alunos desvinculados
e matriculas transferidas para outros cursos. Ndao ha uma relacdo direta entre

aumento de matricula com o nimero de Gbito. Vejamos as tabelas abaixo:

Tabela 1 — Quantidade de Instituicdes e de Cursos de Fonoaudiologia no Brasil

N° de Instituicbes N° de cursos
Anos
Total Publica Privada Total Publica Privada

2015 76 21 55 79 24 55
2016 78 21 57 81 24 57
2017 77 21 56 80 24 56
2018 80 21 59 83 24 59
2019 83 21 62 87 24 63

Fonte: Elaborado pela autora com base na Sinopse Estatistica da Educagéo Superior —
INEP (2021)


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1912580/CA


PUC-Rio- CertificacaoDigital N° 1912580/CA

19

Tabela 2 - Quantidade de Matriculas e Concluintes do curso de Fonoaudiologia no Brasil

N° de matriculas

N° de concluintes

Anos Total Publica Privada Total Publica Privada
2015 11.713 4.077 7.636 1.807 697 1.110
2016 12.233 4.152 8.081 1.867 691 1.176
2017 12.495 4.160 8.335 2.086 772 1.314
2018 12.573 4132 8.441 2121 730 1.391
2019 12.440 4178 8.262 2.155 720 1.435

Fonte: Elaborado pela autora com base na Sinopse Estatistica da Educagéo Superior — INEP (2021)

Tabela 3 - Trancamento, Desvinculagéo do Curso de Fonoaudiologia no Brasil

Anos

2015

2016

2017

2018

2019

Matriculas Trancadas!

Total

988

1.168

1.251

1.306

1.390

Publica

178

194

211

203

206

Privada

810

974

1.040

1.103

1.184

Matriculas
desvinculadas?
Total Publica Privada
1.863 314 1.549
2.027 275 1.752
1.541 310 1.231
1.524 327 1.197
1.763 230 1.533

Tabela 4 - Transferéncias e Falecimentos do Curso de Fonoaudiologia no Brasil

Matriculas transferidas para
outro curso na IES.!

Anos

Privada
2015 1.549
2016 1.752
2017  1.231
2018 L.197
2019  1.533

Total

66

45

63

52

49

Alunos falecidos

Publica Privada Total
13 53 -
8 37 2
20 43 1
13 39 1
19 30 2

Publica

Privada
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Como podemos observar na tabela 03 e 04. Trancamento e Desvinculacao,
Transferéncias e Falecimentos do Curso de Fonoaudiologia no Brasil, vemos que
no ano de 2015, 988 alunos trancaram 0s seus cursos e ja no ultimo censo (2019),
1.390 discentes necessitaram trancar as suas graduacOes. Detalhando esses dados,
percebemos que os discentes das IES privadas vém gradativamente trancando
mais quando comparado com o0s alunos das IES publicas. Além disso,
constatamos que a maior diferenca nos niveis de trancamento nas IES privadas foi
em 2016, tendo aumento de 164 trancamentos quando comparado ao ano anterior.

Observamos também nas tabelas 03 e 04 que no que tange aos alunos
desvinculados e transferidos para outros cursos dentro da IES, vemos uma leve
oscilacdo nos ultimos anos. Quanto aos alunos falecidos, notamos que todos
pertenciam a institui¢cdes privadas de ensino superior.

Analisando detalhadamente os dados dos Censos dos Gltimos anos, vemos
que os cinco estados brasileiros que ofereceram maiores numeros de cursos foram
respectivamente: S&o Paulo, Parana, Rio Grande do Sul, Rio de Janeiro e Minas

Gerais. Vejamos o grafico abaixo:

Gréfico 1 - Estados com maiores ofertas no curso de Fonoaudiologia

Estados com maiores ofertas no curso de Fonoaudiologia
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Sao Paulo Parana =—e=Rio Grande do Sul Rio de Janeiro  =—e=Minas Gerais

Fonte: Elaborado pela autora com base na Sinopse Estatistica da Educag&o Superior — INEP
(2021)
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Como mostrado no grafico 1, podemos perceber que ha uma significativa
oferta da graduacdo em Fonoaudiologia na regido Sudeste concentrando 30
cursos, ou 34,4% do total nacional. Em seguida, vem a regido do Nordeste,
ofertando 23% do numero total de cursos e a regido com menor oferta pelo curso

de Fonoaudiologia é a Centro Oeste, oferecendo apenas 6,89%.

1.2.
Fonoaudiologia no Estado do Rio de Janeiro

Devido ao fato de o curso analisado ser pertencente ao estado do Rio de
Janeiro, a partir de agora irei fazer um breve panorama do curso de
Fonoaudiologia no cenario carioca.

Entdo direcionando nossos olhares para a Sinopse Estatistica da Educacéo
Superior, descobrimos que desde 2015 no Rio de Janeiro ha a oferta da graduacéo
em Fonoaudiologia em seis instituicdes, sendo duas publicas e quatro privadas. As
duas IES publicas oferecem em conjunto desde o ano de 2015, um quantitativo de
123 vagas. Ja as IES privadas vém ao longo dos anos apresentando um
decréscimo no nimero de vagas oferecidas (2015: 512 / 2016: 494 / 2017: 495 /
2018: 476 / 2019: 438).

Ainda analisando a graduagdo em Fonoaudiologia do Rio de Janeiro,
observamos que ha uma progressao decrescente das matriculas entre os anos de
2015 a 2018 e ja no ano de 2019, h4 uma queda no numero total de 20 matriculas.
Analisando os nameros de discentes novos, percebemos que da mesma forma
houve um aumento entre os anos 2015-2017, no entanto, quando olhamos 2018,
vemos uma queda de 77 alunos ingressantes. Em 2019, os estudantes iniciantes
voltaram a crescer, atingindo uma taxa de 332 novas matriculas (aumento de 38
matriculas se comparada com o ano anterior). Paralelamente a crescente do
nimero geral de matriculas, também ocorreu um aumento no numero de
concluintes entre 0 ano 2015-2016, porém no ano de 2017, o quantitativo de
concluintes teve reducéo de 12 discentes, mas voltando a crescer em 2018 e 2019.

Vejamos na tabela a seguir.
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Quantitativo do curso de Fonoaudiologia no Rio de Janeiro
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Matriculas no total Ingressantes Concluintes
1070 335 154
2015 (pUblica:485 / (pUblica:126 / (pdblica:78 /
privada:585) privada:209) privada:76)
1144 345 165
2016 (publica:482 / (publica:122 / (publica:84 /
privada:662) privada:223) privada:81)
1207 371 153
2017 (publica:493 / (publica:126 / (publica:74 /
privada:714) privada:245) privada:79)
1253 294 198
2018 (pUblica:512 / (pUblica:131 / (pUblica:87 /
privada:741) privada:163) privada:111)
1233 332 220
2019 | (plblica: 512/ privada: (pablica:126 / (pablica: 92/
721) privada:206) privada: 128)

Fonte: Elaborado pela autora com base na Sinopse Estatistica da Educacéo Superior (2021)

Quando analisamos a procura pelo curso de Fonoaudiologia, observamos
que nas IES publicas a maior relagdo candidato vaga foi em 2015 e ja nas IES
privadas esse indice foi maior no ano de 2019. A relacdo de candidato por vagas

foi obtida pela divisdo do nimero de inscri¢cbes pelo nimero de vagas.

Tabela 6 - Relagdo Candidato x vaga
Relac¢édo Candidato x vaga

ANOS Pablica Privada
2015 31,4 1,0
2016 29,3 0,5
2017 27,1 0,8
2018 14,8 0,8
2019 19,5 1,3

Fonte: Elaborado pela autora com base na Sinopse Estatistica da Educac¢ao Superior
(2021)

Ainda analisando os dados, verifico os indices de discentes que realizaram
trancamentos, que optaram em mudarem de cursos na mesma instituicdo ou
aqueles que por algum motivo desvincularam as suas matriculas das instituicoes

de ensino superior. Observamos que em relagdo as matriculas trancadas, notamos
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um aumento significativo entre os anos 2015 - 2019. J& no que se refere as
matriculas desvinculadas, observamos uma reducdo entre os anos de 2015-2018,
porém em 2019 ocorre um crescimento importante nesse indice, ou seja, um maior
ndmero de alunos que evadiram. Posteriormente notamos que o ano de 2017
apresentou o maior numero de transferéncia de curso. Vale destacar que nao

houve nenhum relato de dbito entre os discentes de Fonoaudiologia do estado do

PUC-Rio- CertificacaoDigital N° 1912580/CA

Rio de Janeiro nos anos de 2015-2019.

Tabela 7 — Quantitativo de matriculas trancadas, desvinculadas e transferidas no curso de
Fonoaudiologia no Rio de Janeiro

Quantitativo de matriculas trancadas, desvinculadas e transferidas no

curso de Fonoaudiologia no Rio de Janeiro

Matriculas Matriculas AU IS
ANOS . para outro curso na
Trancadas Desvinculadas IES
156 142 4
2015 (pUblica:53 / (pUblica:23 / (pUblica: 0/
privada:103) privada:119) privada:4)
187 101 6
2016 (pablica:60 / (pUblica:39 / privada:62) | (plblica:1/ privada:5)
privada:127)
244 90 16
2017 (pablica:50 / (publica:38 / privada:52) | (publica: 6 / privada:10)
privada:194)
255 92 8
2018 (publica:45 / (pablica:41 / privada:51) | (pdblica: 3/ privada:5)
privada:210)
255 164 6
2019 (pUblica: 39/ privada: (pUblica:42 / (pUblica: 4/ privada: 2)
216) privada:122)

Fonte: Elaborado pela autora com base na Sinopse Estatistica da Educac¢do Superior (2021)

Levando em consideracdo os dados dos ultimos censos do ensino superior
e que a graduacdo de Fonoaudiologia dura em média 4 anos, podemos analisar
que o grupo ingressante no ano de 2015, caso tenha cursado a graduacdo sem
nenhuma reprovacdo ou trancamento, concluiu o seu curso no ano de 2018, nisso
gerando um indice de diplomacéo de 59,1%. Fazendo a mesma reflexdo com os

alunos que cursaram as suas graduagOes entre 2016 - 2019, essa taxa de
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diplomacao é de 63,7%, ou seja, a tendéncia € que com o passar dos anos, o indice
de diplomacao tende a aumentar.

Entdo concluindo a nossa andlise geral do curso de Fonoaudiologia,
observamos que h& uma maior oferta do curso de Fonoaudiologia na regido
Sudeste do Brasil e principalmente das IES privadas. Corroborando com 0s
nossos achados, Brasil (2006); Moraes KO, Ribeiro UASL, Furlan RMMM,
Aguiar RAT (2018) e Brasil BC, Gomes E, Teixeira MRF (2019) também
observaram que as instituicGes privadas lideram no quantitativo de oferta de vagas
e que a regido Sudeste apresentava um predominio na oferta do curso de
Fonoaudiologia. Para Moraes KO, Ribeiro UASL, Furlan RMMM, Aguiar RAT
(2018) essa maior oferta ocorra devido o desenvolvimento econdmico e também
porque 0S primeiros cursos surgiram nessa regido, sendo de maior concentragdo
populacional.

Ainda segundo o estudo Moraes KO, Ribeiro UASL, Furlan RMMM,
Aguiar RAT (2018), espera-se que ocorra um aumento na busca pela
Fonoaudiologia, uma vez que se aumentou a expectativa de vida da populacéo, a
sobrevida ap6s algum tipo de acometimento neurolégico e as politicas de
inclusdo. Entdo, com o elevado nimero de evasdo dos estudantes de
Fonoaudiologia, faz-se necessario compreender de forma mais aprofundada os
motivos que leva os sujeitos a buscar cursar esse curso especifico, estabelecendo
os determinantes da evasdo e buscando formas de intervir para controla-la. Tendo
em vista a finalidade de melhor compreender o fendmeno da evasdo no curso de
Fonoaudiologia por meio da exploragdo e aprofundamento, esse trabalho

pretendeu:
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OBJETIVOS

2.1. Objetivo Geral

Identificar os fatores que influenciam na permanéncia e na evasao dos alunos de

Fonoaudiologia.

2.2.
Objetivos Especificos

a) Identificar a etapa do curso com maior indice de evasao;

b) Identificar os fatores que contribuem e dificultam a trajetéria académica dos

estudantes;

C) Identificar os grupos determinantes no enfrentamento as dificuldades

académicas;

d) Verificar a percepcdo dos docentes do curso sobre os fatores que influenciam

a trajetoria académica dos estudantes.
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Reviséo bibliogréafica

3.1
Evasédo universitaria e suas possiveis causas

Quando pensamos no processo de educagdo formal, vemos que é possivel
encontrar nessa caminhada varias conquistas e obstaculos, sendo o primeiro a
realizacdo dos objetivos individuais e a conclusdo daquela etapa da escolarizacéo,
mas quando analisamos as dificuldades, podemos nos deparar com a
desmotivacdo, baixo desempenho e até mesmo a evasao.

Costa (2017) entende a diplomacdo (término da formacao, de acordo com
0 programa pedagogico curricular do curso, ndo importando 0 momento em que
essa conclusdo acontece, se no tempo regular ou antes/ap6s o tempo esperado)
sendo o principal referencial de sucesso quando se pensa em desempenho de
formag&o. Ja ao contrario, como indicativos de dificuldades nesse processo esta a:
retencdo (o fato de o aluno finalizar seu curso, porém em tempo superior ao
tempo esperado; ou o fato do aluno que ndo completa seu curso ap6s o tempo
regular, no entanto continua vinculado a instituicdo) e também a evasédo (sendo a
saida do estudante do curso antes da sua conclusédo). E é nesse ultimo aspecto que
focaremos o nosso olhar.

Ao investigar a problematica existente em torno da desisténcia
educacional, logo percebemos que esse processo de retirada pode ocorrer em
qualquer época da vida escolar, sendo uma grande preocupacdo para 0 sistema
educacional como um todo. Porém neste estudo enfocaremos o processo de
evasao no ensino superior.

Pesquisando na literatura, vemos que esse tema € relativamente novo. De
acordo com Saccarro, Franca e Jacinto (2019), os debates e formulagbes de
politicas publicas brasileiras estdo presentes ha quase 20 anos. Moraes e Melo
(2018) destacam que “apesar de haver pesquisas importantes destacando a

importancia do perfil do aluno, do ambiente de estudo e do proprio curso como
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variaveis influentes nesse processo, o numero de investigacdes ainda ndo é
suficiente”. (p.85). Ao encontro desse pensamento, Cavalcanti et al. (2010),
Baggi e Lopes (2011), Ambiel e Barros (2018), e Silva (2013) afirmam que
embora tenha ocorrido uma expansdo nesse setor, ainda se sabe pouco sobre a
retirada do aluno no ensino superior brasileiro.

Nos estudos internacionais quando comparado com o Brasil, hd um
namero maior de trabalhos em busca do diagndstico das causas da evasao tendo
como foco Institui¢des de Ensino Superior - IES especificas (SILVA, 2013). Um
grande pioneiro foi Vincent Tinto em 1975.

Vincent Tinto (1975) desenvolveu o modelo de integracdo de estudantes
tomando como base a teoria do suicidio desenvolvida por Durkheim. Vincent
Tinto entende a decisdo de evadir ou permanecer na graduagdo como
consequéncia de um processo longitudinal da interagédo entre fatores externos aos
discentes, fatores do individuo (personalidade, caracteristicas familiares e
escolares) e o nivel de interacdo tanto académica quanto social.

Na figura abaixo podemos ver que as caracteristicas do discente (tracos
individuais, histérico familiar e escolaridade prévia) interferem no engajamento
do aluno com a instituicdo e com o proposito de conclusdo do curso. As vivéncias
e compromissos anteriores modificam e determinam a permanéncia e as diversas

formas de evasdo.

Figura 1 - Modelo de integracdo académica

background Compromissos
familiar . e e ==

1 [}

! 4 | Integragéio
oy dosenh. +volvlmenm ] & .
7, Ir 1al 1 ca "

~~

¥

]
1 1 1
1 I 1
i : Compromisso I — — T T T T 7 b Compromisso :
W | com objetivo | : com objetivo |1
1 » 1
1 | 1
1 ! 1
Atributos | JEIE S, 1
g P i L [E
: f o : : “* | evassio.
1| compromisso | _ — — _ _ 1
4 1 Insﬂmonal 1 ! interagSes : compromisso !
1
: - ! entre cs 1| institucional :
E ]
1 ! ' 1
' " 1
1

Escolaridade |
anteriora
faculdade

Fonte: TINTO, Vicente. 1975
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Os aspectos individuais asseguram a singularidade que cada sujeito ira
experimentar esse processo de interacdo, gerando diversos modos de permanéncia
e/ou evasdo para os diferentes alunos em um Unico contexto que abrange aspectos

como: a) background familiar: escolaridade, fatores socioecondmicos,

origem/filiacdo, expectativas e apoio familiar; b)_caracteristicas individuais:

género, raca/etnia, faixa etaria, aptidGes, qualificacdes, habilidade de interacdo e

marcas de personalidade; c) escolaridade prévia: desempenho educacional

anterior, habilidades, talentos, experiéncias académicas e sociais. Além disso,
também afeta a concepcdo que o sujeito tem sobre sua propria habilidade e
competéncia do futuro, o que sera refletido no ato de finalizar a graduacéo; d)

caracteristicas motivacionais e de expectativas quanto a formacao académica

e_carreira profissional: compreende como metas individuais e a percepcdo das

chances de assisténcia pela instituicdo, familia e vivéncias escolares anteriores e
isso é considerado como engajamento com o0 ato de graduar-se e COmpromissos
com a instituicdo, importantes dados da evasao, ja que reproduzem as satisfacfes
e insatisfacdes do discente com 0 meio académico e consigo proprio.

De acordo com Tinto (1975), tanto a motivagdo individual quanto a
habilidade académica do estudante irdo afetar diretamente os planos de graduar-se
e as experiéncias universitarias.

O tedrico ainda afirma que a universidade é formada por dois sistemas: o
académico e o social. E baseado nisso, Tinto (1975) evidencia a existéncia de uma
estrutura relativa ao sistema social referente aos valores, compromissos,
expectativas e caracteristicas, e outra relacionada ao sistema académico que
envolve a interagdo com os professores, 0s pares e a rede administrativa da
instituicdo. E esse dado é importante, pois um aluno pode ter competéncia em um
aspecto e nao no outro.

Ainda de acordo com o autor, a nota representa justamente a associa¢ao
entre a atuacdo do aluno e o reconhecimento da instituicdo por meio de uma
consequéncia explicita. Em contrapartida, o desenvolvimento intelectual evidencia
uma recompensa mais intrinseca, resultante do sistema avaliativo de atributos e
competéncias individuais para a realizacdo, principios e objetivos predominantes

na instituicdo. Ambos 0s processos se inter-relacionam para a adaptacdo do aluno
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no sistema universitario. O autor exemplifica que as atividades extracurriculares
sdo pertencentes a um sistema social, porém favorece um melhor engajamento
com o sistema académico, j& que estard em contato com 0S Seus pares e
professores. Consequentemente, essa atividade ira beneficiar a ampliagdo da
integracdo académica individual.

A combinacdo entre o grau de comprometimento do estudante com a
universidade, sua integracdo social e académica e o seu nivel de desejo em
graduar-se séo aspectos fundamentais para determinar a permanéncia ou evasao,
destacando-se nesse processo o valor da percepcéo do educando sobre a realidade.
O discernimento do aluno quanto os custos e beneficios das experiéncias tanto do
aspecto individual, quanto do contexto académico, tem consequéncia, desfecho
sobre o seu comportamento. (Tinto, 1975)

Tinto (1988 apud Polydoro, 2000) destaca que 0 processo de evasdo
durante a graduacdo sdo aspectos temporais. Segundo Tinto, existem sete motivos
de origem individual e institucional que podem acarretar o egresso do discente da

universidade.

a) Obstaculos académicos: desempenho aquém do esperado, falta ou dificuldade

na organizacdo dos estudos e capacidade académica insatisfatoria.

b) Dificuldade no ajustamento: dificuldade em corresponder as novas exigéncias
solicitadas na transicdo do ensino médio ao superior, como rivalidade na vida
social, crencas e valores diferentes e maior rigorosidade na elaboracdo dos

trabalhos académicos.

c) Objetivos: novos: reconhecimento das transformagdes nos projetos iniciais
durante a graduacdo; estreitos: anseio especifico quando no ingresso na
universidade como o contato com alguma disciplina ou area profissional, ou
ainda, o aproveitamento da entrada em uma instituicio como meio de progressao,
buscando a transferéncia para outra, o que quer dizer, a ndo finalizagdo do curso

inicial; incertos: nocao empobrecida do seu projeto profissional e educacional.
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d) Compromissos externos de natureza pessoal ou profissional, que comprometem
a continuidade de estudos. Nesse caso ocorre uma pausa devido as circunstancias

externas, voltando os estudos assim quando possivel.

e) Problema financeiro: esse aspecto geralmente estd correlacionada a questdes
pessoais, estando associado a percepcdo que do aluno quanto a qualidade e

valor/custo que obtém em troca de seu investimento.

f) Inadequacdo entre o individuo e a instituicdo no que se referem a metas,
valores, expectativas e resultados. E devido a essas incongruéncias, o aluno

geralmente opta pela mudanca de instituicao.
g) Sentimento de soliddo e de ndo pertencimento ao universo académico.

Com os avangos no estudo da temética sobre evasdo no ensino superior, 0
tedrico Vincent Tinto assume que seu primeiro modelo tem alguns limites, como
por exemplo, a falta de énfase suficiente no suporte financeiro; a nao
diferenciacdo entre as transferéncias e a evasdo definitiva do estudante no ensino
superior, além disso, ndo levar em consideracdo a diversidade na trajetoria
educacional de diferentes grupos, se atentando as questdes como idade, género e
etnia/raca (esses dados constam no primeiro modelo, porém ndo valoriza a
multiplicidade que elas causam).

Vale destacar que o objetivo do primeiro modelo de Tinto (1975) era
explicar a evasdo do ensino superior, sem abranger todos os pontos de vista da
instituicdo como um todo, porém o autor apresenta em 1997 as caracteristicas
relacionadas ao estudante de meio periodo, que realiza outras funcGes externas a
graduacdo. E em decorréncia de novas conclusdes sobre o ensino superior, Tinto
(1997) elabora uma nova proposta do processo longitudinal, na qual a vivéncia de
sala de aula (que na primeira versdo do modelo recebia baixissima evidéncia)
ganha uma atencéo especial.

De acordo com Tinto (1997), a insercdo do ambiente da sala de aula
ocorreu com a finalidade de adequar o modelo as experiéncias dos alunos que néo
podem se dedicar apenas aos estudos ou no caso do estudante que ndo passa a

maior parte do seu tempo no universo académico. No caso desses sujeitos, a sala
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de aula seria caracterizada como um ambiente na qual ocorre a grande parte das
interacOes académicas e sociais, ou seja, a sala de aula é o espaco que acontece de
modo efetivo a integracdo e o crescimento/ progressdao do com 0 ensino superior.
Desse modo, Tinto apresenta um modelo sobre a sala de aula, aprendizagem e a

continuidade na educacéo superior.

Figura 2 - Modelo sobre a relacao entre sala de aula, aprendizado e permanéncia (Tinto, 1997)
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Fonte: Tinto, Vicente 1997.

Com base na imagem acima, a sala de aula configura-se como um
ambiente de aprendizado e contato académico juntamente como um espago de
participacdo. E essa relacdo ultrapassa o espagco fisico, uma vez que o
relacionamento do discente com a comunidade académica e social da institui¢do
de ensino geralmente exterioriza o contato e experiéncia da sala de aula (TINTO,
1997).

Tinto (1997) passa a integrar de modo mais claro, em seu modelo, a
interferéncia do compromisso externo na decisdo de continuar ou evadir da IES,
diminuindo assim as criticas ao seu modelo que levava em consideracdo apenas as
interferéncias intra-institucionais.

E ainda tomando como base a figura 2, Tinto também expande sua
perspectiva de resultados. Embora o foco seja na permanéncia, o autor acrescenta
como variavel dependente a aprendizagem, sendo necessario compreender

simultaneamente os fatores que inter-relacionados em sua natureza.
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Importante destacar que, de acordo com Bardagi (2007), os estudos sobre a
tematica de evasdo realizados por Tinto, priorizam os fatores econdmicos,
estruturais da universidade, suporte familiar e integracdo social, ou seja, levam em
consideracdo 0s aspectos contextuais, interpessoais e de adaptacdo ao ensino
superior, porém Tinto ndo leva em consideracdo as escolhas vocacionais. Nesse
pensamento, Ambiel (2015) relata que a teoria do processo de evasdo de Tinto
(1975) é restrita aos fatores de integracao social e académica do aluno. Segundo
Bardagi (2007) os alunos que abandonam os cursos de graduacdo relatam
diferentes fatores que correspondem a escolhas vocacionais e mais
especificadamente as frustagdes e insatisfacbes com a escolha realizada. A autora
ainda pontua que é de extrema importancia envolver o0s aspectos de
desenvolvimento vocacional ao investigar a tematica sobre permanéncia e/ou

evasdo universitaria.

3.2.
Evasado no Ensino Superior — o contexto brasileiro

Analisando historicamente o ensino superior no Brasil, percebemos que
nos ultimos anos houve um aumento no acesso a essa etapa do ensino, tanto nas
universidades privadas quanto nas publicas, mediante as politicas publicas que
visavam eliminar ou minimizar as situacfes excludentes e desfavoraveis dos
individuos. Mediante ao maior nimero de ingresso, também se aumentou o
numero de abandono.

Quando olhamos o estudo sobre a evasdo universitaria no Brasil, nos
deparamos com os primeiros trabalhos desde 1977, porém esses estudos se davam
de maneira isolada. Polydoro (2000) cita em sua tese que ja era possivel ver
trabalhos de Rosa (1977), Costa (1979), Maia (1984), Moysés (1985), Hamburger
(1986), entre outros. A partir de 1995, ocorreu formalmente a preocupacdo com
essa tematica, quando estudiosos se reuniram no evento denominado Seminario

sobre Evasdo nas Universidades Brasileiras, promovido pela Secretaria de
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Educacdo Superior/Ministério da Educacdo e do Desporto (SESU/MEC) em
fevereiro de 1995, que visava a criacdo da comissdo especial de estudo sobre
evasdo, com o intuito de definir o conceito de evasdo, os seus indices e suas
causas.(BRASIL, 1997; RIBEIRO, 2005; POLYDORO, 2000; BARDAGI;
HUTZ, 2005, 2012).

De acordo com Polydoro (2000), a pesquisa referente ao processo de
evasdo nas universidades ocorreu principalmente como parte integrante nos
processos avaliativos das instituicdes de ensino, em destaque as universidades
publicas, uma vez que, segundo os indicadores globais do SESU/MEC, citava uma
média nacional de evasdo de 50% nas Instituicbes Federais de Ensino Superior —
IFES. E em contrapartida, esses mesmos indicadores, registravam um baixo indice
de diplomacdo (BRASIL, 1997). Dessa forma, a expectativa do diagndéstico e da
intervencdo na problematica evasdo foi sendo estudada e analisada como um
processo que influencia as IES.

Com o desenvolvimento dessa area de pesquisa, percebeu-se que a evasao
deveria ser analisada como um sintoma que desafia as IES e ndo como doenca, ou
seja, a retirado do aluno € uma consequéncia e ndo uma causa. Alguns estudos
comecaram a trabalhar esse fendbmeno baseados em diferentes concepcgoes,
segundo o ponto de vista do discente, das questdes socioeconémicas, psicoldgico
e seus efeitos (POLYDORO, 2000).

No entanto, para prosseguir 0 nosso estudo sobre esse assunto, iremos
abordar os conceitos de evasdo e/ou abandono universitario para assim poder
compreender as suas consequéncias no campo da educacdo, principalmente na
educacdo brasileira. Vale salientar que o0 estudo nessa tematica € uma area vasta e
que envolve questdes educacionais, psicoldgicas, sociais, econdmicas, politicas,
entre outras.

De acordo com Ribeiro (2005), Baggi e Lopes (2011) e Silva Filho e Lima
Araudjo (2017) existem inUmeras maneiras de entendimento que ndo permitem
chegar a uma definicdo precisa do conceito de evasdo e abandono escolar, isso
porque tais termos requerem uma compreensdo dos motivos que levaram 0s
alunos a ingressarem e, as suas trajetdrias de permanéncia para, dessa maneira,

compreender o egresso desses discentes. Autores afirmam, ainda, que “a
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diversidade de conceituacdo atrapalha a quantificacdo precisa dos casos,
dificultando o estudo das causas e dos principios que podem levar a alternativas
claras e objetivas para superacdo desse problema que perdura até hoje” (SILVA
FILHO; LIMA ARAUJO, 2017, p. 37).

Refletindo sobre os conceitos de evasdo, a comissdo criada pelo
SESU/MEC em 1995 caracteriza a evasdo fazendo a seguinte diferenciacdo-

evasdo de curso: ocorre quando o discente desligasse do curso superior em

diversas circunstancias, como por exemplo, abandono ( deixa de matricular-se),
desisténcia (abandono oficial), transferéncia ou reopcdo ( alteracdo de curso),

exclusdo por regras da instituicdo; evasdo da instituicdo: quando o educando

retira-se da instituicdo na qual estd matriculado; evasdo do sistema: se da quando

o0 educando desiste tanto de maneira definitiva ou temporaria o ensino superior
(BRASIL, 1997).

Silva Filho (2007) afirma que ha dois processos semelhantes, porém néo
sdo iguais: a evasdo anual que consiste na diferenca entre o numero de
matriculados de um ano para o outro; e a evasao total, que compara 0 nimero de
matriculados com o nimero de concluintes do curso.

Riffel e Malacarne (2010) defendem que de modo mais simples do termo,
que “o ato de se evadir, fugir, abandonar; sair, desistir; ndo permanecer em algum
lugar. Quando se trata de evasao escolar, entende-se a fuga ou abandono da escola
em funcdo da realizagdo de outra atividade” (p.1).

Ja Fritsch, Rocha e Vitelli (2015) consideram a evasdo no Ensino
Superior, a admissdo e a ndo conclusdo de um curso de graduacdo por
abandono/rendncia. Ja Silva Filho e Lima Aradjo trazem em seu trabalho a
conceitualizagdo segundo o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira/lnep (1998) e o indice de Desenvolvimento da
Educacéo Bésica/ldeb (2012) que pode ser entendida da seguinte maneira:

A diferenca entre evaséo e abandono escolar foi utilizada pelo Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira/lnep (1998). Nesse caso,
“abandono” significa a situacdo em que o aluno se desliga da escola, mas retorna no ano
seguinte, enquanto na “evasdo” o aluno sai da escola e ndo volta mais para o sistema
escolar. J& o Indice de Desenvolvimento da Educacdo Bésica/ldeb (2012) aponta o

abandono como o afastamento do aluno do sistema de ensino e desisténcia das atividades
escolares, sem solicitar transferéncia. (Silva Filho; Lima Aradjo, 2017, p. 37-38).
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Silva Filho e Lima Araujo (2017) chamam a nossa atencdo para o fato de
considerarmos como evasdo apenas 0S C€asos em que os discentes param de
frequentar a unidade de ensino, desprezando outras situagdes como, por exemplo:
nos casos dos alunos que se desligam de um curso e ingressam em outros Cursos.
Nesses casos, 0 aluno pode ndo estar vivenciando uma situacao de evasdo, e sim
uma transferéncia de curso. Os autores citam em sua obra Pelissari (2012, p. 33),
que afirma que “o conceito de evasdo traz um carater subjetivista,
responsabilizando o aluno pela sua saida da escola, considerando apenas 0s
fatores externos, caindo na armadilha do reprodutivismo das rela¢Bes sociais na
escola”.

Sobre essa temaética, Lobo, Ribeiro e Moreira (2019) afirmam que esse é
um problema social, principalmente quando pensamos as Institui¢cdes de Educagéo
Superior (IES) privadas. Os autores ainda afirmam que isso ocorre devido a
diversos fatores como: “[...] falta de formacdo adequada na educagdo basica,
inclusdo, financeiro, mobilidade, social, entre outros que s&o determinantes para a
permanéncia dos estudantes na educagdo superior.” (LOBO; RIBEIRO;
MOREIRA, 2019, p. 102).

Corroborando com essa ideia, os autores Silva Filho e Lima Araudjo (2017)
afirmam que:

Fatores internos e externos, como drogas, tempo na escola, sucessivas
reprovagdes, falta de incentivo da familia e da escola, necessidade de trabalhar, excesso
de conteldo escolar, alcoolismo, localizacdo da escola, vandalismo, falta de formacéo de
valores e preparo para o0 mundo do trabalho, podem ser considerados decisivos no

momento de ficar ou sair da escola, engrossando a fila do desemprego. (SILVA FILHO;
LIMA ARAUJO, 2017, p. 36).

Ainda nesse pensamento multifatorial da evasdo, Lobo, Ribeiro e Moreira
defendem que h& variados motivos que levam a evasdo escolar, dentre eles
“reprovagdo, prazos nas solicitaces e falta de informacdo. As IES vém se
deparando com o fenémeno da evasao, considerado um dos problemas recorrentes

do ensino superior brasileiro (2019, p. 103).
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Sendo assim, podemos compreender a evasao e 0 abandono universitario
como processos muito complexos e que envolvem questdes multifatoriais que
podem estar correlacionadas com fatores intrinsecos ao sujeito, (baixa motivacao;
dificuldades de relacionamento com os pares; baixo rendimento, dificuldade na
participagdo de atividade extracurricular) assim como fatores extrinsecos, sociais
desse individuo, como (relacionamento frio com professores; focalizacdo do
curriculo em algumas areas especificas; conflitos entre visdes de mundo). E é
devido ao alto nimero de egressos que varios estudos vém sendo realizados a fim
de identificar os motivos do abandono, buscando meios para soluciona-los, uma
vez que a permanéncia no ensino superior estd vinculada ao contexto
socioecondmico, politico, cultural, sistema educacional e processo ensino-
aprendizagem (RIBEIRO, 2005; CAVALCANTI et al., 2010; BAGGI; LOPES,
2011; BARDAGI; HUTZ, 2005, 2012; SILVA, 2013; STINEBRICKNER, 2014;
AMBIEL, 2015; MORAES; MELO, 2018).

Um aspecto importante de destacar € que as taxas de abandono ndo afetam
apenas 0s cursos presenciais. Esse problema também é possivel ser visualizado de
maneira expressiva na modalidade de ensino a distancia — EAD (SIMPSON,
2013; AMBIEL; BARROS, 2018).

Analisando a literatura, Simpson (2013) conclui que a relacao entre EAD e
desisténcia discente tem recebido pouquissima atencdo, aparecendo apenas numa
relacdo de um quinto dos estudos publicados sobre educacao a distancia. Simpson
(2013) ainda afirma que: “parece haver uma diferenca entre os indices de
concluséo apresentados na educacdo convencional e na educacao a distancia, onde
os apresentados pela Gltima sdo referentes a um quarto, ou menos, dos da
primeira” (p. 463).

Simpson (2013) defende que a vantagem do ensino a distancia seria
mensalidades mais baratas (uma vez que as instituicdes ndo precisam investir em
infraestrutura), a vantagem financeira de continuar trabalhando enguanto cursa a
graduacdo, possibilidade de fazer o seu proprio horario e estudar de sua
residéncia. No entanto, os pontos desfavoraveis dessa modalidade seriam: a

necessidade da internet e das tecnologias (seja computadores ou até mesmo
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smartphone) compativeis com esse recurso. Além disso, outro agravante seria o

isolamento do educando no ensino. E esses fatores, podem favorecer a evaséo.

3.3.
Motivos da evasdo no Ensino Superior

Como vimos anteriormente, a evasdo universitaria pode ocorrer devido a
fatores variados, entdo, a para que possamos abordar os possiveis motivos da
evasdo universitaria, realizamos uma busca de artigos cientificos nas bases de
dados eletronicas: Biblioteca virtual da saude, Scielo, Lilacs e Google académico,
utilizando os seguintes descritores: evasao, ensino superior e Fonoaudiologia,
tanto de forma combinada ou ndo. Os artigos foram lidos na integra e, a partir
deles levantamos os principais motivos que influenciam no processo de evasao.
Entdo, a seguir abordarei o abandono das IES na modalidade presencial a partir de
alguns aspectos, mas sem a intencdo de esgota-los, pois acreditamos que 0s
diversos motivos dialogam entre si e contribuem para entendermos os fatores de

sucesso e de fracasso e o fendbmeno da evasdo universitaria.

3.3.1.
Questdes socioecondémicas

Com as politicas de democratizagdo ao acesso, como por exemplo, as
politicas de acBes afirmativas (RIBEIRO, 2005; LIMA; OLIVEIRA, 2010;
CAREGNATO; OLIVEN, 2017) uma parcela dos menos favorecidos da
sociedade vem ganhando outros caminhos, uma vez que essas as politicas tém o
objetivo de compensar a desigualdade de oportunidades existentes historicamente
no sistema de ingresso no ensino superior brasileiro, oportunizando o0 acesso a
essa etapa de ensino. Segundo Caregnato e Oliven (2017), as a¢Ges afirmativas no
ensino superior colaboram para minimizar as desigualdades estruturais presentes
na sociedade na medida em que reduzem as desigualdades na oferta das

oportunidades educacionais em instituicbes de ensino superior tida como de
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qualidade. Nesse mesmo pensamento, Lima e Oliveira (2010, p.172) afirmam que
as “pessoas provenientes de familias com baixa renda que estudaram em escolas
publicas aumentaram suas chances de continuar seus estudos em nivel superior.”
E essa democratizacdo so foi possivel devido & mudanca na politica educacional.
No entanto, vale destacar que, com a entrada desse grupo social
discriminado, a universidade se depara com outra realidade, a dificuldade na
permanéncia e na conclusdo académica, podendo resultar na evasdo devido a
fatores financeiros. Lima e Oliveira (2010) citam em seu texto a autora Gaioso
(2005, p. 46) quem relata que “os problemas financeiros tém grande influéncia na
decisdo dos estudantes desistirem do sonho de formagdo superior”. Ainda de
acordo com os estudos de Ribeiro (2005); Lima e Oliveira (2010) existe uma
plena relacdo entre 0 motivo da evasdo com os fatores econdmicos/ renda familiar
do aluno, pois segundo os autores, quando os alunos sé@o questionados sobre o
principal motivo da saida do curso, eles relatam a falta de recursos financeiros.
Dessa forma, em muitos casos, os discentes de baixa renda precisam trabalhar
para custear os seus gastos no periodo de estudo ou até mesmo ajudar na despesa

familiar, podendo dessa forma comprometer o seu desempenho universitario.

Os problemas financeiros e a necessidade de trabalhar fazem com que muitos
estudantes abandonem os cursos das universidades federais, em especial os de alta
demanda, como Medicina, Odontologia, Engenharias, pois estes cursos reguerem
disponibilidade dos estudantes em horario integral, ocupando, as vezes, todo o dia ou
sendo oferecidos em horérios variados, que impossibilitam a conciliacdo com o mundo do
trabalho. Assim, as universidades federais estdo estruturadas para contemplar o estudante
proveniente das classes dominantes, que ndo necessita trabalhar e ndo o estudante-
trabalhador e o trabalhador-estudante. Este fato se agrava, se levarmos em conta que a
demanda por bolsas é muito maior do que a oferta. (PAULA, 2017, p. 311)

Olhando ainda essa relacdo dos estudantes do ensino superior que estdo
inseridos no mercado de trabalho, os autores Saccarro, Franca e Jacinto (2019)
relatam que os estudantes que trabalham mais de 10 horas semanais, podem
apresentar comprometimento nos seus estudos.  Corroborando com esse
pensamento, Vargas e Paula (2013) afirmam que o baixo desempenho pode
acontecer principalmente nos trabalhadores formais, uma vez que vemos que em
muitos casos, esses jovens trabalham uma carga horaria longa (em algumas
situacBes, mais de 40 horas), ganhando salarios baixos, dificultando a busca por

maior escolaridade. Além disso, outra dificuldade encontrada pelo estudante-
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trabalhador é na realizacdo dos estagios profissionalizantes, uma vez que alguns
empregadores ndo permitem a liberacdo do seu funcionario para a realizacdo desse
componente curricular. Dessa forma, alguns estudantes precisam abrir m&o dos
seus trabalhos remunerados em troca de estdgios que se caracterizam por
diminuigdo de suas rendas e pela auséncia de vinculo trabalhista (VARGAS;
PAULA, 2013).

Outro aspecto que ira influenciar na permanéncia académica é a distancia
entre a residéncia do estudante e a instituicdo de ensino, pois dessa forma, muitos
alunos gastam muito tempo do seu dia no trajeto residéncia universidade e vice-
versa. Além disso, esses alunos também possuem altos gastos financeiros com
transporte nesse deslocamento. Quando ndo é possivel esse ir e vir da
universidade todos os dias devido a distancia, muitos estudantes precisam lancar
méo da mudanca de moradia, recorrendo a republicas estudantis, aluguéis de
casas/apartamentos de modo individual ou coletivo, entre outras possibilidades. E,
dessa forma, ha um aumento significativo das despesas, uma vez que, além do
aluguel, também serdo acrescentados gastos basicos que garantem a
sobrevivéncia, como agua, eletricidade e alimentacdo, o que também podera
influenciar na permanéncia desse aluno na universidade. (DIAS; THEOPHILO;
LOPES, 2010).

Nessa perspectiva, Vargas e Paula afirmam que:

[...] para serem incluidos no sistema de educagdo superior dependerdo - mais do
gue da gratuidade - de bolsas de estudo, de trabalho, de monitoria, de extensdo, de
pesquisa, de restaurantes universitarios subsidiados, de moradia estudantil, ou de outras
formas que, combinadas a essas, tornem viadvel a sua permanéncia no campus. (2013,
p.462)

Se olharmos historicamente o ensino superior, veremos que 0s Ultimos
governos vém criando medidas de apoio a permanéncia dos estudantes, como:
bolsas de estudo, auxilio moradia, alimentacédo e transporte, dentre outras, com 0
objetivo de minimizar os aspectos que podem influenciar negativamente a
permanéncia e, consequentemente, ajudar o aluno a concluir seu curso.

Para Ambiel (2016) as dificuldades financeiras para pagar a mensalidade
da graduacéo, bem como a dificuldade de conciliar estudos e trabalho, favorecem

a retirada do estudante devido a motivos relacionados a falta de suporte. E,
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segundo Ambiel e Barros (2018), a renda pode impactar na adaptacdo dos
estudantes de modo a potencializar ou minimizar os desejos de abandonar ou

permanecer no curso.

3.3.2.
Atuacéao docente

Um fator de fundamental importancia durante a vida académica de um
individuo é o papel que os docentes exercem na adaptacao e no desenvolvimento
do processo ensino-aprendizagem. O professor exerce uma influéncia sobre o
discente que ndo se limitam aos conhecimentos, conteudos e habilidades
ensinados por ele. Bardagi e Hutz, (2012) defendem que a visdo que os estudantes
ttm em relacdo aos professores vaos muito além do processo ensino-
aprendizagem ou da transmissdo de contetdo, mas parece que também tem
influéncia no desenvolvimento da carreira, servindo como fonte de orientagéo,
aconselhamentos e apoio.

Teixeira, Dias, Wottrich, e Oliveira (2008) reiteram que os docentes tém
um valor na adaptacdo da vida académica do calouro que pode ser percebido em
dois planos: o académico e o pessoal. Os discentes relatam que a competéncia, o
desempenho em sala de aula e a capacidade de ensinar dos professores, favorecem
0 gosto pelo curso e o empenho nas atividades. No entanto, quando isso nédo
acontece, o sentimento € de desapontamento.

A decepcdo com o tipo de vinculo estabelecido com os docentes pode
ocorrer devido ao distanciamento, a formalidade, as poucas possibilidades de
interacdo social, a percepcdo de menor interesse pelas questdes individuais do
aluno ou a outros motivos. Oliveira, Wiles, Fiorin e Dias, (2014) no seu estudo
verificaram que alguns professores definem limites e diferenciagdes nas relagdes
desenvolvidas com os estudantes e professores, limitando-se a relagOes
estritamente académicas entre ambos. Além disso, outro aspecto que 0s

entrevistados relataram foi em relacdo a alguns professores ndo se preocuparem
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com o processo de adaptacdo académica dos discentes. Oliveira, Wiles, Fiorin e
Dias, (2014). Bardagi e Hutz (2012) destacam que:

[...] ndo se pretende apontar que o modelo de relacdo do ensino médio, para
muitos pesquisadores excessivamente paternalista por parte dos professores, seja o ideal e
deva ser perpetuado no ensino superior. Nesse sentido, é importante trabalhar os alunos
do ensino médio para a transicdo escola-universidade, preparando-os para a necessidade
de maior autonomia, independéncia e, em muitos casos, para a impossibilidade de uma
relacdo individualizada professor-aluno (especialmente em algumas condicBes
institucionais); por outro lado é importante construir, no ensino superior, um modelo de
interacdo que contemple os aspectos técnicos e afetivos da troca entre discentes e
docentes” (p.180-181).

Um dos fatores que podem contribuir para a saida dos alunos é a méa
atuacdo dos docentes. Segundo Dias, Theophilo e Lopes (2010), os professores,
(principalmente dos primeiros periodos, onde ocorre um maior nimero de evasao)
deveriam desenvolver praticas significativas e motivadoras para os alunos, uma
vez que 0s primeiros periodos da graduacdo sdo os que geram maiores influéncias
nos universitarios. Tinto (2005 apud LOBO, 2012) relata que ha uma falta de
exigéncia na formacdo didatica pedagogica do professor universitario. Ainda
nessa reflexdo, Tinto afirma com base na realidade americana, mas que podemos
estender para o ensino brasileiro, que “os professores de nossas IES s@o 0s Unicos
professores [...] que ndo foram treinados para ensinar”.

Sobre a influéncia dos docentes no ambiente universitario, Bardagi e Hutz
(2012) afirmam que é preciso ter maiores estudos para de fato compreender o

impacto.
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3.3.3.
Importancia das relagbes com os pares

Apbs o tenso periodo que sdo os vestibulares, principalmente no sistema
brasileiro de ensino (consistindo principalmente pelo ENEM?, que visa analisar os
conhecimentos escolares adquiridos ao longo dos anos) 0 ingresso no ensino
superior imp&e novos contextos como participacdo do trote e a criagdo dos novos
circulos de amizades ‘“como elementos cujos papéis sdo considerados
fundamentais pelos calouros (TEIXEIRA et al., 2008).

Esse aspecto da adaptacao universitaria vem ganhando importancia, sendo
um estudo recente no Brasil. Teixeira, Dias, Wottrich e Oliveira (2008) afirmam
que alunos que conseguem se integrarem socialmente e academicamente desde
Sseu ingresso no curso provavelmente terdo maiores chances de progresso pessoal
e intelectual, quando comparado a aqueles que enfrentam dificuldade na transicao
a universidade, uma vez que a entrada na universidade requer muitas das vezes a
formag&o de novos vinculos de amizade e rede de apoio.

Uma maneira que alguns estudantes enxergam como processo de
ambientacdo e entrosamento com 0s demais alunos é o trote. Esse momento
descontraido € importante porque serve para “quebrar gelo” entres os estudantes
tanto da propria turma e com os de semestres posteriores. Além disso, o trote

também serve para os alunos veteranos auxiliarem os calouros com informaces

1 ENEM- O Exame Nacional do Ensino Médio (Enem), foi criado em 1998, com o objetivo de
avaliar o desempenho do estudante ao fim da escolaridade basica. Podem participar do exame
alunos que estéo concluindo ou que ja concluiram o ensino médio em anos anteriores.

O Enem é utilizado como critério de selegcdo para o0s estudantes que pretendem concorrer a uma
bolsa no Programa Universidade para Todos (ProUni). Além disso, cerca de 500 universidades ja
usam o resultado do exame como critério de sele¢do para 0 ingresso no ensino superior, seja
complementando ou substituindo o vestibular.

Com a nota do Enem, os candidatos também podem participar do SISU (Sistema de Selecdo
Unificada) que é o sistema informatizado do Ministério da Educacgédo, no qual instituicbes publicas
de ensino superior oferecem vagas. Os candidatos com melhor classificagcdo sdo selecionados, de
acordo com suas notas no exame. (Dados retirados do site do MEC.)
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fundamentais, como dica de professores, trabalhos, participacdo de pesquisa,
monitoria e funcionamento da instituicdo como um todo (TEIXEIRA et al., 2008;
SANTOS; OLIVEIRA; DIAS, 2015).

As amizades estabelecidas nessas primeiras vivéncias da vida académica
sdo compreendidas sendo de fundamental importancia pelos os novos alunos.
Existe uma expectativa acerca das novas amizades que se construirdo. A
aproximacdo entre os estudantes e a criacdo de vinculos permite que ocorra o
compartilhamento de davidas, interesses, expectativas e problemas, favorecendo a
adaptacdo. Em contrapartida, a inexisténcia do lago de amizade e espirito de
companheirismo pode frustrar as expectativas (TEIXEIRA et al., 2008;
BARDAGI; HUTZ, 2012; SANTOS; OLIVEIRA; DIAS, 2015).

No levantamento feito por Bardagi e Hutz (2012) sobre rotina académica e
a relacdo com colegas e professores buscou-se identificar a influéncia das relagdes
interpessoais e do envolvimento académico na evasdo entre universitarios.
Participaram da pesquisa oitos sujeitos (trés mulheres e cinco homens), jovens
adultos, solteiros com faixa etaria entre 20-25 anos que evadiram diferentes
instituices de ensino superior (publica ou privada) do Rio Grande do Sul. Como
resultado, alguns sujeitos relatam como ponto positivo na adaptagdo: o
relacionamento com os pares, e 0 ambiente agradavel e de estimulo a criatividade
e aprendizagem. Porém como itens negativos, sinalizaram a distancias e o
deslocamento, o espaco fisico deficitério, a percepcdo de maior competitividade e
individualismo das pessoas e a exigéncia aumentada quando comparada a escola.
Quando analisado a relacdo desenvolvida com colegas e professores, alguns
individuos apontaram que a presenca do relacionamento interpessoal (vinculos de
amizade, que muitas das vezes ultrapassam a instituicdo de ensino) no curso foi
importante, pois serviu como rede de apoio, postergando a evasdo. Houve relatos
também da auséncia dos relacionamentos, do sentimento de ndo pertencimento ao
grupo, fragilizando a permanéncia e aumentando a probabilidade da desisténcia.

Ja quando estudada a percepcdo em relacdo aos vinculos estabelecidos
com os docentes, foi quase que unanime a fala de decepgéo, pois segundo 0s
alunos evadidos, os professores adotavam posturas mais distantes, mais formais,

com menores espacos de interacdo social, percepcdo de menor interesse pelas
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questdes individuais do aluno etc. Bardagi e Hutz (2012) discutem que essa ideia
de proximidade, vinculo, ocorre em decorréncia das experiéncias escolares. Os
autores também sinalizam que questdes como insatisfagdo com a didatica,
relacionamento distante e outros conflitos j& € objeto de estudos na literatura,
funcionando como critério de desapontamento e de retirada da graduacdo. Os
autores concluem refletindo sobre a necessidade de proporcionar uma analise
junto aos docentes sobre seu papel no desenvolvimento vocacional do sujeito,
para além da transmissao de conhecimentos.

De acordo com Ambiel (2016), a dificuldade de relacionamento com os
colegas e a falta de suporte deles no enfrentamento das dificuldades encontradas
no percurso académico, constituem 0s motivos interpessoais no processo de

evasao.

3.3.4.
Curriculo da graduacéao

Um novo fator que Dias, Theophilo e Lopes (2010) apontam como
contribuinte para a evasdo universitdria € a falta de atualizacdo da grade
curricular, se tornando incompativel com as necessidades da sociedade e do
mercado. Na auséncia dessas reformulagGes curriculares, ocorre um hiato entre a
teoria e a préatica. Além disso, podemos citar a auséncia de atividades de pesquisa
e extensdo, uma vez que estas atividades possibilitam o didlogo entre teoria e
pratica, proporcionando ao discente um contato com a futura profissdo e com a
sociedade. Saccarro, Franca e Jacinto (2019), apontam em seu trabalho que a
integracdo do estudante com as atividades académicas é de fundamental
importancia. Os autores afirmam que as atividades realizadas ao longo da
graduacao, tanto as remuneradas quanto as ndo remuneradas, monitorias, estagios
ndo obrigatorios, iniciacdo cientifica e projetos de extensdo, reduzem as chances
de os individuos evadirem. (BARDAGI; HUTZ, 2012; SACCARRO; FRANCA,;
JACINTO, 2019).

Teixeira et al. (2008) alegam que as praticas académicas ndo obrigatdrias

garantem um lugar de destaque no desenvolvimento de adaptacdo no curso para
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que os alunos que participam dessa experiéncia, uma vez que tais atividades,
demandam sensatez e seriedade, proporcionando troca de saberes com outros
discentes e docentes, além de fomentar a vida académica dos estudantes.

No entanto, alguns estudiosos sinalizam que as grades curriculares podem
nédo favorecer o envolvimento dos discentes nas atividades como monitoria, bolsas
de pesquisa, estagios, participacdo em representacdes discentes, grupos de estudo
etc. Dados mostram que hd um quantitativo entre 40% a 70% dos estudantes que
ndo participam de nenhuma atividade além da sala de aula. (BARDAGI; HUTZ,
2012)

Cavalcanti, Lima, Marques, Alves e Granville-Garcia (2010) afirmam que
no inicio do curso de graduacdo, em torno dos dois primeiros anos, o curriculo
tende a ser exclusivamente teérico, o que pode provocar desinteresse pela
profissdo e possivel evasdo. Desse modo, posso inferir que esse seja um dos
motivos que Silva (2013), Saccarro, Franca e Jacinto (2019) observaram que as
taxas de egresso sdo maiores nos primeiros semestres e, conforme ocorre a
progressdo nos semestres, as taxas de evaséo tendem a cair. Para Silva (2013, p.
324) “a chance de conclusdo aumenta substancialmente quando o aluno passa do

2° para 0 3° periodo em que esta na instituicdo”.

3.3.5.
Assisténcia educacional

Outro motivo que pode levar a evasao universitaria é a falta de assisténcia
educacional. Baggi e Lopes (2011) defendem que a permanéncia do discente na
graduacdo estd relacionada com o suporte pedagdgico que a universidade
disponibiliza, no entanto, as autoras afirmam que varias instituicGes privadas e
publicas se encontram despreparadas para tal servico.

Para Dias, Theophilo e Lopes (2010, p. 4), esse tipo de assisténcia pode ser
entendido como o “conjunto de projetos e/ou agdes que visam a integracdo do
aluno com a universidade, sua permanéncia nela e seu bom desenvolvimento

académico”. Muitos académicos tiveram acesso a uma formacao escolar basica
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precaria e por isso, esses alunos podem apresentar dificuldades em se integrar no
curso e consequentemente um nimero maior de reprovagdes. As sucessivas
reprovagdes nas disciplinas fazem com que os discentes fiqguem desestimulados a
continuarem no curso, contribuindo dessa forma para menor numero de
concluintes. (BRAGA; PINTO; CARDEAL, 1997 apud DIAS; THEOPHILO;
LOPES, 2010; STINEBRICKNER, 2014; SACCARRO; FRANCA; JACINTO,
2019). No entanto, faz-se necessaria assisténcia aos discentes com o objetivo de
favorecer a permanéncia.

Uma maneira de melhorar o suporte educacional é ofertando monitorias,
pois dessa forma, os académicos com dificuldades de aprendizagem/rendimento
iriam se beneficiar, melhorando assim, o seu desempenho nas disciplinas de seus
cursos. Além disso, as IES também podem ofertar orientacdo psicopedagogica de
estudos, ajuda na organizagdo do tempo e das atividades que poderiam favorecer o
processo ensino-aprendizagem, o processo profissional e pessoal (BARDAGI ;
HUTZ, 2005; RIBEIRO, 2005; ANDRIOLA; MOURA, 2006; PRADO; MAIO,
2019).

Andriola e Moura (2006) em sua pesquisa com 0s docentes e com 0s
coordenadores a respeito da evasdo dos discentes, encontra a possivel opcéo para
auxiliar os alunos: a presenca do professor orientador. Esse professor iria
acompanhar diretamente o discente durante o seu processo de aprendizado,
analisando grade curricular, acompanhando o desempenho e frequéncia,
ajudando-o a evitar desmotivagdes e reprovacdes. Pesquisa revela que a escolha
desse professor seja de acordo com a finalidade (MORAES; MELO, 2018).
Porém, vale destacar que nesse mesmo estudo, aproximadamente 14% dos
docentes entrevistados ndo concordam com essa pratica, pois 0s mesmos alegam
que essa atividade de professor orientador seria paternalista e criaria sujeitos
dependentes e sem autonomia. De qualquer maneira, € essencial pensar no
encaminhamento de estratégias para 0 ingresso, permanéncia e integralizacao
desses estudantes no ensino superior.

Andriola e Moura (2006) realizaram um estudo com o objetivo de
investigar a opinides de docentes e de coordenadores acerca do fenbmeno da

evasdo discente dos cursos de graduacdo na Universidade Federal do Ceara. A
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pesquisa de campo foi desenvolvida com auxilio de um questionario
semiestruturado no qual abordava aspectos como resgate da funcdo do professor
orientador; opinido dos coordenadores acerca do envolvimento docente; papel da
gestdo central, dos coordenadores e dos docentes no combate ao fendmeno da
evasdo. Foi realizado com 21 coordenadores e 52 docentes das nove unidades
académicas da instituicéo.

Os autores verificaram que a maioria dos coordenadores (87%) foram
favoréveis ao retorno da atividade do professor orientador, ja que acompanharia
de perto o processo de aprendizagem do discente, ajudando-o a evitar as
reprovacdes e minimizando a desmotivagdo para com o curso. No entanto, um
pequeno grupo (12%) ndo concordou a fungdo do professor orientador, pois
alegou haver ndmero insuficiente de docentes, falta de tempo (uma vez que ja
realizam muitas atividades, sendo impossivel dar conta de mais uma) e recursos
insuficientes para a realizacdo desse tipo de trabalho. Alguns docentes relataram
que a dificuldade do aluno néo esta reduzida ao processo de ensino-aprendizagem,
mas sim a vida pessoal do individuo, sendo assim, irrelevante a atuagdo do
professor orientador. Além disso, houve também docentes crendo que a funcéo do
professor orientador seria de ter uma postura paternalista, criando estudantes
submissos e sem iniciativa. Outro aspecto destacado por 15,3% dos coordenadores
foi a necessidade de melhorar a estrutura fisica (sala de aula, laboratorio, recursos
audiovisuais) dos cursos, a ampliagdo de cursos noturnos (favorecendo a
compatibilidade entre os horérios de trabalho e de estudo, uma vez que é um
problema muito relatado pelos universitarios) e a melhoria na qualidade do ensino
e do projeto politico-pedagogico. Por fim, Andriola e Moura concluem tomando
como base as entrevistas o beneficio da criacdo de um servigco de orientacdo e
informac&o (SOI) com o intuito de auxiliar os egressos do ensino médio, futuros
candidatos dos cursos universitarios.

Ja Baggi e Lopes (2011) fizeram um levantamento da producédo teorica
sobre o tema da evaséo entre 2008-2009. Baggi e Lopes abordam que a evasao do
ensino superior € um processo complexo e que ndo deve ser analisado
isoladamente, fora de um contexto histdrico, pois é produto da escolarizagdo

prévia. Além disso, a permanéncia do aluno na IES sofrera interferéncias se a
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instituicdo disponibiliza suporte pedagdgico. As autoras finalizam seu estudo
dizendo que a relacdo entre a evasao, qualidade de ensino e avaliacdo institucional
merece mais atencdo nos estudos, uma vez que € pouco explorada.

Ambiel e Barros (2018) desenvolveram um estudo de carater exploratorio,
como o intuito de verificar a relagdo entre a adaptacdo académica e 0s motivos
para evasdo do ensino superior por meio da Escala de Motivos para Evasdo no
Ensino Superior (M-ES) e do QAES. Nessa pesquisa participaram 198 estudantes
universitarios de 67 cursos diferentes, matriculados tanto em universidade publica
quanto privada, com faixas etarias entre 18 e 52 anos. Foi observado nesse estudo
gue os estudantes com maior compreensdo do seu planejamento profissional
tendem a apresentar maiores motivos para concluir a graduacdo em funcdo da
satisfacdo e seguranca com a escolha do curso. Além disso, 0 estudo também
sugeriu que quanto mais familiarizado o estudante estiver com a graduagéo, nos
aspectos emocionais, sociais € com a instituicdo, menores serdo as chances de
evasdo por motivos relacionados a carreira.

Os autores tambem observaram que aspecto que envolve o nivel
socioecondmico também influenciard na adaptagcdo e na permanéncia do ensino
superior. E finalizaram afirmando que compreender os varios fatores envolvidos
no processo de adaptacdo universitaria pode favorecer para as IES, publicas ou
privadas, desenvolverem programas que auxiliem os estudantes na passagem do
ensino médio ao superior, assim como durante todas as possiveis dificuldades de
adaptacéo ao longo da graduacéo.

Prado T. S. e Maio E. R. (2019) desenvolveram uma pesquisa qualitativa
com os Nucleos de Atendimento Psicopedagogicos de uma instituicdo de ensino
superior privada na cidade de Maringd/PR, que atende estudantes de variados
cursos da area de salde, humanas e sociais aplicadas, com o intuito de verificar a
participacdo do profissional com formacdo em Psicopedagogia atuante no Ensino
Superior. A escolha dos participantes se deu por meio de sugestdo da prépria
direcdo da instituicdo. A pesquisa foi desenvolvida com aplicacdo de questionario
a duas pedagogas (uma vez que na instituicdo ndo existia nenhuma
psicopedagoga). Ambas atendem uma média mensal de 2 a 5 alunos, sendo que a

instituicdo possui cerca de 2500 alunos. A instituicdo tem um Nucleo de
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Atendimento Pedagogico (NAPE), que faz um trabalho individualizado com os
estudantes, que relatam alguma dificuldade. O NAPE também ¢ responsavel em
fazer a formacdo e informacdo dos professores, através de reunides com docentes
sobre casos individualizados e desenvolve semanas pedagdgicas. Os autores
verificam a auséncia dos psicopedagogos nessa etapa da escolarizagcdo, uma vez
que esses profissionais ainda sdo vistos como aqueles gque atendem somente
criangas ou em escolas de Educacdo Basica. E o psicopedagogo € visto como
facilitador dos processos educacionais, mediador, buscando melhoria e estratégias

continuas que favoregam o processo ensino-aprendizagem.

3.3.6.
Falha na Tomada de Decisdo em Relagdo ao Curso

A escolha do curso de graduacdo € um processo complexo e dificil,
marcado de ansiedades e duvidas. (Barlem JGT, Lunardi VL, Bordignon SS,
Barlem ELD, Lunardi Filho WD, Silveira RS, Zacarias CC, 2012). Muitos
estudantes que se matriculam no ensino superior realizam as suas escolhas
profissionais numa faixa etaria muito precoce, de forma imatura, com base em
informacBes minimas, geralmente distorcidas e idealizadas sobre o curso
(ANDRIOLA, ANDRIOLA e MOURA, 2006; LEVENFUS, 2004 apud DIAS,
THEOPHILO e LOPES, 2010). E ao ingressarem no curso sem conhecer de fato a
carreira profissional, logo ficam desmotivados quando percebem que a futura
profissdo ndo lhe proporcionara satisfacdo pessoal (BARLEM et al., 2012)
realizaram uma pesquisa intitulada: opgéo e evasdo de um curso de graduacdo em
enfermagem: percepgdo de estudantes evadidos. Nessa pesquisa, foi obtida a
seguinte resposta de uma aluna que evadiu:

Hoje, eu penso que foi uma escolha imatura. Escolhi a enfermagem por ter
vivenciado, meses antes da escolha, uma situacdo de doenca familiar e, assim, tive

bastante contato com hospital e profissionais da area e achei muito bonita a profisséo.
(BARLEM et al., 2012, p. 134)

E esse depoimento vem exemplificar nossas afirmagfes, de que muitos

alunos tém uma visdo errbnea sobre o curso escolhido. A desmotivacdo ocorre
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logo no inicio da graduacdo, quando o vinculo do discente ainda € fragil com a
instituicdo. Para Silva Filho et al. (2007) e Cavalcanti et al. (2010) a taxa de
evasao é duas a trés vezes maior mundialmente no primeiro ano do que nos anos
seguintes.

Além disso, outro motivo que pode favorecer a desisténcia do estudante é
a escolha do curso pela baixa concorréncia no processo seletivo. Ainda segundo
Barlem et al. (2012), no mesmo trabalho ja citado, os autores obtiveram também a
seguinte resposta: “Na verdade, eu optei porque, além de ser um curso ndo téo
concorrido é, consequentemente, mais acessivel. E, por ser da area da salde, achei
gue me acrescentaria alguma coisa” (p.134).

Algumas pessoas desejam cursar 0 ensino superior como uma alternativa
que lhe garanta um status social, ou melhor, remuneracdo no futuro préximo. E
com isso, a escolha da graduagdo somente pela relacdo candidato/vaga pode
acarretar desinteresse, resultando assim na evasdo. Estudos vém mostrando que
cursos com menor prestigio social e menor concorréncia, apresentam um nimero
de egresso maior quando comparados com cursos de maior reconhecimento
social, como os cursos de medicina, direito, odontologia e engenharias
(BARDAGI; HUTZ, 2005; CAVALCANTI et al., 2010; BARLEM et al., 2012).

Barlem et al. (2012) desenvolveram um estudo qualitativo analisando a
percepgdo de estudantes evadidos no curso de Enfermagem de uma Universidade
Federal do Sul do Brasil. Participaram do estudo nove estudantes evadidos (sendo
oito do sexo feminino e um do sexo masculino) que tinham idade entre 20 e 23
anos. Quatro deles haviam evadido do curso na 12 série; trés haviam evadido do
curso na 22 série, um havia evadido do curso na 3?2 série, e um havia evadido do
curso na 72 série. Dos nove participantes, seis alunos ingressaram em outros
cursos do ensino superior, porém o restante (trés alunos) ndo estava frequentando
nenhum outro curso universitario.

Neste estudo foi possivel observar que a escolha da profissdo dos alunos
que evadiram ocorreu a partir de experiéncias anteriores com situagdes de doenca
familiar e/ou, pela vivéncia com pessoas proximas que ja trabalham na érea da
enfermagem. Desse modo, os alunos que abandonaram o curso nao refletiram o

suficiente sobre sua escolha de curso. Outros fatores que os autores observaram
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como contribuinte no processo de abandono da graduacdo sdo os problemas
financeiros (dificultando o prosseguimento dos estudos); a falta de
reconhecimento da profissdo (com diminuicdo do entusiasmo com o futuro
profissional, além de ser visto como cursos subalternos); influéncia dos colegas
(que se juntam e lamentam o fato de ndo terem sido aprovados nos cursos de
primeira opcdo, aumentando desse modo os sentimentos de frustracdo com o
curso e potencializando a vontade de abandono.). Barlem et al, concluem o estudo
abordando a necessidade de as instituicOes estarem atentos as expectativas,
sentimentos e frustacfes dos estudantes em relagdo ao curso. Além disso, outro
aspecto de fundamental importancia vista pelos autores é a contribuicdo dos
colegas de turma para a tomada de decisdo de permanecer ou ndo no curso de
graduacdo, pois até mesmo os estudantes que tinham como primeira opcao de
curso a enfermagem, ao perceberem que outros estudantes se encontram
angustiados e desanimados com a escolha do curso, podem acreditar que escolheu
erroneamente o curso de enfermagem.

Ambiel (2016) afirma que as ddvidas e incertezas quanto a escolha de
curso, e 0 desejo de conhecer outra graduagdo, podem favorecer a saida do
discente. Ambiel e Barros (2018) afirmam que quando o sujeito estd mais
satisfeito com a escolha do curso, ele tende a apresentar maior organizagcdo nas
mudancas exigidas no novo processo de ensino-aprendizagem e que iSso gera um
melhor desempenho no percurso do aluno, diminuindo as chances de evasao.

Vale destacar, ainda, que, segundo Ambiel (2015), o sentimento de
decepcdo com a carreira futura ndo tem sido estudado de forma suficiente pela
literatura, mesmo sendo um aspecto de fundamental importancia na vivéncia

académica.

3.3.7.
Presenca da Crenca de autoeficacia

A crenca da autoeficacia pode ser compreendida como percepcdes que 0S
sujeitos tém sobre suas competéncias pessoais e capacidades, resultando em
motivacdo e satisfacOes pessoais. Caso as pessoas ndo confiem que seus atos,
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acOes possam gerar resultados, elas irdo tender a desistir frente os desafio e
dificuldade (PAJARES; OLZ, 2008; CASANOVA et al., 2018, ARINO;
BARDAGI, 2018).

A crenca da autoeficacia servird como influenciador no regulamento dos
pensamentos e do comportamento, uma vez que o funcionamento humano sofre
interferéncias de muitos fatores e variadas decisdes que tomamos na vida sdo
baseadas no sucesso e no fracasso. Além disso, as habilidades e conhecimentos
prévios que temos, irdo influenciar o que fazer ou ndo fazer.

Para Bandura (1997, p. 2) apud Pajares e Olz (2008, p. 102): “O
argumento basico com relacdo ao papel das crencas de autoeficacia no
funcionamento humano é que o nivel de motivacdo, os estados afetivos e as agdes
das pessoas baseiam-se mais no que elas acreditam do que no que é objetivamente
verdadeiro”. Entdo se pode pressupor de forma mais assertiva, que os individuos
agem muito mais baseado em suas crencas e capacidades do que quando
comparado com 0 que realmente sdo capazes de realizar. No entanto, é preciso
salientar que nenhum grau de confianca isoladamente produzird o sucesso. E
preciso que exista a associacdo de habilidades e conhecimentos para que o

resultado ocorra de forma positiva. Pajares e Olz (2008, p. 103) afirmam que:

[...] as crencas de auto-eficicia ajudam a determinar os resultados que se
esperam. Os individuos confiantes prevéem resultados bem-sucedidos. Estudantes
confiantes em suas habilidades sociais prevéem encontros sociais bem-sucedidos.
Aqueles que tém confianca em suas habilidades académicas esperam tirar notas altas em
exames e que a qualidade de seu trabalho Ihes traga beneficios pessoais e profissionais. O
oposto é verdadeiro para aqueles que ndo tém confianca. Estudantes que duvidam de suas
habilidades sociais prevéem que serdo rejeitados ou ridicularizados, mesmo antes de
estabelecerem contato social.

Os discentes que ndo possuem confiangas nas suas habilidades, ja
imaginam que os seus desempenhos serdo insatisfatdrios antes mesmo das
matriculas nas disciplinas e realizacGes das avaliacGes. Por conseguinte, esses
pensamentos podem acarretar: isolamento social, impactos negativos no seu
rendimento académico e na sua vida pessoais. E por essa via assume um papel
fundamental na persisténcia ou abandono universitario (PAJARES; OLZ, 2008;
CASANOVA et al., 2018; ARINO; BARDAGI, 2018).
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Todavia, uma crenca de autoeficacia elevada pode ndo surtir efeitos
condizentes com esse pensamento se o individuo também acreditar que aquele

comportamento acarretara impactos negativos.

3.3.8.
Problemas pessoais e adoecimento

Em alguns casos, a evasdo, principalmente do sexo feminino esta
relacionada ao casamento, a gravidez ndo planejada ou ao nascimento de filhos.
Outro motivo para a evasdo é o surgimento de problemas de saude tanto de um
familiar, quanto do proprio estudante.

Arifio e Bardagi (2018) sinalizam em seu estudo sobre as correlagbes dos
niveis elevados de ansiedade, stress e depressdo, com a qualidade das vivéncias
académicas e a autoeficacia para formacdo superior, que pesquisas na literatura
nacional e internacional vém relatando vulnerabilidade na populacdo universitaria
no desenvolvimento de alguns transtornos mentais, como por exemplo, a
depressdo, a ansiedade e o stress, uma vez que o individuo precisa se adaptar a
novos contextos, mudanca na rotina de sono, estratégias e organizacdo do tempo e
do estudo, entre outros aspectos. As autoras relatam que um fator de risco
encontrado na literatura para o adoecimento mental e aparecimento de transtornos
psiquiatricos é a insercdo do educando em cursos da area da saude e que as
maiores médias foram nos cursos de Fisioterapia, Odontologia, Enfermagem e
Medicina, respectivamente. Estudos revelam que ndo ha consenso na literatura
quanto ao periodo de maior adoecimento, pois cada etapa é caracterizada por
demandas distintas.

Arifio e Bardagi (2018) destacam também que outro fator preocupante nos
discentes é 0 aumento de comportamentos sexuais de risco e de consumo e abuso
de alcool e outras drogas. Vale pontuar que além desses fatores ja& mencionados,
ndo podemos esquecer o adoecimento que é resultante das mudancas no estilo de
vida e nas dietas dos universitarios, acarretando o surgimento das doencas

cronicas ndo transmissiveis — DCNT principalmente a obesidade, o diabetes e a
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hipertensdo arterial sistémica entre outras, uma vez que essa populacdo tende a
substituir as principais refeicbes completas por lanches que sdo considerados
rapidos e praticos, ultrapassando desse modo o consumo preconizado de
alimentos contendo agUcares, 6leos e gorduras. Carneiro, Lima, Marinho e Souza
(2016) relatam que esse é um fator preocupante, uma vez que tais doencas
adquiridas nessa fase poderdo perdurar o restante da vida do sujeito. Em casos de
agravamento do problema de salde, a evasdo se da pelo 6bito do estudante.
(DIAS; THEOPHILO; LOPES, 2010).

Também foi observado por Arifio e Bardagi (2018) que a dimensdo
pessoal/emocional foi a que teve maior impacto no adoecimento dos estudantes,
aparecendo com variacdo de humor, sentimento de tristeza, desorientagéo,
sonoléncia etc. Além disso, também é possivel verificar a presenca de dificuldade
de concentracdo, debilitacdo fisica, aumento de atividades sexuais de risco,
consumo excessivo de alcool, uso de outras drogas e sentimento de rendimento
insuficiente quando comparado com o ritmo de trabalho dos colegas. As autoras
afirmam que os vinculos com 0s pares servem como uma rede de apoio e que
pode favorecer uma melhora na qualidade de vida. Elas concluem que é
fundamental conhecer o processo saude-doenga dos universitarios, pois permite
pensar em qualidade de vida desse grupo, uma vez que essa etapa da vida é

importante para o desenvolvimento pessoal, cognitivo e profissional do discente.

3.3.9.
Caracteristicas pessoais e familiares

Como ja vimos, a retirada do estudante do curso universitario, tende a
sofrer interferéncias de muitos aspectos como ja citado anteriormente, porém vale
destacar que alguns autores sugerem que caracteristicas pessoais como género e
personalidade tende a influenciar na permanéncia e na retirado do estudante do
ensino superior. De acordo com Stinebrickner e Stinebrickner (2014), as taxas de
evasdo ndo sao homogéneas, elas se modificam de acordo com o género, uma vez
que as mulheres tendem a abandonar menos 0s cursos superiores quando

comparados com os homens. Nesse mesmo pensamento, Saccaro, Franca e Jacinto
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(2019) citam em seu trabalho que uma parte significativa da literatura sobre a
evasdo educacional concorda com o fato de as mulheres serem mais persistentes
nessa etapa de ensino.

Carneiro, Ferreira e Moura (2019) em seu estudo correlacionando a
personalidade e persisténcia discente relatam que as alunas tendem a serem mais
amaveis, tém maior necessidade de aprendizado, sdo mais auto eficazes nos seus
aprendizados e estdo mais satisfeitas com os cursos escolhidos, resultando em
maior permanéncia do que os discentes do género masculino.

A literatura também vem sinalizando como influenciadora no processo de
permanéncia e evasao a faixa etaria. No que se refere a idade, de modo geral,
quanto maior a faixa etaria dos estudantes, menor é a sua taxa de permanéncia e
finalizacdo da graduacéo.

Na pesquisa realizada por Sobral (2003) sobre a motivagédo dos estudantes
de medicina, foram incluidos no estudo 269 alunos que progrediram do terceiro
semestre do curso no decurso de quatro anos, entre 1998 e 2001 na universidade
de Brasilia. A média da faixa etaria dos sujeitos era 20,5 anos, na época de
participagdo. Foram realizadas as seguintes escalas: Escala de motivagéo
académica; inventario de valorizacdo do curso; escala de autoconfianca e
rendimento académico. Foi observado que as alunas apresentaram um escore
significativamente maior na motivacdo intrinseca quando comparado ao sexo
masculino. Em contrapartida, os estudantes do género masculino apresentaram
melhor escore na motivagdo extrinseca sob controle externo. Segundo o autor,
esse resultado tem impacto sobre a parte didatico pedagogico do curso, sobre o
aconselhamento psicologico dos alunos e sobre o desenvolvimento curricular.

Outro motivo que ganha relevancia nesse processo é o histérico familiar,
uma vez que esses sujeitos carregam consigo as marcas/ historias das suas
familias.

A literatura vem apontando os caminhos que estudantes da 1° geracao
percorrem para obter a diplomacdo. Mas afinal o que seria essa categoria de
estudantes? Estudante da primeira geragdo é entendido como aqueles que foram os
primeiros sujeitos a entrarem no ensino superior da sua familia, ou seja,

estudantes cujo nucleo familiar de pais e demais membros ndo tiveram acesso a


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1912580/CA


PUC-Rio- CertificacaoDigital N° 1912580/CA

56

um curso de graduacdo. (FELICETTI; CABRERA, 2017; FELICETTI;
MOROSINI; CABRERA, 2019).

De acordo com Davis (2010) apud Felicetti, Morosini e Cabrera (2019)
faltam algumas caracteristicas nos estudantes primeira-geracdo relacionado a
cultura universitaria e ocorre o sentimento de ndo pertencimento ao meio
académico.

Davis afirma que o fato do estudante ndo estd familiarizado a cultura
universitéaria, faz como o discente seja hovo no entendimento do conhecimento
privilegiado, na linguagem especial e nos sinais sutis verbais e ndo verbais, que,
depois que alguém os domina se torna um membro de qualquer comunidade ou
subcultura do grupo. (DAVIS, 2010 apud FELICETTI, MOROSINI, CABRERA,
2019).

Felicetti e Cabrera ainda afirmam que:

Ser a primeira geracdo a graduar-se, a ter a chance da realizacdo de uma faculdade,
constitui-se aspecto de suma importancia no campo da mobilidade social. Em outras
palavras, é uma nova geracdo que tem acesso ao conhecimento, a novos saberes, culturas
e relagbes com novas e diferentes formas de ver, pensar, agir e enfrentar o mundo. E um
desencadear de mudancas na vida e no contexto no qual estdo inseridos esses graduados.
Hé& a construcdo de um capital cultural que seus antecessores ndo tiveram oportunidade de
fazer, podendo refletir nas suas futuras geracdes, proporcionando melhores perspectivas
de vida na sociedade, e em extensdo maior, desenvolvimento social e econdmico ao pais
(2017, p. 887).

Nessa perspectiva, ampliamos e direcionamos 0 nosso olhar para uma breve
anélise sobre a presenca do capital cultural que pode ser entendido como bens
culturais que sdo difundidos pelas diversas acdes pedagdgicas familiares nas
diferentes classes e grupos. Bourdieu e Passeron (1992) afirmam que essas ac0es
pedagdgicas se inclinam a propagar a estrutura na distribuicdo do ‘capital cultural
entre esses grupos ou classes, favorecendo dessa forma a reproducgédo da estrutura
social.

Alguns autores propdem que a escolha profissional é determinada pelo
habitus? de classe pertencente do sujeito. Nesse pensamento, habitus pode ser

entendido como um produto da interiorizagdo dos principios de um arbitrario

2 Habitus é um conceito de Pierre Bourdieu.
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cultural, ou seja, um processo de inculcacdo essencial para que os produtos da
histdria coletiva se perpetuem de modo que alcancem todos os agentes submetidos
as mesmas caracteristicas de existéncia e que faca parte do mesmo campo. Santis
e Souza (2017) definem habitus como “um sistema de modos de perceber, de
sentir, de fazer e de pensar que nos leva a agir de determinada forma em uma dada
circunstancia” (p.163).

Maria da Graca Jacintho Setton (2002) defende que o habitus ndo é destino
e sim uma ideia que ajuda no pensamento da identidade social, da experiéncia
bibliografica e no sistema de orientacdo ora consciente ora inconsciente. A autora
afirma que habitus é “como uma matriz cultural que predispde os individuos a
fazerem suas escolhas.” (SETTON, 2002, p. 31).

Setton (2002) ainda afirma que a nogdo de habitus tenta desfazer as
concepgOes deterministas, e que quer resgatar a ideia dos individuos histéricos,
que as suas escolhas, comportamentos e interesses sdo resultantes da relacao entre

um habitus e as pressdes e estimulos de uma circunstancia. A estudiosa diz que:

Os habitus individuais, produtos da socializacdo, sdo constituidos em condicoes
sociais especificas, por diferentes sistemas de disposi¢cbes produzidos em
condicionamentos e trajetorias diferentes, em espacos distintos como a familia, a escola, 0
trabalho, os grupos de amigos e/ ou a cultura de massa (SETTON, 2002, p.65).

Nesse sentido, é possivel analisar o sujeito portador de experiéncia, capaz
de desenvolver sua identidade e seguir seus caminhos sem ser guiado Unico e
exclusivamente pela sua memoria incorporada e inconsciente. Na
contemporaneidade, o sujeito estd mantendo novos vinculos com o mundo
exterior na falta de um eixo estruturador tnico como a familia, escola e/ou cultura
de massa (SETTON, 2002). E a partir desse raciocinio, a construgdo do habitus
pode ser uma condi¢do relevante no processo de permanéncia e de evasao
(RIBEIRO, 2005).

Ribeiro (2005) realizou um estudo preliminar para observar o Projeto
Profissional Familiar como Determinante da Evasdo Universitéaria. Participaram
do estudo 155 universitarios que abandonaram o curso de Psicologia de uma
instituicdo de ensino superior privada da cidade de Sdo Paulo sem ingressar em
outro curso ou outra universidade durante o periodo de 2000 a 2004. A grande

maioria era do sexo feminino (132 alunas), sendo 60% solteiros. Também houve
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predominio de estudantes oriundos de escola publica, tendo os pais com baixa
escolaridade. Os 155 estudantes responderam a um questionario fechado, no
entanto, 15 sujeitos participaram das entrevistas semiabertas. Como principais
fatores sinalizados pelos sujeitos entrevistados estdo a condicdo financeira
desfavoravel, a escolarizacdo prévia deficitaria. Outro aspecto também apontado
pelos universitarios foi a falta de uma cultura académica (habitus), gerando um
choque na adaptacdo universitaria. E como forma de minimizar a evasdo €
sugerida o desenvolvimento de centros de desenvolvimento pessoal, nos quais o
estudante teria orientacdo psicopedagogica, profissional e pessoal.

Ja Felicetti, Morosini e Cabrera (2019) em seu estudo sobre estudante de
primeira geracdo (P-ger) na educacdo superior brasileira realizaram um
levantamento de micro dados referentes ao questionario do Estudante dos Enade
2015, 2016 e 2017, com o objetivo de entender o cenario académico e a presenca
e importancia do universitario de primeira geracao (P- Ger.), promovendo assim
discussbes acerca dessa tematica. Baseados no questionario, 0s autores
verificaram a existéncia de trés questdes que permitem a identificacdo de alunos
de 1%geracdo. Duas perguntas séo referentes a escolaridade maxima da mée e a do
pai. Ja a terceira questdo verifica a existéncia de algum familiar com estudos em
nivel superior. Como resultados obtidos nessa analise, em 2015 participaram
549.487 concluintes, sendo que 32,4% dos alunos foram considerados P-Ger. No
ano seguinte, participaram do Enade 216.044 concluintes, dos quais 38,8% eram
de P-Ger. J& em 2017, participaram 537.436 concluintes, dos quais 34,1%
corresponderam a P-Ger. Outro dado verificado nessa analise foi em relacdo as
caracteristicas demograficas dos concluintes de P-Ger. participantes do Enade
2015, 2016 e 2017.

Verificou-se que nos trés anos as mulheres representaram a maioria dos
concluintes de primeira geragdo, com 59,7% em 2015, 74,6% em 2016
(representando quase dois tercos dos alunos) e 55% em 2017. Ja nos fatores
étnico-racial, nos trés anos houve um predominio de individuos brancos como
primeira geragdo de estudantes, sendo 53,2% em 2015, 45,6% em 2016 e 45,9%
em 2017. Os autores também verificaram que o maior percentual dos finalistas de

P-Ger estava matriculados em Instituicbes de Ensino Superior privadas com fins


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1912580/CA


PUC-Rio- CertificacaoDigital N° 1912580/CA

59

lucrativos, seguida por privadas sem fins lucrativos. Quando analisado as
universidades puablicas, encontraram seguintes nimeros: somente 21,4% dos P-
Ger. em 2015 eram alunos de universidades federais; ja em 2016, 32,6% tinham
vinculos com as publicas estaduais e por ultimo, em 2017, apenas 28,1% dos
concluintes de primeira geracdo frequentavam as publicas federais. Os autores
concluem seu trabalho afirmando que esta surgindo na sociedade brasileira um
novo perfil de concluintes, formado por sujeitos que sdo provenientes de nicleos
familiares cujos pais e demais membros ndo tém a formac&o em nivel superior.
Bardagi (2007) desenvolveu sua tese de doutorado sobre a evasdo e
comportamento vocacional que teve o objetivo de estudar os fatores de escolha e
satisfacdo com o curso universitario, além de conhecer os momentos considerados
estressantes pelos estudantes e seus niveis de comportamento exploratério e
comprometimento com a carreira. A pesquisa desenvolveu-se em dois estudos
complementares a fim de triangular os dados. Bardagi observou que o ambiente
propicio ao desenvolvimento profissional, como por exemplo: realizagcdo de
atividades académicas; auxilio familiar, consciéncia favoravel do mercado e as
boas relagbes interpessoais, propiciam uma integracdo académica melhor,
favorecendo assim na construgéo de projetos futuros, diminuindo a percepcao de
estimulos estressantes e um aumento no comprometimento e satisfacdo com o
curso e a profissdo. Um aspecto que a autora observou foi a necessidade da
aproximagcao entre a instituicdo e o discente, uma vez que ambos apresentam uma
estranheza em relagdo ao outro. A autora também verificou a importancia das
participacdes parentais no progresso académico, pois uma vez que ndo ha dialogo
familiar a respeito das escolhas, descontentamento, e outros assuntos, o estudante

pode se isolar das suas figuras de referéncia (familiares e amigos).
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Metodologia e caminhos percorridos

Esta pesquisa trata-se de um estudo transversal, no qual participaram 172
discentes e 10 docentes do curso de Fonoaudiologia de uma instituicao federal de
Ensino Superior do Estado do Rio de Janeiro. Essa Universidade foi selecionada
por ser a instituicdo publica mais antiga a oferecer um curso de Fonoaudiologia no
Rio de Janeiro.

A pesquisa teve cunho quantitativo e foi dividida em trés etapas: a
primeira foi um levantamento junto a instituicdo sobre o quantitativo de evasdo no
curso; a segunda foi a realizacdo de um questionario junto aos discentes; e a
Ultima etapa foi a execugdo de um questionario junto aos docentes. Em virtude da
Pandemia da COVID-19 e das medidas de isolamento social, 0os questionarios
(dos discentes e docentes) foram aplicados de modo online com auxilio da
plataforma Google Formularios. Também em razdo da pandemia, foi necessario
submeter a camara de ética da PUC-Rio uma carta de justificativa a fim de
esclarecer a auséncia da aprovagdo por escrito do curso de Fonoaudiologia para a
realizacdo da pesquisa (APENDICE A).

A coleta de dados deu-se durante os meses de julho e agosto de 2020.
Foram convidados a participar da pesquisa, os discentes de todos os periodos. O
convite com o link da pesquisa foi repassado pela coordenacdo do curso para o e-
mail de cada turma, e, além disso, a pesquisadora também utilizou as redes sociais
(Facebook, Instagram e WhatsApp) para localizar os alunos do curso (atraves de
album de fotografia e participagdo em grupos ou paginas do curso e da instituicao)
para dessa maneira estar convidando os discentes a estarem participando e
divulgacdo a pesquisa.

Os professores também foram convidados via e-mail. Além disso, também
foi divulgado o convite da pesquisa através do grupo do Whatsapp dos docentes e
também da publicacéo nas redes sociais (Facebook e Instagram).

O questionario digital dos discentes foi constituido pelas seguintes se¢es:

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (APENDICE B), nesta etapa inicial,
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o0 participante indicava se concordava em participar do estudo; no caso em que 0s
sujeitos ndo consentiam com a participacdo, bastava fechar a pagina. J& nos casos
em que os entrevistados aceitavam participar do estudo, eles passavam para a
se¢éo seguinte.

Na secdo seguinte do formulério, estava disposto um Questionario
semiestruturado, (APENDICE C) formulado pela autora, junto com seu grupo de
pesquisa e utilizado para caracterizacdo da amostra. Nessa etapa, constavam
perguntas com o objetivo de obter informagdes sobre o perfil socioecondmico,
sexo, idade, raca e renda; questdes sobre a formacdo académica dos estudantes e
dos seus pais; razdo da escolha do curso, disciplinas que mais gostavam, entre
outros aspectos. O questionario apresentava 12 perguntas fechadas e 21 perguntas
abertas.

A Ultima secdo era composta pelo protocolo digital da Escala de Motivos
para Evasdo do Ensino Superior (M-ES), formulada por Rodolfo A. M. Ambiel
(2016) (APENDICE D) O objetivo dessa escala é de verificar os motivos que
podem influenciar a decisdo de um discente a evadir ou ndo do seu curso de
graduacgdo. A escala é composta por 53 itens, sendo no modelo Likert, na qual
apresenta cinco (5) opcGes de respostas: (1) influéncia muito fraca; (2) influéncia
fraca; (3) influéncia média; (4) influéncia forte e (5) influéncia muito forte. O
questionario € dividido em sete fatores assim denominados: motivos
institucionais, vocacionais, relacionados a falta de suporte, relacionados a carreira,
relacionados ao desempenho académico, interpessoais e relacionados a
autonomia.

Motivos Institucionais: Esta dimensdo calcula as raz6es do abandono

envolvendo questdes institucionais, como infraestrutura, relacionamento docentes
e funcionarios com os discentes e o oferecimento ou falta de alguns servicos.

Motivos vocacionais: Esta dimensdo analisa 0 quanto a duvida, incerteza

na escolha do curso e a motivacdo de conhecer outro curso podem influenciar o
abandono da graduacao atual.

Motivos relacionados a Falta de Suporte: a terceira dimensdo consiste

da avaliagdo dos riscos de evasdo devido questdes relacionadas a obrigagdo de

conciliar carga horaria do trabalho com estudos, ndo conseguindo cumprir as
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exigéncias do curso superior. Além disso, esta dimensdo também avalia
dificuldades econdmicas/financeiras para realizar o pagamento da mensalidade do
curso e outras demandas pessoais e familiares.

Motivos relacionados ao Desempenho Académico: nessa dimensdo é

avaliado o impacto do desempenho académico no egresso da graduacéo,
especialmente quando ha reprovacdes, presenca de notas baixas e dificuldade de
compreensao do contetdo.

Motivos Interpessoais: a quinta dimensdo avalia a influéncia da

dificuldade de relacionamento com os colegas e a auséncia de apoio/assisténcia
dos mesmos no enfrentamento das dificuldades académicas e consequentemente
nos riscos de evasao.

Motivos relacionados a Carreira: na pendltima dimensdo, ha a avaliagdo

da forca de evasdo devido fatores relacionados as preocupacbes e
questionamentos relativos a carreira futura, levando em consideracdo tanto a
aplicabilidade das tarefas em si quanto aspectos envolvendo o mercado de
trabalho.

Motivos relacionados @ Autonomia: ja na sétima, e ultima dimenséo,

ocorre a avaliagdo das razOes da evasdo por causa do discente assumir
responsabilidades de morar longe da casa da familia e ter que lidar com o
gerenciamento da rotina doméstica e académica.

Participaram igualmente da pesquisa, 0s Fonoaudiélogos, docentes do
curso de graduacdo da instituicdo selecionada. Para a coleta dos dados também foi
utilizado um questionario digital.

Ja o questionario digital dos docentes foi constituido por duas seces:
Primeiramente, o registro do Termo de Consentimento Livre Esclarecido
(APENDICE E) em que o participante indicava se concordava ou nio em
participar do estudo (no caso de ndo concordancia, era sé fechar a pagina). Na
aceitacdo em participar, o docente era direcionado para a secdo seguinte. Na
segunda secdo, o0 participante respondia perguntas para um levantamento do perfil
socioecondmico e perguntas semiestruturadas a fim de verificar a percepcdao do
problema da evasdo e das possiveis maneiras de minimizar 0s impactos negativos
do abandono (APENDICE F).
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Apbs o preenchimento dos questionarios (tanto dos discentes quanto dos
docentes), os dados foram tabulados em Excel para as demais analises. O pacote
de andlise estatistica SPSS 20.0% também foi usado para a parte quantitativa do
estudo.

3 Software SPSS Statistics 20.0
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Considerag@es Eticas

Foram apresentados a todos os participantes 0s objetivos, 0s riscos (esta
pesquisa gera riscos minimos como o cansa¢co) e beneficios (ampliacdo de
conhecimentos sobre o tema) da pesquisa e os Termos de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE).

E de fundamental importancia a ética no desenvolvimento de qualquer
trabalho cientifico, o que inclui também as areas das Ciéncias Sociais e Humanas.
Este trabalho segue os padrdes éticos exigidos pela Resolucdo 510/16 garantindo
explicacdo dos riscos e prejuizos previstos aos participantes, anonimato e direito
de cessar sua participacdo a qualquer momento. Os materiais coletados ficardo
sob o cuidado da professora orientadora por um periodo de 5 anos e nenhum dado
sera veiculado sem autorizacdo prévia dos participantes. Esta pesquisa foi
realizada mediante aprovacio da Camara de Etica em Pesquisa da PUC-Rio com
protocolo numero 013/2020 e com a autorizacdo da coordenacdo do curso de

Fonoaudiologia.
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RESULTADOS

6.1
Dados de evaséo da instituicao

Como dito, a primeira etapa da pesquisa consistiu em um levantamento de
dados junto a coordenacao do curso e a universidade com o objetivo de coletar
informagdes sobre o quantitativo de trancamentos/evasdo do curso naquela
instituicdo. Segundo o Nucleo do Estudante* da universidade, nos Gltimos trés
anos, o curso de Fonoaudiologia apresentou 83 processos de trancamentos (2017 —
32; 2018 — 28; 2019 — 23). Os principais motivos informados no ato do egresso
foram: SAUDE MENTAL (afastamento para tratamento); DIFICULDADES
FINANCEIRAS (necessidade de trabalhar sem conseguir conciliar com o0s
estudos); SAUDE FISICA (tanto do aluno e/ou do familiar) e MUDANGCA DE
CURSO (desejo de ingressar em outro curso). A coordenacdo do curso relatou que
a evasdo devido a mudanca de curso é infrequente, principalmente quando o

discente ainda ndo obteve aprovagao em outro curso de ensino superior.

6.2.
Resultados dos discentes

Na secdo seguinte, apresentaremos 0s resultados dos discentes.

4 Utilizado nome ficticio, a fim de garantir o anonimato.
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gézrflll socioecondmico dos discentes participantes

Participaram da pesquisa 172 alunos, sendo 153 (89%) do sexo feminino e
19 (11%) do sexo masculino. A faixa etéria variou entre 18 a 63 anos, porém
houve predominio de participantes com idades entre 18 a 25 anos (87,8%), com
idade média de 29,11 anos (Dp = 5,01 anos). Entre eles havia uma discente de 63
anos e outra de 51 anos. Elas foram removidas das analises estatisticas, por serem

consideradas outliers.

Grafico 2 - Faixa etaria dos discentes

Faixa etaria
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Fonte: Elaborado pela autora (2021).

Com relacdo ao estado civil, houve uma predominancia dos solteiros,
sendo esses 160 sujeitos, ou seja, 93% da amostra, seguida dos casados (3.5%) e
apenas 1,2% dos discentes optaram em nao declararem os seus estados civis.

Quanto a naturalidade, houve predominio de discentes da Regido Sudeste
com 156 (90,7%) estudantes, seguida da regido Nordeste com a presenca de 11
(6,4%) estudantes. Também houve um estudante (0,6%) com nacionalidade
estrangeira.

Na distribuicdo da amostra por periodos, vemos que essa ocorreu de modo

uniforme, apenas com leve aumento dos discentes do terceiro periodo.
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Gréfico 3 - Distribuicdo por periodos

Distribuic3ao por periodos

PRIMEIRO periodo
SEGUNDO periodo
TERCEIRO periodo
QUARTO periodo
QUINTO periodo
SEXTO periodo
SETIMO periodo
OITAVO periodo : . 20

Ml Discentes

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

6.2.2
Periodo de ingresso

Ja em relacdo ao semestre e ano de entrada, percebemos na analise que
onze alunos (6.4%) permanecem além do tempo estipulado para graduar-se, pois
os discentes que ingressaram entre o0 segundo semestre do ano de 2010 e o
primeiro semestre de 2016, ja deveriam ter finalizado seus estudos, levando em
consideracdo que o curso € composto de oito periodos letivos (que equivale a 4

anos).

Gréfico 4 - Periodo e ano de ingresso no curso

Periodo e ano de ingresso no curso
35

i discentes

Fonte: Elaborado pela autora. (2021)
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Bolsas estudantis

68

Em relacdo ao recebimento de bolsas, 142 (82,6 %) discentes nao recebem

bolsas e 30 (17,4%) estudantes recebem algum tipo de bolsa. Destaco que alguns

discentes acumulam dois tipos de bolsas, como por exemplo, bolsa alimentagéo e

transporte. As bolsas citadas pelos discentes foram:

Quadro 1 - Bolsas Estudantis

Bolsas estudantis

BOLSAS

QUANTIDADE
DE
RESPOSTAS

EXPLICACAO DO TIPO DE
BOLSA.

AUXILIO
PERMANENCIA

10 respostas

O Auxilio Permanéncia, no valor de R$
460,00 (quatrocentos e sessenta reais),
consiste  em beneficio financeiro
mensal, com a finalidade de auxiliar na
permanéncia de estudantes com
matricula regular, ingressantes pela
modalidade de renda da Politica de
Acdes Afirmativas, com renda familiar

de até 0,5 (meio) salario-minimo

per capita, conforme a disponibilidade

orcamentaria.

Auxilio transporte

7 respostas

O Auxilio Transporte Intermunicipal é
um beneficio financeiro mensal para
custeio parcial das despesas de
deslocamento & universidade. Essa
bolsa tem um repasse de R$ 380,00
(trezentos e oitenta reais), e € destinada
a estudantes de cursos presenciais, que

residam em municipios distintos do
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campus em que estdo matriculados.

Monitoria

6 respostas

A bolsa de monitoria € um beneficio
oferecida aos alunos aprovados no
processo seletivo. O valor do repasse é
de R$ 400,00 (quatrocentos reais).

ALIMENTACAO

3 respostas

Concessdo de refeicdes gratuitas nos
Restaurantes Universitarios da

universidade.

BOLSA AUXILIO
MATERIAL

2 respostas

Beneficio financeiro, no valor de R$
250,00 (duzentos e cinquenta reais),
com a finalidade contribuir com as
despesas para aquisicdo de material
didatico e pedagbgico necessarios para
0 pleno desenvolvimento das atividades
dos cursos de graduagdo presenciais,
visando a melhoria do desempenho

académico.

PROFAEX

2 respostas

Programa Institucional de Fomento
Unico de Acbes de Extensio é
oferecida pela PR5 (Pr6 reitoria de
extensdo) e tem um repasse de
R$400,00 (quatrocentos reais) ao més,
para estudantes da instituicdo que
participem do planejamento, execucéo e
sistematizacdo de cursos, projetos ou
programas de extensdo, com carga

horéaria de 20 (vinte) horas.

PIBIC

1 resposta

O Programa Institucional de Bolsas de

Iniciacdo Cientifica (PIBIC) visa
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despertar a  vocacdo  cientifica,
incentivando novos talentos potenciais
entre estudantes de graduacdo e
contribuindo para a formacao futura de
jovens pesquisadores mediante sua
participacdo em projetos de pesquisa. O
repasse mensal dessa bolsa é de R$

400,00 (quatrocentos reais).

MORADIA

1 resposta

Beneficio financeiro mensal, no valor
R$ 800,00 (oitocentos reais) destinado
a estudantes ndo contemplados com
vaga em Residéncia Estudantil, com a
finalidade de custear parcialmente as
despesas com habitacdo de estudantes
que residam em local cuja distancia
torne inviavel seu deslocamento diério
para universidade e, por esse motivo,
necessitem residir fora de seu ndcleo

familiar.

Promisaes

1 discente

A bolsa Promisaes (Projeto Milton
Santos de Acesso ao Ensino Superior) €
destinada a discentes estrangeiros
participantes do  Programa  de
Estudantes-Convénio de Graduacdo -
PEC-G da universidade. E oferecida
pela Pré-Reitoria de Graduacdo da
universidade (PR-1.)

Fonte: Elaborado pela autora (2021).
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6.2.4.
Alunos trabalhadores

Quando perguntamos aos discentes se trabalham, 152 (88,4%)
responderam que NAO trabalham e 20 (11,6%) responderam que trabalham. Dos
que trabalham, apenas oito possuem vinculos empregaticios, sendo dois (1.2%) na
area da Educacdo, um (0.6%) como empreendedor, um (0.6%) como jovem
aprendiz, um (0.6%) no servico militar, um (0.6%) como servidor publico, uma
(0.6%) como vendedora (em loja do shopping) e uma (0.6%) discente trabalha

como estagiaria de Fonoaudiologia.

6.2.5.
Renda familiar

Na pergunta sobre renda familiar, 60 discentes (34,9%) declararam ter uma
receita de 2 a 5 salarios-minimos; posteriormente, 43 (25%) alunos afirmaram
possuir renda entre 1 e 2 salarios-minimos® e, por Gltimo, sete discentes optaram

por ndo declarar as suas rendas.

5 O salario-minimo vigente no ano de 2020 é no valor de R$:1.045,00
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Gréfico 5 - Renda Familiar

Renda familiar
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Fonte: Elaborado pela autora (2021).

6.2.6.
Corl/etnia

Na declaracdo de cor/raca, houve uma predominancia dos brancos (79
discentes), seguida dos que se autodeclararam pardos (60 estudantes), pretos (28)
e amarelos (4 estudantes). Ndo houve nenhum estudante indigena. Analisando

estatisticamente os dados, ndo houve correlacdo do fator cor/etnia com evasao.

6.2.7.
Modalidade de ensino médio que cursou

Quando perguntados sobre em qual modalidade cursaram o Ensino Médio,
uma amostra de 66 estudantes (38,4%) declarou ter feita em escola publica
Estadual. Em segundo lugar, a opcdo mais selecionada foi escola privada sem

bolsa (59 estudantes) e apenas 1 discente (0,6%) relatou que cursou o Ensino
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Médio em escola Federal, porém concluiu essa etapa da escolarizacéo atraves da

prova Nacional da Encceja®.

Gréfico 6 - Tipos de Ensino Médio

Ensino Médio

Cursou o Ensino Médio em escola publica
estadual

Cursou todo o Ensine Médio em escola privada
sem bolsa

Cursou todo o Ensino Médio em escola privada
com bolsa

Cursou todo o Ensino Médio em escolafederal

Cursou o Ensino Médio em escola mista (
privada e plblica)

Cursou todo o Ensino Médio em escola publica
( Municipal e Estadual)

Cursou o Ensino Médio em escola Federal, mas
concluiu pela prova nacional ENCCEJA.

80

m discentes

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

6.2.8.
Deslocamento residéncia — universidade

O deslocamento entre residéncia e universidade ficou distribuido da

seguinte maneira:

6 Encceja é um exame voluntario, gratuito e destinado a jovens e adultos que ndo tiveram
oportunidade de concluir seus estudos na idade apropriada para cada nivel de ensino: no minimo,
15 (quinze) anos completos para o Ensino Fundamental, e no minimo 18 (dezoito) anos completos
para o Ensino Médio. (Informacao retirada do site do INEP em 10 de setembro de 2020.)
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Gréafico 7 - Deslocamento residéncia - universidade

Deslocamento residéncia - universidade.

M menos que 1 hora
H menos que 2 horas
i menos que 3 horas

M mais que 3 horas

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

Como podemos observar, dos 172 discentes, 72 (41,9%) relataram que
gastam no trajeto casa-universidade menos de duas (2) horas e ja uma
porcentagem pequena, 12 (7%) dos alunos gastam mais que 3 horas nesse trajeto

residéncia-universidade.

6.2.9
Com quem reside atualmente

Gréfico 8 - Com quem reside atualmente

Com guem reside atualmente

10 discentes 7 discentes

18 discente; H Com os pais e/ou
parentes

H Com outras pessoas
(republica/alojamento
estudantil)

M Com o conjuge e/ou
filhos

 Sozinhos

Fonte: Elaborado pela autora (2021).
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Nessa pergunta, a maioria dos estudantes (N= 142, 82,6%) declararam
morar em casas ou apartamentos com 0s pais e/ou parentes; em seguida, sendo
seguido pelos os estudantes que residem em casas ou apartamentos, com outras
pessoas (incluindo republica e alojamento); e por Gltimo, 1,2% estudantes que

residem sozinhos em casa ou apartamento.

6.2.10
Escolaridade dos pais

Quando perguntados sobre a escolaridade dos pais, vimos que as respostas

variam muito, como mostra a figura, a seguir.

Grafico 9 - Escolaridade dos pais dos discentes

Escolaridade
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Ensino Superior completo 9

Ensino Superior Incompleto 5

Ensino Médio completo 7

Ensino Médio Incompleto u

Ensino Fundamental completo 9

Ensino Fundamental Incompleto 39
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Fonte: Elaborado pela autora (2021).
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6.2.11.
Motivo da escolha do curso de Fonoaudiologia

Para entender melhor discente motivacdo dos discentes, perguntamos a
eles sobre as razOes que os levaram a escolher cursar a graduacdo de
Fonoaudiologia. Nessa pergunta, os alunos podiam selecionar mais de uma

resposta. Os principais motivos citados foram:

Quadro 2 - Motivos de escolha do curso de Fonoaudiologia

Motivo da escolha Qufer;gngaes ge

Afirmaram gostar da area. 114
Devido a sugestdo de outra pessoa. 45
Facilidade de ingresso. 38
AIgL_Jm_ familia,r ja precisou se consultar com um 30
profissional da area.

I?orque ja precisaram se consultar com um profissional da 29

area.

Fonte 1 - Fonte: Elaborado pela autora (2021).

6.2.12.
Fonoaudiologia como primeira opg¢éo de curso

Quando questionados se o curso de Fonoaudiologia era sua primeira op¢do
de curso de graduacdo, 60 (34,8%) discentes relataram que a graduacdo em
Fonoaudiologia era a sua primeira escolha e 112 (65,1%) relataram que nao,
porém, dentre eles, 19 relataram que Fonoaudiologia era a segunda opcdo de
curso. Apenas 8 estudantes relataram ndo saberem ao certo a graduacao que iriam
cursar, mas que desejavam algum curso na area da saude. Cabe destacar que 54%
dos participantes ndo desejavam cursar Fonoaudiologia nem como segunda opgao
de curso.

Os alunos que ndo almejavam a Fonoaudiologia como primeira opcdo de

curso sinalizaram o desejo de cursar principalmente os cursos de Medicina (21
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estudantes); Psicologia (17 estudantes) e Odontologia (11 sujeitos), ou seja, um
outro curso dentro da area da saude. Segue abaixo 0 quadro com 0S Cinco cursos

mais citados como primeira opc¢ao de curso.

Quadro 3 - Primeira opgéo de curso dos estudantes que ndo queriam a Fonoaudiologia

Primeira opcao de curso dos estudantes que ndo queriam a
Fonoaudiologia

Cursos Quantidade de discentes
Medicina 21
Psicologia 17
Odontologia 11
Direito 4
Fisioterapia 4

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

Resumo do perfil discente

Sintetizando o perfil dos participantes da pesquisa, percebemos que a
maioria dos entrevistados eram do sexo feminino, com faixa etéria variando na
sua maioria entre os 18 e 25 anos, solteiras, natural do Sudeste e que ainda
residem com os pais/responsaveis. Quanto a cor/etnia encontramos uma maior
resposta na opc¢do branco. J& no aspecto de renda familiar, a maioria dos discentes
apresentavam renda familiar entre 2 a 5 salarios-minimos. Além disso, houve um
predominio de discentes que cursaram ensino médio em escola publica estadual e

gastam menos que 2 horas até a universidade.
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Na pergunta sobre motivacdo dos discentes no curso era aberta e pedia

para os participantes identificarem o que os motivava no curso de Fonoaudiologia.

Quatro estudantes afirmaram que ndo sabem o que 0s motiva no curso. Dos

sujeitos que responderam (o estudante podia responder mais de um fator) de

motivacéo, as dez respostas mais frequentes foram as seguintes:

Quadro 4 - Motivagdes no curso de Fonoaudiologia

Quantidade de
Motivagdes
respostas
Relataram que a motivacdo é poder trabalhar com
70 pessoas e a possibilidade de ajudar o outro.
57 Afirmaram que o que 0s motivam € a diversidade
encontrada na area da Fonoaudiologia.
20 Encontram motivacdo nos docentes, devido ao
relacionamento desenvolvido e os bons curriculos.
16 Relatam que o amor pela profissdo é o que 0s motiva.
A motivacgdo é por ser um curso na area bioldgica/sadide
12 e por aprenderem sobre o desenvolvimento humano.
Relatam motivagdo por uma determinada area da
10 Fonoaudiologia.
10 Os amigos e colegas que 0os motivam.
Relataram que a motivagdo é o modo de trabalhar (sendo
! esse em consultério, hospitais, de forma autbnoma),
além de poder trabalhar em vérios lugares.
6 A motivacdo esta no fato de ter alguma graduacao.
A motivagdo vem das oportunidades que o curso pode
6 oferecer; (1 pessoa relata poder oferecer uma vida

melhor para a mée, por exemplo.)

Fonte: Elaborado pela autora (2021).
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6.2.14.
Desmotivagcao no curso

Ja na pergunta sobre o que desmotiva os discentes no curso, também
aberta, 28 estudantes relataram que nada os desmotiva, demostrando total
satisfacdo com o curso de graduacdo. Ja os discentes que relataram desmotivacao,

0s dez principais motivos apontados foram:

Quadro 5 - Desmotivagfes no curso de Fonoaudiologia

Quantidade

DesmotivacGes
¢ de respostas

Insatisfacdo com a grade horéria, horéarios apertados,

A . L L 39

auséncia de variedade de oferta/horério das disciplinas.
Falta de reconhecimento do curso. 23
Remuneragéo. 20

Disciplinas béasicas/ pouco contato com as disciplinas de
Fonoaudiologia, ou por serem rapidas ou ndo serem 18
ensinadas direito.

Tempo de deslocamento até a faculdade. 15

Algumas disciplinas. 9

Alguns professores 6

Falta de dialogo entre teoria e pratica. 6
Poucos estagios

Falta de infraestrutura. 4

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

Quando os discentes foram perguntados se houve mudancas (aumento ou
diminui¢cdo) na motivagcdo no decorrer do curso, 124 discentes responderam que
houve aumento nas suas motivacdes; seguido de 27 estudantes que relataram que

permanecem com a mesma motivacdo; e 26 pessoas que afirmaram que a
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motivacdo diminuiu; 2 falaram que a motivacdo oscila e 3 optaram por nédo

responder essa pergunta.

6.2.15.
Ensino Superior prévio

Outra pergunta realizada aos discentes foi quanto a existéncia de outra
formacdo de ensino superior. Um total de 168 (97,6%) relataram ndo possuirem
nenhuma outra formacao; porém 4 discentes ja possuiam graduacdo prévia (uma
pessoa em Letras; uma em Tecnologia da Informacdo e Geografia; uma em

Educacdo e a Gltima na area da salde- ndo especificando o curso).

6.2.16.
Graduacdes ndo concluidas

Quando perguntamos aos discentes se ja tinham iniciado algum outro
curso de graduacdo e, por algum motivo, ndo tinham concluido, 131 (76,1%)
afirmaram ndo terem iniciado nenhuma outra graduacdo anteriormente. Ja 40
estudantes, relataram que ja tinham iniciado outros cursos de graduacdo, mas que
ndo os concluiram. Destaco que apenas um discente transitou por dois cursos de
graduacdo (Psicologia e Biologia), antes de cursar Fonoaudiologia nessa
instituicdo; os outros 39 estudantes frequentaram apenas um curso de graduacédo

anteriormente.
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Fonte: Elaborado pela autora (2021).

6.2.17.
Escolha dainstituicdo

81

Quando perguntados o motivo da escolha pela instituicdo de ensino

superior, as respostas mais frequentes foram, em ordem decrescente, devido a

gratuidade, prestigio da universidade, curriculo do curso e proximidade com a

residéncia (um discente chega a exemplificar que essa instituicdo seria a mais

proxima quando comparado com as outras duas).
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Gréfico 11 - Escolha da instituicao
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Fonte: Elaborado pela autora (2021).

6.2.18.
Area em que pretende trabalhar

Os discentes, ao serem questionados se ja sabiam a (s) area (S) em que
pretendiam atuar apds a conclusdo do curso, apresentaram respostas muito
diversas. Entre elas, 41 relataram que ainda ndo sabiam a(s) area(s) de atuacao.
Desses que assinalaram a opg¢do que ainda ndo sabiam a area que iriam trabalhar,
27 estudantes encontravam-se no ciclo béasico (maior frequéncia do terceiro
periodo -10 discentes) e 14 ja se encontravam nos periodos mais avancados (7
alunos no sexto periodo e 6 estudantes no sétimo periodo). Ja 131 sinalizaram que

desejam atuar nas seguintes areas:
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Gréfico 12 - Areas de atuacdo
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Fonte: Elaborado pela autora (2021).
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Vale destacar que nessa pergunta, era possivel marcar mais de uma opg¢éo

e constatamos que apenas 10 discentes selecionaram apenas uma opgé&o.

6.2.19.
Disciplinas de que mais gostaram

Quadro 6 - Disciplinas que mais gostam

Audiologia 42
Motricidade Orofacial 35
Transtornos do Sistema Estomatognatico Il 30
Transtornos do Sistema Estomatognatico | 29
Neurologia para Fonoaudiologia 18
Transtornos da Voz 18
Linguagem 17
Introducédo a Fonoaudiologia 14
Préaticas Fonoaudiolodgicas 14
Psicologia Geral 10

Fonte: Elaborado pela autora (2021).


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1912580/CA


PUC-Rio- CertificacaoDigital N° 1912580/CA

84

Ao serem perguntados sobre quais disciplinas mais gostaram de cursar, as
mais citadas foram: Audiologia; Motricidade Orofacial, Transtornos do Sistema
Estomatognatico Il e posteriormente Transtornos do Sistema Estomatognatico I.
Optaram por ndo responder essa pergunta apenas 13 discentes, porém cinco deles
justificaram que era devido a pandemia, porque tiveram pouquissimas aulas, nao
sendo possivel saber a disciplina que mais gostaram. Finalizando, quatro
estudantes relataram ndo gostar de nenhuma disciplina. As dez disciplinas mais
citadas pelos os discentes estdo apresentados na Tabela 11- Disciplinas que mais

gostaram.

6.2.20.
Disciplinas de que menos gostaram

Ja na pergunta das disciplinas que menos gostaram, as mais citadas foram:
as disciplinas que envolviam o Programa Curricular Interdepartamental (PCI)’;
Saude coletiva, Audiologia e as disciplinas da Faculdade de Letras. Optaram em
ndo responder essa pergunta cinco estudantes e a justificativa foi por ndo terem
participado de aula suficiente por causa da COVID-19. Quatro discentes falaram

gue gostam de todas as disciplinas.

Quadro 7 - Disciplinas de que menos gostam

Tabela 12. Disciplinas que menos gostam
- Quantidade de
Disciplinas :
discentes
Disciplinas com PCI 36
Saude Coletiva 27
Audiologia 20

7 Os Programas Curriculares Interdepartamentais sdo realizados com a colaborago dos diversos
departamentos, ainda que de diferentes unidades ou centros, nos quais se incluem as areas de
conhecimento abrangidas pelo programa. (Informacéo retirada diretamente do site da Pr6 Reitoria
de Graduacdo da universidade).
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Disciplinas da Faculdade de Letras 19
Psicologia Geral 15
Transtornos do Sistema Estomatognético 11 11
Sintaxe 10
Disciplinas ligadas a linguagem 8
Epidemiologia 6
Disciplinas ligadas aos Transtornos da oz 6

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

6.2.21.
Autoavaliacdo dos discentes no curso

Quando perguntamos aos discentes como eles se avaliavam como alunos

no curso de Fonoaudiologia obtivemos os seguintes resultados:

Gréfico 13 - Autovaliagao discente

Autoavaliacao discente

o — 11

Mediano 41
Poderia se dedicar mais 29
Excelente 12
0 20 40 60 80 100 120
M Discentes

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

Como podemos observar no grafico acima, a maioria (66,2%) dos

estudantes se autodeclararam sendo bons estudantes.
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6.2.22.
Dificuldade nas disciplinas

Ao serem perguntados se apresentam dificuldade em alguma disciplina,
quatro discentes relataram que ndo tém como falar as disciplinas em que
apresentam dificuldades, pois tiveram pouquissimas aulas devido a suspensao das
aulas em virtude das medidas de isolamento e enfrentamento da COVID-19. Ja 37
(21,51%) discentes responderam que ndo apresentam dificuldades nas disciplinas.
Os demais discentes (N=131; 76,16%) relataram dificuldades em pelo menos uma

ou mais disciplinas.

6.2.23.
Principais fatores de dificuldade na visao dos discentes

Na pergunta sobre os principais fatores, apresentamos algumas opcdes de
respostas e os participantes podiam acrescentar outras. Os resultados mostraram
que 20 (11,62%) estudantes afirmaram ndo terem dificuldade alguma; 3 relataram
que ndo fizeram aulas suficientes (devido a pandemia da COVID-19) para
responder essa pergunta. Dentre os alunos que selecionaram dificuldades (N= 146

/ 86,6%), os principais fatores apontados foram:
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Grafico 14 - Principais motivos das dificuldades
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Fonte: Elaborado pela autora (2021).

Destaco que nessa pergunta, os discentes podiam sinalizar mais de uma
opcdo de resposta, pois a pergunta apresentava algumas opces e, além disso, o

estudante também podia escrever outros motivos que justificava a dificuldade.

6.2.24.
Reprovagdo em alguma disciplina

Ao serem perguntados se alguma vez ja tinham sido reprovados em
alguma disciplina do curso de Fonoaudiologia, 121 (70,34%) afirmaram que
nunca tinham sido reprovados e 51 (29,65%) afirmaram que ja. Dentre as
disciplinas de maior reprovacdo, eles citaram as que sdo PCI (Morfologia bésica e

Fisiologia e Biofisica). Ambas as disciplinas pertencem ao ciclo basico do curso.
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J& na questdo perguntando se j& tinham trancado ou se j& pensaram em

trancar o curso, 105 (61,04%) discentes afirmaram que nunca pensaram em

trancar a graduacdo. Um grupo de 56 (32,55%) estudantes relataram que ja
pensaram em trancar, e por ultimo, 11 participantes disseram que ja trancaram a

graduacdo. Dentre os motivos apontados pelo trancamento ou pela vontade de

trancar, os discentes apontaram os seguintes:

Quadro 8 - Possiveis motivos de trancamento do curso

Questdes financeiras/de trabalho 21
Questdes psicoldgicas (motivacdo, depressédo) 19
Escolha de outro curso 18
Questdes relacionadas com os docentes e grade curricular 7
do curso (didatica ruim, afastamento entre teoria e préatica

no ciclo inicial)

Motivos pessoais/familiares (doencgas, gestacdo, mudanca 8
de cidade)

Devido a pandemia (exemplo: ndo ter recursos e ambiente 2

favoravel para fazer aula online)

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

Importante destacar que alguns estudantes relataram mais de um motivo na

vontade de trancar ou no trancamento.
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6.2.26.
Rede de apoio

Os alunos também foram perguntados se conheciam alguma rede de apoio
ao estudante da universidade e se ja tinham a utilizado por algum motivo. Dos 172
participantes, mais da metade (55,81%) relataram que conheciam, mas que nunca
tinham utilizado. Essa néo utilizacdo se deu por dois motivos: primeiro, pelo fato
de o aluno ndo precisar de apoio e, segundo, devido ao numero de vagas que é
oferecido (principalmente quando esse suporte € para psicoterapia e/ou auxilio
financeiro).

Dentre os demais estudantes, 16,86% disseram conhecer e ja utilizaram
servigos de apoios. Desse grupo que recebeu apoio, 21 estudantes receberam
apoio médico/psicoldgico/terapéutico e 8 conseguiram suporte financeiro. Vale
destacar que nessa rede de apoio oferecida aos estudantes do curso de
Fonoaudiologia, 0 Nucleo dos estudantes apareceu nove vezes nos relatos dos
discentes oferecendo esse suporte e a coordenagdo do curso foi citada seis vezes

como fundamental nesse servigo de apoio.

6.2.27.
Outras fontes de apoio na trajetdria académica

Na ultima pergunta desse bloco, os discentes responderam se alguma
pessoa foi determinante no enfrentamento de dificuldades durante seu percurso
académico. Vinte (11,6%) discentes afirmaram que nao tiveram dificuldades. Dos
147 discentes que assinalaram que receberam apoio, apenas sete (7) citaram
apenas um Unico grupo de apoio, os outros estudantes (140) relataram apoio de

dois ou mais grupos.
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Fonte: Elaborado pela autora (2021).

Como vemos no grafico acima, os principais grupos de apoio citados pelos

discentes foram os pais/responsaveis e 0s colegas de turma/amigos.

6.2.28.
Escala M-ES

Na terceira e ultima parte do questionario realizado com os discentes, eles

responderam a Escala M-ES (Ambiel, 2016). Os resultados (tanto os gerais quanto

os analisados por sexo) encontrados na pesquisa se revelaram muito proximos aos

achados originais de Ambiel. Na Tabela 8- Amostra Geral dos participantes,

resumimos os dados encontrados no universo de discentes estudados.
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Amostra geral — (Niumero de participantes: 172)

Motivos Motivos rem:(;:::(slos Motivos
Motivos Motivos relacionados - Motivos relacionados
e . . . . N relacionados ao . . N
Institucionais | Vocacionais | 2a Falta de A - interpessoais a
a carreira | Desempenho .
suporte Pl Autonomia.
académico.
Meédia 24,1 214 26 16 14,4 13,4 10,4
Mediana 23 22 24 16 14 13 9
Moda 11 8 10 6 6 7 5
Desvio 97 96 12 6 6,5 52 43
padriio
Minimo 11 8 10 6 6 7 5
Maximo 50 39 50 30 30 30 24
Média 272 22,8 29,9 15,1 14,6 13,2 10,1
Mediana 27 24 30 15 14 12 9
Moda 11 26 30 16 6 7 5
Desvio 97 8,35 9,07 5,64 5,79 498 422
padrio
Minimo 11 7 10 6 6 6 5
Maximo 55 40 50 30 30 35 25

Fonte Elaborada pela autora (2021)

Consultando a Tabela de Percentis de Ambiel (2016), constatamos que

tanto 0s motivos institucionais com vocacionais apresentados estdo no

percentil 40, ou seja, motivos médios para evasdao. Os motivos carreira,

interpessoal, desempenho académico e autonomia estao entre 0s percentis 50 e

60, se traduzindo também em motivos médios. O Unico motivo que ficou entre

fraco e médio foi a falta de suporte.

A seguir, apresento os resultados divididos por sexo.

‘Tabela 9 - Resultados por sexo: Feminino

[Resultados por sexo: Feminino

Motivos Motivos
Motives Motivos relacionad ,M ° twoi relac:):ados Motivos rel: 1:;3;:;05
Institucionais | Vocacionais a Falta de e . interpessoais | _ N
suporte 2 carreira Deselnfpe.nho a Autonomia.
Média 241 214 26 6 144 134 10,4
Mediana 23 22 24 6 14 13 9
Moda 11 8 10 6 6 7 5
E:j:’;g 97 9.6 12 6 65 52 43
Minimo 11 8 10 6 6 7 5
Maximo 50 39 50 30 30 30 24
Média 22,3 29,6 14,5 14,5 12,7 10,1
Mediana 23 30 14 14 12 9
Moda 26 30 12 6 7 5
E:j[v;g 8,5 8,8 54 5,7 47 4,1
Minimo 7 10 6 6 6 5
Mazximo 40 50 30 30 35 23

Fonte - Elaborado pela autora (2021).
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Tabela 10 - Resultados por sexo: Masculino

Resultados por sexe: Masculino

. Motivos .
Motivos Motivos relacionados Motivos
Motivos Motivos relacionados . Motivos relacionados
. . . . N relacionados ao . . .
Institucionais | Vocacionais | 2 Falta de A . interpessoais a
a carreira | Desempenho .
suporte academi Autonomia.
Média 24,1 214 26 16 144 13,4 10,4
mediana 23 23 24 16 14 13 10
moda 11 8 10 21 6 7 5
Desvio 97 9.6 12 6 6,5 52 43
padrio
Minimo 11 8 10 6 6 7 5
Maiximo 50 39 50 30 30 30 24
Média - 233 30,1 15,7 14,8 13,6 10,1
Mediana - 24 31 16 14 13 9
Moda - 28 36 15 6 7 5
Desvio . 8,2 9.3 5,8 5.8 5.1 43
padrao
Minimo - 8 10 6 6 7 5
Maximo - 40 50 30 30 32 25

Fonte - Elaborado pela propria autora (2021).

Correlagdo dos periodos com a M-ES
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A partir de agora apresento os motivos de evasdo destacados por Ambiel

na M-ES, correlacionando-os com os periodos do curso analisado. Apresentarei

cada motivo separadamente com o objetivo de facilitar a compreensao.

Gréafico 16 - Motivos Institucionais
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Fonte - Elaborado pela prépria autora (2021).
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Grafico 17 - Motivos Interpessoais
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Fonte - Elaborado pela propria autora (2021).

Podemos ver gque nas escalas de motivos institucionais (com excecdo do 5°
periodo) e interpessoais, 0s alunos apresentam médias estaveis ao longo dos

periodos, resultando em poucos motivos para evadir.

Gréfico 18 - Motivos Vocacionais
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Fonte: Elaborado pela autora (2021).
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Gréfico 19 - Motivos relacionados a autonomia
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Fonte: Elaborado pela autora (2021).

Observamos nos motivos vocacionais uma queda do 1° para o ultimo
periodo de curso (| 7,2 pontos), 0 que sugere que os discentes ficam
progressivamente mais seguros em relacdo a sua escolha de curso. J& no gréafico
de motivos da evasao relacionados a autonomia, verificamos que ocorre uma leve
reducdo a partir do quinto periodo, demostrando que os discentes apresentam

poucos motivos para evadir devido a questdes envolvendo autonomia.

Gréfico 20 - Motivos relacionados a carreira
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Fonte: Elaborado pela autora (2021).
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Gréfico 21 - Motivos Académicos
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Fonte: Elaborado pela autora (2021).

Graéfico 22 - Motivos relacionados a falta de suporte
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Fonte: Elaborado pela autora (2021).
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Quando observamos 0s motivos relacionados a carreira notamos um leve

declinio na mencdo de motivos para evadir relacionados a carreira. O declinio nos

motivos académicos (| 5,3 pontos) e falta de suporte (| 6,2 pontos) sd0 mais

acentuados que nos anteriores, sugerindo que conforme os discentes véo
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progredindo nos periodos, os fatores académicos e a falta de suporte véo

influenciando menos no pensamento de abandono do curso.

Perfil dos discentes e os resultados da Escala de evasao

Para a realizagdo dos testes estatisticos a seguir, tivemos que fazer um
tratamento da base de dados, pois 0s testes tém como pressuposto que ndo ha
outliers na amostra. No entanto, ha participantes na amostra cuja idade é muito
superior a média (M = 29,11). Por isso, esses participantes foram excluidos das
analises estatisticas. Como pode ser visto no Grafico 23, ha quatro estudantes
outliers. Quando retirados da amostra, restaram 168 participantes para as demais

analises. Esta nova amostra teve idade média de 21,92 (Dp = 2,67).

Gréfico 23 - Histograma das idades dos participantes (N=172)

60

40

# de estudantes

20

Idade

Fonte: elaborado pela autora (2021).

A escolha do curso como 12 opcgéo

Para entender a relacdo entre a escolha de Fonoaudiologia como primeira

opcao e os motivos da escala de evaséo, realizamos um teste t com cada uma das
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subescalas. Os resultados indicam ndo haver diferenca significativa entre a
escolha do curso como primeira op¢do ou ndo em todos 0s motivos, com excecao
do motivo vocacional. A média de quem escolheu o curso como 12 opcéo foi de
18,93 (Dp = 8,82) e de quem né&o escolheu foi de 22,87 (Dp = 9,91) nesse motivo.
O teste de homogeneidade das variancias de Levene sugeriu que as variancias nao
sdo iguais. A diferenca média entre elas foi de -3,93 e o teste t = -2,65, p= 0,0009.
Os alunos que declararam ter escolhido o curso de Fonoaudiologia como primeira
opcdo apresentaram um escore médio de 18,93 (Dp = 8,82) e 0s que ndo
desejavam a Fonoaudiologia como primeira opgéo tiveram uma media maior, de
22,87 (Dp = 9,90). Concluimos, entdo, que os estudantes que ndo escolheram o
curso de Fonoaudiologia como primeira op¢do apresentam significativamente
mais motivos para evadir, quando comparado aos demais.

Interessou-nos investigar se havia uma correlagdo entre motivos de evaséo
e tempo de deslocamento de casa para a universidade. N&o encontramos
correlagédo dessa variavel com nenhum dos motivos da escala de Ambiel.

A pergunta sobre se algo os desmotiva no curso resultou em 137
estudantes afirmando que sim e somente 30 afirmando que ndo (1 ndo respondeu).
Realizamos, entdo, um teste t para verificar diferencas na escala de motivos de
evasdo. O unico motivo que mostra diferenca significativa entre quem confirmou
desmotivacdo e quem nao, foi a de carreira (t = 2,12, p = 0,035, com diferenca
média de 2,57). Para esse motivo, quem apontou desmotivacdo a média foi de
16,47 (Dp = 5,96) e, para quem ndo apontou, a média foi de 13,90 (Dp = 6,25).
Pode-se interpretar que a desmotivacdo no curso pode ser indicativo de davidas
em relacdo a carreira escolhida.

Para quando perguntamos sobre sua autoavaliacdo no curso, 0s estudantes
assinalaram uma de 4 opg¢des — desempenho excelente, bom, mediano, ou
“poderia me esforgar mais”. Realizamos uma analise de correlagdo entre esta
variavel e a escala de evasao (M-ES). Encontramos que quanto pior os alunos se
autoavaliam, mais questdes académicas aparecem na escala (r = 0,41, P< 0,001),
ou seja, mais propicios estdo eles a abandonarem o curso de graduagdo devido

questBes académicas. Além do motivo académico, a autoavaliagdo mostrou uma
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correlacdo com a escala vocacional (r = 0,16, p< 0,05) e com o valor total da M-
ES (r=0,16, p< 0,05).

Perguntamos também aos participantes se ja trancaram ou ja pensaram em
trancar o curso de Fonoaudiologia. O teste t mostrou que a diferenca s6 foi
significativa para os motivos relacionados ao desempenho académico (t = 2,034, p
= 0,04). Os que ja trancaram ou pensaram em trancar tiveram uma média de 15,66
(Dp = 6,99) neste motivo; ja os que disseram nunca ter cogitado tiveram uma
média de 13,59 (Dp = 6,04), com diferenca média de 2,07. Assim, 0s que ja
trancaram ou pensaram em trancar mostraram mais motivos académicos para
evadir que os demais.

A proxima analise que realizamos com os resultados da escala M-ES, foi
comparar o tipo de apoio que os estudantes declaram ter para seus estudos com 0s
motivos para evadir. Esse apoio podia vir de dentro do curso — como coordenacéo,
professores, colegas ou centro académico — ou de fora — como familiares e colegas
de trabalho.

A analise foi realizada com testes t para a presenca ou auséncia de cada
tipo de apoio. As tabelas a seguir mostram a média que 0s estudantes tiveram na

escala M-ES para cada apoio.

Tabela 17 - Presenca ou auséncia de apoio dos PAIS e motivos para evadir.

Escala M-ES Pais N Mean | Std. Deviation
Autonomia ndo 43 9,16 3,309
sim 125 10,90 4,552
Carreira ndo 43 15,72 6,386
sim 125 16,14 5,975
Académico nao 43 13,42 5,483
sim 125 14,73 6,782
Falta de suporte ndo 43 23,00 11,187
sim 125 27,31 12,143
Institucional nao 43 22,21 8,667
sim 125 24,82 9,931
Interpessoal ndo 43 12,44 4,737
sim 125 13,69 5,466
Vocacional nao 43 20,77 9,868
sim 125 21,78 9,712
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Escore total nao 43 116,72 36,860
sim 125 129,38 43,267

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

O apoio dos pais mostrou diferenca significativa para 0s motivos
relacionados a autonomia (t = -2,69, p < 0,05) e motivos relacionados a falta de
suporte (t = -2,05, p< 0,05), ambas negativas. Ou seja, 0s estudantes que recebem
apoio dos pais, mostram mais motivos para evadir nos quesitos relacionados a
questdes pessoais.

O apoio de outros familiares (AVOS, IRMAQS, TIOS e PRIMOS) ndo
mostrou diferenca alguma para nenhum dos motivos.

Por outro lado, o apoio de um namorado ou namorada mostrou impacto

sim nos motivos para evadir, como se pode ver na Tabela 18.

Tabela 18 - Presencga ou auséncia de apoio dos NAMORADOS e motivos para evadir.

Dimensdes Namorado N Mean | Std. Deviation
Autonomia Né&o 109 10,12 4174
Sim 59 11,08 4,565
Carreira Né&o 109 15,42 5,572
Sim 59 17,15 6,795
Académico Né&o 109 13,66 6,139
sim 59 15,75 6,927
Falta de suporte nédo 109 24,51 11,506
sim 59 29,34 12,419
Institucional néo 109 22,96 8,969
sim 59 26,36 10,566
Interpessoal ndo 109 13,06 5,175
sim 59 13,93 5,533
Vocacional nao 109 21,30 9,674
sim 59 21,93 9,911
Escore total ndo 109 121,05 39,751
sim 59 135,54 44,647

Fonte - Elaborado pela prépria autora (2021).

Seu impacto pode ser visto nos motivos académico (t = -2,01, p< 0,05),
falta de suporte (t = -2,52, p< 0,05) e institucional (t = -2,10, p< 0,05), assim
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como no escore total da escala (t = -2,16, p< 0,05). Ou seja, 0 apoio de um

namorado ou namorada esta relacionado a mais motivos para evasao.

A seguir, apresentamos os resultados para o apoio da religido.

Quadro 9 - Presenga ou auséncia de apoio da religido e motivos para evadir

Dimensdes Religiao N Mean Std. Deviation
Autonomia néo 144 10,08 4,200
sim 24 12,71 4,477
Carreira nao 144 15,82 5,845
sim 24 17,29 7,268
Académico nao 144 13,85 6,234
sim 24 17,67 7,112
Falta de suporte nédo 144 25,43 11,937
sim 24 30,88 11,700
Institucional néo 144 23,53 9,576
sim 24 27,88 9,561
Interpessoal ndo 144 13,30 5,479
sim 24 13,79 4,170
Vocacional nédo 144 21,06 9,730
sim 24 24,33 9,462
Escore total nao 144 123,07 41,609
sim 24 14454 40,250

Fonte - Elaborado pela autora (2021).

Religido mostrou relacdo (também negativa) com motivos relacionados a

autonomia (t = -2,81, p< 0,01), motivos relacionados ao desempenho académico (t

= -2,72, p< 0,01), motivos relacionados a falta de suporte (t = -2,07, p< 0,05),

motivos institucionais (t = -2,06, p< 0,05), e com o escore total (t = -2,35, p<

0,05). Ou seja, aqueles que ndo recebem apoio religioso mostram menos motivos

para evadir.

O apoio recebido pela coordenacdo também mostrou impacto nas respostas

da escala. Como se pode ver no quadro 10 aqueles que recebem apoio tém menos

motivos para evadir.
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Quadro 10 - Presenca ou auséncia de apoio da coordenagdo e motivos para evadir

DimensGes Coordenacio N Mean | Std. Deviation
nao 139 10,73 4,175
Autonomia
sim 29 9,14 4,853
] nao 139 16,51 6,177
Carreira
sim 29 13,72 4,978
) nao 139 14,91 6,418
Académico
sim 29 11,90 6,315
nao 139 26,39 12,211
Falta de suporte
sim 29 25,34 11,229
o nao 139 24,71 9,509
Institucional
sim 29 21,52 10,148
nao 139 13,65 5,269
Interpessoal
sim 29 12,03 5,355
) ndo 139 22,20 9,804
Vocacional
sim 29 18,28 8,835
nao 139 129,10 42,012
Escore total
sim 29 111,93 39,492

Fonte - Elaborado pela préopria autora (2021).
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Essas diferencas mostraram ser significativas para motivos relacionados a
carreira (t = 2,28, p< 0,05), motivos relacionados ao desempenho académico (t =
2,31, p< 0,05), motivos vocacionais (t = 1,99, p< 0,05), e no escore total (t = 2,02,
p< 0,05), ou seja, 0 apoio da coordenacgao pode ter um impacto nos motivos para
evadir que sdo relacionados ao curso.

Assim como a coordenacdo, o centro académico foi trazido como um
apoio que mostrou ter relagdo com alguns motivos para evadir, dirimindo-os. Sdo
eles: carreira (t = 2,79, p< 0,01), interpessoal (t = 2,13, p< 0,05) e vocacional (t =

2,09, p< 0,05). As diferencas podem ser vistas no quadro 11.

Quadro 11 - Presenca ou auséncia de apoio dos Centros Académicos e motivos para evadir

Dimensdes CEMTE
Académico N Mean Std. Deviation
Autonomia nao 155 10,59 4,308
sim 13 8,92 4,425
Carreira ndo 155 16,40 6,003
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sim 13 11,62 5,173
Académico nao 155 14,55 6,494
sim 13 12,54 6,306
Falta de suporte nao 155 26,56 11,929
sim 13 22,00 12,813
Institucional nao 155 24,18 9,641
sim 13 23,85 10,367
Interpessoal nao 155 13,62 5,348
sim 13 10,38 3,731
Vocacional nao 155 21,97 9,655
sim 13 16,15 9,388
Escore total nao 155 127,87 41,711
sim 13 105,46 41,194

Fonte - Elaborado pela propria autora (2021).

Os coletivos estudantis foram citados apenas por dois estudantes na
pesquisa. Por isso, ndo fizemos mais testes com essa variavel. Apoio recebido por
colegas da turma, por professores, colegas de trabalho ndo mostrou relagdo com a
Escala M-ES.

Os coletivos estudantis foram citados apenas por dois estudantes na
pesquisa. Por isso, ndo fizemos mais testes com essa variavel. Apoio recebido por
colegas da turma, por professores, colegas de trabalho ndo mostrou relacdo com a
Escala M-ES.

6.3

Questionario dos Docentes

Participaram do estudo 10 docentes (nove do sexo feminino e um do
masculino), com variacdo da faixa etaria entre 27 e 66 anos (média = 45,7 anos,
mediana de 48,5 anos e desvio padrdo de 11,74 anos). Dos dez docentes, trés
apresentam vinculos temporarios e sete sdo estatutarios. Quando perguntados se

trabalhavam em outros locais, quatro afirmaram que sim (trabalham como
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autbnomos, em instituicdes publicas e privadas) e seis falaram que nao trabalham
em outros locais.

Quanto a renda familiar, seis declararam receber mais de 10 salarios-
minimos; trés docentes possuem renda familiar entre 5 e 10 salarios-minimos; um
possui renda de 2 a 5 salarios-minimos. Quanto ao grau de escolaridade, podemos

ver no grafico abaixo que metade dos participantes possui o0 doutorado completo.

Gréfico 24 - Escolarizagao dos docentes

Escolarizacao dos docentes

2
1 1 1
1 i i i
0]

Pés graduacio Pos graduacdo Pés graduacéo Pés graduacéo P&s graduacdo
Lato-Sensu Stricto-Sensu Stricto-Sensu Stricto-Sensu Stricto-Sensu

(especializacdo) (mestrado) em (mestrado) (doutorado) em (doutorado)
completo. andamento. completo. andamento. completo.

H docentes

Fonte: Elaborado pela autora. (2021)

Quando perguntados ha quanto tempo trabalham com a docéncia do ensino
superior, o tempo variou entre 1 e 30 anos, com tempo médio de 15,95 anos. Ao
serem perguntados por quais motivos os docentes escolheram atuar no ensino

superior, foram obtidas as seguintes respostas:
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Gréfico 25 - Motivos de escolha pelo ensino superior

Motivos de escolha pelo ensino superior

1 1
Gosto de ensinar Gosta de fazer pesquisa Devido a remuneracdo  Gosta de mudar o cuidado

em salde paraa
comunidade surda,
priorizando de fato a Libras
no desenvolvimento infantil
dos surdos.

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

Como vemos no grafico acima, 90% dos docentes relataram o “gostar de
ensinar” como principal fator na escolha da atuacdo do ensino superior.

Quando perguntamos qual aspecto do seu trabalho o participante menos
gostava, foram observadas as seguintes respostas: seis docentes afirmaram que
ndo gostam de tarefas burocraticas/administrativas da universidade; trés
professores relataram aspectos relacionados com a desvalorizacdo do trabalho;
dois citaram a falta de materiais; um docente afirmou que ndo gosta da falta de
seguranca e outro, ainda, afirmou que néo gosta de corrigir provas.

Outro aspecto que foi perguntado aos docentes foi se eles consideravam a
estrutura da instituicdo adequada para o curso de Fonoaudiologia. Dos dez
entrevistados, a maior parte (8) respondeu que a instituicdo nao possui estrutura
adequada, apresentando deficiéncias fisicas, estruturais e tecnoldgicas. Ja dois
docentes afirmaram que a instituicdo possui parcialmente, pois segundo um
professor: “nosso ambulatorio é bem estruturado fisicamente, porém, o hospital
em si estad em situacdo muito ruim”.

Tambeém foi perguntado aos docentes se eles ja tinham realizado alguma
disciplina/curso voltada para a formagdo de professores e apenas trés docentes
disseram que sim. Sete professores falaram que nunca realizaram nenhum tipo de

curso ou disciplina voltada para a docéncia.
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Quando perguntados sobre a satisfacdo com a quantidade de horas/aulas
ministradas nas suas disciplinas, sete educadores relataram satisfacdo com a carga
horaria das suas disciplinas, porém trés afirmaram ndo estarem satisfeitos,
desejando uma ampliagdo na quantidade de horas/aulas. Uma docente relatou que,
com a reformulagdo curricular que o curso esta passando, ela poderd escolher o
tempo necessario para cada uma das disciplinas que ministrara no curso.

Ja quando questionados sobre as possiveis causas da evasdo discente, 0s
docentes apontaram os seguintes aspectos.

Quadro 12 - Fatores da evasao discente segundo os docentes

Questdes socioecondmicas. 8
Falta de conhecimento, base, devido a um ensino médio 5
fraco.

Grande exigéncia do professor. 3
Falta de empenho do aluno. 3
Didatica ruim do professor. 3
Falta de identificacdo com a Fonoaudiologia e desejo por 1
outro curso.

Falta de suporte institucional a alunos com dificuldades 1
de aprendizagem.

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

Perguntamos também sobre a presenca de alguma discussdo entre 0s
docentes e coordenadores a respeito do problema da longa permanéncia e da
evasdo dos discentes, e se foram adotadas medidas para acabar/minimizar com
esse problema. Foram obtidas as seguintes respostas: a maior parte dos docentes
(7) afirmaram que ja houve em algum momento discussdo sobre essa
problematica e trés professores afirmaram que nunca participaram de nenhum tipo
de reflexdo acerca do assunto. Vale destacar que os trés docentes que afirmaram
ndo terem presenciado nenhum tipo de problematizacdo sobre a tematica da longa
permanéncia e da evasdo, sdo 0s professores temporarios e que estdo ha pouco

tempo na instituicdo.
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Como medidas adotadas, os docentes citaram: reformulacdo curricular,
antecipacdo de disciplinas especificas da Fonoaudiologia para motivar mais 0s
alunos, busca por bolsas estudantis, quebra de pré-requisitos das disciplinas,
acompanhamento individualizado dos alunos junto o nucleo dos estudantes, entre
outras medidas.

Ao serem perguntados se o curso de Fonoaudiologia, ou a universidade,
oferecem apoio para os estudantes com dificuldade de aprendizagem, nove
responderam que existe suporte para os discentes com algum tipo de dificuldade e
apenas um professor respondeu que ndo existe esse tipo de apoio. Quanto ao tipo
de suporte oferecido, foi citado principalmente o servico do nucleo dos
estudantes.

Na dltima pergunta do questionario, os docentes foram questionados sobre
como eles achavam que poderiam melhor apoiar 0s estudantes no seu percurso
académico. Dentre as respostas, 60% relataram que 0s alunos precisam receber

apoios (financeiros e/ou psicolégico). Seguem algumas falas:

Docente 1: Acredito que todo professor deve tornar seu modo de trabalho mais
leve e flexivel, se aproximando do aluno e sendo como ele, mas sem perder a
hierarquia, dessa forma o professor se torna um amigo, alguém que ¢ facil a
comunicacdo. Acredito que o problema todo hoje é a falta de comunicacgéo entre

as pessoas.

Docente 2: Acho que o papel do professor orientador de turma e o papel do
nacleo dos estudantes séo fundamentais para esse apoio.

Docente 3: Penso que seria importante entendermos que cada pessoa aprende do
seu modo e aumentar a flexibilizacdo da grade, além disso, gerar disciplinas de

apoio, principalmente a leitura.
Docente 4: A instituicdo pode fornecer apoio financeiro e psicoldgico.

Docente 5: Aprimorando a identificagdo destas dificuldades e a assisténcia aos

alunos, variando estratégias de ensino e de avaliagao.
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DISCUSSAO E CONCLUSOES

A evasdo universitaria apresenta-se em diversas modalidades e pode
ocorrer por diversos motivos, gerando um impacto negativo no processo de
escolarizacdo, como ja visto anteriormente. A tematica da evasao universitaria
influencia todos 0s que estdo no Ensino Superior, desde os estudantes, até os

docentes, coordenadores e responsaveis pelas politicas publicas educacionais.

Dentre as variadas maneiras de olhar o processo de retirada do estudante
no ensino superior, o presente estudo buscou identificar os fatores que
influenciam na permanéncia e na evasdo dos estudantes de Fonoaudiologia,
identificando em qual época ocorre 0 maior numero de abandono académico,
quais sdo os fatores que contribuem e dificultam a trajetéria académica dos
estudantes; quais grupos sdo determinantes no enfrentamento das dificuldades
académicas; e por, ultimo, essa pesquisa teve como foco reconhecer a percepcao
dos docentes do curso sobre os fatores que influenciam a trajetoria académica dos
estudantes.

Dentre os resultados, cabe destacar que, dentre os 172 alunos participantes,
a maioria era do sexo feminino, com prevaléncia de idades entre 18 a 25 anos e
oriundos da Regido Sudeste. Além disso, a maioria sinalizou que mora com 0s
pais e/ou parentes, que ndo trabalha, que ndo recebe bolsa, ou seja, a grande parte
dos estudantes de Fonoaudiologia participantes da nossa pesquisa custeia 0s seus
estudos com a renda familiar. Os dados da nossa pesquisa vao ao encontro dos
achados da literatura. De acordo com a pesquisa realizada por Haddad et al.
(2006), a maioria dos discentes do curso de Fonoaudiologia € do sexo feminino,
na faixa etaria de 20 a 24 anos de idade e moradores da Regido Sudeste. L. C.
Teixeira et al. (2013) também verificaram em seu estudo que quase todos (94%)
da sua amostra eram do sexo feminino. Na pesquisa realizada por J. T. Oliveira e
Z. Z. L. C Bittencourt (2014) o perfil dos alunos de Fonoaudiologia foi parecido
com o da nossa pesquisa, ou seja, 93,7% dos alunos do curso de Fonoaudiologia

sdo do sexo feminino, idade média de 21 anos, residem com os familiares e
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dependem de recursos financeiros da familia.

Segundo Lima dos Anjos e Aguilar-da-Silva (2017) ha uma predominancia
de estudantes do sexo feminino na profissdo médica e nas demais areas da saude,
e isso vem ocorrendo no Brasil e em diversos paises, em consequéncia das
mudancas culturais e socioecondmicas.

Na declaracdo de cor/raca, houve um predominio dos estudantes que se
autodeclararam brancos, seguida dos que se declararam pardos. No estudo
realizado por Haddad et al. (2006), também houve um predominio de alunos que
se declararam brancos, porém os sujeitos que se autodeclararam pardos ocuparam
o terceiro lugar. J& na pergunta sobre renda familiar, 34,9% dos estudantes
declararam ter uma renda familiar de 2 a 5 salarios minimos, sendo seguido de
25% alunos afirmaram possuir renda entre 1 e 2 salarios minimos. Haddad et al.
(2006) mostra que a faixa de renda familiar mais recorrente dos estudantes de
Fonoaudiologia ficou situada entre 3 e 10 salarios minimos.

Quando perguntados sobre qual modalidade cursaram o Ensino Médio, um
total de 38,4% declarou ter feito em escola publica Estadual e, em segundo lugar,
a opgédo mais assinalada foi escola privada sem bolsa. Correlacionando 0s nossos
achados com o estudo de Haddad et al. (2006), vemos uma inversédo no tipo de
modalidade cursado, pois houve um maior nimero de estudantes que finalizaram
0s seus estudos todos em escola privada (particular), sequido de todo em escola
publica. Quando olhamos a escolarizacdo dos pais dos discentes, vemos que, de
modo geral, a escolaridade mais presente € o Ensino médio completo tanto para os
pais quanto para as mées. Corroborando com os achados da nossa pesquisa, no
estudo Haddad et al. (2006), tambem foi observado que o Ensino Médio é a etapa
de escolarizacdo mais relatada pelos estudantes.

No que se refere ao recebimento de bolsas estudantis, a maioria dos
estudantes de Fonoaudiologia participantes da pesquisa de Haddad et al. (2006)
ndo recebem nenhum tipo de auxilio. JA na nossa pesquisa, observamos que
apenas 17,4%, conseguem receber algum tipo de bolsa/auxilio estudantil. ou seja,
0s nossos achados concordam com os dos estudiosos. Destaco que esse tipo de
auxilio estudantil pode ocorrer nas mais variadas formas (alimentacdo no

restaurante universitario da instituicdo, moradia no alojamento conjunto, e 0
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proprio recebimento do valor) a fim de garantir uma continuidade nos estudos,
além de incentivar a insercdo na vida académica, como € o caso das bolsas de
monitorias, extensdo universitarias e iniciacdo cientificas. Importante pontuar que
segundo Haddad et al. (2006), o curso de Fonoaudiologia ainda é muito restrito a
concessdo de bolsa de estudo ou financiamento estudantil.

Outra analise realizada em relacdo ao tempo de deslocamento entre o
trajeto residéncia-universidade e 41,9% afirmaram que esse deslocamento ocorre
menos de duas (2) horas e um pequeno grupo (N. 7%) dos alunos relataram
gastam mais que 3 horas nesse trajeto residéncia-universidade. Quando
analisamos os fatores socioecondmicos, vemos que esse aspecto é de grande
importancia no processo de permanéncia universitaria e conclusdo académica,
porém nado houve correlacao dessa variavel com nenhum dos motivos da escala do
Ambiel. No entanto, olhando a questdo dos grandes deslocamentos residéncia-
universidade, percebemos que esse tempo pode influenciar no desempenho
académico, pois, ao gastar esse tempo somente no trajeto, o discente fica exausto
e com isso diminui o seu rendimento. Além do tempo de deslocamento, tambem
h&d um gasto financeiro envolvendo esse transporte e, em muitos casos, fica
invidvel o ir e vir da universidade todos os dias devido & distancia e ao
investimento financeiro, sendo necessario em alguns casos recorrer a republicas
estudantis, aluguéis de casas/apartamentos de modo a viabilizar a continuidade
nos estudos. Segundo Ambiel (2016), quando o estudante precisa morar fora da
casa da familia e assumir responsabilidades com toda a rotina doméstica e
académica, isso passa a ser um possivel motivo de evasdo devido a dimensGes
relacionadas a autonomia. Polydoro (2000) afirma que a necessidade de mudanca
de moradia aparece como motivo de influéncia no ato de permanéncia ou
trancamento do curso.

Aprofundando nosso olhar na escolha do curso de graduagéo, vemos que
quando o curso ndo é a primeira opcdo de graduacdo dos estudantes, esse vinculo
entre o0 sujeito-graduacdo fica muito mais fragilizado. Na analise estatistica 0s
estudantes que ndo escolheram o curso de Fonoaudiologia como primeira opcao
vimos mais motivos para abandonar o curso, quando comparado aos demais, iSso

porque, segundo Barlem et al. (2012), a escolha do curso levando em
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consideracdo a baixa concorréncia pode favorecer o processo de abandono do
curso, uma vez que muitos alunos tém o pensamento de iniciar e logo apds tentar
mudanca ou transferéncia de curso. De acordo com Ambiel e Barros (2018), é
possivel observar que o0s motivos relacionados a carreira da M-ES, sdo
significativos no processo de conclusdo do curso, isso porgque quando o estudante
tem maior certeza e clareza do seu objetivo profissional, tende a ter menos
motivos para abandonar a graduacéo devido a insatisfacdo na escolha.

Além disso, vemos que o fato de alguns discentes terem optado pelo curso
devido a uma sugestdo de terceiros ou porque algum familiar e/ou o préprio
estudante precisou ser submetido a uma consulta Fonoaudioldgica, faz com que
alguns alunos desenvolvam uma visao errénea sobre o curso escolhido. Barlem et
al. (2012) relatam que devido alguns estudantes terem contato com a profisséo a
partir de experiéncias anteriores com situacdo de doenga, pode levar-lo a ndo
analisar direito suas escolhas e decidir se de fato deseja cursar aquela graduacao.
E, com o equivoco no momento de escolha, o discente fica desestimulado,
correndo fortes riscos de evaséo devido a motivos vocacionais da M-ES.

Quando os discentes foram perguntados se houve mudancas (aumento ou
diminuicdo) na motivacdo no decorrer do curso, a maior parte deles (N= 124)
responderam que houve aumento nas suas motivacbes. Segundo Ambiel,
Hernandes e Martins (2016), a satisfacdo do aluno na realizagdo do curso é de
fundamental importancia, tanto no processo académico, quanto na carreira de
modo amplo. Ainda segundo os autores, quando o estudante ndo esta satisfeito e
guando ndo consegue se adaptar a nova realidade, ele estara mais propenso a sair
do curso sem conclui-lo. Na nossa pesquisa, analisamos que a possibilidade de
ajudar o outro e trabalhar com pessoas; a diversidade encontrada na area da
Fonoaudiologia e o bom relacionamento com os docentes foram as respostas mais
citadas quando os estudantes foram perguntados sobre quais aspectos que 0S
motivavam. Refletindo sobre a diversidade encontrada no curso de
Fonoaudiologia, podemos citar Dias, Theophilos e Lopes (2010) que apontam
para a necessidade da grade curricular estar atualizada e compativel com a
sociedade e o mercado de trabalho, para que dessa forma ndo ocorra hiato entre

teoria e pratica. Para Ambiel, Hernandes e Martins (2016), quando os discentes
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conseguem explorar as multiplas possibilidades encontradas na area, bem como o
ambiente ao seu redor, esses sujeitos apresentam maior interesse pela instituicdo.

Outro fator citado pelos discentes foi o relacionamento desenvolvido com
os docentes e também o bom curriculo, o que concordo com os achados de
Bardagi e Hutz (2012) que afirmam a importancia do bom relacionamento dos
docentes com os discentes. Segundo os autores, o contato e 0 bom relacionamento
que os estudantes tém com os professores ndo se limitam somente a transmissao
de conteudo, indo muito além do processo ensino-aprendizagem, mas o0s docentes
também atuam no amadurecimento profissional, sendo motivo de orientacdo e
suporte. Polydoro (2000) afirma que o bom relacionamento entre os membros da
comunidade académica, especialmente entre os colegas e na relacdo docente-
discente, assume um papel importante no processo de integracdo académica.
Corroborando com essa ideia, Teixeira et al. (2008) afirmam que o
relacionamento com o professor apresenta uma relevancia no desenvolvimento
dos académicos, uma vez que favorece a ambientacdo dos docentes na vida
académica, no crescimento tanto no aspecto pessoal quanto profissional e além
disso, propicia o interesse pela graduacdo e a dedicacdo nas atividades. Porém
vale destacar que quando ha um distanciamento entre docente e discente, 0s
discentes podem apresentar sentimento de frustracdo e dessa maneira, pode
ocorrer a vontade de abandonar o curso. Outro aspecto apontado pelos estudantes
como fator de motivacao € o bom curriculo.

Lima dos Anjos e Aguilar-da-Silva (2017) afirmam que segundo as
Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) dos Cursos de Graduacdo da area da
salde, a graduacdo vem rompendo com o modelo de formacdo biomédico,
curativo e individualista e passa a assumir um modelo coletivo, voltado para a
atuacdo em todos os niveis de salde, abandonando os curriculos rigidos, com
disciplinas fragmentadas. Ainda segundo Gomes et al. (2009) e Lima dos Anjos e
Aguilar-da-Silva (2017) existem varios foruns em todo o mundo, discutindo a
formacgdo na area da saude, uma vez que a educacdo superior ndo tem como
objetivo somente a instrucdo e capacitagdo profissional, mas também anseia pela
formacdo de profissionais aptos a desenvolverem habilidades peculiares a

sociedade em que estdo inseridos. Dessa maneira, podemos entender que o bom
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curriculo na area da saude é aquele que além de ensinar os conhecimentos
necessarios do curso, atendendo as exigéncias da sociedade e do mercado,
também busca desenvolver habilidades.

Em relagdo a desmotivacdo sinalizada pelos nossos participantes,
observamos que a insatisfacgdo com o horario da disciplina, a falta de
reconhecimento do curso, desmotivacdo quanto a remuneracdo, 0 pouco contato
com as disciplinas especificas do curso de Fonoaudiologia e por ultimo, o
descontentamento com o tempo de deslocamento até a faculdade sdo fatores que
podem influenciar na permanéncia e evasao dos discentes. O fato de o curso ndo
ter variedade na oferta das disciplinas acaba impactando o aspecto financeiro e
académico do estudante, isso porque devido a maior parte do curso de
Fonoaudiologia ser oferecido de modo integral (o curso estudado se encaixa nessa
realidade) os discentes ficam impedidos de trabalharem ou arrumarem estagios a
fim de complementar a sua renda mensal e no caso de estagio extracurricular de
aprofundarem seus conhecimentos e de unirem teoria com a pratica. De acordo
com Ribeiro (2005); Lima e Oliveira (2010) ocorre um vinculo entre o motivo da
evasdo com os fatores econdémicos/ renda familiar do aluno, isso porque a falta de
recursos financeiros inviabiliza a permanéncia no curso de graduacéo.

Nos aspectos relacionados a falta de reconhecimento do curso e a
remuneracao, observamos que na andlise estatistica a desmotivacao no curso pode
ser indicativa de davidas e questionamentos em relacdo a carreira escolhida.
Novamente Barlem et al., (2012) observaram que um possivel fator de abandono
da universidade é a desmotivacao relacionada com a remuneracdo e com a falta de
reconhecimento profissional (uma vez que esses cursos Sao Vistos por muitos
como cursos subalternos).

Refletindo ainda sobre os fatores de desmotivacdo, encontramos como as
disciplinas do ciclo basico (como por exemplo, as disciplinas realizadas no
formato de PCI's) além de serem rapidas, também apresentam um distanciamento
com as disciplinas especificas da Fonoaudiologia. Esse processo ja tinha sido
observado por Cavalcanti et al. (2010) que afirmaram que no come¢o da
graduacdo, as disciplinas tendem a ser teoricas, o que pode favorecer o

desinteresse pela carreira e possivel abandono.
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Outro fator constatado em nossa pesquisa com 0s alunos € que a medida
que o estudante vai progredindo no curso, a sua motivacao tende a aumentar, e
isso é justificado pelo fato dele entrar em contato com as disciplinas mais praticas
e especificas do curso e consequentemente ir conhecendo mais a futura profissdo e
visualizando as possibilidades e as areas de atuacdo. Conforme menciona a
literatura, a medida que o discente vai cursando a graduacdo, mais adaptado e
mais motivado vai se tornando na graduacdo. (GOMES et al., 2009). Ambiel e
Barros (2018) afirmam que os estudantes com maior compreensdo do seu
planejamento profissional tendem a apresentar maiores motivos para concluir a
graduacdo em razdo da satisfacdo e seguranca com a escolha do curso. Além
disso, os autores também afirmaram que quanto mais familiarizado o estudante
estiver com o curso de graduagdo, nos aspectos emocionais, sociais e com a
instituicdo, menores serdo as chances de evasdo por motivos relacionados a
carreira.

Ao serem questionados sobres como se auto-avaliariam no curso de
Fonoaudiologia, a maioria (66,2%) dos estudantes se declararam como sendo bons
estudantes e um pequeno grupo (6,9%) afirmou que se considera excelente no
curso de Fonoaudiologia. Vemos a partir dessa pergunta o quanto os discentes
podem ter crencgas favoraveis ou ndo ao seu processo de aprendizagem e supor
como isso impactara no seu processo de permanéncia e conclusdo, pois uma vez
que o proprio discente acredita que é um aluno mediano ou que poderia se dedicar
mais, isso pode gerar nele sentimentos de frustagédo, falta de confianga nas suas
habilidades (baixa autoeficacia) e no seu potencial, acreditando que seu empenho
é insatisfatorio, e consequentemente, pode optar por abandonar o curso superior.
Pajares e Olz (2008); Casanova et al. (2018); Arifio e Bardagi (2018) sdo autores
para quem a crenca da autoeficicia € importante, pois gera motivagéo e satisfagdo
pessoal. Caso as pessoas ndo confiem que seus atos, acOes podem gerar
resultados, elas irdo tender a desistir frente aos desafios e dificuldades.
Observamos nas correlacdes estatisticas que quanto pior os alunos se autoavaliam,
mais questdes académicas aparecem na escala, deixando-os mais vulneraveis a
evasdo da graduacdo devido a questbes académicas. Além do motivo académico, a

autoavaliacdo mostrou uma correlacdo com a escala vocacional, ou seja, quanto


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1912580/CA


PUC-Rio- CertificacaoDigital N° 1912580/CA

114

menos o aluno acredita nas suas habilidades, mais vulneravel ele fica a tirar notas
baixas, a reprovacdes e em decorréncia disso, mais incerteza quanto a escolha do
curso.

Outra condicdo que se caracteriza como desfavordvel no processo de
permanéncia no curso sdo as dificuldades nas disciplinas. Na presente pesquisa, a
maioria dos discentes (76,16%) relataram dificuldades em pelo menos uma
disciplina, tendo como principais razdes, os contetdos dificeis, a falta de didatica
do professor, falta de motivacao, dificuldade de organizagéo, falta de tempo, falta
de empenho, ensino médio fraco e exigéncia do professor. Fatores que impactam
no processo ensino-aprendizagem do estudante, ja sdo descritos claramente na
literatura. Ensino médio precario, desapontamento com a didatica do professor,
relacionamentos distantes com 0s pares e com 0s docentes e pProcessos
psicolégicos podem dificultar a trajetéria do aluno, gerando desmotivagoes,
reprovacdes e, consequentemente, a evasdo (BARDAGI; HUTZ, 2012; DIAS;
THEOPHILO; LOPES, 2010; ARINO; BARDAGI, 2018).

Outro aspecto analisado foi em relacdo a rede de apoio e grupos
determinantes no enfrentamento das dificuldades. A literatura vem descrevendo
que os servicos de orientacdo educacional contribuem no processo de ensino
aprendizado e que a auséncia deles podem acarretar a evasdo universitaria
(BARDAGI; HUTZ, 2005; RIBEIRO, 2005; ANDRIOLA; ANDRIOLA;
MOURA, 2006; PRADO; MAIO, 2019). Além disso, a literatura também sinaliza
que os pais/responsaveis, colegas de turma/amigos e apoio docente sdo grupos que
favorecem o percurso da graduacéo e, consequentemente, a finalizacéo do curso.
Para Polydoro (2000), o apoio familiar interfere positivamente no processo de
permanéncia e conclusdo da graduacdo. Concordando também com esse
pensamento, Bardagi (2007) afirma que a participacdo parental é de extrema
importancia no progresso académico, contribuindo na construcdo de projetos
futuros. Ambiel (2018) também observou que a falta de interacdo com os colegas
aumenta as chances de o estudante abandonar o curso frente a uma dificuldade.

Vale destacar que quando os docentes foram entrevistados, apenas trés
afirmaram que ja tinham realizado alguma formacéo voltada para o ensino no E.S.

E preciso problematizar que muitas vezes o professor do ensino superior ndo tem
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a preocupacdo com o ensinar, realizando dessa forma, poucas ou nenhuma
formacédo voltada para a docéncia. Estudos apontam que os docentes ndo sdo
treinados para ensinar. Cruz (2017) afirma que a didatica do ensino superior
parece dispensar uma formacdo especifica em didatica, uma vez que a atuagdo
docente estd pautada principalmente no dominio do corpo conceitual de cada area
de conhecimento, sem preocupacdo com a formacédo pedagdgica. A autora ainda
afirma que ndo existe uma legislacdo especifica sobre a didatica no E.S,
prevalecendo a atuacdo do professor especialista na area e pesquisador, o que por
si sO lhe concede condicdo de ser também um professor. Dessa maneira, faz-se
necessario que o professor universitario desenvolva formacgOes especificas
voltadas para o processo ensino-aprendizagem, isso porque para ensinar nao basta
saber o conteudo, mas também € preciso buscar as razfes pelas quais se ensina de
determinada maneira.

As principais contribuicdes desta pesquisa se deram em relacdo a verificar
as trajetorias dos estudantes do curso de Fonoaudiologia durante a graduagdo. E
preciso aprofundar os conhecimentos sobre o processo de abandono universitario
para que possa ocorrer a continuidade no processo de compreensdo sobre a
teméatica da evasdo, principalmente porque h& uma interacdo entre fatores
externos, pessoais e institucionais que podem influenciar no processo de escolha,
permanéncia e evasdo dos discentes de Fonoaudiologia. Essa pesquisa atingiu 0s
objetivos propostos, possibilitando expandir o conhecimento na area de pesquisa
sobre evasdo e adaptacdo académica.

Para o futuro, sugere-se que novas pesquisas sejam realizadas, com alunos
do curso de Fonoaudiologia de outras Instituicdes de Ensino Superior, com 0
objetivo de verificar se os resultados encontrados sdo especificos da instituicdo
estudada ou se podemos estender 0s nossos achados para outras realidades. Além
disso, também se sugere que outras areas sejam estudadas, pois segundo R. B. N.
de Moraes & C. G. de. Melo (2018) mesmo existindo estudos salientando a
importancia do perfil do aluno, ambiente de estudo e do proprio curso como
fatores que influenciam nesse processo, 0 quantitativo de investigacGes ainda nédo

¢ suficiente.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1912580/CA


PUC-Rio- CertificacaoDigital N° 1912580/CA

116

8
REFERENCIAS

AMBIEL, Rodolfo A. M. Construcdo da Escala de Motivos para Evasédo do
Ensino Superior. Avaliagdo Psicoldgica, v. 14, n. 1, p. 41-52, 2015.

AMBIEL, Rodolfo Augusto Matteo; BARROS, Leonardo de Oliveira Barros.
RelacOes entre evasdo, satisfacdo com escolha profissional, renda e adaptacéo de
universitarios. Revista Psicologia: Teoria e Pratica, v. 20, n. 2, p. 254-267,
2018.

AMBIEL, R. A. M. et al. Funcionamento diferencial dos itens na Escala de
Motivos para Evasao do Ensino Superior (M-ES). Revista Psico, Porto Alegre, v.
47,n. 1, p. 68-76, 2016.

ANDRIOLA, Wagner Bandeira; ANDRIOLA, Cristiany Gomes; MOURA,
Cristiane Pascoal. Opinifes de docentes e de coordenadores acerca do fendmeno
da evasdo discente dos cursos de graduacdo da Universidade Federal do Ceara
(UFC). Ensaio: aval. pol. publ. Educ., Rio de Janeiro, v. 14, n. 52, p. 365-382,
2006.

ANJOS, Diego Roberto Lima dos; AGUILAR-DA-SILVA, Rinaldo Henrigue.
Questionario de Vivéncias Académicas (QVA-R): avaliacdo de estudantes de
medicina em um curso com curriculo inovador. Avaliagdo, v. 22, n. 1, p. 105-
123, 2017.

ARINO, Daniela Ornellas; BARDAGI, Mar(cia Patta. Relacdo entre Fatores
Académicos e a Saude Mental de Estudantes Universitarios. Psicol. Pesqui. Juiz
de Fora, v. 12, n. 3, p. 44-52, 2018.

BAGGI, Cristiane Aparecida dos Santos; LOPES, Doraci Alves. Evasdo e
avaliacdo institucional no ensino superior: uma discussdo bibliogréafica.
Avaliacdo, v. 16, n. 2, p. 355-374, 2011.

BARDAGI, Marucia Patta. Evasdo e comportamento vocacional de
universitarios: estudos sobre o desenvolvimento de carreira na graduacao.
2007. Tese (Doutorado em Psicologia) - Universidade Federal do Rio Grande do
Sul, Porto Alegre, 2007.

BARDAGI, Marucia; HUTZ, Claudio Simon. Evasdo universitaria e servi¢os de
apoio ao estudante: uma breve revisao da literatura. Psic. Rev., v. 14, n. 2, p. 279-
301, 2005.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1912580/CA


PUC-Rio- CertificacaoDigital N° 1912580/CA

117

BARLEM, J. G. T. et al. Opcdo e evasdo de um curso de graduacdo em
enfermagem: percepcdo de estudantes evadidos. Rev Gaucha Enferm., v. 33, n.
2, p. 132-138, 2012.

BERBERIAN, Ana P. Linguagem e Fonoaudiologia: uma analise historica.
Revista Disturbios da Comunicacao, v. 12, n. 2, p. 265-278, 2001.

. Fonoaudiologia e educagdo: um encontro histérico. 2. ed. Sdo Paulo:
Plexus, 2007

BOURDIEU, P. Economia das trocas simbolicas. 6. ed. Sdo Paulo, SP:
Perspectiva, 2007.

BRASIL. Diplomagdo, retencdo e evasdo nos cursos de graduagcdo em
instituicbes de ensino superior publicas: relatério da Comissdo Especial de
Estudos sobre Evasdo nas Universidades Publicas Brasileiras. Brasilia, DF:
ANDIFES/ABRUEM/SESU/MEC, 1997.

BRASIL. Lei n. 6.965, de 9 de dezembro de 1981. Dispde sobre a regulamentagéo
da profissdo de Fonoaudiologo, e determina outras providéncias. Diario Oficial
da  Unido, Brasilia, DF, 9 dez. 1981. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L6965.htm>. Acesso em: 18 fev. 2021.

BRASIL, B. C.; GOMES, E.; TEIXEIRA, M. R. F. O ensino de fonoaudiologia
no Brasil: retrato dos cursos de graduacdo. Trab Educ Saude, v. 17, n. 3, p. 1-19,
20109.

CARNEIRO, Maria de Nazareth de Lima et al. Estado nutricional de estudantes
universitarios associados aos habitos alimentares. Rev Soc Bras Clin Med., v. 14,
n. 2, p. 84-88, 2016.

CASANOVA, Joana R et al. Abandono no Ensino Superior: impacto da
autoeficacia na intencdo de abandono. Revista Brasileira de Orientacéo
Profissional, v. 19, n. 1, p. 41-19, 2018.

CAVALCANTI, A. L. et al. Motivos de ingresso e de evasdo dos académicos de
Odontologia de uma instituicdo publica. Rev Odontol UNESP, v. 39, n. 2, p. 95-
99, 2010.

CAREGNATO, Célia Elizabete; OLIVEN, Arabela Campos. Educacdo superior e
politicas de agdo afirmativa no Rio Grande do Sul: desigualdades e equidade.
Educar em Revista, n. 64, p. 171-187, 2017.

CARNEIRO, Teresa Cristina Janes Carneiro; FERREIRA, Marcello; MOURA,
Ralf Luis de Moura. Tracos de personalidade e persisténcia discente em cursos
superiores na modalidade a distancia. Rev. Dialogo Educ., v. 19, n. 60, p. 137-
172, 20109.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1912580/CA


PUC-Rio- CertificacaoDigital N° 1912580/CA

118

COSTA, Silvio Luiz da; DIAS, Sonia Maria Barbosa. A permanéncia no ensino
superior e as estratégias institucionais de enfrentamento da evasdao. Jornal de
politicas educacionais, v. 9, n. 18, p. 51-60, 2015.

COSTA, Francisco José da; COSTA, Paulo Roberto Santos; MOURA JR., Pedro
Jacome de. Diplomagéo, evasao e retencdo: modelo longitudinal de anélise para
0 ensino superior. Jodo Pessoa, PB: Editora da UFPB, 2017.

CONSELHO FEDERAL DE FONOAUDIOLOGIA. Numero de fonoaudi6logos
no Brasil por Conselno Regional. 2019. Disponivel em:
<http://www.fonoaudiologia.org.br/cffa/index.php/numero-por-regiao/>.  Acesso
em: 12 jan. 2021.

CRUZ, Giseli Barreto da. Didatica e docéncia no ensino superior. Rev. bras.
estud. pedagog., v. 98, n. 250, p. 672-689, 2017.

DIAS, Ellen C. M.; THEOPHILO, Carlos R.; LOPES, Maria A. S. Evasio no
ensino superior: estudo dos fatores causadores da evasdo no curso de Ciéncias
Contabeis da Universidade Estadual de Montes Claros - Unimontes - MG. In:
CONGRESSO USP DE INICIAQAO CIENTIFICA EM CONTABILIDADE, 7.,
Anais... Sdo Paulo: Exito, 2010.

FELICETTI, Vera Lucia; CABRERA, Alberto F. Resultados da Educacéo
Superior: o ProUni em Foco. Avaliagéo, v. 22, n. 3, p. 871-893, 2017.

FELICETTI, Vera Lucia; MOROSINI, Marilia Costa; CABRERA, Alberto F.
Estudante de primeira geracdo (p-ger) na Educacdo Superior brasileira. Cad.
Pesqui., v. 49, n. 173, p. 28-43, 2019.

FERREIRA, L. P. et al. Fonoaudi6logos doutores no Brasil: perfil da formacdo no
periodo de 1976 a 2017. CoDAS L.uis, v. 31, n. 5, 2019.

FRITSCH, Rosangela; ROCHA, Cleonice Silveira da; VITELLI, Ricardo
Ferreira. A evasdo nos cursos de graduacdo em uma instituicdo de ensino superior
privada. Revista Educacdo em Questéo, v. 52, n. 38, p. 81-108, 2015.

GOMES, Romeu et al. Aprendizagem baseada em problemas na formagdo medica
e o curriculo tradicional de medicina: uma revisdo bibliografica. Revista
Brasileira de Educacdo Médica, v. 33, n. 3, p. 433- 440, 20009.

HADDAD, Ana Estela et al. (Org.). A trajetoria dos cursos de graduagdo na
area da saude: 1991. Brasilia : Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira, 2006.

ISOTANI, Selma Mie; AVILA, Clara Regina Branddo de; PUCCINI, Rosana
Fiorini. Mudangas curriculares no Curso de graduacdo em Fonoaudiologia da
UNIFESP. Distarb Comun, v. 29, n. 2, p. 237-250, 2017.

LIMA, Jodo Batista Gomes; OLIVEIRA, Ricardo Daher. Estudo da evasdo
escolar do ponto de vista econdmico: o caso dos centros universitarios camilianos


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1912580/CA


PUC-Rio- CertificacaoDigital N° 1912580/CA

119

do brasil. Interscienceplace, v. 3, n. 12, 2010.

LOBO, Janilce da Silva, RIBEIRO, Jefferson Bruno Pereira, MOREIRA,
Jonathan Rosa. Entendendo a insatisfacdo académica como fator de evasédo
escolar: percepcdo dos estudantes evadidos do curso de administragédo (2017 —
2018) do centro universitario projecao. Revista Projecdo e Docéncia, v. 10, n. 1,
p. 101-112, 2019.

MAGALHAES, Mauro de Oliveira. Sucesso e fracasso na integracio do estudante
a universidade: um estudo comparativo. Revista Brasileira de Orientacdo
Profissional, v. 14, n. 2, p. 215-226, 2013.

MORAES, K. O., RIBEIRO, U. A. S. L., FURLAN, R. M. M. M., AGUIAR, R.
A. T. Anélise da expansao de oferta e demanda dos cursos de Fonoaudiologia no
Brasil entre os anos 1994 e 2014. Rev. CEFAC, v. 20, n. 4, p. 484-492, 2018.

MORAES, R. B. N. de; MELO, C. G. de. Evasdo no ensino superior: uma revisao
de literatura em psicologia e educacgdo. Psicologia - Saberes e Praticas, v. 1, n. 2,
p. 83-91, 2018.

OLIVEIRA, Clarissa Tochetto de et al. Percep¢des de estudantes universitarios
sobre a relagdo professor-aluno. Revista Quadrimestral da Associacao
Brasileira de Psicologia Escolar e Educacional, v. 18, n. 2, p. 239-246, 2014.

PAJARES, Frank; FABIAN, O. L. Z. Teoria social cognitiva auto-eficacia: uma
visdo geral In: BANDURA, A.; AZZIl, R. G.; POLYDORO, S. Teoria Social
Cognitiva. [s.l.]: [s.n.], 2008. p. 97-114.

PASSERON, Jean Claude. Capital cultural e comunicacdo pedagodgica. In:
BOURDIEU, Pierre; PASSERON, Jean Claude. A reproducdo: elementos para
uma teoria do sistema de ensino. 3. ed. Rio de Janeiro: Livraria Francisco Alves
editora S.A, 1992,

PAULA, Maria de Fatima Costa de. Politicas de democratizagdo da educacao
superior brasileira: limites e desafios para a proxima década. Avaliacao, v. 22, n.
2, p. 301-315, 2017.

POLYDORO, Soely Aparecida Jorge. O trancamento de matricula na
trajetoria académica no universitario: condicdes de saida e de retorno a
instituicdo. 2000. 167 p. Tese (Doutorado em Educacdo) — Universidade Estadual
de Campinas, Campinas, 2000.

PRADO, Thiago Silva; MAIO, Eliane Rose Maio. Assessoramento
psicopedagdgico no Ensino Superior. Rev. Psicopedagogia, v. 36, n. 109, p. 109-
20, 2019.

RIBEIRO, Marcelo Afonso. O Projeto Profissional Familiar como Determinante
da Evasdo Universitaria: um estudo preliminar. Revista Brasileira de Orientacdo
Profissional, v. 6, n. 2, p. 55-70, 2005.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1912580/CA


PUC-Rio- CertificacaoDigital N° 1912580/CA

120

RIFFEL, S. M.; MALACARNE, V. Evasdo escolar no ensino médio: o caso do
Colégio Estadual Santo Agostinho no municipio de Palotina, PR. 2010.
Disponivel em:
<http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/pde/arquivos/1996-8.pdf>. Acesso
em: 21 jan. 2021.

SACCARO, Alice; FRANCA, Marco Tulio Aniceto; JACINTO, Paulo de
Andrade. Fatores Associados a Evasdo no Ensino Superior Brasileiro: um estudo
de andlise de sobrevivéncia para os cursos das areas de Ciéncia, Matematica e
Computacdo e de Engenharia, Producdo e Construcdo em instituicdes publicas e
privadas. Estud. Econ., v. 49, n. 2, p. 337-373, 2019.

SANTOS, Anelise Schaurich dos; OLIVEIRA, Clarissa Tochetto de; DIAS, Ana
Cristina Garcia. Caracteristicas das relacdes dos universitarios e seus pares:
implicacBGes na adaptacdo académica. Revista Psicologia: Teoria e Prética, V.
17, n. 1, p. 150-163, 2015.

SANTIS, Rodrigo; SOUZA, Rosali Fernandez de. Uma proposta de dialogo entre
0 conhecimento praxioldgico de Bourdieu e a organizagdo do conhecimento. In:
MARTELETO, Regina Maria; PIMENTA, Ricardo Medeiros (Orgs.). Pierre
Bourdieu, e a producéo social da cultura, do conhecimento e da informacéo.
Rio de Janeiro: Garamond, 2017, p. 154-178.

SETTON, Maria da Graca Jacintho. A teoria do habitus em Pierre Bourdieu: uma
leitura contemporénea. Revista Brasileira de Educagéo, n. 20, p. 60-70, 2002.

SILVA, Glauco Peres. Analise de evasdo no ensino superior: uma proposta de
diagnostico de seus determinantes. Avaliacdo, v. 18, n. 2, p. 311-333, 2013.

SILVA FILHO, R. B., LIMA ARAUJO, R. M. L. Evaséo e abandono escolar na
educacdo basica no Brasil. Educacdo Por Escrito, v. 8, n. 1, p. 35-48, 2017.

SILVA FILHO, Roberto Leal Lobo et al. A evasdo no ensino superior brasileiro.
Cadernos de Pesquisa, Sao Paulo, v. 37, n. 132, p. 641-659, 2007.

SILVA, Rafaela Costa; MORAES, Ana Flavia de Moraes; COSTA, Geraldo
Vieira da. Fatores que podem interferir na evasdo escolar em uma instituicdo de
ensino superior privada. Revista Cesumar, v. 23, n. 2, p. 205-228, 2018.

SOARES, A. B. et al. Comportamentos sociais académicos de universitarios de
instituicbes publicas e privadas: o impacto nas vivéncias no ensino superior.
Pesquisas e Préticas Psicossociais, v. 14, 2019.

SIMPSON, O. O futuro da educagdo a distancia: Que fatores afetardo como a
educacdo a distancia se desenvolverd no futuro?. Revista Brasileira de
Aprendizagem Aberta e a Distancia, v. 12, p. 149-162, 2013.

STINEBRICKNER, Ralph; STINEBRICKNER, Todd. Academic performance
and college dropout: Using longitudinal expectations data to estimate a learning
model. Journal of Labor Economics, v. 32, n. 3, 2014.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1912580/CA


PUC-Rio- CertificacaoDigital N° 1912580/CA

121

TEIXEIRA, Marco Antonio Pereira et al. Adaptacdo a universidade em jovens
calouros. Psicol. Esc. Educ., v. 12, n. 1, p. 185-202, 2008 .

TINTO, Vincent. Dropout from higher education: a theoretical synthesis of recent
research. Review of Educational Research, v. 45, n. 1, p. 89-125, 1975.

. Limits of theory and practice in student attrition. Journal of Higher
Education, v. 53, n. 6, p. 687-700, 1982.

. Classrooms as communities. Exploring the educational character of
student persistence. Journal of Higher Education, v. 68, n. 6, p. 599-623, 1997.

VARGAS, Hustana Maria; PAULA, Maria de Fatima Costa. A inclusdo do
estudante-trabalhador e do trabalhador-estudante na educacéo superior: desafio
publico a ser enfrentado. Avaliacéo, v. 18, n. 2, p.459-485, 2013.

TEIXEIRA, L. C. et al. Professional trajectory of graduates in Speech, Language
and Hearing Sciences. Rev. CEFAC, v. 15, n. 6, p. 1591-600, 2013.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1912580/CA


PUC-Rio- CertificacaoDigital N° 1912580/CA

Apéndice A

PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA RIO DE JANEIRO
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO
MESTRADO EM EDUCACAO BRASILEIRA

Carta de Justificativa

Venho por meio deste justificar a auséncia da carta de autorizagdo da
instituicdo/ departamento do curso devido a suspensdo total das
atividades pelo departamento/curso nesse periodo da Pandemia da
COVID-19.

A disposicéo,

Francielen dos Santos Silva de Marins.
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Apéndice B

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (DISCENTE)

Vocé esta sendo convidado (a) a participar do projeto de pesquisa cujo
titulo é: Fatores que influenciam na escolha, permanéncia e na
evasdao do curso de Fonoaudiologia, realizado pela mestranda
Francielen dos Santos Silva de Marins, sob orientagéo da Professora Dr2.:
Zena Eisenberg (PUC-RIi0). O objetivo deste estudo € analisar quais sdos
os fatores que influenciam no sucesso e no fracasso dos alunos da
Fonoaudiologia.

Para este fim sera aplicado um questionario com 33 questdes e,
posteriormente, sera realizada uma escala para mensurar alguns motivos
para o abandono do ensino superior. Responder a esta pesquisa gera
riscos minimos como o cansago. Vocé levara em torno de 40 minutos, em
média, para responder toda a pesquisa. A sua participacdo neste estudo
ndo terda nenhum beneficio pessoal direto, contudo, estard contribuindo
para a ampliacdo de conhecimentos sobre o tema.

E garantida a liberdade da retirada de seu consentimento a qualquer
momento e vocé pode deixar de participar do estudo, sem qualquer
prejuizo a qualquer atividade que possa estar ocorrendo ou vir a ocorrer
em nossa instituicdo. Garanto que as informacfes obtidas serdo
analisadas em conjunto com outros sujeitos, ndo sendo divulgada a
identificacdo de nenhum dos participantes.

N&o existirdo despesas ou gastos pessoais para nenhum participante em
gualquer fase do estudo. Também ndo ha compensacdo financeira
vinculada a sua participacdo. A pesquisadora se compromete a utilizar os
dados coletados somente para pesquisa e 0s resultados deverdo ser
veiculados por meio de artigos cientificos em revistas especializadas e/ou
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em encontros cientificos e congressos, sem nunca tornar possivel sua
identificacdo. Os materiais coletados ficardo sob o cuidado da professora
orientadora por um periodo de 5 anos.

Durante todo o periodo da pesquisa vocé poderd tirar suas davidas
através do e-mail da pesquisadora responsavel:

francielen.marins@gmail.com- telefone (21) 965803422, ou com minha

orientadora, no e-mail zwe@puc-rio.br.- (21)996404038. Esse projeto

passou pela Camara de Etica em Pesquisa da PUC-Rio — Rua Marqués
de S&o Vicente, 225 — Prédio Kennedy, 2° andar — Gavea — RJ.

Acredito ter sido informado (a) a respeito das informacdes que li ou que
foram lidas para mim, descrevendo o estudo: Fatores que influenciam
na escolha, permanéncia e na evasao do curso de Fonoaudiologia.
Ficaram claros para mim quais sdo 0s propositos do estudo, os
procedimentos a serem realizados e as garantias de confidencialidade.
Também ficou claro que minha participacdo é isenta de despesas e que
tenho garantia de acesso aos resultados e de esclarecer minhas duvidas
em qualquer tempo. Concordo voluntariamente em participar deste estudo
sabendo que poderei retirar 0 meu consentimento a qualquer momento,
antes ou durante o estudo, sem penalidade, prejuizo ou perda de
gualquer beneficio que eu possa ter adquirido anteriormente ao estudo.

() Concordo em participar do estudo () Nao desejo participar do

estudo

Nome do participante Assinatura do participante

Assinatura da pesquisadora Local e data
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Apéndice C

Caro (a) graduando (a),

Este questionario constitui um instrumento importante para compor o perfil
académico dos participantes dessa pesquisa. As respostas as questdes
serdo analisadas em conjunto, preservando o sigilo da identidade dos

participantes. Agradeco a sua colaboracao!

QUESTIONARIO DOS ALUNOS

Sexo ()F ()M () Nao quero declarar
Idade: Estado Civil:
Naturalidade:

Periodo que estéa cursando:
Ano e periodo de ingresso no curso:

E bolsista ( ) Ndo ( ) Sim- Tipo de bolsa:

Trabalha ( ) Ndo ( ) Sim- Em que area:

Tem vinculo empregaticio () Nao () Sim- Em que érea:

A w0 NP

Renda familiar:

() até 1 salario-minimo (R$: 1.045,00)
() entre 2 e 5 salarios-minimos (R$: 2.090,00 a R$: 5.225,00)
() entre 5 e 10 salarios-minimos(R$: 5.225,00 a 10.450,00)
() mais de 10 salarios-minimos (mais de R$: 10.450,00)
() prefiro ndo responder

5. Qual cor ou raca que vocé se declara?

()Branca. ( )Preta ()Amarela ( )Parda () Indigena

( ) Nao quero declarar

6. Qual modalidade vocé cursou o Ensino Médio:


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1912580/CA


PUC-Rio- CertificacaoDigital N° 1912580/CA

() Todo em escola publica estadual;

() Todo em escola publica federal;

() Todo em escola privada com bolsa;

() Todo em escola privada sem Bolsa;

() Mista (uma parte em cada tipo de instituicao - privada e publica)

7. Quanto tempo vocé gasta em média no seu deslocamento
residéncia-universidade:

() aproximadamente 1 hora;
() aproximadamente 2 horas;
() aproximadamente 3 horas
() mais de 3 horas.

8. Onde e com quem vocé mora atualmente?

() Em casa ou apartamento, sozinho.

() Em casa ou apartamento, com pais e/ou parentes.

() Em casa ou apartamento, com conjuge e/ou filhos.

() Em casa ou apartamento, com outras pessoas (incluindo republica).

9. Qual escolaridade da sua mae?

() Ensino Fundamental completo
() Ensino Fundamental incompleto
() Ensino Médio completo

() Ensino Médio incompleto

() Ensino Superior completo

() Ensino Superior incompleto

10.  Qual escolaridade do seu pai?

() Ensino Fundamental completo
() Ensino Fundamental incompleto
() Ensino Médio completo

() Ensino Médio incompleto

() Ensino Superior completo

() Ensino Superior incompleto

126

11. Por que escolheu o curso de Fonoaudiologia? (pode escolher mais

de uma opc¢ao, porém enumere em ordem de escolha)

() Facilidade de ingresso

() Remuneracéo da area

() Gosto da area

() Exigéncia dos pais

() Falta de recurso para universidade particular
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() Falta de opcéo na cidade

() Sugestédo de outra pessoa

() Ja tenho um Fonoaudiélogo na familia e resolvi seguir a profisséo.
() Porque ja precisei me consultar com um fonoaudiélogo

() Porgque alguém da minha familia ja precisou se consultar com um
fonoaudidlogo

Outra:

127

12. O curso foi sua primeira op¢cao?
( )N&o () Sim

13.  Entrou na Universidade na sua primeira tentativa?
()N&o () Sim

14.  Ja frequentou outro curso?
( )Nao () Sim- Qual:

15.Por que escolheu esta instituicdo de Ensino Superior?
() Por ser proximo a residéncia;

() Por ser gratuita;

() Pelo o curriculo;

() outros motivos:

16. Ja sabe em qual area pretende trabalhar apds a conclusédo do
curso?

( ) Audiologia

( ) Linguagem

() Voz

( ) Motricidade orofacial

( ) Disfagia

( ) Fluéncia

( ) Fonoaudiologia Educacional
( ) Gerontologia

( ) Neuropsicologia

( ) Saude coletiva

( ) Fonoaudiologia do trabalho
( ) Neurofuncional

17.  Qual (is) disciplina (s) do curso que vocé mais gosta ou gostou?
Por qué?
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18.  Qual (is) disciplina (s) vocé menos gosta ou gostou? Por qué?

19. Como vocé se considera como aluno nesse curso?
() Excelente aluno

() Bom aluno

() Aluno mediano

() Poderia me dedicar mais no curso

Justifique sua resposta:

20. Tem dificuldade nas disciplinas?
() sim () néo () em algumas

Caso a resposta seja sim ou em algumas, diga qual (is) disciplina (s).

21.  Qual o principal fator ao qual vocé atribui sua dificuldade nas
disciplinas:

() Nao tenho dificuldade

() Falta de empenho/tempo

() Ensino médio fraco

() Didatica do professor

() Exigéncia do professor

() Outro:

22.Ja foi reprovado em alguma disciplina? Caso a resposta seja sim, diga
qual (is) e a quantidade de vezes?

23. O que te motiva no curso?

24. Tem algo que te desmotiva no curso?
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25.  Sobre sua motivacdo em relacéo ao curso, continua a mesma de
guando iniciou o curso? Aumentou? Diminuiu?

() Aumentou () Diminuiu () Continua a mesma

26.  Jatrancou ou pensou em trancar a graduacao? Caso a resposta
seja sim, diga o principal motivo.

27. Vocé conhece alguma rede de apoio ao estudante na sua
universidade? Ja utilizou? Por qué?

28. Algum dos grupos abaixo foi determinante para vocé enfrentar
dificuldades durante seu curso superior?

( )Nao tive/tenho dificuldades.
() Nao recebi/recebo apoio para enfrentar dificuldades.

( ) irmé&o, primos ou tios.

( ) Lider ou representante religioso.
( ) colegas de curso ou amigos.

( ) Professores do curso.

( ) Colega de trabalho.
() Outros grupos. Qual:
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Apéndice D
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Escala de Motivos para Evasdo do Ensino Superior (M-ES) - Rodolfo A.
M. Ambiel. (2016)

A seguir, vocé encontrard uma lista de motivos para evasao de um curso
superior. Leia atentamente e marque até que ponto cada um seria um
motivo fraco ou forte para influenciar a decisdo de deixar ou parar seu
curso superior atual. Sendo:

1 =muito fraco 2 =fraco 3 =médio 4 =forte 5 = muito forte

A seguir, marque com um X o quanto (1, 2, 3, 4 ou 5) cada um dos
motivos abaixo é forte ou fraco para influenciar a decisdo de deixar ou
parar seu curso universitario atual:

Dificuldades financeiras para pagar o curso

Ter que morar longe da minha familia

N&o ter certeza se estou no curso certo

Imaturidade dos colegas

Duvidas com relagéo a minha escolha profissional

Reprovar mais de uma vez na mesma disciplina

Diferenca entre a minha idade e a dos demais colegas

Relacionamento ruim com os colegas de sala

O o N oo MM E

Perceber que 0 meu curso superior ndo € a unica possibilidade
para conseguir um bom emprego

RiRr|RIRIRIR|R|IRL| PR

NINININI NINDNDNDDN

W W W w w w w|w|w

N N N NS

gjloajojoioor| o] ool

. Assumir responsabilidades de morar sozinho

11.

Trabalhar no mesmo horario das aulas

12.

N&o fazer amigos na faculdade/universidade

13.

Reprovar em varias disciplinas

14.

Baixo reconhecimento profissional em longo prazo

15.

Precisar morar em republica

16.

Decepgdo com 0 curso

17.

Meu atual emprego exigir muito de mim no momento

18.

Estar na faculdade/universidade por imposicao da familia

19.

Aumento das despesas em casa

Rl RrlRIRPRIRPR[RIRPR[R|R|R

NININININDNDNDNDNDDN

WIW W W w w w w|w|w

o N - I SN I N N N N RS
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20

. O mercado de trabalho ser muito limitado

21.

Precisar deixar de trabalhar para ter tempo de fazer os estagios

22.

Ter caso de doenca grave na familia

23.

Perceber que a atividade profissional ndo sera tdo prazerosa quanto
eu imaginei

Rk |Rk|Pk

NININIDN

WlWwWl wl w

o I S - R SN

oo o1 O

24.

Aumento do preco da mensalidade

=

25.

Indecisdo sobre continuar ou ndo no meu curso superior atual

26.

Perceber que o curso poderd ndo ajudar a conseguir um bom
emprego no futuro

27.

Morar longe da faculdade/universidade

28.

Reprovacdo em uma disciplina

29.

Perceber que as pessoas pensam de uma forma muito diferente de
mim

=

30.

N&o saber ao certo onde poderei trabalhar depois de me formar

31.

Ter desempenho baixo em algumas disciplinas

PUC-Rio- CertificagdaDigital N° 1912580/CA

32.

Vontade de conhecer outro curso

33.

Falta de livros na biblioteca

34.

A carreira ndo ser como eu achava que seria

35.

A maneira como os professores ensinam

36.

A faixa salarial da profissdo ser muito baixa

37.

N&o haver internet disponivel no campus

38.

Relacionamento ruim com os professores

39.

Ter uma classe social diferente de meus colegas

40.

Dificuldade para entender as matérias do curso

41.

Ter que morar sozinho

42.

Professores ndo darem atencéo aos alunos

43.

N&o ter ajuda dos colegas quando tenho dificuldades para aprender
algum contetdo

RPlRr|RPrIRIRP|[R|IRPIRIRPR|[RPR|IRP[R|R|R

NININININDNDNIDNDNDNDNDNDNDNDNDNDNDNDDN
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44,

Os equipamentos dos laboratérios serem ultrapassados

=

45,

Na&o ter tempo de realizar os estagios

46.

A instituicdo ndo oferecer nenhum programa de acompanhamento
pedagdgico

=

47.

Dificuldade de acesso a internet no campus

48.

Tirar notas abaixo da média

49.

Necessidade de comprar um imoével

50.

Falta de assisténcia da coordenagéo do curso

51.

A instituicdo ndo oferecer oportunidades de intercambio

S e

NININIDNIDN

Wl WwW w|w|lw

N S N
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52. Assumir novas atribuicbes profissionais que
continuidade dos estudos

impossibilitem a

53. A instituicdo ser desorganizada

PUC-Rio- CertificacaoDigital N° 1912580/CA
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Apéndice E

P » U : C

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (DOCENTE)

O Sr. () esta sendo convidado (a) a participar do projeto de pesquisa cujo
titulo é: Fatores que influenciam na escolha, permanéncia e na
evasao do curso de fonoaudiologia, realizado pela mestranda
Francielen dos Santos Silva de Marins, sob orientacdo da Professora Dr2.:
Zena Eisenberg (PUC-Rio) . O objetivo deste estudo de é: analisar quais
séos os fatores que influenciam no sucesso e no fracasso dos alunos da

Fonoaudiologia.

Para este fim, ser4 aplicado um questionario com 17 questbes.
Responder a esta pesquisa gera riscos minimos, como o0 cansago. Vocé
levara em torno de 20 minutos, em média, para responder toda a
pesquisa. A sua participacdo neste estudo ndo tera nenhum beneficio
pessoal direto, contudo, vocé estara contribuindo para ampliacdo de
conhecimentos sobre o tema.

E garantida a liberdade da retirada de seu consentimento a qualquer
momento e o senhor (a) pode deixar de participar do estudo, sem
gualquer prejuizo a qualquer atividade que possa estar ocorrendo ou vir a
ocorrer em nossa instituicdo. Garanto que as informacdes obtidas serao
analisadas em conjunto com outros sujeitos, ndo sendo divulgada a
identificacdo de nenhum dos participantes.

N&o existirdo despesas ou gastos pessoais para nenhum participante em
gualquer fase do estudo. Também ndo ha compensacdo financeira
relacionada a sua participacdo. A pesquisadora se compromete a utilizar
os dados coletados somente para pesquisa e 0s resultados deverdo ser
veiculados por meio de artigos cientificos em revistas especializadas e/ou
em encontros cientificos e congressos, sem nunca tornar possivel sua
identificacdo. Os materiais coletados ficarédo sob o cuidado da professora
orientadora por um periodo de 5 anos.

Durante todo o periodo da pesquisa vocé podera tirar suas davidas
atraves do e-mail da pesquisadora responsavel:
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francielen.marins@gmail.com- telefone (21) 965803422, ou com minha
orientadora, no e-mail zwe@puc-rio.br.- (21)996404038. Esse projeto
passou pela Camara de Etica em Pesquisa da PUC-Rio — Rua Marqués
de Sé&o Vicente, 225 — Prédio Kennedy, 2° andar — Gavea — RJ.

Acredito ter sido informado (a) a respeito das informacdes que li ou que
foram lidas para mim, descrevendo o estudo: Fatores que influenciam
na escolha, permanéncia e na evasdo do curso de Fonoaudiologia.
Ficaram claros para mim quais sdo o0s propésitos do estudo, o0s
procedimentos a serem realizados e as garantias de confidencialidade.
Também ficou claro que minha participacdo é isenta de despesas e que
tenho garantia de acesso aos resultados e de esclarecer minhas duvidas
em qualquer tempo. Concordo voluntariamente em participar deste estudo
sabendo que poderei retirar 0 meu consentimento a qualquer momento,
antes ou durante 0 mesmo, sem penalidade, prejuizo ou perda de
gualquer beneficio que eu possa ter adquirido anteriormente ao estudo.

() Concordo em participar do estudo () N&o desejo participar do
estudo

Nome do participante Assinatura do participante

Assinatura da pesquisadora Local e data
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APENDICE F

Caro (a) professor (a),

Este questionario constitui um instrumento importante para compor o perfil
dos participantes dessa pesquisa. As respostas as questdes serao
analisadas em conjunto, preservando o sigilo da identidade dos

participantes. Agradeco a sua colaboracao!

OUESTIONARIO DOS PROFESSORES

Sexo( )F ()M () Nao quero declarar
Idade: Estado Civil:

Naturalidade:

Tipo de vinculo: ( ) estatutario ( ) temporario
Trabalha em outra local/ instituicdo: ( )N&o ( ) Sim
Caso a resposta anterior seja sim, diga em que:

() Instituicdo privada

() Instituicdo publica

() Como autbnomo

() Outros:

Renda familiar:

() até 1 salario-minimo (R$: 1.045,00)

() entre 2 e 5 salarios-minimos (R$: 2.090,00 a R$: 5.225,00)
() entre 5 e 10 salarios-minimos(R$: 5.225,00 a 10.450,00)
() mais de 10 salérios-minimos (mais de R$: 10.450,00)

() prefiro ndo responder


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1912580/CA


PUC-Rio- CertificacaoDigital N° 1912580/CA

136

Qual cor ou raca que vocé se declara?
( )Branca. ( )Preta ()Amarela ( )Parda ( )Indigena
( )N&o quero declarar

1. Qual o seu grau de escolarizagéo?

( ) Graduacao completa.

( ) P6s graduacao Lato-Sensu (especializacdo) em andamento.

( ) P6s graduacao Lato-Sensu (especializagdo) completo.

( ) POs graduacao Stricto-Sensu (mestrado) em andamento.

( ) P6s graduacéo Stricto-Sensu (mestrado) completo.

( ) P6s graduacéo Stricto-Sensu (doutorado) em andamento.

( ) P6s graduacao Stricto-Sensu (doutorado) completo.

( ) P6s graduacao Stricto-Sensu (P6s doutorado) em andamento.

( ) Pés graduacéo Stricto-Sensu (Pos doutorado) completo

2.Trabalha com qual area? (Pode marcar mais de uma op¢ao)

( )Audiologia

( ) Linguagem

() Voz

( ) Motricidade orofacial

( ) Disfagia

( ) Fluéncia

( ) Fonoaudiologia Educacional
( ) Gerontologia

( ) Neuropsicologia

( ) Saude coletiva

( ) Fonoaudiologia do trabalho
( ) Neurofuncional

3. Vocé ja trabalha no Ensino Superior a quanto tempo?

4. Quanto tempo vocé ja trabalha nesta instituicdo?

5. Vocé ministra aula em quais disciplinas?

6. Por qual motivo vocé escolheu a docéncia do ensino superior?
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() Devido a melhor remuneracéo;
() Gosto de ensinar;

() Prestigio social,

() Outro:

7. O curso de Fonoaudiologia possui estrutura adequada?
() Sim ( ) Nao

Justifique a sua resposta

8.Vocé ja realizou alguma disciplina/ curso destinado a formacdo de
professores?

() Sim () N&o

Qual e Por Qué?

9. O curso de Fonoaudiologia apresenta falta de funcionarios?
() Sim () Nao

Justifigue a sua resposta:

10.Vocé esta satisfeito com a grade do curso e com a quantidade de
hora/aula ministrada na sua disciplina?
() Sim ( ) Nao ( ) Razoavelmente Sim () Razoavelmente N&o

Por Qué?

11. O curso de Fonoaudiologia € marcado por grande numero de evasao
discente. Qual (is) motivo (s) vocé acredita ser a (s) causa (s). (Pode
marcar mais de uma alternativa)

() Falta de empenho do aluno;

() Falta de conhecimento base, devido ao ensino médio fraco;
() Didética de alguns professores ruins;

() Exigéncia de alguns professores;

() Questbes socioecondmicas do aluno;

() Outros:
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12. Durante o tempo que vocé trabalha neste curso, alguma vez ja
houve alguma discusséo entre os docentes e coordenadores sobre 0
problema da longa permanéncia e da evaséao dos discentes?

() Sim () N&o

13.Caso a resposta seja sim, quais foram as medidas/ intervencoes
propostas

14.0 curso de Fonoaudiologia / Universidade oferece apoio para os
estudantes com dificuldade de aprendizagem
() Sim ( ) Nao
Caso a resposta seja sim, diga como seria a assisténcia

15. Vocé acha que pode minimizar o dificil percurso académico
dos estudantes?
() Sim ( ) Nao ( ) Nao sei
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