PUC-Rio- CertificagaoDigital N° 1812288/CA

PONTIFI'CIA UNIVERSIDADE CATéLlc
DO RIO DE JANEIR

Diego Candido Abreu

Ser “mais que s6 professor” dentro de um “filme de terror”:
A construcéo discursiva de experiéncias com a Violéncia Escolar
em sua inter-relacdo com a Afetividade

Tese de Doutorado

Tese apresentada como requisito parcial para obtencédo do
grau de Doutor em Letras/Estudos da Linguagem, do
Programa de Pd4s-graduacdo em Estudos da Linguagem, do
Departamento de Letras da PUC-RiIo.

Orientadora: Profa. Adriana Nogueira Accioly Nobrega

Rio de Janeiro
Maio de 2021


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1812288/CA


PUC-Rio- CertificagaoDigital N° 1812288/CA

PONTIFfClA UNIVERSIDADE CATéLlCA
DO RIO DE JANEIRO

Diego Candido Abreu

Ser “mais que s6 professor” dentro de um “filme de terror”:
A construcao discursiva de experiéncias com a Violéncia Escolar
em sua inter-relacdo com a Afetividade

Tese apresentada como requisito parcial para
obtencdo do grau de Doutor pelo Programa de
Pés-graduacdo em Estudos da Linguagem da
PUC-Rio. Aprovada pela Comissdo Examinadora
abaixo:

Profa. Adriana Nogueira Accioly Nobrega
Orientadora
Departamento de Letras — PUC-Rio

Profa. Inés Kayon de Miller
Departamento de Letras — PUC-Rio

Prof. Edgar de Brito Lyra Netto
Departamento de Filosofia — PUC-RIio

Profa. Branca Falabella Fabricio
UFRJ

Profa. Tania Mara Gastao Saliés
UERJ

Rio de Janeiro, 07 de maio de 2021.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1812288/CA


PUC-Rio- CertificagaoDigital N° 1812288/CA

Todos os direitos reservados. E proibida a reproducgdo total ou
parcial do trabalho sem autorizacéo da universidade, da orientadora
e do autor.

Diego Candido Abreu

Graduou-se em Letras (Portugués/Inglés) pela Universidade do Estado do
Rio de Janeiro — Faculdade de Formacédo de Professores (UERJ-FFP) em
2015. Mestre em Estudos da Linguagem pela PUC-Rio. Professor EBTT do
IFMA (Campus-Codd). Suas areas de interesse compreendem Analise do
Discurso, Linguistica Aplicada e as pesquisas balizadas pelos preceitos da
Psicologia Discursiva, Fenomenoldgica e Sociocultural voltadas para o
contexto de ensino/aprendizagem e linguas.

Ficha Catalogréfica

Abreu, Diego Candido

Ser “mais que soO professor” dentro de um “filme de terror” : a
construcao discursiva de experiéncias com a violéncia escolar em sua
inter-relacdo com a afetividade / Diego Candido Abreu ; orientadora:
Adriana Nogueira Accioly Nobrega. — 2021.

251f.;30cm

Tese (doutorado) — Pontificia Universidade Catélica do Rio de
Janeiro, Departamento de Letras, 2021.

Inclui bibliografia

1. Letras - Teses. 2. Violéncia escolar. 3. Afetividade. 4. Linguistica
aplicada. 5. Linguistica sistémico-funcional. 6. Axiologia-ideologia. I.
Nébrega, Adriana Nogueira Accioly. Il. Pontificia Universidade
Catodlica do Rio de Janeiro. Departamento de Letras. Ill. Titulo.

CDD: 400


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1812288/CA


PUC-Rio- CertificagaoDigital N° 1812288/CA

Criador Inefavel, V6s que sois a fonte verdadeira da luz e da ciéncia, derramai sobre as
trevas da minha inteligéncia um raio da vossa claridade (...).
(Trecho da oracdo Creator Ineffabilis, de Santo Tomas de Aquino)

Para minha familia — Repouso da minha alma, farol do meu coragéo.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1812288/CA


PUC-Rio- CertificagaoDigital N° 1812288/CA

Agradecimentos

A Deus, nascedouro e intersecdo perfeita da Vida, da Verdade e do Amor. Apenas em Ti,
minhas ideias ganham sentido; apenas em Ti, minhas palavras tém valor. Pela intersegédo
de Nossa Senhora Aparecida, Padroeira do Brasil, e do amado Padre Cicero, Santo
canonizado no coracdo do meu povo, peco que concedas aos leitores e leitoras deste texto
a mesma luz com a qual tens me iluminado em todos os meus dias — esta que ¢é a fonte

Unica, eterna e inesgotéavel de toda a sabedoria.

Ao meu pai, Ricardo Curcio, homem de honra, brio e altivez. Mais do que suas palavras,
seu exemplo me ensinou as mais preciosas licdes que um pai pode legar a um filho: o
valor do trabalho, o amor a Patria e o temor a Deus. Foste coxilheiro, caixeiro e operario
— sempre com a mesma determinacdo e alegria. Em suas maos, carregas a sintese da sua

biografia: os calos do seu oficio, o ter¢o de sua fé e a ternura do seu coracao.

A minha amada mae, Luiza Candida, mulher de forca e beleza sublimes. Forjado em aco
nos Palmares das Alagoas, terra de gente livre e guerreira, seu espirito tornou-se migrante,
assenhorando-se do mundo. A saudade que trago de ti € imensa, menor apenas que 0 meu

orgulho e felicidade por saber que carrego em mim seu sangue e sua historia.

A minha amada V6, Maria Curcio, in memoriam. Faz anos que sua alma de luz decidiu
retornar a sua primeira morada — o convivio dos anjos. Aqui, neste mundo de perdicéo,
sigo em frente, porém sem nunca esquecer da docura do seu sorriso e da abnegacdo do

Seu amor.

A Joice, amada esposa e amor da minha vida. Sua lealdade e companheirismo incansaveis
s30 0 meu porto-seguro em meio a todas as turbuléncias que se abatem sobre mim; seu
sorriso e seus olhos cor-de-mel, minha eterna inspiracdo; e seu amor, o farol que me
orienta. Agradeco por sua perseveranca ao meu lado durante todo o processo de produgéo
desta Tese, em que todas as minhas auséncias, erros e angustias tiveram como retribuicéo

0 seu amor e dedicacdo incondicionais.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1812288/CA


PUC-Rio- CertificagaoDigital N° 1812288/CA

As minhas irms, Elaine Viana e Eliane Gripp, eternas presencas de afeto e saudade no
meu coragdo. Nem mesmo a vastiddo do Oceano Atlantico ou a imensiddo do continente

brasileiro podem separar o laco inquebrantavel de amor e fraternidade que nos une.

A minha querida Orientadora, Adriana Ndbrega, exemplo iluminado de altivez intelectual
e grandeza humana. Sua confianga em meu potencial e sua paciéncia afetuosa diante dos

meus tropecos foram o firmamento que tornou possivel a concluséo desta tese.

As professoras Branca Falabella, Tania Saliés e Inés Miller e ao Professores Edgar Lyra
pela gentileza de abrilhantarem a minha banca com suas respectivas presencas. Tenho
certeza que a leitura atenta e 0s comentarios pertinentes de cada um(a) dos(as)
dignissimos(as) docentes enriquecerdo de forma significativa meus esforcos de tessitura

deste trabalho.

Aos queridos colegas do IFMA Campus-Codd. Nunca fui recebido de forma tdo
hospitaleira em nenhum outro ambiente de trabalho. Certamente, o carinho a mim
investido, somado ao calor Unico do povo maranhense, sdo dois dos ingredientes mais
importantes que me fizeram escolher esse torrdo de terra, chamuscado de sol e torneado

de cocais, para erigir meu lar.

Ao CNPqg, a CAPES e a PUC-RIo pelos auxilios concedidos, sem os quais este esforco

investigativo se tornaria inalcangavel.

Aos trabalhadores e trabalhadoras do Brasil, que, com o suor do seu rosto e o calo de suas
maos, financiaram este trabalho. Que eu nunca deixe as Torres de Marfim da vida
intelectual e do academicismo cosmopolita me fazerem esquecer a que Senhor minha

escrita e minha militdncia devem servir.

O presente trabalho foi realizado com apoio da Coordenacdo de Aperfeicoamento de

Pessoal de Nivel Superior - Brasil (CAPES) - Codigo de Financiamento 001.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1812288/CA


PUC-Rio- CertificagaoDigital N° 1812288/CA

Resumo

Abreu, Diego Candido; Nébrega, Adriana Nogueira Accioly (Orientadora). Ser
“mais que s0 professor” dentro de um “filme de terror”: A construcio
discursiva de experiéncias com a violéncia escolar em sua inter-relagdo com
a afetividade. Rio de Janeiro, 2020. 251p. Tese (Doutorado em Estudos da
Linguagem) — Departamento de Letras, Pontificia Universidade Catolica do Rio
de Janeiro.

Dois sdo os objetivos fundamentais da presente pesquisa: 1) gerar inteligibilidades
sobre como as experiéncias de um grupo de alunos-professores-profissionais da educagédo
com a violéncia na escola sdo reconstruidas em discurso; 2) entender como esse fenémeno
¢ articulado discursivamente com a dimenséo da (con-)vivéncia interpessoal que, mesmo
inscrita no tecido institucional da escola, o transcende, humanizando as relagcOes
intersubjetivas constritas pela racionalidade do Estado (WEBER, 1994) - sendo tal &ambito
da vida humana denominado aqui de afetividade. Com tal ambicdo em mente, inicio a
jornada investigativa ora sintetizada com dois expedientes: a demarcacdo do alicerce
epistemoldgico-metodoldgico a dar sustento a investigacdo pretendida e a apresentacao
do contexto social e biografico de florescimento da pesquisa. Segue-se a proposi¢do de
um modelo tedrico que intenta reconstituir conceitualmente o problema da violéncia
escolar em sua natureza multifacetada, desde suas causas mais amplas, externas aos
muros da escola, até suas distintas conformagdes assumidas a partir da sua integracdo a
esse espaco (AQUINO, 1996). Adiante, articulo tal teorizagdo a supramencionada nocao
de afetividade, a qual é forjada a partir de um didlogo entre uma concepcdo de afeto
assentada na totalidade subjetiva da experiéncia (VYGOTSKY, 1994; ZAPOROZHETS,
1977; MERLEAU-PONTY, 1994) e um quadro explicativo acerca da inter-relacdo de
controle e racionalizacdo entre o Estado, em sua acep¢do moderna, e a sociedade por ele
tutelada (WEBER, 1994; FOUCAULT, 2004). Tendo construido uma visdo holistica do
objeto de interesse do estudo aqui sumarizado, passo ao esforco de sedid-lo em um
arcabouco teorico que Ihe envolva em uma compreenséo de linguagem-discurso coerente
com os objetivos fundadores do trabalho. Julgo encontrar tal suprimento em uma zona de
intersecdo entre a Linguistica Aplicada (MOITA LOPES, 2013; FABRICIO, 2018) e a
Linguistica Sistémico-Funcional (HALLIDAY, 1994), cunhada a partir de uma
explicitacdo dos pontos de convergéncia e complementariedade entre ambas. Ancorado
na rede de articulagcdes tedrico-metodoldgicas que da estofo a primeira parte da tese,
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dedico os trés capitulos seguintes a construcdo do empreendimento analitico que lhe da
substancia. Assim, na primeira etapa da empresa analitica em questdo, apresento o
conjunto de procedimentos e arranjos realizados ao longo do processo de geracdo e
delimitacdo do corpus a ser aqui examinado. Além de tais decisbes metodologicas,
introduzo e justifico no mesmo capitulo o ferramental analitico organizado com o fim de
mediar meu encontro com os dados produzidos. As duas se¢Oes posteriores sao dedicadas
ao didlogo com os dados, momento em que recortes de minhas conversas com 0s quatro
coconstrutores deste estudo — Michelle, Gisele, Adriano e Gustavo — sdo interpelados a
luz do arcabouco de instrumentos de geracdo de saberes supramencionado. As analises
flagram no devir das conversas uma pluralidade de movimentos de reconstrucéo
discursiva de vivéncias em meio a episddios de violéncia na escola. A diversidade de
experiéncias materializadas em palavras, vis-a-vis a variedade de expedientes linguistico-
interacionais empregados na constituicdo de tais quadros narrativos, converge com 0
posicionamento de Vygotsky (1994) em defesa da plasticidade de cada um de nossos
viveres no mundo, capazes de refratar qualquer evento objetivamente vislumbrado com
um conjunto incomensuravel de angulos e coloragdes subjetivas. Ademais, ganha relevo
ao longo do percurso analitico o papel de destague desempenhado pela inter-relagéo entre
axiologia e ideologia na reconstituicdo discursiva das experiéncias derramadas em
palavras pelos participantes. Por fim, a tensdo entre racionalidade e afetividade emerge
em algumas historias como um dos eixos de reedificacdo discursiva das vivéncias com a
violéncia na escola, sendo atribuida centralidade ao segundo elemento desse bindmio na

determinacéo da natureza das rela¢Ges interpessoais travadas no espaco da sala de aula.

Palavras-chave

Violéncia escolar; afetividade; Linguistica Aplicada; Linguistica Sistémico-

Funcional; axiologia-ideologia.
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Abstract

Abreu, Diego Candido; Nobrega, Adriana Nogueira Accioly (Advisor). Being
“more than only a teacher” inside of a “horror movie”: The discursive
construction of school violence experiences in its inter-relationship with
affectivity. Rio de Janeiro, 2020. 251p. Tese (Doutorado em Estudos da
Linguagem) — Departamento de Letras, Pontificia Universidade Catolica do Rio
de Janeiro.

This study has two main objectives. The first one is to generate intelligibilities
regarding how the experiences of a group of students-teacher-educations workers are
reconstructed in discourse. The second one is to understand how this phenomenon is
discursively articulated with the dimension of interpersonal relationship among people
getting along in the school environment. Although still inscribed in the institutionality of
school bureaucracy, this interpersonal contact transcends it, humanizing the
intersubjective relationships constricted by State’s dehumanizing rationality (WEBER,
1994). This realm of school social life here is denominated affectivity. With this end in
mind, this investigative journey starts with the outlining of the theoretical-methodological
foundation sustaining this inquiry as well as its social and biographic context of
development. Next, there is the proposition of a theoretical model that aims to reconstruct
conceptually the problem of school violence in its multifaceted nature, integrating its
external factors to the set of different fashions this phenomenon assumes inside of the
school environment (AQUINO, 1996). Further, this theoretical background is articulated
to the notion of affectivity. This idea is forged through a dialogue between two elements.
The first one is an understanding of affect grounded in the subjective wholeness of
experience (VYGOTSKY, 1994; ZAPOROZHETS, 1977; MERLEAU-PONTY, 1994);
the second one is an explanatory framework regarding the inter-relationship of control
and rationalization between the State, in its modern definition, and the society ruled by it
(WEBER, 1994; FOUCAULT, 2004). After the construction of a holistic view of our
research object, it will be grounded on a theoretical framework of a discursive-linguistic
model convergent with the general goals of this study. This terrain of support if found in
an intersection zone between Applied Linguistics (MOITA LOPES, 2013; FABRICIO,
2018) and Systemic-Functional Linguistics (HALLIDAY, 1994), coined through making
their points of convergence and complementarity explicit. Anchored on this network of

theoretical-methodological threads, the three following chapters are dedicated to the
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construction of the core analytical work of this research. In the first step of this analytical
enterprise, the set of procedures and arrangements developed during the process of
generation and outlining of this study’s corpus is presented. Besides those methodological
decisions, the analytical toolkit mediating my encounter with the data is presented and
justified in the same chapter. The following sections cover the dialogue with the data, in
which my conversations with the four participants in this research — Michelle, Gisele,
Adriano and Gustavo — are interpellated in light of the analytical framework previously
mentioned. The analyses find among the interactions a plurality of movements of
discursive reconstructions of experiences amid school violence episodes. The diversity of
experiences materialized in words dialogues with the variety of linguistic-interactional
elements employed in the constitution of those narrative frameworks. This network of
elements converges with the emphatic stance taken by Vygotsky (1994) in defense of the
plasticity of each of our living moments in the world, in their capacity of refracting
objective situations with an unlimited array of subjective colors and angles. Furthermore,
throughout the analytical course, the key role played by axiology and ideology in the
discursive reconstitution of the experiences, transformed in words, by the participants
also becomes relevant. Finally, the tension between rationality and affectivity emerges as
a discursive rebuilding axis of the school violence experiences, being ascribed centrality
to the second element of this binomial in the determination of the nature of the

interpersonal relationships established in the classroom environment.
Keywords

School violence; affectivity; Applied Linguistics; Systemic-Functional

Linguistics; axiology-ideology.
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PALAVRA Maiusculo Intensidade maior
°palavra® Marca de graus Intensidade menor
>palavra< Sinal de menor do que e Fala acelerada
maior do que
<palavra> Sinal de maior do que e Fala desacelerada
menor do que
Hh Série de h’s Aspiracdo ou riso
h. H precedido de ponto Inspiracdo audivel
= Igual Elocucdo continguas, sem
intervalo
[] Colchetes Inicio e fim de falas
simultaneas/sobrepostas
(2,4) NUmeros entre parénteses Medida de siléncio
@) Pontos entre parénteses Micropausa
( ) Parénteses vazios Fala que ndo pode ser
transcrita
(palavra) Segmentos de fala entre Transcricdo duvidosa
parénteses
((olha pra baixo)) Parénteses duplos Descricao de atividade nao-
vocal

* ConvencOes retiradas de Loder, Bulla e Garcez (2014)
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As lonjuras nos curam das redondezas

Alfonso Reyes
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1. Introduc&o: um primeiro (re)encontro com um velho problema

NUmero de casos de violéncia dentro das escolas aumenta no Para

De acordo com uma psicologa, a educacdo dentro de casa é 0 primeiro passo para acabar
com a violéncia nas escolas. Segundo a profissional, a escola sozinha ndo educa a crianca
ou o adolescente. A escola trabalha o conteido cognitivo, mas a familia tem a pontuacdo em

formar o ser humano social, com prudéncia e que possa perceber 0 outro.

Por G1 PA — Belém
26/06/2019 11h18 Atualizado ha 9 meses?

Morte de estudante em BH é um alerta para nivel de violéncia em institui¢fes de
ensino

Luis Flavio Sapori® diz, ainda, que a tragédia no lemg vai promover um amplo
debate sobre a criminalidade em unidades de ensino. “Fendmeno causado,
entretanto, por conta do perfil de criancas e adolescentes que estdo chegando a esses
locais. E importante frisar que n&o é a escola que esta ficando violenta. As variaveis
psicologicas e familiares estdo impactando esse cenario nos ultimos 30 anos”,
explicou Sapori.

Renata Galdino e Lucas Eduardo Soares
horizontes@hojeemdia.com.br 21/11/2018 - 07h003

Quando a tarefa de ensinar vira caso de policia

Professores sem autoridade e desmotivados com o quadro de abandono da carreira,
pais que repassam para a escola a tarefa de educar, alunos inquietos, uma sala de aula
que parece ter parado no tempo e governos omissos formam a bomba-rel6gio da
violéncia.

Angela Chagas / Terra — Porto Alegre, maio/2010 Cartola - Agéncia de Contetdo

Especial para Terra*

Inicio o presente capitulo introdutério de forma heterodoxa. N&o o fago, contudo,
movido pela busca de prestigio perante um(a) leitor(a), presumivelmente, simpético(a) a
demonstracdes de iconoclastia intelectual. Faco-o, sendo, por encontrar em tais retratos
jornalisticos uma sintese representativa do fenémeno complexo que almejo tatear nesta
investigacdo: a violéncia escolar.

Depreendem-se algumas informacfes sugestivas das noticias apresentadas.
Primeiramente, evidencia-se o0 espraiamento nacional do problema, sobejando registros
de agressdes, brigas, rusgas, xingamentos e toda sorte de agonismo® no espaco da escola

desde da extremidade sul do pais (Porto Alegre) até o seu polo nortino (Belém), ndo sem

! Adaptado. Acesso em 23/04/2020.

2 Coordenador do Centro de Estudos em Seguranca Publica da PUC Minas.

3 Adaptado. Acesso 23/04/2020.

4 Adaptado. Acesso 23/04/2020.

5 Emprego o termo agonismo nesta tese como um sindnimo da palavra violéncia, sem preocupagdo com seu significado
etmoldgico e filoséfico mais aprofundado.
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passar pelo nosso grande interior (Belo Horizonte). Exprime-se das manchetes também a
continuidade cronoldgica de tais ocorréncias: o caso de Porto Alegre foi noticiado em
2010 e o de Belém, em 2019. Logo, a erupgdo de semelhantes episddios no terreno
pedagdgico ndo pode ser atribuida apenas a fatores pontuais e transitdrios. Por fim, ha, ao
longo dos breves excertos destacados por mim, uma variedade de perspectivas recrutadas:
um comentario proveniente da analise de uma profissional da psicologia, outro
apontamento de um especialista do meio académico e uma interpretacdo editorial do
préprio jornalista responsavel pela escrita da reportagem. Contudo, € interessante
observar que a pluralidade de vozes angariadas possui um escotoma significativo. Dentre
0s comentaristas ad hoc convidados pelos produtores de cada uma das matérias, carece a
fala representativa dos individuos mais diretamente interessados e implicados pela
disseminacéo tragica de tais ocorréncias de violéncia: os sujeitos que compartilham o
espaco da escola.

Vista a partir de olhos exdgenos, a emergéncia epidémica de casos de agonismo
nas salas de aula brasileiras tende a explicitar, se ndo uma debacle tout court, uma situagdo
quase falimentar do nosso sistema educacional. Como trato adiante, de fato, uma parte
especifica da instituicdo que abriga e sofre tais vilipéndios (mais intimamente vinculada
a estrutura administrativa-racional do Estado) parece ja ver em seu horizonte o lusco-
fusco. Porém, a escola persevera: Em meio a repetidas demonstrac@es de predominio do
conflito em suas instalacBes, florescem tantos outros exemplos de acolhimento, de
respeito e de construcdo de experiéncias de ensino-aprendizagem exitosas tanto do ponto
de vista pedagdgico quanto (e principalmente) humano. Portanto, a pesquisa aqui
introduzida ndo apenas debruca seus olhos sobre um problema, mas também os aguca
para o tropel de esforcos localizados — por vezes, individuais - em busca da superacao de
tal eiva.

Mesmo néo tendo aqui a pretensdo de descobrir uma panaceia que ponha fim a
todas as agruras observadas no espago escolar, seria desonestidade minha esconder do(a)
leitor(a) que me prestigia meu desejo de contribuir para o abrandamento desse cenario,
ndo de forma diretamente interventiva, mas através de um alargamento do horizonte de
inteligibilidade acerca dos fatores que o constituem e o0 permitem assumir sua gravidade
contemporanea. Fazé-lo, penso, implica privilegiar as vivéncias, discursivamente
compartilhadas, dos sujeitos integrados ao universo social de emergéncia dessa violéncia,
que sdo tocados, machucados e movidos por ela; pessoas para as quais seus danos, custos

e feridas ndo sdo um tema abstrato, mas sim uma chaga cotidiana. Esse pendor émico ndo
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significa, absolutamente, um obscurantismo antiacadémico ou uma postura de ceticismo
intelectual. Ele evidencia, sobretudo, um esforco tedrico (também politico) de visibilizar
uma perspectiva sistematicamente preterida tanto pelos registros midiaticos da questdo
em tela quanto, em algum grau, pela propria literatura que se debruca sobre 0 mesmo
objeto.

Nos paréagrafos anteriores, dei inicio a presente tese com um breve vislumbre do
quadro de fenémenos a ser nela contemplado. Dou continuidade & presente introducéao
com uma descri¢do dos quatro pilares fundacionais desta pesquisa, que sdo, por ordem de
apresentacdo: 1) sua motivacao pessoal e tedrica; 2) seu objeto de investigacdo; 3) seus
objetivos; 4) sua justificativa intelectual e politica. Explicitado tal esteio, delineio as
secdes que segmentarédo a tese ora introduzida.

1.1. Entre a bibliografia e a biografia: motivacdes pessoais e tedricas da pesquisa

Sinteticamente, duas sdo as razdes de ordem tedrica que me mobilizam nesta
pesquisa. A primeira é a pretericdo sistematica, observavel em estudos provenientes de
distintas areas do saber, do pendor émico no artesanato de grande parte das pesquisas que
compdem a literatura interessada na violéncia escolar. Em termos préticos, tal déficit
significa a virtual excluséo da visao dos protagonistas da vida em sala de aula (educadores
e educandos), protagonistas biograficos dos eventos estudados, do esforco tedrico-
analitico de construcdo de conhecimentos acerca desse tema — tdo caro a vida de tais
individuos. Prestigia-se, assim, um olhar sobranceiro e exdgeno do quadro de fenémenos
em questdo; certamente importante e enriquecedor, mas empobrecido de matizes e notas
experienciais que poderiam ser fornecidas apenas pela subjetividade daqueles que de fato
vivem a violéncia escolar, que a sentem na carne e no corac¢do. Aqui encontram-se alguns
exemplos de perquiri¢bes solidas e prolificas, porém eivadas pela sonegagdo de uma
compreensdo endogena que em muito poderia té-las capitalizado (BOHN, 2013;
FERRAZ, 2019).

O segundo catalisador tedrico para a construgdo da pesquisa aqui eshogada € a
flagrante rarefagéo de trabalhos que, além da dendncia da tragédia do agonismo na escola,
confiram visibilidade e estofo de inteligibilidade a lenitivos produzidos contra a violéncia
em ambiente pedagdgico, especialmente, a partir das ideias e praticas dos sujeitos que
compartilham desses espagos em seu cotidiano. Nao busco aqui desenvolver receitas ou

formulas generalizaveis de combate ao flagelo em debate. Penso, todavia, que a
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apresentacdo do fendmeno da violéncia escolar apenas a luz de seus efeitos corrosivos ao
tecido da sala de aula reproduz uma viséo indebitamente desalentada do quadro social
estudado e demasiadamente vitimizada dos individuos que nele coexistem. A
desesperanca impregnada em uma exposicdo exclusiva dos efeitos destrutivos da
beligerancia na escola esconde a riqueza das tentativas de superacdo e mitigacdo do
espectro de conflito na sala de aula j& implementadas, muitas vezes de forma improvisada,
pelos agentes do fazer pedagdgico; intervengdes estas que também constituem o objeto
do presente trabalho.

De inegavel relevancia sdo as motivacdes tedricas para a confeccdo deste estudo,
conforme busquei ilustrar nos paragrafos anteriores. No entanto, somente elas ndo seriam
suficientes para me mobilizar na producgéo de uma pesquisa de doutorado acerca do tema.
Ha também razdes de ordem biografica que me impulsionam a empreender tamanha obra.
Ao longo de toda a minha trajetoria discente, estudei em escolas da rede publica,
municipal e estadual; ndo aquelas modelares, que, contando com algum investimento
diminuto, comprovam diariamente a exiquibilidade do primado constitucional da
educacdo publica e de qualidade. Frequentei escolas periféricas, localizadas nos grotdes
interioranos do municipio de Sdo Gongalo, que possui alguns dos piores indicadores
socioecondmicos da regido metropolitana do Rio de Janeiro, sendo o mais nefasto deles
0 que denuncia a quantidade de corpos que se avolumam anualmente em nosso territorio,
produzidos pelas multiplas guerras civis ali travadas.

Além do vilipéndio material, evidente a qualquer transeunte que adentre as suas
instalagOes fisicas, presenciei em minha caminhada estudantil recorrentes casos de
violéncia nos aposentos da escola, de todas as naturezas concebiveis: desde bullying a
espancamentos, de depredacBes patrimoniais até assassinatos, de brigas entre alunos até
troca de xingamentos entre professores e responsaveis discentes. Poucos eram 0S
professores que perduravam em tdo desumanas condicGes de trabalho por mais de um
semestre; maior rotatividade, porém, era a dos proprios alunos: poucos foram os colegas
que, tendo iniciado o curso de Ensino Médio comigo, obtiveram um diploma com seus
nomes. A grande maioria deles abandonou sua formagéo, pelos mais diversos motivos:
alguns sairam por medo da violéncia imperante naquele espaco; outros, por
impossibilidade de conciliar o trabalho em tempo integral com a carga horaria da escola;
houve aqueles que, infelizmente, acabaram cooptados pelos agrupamentos
narcotraficantes que dominavam a vizinhanga da escola; e, tragicamente, muitos

acabaram trocando a carteira escolar por uma sepultura.
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Quando retornei ao ambiente pedagdgico no papel de professor, encontrei nas
instituicdes em que trabalhei situacGes analogas aquelas por mim vividas em minha
formagdo, quando ndo piores. Episodios que, mesmo nos momentos mais calamitosos de
minha trajetdria discente, eu nunca pensei em testemunhar, tornaram-se visdes cotidianas
no meu dia-a-dia pds-regresso: venda desabrida de drogas dentro das instalacbes da
escola, utilizagdo de substancias entorpecentes (legais e ilegais) dentro de salas de aula,
tiroteios, discentes e docentes armados e crimes hediondos envolvendo o alunato
colegiado faziam parte da rotina daqueles que compartilhavam tais ambientes de ensino-
aprendizagem. Inumeros foram os meus colegas de profissdo desistentes da carreira,
sendo o estopim de tais desercOes desde as dificuldades econémicas provenientes de
remuneragdes aviltantes até desmandos institucionais de superiores, muitas vezes,
indicados politicamente; sem contar aqueles professores que abandonaram a docéncia
devido a violéncias sofridas em sala de aula. Eu mesmo cheguei a desistir de alguns
investimentos em cargos publicos do magistério pela insuportabilidade das condicdes de
trabalho, que abarcam todos os fatores supramencionados.

Contudo, a caminhada que brevemente desenhei nos paragrafos anteriores ndo foi
apenas uma via crucis: em meio ao vale de lagrimas apresentado, vivi também inimeras
experiéncias alegres no espaco escolar. Enquanto discente, encontrei uma série de
professores que, mesmo diante dos embargos listados, adentravam a sala de aula com
brilho nos olhos e sorriso no rosto, sinais de um amor pela profissdo que ainda persevera,
mesmo diante dos maiores desafios. Estive em ambientes pedagogicos de respeito,
acolhimento e carinho predominantes, em que alguns professores e alunos, de formas as
mais diversas, construiam remansos improvisados, dos quais floresciam processos de
ensino-aprendizagem os mais edificantes. Apds me tornar docente, também passei por
experiéncias validas por uma vida: fui agraciado com festas surpresas, comi bolo, recebi
declaragdes de reconhecimento acerca da importancia do meu trabalho na vida de alguns
alunos, fui telefonado por alunos, pais e colegas quando do azo de alguma auséncia, fiz o
mesmo em situagBes analogas; enfim, tive amostras suficientes para comprovar que as
ocorréncias de violéncia e agonismo na sala de aula, apesar de graves, sdo
guantitativamente mais raras que as de afetuosidade sincera, solidariedade mutua e apoio.

Ao longo desse extenso percurso, percebi que, amiude, os obstaculos oriundos da
situacdo falimentar e ruinosa do Estado brasileiro — que se manifesta na escola por sua
miséria material e sua pauperizacdo programatica — podem ser superados ou mitigados

pela natureza das relagdes humanas cultivadas no seio do espaco em tela. Estas, por vezes,
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formam o tecido amortecedor dos conflitos sociais que rondam e se impregnam na escola,
0 dossel de cuidado sob o qual nem mesmo as mais severas confrontagcdes prosperam.
Porém, a trilha de experiéncias vividas ao longo da minha carreira docente também
defenestrou uma aura de ingenuidade que escotomizava meu olhar acerca dessa
humanizacdo — primazia das relacdes afetivas e pessoais em detrimento dos papeis
técnicos e burocraticos da instituicdo escolar. Vi a alegoria do “professor que ama dar
aula” ser utilizada inumeras vezes para justificar salarios infimos e condi¢des de trabalho
degradantes. Fui exprobrado por ndo “controlar”, através de meios carismaticos, turmas
que, com outros professores (por quem muitos dos alunos eram mais bem afeicoados),
causavam menos problemas as instancias hierarquicas superiores da escola. Finalmente,
também presenciei momentos em que a quebra das peias e liturgias institucionais nas
praticas pedagogicas — por vezes, apresentada como panaceia para os dilemas do sistema
educacional (BOHN, 2013) -, em vez de fomentar aninho e acolhimento, resultou na
implementacdo de meios ainda mais cruéis de segregacao, violéncia e desrespeito.

Nos paréagrafos pregressos, expressei as motivacGes, tanto biogréficas quanto
académicas, que me incensam nesta investigacdo que se acerca do tema da violéncia
escolar em sua inter-relacdo com o que denomino aqui (ver pagina 69) de afetividade.
Contudo, o fendbmeno compdsito descrito, em toda a sua complexidade, extrapola, em
muito, as possibilidades de inquérito de um pesquisador solitario, mesmo em um trabalho
como uma tese de doutoramento. Portanto, no afa de viabilizar o presente esfor¢o de
producdo de inteligibilidade, € preciso que disponhamos de um escopo a luz do qual o
objeto de estudo desta investigacio seja vislumbrado. E justamente tal recorte que tento

implementar na préxima secao.

1.2. A esfinge e sua silhueta: desenhando o objeto da pesquisa

O primeiro passo no desenho do objeto a ser perseguido nesta pesquisa foi a
escolha da propria esfinge®: a violéncia na escola em sua inter-relagio com a afetividade.
Eis aqui um objeto compdsito, formado por uma especificagdo — ndo se trata de qualquer
violéncia, sendo aquela flagrada na escola — e uma articulacdo — ndo é a violéncia escolar
em si, mas em interacdo com uma nocdo abstrata: a afetividade. Temos, portanto, um

objeto em forma bruta, sendo preciso ainda refina-lo. Nao sendo possivel captar todas as

® Emprego o termo esfinge nesta tese de forma metaférica, referindo-me ao papel de enigma interpelador
desempenhado pela criatura mitolégica.
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manifestacdes desse fendmeno complexo e ndo sendo coerente com os alinhamentos
epistemoldgicos desta pesquisa a veleidade de compor uma sintese que represente sua
esséncia, opto por me ater aqui apenas a faceta discursiva da teia fenoménica em tela.
Esta, em mais um expediente de lapidacdo, serd angariada a partir da reconstrucao
discursiva de um conjunto especifico de sujeitos integrados ao ambiente escolar nos
papéis de discente-profissional da educacdo, o qual sera constituido a partir de critérios
explicitados no capitulo 2. Com o ajuste triplamente qualificado proposto neste paragrafo,
dispomos da silhueta da esfinge a ser aqui estudada: a violéncia escolar em sua inter-
relacdo com a afetividade conforme reconstruida discursivamente por um grupo particular
de sujeitos.

De posse de tais contornos pre-refinados, podemos dar-lhes uma segunda deméo
de acabamento: especificar o interesse a luz do qual o objeto em questdo sera ora
examinado. Como ja dito anteriormente, ndo ambiciono nesta investigacdo decifrar a
chave geradora da violéncia escolar ou encontrar alguma panaceia que a esconjure por
completo de nossa sociedade. Tenciono, em contrapartida, explorar novas regides de
inteligibilidade acerca do fenbmeno, preteridas do debate publico pela midia e pouco
representadas na literatura académica, que advém das reconstrucdes discursivas de
experiéncias vividas por sujeitos efetivamente integrados ao universo da escola.

Escorcada a sihuetada do objeto a ser investigado no presente inquérito, dispomos

de elementos para deflagrar os objetivos desta pesquisa.

1.3. Objetivos fundacionais e subsidiarios

Os fitos mobilizadores e balizadores deste trabalho serdo dispostos em duas
categorias: objetivos fundacionais (aqueles cujo cumprimento representa a razao de ser
do estudo) e objetivos subsidiarios (aqueles que, uma vez cumpridos, contribuem com a
consecucdo dos primeiros). Os objetivos fundacionais desta pesquisa séo:

1) Produzir entendimentos sobre como as experiéncias subjetivas de docente-
discente-profissionais da educagdo com a violéncia em suas escolas séo reconstruidas em
discurso.

2) Gerar inteligibilidades sobre como tais visdes acerca da violéncia escolar sdo
articuladas discursivamente a no¢édo de afetividade, conforme caracterizada teoricamente

nesta pesquisa.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1812288/CA


PUC-Rio- CertificagaoDigital N° 1812288/CA

27

A consecucéo dos objetivos fundacionais listados nas linhas pregressas dependera
do perfilhamento de outros objetivos, de carater subsidiario aos primeiros:

1) Examinar linguistico-discursivamente os retratos experienciais coconstruidos
pelos participes deste trabalho sobre a violéncia em suas vivéncias escolares.

2) Analisar os expedientes linguistico-discursivos empregados na reconstrugdo
em palavras de tais vivéncias a luz de sua inter-relacdo com a no¢éo de afetividade

3) Escrutinar a influéncia exercida pelas vicissitudes interacionais na producgéo da
peca discursiva analisada.

4) Apreciar as regides de inteligibilidade devassadas analiticamente com base no
arcabouco teodrico que sustenta esta investigacgao.

5) Inquirir a funcdo exercida pela inter-relagdo entre ideologia e axiologia na
constituicdo dos quadros experienciais desenhados pelos participantes.

6) Sondar analiticamente o papel desempenhado pela estrutura narrativa na
conformacao das vivéncias inscritas nas histdrias aqui apresentadas.

7) Vislumbrar sob lentes analiticas a funcao exercida pelos expedientes avaliativos
na reconstrucdo das experiéncias de cada um dos participantes com a violéncia em seus
trajetos escolares.

Tomo a decisdo de prescindir de perguntas norteadoras neste trabalho por
considera-las demasiadamente restritivas e determinadoras dos encaminhamentos da
pesquisa. Evidentemente, os objetivos, subsidiarios e precipuos, também possuem o
mesmo conddo limitador. Porém, estes, por ndo demandarem respostas a eles
condicionadas, demonstram maior abertura a flexibilizagdes e redirecionamentos diante
das imposicdes e apelos decorrentes do préprio processo de maturacéo da pesquisa.

Apresentados 0s objetivos deste estudo, passo para a explicitacdo de suas

justificativas e da relevancia do objeto ora perquirido.

1.4. Relevancia do objeto e justificativa da pesquisa

Ha& uma frondosa e internacionalmente capilarizada literatura sobre a violéncia
escolar (GUIMARAES. 1995; PAIM, 1997; OLWEUS, 1973; HEINEMANN, 1972;
apenas para citar alguns), o que, em si, ja evidencia a relevancia do tema. Inimeras séo
as suas repercussoes: desde impactos na formacéo, saude e produtividade dos sujeitos
integrados a tal espaco (NASCIMENTO, 2011) até custos econémicos envolvidos em

tentativas de defenestrar essa eiva das escolas (SPOSITO, 2001). Porém, a importancia
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do estudo da esfinge em questdo transcende os muros das instituicdes de ensino-
aprendizagem. Os confrontos que prosperam na escola sdo um subproduto — dotado de
especificidades e matizes proprios — da prépria violéncia endémica que se faz presente
nas mais diversas instancias sociais em todo o territorio nacional. Portanto, gerar
inteligibilidade sobre o agonismo na sala de aula brasileira ¢, em alguma medida, também
iluminar a violéncia que conspurca a nossa sociedade, nas suas mais diversas facetas.

Explicita a relevancia da tematica perseguida neste estudo, cabe ainda justificar a
sua confeccdo segundo os balizamentos anunciados na presente secdo introdutéria.
Debrucar-se sobre a violéncia na escola por uma perspectiva que privilegie os sujeitos
integrados a tal universo social pode nos beneficiar com uma compreensdo mais alargada
do fenbmeno, sendo esta derivada do repertério de vivéncias de tais individuos,
indisponivel aqueles que ndo convivem no terreno em questdo — ou, pelo menos, ndo o
fazem movidos pelas mesmas necessidades. Ndo menosprezo nem estigmatizo as visoes,
muitas vezes ricas e teoricamente esmeradas, de pesquisadores que olham para a esfinge
aqui examinada de um ponto externo — eu mesmo também o faco em alguma medida.
Porém, creio que ha notas de experiencialidade percebidas no seio de episodios de
violéncia na escola que ndo estdo disponiveis a quem ndo 0s viva com a pressao da
dependéncia econémica sob a cabeca (condi¢do da grande maioria dos professores que
atuam na Rede Regular de Ensino) ou sob a tirania de grupos criminosos que, de distintas
formas, penetram o tecido social das escolas localizadas em territérios dominados por tais
agrupamentos.

A pesquisa aqui eshocada também se justifica por seu pendor holistico. Conforme
denunciado por Sposito (2001), grande parte da literatura que se debruca sobre tal questédo
o faz a partir de visdes demasiadamente restritivas ao universo da escola. Ndo que este
ndo deva ser levado em conta com centralidade. Contudo, constrangendo o inquérito
acerca da violéncia escolar apenas ao seu campo de florescimento imediato, abrimos méo
ndo apenas de aprofundar a compreenséo de sua etiologia e suas origens, como tambem
prescindimos de todo um horizonte fenoménico que, apesar de desaguar na sala de aula,
tem parte de suas raizes em outras instancias sociais.

Finalmente, ha de se conferir valor ao presente estudo por seu carater discursivo.
A violéncia que emerge na escola ndo é uma entidade material, objetiva, alheia as vidas
daqueles que com ela interagem. Ela é, sobretudo, um tecido de experiéncias, de vivéncias
e de subjetividades que é interpelado e vilipendiado por sua viruléncia emocional, seu

peso sobre a vida das pessoas por ela aplacadas. E que meio dispomos de acessar tal


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1812288/CA


PUC-Rio- CertificagaoDigital N° 1812288/CA

29

dimensdo intima da subjetividade se ndo pela seu verter no discurso (VYGOTSKY,
2001[1934])? Sonegar esforcos no encalgo investigativo de tal faceta (certamente mais
dificil de ser acessada através de métodos cientificos quantitativos), da esfinge aqui
discutida significa abdicar de todo um fausto de nuances e sutilezas de tal fenbmeno em
sua morada mais suntuosa: a experiencialidade humana.

Cobertos todos o0s pontos previstos nesta introdugdo, finalizo-o com a
apresentacdo da sequéncia de capitulos que compdem esta tese. Apds o introito aqui
construido, dedico o capitulo seguinte a explicitacdo dos fundamentos metodologicos
constitutivosos da presente pesquisa, a saber, a concepcao epistemoldgica que a abarca,
as normativas éticas que antecederam a realizacdo do estudo e a teia de relagdes e
biografias que interligam os seus participantes ao trabalho investigativo aqui registrado.
Os proximos trés capitulos demarcam o firmamento tedrico que nos orienta em nossa
bandeira, sendo o primeiro dedicado a edificacdo de uma concepcdo holistica e
socialmente lastreada de violéncia escolar; o segundo, a um andaime dialético’ entre uma
nocéo de afetividade ancorada na experiéncia do sujeito e sua transposi¢éo ao ambito da
inter-relacdo entre Estado e sociedade; e o terceiro, a confeccdo de uma esquina de
intersecdo tedrica entre a Linguistica Aplicada (MOITA LOPES, 2013) e a Linguistica
Sistémico-Funcional (HALLIDAY, 1994). Erigido tal arcabougo tedrico, dirijo minhas
atencOes a descricdo da parte procedimental-analitica do alicerce metodoldgico que da
sustento a esta pesquisa, perpassando o processo de geracdo de dados e o ferramental de
analise aqui empregado. Os dois capitulos seguintes sdo dedicados a analise dos dados
componentes do corpus do presente estudo. No primeiro deles, examino 0s registros
interacionais produzidos a partir de minhas conversas com Michelle e Gustavo, tendo
como eixo de gravitacdo as experiéncias de ambos os participantes com a violéncia
escolar. No segundo, enfoco dois excertos gerados a partir de meu encontro com Gisele
e Adriano, tendo como ponto central as vivéncias de ambos com a violéncia em sua inter-
relacdo com a tenséo entre o bindmio racionalidade-afetividade no seio da sala de aula.
Findado tal esforco analitico, proponho uma discussao em que articulo os entendimentos
gerados nas se¢des anteriores, estabelecendo conexdes tanto entre as diferentes matrizes
de inteligibilidade geradas quando em relacéo a literatura que se debruca sobre a violéncia

escolar, no intuito de interpeld-la em face das visdes dos participantes da pesquisa.

" Emprego o termo dialético neste estudo em linha com seu uso por pensadores de inclinagdo marxista ndo-ortodoxa,
como Vygotsky (2001) e Bakhtin (2010). Estes olham para a dialética ndo como um alei geral de formacao da realidade,
mas como um caminho epistemoldgico de compreensdo desta e de superagdo de suas contradigdes ldgicas.
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Finalmente, dedico o momento derradeiro do escrito a elaboracédo de algumas reflexdes e

consideracOes acerca de todo o trabalho de pesquisa documentado nesta tese.
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Balizamentos epistemoldgico-metodologicos, garantias éticas e
participantes da pesquisa: método, vidas e encontros

Diferente das ciéncias experimentais, que estabeleceram a primazia do empirismo
l6gico (GONZALEZ-REY, 1997) como método oficial de desenvolvimento de
conhecimentos cientificamente validos — com toda a carga de fetiche que tal expressédo
carreia -, no campo compadsito das ciéncias humanas (no qual este estudo se insere),
semelhante consenso ndo se mostra vigente, sendo, portanto, importante que qualquer
secdo de metodologia dedicada a uma pesquisa nesse terreno se imbua do espirito
etimoldgico do termo e empreenda uma reflexdo acerca dos preceitos epistemoldgicos
que fundamentam o método estabelecido como bussola.

A forma mais concisa de entabular a concep¢do de conhecimento que da
sustentacdo ao esfor¢o aqui delineado é ancoré-la na trinca de pressupostos investigativos
instituidos por Gonzalez-Rey (1997; 2016), denominados pelo autor de Epistemologia
Qualitativa. Como assinalado pelo intelectual (2016, p. 10), o modelo se assenta em trés
pilares centrais, que sdo: “o carater construtivo-interpretativo do conhecimento, a
natureza dial6gica da investigacdo qualitativa e a definicdo do singular como instancia
legitima para a produgdo do conhecimento cientifico.” Vejamos o significado desses
balizamentos no que se refere a natureza do conhecimento por cada um deles gestado.

Considerando que aqui estamos envolvidos em um labor de desbravamento de
novos territdrios de inteligibilidade e ndo em uma busca autolimitada por verdades ou
certezas provisoriamente infalseaveis (GONZALEZ-REY, 1997), torna-se necessario que
o conhecimento ora gerado disponha de um carater construtivo-interpretativo. Assim, a
presente pesquisa repele saberes erigidos configurados como descobertas, revelagdes ou
deducdes logicamente depuradas; produzindo interpretacGes: modos de ver que, ainda
que sempre afincados no objeto analisado, tém sua entendibilidade dependente da
capacidade heuristica e de articulacdo tedrica do investigador. De tal exigéncia exprime-
se a feicdo artesanal que caracteriza os trabalhos erigidos sob uma égide efetivamente
qualitativa. Construir entendimentos ndo significa extrai-los de um objeto que ja os
contém; sendo confecciona-los com base em um quadro de encontros e intercdmbios
estabelecido entre 0 pesquisador, sua esfinge e uma pléiade de outros elementos pelo

primeiro entabulados a pesquisa.
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O segundo preceito constitutivo da Epistemologia Qualitativa diz respeito a
natureza dial6gica do conhecimento produzido a partir de seu arcabougo metodoldgico.
O termo dialogo, contudo, deve ser entendido de uma forma mais abrangente do que um
olhar menos cuidadoso poderia sugerir. Decerto, o saber de carater qualitativo é
construido a partir do intermcambio discursivo entre os diferentes sujeitos envolvidos,
das formas mais diversas, no processo de pesquisa. Suas visoes, ideias e impressoes
compdem o quadro geral de perspectivas sobre o qual nossos entendimentos acerca do
objeto em tela repousam. Contudo, restringir a abrangéncia do dialogo estabelecido na
investigacdo ao escambo interpessoal entre os individuos envolvidos diretamente no
estudo implica ndo apenas em uma reducdo, mas em uma distor¢cdo do preceito em
questdo. O dialdgico no inquérito qualitativo emerge como um principio, ndo um método,
abrangendo todas as instancias constitutivas do trabalho de geracdo de saberes. Assim,
estabelecem-se trocas permanentes entre o pesquisador e a literatura consultada, entre
aquele e seu objeto, entre os participantes e o objeto, entre a pesquisa e o publico por ela
atingido e tutti quanti. Portanto, o didlogo é, em si, uma matriz epistemoldgica, que
distancia o estudo qualitativo do ideal do pensador solitario, que produz conhecimento no
exilio de sua genialidade.

O terceiro principio que serve de bussola a este estudo ¢ a afirmacéo do singular
como uma instancia legitima para a producdo de saberes. Tal endosso soaria aos ouvidos
de um praticante mais ortodoxo de algum método quantitativo como uma perfeita heresia
ao canone cientifico. Tamanha resisténcia é fruto da hegemonia contemporanea do
l6gico-empirismo, que tem como duas de suas normativas inexoraveis a possibilidade de
generalizacdo dos resultados obtidos em uma dada pesquisa e, como corolario, sua
replicabilidade em contextos andlogos. Se tais imperativos se mostram coerentes com 0s
objetivos e as premissas que sedimentam a concepc¢do metodoldgica positivista, sequiosa
por precisao e padronizacdo, a luz das orientacOes e interesses que nos orientam em NOSSO
trabalho, os mesmos imperativos se mostrariam injustificaveis dada a sua
improdutividade. Nos arcabougos metodoldgicos de inclinagdo quantitativa, o singular
possui valor apenas enquanto andaime que pode conduzir o cientista a um padrdo maior
— seu objetivo de partida. Eventualmente, caso tal elemento particular obstrua a
conformacdo de alguma generalizacdo (por ser residualmente discrepante dela, por
exemplo), o investigador obcecado por regularidade n&o recalcitrard em descarta-lo ou

simplesmente computéa-lo como uma variancia insignificante.
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O cenéario é bem diverso quando lidamos com paradigmas guiados pela
Epistemologia Qualitativa. Dado o seu tirocinio desbravador e integrador, o estudioso-
bandeirante olha para o idiossincratico como uma fonte prolifica de entendimentos,
independendo tal riqueza de sua conformidade vis-a-vis ao raio fenomenolégico ao qual
esse elemento Unico esta associado. Quer-se com a pesquisa aqui desenvolvida alargar o
horizonte de inteligibilidade acerca de um dado objeto. Portanto, para esta, a visdo
dissonante, irregular, residual, anormal emerge como um ativo, que agrega valor tedrico
ao referido dado justamente por sugerir novas formas de entendimento, ainda nédo
concatenadas — as quais merecem ser integradas ao vasto espectro de saberes acerca da
esfinge em pauta.

Todo o plexo de decisdes e encaminhamentos metodoldgicos instituidos ao longo
desta investigacdo tem como principios vinculantes a triade preconizada pela
Epistemologia qualitativa. Dai depreendem-se, dentre outros direcionamentos, 0s
cuidados éticos preliminares ao inicio da pesquisa, a op¢ao por engendrar os dados através
de um modelo flexivel (semiestruturado) de entrevista, os critérios de selecdo dos
participantes e as diretrizes implementadas para o tratamento, transcricdo e segmentacao
dos construtos discursivos componentes do corpus do presente trabalho.

Estabelecido ponto de partida desta investigacdo, seu alicerce epistemolégico,
podemos olhar mais atentamente para 0 seu processo de confec¢do. O primeiro passo
nessa caminhada, preliminar a qualquer expediente de formacdo de corpus e geracdo de
dados, é o alinhamento da presente pesquisa ao conjunto de preocupacdes e dispositivos
de protecdo de natureza ética que devem governar qualquer estudo que tangencie o terreno
delicado da vida humana. Assim, na proxima secdo, apresento o cabedal de medidas
tomadas com o objetivo de garantir a anuéncia do trabalho aqui registrado as normativas

éticas inerentes a pesquisa cientifica.

2.1. O cuidar de si e do outro: os imperativos éticos e compromissos morais da

pesquisa

Como deontologicamente imposto a todo esfor¢o de construgdo cooperativa de
conhecimento, o presente inqueérito tem como ponto de partida uma série de preocupacoes
éticas, que, corolariamente, desaguam na adocdo de procedimentos de controle e,
principalmente, em uma postura de cuidado e empatia em relagdo aos sujeitos que,

gentilmente, embarcam neste labor investigativo comigo. O primeiro desses atos de
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preocupacdo com o outro e de garantia da probidade ética da pesquisa ora apresentada se
deu na submissdo desta pesquisa, estruturada ainda como projeto, & Camara de Etica que
Ihe tinha jurisdicéo, cujo parecer positivo a realizacdo do trabalho encontra-se integrado
a este escrito no Anexo Il. Somente ap6s a aprovacéo dessa versdo preliminar, iniciaram-
se 0s arranjos para a geracdo de dados. Estes tiveram como norte superlativo a garantia
da privacidade, seguranca e bem-estar dos individuos convidados a contribuir com a
presente empreitada, sendo vedado qualquer expediente que pudesse, ainda que
minimamente, infringir prejuizos ou constrangimentos de qualquer ordem aos potenciais
participantes.

Como um dos instrumentos de salvaguarda da lisura ética do presente estudo, foi
confeccionado e submetido ao crivo da Camara de Etica um Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE, Anexo I). Tal documento visa a endossar 0 compromisso
aqui destacado com o respeito ao direito pertinente a todo individuo de tomar uma decisédo
informada e ponderada sobre sua participacdo neste projeto cientifico. Somente apds a
aprovacao do documento pela referida junta de avaliagdo, debutaram-se os contatos com
os candidatos a integrarem o corpo de coconstrutores do estudo aqui discutido. No
primeiro momento, foi disponibilizada uma copia do TCLE a cada um dos possiveis
participantes com vistas a subsidiar uma decisdo fundamentada acerca de sua entrada no
empreendimento, sendo viabilizada uma linha de comunicagdo para que quaisquer
duvidas, questionamentos ou pedidos de esclarecimentos sobre o projeto fossem
solicitados. A anuéncia dos convidados a participacdo nesta pesquisa foi firmada com a
assinatura do TCLE, garantindo assim que o ingresso definitivo deles na empreitada se
desse de forma eticamente balizada.

Apresentadas as preocupacdes ético-morais que antecederam, moldaram e
norteiam esta investigacdo desde sua génese, abordo na secdo seguinte o tropel de
decisbes, planejamentos, contingéncias e percal¢cos que compuseram 0 processo de
escolha, convite e formacao do grupo de artesdos empenhados na construcéo deste estudo.

2.2. Genealogia de um dialogo: critérios, escolhas e percalgos ao longo do processo

de selecdo dos participantes da pesquisa

No capitulo anterior, foram gizados 0s objetivos precipuos, 0 objeto sob exame,
as justificativas e o0s interesses centrais desta pesquisa. De posse de tal quadro e norteado

pelos compromissos morais imperativos a qualquer estudo que tangencia a vida humana,
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debutei os preparativos para a inauguracdo do empreendimento de geracdo de dados. De
modo a tornar a exposicdo mais fidedigna a sequencialidade experiencial dos eventos,
exponho-os atraves de um texto de tipo narrativo.

Como evidenciado na exposicdo de motivos deste trabalho (ver pagina 28),
minhas experiéncias discentes e docentes em ambientes de emergéncia de episddios de
violéncia escolar — vis-a-vis a minha percep¢do do papel lenitivo desempenhado pela
afetividade — representam um dos fatores fundamentais para a delimitacdo do objeto a ser
aqui perseguido. Com base nessa bagagem biogréafica, julguei frutifera a possibilidade de
retornar a algumas das instituicbes de ensino-aprendizagem que fizeram parte da minha
formacdo (tanto como aluno quanto como professor). Foi movido por esse espirito
inquisitivo que, pouco tempo depois da aprovacdo da verséo preliminar do projeto de
pesquisa que culminou nesta tese pela Camara de ética pertinente, visitei uma das escolas
em que realizei parte da minha trajetdria discente com o intuito de sondar a possibilidade
de ali desenvolver minha disquisicdo. Ap6s uma recepcdo calorosa dos meus ex-
professores, beijos, abracos e café, sentei-me junto a algumas das pessoas responsaveis
pela gestdo da instituicdo e expus tanto a minha pesquisa quanto o meu desejo de construi-
la naquele espaco. Qual ndo foi a minha surpresa quando 0s sorrisos simpaticos
transformaram-se no primeiro percalco a ser enfrentado pela florescente investigacdo; um
leve manejo de cabeca e uma feicdo de desagrado tornaram translicida a rejeicao a minha
ideia, significando a sustacdo do meu projeto naquele loco.

Trés outras escolas, nas quais atuei tanto como docente quanto como aluno, foram
por mim sondadas com o0 mesmo objetivo; trés foram as recusas recebidas. Apesar de as
razGes apresentadas variarem — desde empecilhos burocraticos até impossibilidades de
ajuste de agenda -, parecia flagrante que era outra a motivacdo que embargava a entrada
da investigacdo proposta nos referidos ambientes. Esta foi explicitada a mim, no sigilo de
um corredor, pela coordenadora de uma das escolas diante de mais uma visita frustrada.
A gentil funcionaria, comovida com meu desanimo, me confidenciou em palavras que
reproduzo com a fidelidade permitida pela minha memadria: “Diego, vocé precisa repensar
0 seu projeto! Nenhuma escola vai querer topar participar da sua pesquisa. Pensa comigo.
Se vocé fosse diretor de uma escola, voceé iria querer associa-la a episodios de violéncia
escolar. Claro que ndo, né? Mesmo com a garantia de manutencgdo do sigilo, nenhum
gestor vai correr o risco de vincular o nome de sua escola a um tema como esses”. Mais

do que um banho de agua fria no meu impeto inicial, 0 depoimento sincero dessa colega
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de outrora abriu meus olhos para algo até aquele momento por mim ignorado: a
ilegitimidade de uma pesquisa realizada a revelia de parte dos sujeitos nela envolvidos.

Diante da resisténcia demonstrada pela institucionalidade escolar no que tange ao
desenvolvimento de uma investigacdo que toque a tematica aqui abordada, fez-se
necessario repensar o desenho de todo o trabalho. Este, que, em seu ensaio preliminar,
contaria com um carater autoetnografico patente, teria de sofrer algumas alteraces,
implicando em uma reformulacdo de sua estrutura. A mais importante repousaria sobre
Seu escopo: em vez de uma natureza mais intimista e subjetivista, ancorada em uma
instituicdo especifica, far-se-ia necessaria a ado¢do de uma postura mais inquisitiva,
focada ndo na experiéncia institucional de uma escola, mas em feixes de inteligibilidade
de sujeitos que conviveram com o fendmeno de interesse do trabalho. Em termos préticos,
substituiu-se o projeto inicial de uma etnografia centrada em uma escola particular por
um inquérito construido com base em entrevistas realizadas com docentes, discentes e
profissionais da educacéo, sob a égide das quais buscar-se-ia angariar retratos discursivos
particulares sobre a violéncia em seu conubio coma afetividade.

Com essa nova diretriz no horizonte, mostrou-se necessaria a composicao de um
agrupamento de individuos interessados em contribuir na edificacdo deste esforco
coletivo de producdo de saberes. Alguns critérios foram fulcrais na selegdo desses
colaboradores. O primeiro deles, talvez o mais importante, foi o anelo e a abertura de cada
individuo a participar da empreitada. Ademais, julguei proficuo buscar estabelecer uma
pluralidade de perspectivas na confeccdo desse quadro de inteligibilidades; o que, em
termos de desenho de pesquisa, implicava contar com uma variedade de sujeitos
representativos dos distintos papeis institucionais desempenhados no espaco escolar:
docentes, discentes, gestores e demais educadores presentes no ambiente pedagogico
(funcionarios da cozinha, secretaria, manutencdo fisica, etc.). Tal diversidade ndo tinha
por anseio a formacdo de um corpus passivel de extrapolacdo e generalizacdo; tinha como
motivacdo, na verdade, um dos imperativos centrais da investigacdo qualitativa: o
fomento a fermentagéo de entendimentos teoricamente saturados, sendo a fecundidade e
a heterogeneidade dos dados gerados uma condig&o sine qua non para tal resultado.

Em linha com os balizamentos apresentados no paragrafo anterior, estabeleci
comunicagéo, inicialmente, com uma série de educadores de meu horizonte de contato;
com a maioria deles, dispunha de algum grau de intimidade — por terem sido meus colegas

de trabalho ou ex-professores. Dentre todos os individuos sondados, apenas dois


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1812288/CA


PUC-Rio- CertificagaoDigital N° 1812288/CA

37

manifestaram interesse e disponibilidade em participar da empresa. Estes sdo Michelle®
(professora de geografia) e Gustavo (funcionério de secretaria e ex-inspetor de turma).
Por razBGes de viabilidade pratica e representatividade, decidi que, apesar de ndo
contemplarem a totalidade de funcdes existentes dentro de uma escola convencional, o
par de participantes recrutado mostrava-se suficiente para a formacdo do corpo de
profissionais da educacgéo a colaborarem com a presente investigacdo — pelo menos, em
uma etapa inicial. Tendo sido concluida a primeira parte do labor de selecéo, fazia-se
necessario ainda angariar um quantitativo similar de discentes para comporem o time de
coconstrutores deste estudo. Foi justamente nesse momento que um segundo ébice
emergiu no caminho da presente investigacao.

Com o intuito de facilitar o processo de aproximacao dos discentes potencialmente
interessados em participar da pesquisa, decidi contatar inicialmente alguns dos jovens que
estudam na mesma escola onde eu, outrora, estudei. Devido ao fato de todos os alunos
serem menores de dezoito anos (portanto, legalmente dependentes), apds uma sondagem
preliminar acerca da disposicdo dos mesmos em colaborar com a empreitada, dirigi-me
aos seus responsaveis com o fito de explicar-lhes a natureza do estudo e solicitar seu
consentimento para o ingresso de seus filhos ao corpo de artesaos deste trabalho. Contudo,
dos trés jovens com quem conversei informalmente (dois meninos e uma menina), apenas
dois conseguiram viabilizar meu encontro com seus pais. Estes, todavia, ndo apenas se
mostraram pouco entusiasmados em relacdo a participacdo dos discentes na pesquisa,
como se mostraram preocupados com suas eventuais repercussdes, com receio destas,
inclusive, impactarem na seguranca de toda aquela familia, dada a brutalidade da estrutura
de poder vigente na comunidade em que habitam.

Entendendo a gravidade dos apontamentos externados pelos responsaveis com
qguem dialoguei e a sensibilidade da questdo a ser tratada, julguei mais prudente e
respeitoso desistir da ideia de conversar com os alunos ainda matriculados nas turmas
regulares do Ensino Médio, via de regra, ainda menores de idade. Cogitei €, em seguida,
abandonei algumas outras hipoteses, como contatar discentes oriundos das modalidades
de Educacéo de Jovens e Adultos ou conversar com graduandos de universidades — dois
caminhos viaveis, porém demasiadamente dissonantes em relacdo a ideia inaugural de
vislumbrar a violéncia na escola pablica regular. No fim, optei por restringir meu convite

a participacédo de ex-alunos, que, apesar de ndao mais frequentarem o loco de fermentagéo

8 Os nomes verdadeiros dos participantes foram substituidos com o fim de preservagdo de sua privacidade e manutencéo
do sigilo.
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dos fenbmenos reconstruidos discursivamente, guardam as experiéncias vividas em sua
memoria — tendo tal escolha a vantagem de defenestrar eventuais desconfiangas
produzidas e obscuridades produzidas pela situacdo peculiar de a pessoa responsavel pelo
consentimento definitivo ndo ser amesma a participar diretamente do processo de geragédo
de dados.

Estabelecido o direcionamento descrito no pardgrafo pregresso, contatei alguns
individuos cuja trajetoria escolar me era de conhecimento com o intuito de sondar seu
interesse em constituir a coorte em foco. Dois demonstraram desejo efetivo de ajuntar-se
ao projeto. Estes sdo Gisele e Adriano, ambos jovens (aproximadamente 25 anos) e
moradores da mesma localidade que eu. Com o ingresso dos referidos colaboradores,
dispunha-se de um quantitativo qualitativamente significativo para dar inicio ao labor de
geracdo do compdsito de interacbes e discursos a ser analisado ao longo da presente
investigacdo. Os procedimentos e decisGes tomadas na arquitetura da industria de
constru¢do do corpus aqui examinado serdo discutidos alhures (ver pagina 100). Contudo,
antes de concluir este capitulo, dedicado a exposicao das bases metodoldgicas e arranjos
realizadoa na escolha e selecdo dos participantes da pesquisa, julgo importante apresentar
um breve retrato destes que, reconstruindo ao meu lado parte de suas experiéncias,

colaboram na tessitura do novelo discursivo desta tese.

2.3. A vida que desagua na palavra: autorretratos discursivos dos coautores da

pesquisa

Repetindo um procedimento empregado em um trabalho anterior (ABREU, 2018),
pedi que cada um dos participantes compusessem um autorretrato discursivo, no formato
e no estilo que mais lhes aprouvessem, com o intuito de ofertar um panorama biografico
aos(as) leitores(as) que ora me acompanham. Os textos foram enviados por meio digital
— via mensagem de WhatsApp® -, recebendo apenas edi¢bes superficiais com o fito de
adequa-los a formatacéo tipolégica aqui predominante, além de pequenas corre¢des de
erros de digitacdo. Apesar de ndo ter sido dado nenhum direcionamento especifico aos
autores das composigOes, estas tiveram como centro de gravidade a vida estudantil e
profissional de cada um — imagino que tal coincidéncia se deva ao conhecimento deles
acerca da natureza do empreendimento ao qual se integravam. Apresento as fotografias

textuais em ordem aleatéria e as disponho como estivessem em um album, de modo
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sequenciado. Feitos estes esclarecimentos introitos, olhemos para o autorretrato de

Gisele:

Quadro 1 — Autorretrato discursivo de Gisele

Eu sou Gisele. Tenho 25 anos e moro em Santa Teresa®, em S3o Gongalo. Sou
nascida aqui mesmo e vivi minha vida por aqui. Trabalho como vendedora em uma
loja de Shopping, aqui mesmo em S&o Gongalo. Estudei a minha vida toda no meu
bairro, praticamente na mesma escola. Como eu j& disse na entrevista, eu vi varias
situacOes de violéncia na minha escola. Felizmente, ndo me envolvi em nenhuma,
mas ja tive amigos que foram expulsos da escola por brigar com professor e amigas
que também foram expulsas por terem caido na porrada fora da escola por causa de
namorado. Acho que o trabalho I& para o professor era muito complicado. A maioria
dos alunos néo respeitavam e por isso muitos dos professores nem conseguiam dar
aula. Alguns ficavam gritando e tentando falar para ninguém. Tinham outros que
desistiam e ficavam |4 fazendo caga-palavras e pintando a unha enquanto os alunos
tocavam o terror. Era dificil para os professores, mas, mesmo assim, eu gostava

muito da minha escola.

Quadro 2 — Autorretrato discursivo de Gustavo

Me chamo Gustavo e tenho 37 anos. Sou natural de Maricad. No meio educacional ja
trabalhei como inspetor de turma e, atualmente, trabalho como auxiliar de secretaria.
Além da minha carreira na escola, também atuo no transporte publico, como motorista
de 6nibus em uma empresa localizada no municipio de Niterdi, realizando viagens
intermunicipais. Antes de atuar no transporte publico, trabalhei como condutor
cargueiro em viagens interestaduais por todo o territorio nacional. Trabalho também
com servigos mecanicos pequenos. Tenho formacéo na area de informética apesar de
ndo ter exercido durante muito tempo nenhuma profissdo nessa area. Porém,
evidentemente, ter essa formacdo me ajuda no meu dia-a-dia, especialmente no meu

trabalho na escola, onde preciso ter dominio sobre algumas ferramentas digitais.

® O nome verdadeiro do bairro foi omitido com o intuito de preservacéo do sigilo acerca da identidade dos
participantes e instituicbes mencionados neste estudo.
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Quadro 3 — Autorretrato discursivo de Michelle

Meu nome é Michelle. Sou professora de Geografia, atuante em trés escolas. Duas da
rede publica e uma da rede privada. Tenho experiéncia profissional de mais de 10 anos
em meu ramo. Sou de Madureira, mas fiz minha vida toda aqui do outro lado da ponte.
Em relacéo ao trabalho como professora, eu gosto bastante. Acho que € isso que me
mantém de pé. Porque voceé sabe das dificuldades. Nos temos que lidar com algumas
situacGes bem complicadas uns alunos bem dificeis, ainda mais aqui em Santa Teresa.
Eu mesma ja perdi a conta de quantas vezes eu ja tive problema com alunos em sala de
aula. Foi desde discussdo até ameaca de morte. Entdo, séo situagcbes muito sérias que
vao nos minando. Mas a gente acaba continuando pelo amor pela profisséo, pela vida
de professora e também pela necessidade. Mas, se eu tivesse que escolher novamente,

com a bagagem que eu ja tenho, dificilmente teria escolhido essa profissdo para mim.

Quadro 4 — Autorretrato discursivo de Adriano

Meu nome é Adriano. Sou eletricista, mas também trabalho atualmente com outros
servigos na construcdo civil. Tenho 26 anos e sou nascido em Itaborai, no Rio de
Janeiro. Fui criado em S&o Gongalo, em diferentes bairros da cidade, vivendo alguns
anos em cada um deles. Por isso, estudei em varias escolas diferentes, a maioria em
Sdo Goncalo e Niterdi. Vivi varios momentos complicados em algumas das escolas
devido a violéncia. Em uma delas, meu pai foi obrigado a me retirar porque alguns
alunos quiseram me agredir por causa de uma confusdo de futebol. Precisei sair da
escola para ndo ser linchado. Vi também muitos professores sofrendo agressao de
alunos, apanhando e saindo das escolas. Em outras escolas, o clima era mais tranquilo.
Na ultima que eu estudei, o colégio aqui proximo de casa, até a época que eu estudeli,
dificilmente havia algum tipo de briga. O pessoal era mais civilizado. Mas quando dava
uma confusdo também, era s6 Jesus na causa. N&o tinha diretor nem seguranca que

desse jeito.

Quadro 5 — Meu autorretrato discursivo

Meu nome € Diego, tenho 27 anos. Sou filho legitimo dos sertdes deste amado pais,

sendo minha mée oriunda dos mares de palmeiras alagoanos e meu pai, das coxilhas
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galchas. Apesar de nascido em S&o Gongalo, cidade da conurbacdo metropolitana do
Rio de Janeiro, vivi a aurora da minha vida as margens do Rio Itabapoana, uma regido
em gue as fronteiras dos Estados do Rio de Janeiro, Espirito Santo e Minas Gerais se
evanescem; e fluminenses, capixabas, mineiros tornam-se uma gente so. Retornei para
minha terra natal ainda crianga, acompanhando meus pais na sua busca perene, comum
a quase todo migrante brasileiro, de encontrar algum lenitivo para a miséria e 0
subdesenvolvimento na troca do campo pela cidade. Assentando-me definitivamente
em Santa Teresal®, bairro pacato e, outrora, predominantemente rural do municipio de
Séo Gongalo, mesclei meus momentos de infancia entre as manhds no Brizoldo em que
trilhei quase toda minha trajetoria escolar e as tardes e noites de trabalho como
vendedor autbnomo ao lado de meu pai. Apesar das dificuldades materiais e
econémicas ja enfrentadas pela minha querida escola, recordo-me de nela sempre
encontrar um espaco de protecdo e aconchego, muito diferente da realidade que eu
arrostara quando me encontrava fora dela: pelas ruas e vielas dos centros comerciais da
minha cidade. Todavia, na minha transicdo do Ensino Fundamental para o Ensino
Médio, um tropel de transformacgdes comecou a se tornar patente no meu bairro: sua
tranquilidade nunca desafiada comecava a dar lugar a uma onda de criminalidade
estranha ao clima bucdlico que Ia imperava. Portas que nunca haviam se fechado
conheceram suas primeiras fechaduras, ruas barulhentas e movimentadas tornaram-se
desertas e rostos familiares desapareceram, ceifados pelo horror da violéncia que tanto
tem nos acompanhado ao longo das Gltimas décadas. A maré de problemas que inundou
minha comunidade também passou a fazer-se presente em minha escola. Rapidamente,
0 remanso de acolhimento e cuidado de todas as manh&s passou a comportar
ocorréncias e incidentes atipicos: brigas, linchamentos, depredacdes e episodios
diversos de agonismo em sala de aula. Alguns professores e funcionarios do quadro da
escola anteciparam suas aposentadorias, outros se transferiram e alguns,
impossibilitados de migrarem, recorreram a exoneragdo. Muitos familiares e alunos,
gue tomavam o Brizoldo como um segundo lar, dele desquitaram-se; a escola, antiga
joia de Santa Teresa, converteu-se em motivo de tristeza e saudade. Porém, houve — e
ainda ha - quem continue acreditando no papel social e na importancia afetiva dessa
instituicdo para a vida da comunidade. Sobejam iniciativas de discentes, ex-alunos,

familiares, docentes e membros da vizinhanga da escola em busca de contribuir para a

100 nome verdadeiro do bairro foi modificado de modo a proteger o sigilo acerca da escola mencionada nos relatos.
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sua revitalizagdo: trabalhos sem remuneracdo na conservacdo e restauragdo de sua
estrutura e aposentos, aulas gratuitas de jiu-jitsu, inglés (ministrada por mim durante
um breve periodo), informatica e capoeira e organizacao de festas, torneios esportivos
e cerimdnias religiosas com o intuito de reintegrar a comunidade ao CIEP. Em alguma
medida, este estudo também se incorpora a tal miriade de esforgos. Assumo, contudo,
uma postura mais modesta: em vez de buscar encontrar solucbes e empreender
mudancas em toda uma rede complexa de processos sociais, afetivos, historicos, etc.,
considero ainda mais relevante compreender tais questdes, escutar as experiéncias
daqueles que, diariamente, tém sua vida atravessada e transformada pela violéncia,

assim como eu também tive em minha infancia.

Apresentados os autorretratos discursivos dos coconstrutores desta obra
intelectivo-sensitiva em coletividade, podemos nos debrucar sobre o seu cabedal teérico.
Na secdo seguinte, debuto o percurso de construcdo desse arcabougo com um esfor¢o de
delimitacdo conceitual do plexo de fenédmenos e problemas que ocupa o centro deste
estudo: a violéncia escolar em sua inter-relagdo com as demais violéncias patentes na

sociedade brasileira.
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A violéncia e sua emergéncia na escola brasileira: os primeiros passos
no templo de Agon

Na secdo introdutdria da presente tese, apresentei a esfinge cujas nuances hédo de
nos preocupar até o seu desfecho. Em seguida, expus as bases epistemoldgicas da
pesquisa e a engenharia inicial de recrutamento dos seus participantes. Agora, cabe
darmos 0s passos inevitaveis na empresa de aproximacao e tateamento desse objeto, a
violéncia escolar. Estes sdo: a revisdo critica da literatura que versa sobre o tema em pauta
e a proposicdo de um modelo de inteligibilidade que nos permita delinea-lo teoricamente.

Ambicionando contemplar tais direcionamentos, segmento o presente capitulo em
dois momentos interligados. O primeiro € dedicado a uma reflexdo sobre a
substancialidade conceitual da ideia de violéncia, sua etiologia social e sua constituicao.
Ja 0 segundo momento do capitulo se subdivide duas etapas: 1) uma breve revisao critica
da literatura preocupada com o problema que nos galvaniza; a qual serviréa de estofo para
2) a confeccdo de uma concepcao teorica de violéncia escolar (em sua imbricacdo
complexa com a vida humana e com a sociedade brasileira) capaz de travejar os caminhos
da presente pesquisa.

Tecida esta breve introducao, podemos encetar nosso trajeto, encaminhando uma

reflexdo acerca da delimitacdo tedrica do conceito de violéncia.

3. 1. Em busca do ponto de partida: afinal, o que é a violéncia?

A primeira pista na resolucdo do enigma proposto no titulo desta secdo repousa
no exame da propria etimologia do termo em destaque. Conforme assinalado por Michaud
(1989, p. 8) e Rodrigues (2014, p. 26), a palavra contemporanea violéncia remonta a sua
ancestral latina vis, que, no idioma romano, fazia mencao nao apenas a forga corporal ou
ao poder, mas também a abundancia ou a imposicédo da esséncia de qualquer entidade. A
raiz romanica do termo influenciou a sua acepcao ortodoxa no ambito do direito: desde o
canone romano até os codigos penais hodiernos, o emprego da violéncia esta associado
ao exagero, a desmesura injustificavel e ilegitima da forca, que tém como resultado um
dano a outrem ou a si proprio (MICHAUD, 1989). Veronose e Costa (2006), autores de

grande circulagéo no terreno juridico, associam a préatica da violéncia ao abuso da forca,
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sendo tal transbordamento caracterizado tanto pelo seu excesso estrito quanto pela sua
violagdo do dominio do corpo ou da vontade alheia.

A violagéo e o excedente, mencionados pelos autores supracitados, correspondem
a uma intrusao ilegitima e injustificada de alguma forca sobre um dominio a ela alheio.
Disso depreendem-se dois atributos fundamentais da violéncia: sua ligagdo organica com
0 emprego da forga e a imperatividade de que esta emerja em algum grau de demasia,
sendo 0 excesso proveniente da anormalidade ilegitima e injustificivel da acéo vis-a-vis
a situacdo que a inscreve. Corolariamente, pode-se inferir que um dos elementos
principais que caracterizam a violéncia — ou algo como violento — € a sua improbidade,
isto &, seu verter de uma normalidade esperada para o evento em que ela se manifesta,
tanto do ponto de vista da intensidade quanto da aplicabilidade justa.

Por mais que a recorréncia de termos como forca e demasia tenda a aproximar a
ideia de violéncia ao campo da brutalidade primaria, ndo devemos nos deixar enganar
pela falsa impresséo: o ser humano, ao recorrer ao ato agonistico, mais amitde o faz de
sangue frio, com engenho e célculo. Foucault (2001, p. 9) nos alerta para essa aparente
contradi¢do ao nos dizer que “o mais perigoso da violéncia € a sua racionalidade”. Tema
recorrente na obra do intelectual francés, a racionalidade patente nas diferentes formas de
vis, no pensamento foucauldiano, se confunde com os modos de controle, subjugo e
dominagdo disponiveis a cada sociedade. A razdo ndo é inerente a violéncia, lhe é
infundida; o que significa dizer que uma determinada conduta, somente por ser violenta,
ndo se torna cogentemente racional, mas o agir arrazoado com vistas a um determinado
fim, com frequéncia, se vale do método espartano como uma ferramenta. Aqui nos
deparamos com outra propriedade constituinte da violéncia: seu caréater teleolégico. Esta
ndo é algo em si, mas, enquanto excesso instrumentalizado, faz algo em favor de alguém
— €, quase sempre, contra um outro.

Outro aspecto importante da violéncia é a sua natureza tiranica, eminentemente
autoritaria. Tal faceta ganha uma abordagem esmerada no pensamento de Arendt!!
(1970), em sua obra dedicada exclusivamente ao tema. Contrapondo o fenbmeno em lente
a nogdo de poder, a autora assevera a incompatibilidade essencial que os caracteriza:
aguele emerge no instante em que este se mostra insuficiente. Apesar de ambos terem sua
raiz na politica, violéncia tem sua morada na forca, na imposi¢do, na prostragdo do

subjugado; o poder, em contrapartida, se ancora na autoridade, no prestito livre do sujeito,

11 A reflexdo de Arendt acerca da inter-relagdo entre violéncia e poder possui nuances mais complexas e sofisticadas
do que a contraposicdo explorada nesta pesquisa. Para um aprofundamento no tema, ver Arendt (1970).
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que reconhece no outro, poderoso, algo valioso, digno de ser seguido. Portanto, como
pontuam Monteiro, Lima e Asinelli-Luz (2019), enquanto o poder implica em uma
reveréncia mediadora do dialogo, a violéncia representa o embargo do discurso: a negagdo
da pluralidade e da individualidade. Aos olhos da teorizagdo arendtiana, o poder possui
uma natureza autdbnoma, soberana: ele existe sem necessariamente perfazer uma
determinada finalidade, ainda que possa também ser empregado teleologicamente com os
mais variados objetivos. Por outro lado, a violéncia é sempre instrumental(-izavel),
obedece a um propdsito, conforma-se a um emprego, enfim, é recurso para alguém na
consecucdo de algo. A violéncia, emergente nas lacunas do poder, torna-se seu antipoda:
ao passo que este é exercido por meio da legitimidade da admiracdo e da lideranca
politica, aquela se impde pelo arbitrio do despotismo (ARENDT, 1970).

Até o presente momento, foram apresentados quatro pilares fundacionais do nosso
edificio de caracterizacdo da violéncia: 1) sua esséncia quinésica, que remete a uma forca
em direcdo a algo, um movimento; 2) sua instrumentalidade; 3) sua natureza tiranica,
oposta ao poder; 4) e sua desmesura - ndo basta que haja a forca, mas ela tem de romper
com a normalidade esperada para o seu momento de afloramento (MICHAUD, 1989;
FOUCAULT, 2001). Como assinala Michaud (1989), dentre tais propriedades, esta
ultima se destaca, sendo o atributo mais caracteristico, marcantemente presente, da
violéncia. E a extrapolagio, o excesso, o anormal, ser inesperado e injustificado & luz de
uma dada interpretacdo que qualifica algum ato como violento. Mesmo os atos mais
barbaros e brutais, quando integrados a um determinado esquema de coeréncia simbdlica
socialmente aceito — um processo que Sacks (1992) denomina de normalizagéo -, séo
classificados como comportamentos banais; por vezes, como medidas extremas e radicas,
mas nunca como formas de violéncia. A técnica de amputacdo dos membros, os esportes
vigorosos, o trabalho bracal e a crueza da morte: ainda que geradoras dos mais lancinantes
sofrimentos, nenhuma dessas ocorréncias da nossa vida cotidiana, devidamente
legitimadas em nossos modelos de inteligibilidade do mundo, nos parece eivada do
estigma da violéncia.

Concluida a caracterizagdo conceitual da nocdo de violéncia, dispomos de uma
visdo suficientemente holistica de tal objeto, desde de seu ponto de vista conceitual mais
abrangente. A seguir, retomo as reflexdes tecidas nesta se¢cdo com o intuito de subsidiar
a construcdo de um modelo tedrico holistico e multifacetado acerca do objeto da presente

investigacao.
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3. 2. A unidade fugidia: A(s) Violéncia(s) escolar(es)

Ap0s a teorizacdo acerca dos alicerces sobre os quais 0 fendmeno de interesse
precipuo desta tese floresce, ei-lo: a violéncia escolar. Dada a complexidade da esfinge
em questdo, constituida por uma rede intrincada e multifatorial de varidveis, fenbmenos
e processos sociais, politicos, econdmicos, culturais, etc., organizo 0 presente
subcapitulo, dedicado ao seu estudo, em duas partes. Na primeira, faco uma revisdo da
producdo intelectual que aborda a tematica da violéncia escolar. Na segunda, organizo
alguns dos quadros interpretativos presentes na literatura consultada com o fim de
elaborar de um modelo de inteligibilidade capaz de entabular esse objeto. Instituidas suas

coordenadas gerais, dou inicio a empresa anunciada.

3. 2. 1. Os multiplos pilares do alicerce tedrico: uma revisdo da literatura sobre

violéncia escolar

Episddios de violéncia na escola sdo contemporaneos ao proprio surgimento de
tal instituicdo, sendo o comportamento violento um companheiro inseparavel do ser
humano. Corolariamente, esforcos para compreender as causas, origem e meios de
mitigacdo dessa agrura sobejam ao longo da histéria do pensamento. Como resultado,
dispomos de uma literatura de proporcGes amazénicas, indevassavel em sua totalidade.
Assim, diante da impossibilidade de explorar minuciosamente as diferentes teorizagdes
acerca do objeto em tela, tomo como bdssola as macrossistematizagcdes propostas por
alguns autores como tentativas de mapear o terreno das produgdes centradas no tema,
oferecendo balizamentos a quem busque investir em seu escrutinio.

Charlot (2002), em um trabalho de grande prestigio no Brasil, propGe uma
caracterizagéo da violéncia escolar em trés modalidades distintas, ainda que interligadas.
Estas sdo: 1) violéncia na escola, abrangendo a violéncia oriunda da sociedade
extramuros, que ganha vida no palco pedagdgico; 2) violéncia contra a escola: aquela
inerente ao ambiente de ensino-aprendizagem, da qual essa instituicdo é vitima; 3) e
violéncia da escola, analoga a anterior, porém da qual a escola é perpetradora. Partindo
de um olhar bastante diferente, Debarbieux (1996) preconiza uma categorizagdo de
natureza escalar, em que se compdem um continuo desde as formas mais brandas e
aparentemente inofensivas de indisciplina — denominadas por ele de incivilidade — até os

atos de violéncia dotados de tipificagdo criminal.
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Dentre todas as proposicdes, aquela que considero de melhor sistematizacdo —
apesar de sua generalidade — é a apresentada por Ristum e Bastos (2004). De modo
bastante didatico, as autoras propdem demarcar o terreno das varidveis fomentadoras da
violéncia na escola em dois macrogrupos: fatores contextuais (proximais e distais) e
pessoais (biologicas e psicologicas). Os fatores contextuais distais, como nos dizem as
pensadoras, “sdao produzidos pelas conjunturas econdémicas, sociais, politicas e culturais
(RISTUM; BASTOS, 2004, pg. 3). Dentre os aspectos mencionados, segundo o
levantamento realizado por ambas, aquele que goza de articulacdo mais recorrente com o
mosaico de ideias levantados pelos participantes deste estudo é a explosdo da
criminalidade urbana nas cidades brasileiras. Nessa linha, sobejam estudos associando as
erupcdes de episddios de barbarie nas escolas ao agravamento da presenca dos grupos
criminosos em diferentes capitais de nosso pais: Rio de Janeiro (PAIM, 1997;
GUIMARAES, 1995), Porto Alegre (OLIVEIRA, 1995; ABRAMOVAY, 1999), Sio
Paulo (MINAYO, 2006), Vitéria (CAMACHO, 2003) e Belo Horizonte (ARAUJO,
2001) — apenas para citar alguns exemplos.

Apesar de algum grau de inconcordancia, parte significativa dos trabalhos
referidos concorda na existéncia de uma dinamica de interdependéncia, em que a
violéncia experimentada dentro da escola deriva-se da violéncia exterior. Olhemos para
um exemplo de investigacdo que ressalta esse paralelismo. Em uma pesquisa de ampla
citacdo, Zaluar e Leal (2001) realizaram uma série de entrevistas com alguns alunos de
escolas localizadas em areas controladas pelo narcotrafico na zona metropolitana do Rio
de Janeiro. A andlise erigida pelas autoras dos dados gerados corrobora a hipbtese de
partida por elas levantada a respeito da centralidade da violéncia urbana circundante na

constituicdo da violéncia que emerge na escola, como fica evidenciado neste excerto:

A violéncia urbana ou extramuros figura, portanto, como um dos principais
motivos de afastamento dos meninos e das meninas pobres de suas escolas,
principalmente os primeiros (...). A existéncia de opg¢des de trabalho informal no
mercado ilegal das drogas, assim como outros tipos de crimes contra a pessoa e
0 patriménio, também contribui para diminuir, aos olhos dos alunos pobres, a
importancia da escolarizacdo e das oportunidades de profissionalizacdo que se
oferece (ZALUAR; LEAL, 2001, pg. 14).

O outro rol de fatores contextuais constitutivos da voléncia escolar categorizados
pelas autoras recebe o nome de proximal. Como as pensadoras assinalam, o que 0s
diferencia dos seus analogos distais é a sua pontualidade e situacionalidade, estando
reclusos ao circulo institucional/familiar/comunitario mais intimo dos atores escolares.

Dentro do mosaico de possibilidades investigativas abrangidas por tal categoria, duas séo
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aquelas privilegiadas pela producéo intelectual debrucada sobre o assunto: o papel da
estrutura familiar e da institui¢do escolar — cada uma com 0s seus respectivos regimentos
e dindmicas de disciplina e socializagdo. Em meio a um volumoso acervo, um dos estudos
que focaliza o papel do seio familiar na constituicao da violéncia escolar, que se sobressai
por sua profundidade, é a pesquisa desenvolvida por Sales e Silva (1995).
Esquadrinhando esse compito de inter-relagGes a partir de diversos angulos (estilos
parentais, nivel socioecondmico familiar, modos de organizacdo e atributos de
personalidade), os autores estabelecem uma série de cotejamentos entre distintas
variaveis - pais permissivos ante autoritarios; restritivos ante liberais; ricos ante classe
média ante pobres — e o fendbmeno da violéncia escolar, apontando tendéncias e padrdes
estatisticos acerca do potencial de influéncia de cada fator.

A segunda linha investigativa mencionada dentro da categoria das variaveis
contextuais proximais (RISTUM; BASTOS, 2004) versa sobre a funcdo desempenhada
pela propria estrutura escolar na sublevagdo da violéncia. Diferente de sua homoéloga
centrada no ambito familiar, cuja producdo intelectual se limita majoritariamente ao
terreno da psicologia, essa segunda corrente tem recebido a predilecdo de um conjunto
amplo de campos do saber: desde a ciéncia juridica (SILVA; SAO JOAO, 2014) até a
linguistica aplicada (PEREIRA, 2010), passando pela ciéncia da educacdo (ARREGUY,
COUTINHO, 2015), podendo, sem maiores controvérsias, ser classificada como a via
explicativa de maior acesso para aqueles que perscrutam o enigma aqui perseguido.

Para dar estofo a essa concepgdo, 0s mais diversos expedientes tedricos séo
colocados sobre a mesa. Um dos mais recorrentemente flagrados ap6s uma breve revisao
da literatura em questdo é o pensamento foucauldiano, mais precisamente, sua reflexdo
sobre os regimes de verdade discursivamente erigidos. Oliveira (2012), em sua
dissertacdo de Mestrado, ao construir uma diligéncia sobre a etiologia da violéncia
escolar, atribui centralidade & hierarquizacdo autoritaria imposta pela estrutura
pedagdgica, estabelecendo relagBes verticais entre docentes e discentes, as quais sao
enfrentadas com atos de rebeldia por parte destes. Marriel et al (2006), por sua vez,
qualifica o baixo conhecimento de alguns professores acerca dos problemas vividos por
seus alunos como uma das formas de violéncia mais corrigqueiras e arraigadas na pratica
didatica das escolas. De modo homologo, Njaine e Minayo (2013) séo enfaticas em
relacdo ao despreparo do professor no trato de situacdes potencialmente conflituosas em

sala de aula, capitaneando um rol de atitudes violentas as mais diversas: desde agressoes
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verbais em busca de ordem até sua incapacidade de prover atencdo individual a cada
discente em seu espaco de docéncia.

Listados alguns estudos que perfazem materialmente as variaveis contextuais
propostas por Ristum e Bastos (2004), podemos avancar para a categoria seguinte: as
variaveis pessoais. Estas também se subdividem em fatores pessoais de ordem biologica
e psicoldgica. Acerca daqueles, duas linhas de investigacdo podem ser destacadas. A
primeira enfoca a associacao de certos atributos fisicos a determinados comportamentos,
que, estatisticamente, indicariam propensdo ao protagonismo ou a vitimizacdo em
situacOes de violéncia escolar. Por exemplo, Crochik (2012), ainda que sem firmar um
nexo de determinacdo, destaca uma série de atributos corporais recorrentemente
observaveis em individuos praticantes/vitimas de bullying/preconceito na escola.
Segundo o autor, aqueles que sofrem tais atos tendem a gozar de uma constituicdo fisica
mais débil, além de um fendtipo esteticamente menos prestigiado enquanto 0s
perpetradores desses casos de violéncia, via de regra, sdo mais fortes, viris e detentores
de tracos de aparéncia socialmente valorizados naquele espago.

A segunda linha de inquérito a olhar para o fenbmeno aqui pautado por um viés
bioldgico assume uma postura mais determinista — ou, ao menos, condicionante -, se
valendo de métodos investigativos objetivistas oriundos, em muitos casos, de modelos
tedricos neodarwinistas. Os trabalhos desenvolvidos por Erbel e Eilesfeldt (1989) talvez
sejam o exemplo mais representativo do pensamento de tal escola. Buscando estabelecer
uma intersecdo entre variaveis tradicionalmente estudadas pela psicologia e o0s
fundamentos da etologia, os autores promovem uma distingdo vinculante para toda a sua
obra entre agressividade — entendida por eles como um elemento eminentemente
fisiolégico condicionado por estimulos somaticos provenientes da percep¢do humana do
meio — e a violéncia — direcionamento da agressividade biologicamente patente a
instancias social e culturalmente mediadas.

O ultimo rol de variaveis a merecer destagque na caracterizacdo de Ristum e Bastos
(2004) sdo os elementos psicoldgicos influentes na composi¢do da violéncia escolar.
Aqui, estamos diante de uma seara vastissima, abrangendo as mais diversas e
heterogéneas modalidades de pesquisa. Perez e Martins (2012), por exemplo, inquerem
sobre os sentidos subjetivos erigidos por estudantes do curso de psicologia acerca de
episadios de violéncia escolar por eles presenciados em situacoes de estagio. Essas células
de subjetividade sdo analisadas de modo dialético, no afa de explicitar como dinamicas

sociais mais amplas podem ser vividas — e, portanto, integradas ao ecossistema da
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subjetividade do individuo — de formas idiossincraticas. Vislumbrando o0 mesmo mosaico
fenomenologico a luz de uma perspectiva tedrica quase inversa, Crochik (2012) se esteia
na apropriacdo frankfurtiana das concepcdes de Freud (ADORNO, 2009; MARCUSE,
1975) para desenhar um estudo empirico que tem como objetivo central detectar os
modelos de personalidade presentes com maior frequéncia no ambiente escolar. Para
tanto, o autor langca méo da aplicacdo de um conjunto de instrumentos heuristicos e de
coleta de dados, como a Escala de Fascismo, desenvolvida por Adorno et al (1950), e 0
questionario socioeconémico frankfurtiano. Parte-se do pressuposto de que a analise dos
materiais gerados a partir de tal ferramental proverd um conspecto nitido dos contornos
de personalidade dos participantes, permitindo aos analistas encontrar individuos dotados
de caracteristicas inter-relacionais que os tornem mais propensos ao cometimento de
agressdes contra outrem.

Findada esta breve revisdo fragmentaria das pesquisas que se debrucam sobre o
tema da violéncia escolar, dispomos de um painel de exemplares heterogéneos o
suficiente para nos convencer da diversidade que caracteriza essa senda investigativa.
Porém, sendo a ambicdo deste estudo entender com algum grau de solidez a esfinge ora
examinada, a mera colecdo de pesquisas alheias, ainda que importante como primeiro
passo, ndo da conta de tal projeto. E preciso transformar essa massa amorfa de feixes de
inteligibilidade em um edificio teérico consistente. A tal empresa, dedico a proxima

secéo.

3. 2. 2. Das células ao organismo: construindo um modelo tedrico da violéncia escolar

no Brasil

N&o ha um fator que, isoladamente, seja responsavel pela emergéncia da violéncia
na escola em sua forma hodierna, virulenta e epidémica. Sem embargo, ha um plexo de
variaveis que, se ndo dao conta da totalidade desse fenbmeno, representam seus €ixos
fundacionais; e € a luz deles que se pode construir um modelo de inteligibilidade holistico
(ndo-exaustivo, reforco) que represente com suficiente grau de coeréncia o objeto
discutido. O cinturdo de variaveis que conformam o esquema teorico escor¢ado na
presente secédo, selecionadas a partir da leitura depurativa da literatura interessada, tem
seu primeiro eixo na corrente de violéncia aferente, que, advinda principalmente das
atividades criminosas perpetradas pelas facgbes de narcotraficantes e milicias

paramilitares, desagua das formas mais tragicas no terreno escolar.
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As razdes porque confiro relevo a tal fator no nexo de causacéo do problema aqui
estudado convergem com as ideias defendidas por Sposito (2001) acerca do papel
desempenhado pelas rivalidades entre grupos delinquentes e a cultura de agressividade e
enfrentamento por eles nutrida na conformacdo da violéncia dentro do terreno escolar.
Em seu escaneamento da literatura debrucada sobre tal problema, a autora (2001) aponta
que a emergéncia da preocupacdo, traduzida em producdes académicas, acerca do
agonismo na escola remete a meados dos anos de 1980, especialmente no Rio de Janeiro,
e ao inicio dos anos 1990 em S&o Paulo. N&o coincidentemente, foi justamente durante
esse periodo que os referidos agrupamentos iniciaram suas atividades com maior
truculéncia nas duas maiores capitais brasileiras. Em diregdo convergente vai a
disquisicdo desenvolvida por Zaluar e Leal (2001), que computa como uma das causas
fundamentais da epidemia de violéncia nas escolas a rivalidade entre grupos discentes
distintos, via de regra, ligados a quadrilhas concorrentes. Ha mais que paralelismo entre
as duas violéncias — ha uma dindmica de retroalimentacdo, que descortina o
desaguamento de um fenémeno social de maior alcance em um terreno institucional
especifico (a escola). Neste, contudo, a criminalidade circundante, ao interagir com as
estruturas e regramentos do espaco institucional, se modifica, encontrando freios,
catalisadores e alternadores.

Vinculado ao fator da insurgéncia no territdrio brasileiro das faccbes — e condigdo
necessaria para a sua existéncia —, imp0@e-se a situacdo falimentar do Estado brasileiro
enquanto subjetividade politico-institucional da nacdo. Essa debacle impacta na
ineficiéncia e debilidade de todo o sistema de seguranca publica, permitindo a
disseminacéo de grupos politico-militares alheios & jurisdi¢éo do Estado, que representam
a forca motriz mais importante de crescimento exponencial da violéncia em nosso
territorio, derramada, também, no ambito escolar. Todavia, ha um outro ponto de ligacdo
entre ambos os fendmenos — a decadéncia do Estado nacional e a epidemia de violéncia
na escola - que ainda reclama um breve esclarecimento: o papel desempenhado pelo
sucateamento, atraves da isquemia orgcamentéria, de toda a estrutura fisica e humana
angariada para a construgédo e implementacao da educacgdo publica brasileira.

Inimeros sdo os escritos que denunciam a insuficiéncia dos recursos destinados a
pasta em destaque em face das necessidades inerentes ao sistema educacional brasileiro
(FERREIRA; SANTOS; SANTOS, 2017; PATTO, 2013; TOBALDINI; SUGUIHIRO,
2011). Porém, uma simples analise superficial da rubrica de programas destinados ao

financiamento da educagdo em nosso pais evidencia o projeto de depauperizacdo que a
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estrangula. Olhemos o grafico apresentado abaixo, que introduz o espectro orcamentario
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Portaria Interministerial n° 3, de 13 de dezembro de 2019

Valor anual por aluno estimado, no ambito do Distrito Federal e dos Estados, e estimativa de receita do Fundo de Manutencéo e Desenvolvimento da Educagéo Basica e de Valorizagdo dos Profissionais da Educagdo - 2019

Valor anual por aluno estimado,
ENSINO PUBLICO

T etapas, modalidades e tipos de estabelecimentos de ensino da educacao basica (Art. 15, IIl, da lei n° 11.494/2007) - R$1,00

EDUCACAO INFANTIL ENSINO FUNDAMENTAL ENSINO MEDIO EDUCAGAO EJA

INSTITUICOES CONVENIADAS

FORMAGAO POR ALTERNANCIA

Estimativa de Receitas FUNDEB 2019
(Art. 15, 1 e Il, da Lei n°11.494/2007)

RS mil|

PRE- | SER. | SER | SER | SER
ESCOLA [ INICIAIS | INICIAIS | FINAIS | FINAIS
PARCIAL | URBANA | RURAL |URBANA| RURAL

906.01] 4.695.48] 5 12234 549,20

E mwﬁm_E 4685,90]485,30] 485,30
EEEEEE

- | coNTRIBUICAD
- | posesTapos, | compLem. | TOTALDA
RECEITA
DFE DAUNIAO ()| cormrana
MUNICIPIOS
107 865 00| 1.101.865,)
2 456248

5.549,20] 5540.20] 5122,34] _5.122.34] 5122.34] 3414,89] 512234 4.89] 5549.20] 4482.05] 5549,20] 5549.20)

53117

5540,20] 5 122,34

BR
) 80% do total anual (art_ 4°, § 2%, da Let 11.49472007)

VO/882ZT8T oN [enbiqoedeanniad -oi4-oNd

1140103,

0

2 466,680,

1419994

0.

[

0,

3137 300,

357062

167 12

495505,

744498,

878.035

35756 679 35 756 679,
743536 4] X 7435364
151469.774.0] 13632279.7| 165102.053,6]



DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1812288/CA


PUC-Rio- CertificagaoDigital N° 1812288/CA

53

Um exame dos nimeros trazidos na portaria aponta quantitativamente o volume
do aporte majoritario de fundos do Governo Federal na Educagdo Bésica no ano de 2019:
R$ 13.532.279,7. Somada a contribui¢do de estados, municipios e do Distrito Federal no
mesmo ano, chegamos ao seguinte montante responsavel pela manutencdo do FUNDEB:
R$165.102.053,6. Tais cifras (vistas a luz dos nossos miseros orgamentos familiares)
parecem somas vultuosas; porém, quando postas em perspectiva & magnitude do tecido
estrutural e humano necessario para ofertar uma educagdo publica de qualidade 3,
aproximadamente, 45 milhdes de alunos'?, os recursos aportados pela Uni&o se mostram
aquém do minimo exigido para manter a rede educacional puablica em funcionamento,
especialmente, em face de crises fiscais sisttmicas que assolam, principalmente, 0s
municipios menos economicamente desenvolvidos e integrados da federacao.

Em termos praticos, a politica de sonegacdo do financiamento minimo para a
manutencdo das atividades mais basilares da escola representa uma capitulacdo do
aparelho estatal diante de seu mandato formativo. Como destacado por Boto (2010),
desde a alvorada do Estado em sua concepcdo moderna, a educacdo publica por ele
fornecida possui um fito claro: mais do que ofertar fragmentariamente conhecimentos
dispersos aos individuos, a instituicdo pedagogica do Esclarecimento se imbui do dever
(e organiza sua politica fiscal para o seu cumprimento) de moldar moralmente os seus
estudantes, de modo a adequa-los a um dado modelo de cidadania. Quaisquer sejam as
criticas e embargos que tenhamos a tal concepc¢do, parece pouco controversa em meio a
literatura que se deita sobre a questdo levantada (BOTO, 2010; ZALUAR, 1999) a
existéncia de uma contradicdo indelével entre 0 modelo de escola moderno — assentado
em valores como a disciplina e o controle — e a estrutura escolar profligada, incapaz de
implementar tais diretrizes. Presumivelmente, da friccdo entre o pendor tutelar da escola
e sua debilidade econdmico-politica para perfazer suas obrigacdes formativas crepitam
tensdes e agonismos que, se ndo geram ex nihilo situagdes de conflito no ambiente
pedagdgico, certamente as agravam e catalisam.

A atuacdo de agrupamentos criminosos em nossas cidades e o enfraquecimento
crénico do Estado brasileiro representam os dois pilares etioldgicos fundacionais do

modelo de inteligibilidade acerca da violéncia nas escolas brasileiras aqui proposto. Ha

12 Dados referentes ao ano de 2019. Fonte: INEP. Acesso em: 22/02/2020. Disponivel em:
http://inep.gov.br/artigo/-/asset_publisher/B4AQV9zFY 7Bv/content/escolas-publicas-atendem-45-
milhoes-de-alunos-no-brasil/21206
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outros dois elementos axiais que, apesar de ndo gozarem da mesma centralidade,
desempenham papel subsidiério importante na composicéo do quadro tedrico obstinado.

O primeiro deles reside em um plexo heterogéneo de valores, modelos de
comportamento, parametros, simbolos, modos de ser, biografias, artefatos - todo um
arcabouco cultural -, que premia eticamente atitudes de indisciplina e apologia a liberdade
anomica, que, ao se defrontarem com regramentos de controle nos aposentos da escola,
tendem a fomentar focos de contestagéo, que, em situagdes pontuais, podem culminar em
episddios de violéncia. Evidentemente que essa armadura de instancias culturais, que
poderiamos denominar muito genericamente de cultura jovem (HOBSBAWN, 1995), ndo
se impde a sociedade de modo imperial: ela concorre com uma série de outras concepgoes
ético-estéticas em uma arena abstrata de conflitos, denominada por Bourdieu (1979) de
mercado simbolico. Assim, o ethos do jovem descolado disputaria espago na luta pelo
imaginario (BACZKO, 1991) desse grupo etario com outros modelos concorrentes, como
o religioso, o sertanejo, o militar, dentre uma infinidade de outros sistemas conceituais.
Porém, conforme denunciado por Boto (2010), inimeros séo os ganhos de prestigio local
capitalizados pelos individuos que, ao adotarem uma postura transgressora e
indisciplinada, erigem performativamente um arquétipo de personalidade de grande
circulacéo e reforgo positivo no que se convenciona chamar genericamente de cultura pop
(SA; CARREIRO; FERRARAZ, 2015).

De fato, o publico discente, em alguma medida, encontra-se propenso a insurgir-
se contra 0s ordenamentos presentes no espaco pedagogico; porém, ao contrario do que
tal consideracdo poderia sugerir, nem todos os atos de desobediéncia empreendidos no
territorio escolar sdo ilegitimos. As atitudes de despotismo, acaimos e autoritarismos
presentes nas salas de aula brasileiras também desempenham um papel relevante no
mosaico de ingredientes conformadores da violéncia escolar. Tal é o quarto eixo que
assinalo na composicéo do esquema tedrico aqui propugnado, sendo este, dentre a tétrade
de fatores instituidores da violéncia escolar aqui destacados, 0 mais abundantemente
investigado em nossa producdo académica contemporanea (BISPO; LIMA, 2014,
SILVA; SILVA, 2018). Inimeros sdo os matizes tedricos inqueridos pelos intelectuais
movidos na denuncia do papel castrador e ditatorial do espaco escolar, sendo a propria
configuracdo atual desse aparelho o algoz preferencial a sofrer o0 anatema de tais estudos.
Duas sdo as improbidades mais denunciadas pela referida literatura: uma de natureza

culposa, outra dolosa.
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A primeira diz respeito a incapacidade desse organismo de detectar, prevenir e
combater episddios de agressdao ocorridos dentro de seu territério (CHRISPINO;
SANTOS, 2011), sendo os modos de manifestacdo da barbarie contra o corpo e a
subjetividade humana na escola mais recorrentemente esmiucados o bullying, o
preconceito e a discriminacdo (COSTA, 2015; CROCHIK, 2012; FERNANDES et al,
2017). A segunda forma como a violéncia é incensada pelo préprio sistema escolar
provém, em grande medida, da imposi¢do antidemocratica de regramentos, que versam
desde o tipo de uniformizacéo permitido dentro das instalacdes escolares até os modelos
avaliativos por ela impostos, passando, certamente, pelo arsenal de punicdes para 0s(as)
alunos(as) que ajam de modo distinto ao padrdo de comportamento esperado ou mostrem-
se aquém das habilidades exigidas pela instituicdo. Nessa seara de pesquisas, ha aquelas
que flertam com o anarquismo radical (TIRADENTES, 2015), sustentando que qualquer
forma de autoridade e disciplinamento € ilegitima e, logo, uma espécie de violéncia. Ha,
felizmente, estudos de natureza mais moderada, que, apesar de denunciarem 0S excessos
autoritarios perpetrados pela institui¢cdo, reconhecem os perigos inerentes a instauracdo
de um estado de anomia na escola (AQUINO, 2003; ZALUAR; LEAL, 2001).

Apresentado o quarto pilar constitutivo do modelo teérico aqui preconizado a
violéncia escolar, cumpro o objetivo deste capitulo: a composicdo de um quadro
etioldgico integrador acerca dos fatores geradores e conformadores dessa rede
fenoménica. Adiante, volto meus olhos para a segunda faceta sobressalente do objeto aqui
investigado, a saber, a nocdo de afetividade que, tendo seu nascedouro na
experiencialidade subjetiva, sera exportada para o @ambito da inter-relacéo entre individuo,
sociedade e Estado.
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O Principe da Razdo versus o Leviatd das paix0es: a constituicéo
dialética do bindbmio afeto-razdo desde seu bergo psicoldgico até seu

zénite estatal

De tema nefando e inoportuno nas ciéncias sociais, mais preocupadas em sua
génese com fatos sociais de amplo alcance (DURKHEIM, 2002), tipos ideais (WEBER,
2001) e categorias reveladoras de totalidades mais complexas (MARX, 2013), a eixo
tematico de numerosa producdo em diversos campos do saber; a afetividade, atualmente,
goza de farta e capilarizada literatura, como uma série de revisbes compilatorias
evidenciam (PAVLENKO, 2013; LUPTON, 1998). Ndo convém a este escrito explorar
as contingéncias intelectuais e culturais que contribuiram para tamanha revalorizacéo,
cabendo aqui apenas pontuar tal tendéncia, amplamente documentada (ZEMBYLAS,
2007). A centralidade lograda pelo fendmeno afetivo no pensamento contemporaneo tem
inspirado um conjunto de intérpretes da nossa quadra historica a revisarem criticamente
modelos de inteligibilidade herdeiros da Modernidade logocéntrica, de modo a
recauchuta-los, em uma nova roupagem, mais acomodada a feicdo propria das emocdes
humanas: fluidas, intermitentes e avassaladoras.

Como a producdo académica tende a funcionar na dindmica de entourage, ndo
demorou para que o pendor ao pathos convertesse-se em um novo ponto axial, um
anticanone temperado com o0s ingredientes mais candnicos, um movimento de
contestacdo do reinado, até entdo, virtualmente indene da Razdo no totem moderno. A
essa translacdo intelectual (sensitiva) deu-se 0 nome de Virada Afetiva (PAVLENKO,
2013). Apesar dos elogios conferidos pela autora polonesa ao ascendente patocentrismo,
esta ndo se furta de assinalar algumas debilidades proeminentes dessa nova Renascenca,
sendo a que mais interessa ao presente estudo a sua aventada fragilidade tedrica. Essa
debilidade se manifesta, predominantemente, na rarefacdo de esforgos explicativos que
fornecam uma visdo integral para o conjunto de processos em tela, limitando-se a tatear
apenas a superficie das emoc¢6es humanas, com descri¢fes parciais que, no melhor dos
cenarios, arranham suas bordas.

Galvanizado pelas pontuagdes da autora, em um trabalho anterior, estabeleci como

fito a composicdo de um esquema de inteligibilidade holistico acerca da afetividade. Em
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tal empresa, tomei como ancoradouro as ideias de Vygotsky (1994[1934]),
implementadas nos anos finais de sua vida, acerca da unidade subjetiva da experiéncia,
as quais, postumamente, foram retomadas por seus seguidores. O modelo tedrico
desenvolvido, em sua versao mais detalhada, encontra-se consignado no referido trabalho
(ABREU, 2018). Nesta tese, com a intencdo de dar suprimento as reflexdes aqui
obstinadas acerca da tensdo dialética entre racionalidade e afetividade, um dos
atravessamentos sobre os quais se funda a instituicdo escolar, trago apenas um retrato
sintético de sua complexidade.

O ponto nevralgico do esbogo de teoria psicologica proposto por Vygotsky
(1994[1934], 2001[1934]) perfilha grande parte da tradicdo gestaltiana alema, com quem
0 autor mantinha produtivo didlogo (ZAVERSHNEVA, 2010). Na contramdo da
reatologia kornilloviana — subscrita por Vygotsky na fase ortodoxamente marxista de sua
producdo (2002[1978]) -, a partir do inicio da década de 1930, o intelectual de Minsk
inicia sua paulatina migracdo da tradicdo experimental dominante na psicologia
moscovita (VERESOV, 2014) para uma compreensao mais abrangente e, em alguma
medida, quase fenomenoldgica da psique humana. Um exemplo significativo de como
essa revolucdo teorica reestruturou as bases da psicologia vygotskiana reside na forma
como o pensador passa, a partir de seus escritos sobre o problema da consciéncia
(1994[1934]), a caracterizar as fun¢des mentais superiores. Estas, outrora tidas como uma
prova experimental do salto qualitativo imposto a mente da crianca pelo contato com o
mundo social, ganham tinturas mais integradoras na pena do intelectual: em vez de um
agregado de componentes e dispositivos mentais insulares, tais processos adquirem uma
feicdo confluente e dialdgica, bem mais condizente com a nossa experiencialidade
subjetiva.

Fartos sao os exemplos listados pelo psicologo e seus seguidores acerca do plexo
de enodamentos que fundamenta todos os fendmenos psiquicos. Vejamos a conformacao
dessa dinamica a luz de um objeto que tangencia nossos interesses nesta secdo: o afeto™®.
Ainda que inimeras vezes retratadas como um resquicio de animalidade em meio aos
mecanismos arcanos da Razdo (KNNUTILLA, 2004), nossas emoc¢odes dispdem de todos
os atributos qualificados como superiores pelo canone sociocultural: sdo iluminadas pela

consciéncia, tuteladas (relativamente) pela volicdo, abarcadas pela significacdo, etc.,

13 Para os fins desta pesquisa, emprego de forma intercambiavel os termos afeto, emogéo, sentimento, paixao e tutti
quanti. Estes ndo sdo idénticos em todos os sentidos, especialmente, quando nos preocupamos com a operacionalidade
da psique humana. Para uma cartografia fenomenoldgica de cada uma dessas categorias, ver Abreu (2018, pg. 35).
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sendo indebito ndo inclui-las em tal rol. Porém, quando olhamos mais atentamente para
a sua constituicdo, torna-se evidente a sua interdependéncia — se ndo, coalescéncia — em
relacdo aos demais processos integrados ao tecido da psicologia humana. Pensemos: o
que seria da nossa afetividade sem a capacidade imaginativa? Muito do medo que sinto
de uma doenca, por exemplo, advém das antecipacGes que me assaltam internamente
incensadas pela minha fantasia. E quanto a memaria: como poderia eu amar minha esposa
se me esquecesse repentinamente de sua trajetéria ao meu lado? E a racionalidade,
classica antagonista dos afetos: como seria possivel que eu odiasse alguém se ndo
conseguisse atribuir a tal sujeito responsabilidade sobre um malfeito a mim imolado
através da implementacdo de um nexo de causalidade, um silogismo logicamente
subsidiado?

A breve reflexdo exposta no paragrafo anterior explicita o carater mutuamente
constitutivo dos fendbmenos psicologicos que substanciam a psicologia humana no
mundo. Estes, apesar de denominados por categorias estanques (imaginagdo, memoria,
atencdo, percepcado, afeto, concentracdo, intelecgdo, cognigéo e tutti quanti), emergem
como pontos de relevo — facetas proeminentes — de um processo mais amplo, que os
abarca e os condiciona em sua interpenetracdo fundamental. Portanto, a luz de tal ética,
tentar iluminar alguma dessas dimensdes dialeticamente enleadas de modo desarticulado
das demais instancias constituintes do todo da nossa mente é tdo absurdo quanto almejar
explicar o voo de um avido pelo estudo exclusivo de cada um de seus componentes
isoladamente.

Com o esteio da argumentacdo costurada nos paragrafos anteriores, se torna
patente a improbidade da concepgdo insular dos processos mentais superiores
(VYGOTSKY, 1994[1934]) vis-a-vis a sua inexoravel interdependéncia e imbricacdo.
Porém, uma pergunta se impde em face de tal constatacdo: qual o alicerce que sustenta a
ascensdo em nossa consciéncia de cada uma dessas facetas interconectadas? Vygotsky,
no crepdsculo de sua producdo (1994[1934]; 2001[1934]), e seus seguidores
(ZAVERSHNEVA, 2010; ZAPOROZHETS, 1977) atribuem tal posto constitutivo a uma
instancia nevralgica da vida humana: a experiéncia. Ela, definida genericamente por
Gonzélez-Rey (2016) como “a forma subjetiva de viver a realidade”, recebe no
pensamento vygotskiano, contudo, ndo um tratamento filoséfico de carater amplo e
exploratério, mas um vislumbre orientado pelos problemas teoricos e sociais que
mobilizaram as diligéncias do autor durante toda sua obra. Dentre estes, destaca-se a

investigacdo sobre os elementos psicoldgicos condicionantes do desenvolvimento do
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sujeito. Tendo semelhante enigma como bussola, Vygotsky (1994[1934]) estabeleceu
como matriz de inteligibilidade sobre a complexidade dispersa da experiéncia uma
categoria de vasta circulacdo na literatura eslava (STANISLAVSKY, 1982; TOLSTOY,
1896[1996]), ainda que, a primeira vista, hermética para os leitores ocidentais: a
perezhivanie.

Examinado etimologicamente em minucia por Veresov (2014), o termo
perezhivanie (nepearcusanue), apesar de ser traduzido rotineiramente como experiéncia
em escritos no ocidente (MAHN; JOHN-STEINER, 2002), remete semanticamente a um
significado mais profundo, podendo ser compreendido como um sobreviver pere-zhivat
(nepe -xuBoit), UM Viver que se acumula e se perfaz com base nessa bagagem de vida
angariada pela biografia do vivente. No bojo tedrico vygotskiano, contudo, tal categoria
assume um sentido mais estrito. Perezhivanie € a unidade (1994[1934]) que marca o
encontro idiossincratico entre o sujeito e um dado pedago do mundo que perante ele se
viabiliza, sendo preconizada como o gatilho do desenvolvimento individual. Essa
concepcdo de desenvolvimento, diferente da vraschivanie (spawusanue) objetivista
(VYGTOSKY, 2002[1978]), ndo se da de modo direto e mecanico, sendo como 0
resultado de uma inter-relacdo contingente entre, de um lado, um plexo de entes em
coparticipacdo, que se dao a percepcdo de modos proprios; €, do outro, um sujeito (em
alguma medida) engajado e capacitado a viver, de modos os mais particulares, tais notas
do mundo (ZUBIRI, 1998).

Sobre o alicerce da perezhivanie, a dicotomizacdo entre afeto e cogni¢do (em
todas suas formas analogas: razao-emocao, sentir-inteligir) torna-se ociosa. Ainda que
certos artefatos da cultura ocidental convencionem uma separagdo inconcilidvel entre
Logos e Pathos, sob o recamo da experiéncia, estes convertem-se em constituintes
interdependentes e dialeticamente integrados de uma totalidade que os abarca. Por um
lado, qualquer operacdo racional é galvanizada por desejos, interesses, disposicdes,
apetites etc.; por outro, qualquer sentir se ampara em racionalizacdes, correlagdes logicas,
implicacdes, dedugdes, enfim, todo um cabedal de procedimentos de natureza
eminentemente intelectiva. Diante de tal reflex&o, parece imperioso afirmar que emogéo
e razdo (e seus analogos) sdo facetas de um fenbmeno que os contempla e transcende; sdo
pontos de relevo na paisagem da experiéncia.

Com base na armadura de inteligibilidade instituida através da reflex@o
vygotskiana sobre a experiéncia enquanto unidade subjetiva dos fenbmenos psicologicos

e em linha com trabalhos anteriores (ABREU, 2018), proponho um modelo tedrico capaz
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de abarcar a inter-relacdo tensa e dialética entre racionalidade e afetividade, objeto
precipuo desta se¢do, fazendo jus & sua unidade, friccdo e mutua penetrabilidade. Se
tomarmos como ponto de partida a discussdo avancada por Vygotsky (1994[1934];
2001[1934]), Zaporozhets (1977) e Zubiri (1998), que atribuem centralidade
fenomenoldgica a consciéncial* e a volicao®® na constituicdo da nossa psique (no seu grau
de complexidade inerente), podemos segmentar a experiencialidade humana em trés
camadas, sempre presentes e visceralmente interligadas em cada uma de nossas vivéncias.
Esquematicamente (ou seja, em uma representacdo abstrata que apresenta isoladamente
elementos que, em sua operagao concreta, se interligam e se influenciam dialeticamente),
dispomos da seguinte triparticdo: 1) uma camada de nossa psique sobre a qual temos
controle volitivo e consciéncia; 2) um segundo nivel, sobre o qual temos consciéncia,
porém, ndo temos controle volitivo (pelo menos, ndo de modo experiencial e
comportamentalmente determinante); 3) uma dimensdo subterranea da psique, sobre a
qual ndo temos controle volitivo nem consciéncia direta, mas cuja existéncia podemos
deduzir de modo indireto.

Ainda iluminando tal fragmentacdo de modo abstrato, torna-se patente a
homologia entre a primeira camada (em que volicdo e consciéncia se impdem) e a
concepcdo de racionalidade que inunda toda a tradicdo moderna, desde seu berco
platbnico até seu zénite iluminista. Como uma revisdo de toda eesa literatura de inclinagéo
moderna verteria 0 escopo desta pesquisa, tomemos o imperativo categdrico kantiano
como objeto metonimicamente valido de cotejamento. Em sua proposicao classica acerca
da Razdo pratica como principio ético analiticamente vinculante, Kant articula em logica
cogente a governanca da racionalidade sobre a conduta do sujeito ao império da VVontade.
Assim nos ensina 0 mestre: "a vontade é concebida como a faculdade de se determinar a
si mesmo e agir em conformidade com a representacdo de certas leis. E uma tal faculdade
sO se pode encontrar em seres racionais" (KANT, 1988, p. 67). Temos, portanto, que a
racionalidade, faculdade inerentemente humana para o pensador de Koénigsberg, exibe
como uma de suas marcas distintivas o primado da vontade sobre o clamor do corpo —em
terminologia kantiana, desejo. Corolariamente, prescrever a soberania da voli¢do implica

gue se possa assenhorar-se em ciéncia de seus proprios atos — afinal, ndo tivera eu

14 Considerada por Zubiri (1998) como a ciéncia sobre a ciéncia de seu encontro com o mundo; é a capacidade
inerentemente humana de apreender o estado subjetivo vivido “em tempo real” e enquanto elemento em si - de suyo,
na terminologia do pensador.

15 Capacidade humana de intervir no correr da experiencialidade (provocando desdobramentos comportamentais) sem
dela, em Gltima instancia, destituir-se.
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consciéncia das minhas atitudes passadas e vindouras, como poderia eu julga-las segundo
quaisquer critérios e determina-las? Eis, logo, que a Razdo pratica em Kant se assenta
psicologicamente sobre os pilares axiais da vontade, capacidade de determinar-se, e da
consciéncia, conddo de apreender subjetivamente sua prépria vivéncia subjetiva,
(ZUBIRI, 1998); ndo estivera ela erguida sobre tal alicerce, seu conteido substantivo se
exauriria, sobrando dela apenas um conceito vazio.

Se a pertinéncia tedrica entre a concep¢do hegemonica na modernidade de
racionalidade e a primeira camada de nossa experiencialidade (em que consciéncia e
volicdo predominam) se mostra vigente, igualmente valida é a homologia estabelecida
entre o segundo nivel de nosso esquema (em que a consciéncia persiste mas a voli¢do
evanesce) e a afetividade, em sua acepcdo predominante. Aqui, 0 melhor exemplo de
concepcao de afeto para subsidiar o cotejamento pretendido € a teoria tripartite platonica.
Para o filésofo, a alma humana possui uma estrutura trinitaria, segmentada em trés
dimensdes distintas, as quais sdo alegoricamente representadas por trés figuras miticas: a
besta, o ledo e o anjo (PLATAO, 2000). Em sua camada rasteira, tel(rica e menos
desenvolvida, o ser humano carrega a besta dos seus impulsos e apetites viscerais — 0
trieb freudiano gizado com o vocabulario homérico. Na outra ilharga, na dimenséao arcana
da alma humana, temos o Logos, ponto de comunhéo entre o andro (dvdpdg) ateniense e
0 pantedo divino — simbolizado na trinca de Platdo pelo anjo. Em posicao intermediaria,
temos o ledo das paixdes. Este, no canone platnico, carece da luz da Razéo sobre 0s seus
atos (a vontade), porém, diferente dos impulsos intestinos, possui os olhos voltados para
si (a consciéncia) e, quando devidamente tutelado pela racionalidade, pode se manifestar
na forma de sentimentos honrosos, como a coragem e a devocao.

Tomando o pensamento platdnico como sintese representativa da concepgéo
moderna de afeto, temos que esta se adequa de modo quase pari passu a segunda camada
do modelo trinitario aqui advogado. O ledo em nossa alma, diferente da Raz&o, ndo conta
com a forca da autodeterminacdo preconizada por Kant em seu imperativo categorico;
falta-lhe o conddo da vontade. Todavia, tal camada intermediaria possui os olhos da alma
abertos (consciéncia), podendo, em alguma medida, moderar-se sob a tutela do Logos,
que podera direcionar seus passos de forma virtuosa. Por fim, a terceira camada do
modelo trinitario da experiéncia, defendido nesta secao, possui semelhancas inequivocas
com a concepgdo de inconsciente propugnada pelos expoentes da teoria psicanalitica
(FREUD, 1996; MARCUSE, 1975). Porém, em face dos interesses da presente pesquisa,

uma averiguacdo mais cuidadosa de tal estamento mostra-se aqui desnecessaria.
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Como evidenciado pela teorizacéo erguida nos paragrafos anteriores, ancorada na
reflexdo dos estertores da obra vygotskiana e nos desenvolvimentos de seus epigonos,
qualquer vivéncia humana é conformada por uma forma idiossincratica e singular de
articulacdo entre as trés camadas constitutivas da nossa experiencialidade, que, em um
esforco dialégico com a tradicdo moderna, podem ser abarcadas pelas seguintes
categorias: a racionalidade, a afetividade e o inconsciente. Nossa vida subjetiva é uma
perene confluéncia dialética instituida pela dindmica de inter-relacbes no seio dessa
trindade experiencial. Ainda que um dos niveis possa, em um dado momento, lograr
alguma proeminéncia com relacdo aos demais, conforme explicitado no modelo tedrico
da perezhivanie, a existéncia de cada uma das faces trinitarias implica em sua imbricacao
e retroalimentacdo com as demais.

De posse do esquema teorico fabricado nas paginas pregressas, dispomos de uma
visdo integradora sobre duas das func¢des superiores (VYGOTSKY, 1994[1934]; 1999;
1935) componentes da totalidade da nossa psique: a racionalidade e a afetividade. Tendo
abordado todo o plexo de processos que articulam tais categorias ao seu firmamento na
nossa experiencialidade, podemos prosseguir na caminhada ora mapeada, inscrevendo a
referida diade, que tem seu berco originario na mente humana, em outra instancia social,
mais ampla e abragente: o Estado - ou, mais precisamente, sua institucionalidade escolar

- em seu conubio com a sociedade.

4.1. Logos e Pathos adentram a sala de aula: a tensdo entre racionalidade e

afetividade na escola

A instituicdo escolar brasileira — ao menos, de um ponto de vista utopico (BOTO,
2010) — se cunha sob a égide do ideal moderno de administracdo, que prima pela
desumanizacéo e racionalizacédo de todas as instancias da vida social. Seja no discurso de
inauguracdo das aulas no Colégio Pedro I, proferido pelo préprio Imperador (BOTO,
2010); nas proposicoes de Verissimo (1985) sobre a educacgao na nascente Republica; nos
designios de Capanema, em virtude da reforma homénima (HORTA, 2010); ou nos
direcionamentos e justificativas da reforma profissionalizante de 1971 (SANTQOS, 2014):
todos esses documentos plasmam em suas linhas, mutatis mutandis, o espirito de
Condorcet (1994), que ambicionava um modelo educacional impessoal e estatisticamente
moldado. O que o aristocrata francés tencionava, contudo, nada tinha de novo em relagéo

ao consenso politico iluminista que se impunha no ideario europeu, erigido sobre um tripé
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de obras inaugurais do Estado Moderno: a Utopia de More (1973), o Principe de
Maquiavel (2010) e o Leviata de Hobbes (1983). Portanto, se ambicionamos compreender
a matriz de racionalidade que estrutura a Terceira Roma (MAQUIAVEL, 2010) da
Modernidade, é preciso devassar sua fundamentacao tedrica primordial.

No mito fundador social engendrado por Hobbes (1983) no seio da guerra civil
inglesa do século XVII, o ser humano, deitado durante toda sua historia filologica em um
berco de paixdes cadticas e agonismos, em um dado momento de epifania, teria se dado
conta dos custos imperiosos dessa liberdade ingente. Estrangulados pelo terror da guerra
de todos contra todos, os individuos se rendem a serviddo a um poder centralizador
(representado em Hobbes pela figura mitoldgica do Leviatd) pela promessa de paz e
seguranca: eis o contrato social anunciado pelo pensador. Com o acimulo pantagruélico
de capital politico nas maos de um comando ordenador, iniciou-se o empreendimento de
racionalizacdo da vida social em favor de uma progressiva normatizacdo das condutas,
sendo esse processo denominado apologeticamente de civilizagdo. Inimeros foram os
dispositivos de controle e ordenacdo impostos pela engenharia civilizacional moderna,
todos, no entanto, advindos de uma mesma fonte emanante: a institucionalidade
magnanima do Estado.

Estudado em profundidade por um entourage de intelectuais desde a fundagéo da
Modernidade, o imperativo da racionalizacdo estatal ganhou cores mais nitidas de
inteligibilidade na pena de um de seus maiores interpretes: Max Weber. Para o pensador
germanico (1994), o processo paulatino de racionalizacdo da vida europeia apdés o
Renascimento — que remonta a pontos alhures, como as simulas escolasticas ou as
comunidades franciscanas -, tem como excipiente epistemologico a hegemonia
conquistada pelo neoplatonismo matematizante desde o nominalismo até o seu zénite com
a fisica newtoniana. As tecnologias métricas viabilizadas pelos avancos matematicos,
assomadas ao pendor ordenador moderno, promoveram uma impressionante
contabilizacéo da vida individual e dos intercambios econdmicos, impondo o principio
da eficiéncia como uma lei geral da sociedade. O resultado mais imediato — e, também,
mais duradouro — de tal regéncia matematica dos intercursos sociais por um organismo
politico centralizado foi a crescente despersonalizagdo dos sujeitos em face de seu
controle por instituigdes administrativas cada vez mais poderosas.

Tanto na gleba feudal europeia (SANCHEZ, 2000) quanto nos latiflindios que se
estenderam pelos sertdes brasileiros no periodo colonial (OLIVEIRA VIANA, 2005),

toda a estrutura social orbitava em torno de pundonores, codigos de honra e afinidades,
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que sedimentavam as relacdes interpessoais entre senhores e seus vassalos, servos,
escravos e agregados. O fado de um individuo integrado aquele modelo comunitario
dependia mais do seu grau de predilecdo diante das potestades locais do que de algum
estatuto juridico ou de cidadania. Como assinalado por Oliveira Viana (2005), a lei nos
nossos grandes engenhos era um produto do conjunto de inclinagcGes, designios, decisdes,
humores e desavencas emergidas no continente do latifandio; 14, a jurisdi¢cdo do paco
imperial e das comarcas tinha peso infimo em comparagdo com o0s juramentos
apalavrados, as barretadas, as cortesias e as tradigdes vigentes em cada microcosmos
sertanejo.

O advento do Estado moderno, aos poucos, viria a substituir — pelo menos,
utopicamente — essa dinamica politica de favores e personalismos por outra,
matematizada e desumanizada. Surge o estamento da administracdo publica, corpo agente
da institucionalidade estatal. Esta se faz eficaz a partir de uma burocracia, que atua de
modo impessoal, legalmente amparado, técnico. No lugar do trabalho especializado dos
artifices medievais, despontam os peritos, que dao aos atos administrativos estatais um ar
de (suposta) objetividade. Como explanado por Weber (1994), tiranias e arbitrariedades
ndo eram raridades no medievo; porém estas, quando praticadas, vinham acompanhadas
de sentimentos convergentes: um capanga de algum engenho brasileiro poderia deflagrar
em sangue um povoado inteiro, mas ndo o faria sem a raiva necessaria a tal crueldade.

A barbarie planificada, técnica e sanitizada de qualquer emocéo que lhe fornecesse
justificativa € exclusiva da modernidade (ADORNO, 2009). Somente no seio de sua
burocracia, um funcionéario estatal pode expedir uma ordem administrativa capaz de
destruir completamente a vida de um sujeito sem nem conhecé-lo, sem por sua pessoa
nutrir qualquer inclinacdo. Na verdade, a propria existéncia biografica dos individuos
atingidos pelos atos de Estado passa a evanescer diante do primado da impessoalidade.
Assim, sai de cena a ideia da comunidade, formada por um tecido de inter-relagdes entre
sujeitos e papeis sociais, e ganha centralidade o conceito de populagdo: uma massa amorfa
caracterizada por indicadores técnicos. Tal é o cerne da ideia foucauldiana de biopolitica
(2008): o poder de controle que ndo mira um individuo de modo especifico, mas se abate
sobre franjas e particdes da sociedade, de modo tatico e racional. Weber (1982, p. 250)
explicita a correlagéo, cada vez mais patente na modernidade, entre desumanizagéo e
incremento do controle; para o intelectual, “(O) cumprimento ‘objetivo’ das tarefas
significa, primordialmente, um cumprimento de tarefas segundo regras calculaveis e ‘sem

relacdo com pessoas’”’.
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O imperativo vinculante da desumanizacdo técnico-burocratica desagua e da
forma a todas as instituigdes e autarquias administrativas agregadas ao corpo do Estado.
O direito abandona — ao menos, em parte — sua fonte eclesiastica e consuetudinéria para
se instituir como um sistema logico regido por leis hierarquizadas e internamente
dedutiveis (BOBBIO, 2001); a representacdo mais emblematica dessa concepc¢édo
geométrica é a pirdmide normativa preconizada por Kelsen (2000). As institui¢des
militares deixam de ser formadas por agrupamentos ad hoc de tropeiros, mercenarios e
vadios; convertem-se em maquinas bélicas, em que a hierarquia burocréatica e a técnica
de batalha predominam sobre as tradi¢des heraldicas e as subjetividades.

No ambito da educacéo, a formacao classica— Trivium e Quatrivium, por exemplo
(MONGELLI, 1999) —, que primava pelo florescimento méximo da personalidade
humana, ganha na modernidade um telos civilizatério, ndo no sentido romantico-
imperialista do termo, mas em sua acepcdo iluminista: como a conformacdo da
complexidade e idiossincrasia humanas aos travejamentos sociais estipulados por um
Estado planejador. Se a burocracia planifica as pessoas nos corredores e atos de sua
administracdo, a escola, concebida segundo o pardmetro da racionalizacdo, o faz no
terreno pedagdgico. Como assinala Boto (2010, p. 41), “(A) disciplina escolar abarca um
minucioso conjunto de normas, de téticas, de procedimentos, cuja finalidade sera tornar
uno aquilo que, em principio, era multiplo”. A instru¢do moderna, mais do que a adi¢ao
de um cabedal de saberes ao sujeito, tem como fito a moldagem da personalidade humana
a um ideal de habitante da civitas. Adequa-se o cosmos da subjetividade a um padrdo de
variabilidade comportamental Gtil aos objetivos de curto e longo prazo da lideranca
politica que comanda o Estado e vulneravel aos mecanismos de controle disponiveis a tal
organismo. Em um discurso dirigido a uma turma de professores secundarios recém-
formados, o outrora Ministro da Educacio do governo Vargas'®, Gustavo Capanema, diz:
“O objetivo do ensino secundario, em qualquer de suas disciplinas, e pelo intermédio de
qualquer professor que seja, € formar a personalidade intelectual, moral e civica dos
discipulos.” (HORTA, 2010, p. 133).

16 Sem entrar no mérito da avaliagdo politica dos éxitos e malogros de seu governo ou do seu carater ditatorial,
inegavelmente (até para os seus mais vorazes detratores), o periodo de lideranga politica de Getulio Vargas no Brasil
(1930-1945 / 1951-1954) representou o grande salto de modernizagdo na sociedade brasileira, como evidenciado pela
inumeravel quantidade de instituicGes eminentemente modernas fundadas no pais sob sua tutela (RIBEIRO, 1995). No
ambito da educacgéo, as reformas Campos (1931) e Capanema (1942) marcaram a transformagao de um arquipélago de
instituicdes de ensino espalhadas pelo litoral em uma rede educacional, ainda insuficiente, porém nacionalmente
integrada e espraiada pelos grotdes do pais (HORTA, 2010).
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A civilizacdo, compreendida em seu angulo pedagdgico, significa a ampliacéo do
espectro de racionalidade — que também implica em maior previsibilidade e
administrabilidade — na agdo dos individuos integrados a um ordenamento social também
pautado pelo mesmo ratio. Para implementa-la na alma dos estudantes, € preciso que estes
internalizem uma das qualidades mais valorizadas pela instituicdo escolar: a disciplina.
Esse atributo, no &mbito pedagdgico moderno, diferencia-se da obediéncia familiar ou da
devocdo religiosa. O regime disciplinar ndo exige a contencdo ou o abrandamento dos
espiritos e corpos, sendo a sua mecanizacao segundo padrdes impostos pelo comando
estatal. Como salientado por Capanema em seu discurso, os professores, conclamados
agentes estatais na conformacdo da alma infantil a racionalidade dominante, necessitam
dispor ndo apenas dos conhecimentos inerentes aos distintos campos do saber por eles
cobertos; eles precisam dominar a técnica pedagdgica e associar o ensino dos saberes
pertinentes aos distintos universos intelectuais a escultura do modelo de personalidade
tencionado pelo poder centralizado (HORTA, 2010).

Todo o aparato estatal de controle e acomodacdo da subjetividade, destinado a
transformar individuos em cidaddos, tem como anseio fundamental impedir o
florescimento, sob as abdbodas da res publica, do plexo de relagbes pessoais e
comportamentos alheios ou infensos a administracdo, os quais imperavam sobre a politica
no medievo e no Brasil pré-republicano (e, em certas plagas de nossa terra, vige até hoje).
Veja bem, caro(a) leitor(a): ndo se trata de desinfetar completamente do ambiente escolar,
por exemplo, todos os sentimentos e paixdes do coracdo dos alunos e professores,
instituindo um templo estoico de apatia. Pelo contrério; parte central do mecanismo de
moldagem implica na infusdo nos cidaddos em formagdo de tragos afetivos
correspondentes aos interesses ocasionais do poder central, responsavel pela educacdo na
civitas. Gustavo Capanema (1942) expde com clareza essa orientacdo, ao tratar do tipo
de sentimento de patriotismo que o Estado deseja nutrir em seu povo, em sua exposi¢éo

de motivos a Lei Organica do Ensino Secundario’:

0 patriotismo, esclarecido pelo conhecimento elementar do passado e
do presente do pais, devera ser formado como um sentimento vigoroso,
como um alto fervor, com amor e devocdo, como sentimento de
indissolUvel apego e indefectivel fidelidade para com a patria.

Temos assim que, ao contrario do que poderia parecer a um exame menos

cuidadoso, a racionaliza¢éo imposta pelo aparato burocratico ndo se opde ferreamente ao

7 CAPANEMA, G. Exposigdo de Motivos da lei organica do ensino secundario. Fonte: Exposigdo de Motivos n° 19,
de 1 de abril de 1942. FGV/CPDOC, Arquivo Gustavo Capanema, GgC 36.03.24 (1X)
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reino das paixdes. Estas podem ser Uteis aos designios do comando desde que postas em
rédea e conduzidas pela razdo de Estado. O verdadeiro inimigo dessa forma de poder é a
faixa de resignacéo e resisténcia ao seu bridao, que, apesar de conhecida e percebida, foge
a capacidade de apresamento dos entes administrativos. No bojo da institucionalidade
escolar, tal dimensdo indomavel repousa precipuamente sobre o elo de pessoalidade e
intimidade que tende a se fundar entre os agentes daquele espaco. Caberia ao(a)
professor(a), competente em seu labor pedag6gico, ndo apenas tolher do espirito de seus
alunos essas inclinagdes, cevando neles, em lugar, a disciplina e a ordem, mas também
ele(a) proprio(a) reprimir de sua conduta aproximacdes e familiaridades ndo-regidas pelo
puro dever docente (BOTO, 2010).

Articulando a discusséo costurada nos paragrafos anteriores acerca do imperativo
de racionalidade sobre o qual se erige o Estado moderno com a teorizacdo de Vviés
vygotskiano acerca da inter-relacdo recursiva entre afetividade e Razdo desde seu amago
psicoldgico, algumas transposicdes tedricas se tornam possiveis. Uma delas me interessa
sobremaneira neste estudo. Assim como, na mente humana, a racionalidade representa a
camada da nossa experiéncia da qual temos consciéncia e relativo controle, a afetividade,
da que dispomos apenas do primeiro atributo e a inconsciéncia, na qual carecemos de
ambos; o Estado centralizador moderno também opera sobre a mesma clave de tensdo em
sua inter-relagdo com o ambito macro da sociedade.

Ha um nivel da vida social — na utopia iluminista, fadado a extin¢do — que a
administracdo nem controla nem tem consciéncia imediata, apenas deduz-lhe a existéncia
por flagrar indiretamente seus efeitos. S&o tais as perdas fiscais causadas pela
informalidade econémica, séo as vidas ceifadas pela criminalidade sem vestigios, sdo as
evasOes escolares devido a problemas familiares inacessiveis, etc. No outro polo do
esquema teodrico derivado do modelo trinitario previamente apresentado, temos o
idealtypus do controle e ciéncia absoluta do Estado de seus cidaddos: é o universo da
técnica, da burocracia, das normativas expedidas, dos laudos homologados, dos
documentos cartoriais e dos atos normativos perfeitos. Friccionando essas duas ilhargas,
em posicédo intermediaria, temos um nivel da sociedade que ndo escapa do conhecimento
dos gestores estatais, porém nao pode ser por eles controlado em sua totalidade: sdo as
relacGes de amizade cosidas nas reparticdes, 0s casais que se formam nos escritorios, as
festas da firma, a temida parcialidade do juiz, os erros técnicos e a ligacdo afetiva, pessoal
e informal que se estabelece entre docente e discente na sala de aula. Contra tais

extrapola¢es do dominio burocrético pelo humano, o Estado pode — e, via de regra, o faz
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— atentar a partir de seus forais e codigos normativos, mas ndo pode dissipa-las
completamente.

Ancorado nas reflexdes tecidas ao longo das paginas pregressas, dispomos do
quadro tedrico fiador das analises e discussdes empreendidas nos capitulos 7 e 8. Entendo
que o modelo trinitario que articula racionalidade e afetividade na intimidade da
psicologia individual também se aplica, mutatis mutandis, a subjetividade do Estado
moderno, sendo esta, portanto, fundada sobre a tenséo entre racionalidade-afetividade-
inconsciéncia em sua inter-relacdo politica com a sociedade por ela regida. No que se
refere ao compdsito de fendbmenos de interesse precipuo desta investigacdo, amparo-me
na diade de categorias - racionalidade e afetividade em face do organismo estatal — para
delinear tal distingdo fricativa na institucionalidade escolar. A primeira delas, a
racionalidade do Estado consignada na escola, diz respeito a subjetividade do ente central
imposta como objetividade normativa (KELSEN, 2000), impessoalidade (FOUCAULT,
2001), desumanizagdo técnica (WEBER, 1982), voltada para a formacéo de um cidadao
acomodado aos ditames do direcionamento politico que orienta a instituicdo educadora.
A segunda, afetividade, refere-se a tudo que transcende tal modelagem — sendo prevista,
em alguma medida, pela administracao - dentro do espaco pedagdgico institucional. Sdo
as inter-relacdes pessoais, a convivéncia humana, a horizontalidade afetiva que solapa a
verticalidade disciplinar, a familiaridade, o estabelecimento de contatos que rompem com
o telos pedagogico (BOTO, 2010); enfim, toda a dimensdo humana da vida social que
desagua no territorio da escola e que a cupula dirigente do Estado tenta, se ndo
defenestrar, mitigar ou cooptar para os seus fitos (HORTA, 2010).

Concluido o alinhavamento tedrico que articula a inter-relacdo dialética entre
afetividade e racionalidade desde o seio da psique humana até sua fenomenologia macro
na subjetividade - vontade e consciéncia (ZUBIRI, 1998) — estatal, dispomos de um
quadro de inteligibilidade internamente coerente para interpelar a esfinge complexa que
mobiliza esta pesquisa. Contudo, antes de passarmos a se¢do seguinte, € preciso assinalar
um aspecto importante acerca do modelo conceitual proposto ao recorte tedrico aqui
abarcado. Conforme apontado por Harvey (2005) e Anderson (1986), a caracteristica
determinante dos Estados neoliberais é o abandono — que varia em grau de acordo com
as especificidades de cada processo de dominacdo de tal projeto politico - das
preocupacOes sociais e desenvolvimentistas e 0 emprego da capacidade fiscalizadora,
punitiva e racionalizante da maquina estatal com o fim de avancar e defender os interesses

da franja financista e plutocratica que a controla.
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No Brasil, é inegavel que ainda dispomos de alguns elementos constitutivos de
uma rede de pretecdo social e alguns programas — cada vez mais rarefeitos — de
desenvolvimento econdmico. Do ponto de vista da institucionalidade educacional-
formativa, por exemplo, ha escolas, centros de pesquisa e Universidades espalhados por
todo pais. Todavia, ndo carecem estudos que evidenciam a insuficiéncia de tal malha vis-
a-vis as necessidades mais bésicas de uma sociedade como a brasileira na
contemporaneidade (DINIZ; GOERGEN, 2019). Ademais, basta uma visita a grande
parte das escolas distribuidas pelo territério nacional para flagrar, com as cores mais
dramaticas, o grau de debilidade em que se encontra a materialidade institucional do
Estado nacional, conspurcando, inclusive, a sua capacidade de racionalizar o territério
por ele governado. Faltam funcionarios, recursos, materiais, coordenagdo, estratégia;
sobram contradicGes, deterioracGes, insatisfacdes e incapacidades — retratos sociais da
faléncia econémica, consequentemente politica, do poder de controle e direcionamento
administrativo da medula burocrética de nosso pais sobre a sociedade. E, segundo
assinalam uma pléiade diversa de pensadores (GALA; RONCAGLIA, 2020; GOMES,
2020; RANGEL, 1985; POCHMANN, 2015 - apenas para citar alguns), esse é justamente
um dos aspectos em que as nacOes periféricas (caso brasileiro) se diferenciam dos paises
metropolitanos. Enquanto nestes o Estado tende a conservar o seu poderio interventivo e
regulador; naquelas, a rapina neoliberal avanga para consumir ndo apenas a carne dos
recursos, matérias-primas e direitos do povo, mas também o proprio estofo do aparato
burocrético de tais organismos nacionais, agravando o seu estatuto colonial.

Com essa breve pontuacdo acerca das especificidades do ente estatal brasileiro,
encerro este capitulo, dedicado ao estudo da afetividade, desde a sua génese na
experiéncia até sua conformacédo na subjetividade politica do Estado. Tendo realizado o
delineamento dos contornos gerais da esfinge perseguida neste estudo, no capitulo
seguinte, apresento a concepc¢do de linguagem que ird guiar nossos passos na presente
investigagdo: um dialogo complexo entre a Linguistica Sistémico-Funcional e a

Linguistica Aplicada.
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A cartografia de um enlace: demarcando uma intersecéo tedrica entre a

mesticagem engajada e a ancoragem linguistico-discursiva

Nos dois capitulos anteriores, dediquei-me ao trabalho de delimitacdo teorica do
objeto a ser investigado na presente tese. Neste, engajo-me em um oficio distinto:
construir as bases da concepg¢éo de linguagem e discurso que nos servira de mirantepara
a realizacdo das analises apresentadas adiante. Com vistas a viabilizar esse
empreendimento, organizo o presente capitulo da seguinte forma. Na secdo seguinte,
dedico-me a cartografar o campo diverso e multifacetado da Linguistica Aplicada.
Adiante, engajo-me em esfor¢co homoélogo, desenhando o mapa de norteamentos teoricos
e afiliagdes da Linguistica Sistémico-Funcional. Por fim, de posse das informacdes
angariadas nos subcapitulos pregressos, delimito as fronteiras e interioridades do ponto
de apoio tedrico instituido a partir do didlogo coalescente entre ambas as escolas
mencionadas.

Concluidos estes comentarios introdutorios, passemos a primeira etapa desse

esforco de articulacdo de ideias.

5.1. Mesticagens, impurezas e tropicalidades: a Linguistica Aplicada brasileira

como uma escola de pensamento indisciplinar

N&o ha uma efeméride que marque a inauguracao oficial da escola de pensamento
da Lnguistica Aplicada (doravante LA). Porém, pode-se associar 0 seu nascimento ao
esforco empreendido na Segunda Guerra Mundial pelos paises que formavam o bloco
aliado — especialmente, os Estados Unidos — de formar quadros militares proficientes em
diversos idiomas, valendo-se do material tedrico-metodolégico que detinha-se na época
(PENNYCOOK, 2001). Tais recursos provinham basicamente do acervo da ciéncia
linguistica, erigido ao longo das primeiras décadas do século XX, com trabalhos
importantes de autores como Saussure (2005), Hjelmslev (1971) e Benveniste (1989).
Desse esfor¢o derivam o aperfeicoamento e implementacdo de métodos de ensino-
aprendizagem de linguas ndo-maternas, como o audiolingual (LEFFA, 1988). Apds um
momento inicial de subordinacdo pragmaética ao didlogo entre Linguistica tedrica e

pedagogia, a LA, ainda sem estatuto préprio, deu seus primeiros passos em direcdo a sua
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autonomia, estabelecendo uma série de pontos de conexdo com distintas areas das
ciéncias sociais, as quais, imbuidas do espirito da virada discursiva (BASTOS; BIAR,
2015), viam com bons olhos tais interagdes com o pensamento de natureza linguistica
(AMORIM, 2009).

O crescente dialogo entre a LA e os saberes que lhe eram lindeiros foi
paulatinamente acentuando a divergéncia interna na area, que contrapunha os defensores
da constricdo da referida escola ao ambito pedagdgico do ensino de linguas —
especialmente, lingua estrangeira — aos demais pensadores (agora, ja majoritarios), que
propunham o descolamento da LA de seu seio ortodoxo. Ambas as tendéncias terminaram
por promover um cisma — ainda que, por vezes, ndo-declarado — no interior do campo.
Diversas sdo as formas de representar tal ruptura. Widdowson (2000), por exemplo,
proclama a bifurcacéo da antiga LA em dois subcampos: Applied Linguistics e Linguistics
applied — termos que foram traduzidos para o portugués como, Linguistica Aplicada
autdbnoma e Linguistica Aplicada a algo (MILLER, 2013). Outros, como Markee (1990),
preferem n&o dividir nominalmente o campo em luta, mas estratifica-lo em duas versdes,
uma forte e outra fraca, de LA, sendo esta a corrente independentista e aquela, a
aplicacionista.

Se nos paises do Atlantico-Norte ndo ha o registro de um marco de inauguracao
da LA, no Brasil, contamos com uma efeméride importante, que pode certamente
desempenhar tal papel: a criacdo do Programa de P6s-Graduagdo em Linguistica Aplicada
na PUC-SP nos arrebdis da década de 1970. Outra pedra de fundacéo desse grémio tedrico
em terras nacionais foi a publicagéo de duas obras, ambas de (co-)autoria da pesquisadora
Alba Celani (CELANI, 1992; CELANI; PASCHOAL, 1992), que discutiam a crise
existencial que caracteriza a LA, defendendo a soberania da area. Como a autora
mencionada pontua (CELANI, 1992), ainda que muitos de seus afiliados mantenham
como objeto preferencial de interesse justamente o espaco de atuacdo que lhe fora
atribuido em sua fase instrumental, a sala de aula, 0 bojo de problemas, perspectivas,
métodos e ancoragens tedricas caros a LA lhe basta para almejar um estatuto de
territorialidade propria. Um dos argumentos mais retoricamente agudos, levantado nesses
textos, em favor do espraiamento territorial do campo em foco é o fato de o espago da
escola nédo estar isolado em relagdo ao restante da sociedade. Assim, 0 que se torna
relevante no processo pedagogico, de um lado, ndo é produto apenas de fatores endogenos
a sala de aula; da mesma forma que, por outro lado, também repercute na vida dos alunos

e professores para além das paredes desse rincdo (CELANI, 1992).
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Apesar dos movimentos de secessdo da LA de seu berco tedrico, a dependéncia
em relacdo as concepcdes linguisticas oriundas da matriz saussuriana dificultava sua
autonomizacao, mantendo-a ainda uma virtual sucursal da linguistica candnica. Todavia,
a partir do fim da década de 1980, passou a dispor de cada vez mais prestigio no terreno
da LA uma corrente mais radicalizada, cuja densidade tedrica, amplitude de interesses e
ancoragem critica contribuiram decisivamente para a ascensdo independente da escola
em pauta. Tal vertente de pensamento, devido a sua postura de contestacédo e seus fortes
posicionamentos politicos, ganhou a alcunha de (in)disciplinar (MOITA LOPES, 2006).
Mais do que um conjunto de atributos substantivos, a indisciplinariedade da LA repousa
em sua insurgéncia contra uma série de postulados constitutivos da base do método
cientifico tradicional nas ciéncias sociais, compartilhados, em grande parte, por I6gico-
empiristas (POPPER, 2013), marxistas (PECHEUX, 1988) e positivistas comtianos
(COMTE, 1983). Esse conjunto de divergéncias pode ser sintetizado na armadura de
principios epistemolégicos propostos pelo autor supramencionado.

Para Moita Lopes (2006), uma das agendas mais importantes para a LA
indisciplinar € seu antagonismo as dicotomizagfes entre teoria-pratica e sujeito-objeto.
Construir e articular ideias significa uma das formas mais contundentes de a¢éo, portanto,
de préatica. Outrossim, ndo h& agir humano que ndo seja timoneado por algum briddo
ideoldgico, ético, religioso e tutti quanti, fato que torna cada passo que um ser humano
da no mundo um ato teoricamente mobilizado. Analogamente, as categorias de sujeito e
objeto ndo perfazem entidades substantivas, positivas, mas sim posi¢Ges ontoldgicas,
modos de ser simultaneos e indissociaveis das coisas no mundo. N&o ha sujeito que
também ndo seja concomitantemente objeto, e vice-versa. Ndo ha objeto que ndo o seja
para um sujeito, nem sujeito que nao o seja diante de objetos. Pensar em um método de
investigacdo que anule a subjetividade é tdo absurdo quanto conceber uma vontade
humana — subjetiva — que ndo se realize sobre o anteparo de condicdes, interferéncias,
obstaculos transcendentes a ela, logo, objetividades.

Se a neutralidade cientifica e o apagamento da subjetividade, tdo propalados como
dois dos pilares do método cientifico moderno, sdo denunciados como impossiveis pelos
partidarios da LA, o mesmo pode-se dizer da isengdo politica. Como ja compreendido na
obra de Freire (1987), ndo ha fazer humano que nao possua um lastro politico, sendo a
arena intelectual ndo uma excecdo, mas um espaco de paroxismo dessa regra. Como
apontado por Moita Lopes (2006), o mito da imparcialidade nas ciéncias promoveu ndo

um arejamento dos pensares, mas sim uma pax conservadora no meio académico, um
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pacto de imobilismo e inacdo em nome da anuéncia a etiqueta cientifica. Da mesma
forma, outro brocardo do trabalho intelectual, o distanciamento do analista de seu
contexto, somente serve aos interesses de quem deseja o silenciamento dos sujeitos
participantes das pesquisas, relacionando-se com eles/elas ndo como individuos que
contribuem em um processo de construcdo de conhecimentos, mas como objetos a partir
dos quais é possivel a extracdo de dados.

Com base no conjunto de posicionamentos tedrico-politicos listados nos
paragrafos anteriores, que configuram a natureza (in)disciplinar da LA contemporanea,
podemos estabelecer alguns de seus pilares epistemoldgicos e metodoldgicos
fundamentais. O primeiro deles é a superacdo critica do ideal moderno de verdade.
Diferente de algumas formas classicas de agnosticismo e ceticismo que lancam davida
sobre a nossa capacidade de perfilhar a esséncia das coisas do mundo, os partidarios da
corrente de pensamento em tela propbem uma translacdo qualitativa de tal raciocinio,
contestando a prépria existéncia de um conhecimento verdadeiro, assentado em uma
nocdo de ser e essencialidade objetivas, estaticas e unidimensionais.

Apesar de comum a maior parte dos autores(as) que comungam do viés de
indisciplinariedade constitutivo da LA hodierna, a refutacdo contundente da concepcao
moderna de verdade emerge de distintas formas através das penas de autores afiliados ao
campo em pauta. Moita Lopes e Freitas (2019), por exemplo, arrimam-se em um
construto oriundo do pensamento de Butler (2004) — a logica as if — para defender a
primazia do valor subjetivo das nossas experiéncias em meio as coisas do mundo em
detrimento de sua suposta objetividade. Substitui-se, assim, a rigidez da essencialidade
pelo lastro heuristico emergente em nossa mente ao encontro com o objeto, isto é, o
conddo por nos detido de reformular de formas as mais idiossincraticas nossas vivéncias
a partir de nossa imaginacdo — desaguada na construcao discursiva.

Fabricio (2017), por sua vez, recorre as “fabulagBes oniricas” como uma
ferramenta de contestacdo da “logica da dupla defini¢do” (JOB, 2013), atribuindo a tal
armadura cognitiva o papel de sustentacdo de visdes de mundo colonizadoras e opressoras
das subjetividades por elas afetadas. Ao observarmos a adesdo da LA ao destronamento
da verdade como norte temporario e parcial do saber humano, evidencia-se a tendéncia
sistematica, apontada por Eagleton (1996), de a corrente de ideias hegemodnica
contemporaneamente nas ciéncias sociais afastar-se de seus canones, como Weber e
Marx, substituindo-os pelo didlogo com outras matrizes tedricas. Abandona-se, assim, a

busca por conceitos ou categorias portadoras de verdades suprasituacionais e perfaz-se
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um reencontro com o émico e o singular — nesse aspecto, havendo franca convergéncia
entre a visdo orientadora da escola linguistica em questdo e a perspectiva da
Epistemologia Qualitativa (GONZALEZ-REY, 1997).

Um segundo eixo de sustentacdo do arcabouco de ideias da LA é o seu
experimentalismo e promiscuidade tedrico-metodologica. Apesar da conotacdo negativa
associada ao termo no senso comum, é preciso assinalar que a promiscuidade ¢é a
qualidade designadora daquele que é misturado, heterogéneo e embaralhado. Portanto, a
indisciplinariedade entusiasticamente defendida pelos pensadores(as) afiliados(as) a tal
campo tem como um de seus bracos mais importantes o desapego e infidelidade
ideoldgica, que desagua em uma abertura a novas formas de gerar conhecimento e novas
modalidades de saber, rejeitadas por grande parte das epistemologias modernas.

Para ilustrar o ecletismo metddico que norteia as pesquisas assentadas, em maior
ou menor grau, no territério da LA, faco um breve apanhado de alguns dos campos do
saber por ela visitados de maneira ad hoc em sua producao recente. Dentre tantos outros,
temos: Préatica Exploratoria (MILLER; MORAES BEZERRA, 2019), Linguistica
Sistémico-Funcional (NOBREGA; MAGALHAES, 2015; SALGADO, 2018; BORGES,
2017), Psicologia Sociocultural (ABREU, 2018), onirismo (FABRICIO, 2017), teoria
escalar (MOITA LOPES; FREITAS, 2019), Andlise de narrativas (NOBREGA; ABREU,
2015), Metapragmatica e ideologia queer (MOITA LOPES; FABRICIO, 2018), novos
letramentos (MILLER; MORAES BEZERRA, 2015) Biologia do Conhecer (MORAES
BEZERRA; NUNES, 2013), autoetnografia (REIS, 2018). Em meio a esse caleidoscépio
de irregularidades nos modos de confecgédo investigativa, apenas trés pontos parecem
conferir algum grau de unidade e estabilidade (in-)disciplinar no cabedal da corrente
tedrico-metodoldgica em tela: seu espirito militante, sua predilecdo pelas margens e
excentricidades e seu compromisso com um conjunto de pautas ideolégico-politicas
tradicionalmente apagadas ou ofuscadas nas agendas de reflexd@o das ciéncias sociais.

Com a discussdo acerca das bases tedrico-metodoldgicas que d&o ancoragem
epistemoldgica & LA, enquanto um campo de produgdo de conhecimento politicamente
galvanizado e experimental, encerro esta secdo. Nas paginas seguintes, discorro acerca
de outra area de estudo do fenbmeno da linguagem, assentada em um mosaico distinto de
ideias e posturas: a Linguistica Sistémico-Funcional. Ao final de tal apresentacéo, julgo
dispor de suficientes insumos para advogar a pertinéncia e a viabilidade da intersecéo

entre ambos os rincdes, explicitando seus pontos de convergéncia e complementariedade.
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5.2. O ssignificado como eixo de conexao entre o discurso e a experiéncia: Linguistica

Sistémico-Funcional e a concepcdo sociossemidtica de linguagem

Dois sdo 0s objetivos deste subcapitulo. O primeiro é apresentar uma breve
contextualizacdo historica da trajetéria de desenvolvimento da Linguistica Sistémico-
Funcional (doravante LSF) enquanto area do saber autbnoma. O segundo é discutir as
bases tedricas e os conceitos fundantes de tal campo de estudos da linguagem,
explicitando a forma como tal fenbmeno da vida humana é compreendido em seu
arcabouco.

Tradicionalmente apresentada como o marco inaugural da LSF, o artigo
Categories of the theory of grammar, escrito por Halliday (1961), grande lideranca
intelectual da escola de pensamento em lente, representa um ponto de culminancia das
primeiras elucubracGes do autor em sua juventude. Enquanto aluno de Firth (durante o
periodo de seu doutoramento), Halliday péde estabelecer dialogo tanto com a Linguistica
tradicional (SAUSSURE, 2005; HIJELMSLEV, 1961) quanto com um conjunto de
pensadores que, justamente por nao estarem incluidos no programa linguistico candnico,
Ihe disponibilizaram perspectivas e insights inovadores na composicdo de sua visao
propria. O produto desse periodo de amadurecimento teorico foi a introdugéo da famosa
gramatica de escala e categoria — um modelo inicial que ja carreava alguns dos elementos
da concepcdo sistémico-funcional, ainda que em gérmen, como uma preocupacao com a
integracdo da linguagem ao contexto (heranca firthiana) e uma segmentacdo, ainda
vacilante, do plano saussuriano do contetdo.

Grande parte das ideias funcionais do esquema conceitual da LSF, ainda
subdesenvolvidas no amanhecer da producéo hallidaiana, foram adquirindo musculatura
e clareza ao longo de seus ultimos anos na Inglaterra (periodo que findou com sua
mudancga para Sidney em 1976). Podemos estabelecer como marco da mocidade tedrica
da visdo sociossemiotica de linguagem o artigo Language as social semiotic
(HALLIDAY, 1978). Além da explicitacdo de um dos pilares fulcrais de sua teoria — 0
entendimento da linguagem como um sistema de sistemas sociossemioticos -, o autor
britdnico traz nesse escrito dois refinamentos importantes para a evolugdo da LSF em
direcdo a sua forma atual: uma ideia bem delimitada de como esses sistemas linguisticos
se realizam (recodificam) em metafuncdes e como a inscricdo da linguagem em seu

contorno contextual se da também de modo estratificado e metafuncionalizado.
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Um terceiro ponto de relevo que merece destaque no percurso da LSF é a
publicacdo do artigo Systemic tipology and topology de Matthiessen e Martin (1991).
Além das consolidacGes tedricas inscritas nesse texto, do ponto de vista institucional, a
obra assinala um ponto de maturidade no pensamento hallidaiano, ndo mais dependente
exclusivamente de seu fiador fisico; agora semeando toda uma escola de intelectuais. No
ambito conceitual, a segmentacdo obstinada por Halliday ao longo da década de 1980,
dividindo o plano do contetdo hjelmsleviano em seméntica e lexicogramética, foi
incorporado pelo pensar de seus epigonos. Outro avanco importante no escrito em pauta
é a hierarquizacdo imposta pela escola da LSF a sua visdo de linguagem, atribuindo ao
eixo paradigmatico — das escolhas dentro de um sistema — posicéo de centralidade vis-a-
Vis ao eixo sintagmatico da estrutura da lingua.

No Brasil, a LSF encontrou morada inicial, ao longo da década de 1980, em trés
instituicGes universitarias: a Universidade Federal de Santa Catarina, a Pontificia
Universidade Catdlica de Sdo Paulo e a Univerisdade Federal de Minas Gerais (VIAN
JUNIOR; SOUZA, 2017, pg. 2). O trabalho de divulgagéo e formagdo de novos
pesquisadores a luz do cabedal linguistico sociossemiotico propiciou o espraiamento de
tal matriz ideacional a nivel nacional, sendo atualmente a LSF horizonte tedrico para
pesquisas engendradas em nucleos espalhados pelas cinco regides do Brasil: Gomes
(2020), Rottava (2019), Silva-Barbosa (2017) e Borges (2019).

Desenhado um panorama sintético da evolucdo histérica da LSF, podemos
adentrar os aposentos de sua concepcao teorica. Considerando o horizonte de interesses
de tal campo do saber, julgo coerente iniciar nosso percurso exploratério pelas visoes de
linguagem e significado advogadas pela LSF. De modo esquematico e lac6nico,
poderiamos dizer que o modelo de linguagem avancado por Halliday estabelece uma
espécie de polimerizacdo 6tima entre a tendéncia funcionalista firthiano-malinowskiana
de consignar a linguagem no mundo e na experiéncia humana e o eixo sistematizante e
abstracionista que fundamenta o pensamento dos pais fundadores da ciéncia linguistica:
Saussure, Hjelmslev e Jakobson.

O entendimento da linguagem como um sistema de escolhas se confunde com o
préprio nascimento e desenvolvimento da Linguistica. Saussure (2004), por exemplo,
funda a sua nocdo de significado em um esquema eminentemente sistémico, classificando
o sentido de uma palavra em uma lingua como a diferenca em relagéo a todas as demais
palavras presentes naquele idioma. Tal modelo conceitual é herdado por Hjelmslev

(1961), ficando tal transmissdo patente na forma como o pensador dinamarqués institui a
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linguagem “como uma rede de relacionamentos possiveis que conjuga forma e
expressao.”

H4, contudo, dois pontos de dissonéncia - e que estruturam todo o esquema
tedrico em questdo — entre Halliday e a tradicdo da Linguistica ortodoxa. Em primeiro
lugar, torna-se inconcebivel pensar a lingua como um sistema fechado, resolvido e
estruturado em torno de si mesmo. A linguagem reside na sociedade e na vida humana,
sendo a sua reducdo a uma teia de inter-relagbes entre signos ndo apenas uma
simplificacdo indébita, mas uma distorcao de sua funcdo precipua: mediar o intercambio
e a acdo social dos individuos no mundo. Torna-se imperativo, portanto — e esta € a
segunda fratura que se patenteia entre a LSF e a Linguistica tradicional -, desconstruir a
separacdo qualitativa erigida pelo modelo saussuriano entre langue e parole, erradicando
a inclinacdo languecentrista dos estudos da linguagem. Tal impeto e desejo parece estar
consignado nas distintas categorizacdes de linguagem apresentadas pelos afiliados a
escola da LSF. Em sua introducdo a gramatica Sistémico-Funcional (1994, pg. 16),
Halliday prescreve a linguagem como “uma rede sist€émica geradora de significado.” Eis
ai duas facetas centrais da concepcao linguistica norteadora da LSF: por um lado, a
linguagem continua — como quisera a Linguistica hjelmsleviana — a ser tratada como um
sistema (uma teia de inter-relagdes sintagmaticas e paradigmaticas); por outro, sua
sistematicidade passa a ter como fundamento sua funcdo subjetiva e social: gerar
significados, isto é, pontos de interface entre a experiéncia humana e o discurso
(VYGOTSKY, 1994[1934]).

Porém, diferente de VVygotsky (1994[1934]; 2001[1934]), que vislumbrava o ente
semantico do ponto de vista de sua integracdo aos demais processos mentais humanos,
Halliday e seus epigonos sofisticam o entendimento da LSF acerca da natureza
constitutiva do significado. Este, no bojo do pensamento hallidaiano, emerge ndo apenas
como um meio de representar a experiéncia, mas também como uma forma de integracao
intersubjetiva e mediacdo da vida humana em sociedade. Assim, o significado,
concomitantemente, materializa em linguagem nossas vivéncias e subsidia a comunh&o
entre distintos sujeitos, a0 mesmo tempo que se adequa aos limites e possibilidades
ofertadas por cada idioma. Essas trés facetas do significado sociossemiético encontram-
se inscritas no modelo semantico tripartite proposto pela LSF, que subdivide o significado
em trés metafuncdes: ideacional, interpessoal e textual (MARTIN; WHITE, 2005).

De modo esquematico, podemos dizer que o significado ideacional viabiliza em

discurso as apreensdes subjetivas de imagens, entes e processos oriundos do mundo
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vividos pelos sujeitos, tornando-os comunicaveis. O significado interpessoal, por sua vez,
refere-se a um outro aspecto da experiéncia humana, o anseio social do dizer, ou seja, ao
que o individuo anela (convencer a alguém, construir-se identitariamente, etc.) com
aquele ato de significacdo. Por fim, o significado textual desponta como a parte
conversora da instancia semantica; é o que permite a experiéncia — difusa, holistica e
perene — desaguar em um enunciado constrito, atomizado e segmentado.

Como evidenciado com base na reflexdo construida nos paragrafos anteriores, a
linguagem, a luz da concepcdo da LSF, € um sistema de materializacdo de nossas
experiéncias e anseios interpessoais em instancias linguisticas. Portanto, a linguagem
viabiliza e faz a mediacdo de todo esse processo de concretizacdo: desde o significado,
elemento abstrato que sintetiza a experiéncia em uma forma simbolica comunicavel
(VYGOTSKY, 1994[1934]), até os simbolos graficos e os sons criados para incorporar
tais entes semanticos. Ao longo da historia do pensamento ocidental, inimeras foram as
tentativas de explicar esse percurso de conversdo de entidades abstratas — significado,
experiéncia — em instancias dotadas de materialidade fisica — o som e a grafia das
palavras. No campo da linguistica, a dicotomia estruturalista promovida por Saussure,
opondo la langue (o sistema abstrato da lingua) a la parole (instanciagdes concretas do
sistema) desponta como a linha explicativa de maior prestigio e repercussdo em meio as
correntes mais tradicionais de tal ciéncia. Contudo, na contramdo do maniqueismo
saussuriano, a LSF prop6e uma teorizacdo distinta, fundada na ideia de realizacéo.

Em lugar de pensar a partir de categorias qualitativas antagonicas, a realizacao é
regida pelo principio do continuo, que nos permite, epistemologicamente, tracar um
corddo desde a zona de significacdo até a materialidade dos sons emitidos pela fala e dos
simbolos grafados na escrita. A luz de tal primado, a LSF introduz uma visdo mais
operacional de linguagem: um sistema gerativo que se codifica (ou decodifica, a depender
da perspectiva adotada) em outros sistemas em uma cascata (descendente/ascendente) de
transices do abstrato ao concreto ou vice-versa (HALLIDAY, 1994). Na figura abaixo,

mostro a dindmica de organizacao do continuo, conforme preconizado pela LSF:


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1812288/CA


79

Figura 1 — Continuo de realizacdo da linguagem
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Pensar a linguagem sob a ética de uma cascata de (de-)codificaces impde-lhe
uma nova forma de organizacdo, estratificada. Todavia, a estratificagdo vertical — da
cascata de codificagbes — ndo € a uUnica forma de compartimentacdo sofrida pela
linguagem no bojo da LSF; ha ainda outra, transversal. Se remontarmos a exposicao
acerca dos trés tipos de significado (ou suas trés facetas) preconizados pela LSF, nos
recordaremos que, para Halliday (1994), os significados podem ser qualificados em:
ideacional, interpessoal e textual. Ao romper as comportas abstrativas do nivel de
significagcdo, derramando-se na lingua, estes se conformam em metafungdes
(HALLIDAY, 1994), que atravessam e compartimentam todos os estratos de linguagem.

Antes de examinarmos com maior minUcia essa complexa estrutura de estratos e
metafuncgdes, ainda € preciso adicionar mais um ponto de intrincamento. Em linha com
um dos principios norteadores do funcionalismo linguistico, que prescreve uma unido

umbilical entre a significacdo e seu contexto interacional de emergéncia (FIRTH, 1962),
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Halliday estende seu modelo de linguagem para além dos elementos estritamente
linguisticos, abarcando também o contexto imediato em que se insere a interacéo e o
terreno cultural mais abrangente que lhe da sede. Feito esse tateamento preliminar do

edificio de estratificacdes erigido pela LSF, abaixo, apresento sua representacéo gréafica.

Figura 2 — Continuo da realizacdo dos estratos linguisticos e extralinguisticos em

relagdo com a instanciagéo
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Partindo de seu polo mais concreto, temos o estrato grafofonoldgico. Na fala, em
seu seio, integra-se e organiza-se a entonagdo, o ritmo, a prosodia e os fonemas na
formacdo das silabas. Na escrita, os elementos aglutinados e arregimentados por tal
estrato sdo as letras, a pontuacéo, a tipologia, as fontes e a caligrafia, criando unidades
intermediarias que se encadeiam em sentencas (MARTIN; WHITE, 2005). No andar

abstrativo seguinte, temos o nivel lexicogramatical. Este recodifica — isto é, transpde para
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um nivel mais abstrato de representacdo — os elementos codificados pela grafofonologia
em um padrdo mais abstrato. Enquanto a Ultima se preocupa com o sistema de fonemas,
pontuacdo e prosodia, a primeira olha para sentencas, palavras, fungdes e estruturas.

Continuando nossa ascensdo abstrativa, temos a seméantica do discurso, o estrato
intralinguistico mais abstrato no modelo hallidaiano. Conforme sublinhado por Halliday
e Mathiessen (2004), a sua caracteristica mais notavel é o fato de ele apontar as formas
de apresentacdo do significado que transcendem a frase. Como patente na transigéo
anterior, é possivel observar um salto abstrativo importante entre tal estrato e o plano que
o realiza: a lexicogramatica. Enquanto esta, apesar de ndo mais lidar com elementos
diretamente inscritos em objetos palpaveis (sons e escrita), trabalha com instancias
linguisticamente representaveis (pode-se escrever uma frase, delimitando sua estrutura),
aquele tem em maos as trés facetas do significado flagradas abstrativamente em sua fase
de pré-desague nas estruturas linguisticas — cuja unidade par excellence, para a LSF, é a
oracdo. Ademais, a semantica do discurso se fragmenta diversos subsistemas,
responsaveis por cartografar as regides semanticas viabilizadas pela lingua em cada uma
das metafuncdes: textual, ideacional e interpessoal. Os subsistemas sediados na semantica
do discurso tém uma estrutura rizomatica e sdo potencialmente crescentes interna e
externamente; razdo por que um comentario individual sobre cada um deles seria
contraproducente e alheio aos interesses deste escrito. Contudo, um desses subsistemas
nos interessa mais proximamente devido ao seu potencial analitico, que sera discutido no
capitulo 6: o Sistema de Avaliatividade (MARTIN; WHITE, 2005).

O proximo salto abstrativo no continuo hallidaiano também representa uma
transicdo qualitativa, do plano intralinguistico para o nivel extralinguistico, em que
abordamos a forma como o entorno situacional e cultural codifica os significados
materializados na linguagem, enquanto séo, dialeticamente, por eles realizados. Dentro
do modelo pluriestratal de realizacdo que engendra o horizonte contextual em linguagem,
0 contexto de situacdo emerge como Registro, encontrando-se nele trés categorias: 0
Campo do discurso (ordem ideacional), as Relagdes do discurso (ordem interpessoal) e o
Modo do discurso (ordem textual). Conforme minuciosamente descrito por Halliday e
Hasan (1976, pg. 12), o Campo do discurso “se refere ao que esta acontecendo, a natureza
da acdo social que esta ocorrendo: no que os participantes estdo engajados”. Ja a variavel
Relagbes do discurso “se refere a quem esta tomando parte, a natureza dos participantes,

seus estatutos e seus papeis”. Por fim, o Modo do discurso “se refere ao papel que a
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linguagem esta desempenhando, o que que os participantes esperam que a linguagem faca
por eles na situagao”.

Dando continuidade a escalada abstrativa, temos o contexto de cultura. Sobre este,
Halliday (1994, pg. 21) nos diz: “assim como o texto tem o seu ambiente, o contexto de
situacéo (...), o sistema de lingua como um todo tem o seu ambiente (...) 0 contexto de
cultura.” Nessa perspectiva, o contexto de cultura representa a grande fonte da qual a
lingua se alimenta. H& ai, nas palavras de Hasan (2013), uma inter-relacdo dialética:
enguanto a linguagem é ativada — preenchida de contetdo — pelo contexto, o contexto é
constituido — tornado semanticamente relevante — pela linguagem. A luz de tais
pontuagdes, torna-se evidente que o contexto de cultura ndo consiste em todo o acervo
cultural de uma sociedade (a cultura brasileira, por exemplo), mas naqueles nucleos
sistematicamente organizados que sdo pateteados discursivamente em uma dada
interacdo.

Fonte e produto da lingua quando pensado conceitualmente, quando integrado ao
modelo pluriestratal erigido por Halliday (1994) para representar a linguagem, o contexto
de cultura ganha um novo nome: Género. Martin e White (2005, pg. 32) caracterizam
esse nivel ulterior de abstracdo da lingua do seguinte modo: “um sistema compreendendo
configuracdes de selecdes de Campo, Modo e RelagBes que se desdobra em estagios
recorrentes de discurso — um padrao de padrdes de Registro”. Assim como a cultura, por
um lado, sistematiza o rol de situacdes possiveis enquanto, por outro lado, é nutrida pelas
situacOes existentes; o género se funda como um sistema de Registros, 0s quais, por sua
vez, compdem o material do qual se constitui uma cultura. H& uma retroalimentacao
permanente entre ambos. Os passos caracteristicos de um Género se constituem como
cristalizacdes ordenadas de um conjunto de configuracdes de registro teleologicamente
orientadas em um dado contexto. Em contrapartida, os diferentes registros perfazem o
género, no sentido de existirem enquanto instadncias previstas por um sistema
ulteriormente organizado.

Com a explicacdo detalhada acerca de cada um dos estratos que compdem a
representacdo escalar da linguagem preconizada pela LSF, encerro a minha exposicao
acerca dos pilares constitutivos do arcabouco teorico de tal area. Adiante, concluo o
presente capitulo, explicitando as razdes que ddo subsidio a interconexdo teorica entre

LSF e LA e a forma assumida por tal interface.

5.3. Por novos tons de mesticagem: viabilizando um didlogo entre LA e LSF
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Halliday (1994) prevé trés empregos precipuos para o arcabouco conceitual
desenvolvido no bojo da LSF: a descri¢do de linguas reais, a composi¢do de teorizagdes
acerca de fendmenos linguisticos e a analise de natureza discursiva (GEE, 2005), ou seja,
a analise de fenbmenos sociais, politicos, culturais, econdmicos e tutti quanti pelo prisma
da linguagem. Enquanto as tradi¢des tedricas e descritivistas afiliadas & perspectiva
sociossemiotica dispdem de uma literatura consolidada, a sua corrente discursiva enfrenta
um problema importante: a tendéncia a encapsular as analises desenvolvidas ao plano
exclusivamente linguistico, reduzindo assim a complexidade dos objetos estudados a
padrbes semanticos flagrados através do instrumental sistémico-funcional. Ao abrir méo
de construir interfaces tedrico-metodoldgicas com outros campos do saber, essas
pesquisas se restringem a aplicar, muitas vezes de forma pouco contextualizada, as
categorias disponibilizadas pela LSF sobre um determinado corpus linguistico. Geram-
se, assim, apenas sistematizacdes acerca dos dados analisados, as quais, uma vez
quantificadas, apresentam somente padrdes de ocorréncia semantico-gramatical. Perde-
se, portanto, o fundamento discursivo em tais estudos, que reside justamente na
capacidade de, a partir de uma analise linguistica, produzir sentidos acerca dos fen6menos
do mundo e da vida humana, transcendentes a estrutura da lingua — ainda que assentados
nela.

A luz de tal reflexdo, torna-se nitido o enriquecimento que um dialogo com a LA
pode trazer aos estudos de carater analiticos sediados na LSF. No seio dessa conversa,
o(a) linguista sisttmico-funcional, preocupado(a) com problemas de ordem discursiva,
podera se contaminar do espirito de flexibilidade e de abertura a mesticagem, ambos
necessarios para a instauracao de um terreno teérico heterogéneo e multidisciplinar, capaz
de suportar um inquérito efetivamente discursivo, isto €, que transcenda a materialidade
linguistica, porém sem dela desquitar-se. A LSF deve incorporar da LA seu anseio a
miscigenacdo — sua brasilidade (RIBEIRO, 1995) -, postura investigativa capaz de
superar o ferrolho tedrico-analitico que a concepgdo sociossemidtica, quando
compreendida de forma ortodoxa, impde as pesquisas nela ancoradas.

Se a LSF procura molejo e elasticidade na LA, esta pode buscar algo diferente em
seu dialogo com aquela: um aparato teoricamente solido de analise da concretude
microssituada de nossas interacdes. Ainda que discordantes em relacdo a alguns
pressupostos e entendimentos sustentados pela perspectiva sociossemiotica de

linguagem, autores(as) alinhados com a agenda discursiva da LA podem desfrutar de uma
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série de categorias de analise que os permitam gerar feixes de saber sobre suas respectivas
esfinges a luz da materialidade linguistico-textual que as constitui, integrando-os em um
arcabouco tedrico holistico, que ilumina toda a trajetéria de construcdo e derramamento
da linguagem no discurso.

Por fim, do ponto de vista especifico desta pesquisa, as vantagens recolhidas com
o fomento desse dialogo (LA-LSF) sdo inumeras. Em primeiro lugar, a unido entre LSF
e LA permite que o presente estudo articule um modelo de linguagem consistente,
coerente e holistico a uma postura epistemoldgica eléstica o bastante para estabelecer
conexdes e retroalimentacbes com outros sistemas tedricos, oriundos de diferentes
rincdes do saber. Ademais, a rede dialética formada por tal encontro municia esta
pesquisacom uma diade de qualidades fundamentais para o cumprimento dos objetivos
aqui estabelecidos. Por um lado, a solidez tedrica da LSF confere a presente tese a témpera
analitica necessaria para fundar na materialidade linguistica do discurso as interpretacdes
cunhadas acerca do objeto aqui interpelado. Por outro lado, a interface desse cabedal
conceitual com a postura politicamente engajada da LA dota este trabalho do espirito
critico fundamental para que as opressdes e exploracdes sociais flagradas na presente
caminhada ndo sejam apenas registradas, mas denunciadas e combatidas com firmeza
cientifica e coragem militante.

Demonstrada a pertinéncia do di&logo entre LA e LSF, resta ainda discorrer sobre
sua viabilidade. Evidentemente, tratam-se de concep¢bes de linguagem e discurso
distintas, especialmente em seus interesses investigativos mais salientes; porém, nos
pontos nevralgicos que (in-)viabilizariam uma comunhéo tedrica, ambos 0s sistemas
possuem convergéncia ou complementariedade substanciais. Estes sdo: o entendimento
acerca da relacdo entre linguagem e mundo, a postura metodoldgica e a riqueza tedrico-
analitica.

No que se refere ao primeiro aspecto, apesar do conjunto de particularidades
pertinentes a cada um dos modelos — j& aqui expostos -, em esséncia, ambos se afastam
da concepcéo abstrativa de linguagem preconizadas por expoentes da Linguistica como
Saussure, Hjelmslev, Jakobson e Chomsky. Ao fazé-lo, tanto a LA quanto a LSF, cada
uma ao seu modo, estabelecem uma ponte efetiva de transito entre a linguagem e o
mundo, ou seja, ambas inauguram abordagens discursivas. Em relacdo a postura
metodologica, como ja argumentado anteriormente, considero que o espirito critico,
experimentalista e iconoclasta inerente & LA vem a agregar forca e impeto ao

comportamento mais moderado caracteristico aos estudos analitico-discursivos no campo


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1812288/CA


PUC-Rio- CertificagaoDigital N° 1812288/CA

85

da LSF. Por fim, acerca do enriquecimento tedrico-analitico, a complementariedade €
reversa: € o fausto de ideias, sistemas e categorias desenvolvidas no seio da LSF que pode
prover com novos insumos e ferramentais de analise o portfolio da LA, ampliando seu
horizonte de possibilidades investigativas.

Feitas essas justificacOes, encerro esta se¢do, que ambicionou costurar um dialogo
entre os dois arcabougos tedricos que sustentam a presente pesquisa, nominalmente, a LA
e a LSF. No capitulo seguinte, descrevo os procedimentos adotados e as escolhas
realizadas ao longo do processo de geracdo de dados e apresento o ferramental analitico

gue municiara as acareacdes construidas nos capitulos 7 e 8.
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Alinhavando o alicerce teérico a materialidade discursiva: o trabalho

artesanal de geracéo de dados e o ferramental analitico da pesquisa

As paginas iniciais desta tese foram dedicadas a confeccdo dos balizamentos
teodricos, metodoldgicos e epistemoldgicos a guiarem o presente estudo. A partir da se¢do
que ora introduzo, debuta-se uma nova etapa investigativa, em que o arcabouco de ideias
e reflexbes gerados ao longo dos capitulos pregressos € operacionalizado em favor de
subsidiar e orientar as andlises linguistico-discursivas realizadas adiante. Este capitulo se
configura como o marco de fundacao de tal empreitada, sendo dedicado a dois propositos.
Primeiramente, discorro acerca dos procedimentos de construcdo do corpus de dados a
ser aqui examinado, dentre os quais incluem-se: a escolha do método de interacdo entre
os participantes, os critérios de procedimentos de registro e segmentacdo do material
interacional e as claves de transcricdo textual das conversas. Em seguida, discuto o
mosaico de conceitos e categorias empregados nesta tese como ferramental analitico

explicitando as abordagens pretendidas e as interfaces tedricas articuladas.

6.1. A arquitetura de um corpus: escolhas, procedimentos e momentos

Inimeras s&o as modalidades interacionais com base nas quais podem-se germinar
expedientes discursivos patrocinadores de analise. Dentre estas, julguei mais prolifico e
alinhado aos interesses e preceitos metodoldgicos desta investigacdo (GONZALEZ-REY,
1997) o quadro conversacional da entrevista semiestruturada. Por entrevista, em linha
com Szymanski (2002), entendo um intercambio entre dois polos comunicacionais —
geralmente, duas pessoas -, motivado pelo desejo de obtencdo de um conjunto de
informacBes mais especifico ou genérico. Tal troca tenderd a ser mais controlada pelo
entrevistador em caso de os dados ambicionados serem mais precisos, o que implicara na
composi¢do de um questionario de carater restritivo; ou se inclinard a um formato
organizacionalmente mais horizontal em momentos em que objeto discursivo ansiado
possuir uma natureza mais dispersa. O pendor da empresa gerativa registrada nesta tese
ao segundo flanco implicou na configuracdo flexivel e tematicamente democratica das
entrevistas realizadas, o que justificou sua caracterizagdo com o epiteto semiestruturada.

E preciso, todavia, compreender o significado do termo.
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Ainda que desejavel, nenhum tipo de projeto interacional pode ser considerado
inteiramente flexivel; existe em qualquer organizagdo comunicativa concertada em torno
de um dado fim algum grau de estruturacdo, conducao e preparagdo — 0 que impugna o
mito de um processo de geracao de dados que emule a espontaneidade de uma conversa
cotidiana (MISHLER, 1986). Todavia, o nivel de calcificacdo do empreendimento
interacional emergird como resultado tanto da bussola metodol6gico-epistemoldgica a
nortear a pesquisa quanto dos interesses pontuais do encontro em questdo. No caso
presente, 0 Unico travejamento que se impunha ao evento comunicacional era o eixo de
gravidade tematico, de macro espectro, em funcdo do qual a conversa deveria orbitar: a
violéncia escolar e a forma como os individuos envolvidos nos eventos violentos lidam
com ela.

O estabelecimento desse ndcleo interacional se deu através da formulacdo
pregressa de trés questionamentos, os quais deveriam ser incorporados a conversa em
momentos estratégicos: o primeiro, no inicio do intercAmbio; o segundo e terceiro, em
algum momento de rarefacdo de trocas discursivas. Estes foram cunhados previamente
com a seguinte estrutura:

1) vocé ja presenciou algum episodio de violéncia na escola?

2) qual foi a resposta institucional da escola a tal caso?

3) houve algum arranjo feito por algum dos envolvidos nos episédios de violéncia
(professores ou alunos) para atenuar os seus efeitos ou impedir a sua recorréncia?

Ainda que ndo houvesse a necessidade de uma enunciacdo ipsis litteris das
indagages pré-concebidas, seria benéfico para um encaminhamento conversacional
condizente com os interesses da presente investigacdo que as perguntas mantivessem o
fulcro semantico — e capacidade de direcionamento interacional - da formulacéo original.
Além dessas balizas, nenhum outro elemento prévio de conducdo do esforco
comunicativo foi planejado, sendo este, portanto, construido em funcdo da propria
confluéncia discursiva incensada pelo questionamento inicial. Em termos praticos, o que
se observou na materialidade das conversas foi uma fluidez tematica oriunda da prépria
informalidade dos escambos comunicacionais; e as perguntas desempenharam apenas 0
papel de aportes geradores, insercdes de elementos alinhados tematicamente com o objeto
deste inquérito que esporavam ambos 0s participantes a reconstruirem suas vivéncias e
visdes de modo dialogico e dinamico.

O resultado, nessa linha, foi condizente com a modelagem de troca conversacional

previamente planejada, sendo coerente, portanto, denominar tais interagdes de entrevistas
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(pois possuem a polaridade caracteristica desse género) semiestruturadas — porque, ainda
que exibam eixos de estruturacdo capazes de impor formatacdo ao dialogo, sua
substancialidade e direcionamento ndo é dependente inteiramente deles. Mesmo néo
tendo sido derivada diretamente desta, a matriz interacional concebida para o presente
estudo demonstra varios pontos de semelhanca com a arquitetnica das conversas
exploratorias, conforme operacionalizadas por Moraes Bezerra (2013), especialmente, no
que diz respeito ao seu mote fundamental: a engenharia de uma situacdo interacional
fomentadora de reflexdes e reedificacfes discursivas de experiéncias.

As trocas interacionais foram registradas com o auxilio de um aparelho de celular
convencional, o qual serviu de suporte para o funcionamento de um aplicativo de
gravacdo de voz: Audacity®. Além da plasmagem principal das conversas atraves do
referido programa, utilizou-se como uma copia de seguranca o dispositivo de envio de
audio viabilizado pelo WhatsApp®. Ao longo dos quatro eventos de geracdo de dados
empreendidos, nenhum problema técnico mais grave ocorreu, sendo apenas uma das
conversas (a minha com Michelle) interrompida por alguns instantes para a realizacédo de
uma breve recarga no aparelho responsavel pela gravacdo dos dados.

O primeiro passo analitico que sucedeu o registro em audio das interacdes
realizadas foi a ausculta minuciosa destas com o intuito de implementar uma edicao
preliminar do material, retirando trechos de interrupcdes, digressdes irrelevantes,
momentos de falhas técnicas e linguagem fatica insignificante para os fins do trabalho.
Em seguida, iniciei a transcri¢do dos dados pré-selecionados, empreendimento que julgo
de primordial importancia para tornar menos nebuloso o processo de segmentacdo dos
dados. Tal etapa, cansativa e pedregosa, foi consumada com base no padrao de transcrigéo
preconizados por Garcez, Bulla e Loder (2014). O critério de pré-selecdo dos dados a
serem transcritos foi a pertinéncia dos mesmos ao horizonte tematico de intresse da
pesquisa, sendo prescindidos, portanto, digressdes deslocadas do eixo central da conversa
ou momentos de linguagem fatica.

Concluida a transferéncia dos dados de seu registro audivel para sua forma escrita,
foi debutada a fase cartografica de refinamento analitico dos dados. Nessa etapa, 0
material ainda pouco esmerado foi demarcado segundo padrées discursivos nele salientes,
sendo estes 0s mais heterogéneos: desde a presenca de um trecho narrativo emergente
com algum grau de autonomia até um movimento argumentativo ou algum mecanismo
de reconstrugdo de experiéncias especifico. Em ultima insténcia, o objetivo de tal

mapeamento foi depurar unidades analiticamente significativas nos dados, as quais
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podem ser caracterizadas como uma das facetas do didlogo entre a materialidade
discursivo-semantica dos construtos textuais e os olhos do analista, que os veem segundo
seus interesses e suas lentes teoricas.

Piquetado o territdrio interacional constitutivo do corpus da pesquisa, impds-se a
ultima fase desse momento preliminar de exame dos dados: a selecdo dos segmentos
discursivos a figurarem textualmente na tese, sendo submetidos a um escrutinio mais
cuidadoso e teoricamente orientado. O diapasdo a nortear tal escolha foi,
primordialmente, a acomodacdo e a fertilidade das unidades discursivas em face dos
objetivos motrizes deste estudo. Na pratica, segmentos interacionais saturados de
elementos tematicamente convergentes com o objeto da presente investigagdo mereceram
maior atenc¢do, tendo estes recebido uma avaliagdo mais generosa no que tange a sua
relevancia e, portanto, potencial de protagonizar um dos capitulos de andlise
posteriormente apresentados. Além desse critério primario, outros crivos foram impostos
aos dados, sendo a sua pertinéncia avaliada segundo, dentre outros elementos:

Sua singularidade: havendo dois segmentos discursivos andlogos, um deles tenderia a ser
preterido;

Sua duracado: fragmentos muito longos ou curtos implicariam em problemas praticos para
a confeccdo da anélise;

Sua autoria: obviamente, prezar-se-a pela diversidade autoral na escolha dos dados, dada
a pluralidade de vozes integrantes deste esfor¢o coletivo.

Por raz0@es estilisticas e tedricas, algumas informacges pertinentes ao artesanato
metodolégico dos dados serdo apresentadas ao longo das sec¢Ges analiticas (capitulos 7 e
8). Dentre estas, encontram-se a duracdo das entrevistas realizadas, o numero de
fragmentos selecionados, o contexto de confeccdo das entrevistas, etc.

Com a explicitacdo do diapasdo de selecdo dos dados a serem postos em posicao
de proa ao longo da analise empreendida nos capitulos 7 e 8, concluo esta secdo. Adiante,
aintroduzo e discuto o ferramental analitico a operacionalizar o meu dialogo com os dados

selecionados.

6.2. As lentes e sua calibragem: o ferramental analitico da pesquisa como um
instrumento de geracgdo de entendimentos

A presente secdo sera dedicada a apresentacdo dos instrumentais teorico-
categoriais empregados nas etapas analiticas deste estudo, tendo como intuito a
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viabilizacdo dos seus objetivos motrizes (ver pagina 26) a luz dos encaminhamentos
tedrico-metodoldgicos introduzidos nos capitulos anteriores. Considerando que ambos 0s
fitos fundamentais da investigacdo aqui esbogada centram-se sobre a (re-/co-) construcéo
discursiva de experiéncias subjetivas, julgo importante desenhar um sintético quadro
tedrico acerca de como tal processo de reedificacdo (do ambito psicoldgico intimo para o
mercado intersubjetivo das trocas linguistico-discursivas) se concretiza antes de
prosseguir na explicitagdo do arcabougo de ferramentais utilizados no presente estudo.

A experiéncia, condensada em sua forma semantica (VYGOTSKY, 1994[1934]),
desagua na linguagem, que Ihe materializa interacionalmente. Esta o faz, contudo, ndo
ipsis litteris, mas a partir de uma transformacao, que permite a inefabilidade das nossas
vivéncias inscreverem-se em um sistema simbolico de infinitas possibilidades
significativas. Tal sistema, todavia, exige dessas experiéncias que se conformem ao modo
de ser proprio do discurso (enunciado), fundado em uma inter-relacdo dialética,
inexoravel e fricativa, entre ideologia e axiologia (BAKHTIN, 2010). Considerando a
importancia dessa chave tedrica para o desenvolvimento das analises pretendidas nesta
tese, sendo um elemento que balizard minha interacdo com os dados nos capitulos
seguintes, penso ser importante tecer algumas breves linhas acerca dessa diade
preconizada pelo intelectual soviético.

Bakhtin (2010) nos ensina que todo enunciado (a unidade minima do discurso na
obra do pensador) se funda sobre uma tenséo onipresente entre ideologia e axiologia — ou
seja, todo enunciado é, concomitantemente, axioldgico e ideoldgico, variando apenas no
grau de pendor para um dos flancos. O polo ideolégico do enunciado bakhtiniano é
constituido pela dimensao conceitual do discurso, que nos permite inscrever em formas
linguisticas imagens experienciais oriundas de nossos encontros com o mundo,
reconstruindo-o segundo nossa 6ética. Portanto, como afirma Martin (2004), a faceta
ideoldgica da linguagem tende a ocultar a subjetividade atrds de ideias, nogdes e
representacdes; como se 0 mundo estivesse desaguando por nossa boca sem que houvesse
um sujeito que o erigisse em palavras. A ilharga axioldgica, por outro lado, corresponde
aos expedientes providos pela linguagem para a nossa inscricao efetiva no discurso. E o
posicionamento pessoal, que se acusa discursivamente em sua subjetividade. Martin
(2004) a classifica como o nivel da linguagem que viabiliza a comunhdo, o (des-)
alinhamento, a transposicdo do subjetivo para o intersubjetivo. Se a ideologia visa a
expressar uma conceituacdo pura das coisas do mundo via enunciado, a axiologia

ambiciona interferir em tal construgdo com a interse¢do de um mediador. A ideologia é a
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peticdo de verdade, a cosmovisdo, o fato translicido; a axiologia é a opinido, a
perspectiva, o viés, o valor.

Como um(a) leitor(a) mais atento(a) rapidamente perceberd, ndo ha peticao de
verdade que néo carreie uma opinido nem opinido que nao se apresente sobre uma peticdo
de verdade; ndo ha, outrossim, cosmovisdo que nao se apoie em uma dada perspectiva
nem perspectiva que ndo se camufle de cosmovisdo; ndo ha, por fim, viés que ndo se
plasme em fatos nem fatos que néo se recortem por vieses. Portanto, em ultima instancia,
axiologia e ideologia estdo sempre interligadas no enunciado (BAKHTIN, 2010). Porem,
a luz de um raciocinio dialético que se baseia em interpretacdes gradativas em vez de
variaveis absolutas, torna-se evidente a distincdo qualitativa entre um enunciado
predominantemente ideoldgico, de carater eminentemente conceitual (o0 céu € azul) e
outro, predominantemente axioldgico, que valora 0 mundo segundo o posicionar-se de
um sujeito (o céu esta lindo, fascinante, de um jeito que eu nunca vi).

Apesar de, no limite, operar uma simplificacdo - justificavel pela necessidade de
se abstrair elementos da totalidade na producdo de entendimentos -, a categorizagédo dos
objetos discursivos segundo sua consignacdo no continuo ideoldgico-axioldgico se
mostra produtiva do ponto de vista analitico. Sua contribuicdo reside em sua capacidade
de marcar uma diferenciacdo importante entre os dois modos proeminentes de
materializacdo das nossas experiéncias em discurso, vistos ndo como formas discursivas
absolutas, mas como graus mais ou menos proximos de cada um dos polos da escala
supramencionada. Portanto, apesar de nenhum enunciado ser exclusivamente
ideolégico®® ou axioldgico®®, vale a pena assinalar tal diferenciacio porque nossos
enunciados tendem a pender mais a um desses extremos que ao outro, sendo, logo,
predominantemente marcados pela ideologia ou axiologia (BAKHTIN, 2010).

Ancorado nas reflexdes tecidas nos paragrafos anteriores, no dialogo permanente
estabelecido com os dados que preenchem o corpus deste estudo e a luz dos interesses e
fitos que me orientam, opto por recrutar, buscando viabilizar o empreendimento analitico
intentado neste trabalho, dois arcaboucos de instrumentais compositos, cada um
organizado em torno do eixo das duas facetas do discurso propugnadas por Bakhtin:
ideologia e axiologia. O primeiro sera edificado com base nas contribui¢fes teorico-
analiticas aperfeicoadas por uma pléiade de autores (BRUNER, 1987; LABOV, 1972;

18 Constroi discursivamente os elementos da experiéncia como se estes fossem entidades auténomas, encapsuladas em
si e estrangeiras ao olhar de um sujeito.

19 Erige em discurso os entes experienciais de modo subscrito ao cond&o da subjetividade do individuo, mediado pela
presenca deste no mundo.
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BAMBERG; GEORGAKOPOULOU, 2008) acerca da armadura discursiva das
narrativas, forma precipua da tessitura da experiéncia em palavras. Sendo as nossas
historias, como preconizadas por Bruner (1987), o meio precipuo de materializacdo em
linguagem de nossas experiéncias, a analise de sua estrutura torna-se um dos meios mais
frutiferos de gerar entendimentos acerca da camada ideoldgica da linguagem, ou seja, de
seu conddo de condensagéo de nossas vivéncias em palavras.

O segundo arcabouco consiste em um mosaico de categorias integradas ao
ferramental tedrico-analitico do Sistema de Avaliatividade (MARTIN; WHITE, 2005), o
qual encontra-se consignado no bojo mais amplo da Linguistica Sistémico-Funcional
(HALLIDAY, 1994). Ambiciono com o emprego conjugado de ambos 0s aparatos, por
um lado, explicitar a forma como os recursos avaliativos desempenham papel de proa na
organizacao e formatacdo interacional da narrativa; assim como, por outro lado, a propria
moldura narrativa, em suas contencbes e distencGes estruturais, exerce funcoes
axioldgicas prementes. Como resultado, espero dispor de um instrumental capaz de
flagrar na materialidade textual os modos como a torrente de vivéncias dos individuos
envolvidos nas interacdes registradas desagua discursivamente em uma inter-relagcdo
complexa entre ideologia e axiologia, subsidiando o processo de (re-/co-) construgdo
dessas vivéncias — idiossincraticamente articuladas no seio da interagdo — com a violéncia
na escola em sua inter-relagcdo com a afetividade.

Introduzidas as diretrizes de escolha e organizacdo do ferramental de analise desta
pesquisa, apresento fundamento tedrico-analitico a sustentar os movimentos de geracao
de entendimentos pretendidos nos capitulos 7 e 8. Primeiramente, voltemos nossos olhos
a tradicdo laboviana de estruturacdo das narrativas e sua critica, formulada por um viés

interacional.

6.2.1. O drama da experiéncia timbrado em palavras: narrativa e a encarnagao

discursiva das vivéncias humanas

Nesta se¢do, confecciono uma breve exposi¢cdo da taxonomia laboviana e da
tentativa preconizada por Bamberg e Georgakopoulou (2008) de flexibilizacdo da rigidez
desse modelo, inscrita na reflex&o sobre as pequenas histérias (small stories). Proponho,
assim, uma interface operacional entre ambas, enxergando nelas um grau de

complementariedade capaz de enriquecer a lente analitica deste estudo.
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[3

Para Labov (1972), as narrativas sao “um meio de recapitular a experiéncia
passada pela correlagdo de uma sequéncia verbal de oragdes com uma sequéncia de
eventos que (infere-se) realmente aconteceram” (LABOV, 1972, pp. 359-360). Ainda que
amparado em preceitos estruturalistas e norteado por uma metodologia estranha aquela
imperante nos estudos discursivos hodiernos, o pensamento laboviano emergiu no cenario
tedrico ocidental como um grande abre-alas de uma nova concepc¢do de narrar, mais
sintonizada com o zeitgeist sociolinguistico em ascensdo em seu tempo. Justamente por
essa razao, algumas de suas proposicdes teoricas fundacionais foram cristalizadas nas
producdes de seus seguidores, sendo a sua contribuicdo mais renitentemente avocada a
organizacdo taxonémica das narrativas em seis passos padronizados - nem sempre
necessarios, porém recorrentes. Estes sdo: 1) Sumario; 2) Orientagdo; 3) Acdo
complicadora; 4) Avaliacdo; 5) Resolucdo; 6) Coda (LABOV, 1972, p. 363).

O primeiro dos seis pilares (o Sumario) fornece um resumo da histéria vindoura,
angariando legitimidade para que a narrativa emerja e monopolize uma quantidade maior
de turnos na interagdo. Seguindo na taxonomia laboviana, temos a Orientagéo, cujo papel
reside na contextualiza¢do (mais ou menos detalhada) da sequencialidade de ocorréncias
a ser textualizada. A Acdo Complicadora — unico elemento de aparicdo explicita
indispensavel no modelo narrativo laboviano — caracteriza a passagem da
contextualizacdo dos elementos secundarios para a narracdo do cerne da historia, tendo
como andaime para essa construcdo uma ruptura no fluir anterior da narrativa, quebrando
0 nexo de normalidade instituido nos seus movimentos iniciais. Segundo Bastos e Biar
(2015, p. 106), a Avaliacao representa “a explicitagdo da postura do narrador em relagao
a narrativa de forma a enfatizar a relevancia de algumas de suas partes em comparagdo a
outras.” Adiante, temos o Resultado, que se configura como a resolu¢do do desvio em
torno do qual se organiza toda a narrativa. Por fim, o estagio derradeiro da narrativa reside
na Coda, movimento discursivo de sintese e ajuizamento panoramico das vivéncias
narradas, constituindo uma ponte de transi¢ao para “fora” do universo da historia.

Massiva foi a influéncia do modelo laboviano no direcionamento dos estudos
narrativos que se nutriram de suas elucubracdes, a ponto de alguns o elevarem a condigéo
de critério de classificacdo de um dado segmento discursivo como narrativo ou nédo
(LIRA, 1987). Apos anos de fidelidade — por vezes, acritica - a taxonomia proposta pelo
pensador estadunidense, seguiu-se um esperado desencanto, em que varios foram os
ataques consagrados a rigidez e ao determinismo da férmula em questdo, todos

sustentados pela existéncia de numerosos exemplares narrativos em desencaixe com a
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armadura laboviana. Atualmente, parece que a sabedoria e o equilibrio tém se imposto
nas producdes da area, induzindo a um reconhecimento do valor da referida teorizacéo.
Esta ndo tende mais a ser tomada como um codigo de validagdo ou uma chave
interpretativa absoluta, sendo como um diapaséo de canonicidade, a luz do qual pode-se
verificar o grau de ordenamento logico e adesdo de uma dada histéria a convengéo
cultural socialmente vigente, depreendendo de tal analise os entendimentos de interesse
de cada estudo.

Entendendo os passos de estruturacdo da narrativa como um parametro, ndo como
uma régua, abre-se espaco para dialogar com outros esquemas de compreensdo desse
fendmeno, que pousam seus olhos sobre historias — formalmente heterodoxas —, infensas
a taxonomizag&o tradicional. Em meio a esse tropel de novas concepgfes germinadas no
terreno do ocaso laboviano, destaco a visdo proposta por Bamberg e Georgakopoulou
(2008), assentada sobre a matriz das pequenas historias (small stories). Diferente do que
se poderia inferir em um exame superficial, a distingdo que se patenteia entre a
compreensdo avancada pelos autores supracitados e o esquema candnico sociolinguistico
ndo se resume a uma questdo de tamanho ou nivel de estruturacdo das histdérias tomadas
como objeto. Opera-se, fundamentalmente, uma translacdo no critério de qualificacédo de
um dado segmento interacional como narrativo. Enquanto, no seio do pensamento
laboviano, a regra de ouro da constituicao desse tipo de discurso repousava em sua adesao
a uma moldura estrutural pré-estabelecida; no primado das pequenas historias, a
substancialidade das narrativas reside em dois elementos fundamentais: sua
funcionalidade interacional e a intencionalidade dos sujeitos que a produzem. Como
aponta Bastos (2004), toda narrativa faz algo interacionalmente, portanto,
desempenhando um papel na conversa e servindo a fins objetivados pelos sujeitos nela
envolvidos. Nesse sentido, ecoando as ideias de Bamberg e Georgakopoulou (2008, p.
382) “se os proprios participantes orientam o que esta acontecendo como uma histdria,
nos argumentamos que eles tornam esses critérios (canbnicos) supérfluos, se nao
problematicos”

A contribuicdo efetiva do paradigma das pequenas historias ao presente esforco
analitico ndo repousa nos instrumentos de exame que ela nos agrega — dos quais nem
dispde. Reside em sua capacidade de nos fiar uma nova perspectiva teorica a luz da qual
podemos tatear a esfinge aqui investigada; sendo esta, como veremos adiante, mais

adequada a natureza dos dados com 0s quais nos depararemaos.
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Perfilnada a primeira parte de nosso arsenal teorico-analitico, cabe ainda
introduzir o ferramental de categorias eminentemente axioldgicas, com o qual este
estabelecera didlogo, a saber, o Sistema de Avaliatividade (MARTIN; WHITE, 2005).

6.2.2. Sistema de Avaliatividade: o instrumental cartografico da avaliacdo no

discurso

Desenvolvido por um grupo de pesquisadores australianos sob a coordenacéo de
Jim Martin, um dos epigonos mais prdédigos de Halliday, o Sistema de Avaliatividade

(doravante SA) pode ser introduzido como:

um conjunto de significados interpessoais que se debruca sobre os mecanismos de
avaliacdo veiculados pela linguagem, configurados em um sistema que oferece aos
usuérios possibilidades de utilizar itens avaliativos em suas interacdes cotidianas
(VIAN JR, 2011, p. 11).

O SA, enquanto equipagem tedrico-analitica, devota o centro de suas atengdes as
erupcdes textuais dos elementos axiolégicos que impregnam a pratica discursiva,
provendo-nos de categorias de andlise capazes de flagrar no nivel microssituado da
interagdo a emergéncia de fendmenos avaliativos que, fora de sua lente linguistica,
tenderiam a passar despercebidos. Contudo, a inscricdo da Avaliatividade no ambito
interpessoal da linguagem evidencia a sua inclinagdo a um olhar que transcende o
encapsulamento gramatical — ou seja, 0 descolamento virtual do discurso de seu berco
interacional. Logo, apesar de operar com construtos abstratos de pendor linguistico, a
preocupacdo de Martin (2004) com a construcdo intersubjetiva da solidariedade e do
sentido comum?® como elementos imprescindiveis para a materializacio do fazer
avaliativo sublinha a posicdo de proa que o SA confere ao conjunto de instancias (sociais,
culturais, etc.) que galvanizam o discurso na constituicdo dos expedientes textualmente
analisaveis.

Apresentado o arraigamento discursivo do SA, podemos destrinchar a sua
arquitetura. Como ja mencionado, este se integra ao ordenamento maior da Linguistica
Sistémico-Funcional, localizando-se no nivel da semantica do discurso, ao lado de outros
dois sistemas: Negociacdo e Envolvimento (EGGINS, 1994). O SA, além de ja estar
inserido em outras estratificacdes, € estratificado em outros subsistemas: Atitude,
Engajamento e Gradagdo. Antes de apresenta-los em maior detalhe, € importante ressaltar

que tais subsistemas (e todas as demais categorias preconizadas pela LSF), apesar de

20 Tradugdo propria do termo community.
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expostos de forma parcelada, ocorrem simultaneamente na producéao de sentidos no texto,
sendo o seu elencamento abstrato em categorias um expediente abstrativo de andlise
microssituada do discurso.

A Gradacao trabalha a servigo dos outros dois subsistemas, lidando com o aspecto
da intensidade (for¢a) com que os elementos avaliativos sdo construidos no texto ou o
quao focalizados eles se mostram (foco). O Engajamento estd relacionado com a
multiplicidade de vozes presentes no texto e o grau de abertura de que elas dispdem. Tal
sistema é um instrumento importante para flagrar textualmente movimentos discursivos
empreendidos pelos falantes/escritores no intuito de operar interacionalmente o jogo de
vozes que marca a pratica discursiva em prol de seus objetivos. As suas categorias mais
proeminentemente utilizadas nas analises produzidas nas se¢des seguintes sdo: a
expansdo dialogica (a abertura do discurso para a intervencdo de vozes alheias as do
sujeito da interacdo) e a contracdo dialogica (o fechamento do texto em torno de uma voz
univoca). Finalmente, a Atitude categoriza os recursos linguisticos angariados na
construcdo discursiva de valoragdes e posicionamentos presentes em texto com relacdo a
qualquer entidade experienciada. Este divide-se, por sua vez, em trés subsistemas: Afeto,
Julgamento e Apreciacéo.

O dominio do Afeto?’ nos municia de categorias capazes de mapear 0s
mecanismos e expedientes avaliativos que privilegiam textualmente o vinculo afetivo do
sujeito com o objeto/ente valorado. Quando digo, por exemplo, que um determinado
espetaculo teatral € interessante, construo discursivamente tal juizo como se essa
qualidade - que por mim é imputada a partir da minha experiéncia de participar como
espectador de sua encenacdo - fosse algo inerente ao elemento valorado, ndo um
entendimento subjetivo de seu avaliador. Por outro lado, quando afirmo ter amado esse
mesmo espetaculo, uma avaliacdo também é laborada discursivamente, porém, desta vez,
com a presenca carnalizada do individuo que, ao deixar o esconderijo da essencialidade

objetivista, derrama-se textualmente em seu jugo.

21 E fundamental salientar que, apesar de homdnimo ao fendémeno complexo genericamente denominado de afeto (ver
pagina 69), o dominio do Afeto, inserido no ambito do SA, representa um instrumento tedrico-analitico que nos permite
flagrar textualmente instanciagdes interacionalmente situadas de avaliagfes que se assentam em termos que remetam
ao complexo universo da afetividade humana. Por exemplo, quando alguém diz “eu amo cerveja”, pouco importa ao
dominio do Afeto se o amor ventilado pela pessoa existe ou ndo, qual a substancia psicolégica ou sua intensidade. O
que tal instrumento visa a categorizar é o potencial avaliativo do emprego de tal termo. Quando digo que amo ou odeio
algo, avalio-o de forma positiva ou negativa, com determinada intensidade e em um escopo dado. Por essa razdo,
quando me referir ao dominio do Afeto, como de praxe na literatura da area, opto por grafa-lo com a primeira letra em
mailsculo com vistas a diferencia-lo da categoria de afeto mencionada no capitulo 4. Fagco 0 mesmo com os termos
Julgamento e Apreciacdo, apresentados adiante, pelas mesmas razées.
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O dominio do Julgamento caracteriza-se por cartografar o terreno das instancias
linguisticas que se assentam na plaga semantica da ética, que permitem ao sujeito que se
empodera da lingua tecer avaliacbes de cunho moral, via de regra, acerca do
comportamento de seu(s) interlocutor(es), de terceiros ou mesmo de si préprio, desde que
tal comportamento seja metaforicamente “terceirizado”. A sistematizacao proposta por
Martin e White (2005) prevé duas espécies de Julgamento: Estima social e Sancdo social,
sendo essas duas categorias laminadas segundo a natureza ética do jugo construido. N&o
existe um diapasdo determinante para distinguir ambos os construtos, podendo haver
pontos de intersecdo e confusdo entre ambos — como veremos nos capitulos seguintes.
Porém, os Julgamentos de Estima Social tendem a fundar-se sobre aspectos
personalissimos, atuando sobre a dimensédo ética da vida humana; por outro lado, os
Julgamentos de Sancdo social ttm como area precipua o ambito legal (ndo
necessariamente juridico, por exemplo, pode-se falar de modo sancionador no universo
religioso ou esotérico). Por fim, o dominio da Apreciacdo nos oferta mecanismos para
observarmos o potencial axiolégico das unidades linguisticas integradas ao universo dos
significados estéticos.

Conforme apontado por Martin e White (2005), ndo ha uma triparticdo perfeita e
estanque entre os trés dominios que compdem o subsistema de Atitude. Estes sdo, no
limite, mutuamente interpenetraveis e retroalimentados, tendo o afeto como seu elo. Tal
permeabilidade, antes de diminuir a forca analitica do ferramental em questéo, representa
condicdo fundamental de sua viabilidade, posto que é justamente essa sua flexibilidade
que lhe torna capaz de mediar analiticamente a inter-relacdo dialética entre as formas
linguisticas abstratamente destacadas e os fendmenos discursivos nelas inscritos. Nessa
linha, podemos identificar uma analogia entre 0 emprego aqui prospectado ao SA e a
forma como o uso da taxonomia laboviana foi defendido na secdo anterior: ambos
emergem como ferramentais eminentemente linguisticos reconfigurados de modo a
permitir-nos, com base em suas categorizacOes, exprimir significagdes acerca de
fendmenos discursivo-interacionais.

Adicionados os subsistemas da Gradagdo, do Engajamento e da Atitude — com
suas regides semanticas inerentes (Afeto, Julgamento e Apreciagdo) ao nosso arsenal de
instrumentos analiticos, dispomos de um equipamento linguistico-discursivo capaz de
organizar a miriade de possibilidades de construgdo axiologica segundo as trés
configuracBes mais prolificas de emergéncia textual da avaliacdo. Estas sdo: Afeto

(avaliagéo centrada no avaliador e tecida sob o prisma dos sentimentos e emogdes de um
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sujeito acerca do objeto valorado), Julgamento (avaliacdo tecida como juizo moral a
respeito do mosaico de decisGes e comportamentos aforados a um individuo e que tem
seu enfoque no elemento avaliado) e Apreciagdo (avaliagdo cunhada como
posicionamento estético).

Introduzida a diade de expedientes tedrico-analiticos que me orientardo e
municiardo na analise dos dados gerados para nesta tese, passamos ao Nnosso primeiro
momento de encontro com a materialidade interacional, produzida a partir das minhas

conversas com Michelle e Gustavo, apresentados no capitulo seguinte.
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Retratos discursivos da violéncia na escola: as experiéncias de Michelle

e Gustavo reconstruidas em palavras

Além de arguto pensador, como denota a sutileza de muitas de suas reflexdes e a
docura de suas intimas confissdes, Vygotsky dispunha de uma sensibilidade rara, que Ihe
permitiu poetizar a inter-relagdo sinuosa entre as vivéncias humanas e sua reconstrucao
no seio do discurso com um belissimo tropo: aquelas, tal qual agua que escorre pelos
nossos dedos, ddo-se de forma sempre fugidia as palavras (ZAVERSHNEVA, 2010).
Podemos depreender da referida imagem metaforica a existéncia de um vinculo estreito
entre a linguagem e a experiéncia. A partir de sua contemplacdo, contudo, também
compreendemos que esse elo ndo se estabelece de modo determinista ou cogente: nossos
viveres, em alguma medida, se inscrevem nas palavras de forma sempre idiossincréatica;
como encontros furtivos, ndo como causagoes logicas.

Em linha com a lucidez do pensamento vygotskiano e enriquecido pela bagagem
de ferramentais teorico-analiticos detalhados no capitulo pregresso, inicio 0 momento de
primeiro contato mais esmerado com os dados gerados e selecionados para esta tese.
Antes de debrugarmos-nos mais detidamente sobre esse material discursivo, contudo,
julgo importante expor novamente ao(a) leitor(a) que tem me acompanhado ao longo
desta jornada investigativa os objetivos fundacionais que norteiam a presente pesquisa.
Estes sdo:

1) Produzir entendimentos sobre como as experiéncias subjetivas de docente-
discente-profissionais da educacdo com a violéncia em suas escolas sdo reconstruidas em
discurso.

2) Gerar inteligibilidades sobre como tais visdes acerca da violéncia escolar séo
articuladas discursivamente a nocao de afetividade, conforme caracterizada teoricamente
nesta pesquisa.

Como ja dito anteriormente, a consumacao de tais objetivos basilares decorrera da
consecucgdo de outros objetivos, subsididrios aos primeiros:

1) Examinar linguistico-discursivamente os retratos experienciais coconstruidos
pelos participes deste trabalho sobre a violéncia em suas vivéncias escolares.

2) Analisar os expedientes linguistico-discursivos empregados na reconstrucao

em palavras de tais vivéncias a luz de sua inter-relagdo com a no¢éo de afetividade
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3) Escrutinar a influéncia exercida pelas vicissitudes interacionais na producéo da
peca discursiva analisada.

4) Apreciar as regides de inteligibilidade devassadas analiticamente com base no
arcabouco tedrico que sustenta esta investigacao.

5) Inquirir a funcdo exercida pela inter-relacdo entre ideologia e axiologia na
constituicdo dos quadros experienciais desenhados pelos participantes.

6) Sondar analiticamente o papel desempenhado pela estrutura narrativa na
conformacao das vivéncias inscritas nas historias aqui apresentadas.

7) Vislumbrar sob lentes analiticas a funcdo exercida pelos expedientes avaliativos
na reconstrucdo das experiéncias de cada um dos participantes com a violéncia em seus
trajetos escolares.

Por razbes fundamentalmente estilisticas e retoricas, opto por estruturar as
analises construidas ao longo dos capitulos 7 e 8 em torno da figura de cada um dos
participantes deste esforco conjunto de producdo de saberes, sendo a primeira a ser
enfocada a professora Michelle. Adiante, devassarei investigativamente um dos
segmentos interacionais destacados de minha conversa com a docente. Todavia, antes de
me inclinar sobre essa documentacéo, considero importante esclarecer ao(a) leitor(a) que
me prestigia alguns aspectos concernentes ao cenario contextual que envolve o intercurso
discursivo em questdo, a saber, 1) a minha relacdo pregressa ao desenvolvimento da
presente pesquisa com Michelle; e 2) as especificidades situacionais que caracterizaram

0 evento de geracdo dos dados analisados na secao 7.2.

7.1. Aencarnacao biogréafica do discurso: eu e Michelle e as histérias que antecedem

as historias

Minha trajetoria se entrelaca a de Michelle em 200922, Um ciclo se encerrava para
mim: finalmente, estava prestes a concluir meu longo periodo de estudos no Brizoldo que
me acolheu desde a minha chegada em Santa Teresa>. O mesmo ano parecia guardar a

professora experiéncias distintas: Michelle acabara de chegar a minha amada escola,

22 A breve narrativa erigida nesta segdo tem como fundamento minhas lembrangas acerca dos momentos divididos com
Michelle ao longo da minha trajetdria docente-discente e um conjunto de informagdes e confidéncias assinaladas pela
participante em nossa interacdo. Ainda que tal emprego pudesse ser previsto pelo TCLE, fiz questdo de contatar
novamente Michelle antes da inclusdo desta historia na presente tese com o intuito de solicitar sua concordancia acerca
desse acréscimo, a qual foi pronta e entusiasticamente concedida pela professora.

23 Lembro, novamente, que o nome verdadeiro do bairro foi omitido com o intuito de preservar o sigilo acerca da
identidade dos participantes e da instituicdo citada.
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transferida de uma outra cidade. Apesar da escalada assustadora de violéncia
experimentada pela comunidade em que essa instituicdo tinha sede, eu olhava com
saudade para todos os espacos e cenarios que abrigaram grande parte da minha infancia
e adolescéncia. A julgar por algumas das pontuacOes feitas pela participante em nossa
conversa, integrada em parte a esta pesquisa, distintos pareciam ser 0s sentimentos que
povoavam 0 seu coragdo. Medo, apreensdo, temor, inquietude, terror sdo palavras que
pululam de sua boca ao referir-se ao Brizoldo, que tantas alegrias me deu em minha vida.

2009 passou. Nos anos seguintes, apesar de formalmente desquitado da escola,
rotineiramente visitava-a; seja por raz0es afetivas (reencontrar velhos mestres e colegas),
seja por razdes praticas (realizar estagios supervisionados e projetos de ensino da
graduacdo). Nesses episddios de retorno, reencontrei em inGmeros momentos Michelle,
uma das professoras que mais me ajudou e estimulou a seguir a carreira do magisteério.
Ainda que sempre honesta em relacdo as agruras e violéncias experimentadas pelos
professores no contexto de faléncia politico-econémica do Estado brasileiro, a professora
de Geografia nunca deixou de me incensar na minha busca por essa profissao, destacando
todo o conjunto de alegrias e beneficios (nenhum deles de ordem financeira, porém) que
acompanhariam a vida na sala de aula.

Diante do azo de produzir uma pesquisa acerca da temética aqui abordada,
Michelle foi uma das primeiras pessoas que me vieram a cabeca quando comecei a me
ocupar da escolha dos seus participantes. Seu concurso parecia produtivo tanto pela forma
sempre prestativa com a qual Michelle respondeu a todos os meus convites e pedidos de
ajuda desde meus tempos de discente quanto, e principalmente, pela bagagem biografica
da autora (da qual eu dispunha de razoavel ciéncia), calejada por uma longa trajetéria de
experiéncias de acolhimento e violéncia na rede publica de ensino. Minha expectativa
positiva se confirmou com a efusiva aceitacdo de meu convite pela professora. Expliquei
minuciosamente 0s objetivos e a temética a ser tateada pelo estudo do qual Michelle viria
a se tornar membra. Marcamos um dia, combinamos um horario e um local conveniente:
tinha eu assim a primeira entrevista da minha pesquisa de doutorado.

O nosso encontro interacional se deu no mesmo Brizoldo em que nossos caminhos
se entrecruzaram pela primeira vez. Lugar mais propicio ndo poderia haver: além de
comodo para ambos, a escola em questdo carrega consigo uma aura de experiéncias e
afetos absolutamente incompreensivel para quem nédo tenha sua biografia entremeada a
seus aposentos. A professora tinha algumas horas vagas naquele dia; concluia suas aulas

no turno matinal as dez da manha e retornava a sala de aula apenas apds o almogo.
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Decidimos entéo realizar nosso didlogo na sala dos professores, que possuia um espaco
confortavel, além de estar ocupada apenas por nés dois naquele momento.

Antes de iniciarmos a entrevista, em uma conversa informal entre professora e
aluno (hoje dois colegas de profissdo), me foram confidenciados pela docente®* os eventos
estressantes que haviam predominado nas primeiras aulas por ela ministradas naquela
manha. Era possivel ver em seus olhos cansaco e desanimo; como alguém a quem a mente
padece mais que o corpo. Como, em meu contato anterior com Michelle, ja havia lhe
passado as informacdes gerais sobre a pesquisa e a entrevista, perguntei a docente se ainda
perdurava alguma duvida. Nao havendo qualquer questionamento, repassei brevemente
0s objetivos e procedimentos da pesquisa e solicitei-lhe a assinatura do TCLE. Apds a
oficializacdo do consentimento da participagéo, iniciamos o evento interacional. Este teve
uma duracdo de, aproximadamente, 19 minutos.

O fio de Ariadne que conduziu toda a conversa foi a reedificacdo de situacfes
experimentadas no contexto de sala de aula. Inimeras dessas experiéncias tecidas
discursivamente se assentaram em momentos de tensdo, havendo um grande investimento
afetivo meu e de Michelle na interacdo, pois algumas destas eram comuns a ambos.
Episodios como aqueles consignados no fragmento 1, apresentado adiante, emergiram
interacionalmente em diversos pontos do nosso intercdmbio, especialmente apds a
realizacdo das perguntas balizadoras, que tinham a funcdo de justamente orientar nosso
didlogo a essa regido tematica. Porém, também houve instantes de descontracdo e
irreveréncia: trocas sobre casos engracados, rememoragdes acerca de alunos(as) que
deixaram saudades em nossos coracOes e, principalmente, reconstrucdes de viveres
agradaveis e calorosos em nossa escola.

O encerramento da minha interacdo com Michelle foi formalizado pela chegada
de outros professores ao nosso ponto de encontro, criando um ambiente de distracGes e
iniciando conversas paralelas. Como ja dispunhamos de um volume significativo de
dados e a professora também tinha outros compromissos, optei por encerrar a entrevista.
Exibo a seguir um pequeno recorte desse material, selecionado por sua riqueza em face

dos objetivos deste estudo.

7. 2. Fragmento 1: Cena de filme de terror

24 Antes de cometer qualquer inconfidéncia com a publicacdo de informagOes nado-desejadas pela
professora, enviei o texto ora apresentado e pedi-lhe sua autorizacdo — concedida por ela prontamente.
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O J o U b w N

10
11
12
13
14
15
16
17
18
19
20
21
22
23
24
25
26
27
28
29
30
31
32
33
34
35

Diego

Michelle

Diego

Michelle

Diego

Michelle

entdo michelle (.) a:: eu queria saber se durante

esse periodo que vocé vem atuando como professora

de geografia a:: (.) <tanto na rede publica gquanto
privada> se:: vocé ja presenciou algum caso de
violéncia (.) de qualquer tipo sabe desde

enfrentamento fisico até mesmo

[colisas (menores) ] [hhhhhhhhhhh]
[<todo dia pode ser>] a resposta[hhhhhhhhhhh]
claro que pode ser hhhhhhh mas vocé teria assim:::
(.) algum caso ai que te marcou tipo::: pra
exemplificar né

nossa diego::: (1,0) assim::: (.) sdo tantas
situacdes que a gente vive aqui no ciep?® né (.) TA

mas teve um caso que realmente ficou marcado foi

de um menino:: (.) do primeiro ano ele (1,0)
felipe®® se ndo me engano o nome (.) que tinha
entrado na escola recentemente (.) era um dosS novos

que vieram na levada de [dois mil e dez]
[urrum::::: sei]
e ele tinha um comportamento horrivel assim:::

nossa (.) ele era um terror (.) eu ouvia outros

professores reclamar dele nas aulas mas eu acho que
ele era pior na minha sabe (.) ndo fazia nada

<absolutamente nada> (.) ele chegava, colocava o

pé em cima da mesa, ligava celular imagina (.)
imagina a pega ai::; &::::: eu fiquei aguentando
essa situacdo durante varias aulas (.) tentei
chamar pra conversar, procurei a coordenacdo que
ndo deu nenhum apoio (.) conversei com 0s outros
alunos que sé me disseram coisas horrorosas dele::
e:: que ele jad era metido com o trafico e vivia 1l&
no buraco quente e tal (.) ai::: teve um dia que
eu cheguei no meu limite: (1,0) mesmo com medo eu
resolvi mandar ele sair da sala (nem me lembro)

direito sbé sei que fiz um escéndalo (.) como ele

%5 0 nome verdadeiro da escola foi ocultado por motivos éticos e de manutencéo de sigilo, solicitada pela participante.
%6 Nome ficticio
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36
37
38
39
40
41
42
43
44
45
46
47
48
49
50
51
52
53
54
55
56
57
58
59
60
61
62
63
64
65
66
67
68
69
70
71

Diego

Michelle

Diego

Michelle

Diego

Michelle
Diego

Michelle

Diego
Michelle

Diego

Michelle

ndo me obedeceu, eu sal batendo porta, gritando e
fui [atrads da inspetoral
[nossal]

e ela me viu tao transtornada <mas tao
transtornada> que ela chegou a tomar um susto
(.)::: ai ela voltou comigo pra sala e foi tentar
controlar o menino sabe:: tentar tirar ele de sala
(.) mas o menino endoidou mes:::mo comecou a xingar
a gente e querer tacar coisas em mim e nela
<nossa> que bizarro cara

cena de filme de terror mesmo (.) ail tiveram que
chamar o policial que ficava no dpo do lado da
escola pra conter o garoto porque nem os homens da
escola ali é:: o pess-o pessoal da manutencdo e
tal:: ninguém meteu a mdo no menino por medo de ele

estar envolvido

cara dque <sinistro> cara (.) aqui dentro da
escola:::: (.) nunca ia imaginar
NAO e o pior vocé ndo sabe (.) [na hora]

[que?]

que ele tava saindo sozinho 1la da direcdo, porque
obviamente os pais nem foram buscar nem nada (.)
<nem apareceram na escola> justamente na hora que

eu também tava saindo (.) tipo pra tu ver a

coordenadores e tal(.) ele passou quase do meu lado
com o zelador do lado e disse (.) tu té& fodida na
minha m&o sua piranha:: tu vai ver sé ((imitando
voz masculina com sotaque carioca bem marcado))

do lado do seu alberto?’?

do lado dele e ele nem tchum hhhhh[hhhh]

[hhhh]le ai::
que que tu fez? como que ficou isso?
ai que ele <pelo que eu fiquei sabendo> entrou de
vez pro bonde 14 dos cara e parou de frequentar

(1,0) mas eu fiquei quase um més sem vir pra escola

27 Nome modificado por motivos éticos.
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72 depois daquele dia (.) peguei um atestado de uns
73 quinze dias e esperei eu ter condig¢des <minimas>
74 assim de voltar

75 | Diego se fosse eu nem tinha wvoltado

Antes de dar inicio a analise intentada nesta secao, julgo importante tecer algumas
consideracdes acerca das escolhas teérico-metodoldgicas que impactam na confeccao dos
dispositivos analiticos empregados aqui. Em primeiro lugar, vale ressaltar que as
categorias acionadas na producdo de inteligibilidades ndo foram selecionadas
fortuitamente, mas sim a partir de uma reflexdo acerca de sua adequacéo ao relevo de
construcdes discursivas encontradas nos dados em lente vis-a-vis aos objetivos desta
investigacdo. Isso equivale a dizer que os ferramentais ora utilizados, tanto o0s
apresentados no capitulo 6 quanto os cunhados ad hoc para o exame do fragmento 1, séo
um produto de um didlogo entre meus interesses de pesquisa e as especificidades e
vicissitudes dos dados, que demandam acomodacdes e instrumentos interpretativos
impossiveis de serem previstos antes do contato com tal materialidade interacional.

Outro ponto importante a ser assinalado diz respeito a dinamica escalar de
articulacdo dialética entre os diferentes niveis engolfados pela préatica discursiva, desde
as opcdes gramatico-lexicais (HALLIDAY, 1994) mais microssituadas até os efeitos
semantico-discursivos mais amplos, que instanciam e dialogam com processos histéricos,
sociais, politicos, etc. de alcance macro. Ambiciono com tal método analitico encontrar
um ponto de equilibrio entre duas formas de encaminhamento de analises linguistico-
discursivas, que considero limitadas — em face dos interesses desta investigacdo. Estas
sdo, de um lado, um exame de carater gramatico-funcional, em que se esmilcam as
articulacGes de linguagem e suas fungdes, porém sem de tais entendimentos depurar 0s
processos sociais encrustados no tecido discursivo®®; do outro, uma analise de natureza
semantico-ideoldgica, preocupada com os fenémenos macro olvidados pela corrente
anterior, mas descuidada dos modos como tais instancias se materializam
microssituadamente nas escolhas linguisticas comezinhas dos interagentes.

Comecemos nossa exploracdo das riquezas do fragmento 1 por seu titulo, que
desempenha o papel de sintese de toda a pe¢a analitica a ser propugnada. A minha deciséo

de caracterizar o segmento interacional com o epiteto cena de filme de terror Ndo

28 Halliday (1994) caracteriza tais empreendimentos como comentarios sobre textos, nao analises.
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é furtiva nem inocente. Como pretendo afirmar com uma serie de subsidios linguistico-
discursivos ao longo desta secéo, o afeto do terror emerge como um eixo de reconstrugéo
discursiva das experiéncias de Michelle com a violéncia escolar ao longo de diferentes
momentos de nossa interacdo. Essa emergéncia se da, fundamentalmente, em dois
movimentos, intimamente interligados e retroalimentados. Por um lado, o terror perfaz
um dispositivo axiologico, que, assentado em um construto afetivo, viabiliza um mosaico
de valoracbes e posicionamentos acerca de situacdes e sujeitos reedificados
narrativamente pela professora. Ao mesmo tempo, a confluéncia de emoc@es consignada
na ideia de terror é confeccionada na historia da participante com base em duas chaves de
organizacéo do discurso narrativo, segundo Carroll (1990), culturalmente cristalizadas no
pensamento ocidental. A primeira é a estruturacdo da histéria com base em uma oposicao
maniqueista entre dois polos, o bem e o mal, personificados na figura de uma vitima
(quase sempre, indefesa diante das causas de seu sofrimento) e um algoz?® (cujas atitudes
de violéncia ndo encontram nenhuma justificacdo ou relativizagdo). O segundo, a
esquematizagdo dos pontos culminantes da narrativa (na tipologia laboviana,
denominados de ac¢do complicadora) em dois momentos, sendo o segundo uma virada de
enredo (plot twist), que representa um agravamento dramatico da historia.

A articulacdo entre ambos 0s movimentos que orbitam, ideoldgica e
axiologicamente, em torno do eixo do terror se conforma a reflexdo de Martin (2004) e
Bakhtin (2010) sobre o poder de acdo social do enunciado / discurso. Do ponto de vista
axiolégico (interpessoal), o calidoscépio de producgdes discursivas interligadas ao eixo
afetivo em questdo permite a ambos os sujeitos envolvidos na interacdo constituirem uma
série de momentos de (des-)alinhamento e a formacéo de sentidos comuns (communities)
(MARTIN, 2004). Sob uma otica ideoldgica (ideacional), as formas discursivas
plasmadas no arcabouco cultural comum a ambos os participantes oferecem uma clave
de relativa estabilidade a luz da qual Michelle narrativiza suas vivéncias com a violéncia
na escola de modo retoricamente significativo, emulando, em algum grau, um padréao de
historias recorrente no canone literario-narrativo ocidental. Cabe lembrar ainda que,
apesar de eu aqui me referir a ambos os expedientes de forma isolada, na analise a ser
empreendida nesta secdo, busco explicitar as dobraduras e imbricages entre as duas
instancias; a forma como o seu entrelace compfe uma danca dialética de trocas

interacionais.

29 Em sua teorizagdo, Carroll (1990) emprega, predominantemente, os termos monstro e vildo. Opto aqui por traduzir
tais ideias no item lexical algoz, que remete a nogdo de uma pessoa que comete violéncias contra outrem.
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O fragmento 1 tem como ponto de partida um questionamento diretivo, esculpido
por mim (linhas 1-7), que introduz na minha conversa com Michelle uma das perguntas
norteadoras formuladas a priori com o intuito de balizar as entrevistas realizadas para
esta pesquisa: voceé ja presenciou algum episodio de violéncia na escola? No entanto, em
vez de uma mera reproducdo mecanica, minha indagacao a professora carreia elementos
“particulares a trajetoria da entrevistada, 0s quais me eram conhecidos: como
professora de geografia a:: (.) <tanto na rede publica gquanto
privada>3 (linhas 2-4). O encaminhamento interacional promovido por meu
questionamento é materializado no trecho destacado ndo apenas no seu aspecto semantico
mais patente, mas também com base em elementos prosddicos, como a adocdo de uma
cadéncia de fala mais lenta quando da referéncia aos espacos de atuacdo da participante.

Em linha com Bamberg e Georgakopoulou (2008), que preconizam o caréater
dialégico e complexo do artesanato narrativo, entendo que muitas das particularidades
pertinentes ao ordenamento e o desenvolvimento da histéria costurada por minha colega
a partir da linha 10 tém correlagdo tanto com o norteamento imposto pela minha
interpelacdo inicial quanto com a vigéncia de uma série de especificidades situacionais
que envolvem o0 meu encontro com a artesa desta pesquisa. O alto nivel de canonicidade
estrutural da narrativa, dispondo de todos os estagios prescritos pelo diapasao laboviano,
por exemplo, decorre da dotacdo a professora de um amplo espaco interacional para a
reconstrugcdo de suas vivéncias. Este € conferido tanto pela minha interrogagdo, que
desempenha a funcdo de peticionar a narrativizacdo de tais experiéncias, quanto pelas
contingéncias do contexto em que ambos estamos inseridos: uma pesquisa que versa
centralmente sobre a tematica subjetiva a ser perfilhada pela narradora. Ademais, o grau
de detalhamento e a pluralidade de comportamentos ilustrados na histdria contada apds a
minha intervencdo dialoga com a amplitude da caracterizagdo de violéncia proposta:
desde enfrentamento fisico até mesmo [coisas (menores)] (linhas5-7).

A resposta imediata de Michelle marca, fundamentalmente, um esforgo de evaséo:
[<todo dia pode ser>] a resposta (linha 8), que também patenteia 0 ambiente
amistoso e informal da entrevista, permeada por risadas € bom humor: [hhhhhhhhhhh]
/ claro que pode ser hhhhhhh (linhas 8-9). Apesar de seu tom escorregadio,
contudo, a réplica da teceld da interacdo em tela institui uma avaliacdo de alta Gradacéo
(MARTIN; WHITE, 2005) sobre seu cotidiano de trabalho no magistério, a partir da

30 Ver o autorretrato discursivo construido por Michelle na pagina 40.
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evidenciacdo do carater corriqueiro e banal da violéncia por ela experimentada em seu
espaco de trabalho — ainda que parte da forga axioldgica de seu enunciado tenha se diluido
no tom jocoso em que ele se inscreve.

A manobra de desvio empreendida por Michelle tem como contrapartida um
esforco protagonizado por mim, de retomada do eixo tematico anterior, apresentando um
novo questionamento acerca das experiéncias da minha interlocutora com a violéncia,
desta vez, ainda mais deliberadamente: mas vocé teria assim::: (.) algum
caso ai que te marcou tipo::: pra exemplificar né (linhas 9-11).
Novamente, temos uma peticdo pela producdo de uma narrativa, conferindo abertura
interacional para a confec¢éo posterior de uma historia ortodoxamente estruturada. O
movimento discursivo seguinte da professora, apds um breve desconserto com a minha
insisténcia (nossa diego::: (1,0) assim::: (.) [linhal2]), reforca a ideia
erigida em momentos anteriores acerca da recorréncia e cotidianidade de situacGes de
violéncia experimentadas por ela em seu trabalho: ssdo tantas situacées que a
gente vive aqui no ciep (linhas 11-12). Nessa segunda evasao, porém, a
engenheira de nossa interagdo restringe o quadro espacial da ocorréncia de situagoes
compativeis com a minha indagacao ao contexto da escola que entrecruza ambas as nossas
trajetdrias, estabelecendo um ponto de alinhamento comigo, ao fazer referéncia a um
quadro social de violéncia intimamente conhecido e experienciado por mim.

Apbs as deambulagBes iniciais, a narrativa de Michelle sobre a tematica
recorrentemente introduzida por mim se inicia na linha 13, tendo como umbral de
transicdo entre 0 mundo da narracdo e o mundo da narrativa (LABOV, 1972) a enféatica
concordancia da narradora: TA. Empreendido esse arroubo de entrada no terreno de sua
historia, a professora a inicia, em linha com o ordenamento ortodoxo laboviano, com a
confeccdo de um breve sumério, abre-alas de uma narrativa que se desfolha: teve um
caso que realmente ficou marcado (linhas 14). Mais do que apresentar um
encadeamento de cenas vindouro, o breve apontamento da participante da corpo textual
a uma avaliacdo forte, consignada na regido do Afeto (MARTIN; WHITE, 2005), acerca
da rede de experiéncias a ser reconstruida, caracterizando-a como um conjunto de
vivéncias de efeitos subjetivos duradouros: ficou marcado (linha 14). Ademais 0 peso
axioldgico de qualificar um momento vivido como uma marcacgao, uma inscri¢cdo na sua
paisagem psicologica, a narradora ainda introduz um elemento de Gradagdo de tal

avaliacdo, conferindo-lhe ainda mais intensidade: realmente (linha 14).
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Sucedendo o breve sumaério gizado pela interagente, emerge na nossa conversa
uma longa se¢do de contextualizagdo, que corresponde na tipologia laboviana ao estagio
narrativo da orientacdo. Nela, Michelle inicia a confec¢do discursiva do episodio de
agressoes por ela experimentado como um momento de terror. O primeiro aporte em tal
direcdo é a escultura avaliativa de Felipe, discente responsabilizado pelo cometimento
dos atos de violéncia contra a professora, em conformidade com o ethos®! do algoz
(CARROLL, 1990). Em linha com o pensamento bakhtiniano, essa construgéo se assenta
sobre uma torrente intensa de expedientes axiologicos enderecados ao aluno.

O primeiro deles, produzido logo ap6s uma breve descricao do individuo por ele
contemplado (felipe se ndo me engano o nome (.) que tinha entrado na
escola recentemente [linhas 15-17]), possui um carater socialmente constrito ao
espaco da escola em que os eventos narrados foram sediados (o fatidico Brizolao), sendo
compreensivel apenas aqueles que disponham de algum conhecimento acerca de sua
histria. Como laconicamente relatado em meu autorretrato (ver pagina 40), a instituicdo
de ensino que abrigou a maior parte da minha trajetoria discente viveu um rapido processo
de deterioracdo de seu tecido de sociabilidade, experimentando um aumento
pantagruélico nos episodios de violéncia. Muitos dos homens e mulheres integrados ao
terreno dessa escola tendem a localizar o marco de tal transi¢do na virada da década dos
anos 2000 para os anos 2010, periodo em que a cidade que circunscreve o Brizolao, Sdo
Gongalo, viveu mudancgas importantes, recebendo um quantitativo significativo de
imigrantes. A chegada destes, além de modificar a estrutura econémica de muitos bairros
(como o meu, predominantemente rural até 2010), implicou em uma inflamacao
populacional do municipio, que teve seu total de moradores multiplicado por quatro®,
enquanto sua estrutura de servicos sociais, em lugar de se acomodar aos novos desafios,
se estiolou. Com a crise social que se abateu sobre a cidade, os indices de violéncia
também dispararam. Inimeros seriam os fatores que, em inter-relacdo complexa,
poderiam explicar a constituicdo de tal fenémeno; porém, muitos habitantes antigos de
Sao Gongalo preferiram o caminho da simplificacdo grosseira e associaram o0 aumento da
criminalidade ao desembarque dos novos gongalenses, instituindo mais que uma
culpabilizacdo indébita e imoral de uma franja heterogénea de pessoas, uma verdadeira

eiva sobre essa nova faixa da populagéo.

31 Emprego o termo assinalado em sua acepcéo leiga (ndo-académica), como uma imagem de si ou do outro, uma
identificacéo.

32 Dados oriundos do censo do IBGE. Disponivel em: https://www.ibge.gov.br/cidades-e-estados/rj/sao-goncalo.html.
Acesso em: 28/05/2020.
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Os efeitos dessa teorizacdo estigmatizante foram devastadores para muitas
instancias, agora em ebulicdo, da vida social da cidade, gerando interpretacdes rasteiras e
discriminatorias para véarios de seus problemas, novos e antigos. As mudancas
experienciadas pelo municipio chegaram a escola aqui referida; e, tragicamente, nédo
faltaram vozes que reproduziram as mistificacbes acerca dos novos moradores. Na
prética, tais visdes escotomizadas fomentaram uma segmentagdo do corpo discente do
CIEP — de modo, amiude, preconceituoso —em duas categorias: os alunos organicos (que
ja viviam na comunidade antes das transformacfes mencionadas) e a geracao de 2010,
acusada veladamente pelos problemas que afligiram a escola.

N&o cabe aqui explicitar a absurdidade e a incoeréncia dessa visao, tdo injusta e
deformada; porém, conhecé-la torna-se imperativo para entendermos o peso da avaliagao
erigida por Michelle ao caracterizar Felipe como um dos novos que vieram na
levada de [dois mil e dez] (linha 17-18)%. Trata-se aqui de uma valoragio
depreciativa engendrada sob a égide do Julgamento de Estima social (MARTIN; WHITE,
2005), que, quando vislumbrada a luz desse conjunto de discursos que perpassam o debate
publico sobre a ascensdo da violéncia em Sdo Gongalo, ganha uma Gradagdo
sobressalente. Mais do que a inclus@o do aluno em uma categoria estigmatizada, ha o peso
dessa compreensdo moralista e simplificadora dos processos histdricos, geograficos,
sociais, culturais, etc. que culminaram na exploséo dos casos de violéncia no Brizoléo,
que recai sobre os ombros de Felipe como uma acusacédo velada, uma responsabilizagédo
metonimica por um mal do qual ele é mais vitima do que culpado. A linha interpretativa
gue assumo neste momento da analise ganha ainda mais témpera se perspectivada a luz
de outros comentarios feitos por Michelle — no azo de nossa conversa informal anterior a
entrevista — acerca da questdo da geragé@o de alunos de 2010 e seu papel no aumento da
sensacdo de violéncia em nossa escola, contingéncia que pode ter influenciado o meu
breve (porém significativo) assentimento que segue a avaliacdo de minha interlocutora.

A pintura de Felipe como algoz da cena de terror delineada pela narrativa de
Michelle segue no turno seguinte, em que a participante erige outro Julgamento de alta
Gradacdo, desta vez, sobre o comportamento do aluno: ele tinha um
comportamento horrivel (linha 20), sendo o peso gradativo do jugo materializado

pela forga axioldgica do qualitativo horrivel. H& aqui uma dificuldade de categorizagdo

33 N&o caberia a mim, nem seria pertinente aos objetivos desta pesquisa, especular qual o grau de acomodagcéo dessas
ideias com a visdo (que culpabiliza os novos moradores pelos problemas de Sdo Gongalo). Fago uma breve explanacéo
acerca de tal quadro ideolégico apenas com o intuito de contextualizar historicamente um aporte avaliativo de Michelle
que converge com uma ideia corrente nos meios sociais que engolfam nossa interagéo.
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do tipo de Julgamento que tal avaliacdo pode perfilhar (Estima Social ou Sancdo social,
segundo a teorizagdo do SA). Entendamos essa friccdo. Conforme preconizado por
Martin e White (2005), os Julgamentos se inserem no quadrante da valoragdo de cunho
moral, divergindo no seu ambito de incidéncia. Enquanto Estima social lida com no¢oes
avaliativas que submetem toda a dimensdo ética da subjetividade humana ao crivo da
qualidade e da pertinéncia, a Sancao social olha para 0 mesmo universo, porém pelo ponto
de vista da legalidade e da imputabilidade de culpa.

Ainda que se observe uma distingdo substantiva entre as duas instancias
axiologicas, em inUmeras situacOes, essa fronteira torna-se porosa, sendo justamente esse
0 caso que temos em lente. De um ponto de vista esquematico, a reclamacdo de uma
professora acerca do comportamento de um aluno em sala de aula perfaria uma forma de
san¢do, posto que se prescreve ao ethos docente tradicional o dever de advertir e punir
atos e modos de ser discentes considerados como inadequados ao espago pedagadgico.
Logo, a qualificagdo do comportamento de Felipe como horrivel representaria a
instanciacdo de um Julgamento de Sancédo social. Contudo, na narrativa empreendida por
Michelle, toda a concepcdo ortodoxa de regimento escolar é desestabilizada, sendo a
prépria situacdo de uma professora sofrer agressdes sistematicas de seus alunos um
indicativo da inexisténcia (ou debilidade) da autoridade docente e, portanto, de sua
impossibilidade de aventar sanc¢des efetivas contra seu aluno indisciplinado. Entendo,
com base em tal reflexdo, que a caracterizacdo sob a clave do Julgamento do
comportamento de Felipe como horrivel — assim como outras valoragdes
posteriormente abordadas — repousa em um limbo de tensdo entre ambas as categorias de
Estima e Sancg&o social, devendo ser situada nesse entrelugar.

O esforgo de instituicdo discursiva de Felipe como o algoz (CARROLL, 1990)
das experiéncias aterrorizantes de nossa teceld de histdrias prossegue, assentado em um
novo aporte avaliativo, novamente localizado na regido do Julgamento, em uma fronteira
ndo-demarcada entre a Sangao e o Estigma social: nossa (.) ele era um terror.
Aqui, todavia, a valoracdo instituida pela narradora observa dois agravos. O primeiro
deles reside na interjeicdo cunhada pela participante, a qual ndo apenas marca em sua
prosddia um ponto de relevo avaliativo, como também narrativiza um investimento
afetivo, uma entrega da interagente ao seu derramamento de experiéncias. O segundo
mecanismo de Gradacdo (MARTIN; WHITE, 2005) do construto axiologico em lente se
materializa no carater externo (LABOV, 1972) do jugo. Ao empreender uma manobra de

saida rapida do quadro de sua narrativa, Michelle acentua a importancia interacional da
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avaliacdo, conferindo-lhe um relevo caracteristico aos termos posicionados
gramaticalmente como apostos. Julgo importante também salientar o recurso deliberado
aimagem do terror, que instancia de modo ideoldgico-avaliativo (BAKHTIN, 2010) o
diapasdo a luz do qual a entrevistada esquadrinha a narrativizacdo de suas experiéncias.

O concurso da avaliacdo externa (LABOV, 1972) se repete em outro enunciado
integrado a orientacdo da narrativa da coconstrutora deste estudo: imagina a peca ai
(linha 26). No caso em tela, contudo, além de mais um Julgamento acerca do
comportamento pedagogicamente inadequado de Felipe, temos um movimento
interacional de construcdo de alinhamento pela comunh&o avaliativa. Ao instar-me a
imaginar o perfil de seu aluno problematico, Michelle estabelece e reforca uma conexdo
axioldgica comigo, erigindo discursivamente um sentido comum (community), que,
segundo Martin (2004), representa o cerne da significacdo em sua instancia interpessoal.
Como salientado pelo autor, no limite, todo enunciado anseia a edificacédo de tal sentido
compartilhado; porém, nem todos se conformam no mesmo grau de explicitacdo do
apontamento da minha interlocutora — um convite aberto & minha congregacéo afetiva
com as experiéncias por ela narrativizadas.

Na esteira da cartografia axioldgica da imagem de Felipe como o ethos da
violéncia, que perpassa toda a orientacdo da historia em lente, a narradora continua seu
esforgo de agregar renitentemente tracos de desabono ao retrato discursivo do aluno: eu
ouvia outros professores reclamar dele nas aulas. Aqui, contudo,
Michelle empreende uma habilidosa tatica de expansao dialogica (MARTIN; WHITE,
2005), terceirizando sua avaliacdo para a voz indeterminada dos demais professores da
escola. Como resultado, a docente angaria credibilidade para seus juizos, vestindo-os com
um recamo de unanimidade, além de proteger-se interacionalmente de eventuais criticas
acerca de sua reconstrucdo contundentemente negativa e severa do discente. Artificio
homologo é engendrado algumas linhas depois, recrutando, porém, neste segundo
momento, vozes ainda mais legitimadas, provenientes dos proprios colegas de Felipe:

converseli com os outros alunos que sé me disseram coisas

horrorosas dele:: e:: que ele j& era metido com o trafico e vivia
14 no buraco quente e tal (linhas 29-32). A engenharia de expanséo dialogica e
vicarizacdo da avaliacdo, que se materializa na abertura de espago a vozes de terceiros
(outros alunos), desta vez, se justifica ainda mais gravemente pelo carater do juizo
negativo implementado. Diferente das cenas de reedificacdo experiencial anteriores, em

que a professora versara valorativamente sobre elementos do comportamento do
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estudante, no expediente em questdo, a contadora da histdria produz uma ilacdo de
natureza legal (a acusacao de cometimento de crime), sendo ainda mais prudente do ponto
de vista retdrico descolar tal Julgamento de Sancdo social de sua responsabilidade.

O esforco de autopreservacdo articulado pela interagente em sua tessitura
narrativa da lugar, nas linhas 22-23, a uma nova Gradacao em relacdo ao seu Julgamento
de Estima/Sancédo social sobre Felipe. Esse agravo se ancora no cotejamento proposto
entre o comportamento do jovem na aula dos professores (j& repreensivel) em comparacao
com os atos de violéncia cometidos na sua sala de aula (ainda mais incisivos): acho que
ele era pior na minha sabe. De modo a subsidiar tal visdo, que reforca ainda
mais a relacdo de agonismo entre ela propria (vitima) e Felipe (seu algoz), a artesa da
narrativa edifica outro Julgamento oscilante entre os territorios da Sancdo e da Estima

social: ndo fazia nada <absolutamente nada>. Chamaatencdo em tal enunciado

a densidade de expedientes de Gradacao axioldgica concentrados em poucas palavras. O
agir ocioso do aluno, primeiramente, é sublinhado pela repeticdo do termo nada; na
segunda insercdo, o0 mesmo é potencializado axiologicamente pelo acréscimo do
elemento absolutamente. Ademais, ha dois elementos prosodicos que contribuem para
0 agravamento do peso avaliativo da pontuacao: o reforco de intensidade da pronuncia do
segmento absolutamente nada € a cadéncia lenta a ele impressa. Finalmente, a tecela
da historia ainda ilustra algumas a¢des pedagogicamente improdutivas — que justificam a
sua caracterizacdo como nada - do discente: ele chegava, colocava o pé em
cima da mesa, ligava celular (linhas 24-25).

Como detalhadamente analisado nos paragrafos anteriores, a pintura da imagem
de Felipe como um algoz na narrativa que preenche o fragmento 1, concretizada por meio
de uma congregacdo de mecanismos avaliativos, desempenha um papel central na
reconstrucdo das experiéncias de Michelle com a violéncia na escola sobre o eixo afetivo-
semantico do terror; ndo como uma teoria geral que ambicione explicar tal fendmeno,
mas como uma perspectiva singular que exale sentidos e afetos sobre um problema de
impactos efetivos na vida da docente. Pois bem, 0 segundo movimento em tal articulacéo
maniqueista a ser empreendido na orientacao da historia em lente é a edificacdo da propria
narradora como vitima dos males perpetrados por seu aluno (CARROLL, 1990).
Numerosos séo o0s expedientes arquitetados nessa direcdo. Primeiramente, vale destacar
0 quadro lancinante composto pela coconstrutora discursiva acerca de sua vivéncia com

seu discente: eu fiquei aguentando essa situacdo durante varias aulas
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(linhas 26-27). O sofrimento patenteado nesse breve enunciado se materializa
microssituadamente tanto pelo uso do termo aguentar — que remete a um sentimento de
dor ou mal-estar experimentado — quanto pela explicitacdo do periodo de duracdo desse
sofrer: varias aulas.

Outro insumo empregado na costura narrativa de Michelle como vitima diante dos
vilipéndios impingidos por Felipe é a pontuacdo de seus esforgos para o saneamento
pacifico do drama enfrentado, que lograram apenas novos ataques por parte do suposto
vildo da historia: tentei chamar pra conversar (linhas 27-28). Na esteira de sua
tentativa de encontrar uma solucdo harmoniosa para os episédios de violéncia que
infligiam sua carne, a narradora ainda ressalta a sensacdo de desamparo em que se
encontrava, desprovida de qualquer suporte por parte das instancias responsaveis pela
administra(;éo daescola: procurei a coordenacdo que ndo deu nenhum apoio
(linha 28-29). A omissdo da coordenacdo, retratada na historia, ainda passa por uma
Gradacéo, com a escolha da participante pela dupla negacdo (n&o € nenhum), que traceja
com cores ainda mais realgadas o seu isolamento.

Os dois eixos do maniqueismo afetivamente galvanizado, que marcam a inter-
relacdo de Felipe e Michelle narrativizada no fragmento 1, ttém um novo alinhavamento
na linha 29. Nesta, a contadora da historia associa seu esforco de autoconstrucao
discursiva como vitima da violéncia de seu aluno a uma avaliacdo de alta Gradacdo acerca
deste: conversei com os outros alunos que sé me disseram coisas
horrorosas dele. O peso axiolégico do Julgamento (outro que se situa no limbo entre
a Estima e a Sancdo) repousa tanto na escolha lexical de um termo de forte valor negativo
(horrorosas) quanto pelo recurso a expansao dialdgica, que terceiriza a avaliacéo,
construindo no interlocutor um sentido de unanimidade a respeito de tal visao.

Na linha 32, opera-se uma transi¢do estrutural na narrativa tecida por Michelle,
introduzindo-se um expediente discursivo que marca a passagem do momento de
contextualizagdo da histdria — caracterizada por Labov (1972) como orientacdo — para a
sua culminancia dramética, denominada pelo autor de acdo complicadora: ai::: teve
um dia que eu cheguei no meu limite. Tendo a particula ai como gatilho de
alternacdo entre ambos os quadros narrativos, nos deparamos no primeiro instante da acdo
complicadora com a mesma moldura maniqueista de oposi¢do entre a figura de uma
vitima (incorporada em Michelle) e um algoz (Felipe), que consignam a narrativa em tela

ao eixo semantico-afetivo do terror. Apds a construcao, repetida quase ao paroxismo, de
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avaliacdes negativas que descrevem o comportamento cotidiano de seu aluno como um
ato de violéncia psicoldgica e simbolica contra a sua autoridade, a narradora assinala sua
capitulacdo em seu esforco resignado de tentar suportar as agressdes sofridas sem uma
contrapartida enérgica. A chegada ao limite, portanto, é erigida discursivamente como
um resultado das repetidas e imotivadas imolacGes de Felipe a sua professora, vitima de
tais atos negativamente valorados.

Contudo, as escolhas microssituadas da participante — especialmente, no que se
refere ao seu labor avaliativo direcionado contra o discente — parecem se relacionar com
elementos mais amplos, cuja consideracdo possui relevancia para os fins desta analise.
Ao longo de outros estagios da nossa conversa (ndo-registrados no fragmento 1), Michelle
explicita um certo mal-estar em relagdo a uma possivel divergéncia entre o tipo de
construcdo por ela feita acerca de seu trabalho docente — marcado pela violéncia e 0
sofrimento — e 0 que se poderia tomar como o0 canone da pedagogia de carater
progressista-libertador (que tem como seu representante mor no Brasil, Paulo Freire). Por
um lado, na visdo confidenciada a mim pela artesa deste capitulo, haveria uma expectativa
de que uma entrevista com uma pessoa de posicionamentos politicos mais arejados (caso
de nossa colaboradora) rendesse descricdes e historias mais edificantes e coerentes com
principios como a horizontalidade das relagcdes em sala de aula (que problematiza a ideia
de disciplina tradicional) e harmonizacdo entre docente e discentes (que tenderia a
defenestrar episddios de violéncia). Por outro, Michelle afirmara sentir necessidade de
expor com veracidade (termo por ela empregado) a tempestade afetiva por ela
experienciada em suas vivéncias com o comportamento violento de Felipe. E possivel,
com base em tais reflexdes e articulagdes, interpretar o investimento interacional da
entrevistada em compor um quadro avaliativo extenso, aprofundado e de caréater
eminentemente desabonador acerca de seu aluno como um mecanismo de mitigacdo da
tensdo potencialmente produzida por esse desencontro discursivo entre uma filosofia
pedagdgica de natureza libertadora e vivéncias tdo aprisionantes como as esculpidas pela
professora.

Além de sua instanciacdo da dindmica de maniqueismo semantico-axioldgico que
opdem narrativamente vitima e algoz, a histdria cunhada por Michelle costeia a estrutura
culturalmente cristalizada dos enredos de terror — que tendem a gerar sentidos alinhados
a tal emocdo — também por sua aderéncia ao padrdo de dupla culminancia dramatica, em
que estabelece-se uma reviravolta afetivamente catalisadora dentro do préprio quadro de

pico da narrativa. Poderiamos denominar tal expediente discursivo, em terminologia
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laboviana, de uma acdo complicadora encaixada dentro de outra acdo complicadora. A
primeira dessas faces do promontorio afetivo da narrativa, materializado no ponto de
virada ja analisado (ai - linha 24), se estende até a linha 40, gizando as vivéncias da
professora em seu enfrentamento e tentativa de excomunhdo da sala de aula de seu jovem
aprendiz.

De modo analogo a dindmica discursiva observada ao longo da orientagdo da
narrativa, a chave de dicotomizacgéo conflituosa entre Michelle e Felipe persiste no quadro
da acdo complicadora. Porém, com a mudanca da perspectivacdo da historia, que deixa
de ter o comportamento do aluno como foco, para repousar sobre as vivéncias
afetivamente carregadas da professora, a narradora opera também uma translacdo nos
expedientes avaliativos empregados na reconstrucdo de suas experiéncias com a
violéncia. Estes, ao longo da etapa de culminancia da narrativa, recaem sobre a propria
participante, sendo erigidos sob a moldura do Afeto em lugar do Julgamento. O primeiro
exemplo dessa modalidade de construcdo axiol6gica emerge na confissdo da docente
acerca de seu sentimento perante seu algoz (mesmo com medo), que, MeSMO
indiretamente, constitui uma valoracdo negativa do adolescente, caracterizado como
alguém temerario. A tipificacdo de sua atuacdo no embate com Felipe também institui
uma nova avaliacdo contundente, mais uma vez situada na regido axiologica do Afeto:
eu resolvi mandar ele sair da sala (nem me lembro) direito sé sei
que fiz um escéandalo. Fazer um escandalo significa, em Ultima insténcia, agir de
forma exasperada, de modo que chama a atencéo de outrem, sendo tal reacdo motivada
pelo grau de desestabilizacdo causado pelas atitudes do jovem indisciplinado em sua
professora. Portanto, ainda que centrada em suas proprias experiéncias corporais, a
caracterizacdo de sua performance na expulsdo do discente como escandalosa recai
avaliativamente sobre este, contribuindo ainda mais para o seu enquandramento no posto
social de algoz.

O padréo de valoragdo explicitado no paragrafo anterior perpassa todo o primeiro
momento da acdo complicadora de nossa histéria, sendo instanciado narrativamente em
outras oportunidades: eu sai batendo porta, gritando (linha36)/ela me viu
tdo transtornada <mas tdo transtornada> (linha 39-40). Contudo, apesar de
confeccionadas sob dindmicas analogas, cada uma das materializa¢des do Afeto centrado
no sujeito conta com as suas especificidades. No caso do enunciado de Michelle
registrado na linha 36, temos a construcdo de uma performance avaliativa afetivamente

galvanizada, em que a exasperacdo anunciada textualmente pela narradora (seu
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escandalo) ganha novos elementos de ilustracdo (bater porta, gritar). ldeia semelhante é
resgatada no segundo trecho destacado (o transtorno). Porém, neste caso, tal aporte
avaliativo destaca-se por sua Gradagao impressionante, em que o qualificativo em questéo
(transtornada) ganha reforcos através de trés elementos: 1) sua énfase por meio de
sua associagdo gramatical ao termo t&o, 2) sua repeticdo e 3) a pronuncia prosodicamente
marcada do mesmo enunciado: <mas t&o transtornada>. Tais expedientes
axioldgicos consignados no territorio do Afeto contribuem para o projeto interacional de
Michelle, no seu autorretrato como vitima diante das acGes de Felipe, pois acentuam o0s
efeitos deletérios e dolorosos das violéncias cometidas pelo aluno no corpo e no coragédo
da professora.

Contudo, a constituicdo de apontamentos valorativos sob o guarda-chuva
semantico do Afeto ndo se da apenas com a sua ancoragem na prépria figura de Michelle;
a narradora também emprega seu conddo demidrgico inerente a pratica discursiva na
terceirizacdo desses construtos afetivos. Dois sdo os exemplos que ganham saliéncia no
quadro da acdo complicadora ora em tela: ela chegou a tomar um susto (linha
40) / 0 menino endoidou mes:::mo comecou a xingar a gente e querer
tacar coisas em mim e nela (linhas 43-44). No primeiro, temos a introducédo de
um novo nexo de complexidade a peca avaliativa examinada anteriormente (acerca do
escandalo de Michelle). No caso pregresso, a narradora reconstruira sua experiéncia de
exasperacao afetiva como um meio de tecer um jugo negativo sobre o comportamento de
Felipe. Neste, vemos a reconstituicdo da vivéncia de um terceiro (a coordenadora) diante
da reacdo extremada da professora sobre as acbes do seu aluno. Temos entdo uma
avaliacdo que emula um movimento de domin6, em gque um comportamento julgado
como condendvel ocasiona uma série de efeitos perniciosos sobre os corpos alheios, os
quais séo alinhavados discursivamente sob a batuta do Afeto. J& o segundo enunciado
destacado apresenta uma pontuacdo axioldgica, esteada na performance do adolescente
que protagoniza a histéria, também demarcando um momento de culminancia afetiva.
Porém, se no caso da professora e sua colega, os afetos engendrados em discurso
caracterizam ambas as profissionais como vitimas da violéncia cometida contra elas; no
caso do aluno, desponta um movimento em que as emog0es catalisam suas agressoes —
estas, antes comedidas e articuladas com alguma l6gica, agora se tornam cadticas e ainda

mais perigosas.
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Ainda que, devido as razfes interacionais ja delineadas, o protagonismo narrativo
recaia sobre os ombros de Michelle, minha participacéo também contribui para o desenho
da historia, e, em seu estagio de acdo complicadora, o faz na costura do tecido de
avaliacdes acerca do agonismo de Felipe contra minha interlocutora. Dois séo os aportes
por mim implementados no trecho em lente: [nossa] (linha 38) / <nossa> que
bizarro cara (linha 45). No primeiro, ha uma interjeicdo que, sobreposta a propria
fala de Michelle, avalia pela clave do Afeto (explicitando o impacto de tais eventos sobre
mim), resultando em um posicionamento de alinhamento em relacdo as atitudes e
sentimentos desenhados pela entrevistada. Na segunda inser¢do, também teco uma
colocacéo interjetiva — desta vez, ainda mais graduada avaliativamente, por sua marcagéo
prosodica. Porém, a ela acoplo uma avaliacdo exdgena (LABOV, 1972) de alta Gradagdo
(MARTIN; WHITE, 2005), sendo grande parte da forca de tal Julgamento de Estima
social acerca da experiéncia a mim confidenciada proveniente da escolha lexical do termo
bizarro. Tal opc¢do discursiva cimenta ainda mais o alinhamento interacional entre eu e
minha companheira de conversa, ja cultivado em outros pontos do fragmento 1. Este
repousa sobre 0 meu mosaico de avaliagdes, que convergem com aquelas propugnadas
pela narradora, contribuindo para a explicitacdo da existéncia de um sentido comum -
community (MARTIN, 2004) - entre ambos 0s sujeitos construtores da interacdo em tela.

A saida implementada por mim do universo da narrativa na composi¢do de uma
avaliacdo externa - <nossa> que bizarro cara (linha 45) — parece ter inspirado
Michelle a empreender uma manobra convergente, descolando-se de sua historia para
materializar um juizo de valor sobre todo o episddio por ela redesenhado: cena de
filme de terror mesmo (linha 46). H4 aqui, novamente, uma instanciacéo de carater
avaliativo cunhada sob a égide do Afeto, centrada, porém, ndo no sujeito nem em outrem,
mas na situagéo retratada. Esta, contudo, toma como alvo indireto, mais uma vez, Felipe,
perpetrador das violéncias que, experimentadas pela narradora, substanciam o sentimento
de terror por ela reedificado.

A emergéncia explicita do termo terror na interagdo analisada incrementa com
cores ainda mais marcantes o esbogo discursivo de tal sentimento na narrativa de
Michelle. A referéncia direta a tal quadro afetivo - que visa a caracterizar toda a historia
como um evento aterrorizante, gerador de vivéncias permeadas por tal emog&o — contribui
gravemente para a construcdo da violéncia escolar no plexo singular de experiéncias de

Michelle como um episodio de terror. Além dos esquemas ideologicos (BAKHTIN,
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2010) ja recorrentemente examinados (0 maniqueismo vitima-algoz e a dinamica
narrativa da dupla culmindncia dramética), sdo também os expedientes axioldgicos
responsaveis pela construcdo discursiva desse manto afetivo que recai sobre toda a
historia. Dizer que o terror perpassa a narrativa engendrada por minha interlocutora nao
implica em entendermos que apenas tal regido afetiva € instanciada, mas sim que esta
representa ndo apenas um mote renitentemente emplacado, sendo um fio condutor de todo
o trabalho discursivo registrado no segmento conversacional em tela. Do ponto de vista
dos interesses precipuos desta andlise, atribuir ao sentimento de terror tal centralidade
significa encontrar nele uma linha que demarca as experiéncias da entrevistada com a
violéncia escolar, sendo um elemento nevralgico na reconstituicdo em palavras do
encontro idiossincratico de Michelle com tal esfinge.

O quadro experiencial seguinte na acdo complicadora se sintoniza com 0s
inimeros movimentos de qualificacdo de Felipe como algoz, causador da violéncia em
sua salade aula: ai tiveram que chamar o policial (linha 46-47). H4, todavia,
a introducdo de um personagem, o policial, Cuja presenca na narrativa dispde de forte
valor axioldgico, implementando, em Ultima instancia, um salto qualitativo tanto na
construcdo ideoldgica do aluno quanto em sua avaliacdo. No que diz respeito ao primeiro
aspecto, 0 recurso a um agente das forcas de repressdo no intuito de placar o estudante
violento colabora para caracteriza-lo ndo apenas como um aluno problemaético, passivel
de punic¢des administrativo-pedagdgicas, mas também como um potencial contraventor,
alguém que margeia os limites legais do Estado. Do ponto de vista axioldgico, tal cenario
implica também em um agravamento da valoracdo anterior acerca do episédio narrado:
com a entrada do policial, temos mais elementos avaliativos para qualificar
negativamente o comportamento de Felipe e, por decorréncia, toda a situacdo
narrativizada. Tal associacdo do aluno com o universo do crime emerge novamente na
forma de uma nova ilacdo acerca de um suposto pertencimento do jovem aos grupos
paramilitares que dominam territorialmente a comunidade onde a escola tem sede:
ninguém meteu a md&o no menino por medo de ele estar envolvido (linha
50-51). Ademais a insinuacdo da narradora, dispomos aqui de outra instanciacdo de uma
avaliacdo cunhada na regido do Afeto, sendo 0 medo tido pelos demais funcionarios em
relacdo ao aluno o elemento discursivo responsavel pelo desabono do adolescente.

Encontrando uma breve pausa no fluxo de reedificagdo experiencial de Michelle,
eu empreendo novamente uma avaliacdo desencaixada (LABOV, 1972). Neste momento,

porém, a carga avaliativa de tal expediente mostra-se ainda mais robusta, sendo
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constituida por um conjunto de elementos axiologicamente relevantes: cara que
<sinistro> cara (.) aqui dentro da escola:::: (.) nunca ia
imaginar (linhas 52-53). Em primeiro lugar, a repeticdo do termo cara, na perspectiva
de sua fungéo na conversa, desempenha um papel interjetivo, construindo ndo apenas um
alinhamento interacional com a narradora, mas uma conexao afetiva — como se as
histérias contadas houvessem incitado em mim emocgbes similares aquelas
experimentadas por ela. Além disso, ha ainda a materializacdo de uma avaliacédo
produzida sob a chave do Julgamento (que incide indiretamente sobre o aluno), que
caracteriza toda a situacdo retratada pela participante em um horizonte semantico-
axioldgico analogo ao sentimento de terror, motriz de toda a narrativa. Assim, estabelece-
se outro ponto de interconexdo e sentido comum entre eu e minha interlocutora. Tal
construto ainda sofre uma Gradag&o prosodica, marcada tanto pela cadéncia lenta quanto
pela énfase em sua prondncia.

Apbds 0 meu comentario avaliativo externo, temos a emergéncia do segundo
elemento de viés proeminentemente ideologico (BAKHTIN, 2010) que marca a
integracdo da narrativa de Michelle ao eixo constitutivo do terror: a dindmica da dupla
culminancia dramética, caracterizada por uma segunda a¢do complicadora, que introduz
outro ponto de virada dentro de uma acdo complicadora inicial. A construcdo de tal
instancia interacional complexa se assenta em um movimento explicito da narradora,
promovendo uma nova reviravolta na histéria ao qualifica-la axiologicamente como ainda
mais importante que 0 momento anterior: NAO e o pior vocé nio sabe (linha54).
Essa hierarquizacdo é concretizada pela inscricdo de um elemento de comparagdo ao
enunciado, pior, 0 qual anuncia para mim o advento de experiéncias ainda mais
afetivamente carregadas que as ja apresentadas.

Na breve contextualizacdo do segundo climax da acdo complicadora binaria da
narradora, esta reforca novamente a pintura axioldgica negativa de seu aluno, tomando

como ancoragem para tal expediente o0 seu suposto abandono por parte da familia:

porque obviamente os pais nem foram buscar nem nada (.) <nem
apareceram na escola>. Com essa manobra, a professora realga o retrato de Felipe
como um jovem desencaixado dos padrdes de sociabilidade considerados virtuosos,
dentre eles, a posse de um cabedal familiar solido. Alem disso, monta-se uma ilagéo de
que os proprios pais do adolescente haveriam abdicado de busca-lo na escola, sob a
guarda da policia, devido a motivos analogos aqueles que o levaram a ser excomungado

da sala de aula pela docente. Tal visdo depreciativa ainda conta com uma série de
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Gradac0es a ela acopladas: 1) o termo obviamente, que justifica 0 ndo comparecimento
dos pais, tratando essa omissdo como algo esperado; 2) o primeiro emprego do
qualificante nem, que sublinha o descaso dos pais do estudante; 3) a redundancia
repetitiva do termo nem nada, que acentua interacionalmente a completa
despreocupacdo dos familiares de Felipe com o grave incidente ocorrido; 4) a nova
reconstrucdo avaliativa da mesma ideia com a adi¢do pleonastica <nem apareceram
na escola>, dita de modo prosodicamente marcado.

Decerto, a estigmatizacdo do aluno como um jovem desapreciado pela prdpria
familia institui novos elementos no desenho da imagem negativa de Felipe como um
algoz. Tal maniqueismo, contudo, também ¢é assinalado neste segundo momento da acédo
complicadora com a introdu¢do de novos tragos na pintura da professora como uma vitima
em sua narrativa. Aqui, no entanto, o foco do movimento discursivo deixa de ser 0s
arroubos de violéncia de seu aluno, concentrando-se na displicéncia da instituicdo escolar

em seu mandato de proteger seus funciondrios: tipo pra tu ver a

(linhas 59-61). A interagente empreende uma engenharia de descolamento parcial do
universo da historia, implementando uma avaliacdo externa (LABOV, 1972) engendrada
sob a égide de um Julgamento de Estima social (MARTIN; WHITE, 2005) acerca da
omissdo das instancias superiores da escola na promocao da sua salvaguarda, deixando-a
desamparada — imagens que contribuem para o reforco de sua vitimizacdo. Ambos 0s
juizos depreciativos erigidos por Michelle — a respeito de sua escola e de seu aluno —
evidenciam um movimento de autoprotecdo no que tange a possiveis responsabilizacfes
acerca dos eventos narrativizados. Ao cunhar-se como vitima, a docente assume uma
posicao relativamente segura, em que o conjunto de episodios afetivamente galvanizados
por ela reconstruidos Ihe sdo impostos por forcas sobre as quais ela ndo detém controle
nem mecanismos de defesa. Sobre os ombros de Felipe, recai uma responsabilizagdo (em
momentos, beirando a acusagdo) dolosa: o aluno haveria perpetrado os atos gizados por
motivos pessoais, associados com a ilagdo acerca de sua ligacdo com atividades ilegais;
a escola, se direciona uma admoestacao culposa, por sua falta de eficacia na garantia da
disciplina e da sanidade dentro de seus aposentos.

Apds tais aportes avaliativos, emerge na narrativa o seu episédio-climax, ponto
de culminancia da violéncia que perpassa toda a relagcdo entre Michelle e Felipe: tu ta
fodida na minha médo sua piranha:: tu vai ver sé ((imitando voz

masculina com sotaque carioca bem marcado)) (linhas 62-64). Mais do que
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um ato de violéncia verbal de um aluno contra sua professora — e todo o plexo de
desdobramentos simbdlicos que tal atitude implica -, 0 enunciado registrado acima
concretiza uma ameaca direta e explicita contra a sanidade da teceld da historia. Além da
carga semantica de gravidade superlativa dos palavres e ofensas dirigidos contra a
docente, ap6s uma sequéncia de atos de violéncia narrativizados, julgo interessante
analisar com cuidado o movimento discursivo empreendido pela participante na
reconstrugdo dessa vivéncia. Diferente de outros momentos de sua reconstrugao
experiencial, em que as falas e posicionamentos alheios séo erigidos de forma indireta,
no caso em tela, temos uma performance de maior investimento da narradora, que se
imbui de elementos prosodicos e corporais (fala reportada, imitacdo do tom de voz e do
sotaque) na emulacdo discursiva do enunciado de seu aluno. Esse aporte parece buscar
conferir ainda mais impacto a cominacao de Felipe — a qual se mostra convergente com
toda a pintura realizada ao longo da narrativa do jovem como alguém violento e perigoso
-, reconstruindo-a ndo apenas de modo narrativizado, mas com tons de dramatizagéo.

A coconstrugdo de mais uma cena de desamparo, que agrega mais elementos a

imagem de vitima de Michelle (do lado do seu alberto?/do lado dele e ele

nem tchum), marca a transi¢do entre o trecho da acdo complicadora complexa da histéria
em tela e seus dois estagios derradeiros: resolucédo e coda (LABOV, 1972). Esse momento
conclusivo da narrativa é introduzido por um questionamento engendrado por mim,
salientando novamente a natureza dialogica e cooperativa do trabalho narrativo: e ai::
que que tu fez? como que ficou isso? (linhas 68). O primeiro desses quadros
que imprimem desfecho a reedificacdo experiencial timbrada no fragmento 1, a resolucao,
exacerba a dicotomizagdo costurada desde as primeiras linhas do segmento interacional
aqui examinado, que contrapde ideoldgica e axiologicamente os seus dois personagens
centrais: Michelle (enquanto professora vitimizada pela violéncia escolar) e Felipe
(agente de tais atos). Essa bifurcacdo narrativizada que configura a resolucdo da histéria
da professora se materializa discursivamente pela edificagédo de dois desfechos (paralelos,
porém descolados) para cada um dos sujeitos retratados.

Primeiramente, a anunciacdo do fado derradeiro de Felipe se d& com mais uma
ilacdo acerca de sua conexdo com o0 crime organizado: <pelo que eu fiquei
sabendo> entrou de vez pro bonde 14 dos cara e parou de frequentar
(linhas 69-70). Mais uma vez, Michelle lanca mdo de uma tética interacional de
autoprotecdo em sua edificacédo da acusacao contra o seu aluno, imprimindo uma manobra

de expansdo dialégica que a permite terceirizar tal expediente a um porta-voz
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indeterminado. O destino final do discente emerge como uma pincelada final em seu
retrato discursivo de algoz violento, que comete agressdes contra sua docente sem
qualquer tipo de justificativa ou atenuante na narrativa em tela, estabelecendo em sua sala
de aula um ambiente de império do terror.

Fiel @ mesma dindmica de maniqueismo esbocada desde 0s primeiros passos da
historia, Michelle reconstitui seu desfecho com um novo realce em sua tintura de vitima
dos eventos de violéncia escolar por ela experimentados. Em um primeiro momento, a
interagente acentua axiologicamente o impacto das vivéncias narrativizadas, marcadas
pela sua necessidade de afastar-se de suas atividades docentes por um periodo relevante:
eu fiqueli quase um més sem vir pra escola depois daquele dia (Iinhas
71-72). Tal evaséo antecipa a apresentacdo de um segundo desdobramento da viruléncia
dos episodios dramaticos experienciados por minha interlocutora: a deterioracdo de sua
salde, que a obrigou a procurar auxilio médico: peguei um atestado de uns
quinze dias e esperei eu ter condicgdes <minimas> assim de voltar
(linhas 72-74). Além de um relato comovente acerca de experiéncias afetivamente
penosas a entrevistada, conhecemos o desfecho de Michelle em sua historia pela
edificacdo de uma avaliacdo moldada pela cunha do Afeto centrado no sujeito (MARTIN;
WHITE, 2005), que desfere o ultimo traco de caracterizacdo da participante como uma
vitima da violéncia escolar. Tal empreendimento ainda conta com um aporte de Grada¢édo
(MARTIN; WHITE, 2005), que se funda no peso semantico do termo <minimas>,
qualificando o estado fisico-psicoldgico da participante, logo em seguida ao seu
enfrentamento com Felipe, como uma situacdo que a inviabilizara de exercer suas fungdes
na escola.

O estagio final da histdria confeccionada a quatro méaos, por Michelle e eu, emerge
de modo heterodoxo vis-a-vis ao modelo laboviano, sendo a coda, que delimita o
encerramento da narrativa e a saida de seu universo feérico, produzida ndo pela condutora
principal da narragéo, a entrevistada, mas por mim, seu interlocutor: se fosse eu nem
tinha voltado (linha 75). Apesar de breve, o apontamento conclusivo do fragmento 1
consigna um mosaico de significados, dentre os quais destaco dois. Em primeiro lugar,
ao explicitar minha temeridade de retornar para uma escola na qual eu houvera sido
agredido, indiretamente, eu te¢co um Julgamento de Estima social de natureza abonadora
em relagdo & minha companheira de conversa, retratando-a como uma mulher corajosa,
dona de um arrojo alheio a0 meu comportamento. Ademais, meu comentario de

fechamento marca um ultimo movimento de alinhamento com minha colega de profissao,
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salientando meu endosso acerca da dramaticidade dos episodios subjetivos por ela
narrativizados e da gravidade afetiva das experiéncias por ela revividas discursivamente.
Dizer que eu ndo voltaria para a escola em que Michelle viveu seus momentos de terror
diante de Felipe implica estabelecer um elo de comunhdo (community) entre nos dois;
significa assinalar que eu subscrevo as avaliacdes e posicionamentos por ela erigidos no
decorrer de nossa interacdo: € a construcdo discursiva de uma alianga de empatia em
relagéo ao seu sofrimento.

Conforme espero ter ficado claro ao longo das paginas anteriores, a analise que
ora se encerra ndo ansiou escavar a interacao registrada no fragmento 1 no afé de flagrar
teorias gerais e visdes vinculantes sobre a violéncia escolar, emitidas por meio das minhas
palavras junto de minha interlocutora. Busquei, pelo contrario, gerar inteligibilidades
acerca dos feixes e retalhos de entendimentos, afetos e experiéncias cunhados em
discurso, demarcando, em uma dindmica escalar entre o micro textual e o macro
sociodiscursivo, 0s expedientes linguistico-interacionais que materializaram no chéo da
conversa tais processos e significados mais amplos. Tendo por firmamento o proprio
epiteto avaliativo tecido pela narradora para caracterizar sua vivéncia revisitada, a cena
de filme de terror, penso e sinto que tal afeto marca e perpassa grande parte do trabalho
de reconstrucdo experiencial empreendido ao longo do fragmento 1, tanto pela subscrigédo
de tal histdria as claves discursivas convencionadas culturalmente como estruturas
formais do enredo de terror (CARROLL, 1990) quanto pela torrente de emocdes e
valoracgdes que dialogam com tal sentimento arrebatador.

Minha participagdo na conversa, apesar de breve do ponto de vista da quantidade
de turnos, mostra-se fundamental para o estabelecimento das condigdes interacionais
necessarias a composicdo da narrativa de Michelle. Além de dar deixas que direcionam o
pendor da narrativa da participante desta pesquisa, eu costuro posicionamentos e
alinhamentos com a docente, que parecem impingi-la em seu labor de artesanato
discursivo. Tais momentos de comunhdo, produzidos com base em avaliagbes e
pontuacOes afetivas, tém como estofo — ademais a miriade de elementos idiossincraticos
que permeiam qualquer encontro social - a minha ligagdo biogréafica com a escola que da
sede aos episddios narrados, esporando meu envolvimento intimo com a historia de
Michelle.

Ao fim, dispomos de um retrato intersubjetivado da violéncia escolar, inscrito na
moldura ideoldgico-axioldgica do terror. Ndo devemos, contudo, generalizar tal visdo, de

modo a qualificar, ipso facto, qualquer episdédio de agonismo na escola como algo
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aterrorizante, mas sim enriquecer nosso arcabougo de entendimentos sobre essa esfinge
complexa, multifacetada e, por vezes, contraditoria com as experiéncias e olhares
discursivamente reconstruidos por Michelle, ao meu lado; vivéncias essas que irradiam
significacdo e vida.

Concluo aqui a minha analise do fragmento 1. Adiante, nos depararemos com
outro excerto interacional e, mais importante, com outro manancial de vivéncias

intersubjetivamente esculpidas em discurso.

7.3. A Violéncia na Escola a luz de outros olhos: As vivéncias de Gustavo
derramadas em palavras

Nas paginas pregressas, esmiucei um trecho de minha conversa com Michelle
acerca de suas vivéncias com a violéncia na escola, explicitando ndo apenas o retrato
ideologico-axioldgico da reconstrucdo de tais experiéncias vis-a-vis a sua inter-relacao
com o arcabougo tedrico que orienta este estudo, mas também os expedientes linguisticos
utilizados na composicdo desses quadros discursivos. Nesta se¢do, busco empreender
uma analise balizada pelos mesmos principios metodoldgicos. Tenho como companheiro
de geracdo de dados no fragmento 2 Gustavo, auxiliar administrativo e de coordenagéo
de uma das escolas em que tive oportunidade de estagiar. Todavia, antes de iniciar meu
percurso analitico, considero importante apresentar a(o) leitor(a) que me segue algumas
informacdes acerca do tecido contextual que envolve o encontro interacional registrado,
a saber: 1) minha relacdo pretérita com o meu interlocutor; e 2) o mosaico de
contingéncias situacionais que coloriu nosso evento comunicativo (MISHLER, 1986).

Assim como também ocorrido com Michelle, meu caminho se entrecruza ao de
Gustavo no espaco escolar. Desta vez, porém, ndo foi a sala de aula o palco inaugural de
nosso encontro, mas sim a secretaria de uma escola municipal da rede publica de Niteroi.
De um lado do balcéo, eu, jovem estagiario que buscava autorizacdo para desenvolver um
projeto pedagdgico vinculado a uma disciplina cursada nos semestres iniciais do meu
doutorado. Do outro, Gustavo, atendente taciturno mas solicito, que, diante da minha
tentativa de aproximacao, atuou de forma abnegada na viabilizagcdo do meu dialogo com
as instancias decisorias da escola em questdo. A minha gratiddo pela sua ajuda
imprescindivel, assomada ao fato de compartilharmos uma série de interesses e

experiéncias comuns, contribuiu para a solidificacdo de uma relagdo de amizade entre
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nos. Tal laco afetivo ndo apenas cimentou o convite e a participacdo de Gustavo neste
estudo, como também explica o grau de informalidade e abertura de nossa conversa.

Porém, ndo foi apenas a minha amizade com Gustavo que influenciou a deciséo
de convida-lo a integrar a presente pesquisa. No periodo em que convivemos juntos no
mesmo espaco de trabalho, o auxiliar de coordenacdo me confidenciou muitas situacfes
de violéncia por ele experienciada ao longo de sua vasta trajetoria no terreno da educacao.
Grande parte desses episddios traumaticos havia ocorrido na mesma escola que sediava
nossas conversas, localizada em uma comunidade aviltada por altos indices de violéncia.
No entanto, meu interlocutor ja havia passado por situacdes homaélogas em outras escolas
da regido metropolitana do Rio de Janeiro em que havia atuado. Variado foi o cardapio
de situacdes de agressdo e ameaca vividas pelo profissional da educagdo. Por exemplo,
numa das instituicdes de ensino ao qual o participante faz referéncia ao longo de nossa
conversa, localizada no municipio de Marica, Gustavo encarou um responsavel exaltado
que, por muito pouco, ndo o agrediu fisicamente devido a impossibilidade de receber um
documento da secretaria escolar. Em outro evento, na escola que abriga as narrativas
apresentadas adiante, meu parceiro interacional foi intimidado por um dos discentes, que
ameacou vandalizar seu carro caso o profissional ndo acolhesse seu pedido para ter acesso
a bola de futebol. H& também o caso a ser visto a seguir: uma cominacao desabrida contra
a integridade fisica do participante por parte de uma mde de aluno.

Quando o projeto de pesquisa que culminou nesta tese comegou a ganhar seus
contornos iniciais, 0 nome de Gustavo rapidamente emergiu em minha cabeca. Além de
sua rica trajetoria de experiéncias em diferentes contextos escolares, o participante
sempre demonstrou interesse em dialogar acerca de tais tematicas, dividindo comigo
varios instantes de proficuas conversas sobre a vida dentro e fora da sala de aula. Como
toda semana eu tinha a possibilidade de me encontrar pessoalmente com o meu futuro
entrevistado, decidi indaga-lo sobre sua disponibilidade em integrar o coorte deste estudo
em nosso momento de almoco, tendo recebido uma efusiva concordancia de sua parte.
Apos firmarmos nosso compromisso, a realizacdo do evento de geracdo de dados
dependeria apenas da conveniéncia de ambos.

Como Gustavo trabalhava em outro emprego além da escola, o Unico dia em que
ele dispunha de tempo livre para a producdo de nossa entrevista era no domingo. Era
setembro de 2018, manhé de primavera veraneia, quando eu subi os caracois de escadas
gue me levavam ao apartamento de meu interlocutor, em um bairro de subdrbio do

municipio de S8 Goncgalo-RJ. Apos ser servido com uma aconchegante refeigdo
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composta por café e tapioca, solicitei de meu companheiro de interacdo a assinatura do
TCLE, franqueando a ele 0 espago para a realizagdo de quaisquer questionamentos acerca
de todas as etapas da pesquisa na qual ele acabara de ingressar. Firmado o consentimento,
iniciamos a gravacdo, realizada através de um aplicativo de celular. Esta durou em torno
de trinta e cinco minutos. Apesar de sua fluidez e descontragdo, a conversa decorrente de
meu encontro com Gustavo sofreu algumas pequenas interrupgdes por conta de alguns
imprevistos, como o vazamento na caixa d’agua do meu anfitrido e uma pequena pausa
para atender a uma visita inesperada.

O trecho apresentado adiante, apesar de relativamente curto, foi escolhido por uma
série de razdes. Primeiramente, ele desponta ao longo de toda a minha conversa com
Gustavo como o seu maior momento de relevo afetivo, apresentando a reconstrucao
discursiva de uma experiéncia dramatica de violéncia no espaco escolar. Ademais, 0
excerto em tela ilustra de forma emblematica a intersecdo entre os interesses norteadores
desta pesquisa e a trajetdria biografica de Gustavo, um dos participantes que, ao meu lado,
da vida a este trabalho. Por fim, cabe salientar que o retrato discursivo selecionado para
integrar esta tese sintetiza, em grande medida, todo o meu didlogo gerado na entrevista
supramencionada. Nele encontramos a informalidade propria de uma interacdo entre
amigos, 0s mecanismos discursivos de narrativizacdo e coconstrugdo de experiéncias e,
mais importante, 0 peso afetivo da vivéncia subjetiva com a violéncia no espacgo escolar,
grande objeto de interesse desta investigacao.

Apresentado o cenario interacional que sediou meu esfor¢o dialégico ao lado de
Gustavo, podemos redirecionar nossos olhos para o excerto escolhido para compor o
fragmento 2.

7.4. Fragmento 2: VVocé sabe quem é o meu marido?

1 Gustavo <em Niterdi> (.) a coisa ja& é <mais> (.) ameaca
2 mesmo do tipo::: (.) e::: o cara falar assim
3 vocé sabe com quem vocé téd falando? ou entédo a
4 mulher virar e falar assim >e aconteceu< (.)
5 vocé sabe quem é o meu marido? ((com entonacgédo
6 simulando a fala de uma mulher)) (1,0) E EU SEI
7 [hhhhhhhh]

8

Diego [e esse é que o problema né? hhhhhh]
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9 Gustavo [<e eu sei> hhhhhhhhh] (.)e a1l
10 porra e eu sal da escola <morrendo de medo> (.)
11 de o cara t4 me esperando no prdéximo quarteirdo
12 e:: me dar um corretivo (entendeu) ndo a- néao
13 chegou a acontecer (.) mas a ameaca Jja
14 aconteceu

Semelhancas e diferengas marcam o quadro interacional registrado no fragmento
2 quando comparado com o trecho de minha conversa com Michelle. O maior ponto de
tangéncia entre os dois excertos certamente € o horizonte tematico coberto por ambos:
um mosaico de experiéncias com a violéncia dentro da escola. Tais episodios dramaticos
séo revividos em discurso nas palavras de Gustavo e Michelle a partir de narrativas que
os materializam na esteira de impressoes, valorag¢des, concepg¢des de mundo e uma pletora
de entendimentos, que contribuem ainda mais para dar lastro subjetivo as historias
apresentadas. Outra convergéncia entre os referidos fragmentos interacionais é a natureza
da violéncia retratada em ambos: ameagas contra a integridade fisica dos narradores.
Como resultado, temos duas sequéncias narrativas saturadas de afetos e valor, nas quais
se estabelece um estreito enlace entre ideologia e axiologia (BAKHTIN, 2010), ainda que
tais valoracdes sejam edificadas textualmente nos dois excertos de formas distintas.

Porém, apesar dos pontos de contato explicitados, sobressaem-se diferencas
marcantes entre os fragmentos 1 e 2. A primeira que merece destaque diz respeito a
perspectiva subjetiva e institucional que abarca cada uma das colchas de historia tecidas.
No caso de Michelle, nos deparamos com o olhar de uma professora, que, dentro do
cosmos da sala de aula, se vé acossada por um de seus alunos. A docente, em seu aféa de
proteger-se, articula seu relativo controle sobre o espaco da sala de aula para tentar
defenestrar o rol de ameacas por ela sofrido. Primeiramente, Michelle tenta expelir seu
aluno do ambiente em questdo. Ao falhar em tal intento, ela mesma deixa o loco,
procurando ajuda de uma das membras da coordenacao pedagdgica. No caso de Gustavo,
este j& se encontra em uma area externa ao universo da sala de aula, ndo havendo para ele
a opcdo de abandonar o ambiente de conflito em busca de guarida. Ademais, devido a sua
inscricdo institucional, o participante tende a lidar de forma mais frequente com um
publico diferente daquele com o qual Michelle convive. Meu colega de interacdo no
fragmento 2 trabalha em meio a responsaveis de alunos, funcionarios da burocracia estatal

que comanda a escola e prestadores de servigo diversos, sendo, contudo, nas palavras do
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préprio entrevistado, apenas os primeiros a grande fonte de problemas e antagonismo em
Sua pratica secretarial.

Além das diferencas teméticas, podemos notar também uma série de afastamentos
do ponto de vista estrutural entre ambos os excertos. O primeiro desses distanciamentos
a merecer nota diz respeito a breve extensdo do segmento interacional analisado neste
subcapitulo quando comparado com o0 recorte examinado na se¢do 7.2. Tamanha
disparidade se justifica quando observamos o quadro de contingéncias interacionais que
sustenta ambos os trechos. No caso da minha conversa com Michelle, a professora
desenvolve uma narrativa de estrutura ortodoxa acerca de um episddio especifico,
percorrendo diversos momentos de sua rusga com seu aluno Felipe. Gustavo, em
contrapartida, produz um corddo variado de histérias — abrangendo picotes de
experiéncias em situacOes diversas — com 0 intuito de responder a um questionamento
proposto por mim logo no inicio de nossa entrevista: <assim> vocé teria algum
d:::::: episddio que vocé considera de:: d:::: violéncia pra poder
falar, sabe &a:: dividir?2. O excerto registrado no fragmento 2 corresponde a
apenas um desses feixes narrativos franqueados pelo participante, fazendo ele parte de
uma trilha de historias assentadas sobre o mesmo eixo temético: casos de violéncia
experienciados pelo secretario no exercicio do seu mister. Na verdade, quando
comparamos mais atentamente ambos o0s quadros discursivos, patenteia-se entre eles uma
diferenca de carater mais substantivo. Enquanto Michelle reconstitui sua perezhivanie
(VYGOTSKY, 1994[1934]) com a violéncia na escola a luz de uma experiéncia
especifica, emblematica; Gustavo o faz como um album de vivéncias, tdo cotidianas a
ponto de serem apresentadas como parte da rotina de trabalho do entrevistado.

Seguindo o mesmo modus operandi empregado no fragmento anterior, inicio meu
percurso analitico pelo epiteto escolhido para qualificar o excerto em lente: vocé sabe
quem é o meu marido?. Duas sdo, fundamentalmente, as razdes para a sua escolha
como titulo do segmento interacional examinado. Em primeiro lugar, o enunciado em
questdo sintetiza a cominacao recebida por Gustavo, ressaltando o mecanismo discursivo
empregado pela interlocutora do secretario na tentativa de intimida-lo. Além disso, o
trecho em questdo serve como eixo central de todo o segmento, ilustrando no seio da
historia o episddio de violéncia vivido pelo participante e servindo como esteio para as
demais reconstrucdes experienciais empreendidas ao longo da narrativa.

Explicada a escolha do epiteto que da titulo ao fragmento 2, ajusto a minha lente

analitica para o recorte interacional que o compde. Este, todavia, se inicia com uma
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referéncia indireta a um trecho anterior de minha conversa com Gustavo, o qual exponho

abaixo:

Gustavo 01 | aparece <um palavreado que vocé nunca ouviu> (.)
02 | >uma curiosidade< em 1inod a::: tanto em inoéa
03 | quanto em Niterdéi eu num num o balcdo tem ali uma
04 grade, um vidro (.) eu creio gque se ndo houvesse
05 | essa protecdo fisica, eu j& tinha apanhado na

06 cara.

Temos, aqui, um breve comentério especulativo do participante acerca da fungéo
de uma barreira de protecio existente na secretaria duas escolas (uma em Ino&3, outra
em Niteroi). Para meu interlocutor, esse mecanismo de separacdo desempenha o papel de
impedir a consumacdo de eventuais agressdes fisicas contra os membros do corpo
burocratico dessas instituicbes de ensino. Mais do que uma teoria inocente, a
deambulagdo de Gustavo encontra-se saturada de valor, atribuindo um comportamento
eminentemente violento aos individuos que frequentam seu ambiente de trabalho. Além
de um Julgamento de Estima social de forte gradacdo (MARTIN; WHITE, 2005)
enderecado aos responsaveis de alunos que estudam nas escolas em que o entrevistado
atua, caracterizando-os como pessoas ameacadoras, 0 comentario tecido pelo participante
também constréi ideologicamente, com cores dramaticas, a rotina de trabalho a qual este
é submetido: um cotidiano de ameacas e violéncia.

Como ja mencionado, o fragmento 2 se inicia com uma comparacdo entre as
situacOes de violéncia vividas por Gustavo em duas escolas distintas: uma localizada na
cidade de Niter0i, a outra em Inod. Nesta, o entrevistado retrata a existéncia apenas de
um clima de violéncia, marcado materialmente pela instalacdo de uma grade de protecédo
entre os funcionarios da secretaria e os solicitantes de servico. Em contrapartida, em
Niteroi, o trabalhador da educacao experiencia um salto qualitativo no tipo de agonismo
presenciado: 0 medo de possiveis situacdes de violéncia se transforma na vivéncia de uma
rotina de ameagas: <em Niter6i> (.) a coisa ja& é <mais> (.) ameaca
mesmo (linhas 1-2). De um ponto de vista microssituado nas escolhas léxico-gramaticais,
diversos expedientes atuam na construcdo discursiva desse sentido de agravamento. O

emprego do termo mais, acentuado prosodicamente por uma pronuncia cadenciada,

3 Bairro do municipio de Maric4, cidade de transigéo entre a regido metropolitana e a regido dos lagos do
Rio de Janeiro.
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contribui para a confeccdo de uma ideia de aumento de intensidade na violéncia
experimentada pelo entrevistado. Na mesma linha, podemos identificar no item lexical
me smo outro elemento de énfase, que auxilia no labor de construir discursivamente o salto
qualitativo entre as experiéncias vividas por Gustavo nas duas escolas. Por fim, podemos
ressaltar a opcao pelo termo ameaca, uma palavra que, em si mesma, jé carreia um forte
pendor avaliativo, apresentando uma interpretacdo acerca de um episodio subjetivo
entrecortada pela carga avaliativa inerente ao termo em questdo. Afinal, se compreendo
uma determinada interpelacdo feita a mim como uma ameaca, em Ultima instancia,
empreendo uma série de avaliacGes implicitas sobre aquele que me dirige tal agressao e,
mais indiretamente, sobre 0 espago que permite que esse tipo de violéncia ocorra.

No afad de exemplificar com o esteio de sua biografia o tipo de cominacéo
rotineiramente recebida pelo participante em seu ambiente de trabalho, Gustavo edifica
uma historia de carater granulado e heterodoxo, dando sustentacdo ao seu comentario
comparativo anterior. A natureza fragmentaria da referida narrativa se justifica tanto pelo
fato de a interacdo em que esta se insere possuir um carater mais dindmico (resultado da
informalidade reinante entre eu e Gustavo) quanto pelo seu carater subsidiario e
exemplificador. A histdria contada por meu interlocutor ndo foi requisitada diretamente
por mim, nem ocupa a posicao de eixo central da nossa conversa — como ocorrera no
fragmento 1 -, mas desponta como um expediente narrativo que visa a dar o peso retdrico
da experiéncia vivida (BAMBERG; GEORGAKOPOULOU, 2008) para uma
argumentacdo mais genérica: a comparacdo entre os graus de intensidade da violéncia
escolar por ele experimentada em Inoa e Niteroi.

O limiar textual de transicdo do mundo da narracdo para 0 mundo da narrativa
(BRUNER, 1987) foi a introducdo do termo do tipo (linhas 1-2), que, referindo-se ao
elemento ameaca, abre caminho para a ilustracdo da natureza da violéncia psicoldgica
sofrida por Gustavo. Atravessado o portal de entrada no terreno de sua historia, o
participante a constroi sob uma clave ndo-candnica em relacdo ao diapasao laboviano.
Tal heterodoxia se materializa tanto na desconformidade da historia a taxonomia de seis
passos narrativos proposta por Labov (1972) quanto em seu carater sinuoso, divergindo
do padrdo de linearidade no processo de reconstrugdo experiencial preconizado por
Bruner (1987). Estruturalmente, a narrativa erigida por meu interlocutor apresenta uma
série de atipias em relagcdo ao canone da sociolinguistica tradicional. O primeiro desses
pontos de descolamento encontra-se na auséncia de um sumario introdutério, responsavel

por anunciar o trabalho de narrativizagdo e por pleitear o espago interacional para o
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desenvolvimento da historia. Ainda que importante do ponto de vista da organizagédo
conversacional, o sumario se mostra prescindivel no excerto em lente pelo carater
argumentativo-ilustrativo da historia, tendo como sua fonte de legitimacdo sua
capacidade de ofertar uma explicacdo subjetiva para a gradacdo apresentada pelo
entrevistado acerca dos niveis de violéncia em Niter6i e Inod. Ademais, de uma
perspectiva interacional, dada a brevidade e a feicdo fragmentaria da narrativa de
Gustavo, uma introducdo mais alongada se feria impertinente.

N&o havendo uma abertura formalizada em um sumario para a narrativa em tela,
esta se inicia com a apresentacdo exemplificativa de algumas ameacas ja recebidas por
meu interlocutor. Ambas emergem como cominacdes diretas contra a sanidade fisica e a
vida do participante, sendo a diferenga entre elas apenas o possivel perpetrador dos atos
de violéncia. No primeiro caso, o proprio individuo que pratica as ameacas se coloca na
posicao de concretiza-las; no segundo, a mulher que a pronuncia terceiriza tal condao ao
seu marido: o cara falar assim vocé sabe com quem vocé& ta falando?
ou entdo a mulher virar e falar assim >e aconteceu< (.) vocé sabe
quem é o meu marido? (linhas 2-5). Do ponto de vista formal, é interessante notar
que, ainda que desencaixados da padronizacdo laboviana, 0s expedientes de
contextualizacdo transcritos acima desempenham papel analogo aquele exercido pelo
estagio da orientacdo nas narrativas sistematizadas por Labov (1972), que é: compor um
cenario contextual, responsavel por subsidiar o momento de culminéncia dramética da
narrativa.

No que se refere a inter-relacdo entre ideologia e axiologia no processo de
reconstrucdo experiencial protagonizado pelo participante, alguns movimentos
discursivos realizados no trecho em questdo fundamentam a reconstitui¢do do cenério de
vivéncias de Gustavo, envolvendo-o em um cinturdo de valoragdes. Dentre estes, chama
a atencdo a manobra de expansdo dialégica (MARTIN; WHITE, 2005) realizada pelo
narrador. Ao emular a voz dos perpetradores das ameacas a ele dirigidas, meu interlocutor
confere ainda mais peso dramatico ao relato narrativizado, configurando seu esforco de
reedificacdo em uma encenacao das experiéncias vividas. O peso dramatico conferido por
tal jogo de vozes, além de sua funcéo ideoldgica na tessitura em palavras de um momento
vivido pelo entrevistado, também desempenha uma fungéo avaliativa, pois atribui ainda
mais viruléncia aos atos de violéncia cometidos contra o participe. Ao reconstruir a fala

de seus algozes (linhas 4-5), o entrevistado se vale de outras ferramentas discursivas — a
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articulacdo prosddica e a dramatizagdo — para pintar com cores ainda mais intensas o
evento de violéncia ao qual fora submetido.

Outro elemento de agravamento ideoldgico-axioldgico confeccionado
discursivamente por Gustavo no trecho em tela é o seu movimento de saida do mundo da
narrativa com o fim de realizacdo de uma pontuacéo, ou, como caracterizado por Labov
(1972), avaliacdo desencaixada: >e aconteceu<. Mais do que assinalar a suposta
veracidade das vivéncias narrativizadas, a reafirmacéo cunhada pelo narrador exerce um
papel de Gradacdo avaliativa de forca (MATIN; WHITE, 2005), contribuindo para
intensificar ainda mais a coloracdo axioldgica do trecho. Assim, ndo bastasse o
participante encenar a fala daqueles que o ameacaram, ele ainda ressalta a ocorréncia
factual dos eventos apresentados, gradando o poder persuasivo e valorativo da histéria.

Cotejando os entendimentos apresentados nos paragrafos anteriores acerca das
linhas iniciais do fragmento 2 com os expedientes discursivos compostos no estagio de
orientacdo da narrativa de Michelle, chama a atencdo o carater minimalista do quadro de
contextualizacdo da histéria cunhada por Gustavo. Para além das especificidades
interacionais de cada um dos encontros de geracdo de dados, a exiguidade do cenario
contextual erigido pelo secretario tem duas implicacdes discursivas mais patentes. Por
um lado, ela promove um apagamento dos personagens responsaveis pelas ameacas,
deixando que estes se escondam por tras de seu anonimato. Tal movimento, em alguma
medida, atenua a gravidade dos julgamentos enderecados aos perpetradores desses atos
de violéncia, uma vez que suas identidades se diluem nas categorizacGes genéricas
empregadas pelo narrador: cara € mulher. Por outro lado, em contrapartida, o
ofuscamento da subjetividade a ser interpelada pelo cometimento das agressdes contra
Gustavo converge e subsidia discursivamente o sentido de banalidade rotineira a partir
do qual o entrevistado reconstréi suas vivéncias com a violéncia. Essas experiéncias
dramaéticas, de tdo repetidas e frequentes, se vulgarizam, tornando-se parte da rotina de
trabalho do secretario. Assim, ndo ha porque se nomear ou individualizar os homens e
mulheres responsaveis pelas atitudes de agonismo contra o narrador, uma vez que
eles/elas emergem como produtos de um contexto social que determina a existéncia
desses episodios de violéncia.

O(A) leitor(a) que me acompanha podera ter percebido em minhas palavras
anteriores notas de uma interpretacdo que, em alguns aspectos, pinta com cores
naturalistas (BOSI, 2002) a historia de Gustavo, atribuindo ao artesdo dessa narrativa uma

compreensdo determinista, absolutizante e desesperancada do fendmeno da violéncia em
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seu espaco de trabalho. Em defesa da minha linha argumentativa, assinalo que, para além
do intercdmbio discursivo registrado ao longo do fragmento 2, outros momentos de minha
conversa com o participante também ofertam insumos discursivos que suplementam tal
visdo. Em um momento mais avancado de nossa conversa, por exemplo, apos ser
indagado acerca dos fatores que incensam o surgimento de casos de beligerancia na

escola, meu interlocutor expGe a seguinte teorizacao:

Gustavo | 01 | ele passa umas horas ociosas num ambiente <sujo>
02 | (0,5) sujo entre aspas sujo (. Ele passa muitas
03 | horas ocioso num ambiente muito sujo e ai:::::: ele
04 | se contamina (1,0) <consequentemente> ele quer
05 | reproduzir esse ambiente sujo dentro do ambiente

06 | escolar.

Esta € reforcada e desenvolvida um pouco mais adiante:

Gustavo | 01 | pela minha outra atividade profissional no turno da

02 | tarde pra noite, eu vejo eles na rua (.) vejo o0s
03 | palis na rua (.) entdo eu vejo o ambiente que eles
04 | passam (.) depois dessas quatro cinco horas da

05 | escola e vejo esse ambiente que eles passam o0 resto
06 | do dia (1,0) <e al eu somo> / associo uma colisa com
07 | a outra e consigo compreender a postura dele dentro
08 | da escola (0,5) ele comeca a reproduzir dentro da

09 | escola uma postura que ndo é aceitavel na escola.

Temos aqui uma exposicdo bem estruturada de uma concepcdo naturalista do
problema da violéncia escolar, em muitos pontos, assemelhando-se a enredos
caracteristicos da tradi¢do naturalista na literatura brasileira. Em sua analise do romance
O cortico, de Aluisio Azevedo (1997), Bosi (2002) percebe em tal narrativa o espaco,
homonimo ao titulo da obra, como seu personagem mais importante. Todas as histdrias
biogréficas sediadas no cortico sdo determinadas pela sujeira, pela degeneracdo e pela
vulgaridade de tal lugar. Os individuos que l& habitam agem como autématos, sendo
guiados pela forca irresistivel da influéncia do meio, transformada em poder absoluto pelo
espirito naturalista (BOSI, 2002).

Como salientado por grande parte dos autores que compdem o arcabouco tedrico
deste estudo (BAMBERG; GEORGAKOPOULOU, 2008; MARTIN; WHITE, 2005),
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nossa trajetoria de construcdo discursiva ndo dispde de uma arquitetura Iégica e cogente.
Portanto, & luz do referencial que orienta esta analise, seria incoerente tratar o
encadeamento narrativo trazido por Gustavo no fragmento 2 como um desdobramento
linear e mecanico da compreenséo naturalista da inter-relacdo entre violéncia e escola que
atravessa sua historia. Todavia, considero pertinente assinalar a convergéncia ideologica
entre ambos quadros discursivos, 0 que caracteriza a histéria contada pelo entrevistado
como um n6 em um fio argumentativo que gera inteligibilidade sobre a violéncia na
escola com base em uma concepcdo naturalista, isto é: determinista, fatalista em relacdo
a influéncia do meio sobre o sujeito, pessimista em relacéo ao individuo e desesperancada
(BOSI, 2002).

Introduzidos alguns breves expedientes de contextualizacdo, a narrativa em tela
chega ao seu momento de culminancia dramatica, estagio denominado pela taxonomia
laboviana de acdo complicadora. Diferente do modelo canénico, contudo, o climax da
historia cunhada por Gustavo ndo se dd como um ponto de erup¢do de uma série de
eventos retratados ao longo da contextualizacdo, mas sim como a explicitacdo do
contelldo eminentemente violento das ameacas recebidas pelo narrador: £ EU SEI
[hhhhhhhh] (linhas 6-7). Somado a carga ideoldgico-axioldgica inerente a pontuacdo
do secretario, o paroxismo dramatico de sua acdo complicadora, dada a auséncia de um
movimento de crescendo ao longo da narrativa, se da também pela énfase melddica
empregada pelo entrevistado na confeccdo desse trecho, que o caracteriza quase como
uma explosdo prosédica em sua intensidade enunciativa.

Outro elemento importante na composicdo desse momento de climax é o seu
envolvimento em um manto de jocosidade, materializado tanto nas minhas gargalhadas:
[e esse é que o problema né? hhhhhh] (linhas 8); quanto nas de Gustavo: [<e
eu sei> hhhhhhhhh] (linha 9). Em linha com as teorizagGes propostas por Bamberg
e Georgakopoulou (2008), podemos observar o papel desempenhado pelo humor na
viabilizacdo interacional de uma construcdo como a que marca a agdo complicadora da
narrativa em tela. N&o houvera tal emoliente conversacional, a interacdo protagonizada
por mim e por meu colega tenderia a ganhar contornos mais graves, desviando-se do clima
amistoso e leve que a caracteriza. Ademais, a existéncia desse ambiente de extroversdo
evidencia textualmente a relacdo de proximidade entre eu e Gustavo, que nos permite
tratar de temas sérios de forma mais fluida do que em uma interagdo entre estranhos.

Seguindo o climax dramaético da narrativa em lente, Gustavo reconstroi algumas

de suas experiéncias que apresentam um sentido de desfecho para o episddio reconstituido


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1812288/CA


PUC-Rio- CertificagaoDigital N° 1812288/CA

136

na acdo complicadora da histéria, desempenhado a funcdo conferida a resolucdo pelo
modelo laboviano: ai porra e eu sai da escola <morrendo de medo> (.)
de o cara td me esperando no prdéximo quarteirdo e:: me dar um
corretivo (entendeu) (linhas 9-12). Um aspecto que merece destaque nesse trecho
é a ambiguidade inerente ao quadro experiencial pintado pelo narrador. O cara a quem
este se refere pode tanto ser o homem que o ameacou inicialmente (linhas 2-3) ou o
marido da segunda personagem a emergir no fragmento (linha 4). Essa nebulosidade,
antes de depor contra a consisténcia da narrativa, corrobora a natureza argumentativa da
historia ora analisada. Fundamentalmente, o objetivo do trabalho de narrativizagdo
empreendido pelo participante ndo é relatar factualmente suas vivéncias, mas sim estear
na substancia de sua biografia um determinado entendimento acerca da violéncia na
escola. Ademais, de um ponto de vista mais percuciente, a materializagdo discursiva desse
feixe experiencial de Gustavo evidencia em texto a natureza complexa e subjetivamente
norteada tanto da perezhivanie (VYGOTSKY, 1994[1934]) quanto do seu processo de
reconstrucdo por meio da linguagem. Ndo ha regra de objetividade nem de aderéncia a
acontecimentos efetivos em nossa pratica discursiva; ha uma confluéncia de vivéncias —
presentes e pretéritas — que se imiscuem a interesses, apetites e contingéncias de
momento, absolutamente inabarcaveis por qualquer tentativa de regramento.

Além dos aspectos sublinhados, a ambiguidade notada na historia de Gustavo
também evidencia o carater interacionalmente situado a argumentativo de seu esforco de
narrativizacdo. A reconstrucdo experiencial do participante ndo busca reproduzir
fidedignamente eventos vividos de forma linear e coerente, mas busca sim dar conta de
interesses e vicissitudes pertinentes ao contexto conversacional ad hoc na qual ela é
edificada. Esses interesses émicos e pontuais perpassam o trabalho retérico de Gustavo
em apresentar suas vivéncias com a violéncia na escola como algo cotidiano e banal,
sendo a propria distingdo de cada episddio de agressdo sofrida diluida em meio a esse
sentimento de resignacdo e desesperanca. Assim, a luz de tal quadro naturalista, pouco
importa a identidade particular de cada individuo que atuou com beligerancia contra o
narrador, pois estes representam apenas instanciacdes de uma dindmica social
estruturante contra a qual ndo se pode lutar. A violéncia torna-se, portanto, um fado a ser
aceitado como algo rotineiro, a ponto de as individualidades que a implementam se
pasteurizarem, perdendo suas respectivas singularidades.

Ajustando nossa lente de anélise para um plano mais microssituado nas escolhas

de significacdo empreendidas por Gustavo na confeccdo de sua narrativa, julgo
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importante assinalar o papel desempenhado pelos expedientes axioldgicos na producéo
do quadro de vivéncias pintado pelo entrevistado. Em vez de adotar uma perspectiva
vicaria ou objetivista, no encaminhamento para o deslinde de sua historia, o secretario
reconstrdi a gravidade da ameaca por ele sofrida através de um movimento avaliativo
localizado na regido do Afeto focado no individuo (MARTIN; WHITE, 2005): eu sai
da escola <morrendo de medo> (linha 10). Tal manobra incrementa o peso
avaliativo atribuido pelo participante ao evento de violéncia que o acometeu. Afinal, meu
interlocutor ndo apenas esculpe em palavras o quadro de acontecimentos por ele vivido,
mas pinta com cores afetivamente carregadas a intimidade de suas experiéncias. Nao
bastasse a forca axioldgica do aporte discursivo em questdo, este ainda é graduado tanto
do ponto de vista semantico quanto prosédico (MARTIN; WHITE, 2005). No primeiro
plano, a opgéo pelo uso do termo morrendo na reconstituicdo do sentimento de medo
experimentado por Gustavo agrega em carga avaliativa e peso afetivo ao trabalho de
narrativizacdo do autor. No segundo, a cadéncia imposta no momento da enunciagédo do
trecho examinado também Ihe confere maior relevo, acentuando sua silhueta avaliativa.

Por fim, ha de se ressaltar o papel gradativo também exercido pela explicitacdo
do tipo de violéncia a ser padecida por Gustavo, no caso de ele ser encalcado por seu
algoz de identidade ambigua: me dar um corretivo (linha 12). Todavia, além de
reforcar o grau de beligerancia ao qual o narrador poderia ser submetido, a escolha léxico-
gramatical pelo termo corretivo, em vez de alguma forma mais clara ou contundente
de referir-se a tal ato de violéncia, evidencia um movimento de eufemismo caracteristico
de interacdes informais. Assim, mais do que construir ideologicamente a forma de
violéncia com a qual o participante foi acossado, tal opcao paradigmatica (HALLIDAY,
1994) também desempenha um papel interacional de estreitar os lacos de amistosidade e
proximidade estabelecidos entre eu e Gustavo ao longo de nossa conversa.

O encerramento do fragmento 2 é conformado por um movimento de saida do
mundo da narrativa (BRUNER, 1987), em que Gustavo, mais uma vez, assinala o carater
agressivo das palavras dirigidas contra ele, evidenciando que, apesar da ndo consumacao
das ameagas, estas em si ja representam uma experiéncia traumatica de violéncia: nao
a- ndo chegou a acontecer (.) mas a ameaca ja aconteceu (linhas 12-
14). Esse momento de coda da narrativa (LABOV, 1972) é novamente marcado pelo
anonimato dos perpetradores dos atos de violéncia contra o narrador, ressaltando o caréater

generico e rotineiro da violéncia na vida profissional do secretario.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1812288/CA


PUC-Rio- CertificagaoDigital N° 1812288/CA

138

Dispondo do mosaico de entendimentos erigidos ao longo da presente analise,
julgo proficuo estabelecer alguns pontos de interface entre ambos os esforcos de
construcdo discursiva registrados nos fragmentos 1 e 2. Um primeiro aspecto que julgo
digno de nota é a coincidéncia na forma ideologica (BAKHTIN, 2010) assumida pelo
fendmeno da violéncia escolar nas narrativizacdes de ambos os participantes. Nas duas
historias, as experiéncias de Michelle e Gustavo com a beligerancia no espago da escola
interagem com uma forma especifica de ato violento: a ameaca. Porém, para além da
homonimia dos objetos tematicos abordados em ambos os segmentos interacionais, as
ameacas Vvividas pela professora e pelo secretario se mostram substantivamente distintas.
A cominacdo experimentada pela docente tem como perpetrador um personagem dotado
de nome (Felipe), um painel de personalidade detalhadamente reconstituido, um histérico
comportamental, um arraigamento social e uma biografia. E uma ameaca carnalizada e
entremeada por pertencimentos sociais. Ja a ameaca esculpida em texto por Gustavo é
genérica e impessoal. O investimento de Michelle na reconstituigdo narrativa de seu aluno
evidencia o maior grau de proximidade deste com a participante quando comparado ao
secretario e seus algozes, sem face e sem nome. A violéncia experienciada pelo segundo
entrevistado € difusa, desprovida de uma contextualizacdo mais cuidadosa, como se fosse
algo tdo cotidiano que prescindisse de qualquer maior detalhamento para além dos
termos: mulher € cara.

Outro ponto que considero importante salientar ap6s o cotejamento dos
fragmentos 1 e 2 é o menor investimento discursivo de Gustavo na caracterizacdo da
violéncia por ele arrostada. Na narrativa de Michelle flagramos um sofisticado esforco de
avaliacdo acerca do comportamento de Felipe, como uma justificativa para os contornos
depreciativos atribuidos ao aluno. No narrador das histérias escrutinadas neste
subcapitulo, em contrapartida, é possivel notar a partir da analise empreendida um
arrefecimento de expedientes avaliativos acerca dos aspectos morais e comportamentais
que envolveram a ameaca sofrida pelo narrador. Tal acanhamento valorativo,
dialeticamente, também desempenha um papel axioldgico-ideoldgico ao ofuscar a carga
de subjetividade e individualidade nos personagens (sem nome e sem atributos) que
consumaram contra ele as agressdes. Em mais uma ilustragdo do imbricamento entre
ideologia e axiologia (BAKHTIN, 2010), a caristia avaliativa da narrativa de Gustavo
contribui para reforgar novamente a ideia da banalidade e do carater corriqueiro dos
eventos por ele experimentados. Os perpetradores desses atos de violéncia ndo possuem

razdes especificas para agirem como o fazem nem seu comportamento € julgado
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moralmente — como se fosse produto de vicios pessoais -; a violéncia emerge na historia
de Gustavo como uma determinacdo mecanica do préprio espaco social em que a escola
esta sediada. Como ja anteriormente sublinhado, a narrativa que compde o fragmento 2
estd carregada do tom de resignacdo e desesperanca caracteristico do naturalismo na
literatura brasileira, que, olhando com notas de distanciamento e abulia para o0s eventos
do mundo, os tomam como epifendmenos superficiais de um meio contra o qual ndo se
pode lutar (BOSI, 2002).

O grande contraste entre as duas narrativas que compdem os fragmentos 1 e 2 é,
portanto, a discrepancia entre 0s recursos discursivos de construcdo avaliativa
empregados em ambas. No caso da historia de Michelle, observa-se uma saturacéo de
expedientes axioldgicos, que compdem um quadro moral de forte gradacdo negativa
acerca de uma série de personagens e instituicdes abordadas: seu aluno Felipe, a direcédo
de sua escola, a coordenacdo, etc. Na narrativa cunhada por Gustavo, temos, em
contrapartida, uma baixa densidade de construtos textuais de carater predominantemente
valorativo. Contudo, tal maciléncia, em si, carreia consigo uma significacdo axioldgica
mais sutil. Ao adotar um tom resignado diante das ameacas experimentadas, o narrador,
em Ultima instancia, reafirma uma interpretacdo fatalista e desesperancada da emergéncia
da violéncia em seu espaco de trabalho. Essa viséo, contudo, impinge um forte pendor
avaliativo acerca de todo o arredor social que envolve a escola em tela. O retrato de abulia
e impoténcia pintado pelo participante diante da violéncia em seu meio de trabalho impde
uma concepg¢do eminentemente negativa acerca da comunidade que da sede a tal espaco
escolar. Se a violéncia nesse loco ndo tem mais face ou nome, nem inspira qualquer
revolta de ordem moral, depreende-se que, a luz da Gtica narrativizada pelo participante,
esta tornou-se ubiqua e inalienavel, ndo havendo porqué para indignacdo. Portanto, ainda
que de modo indireto e aparentemente contraditorio, a rarefacdo de expedientes
valorativos na historia de Gustavo contribui para constituir um quadro ideoldgico-
axiologico de carater depreciativo em relacdo ao ambiente social em que sua escola se
situa; escola esta que, tal qual o cortico na obra de Aluisio Azevedo, emerge como 0
grande personagem da histéria de Gustavo.

O Unico momento de ruptura com o0 mecanicismo naturalista na narrativa
introduzida no fragmento 2 se d& quando o participante reconstréi discursivamente sua
experiéncia de medo em relagdo a possivel consecucdo da ameaca por ele sofrida:
morrendo de medo (linha 10). Aqui, a roda do fatalismo € quebrada, sendo Gustavo

ndo mais apenas um funcionario escolar que presencia, imével, o giro das engrenagens
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sociais que o arrebatam, mas um sujeito agente, que se posiciona em relacdo ao mundo a
partir do prisma de seus sentimentos e valoracGes intimas. O sopro de subjetividade
instaurado com a experiéncia embebida de afeto discursivamente construido pelo
secretario emerge como um feixe de hybris contra o destino predeterminado de
predominio da violéncia no terreno social frequentado pelo entrevistado. Portanto,
enquanto a apatia descritiva demonstrada ao longo de grande parte da narrativa de
Gustavo constroi axioldgica e ideologicamente uma postura de resignagédo, sua vivéncia
de medo da cores a um suspiro de acdo e (por que ndo pensar?) esperanca.

Com essas reflexfes acerca do quadro interacional registrado no fragmento 2,
encerro o capitulo 7. Nas péginas seguintes, volto meus olhos para outros excertos
interacionais, gerados a partir de minhas conversas com outros dois participantes: Gisele

e Adriano.
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Retratos discursivos da violéncia na escola em sua inter-relacdo com a
afetividade: As experiéncias de Gisele e Adriano reconstruidas em
palavras

Na secdo anterior, dediquei-me ao trabalho de producédo de entendimentos acerca
do processo de (re-/co-) construcgdo discursiva das experiéncias (minhas, de Michelle e de
Gustavo) com a violéncia na escola. Faco o mesmo neste terceiro momento de encontro
com os dados, agora, gerados a partir de minha conversa com Gisele, ex-aluna do mesmo
Brizoldo em que Michelle leciona e em que eu trilhei grande parte de minha caminhada
formativa e Adriano, jovem que, dentre outras escolas, também estudou brevemente no
CIEP supramencionado. A segmentacdo do percurso analitico aqui em desenvolvimento
em dois capitulos obedece a um critério eminentemente tematico. Enquanto nos dois
fragmentos iniciais, 0s excertos conversacionais registrados versam quase que
exclusivamente sobre a questdo da violéncia escolar, a luz dos respectivos horizontes de
vivéncias de cada um dos participantes; os dois recortes interacionais trazidos neste
capitulo interligam a reconstrugdo discursiva acerca das experiéncias com a violéncia na
escola a outro tema, também central a esta pesquisa: a afetividade. Esta, como
detalhadamente discutido no capitulo 4, representa a camada da vida institucional que
transcende o controle burocratico da racionalidade estatal, sendo composta da rede de
inter-relacdes pessoais e dos lagos de subjetividade que aproximam/afastam os individuos
- ndo com base em suas fungdes ou atribuicdes, mas a partir do sutil jogo dos afetos e
disposicdes humanas.

Feito o esclarecimento acerca dos critérios de divisdo dos capitulos dedicados ao
esforgo analitico deste estudo, creio que podemos iniciar a sondagem do fragmento 3.
Mais uma vez, contudo, antes de assentar meus olhos sobre a materialidade textual a ser
explorada, julgo importante esclarecer ao(a) leitor(a) que me acompanha alguns aspectos
relacionados ao cenario contextual que abarca o intercambio discursivo em questdo. Estes
sdo: 1) a minha relagdo anterior ao desenvolvimento da presente pesquisa com Gisele; e
2) as especificidades situacionais que caracterizaram o0 evento de geracdo dos dados
analisados na secéo 8.2.

8.1. As vidas que se enroscam as palavras: o estofo biografico de um encontro

discursivo
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Uma curiosidade marca o entrelacamento da minha historia a da protagonista
desta secdo: durante varios anos da minha infancia, o terreno baldio que dava sede as
brincadeiras que preenchiam meus dias e noites se localizava ao lado da casa da
participante. InUmeras vezes, me vi instado a perturbar a tranquilidade do seu lar pelos
motivos mais triviais, de suma importancia para mim entdo: pedir o retorno da bola que
eu e meus amigos haviamos atirado ao quintal ao lado ou solicitar uma garrafa de agua
para reabastecer-nos em nossas brincadeiras.

Anos mais tarde, eu e Gisele nos reencontramos sob o cimo da mesma escola.
Apesar de, devido a nossa pequena diferenca de idade, ndo compartilharmos a mesma
sala de aula, recorrentes eram 0s momentos em que nos esbarrdvamos nos corredores ou
nas esquinas do Brizoldo. Amilde, Gisele me acompanhava em minha caminhada de
retorno a casa apos as aulas. Seu jeito bem-humorado, sua graciosidade e seu riso
contagiante tornavam aqueles dois quilémetros de andanca sob o sol severo do meio-dia
uma experiéncia menos fatigante. Recordo-me, em uma dessas Varias peregrinacdes em
dupla, de o contetdo quase sempre leve e jocoso de nossas conversas ser substituido por
um tom mais grave. Gisele me contava sobre o caso de um colega de turma dela que, por
ndo concordar com o confisco de seu celular por um professor, agrediu-o com uma
carteira escolar. Na ocasido, ainda havia espanto em nossas palavras; sentimento que, aos
poucos, foi se evanescendo com a repeticdo e a consequente banalizacdo de episddios
semelhantes.

No advento das minhas reflexdes preliminares acerca das possiveis pessoas a
integrarem o corpo de participantes da presente pesquisa, 0 nome de Gisele foi um dos
primeiros a emergir a minha mente, tanto pela praticidade de sua escolha (por se tratar de
alguém que reside proximo a mim e com quem ja possuo algum grau de contato) quanto
pela riqueza de suas vivéncias em meio a teia de questdes que busco devassar nesta
investigacdo. Tinha algumas apreensdes em relacdo a abertura e ao interesse da jovem em
integrar este esforco. Fiquei muito feliz, todavia, ao notar que Gisele foi uma das
participantes que se mostrou mais animada com o convite para se incorporar a coorte
deste estudo, tendo, inclusive, me cobrado repetidas vezes acerca de nossa entrevista.
Inicialmente, contatei a ex-aluna através de uma rede social virtual. Havendo esclarecido
0 proposito e as motivacdes da pesquisa, 0 passo seguinte foi 0 agendamento de uma data
para a realizacdo de nossa entrevista.

Como a protagonista desta se¢do trabalhava em uma escala laboral flexivel, tendo

seus dias de folga variaveis de semana para semana, muitos desencontros vieram a


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1812288/CA


PUC-Rio- CertificagaoDigital N° 1812288/CA

143

impedir a consumacédo de nosso evento de geracdo de dados. Na semana em que nosso
encontro efetivamente ocorreu, fiz questdo de tomar uma série de cuidados com o intuito
de defenestrar possiveis imprevistos. Esconjurados quaisquer obstaculos, dirigi-me a casa
da colaboradora, que se localizava a, aproximadamente, 5 minutos da minha. Chegando
a residéncia de Gisele, ap6s cumprimentar toda a sua familia, nos encaminhamos para a
area externa da casa, 0 simpatico quintal que tantas vezes adentrei na minha infancia, em
que havia menos barulho; e 1 iniciamos nosso intercambio discursivo. Depois de solicitar
a entrevistada que assinasse uma via do TCLE, que timbrava o seu consentimento a
participacdo na pesquisa, comecamos a gravacdo da entrevista, que durou
aproximadamente 17 minutos. Imagino ter havido uma certa celeridade, especialmente
da minha parte, na conducéo da conversa devido ao clima chuvoso do dia; contingéncia
gue me preocupava durante a interacdo, ja prevendo as dificuldades que marcariam o meu
retorno ao lar. O intercurso foi encerrado naturalmente pelo esgotamento do assunto, a
minha inquietacdo em relagdo a tempestade de raios que se fazia visivel no horizonte e as
tematicas digressivas que tomaram conta de nossos interesses interacionais. Trago um de

seus trechos mais ilustrativos da riqueza discursiva cultivada em tal encontro a seguir.

8.2. Fragmento 3: mais que s6 professor

1 Diego e em relacdo aos professores gisele? vocé disse que
2 os alunos 1a& >os teus colegas 1la do bonde< <nédo
3 respeitavam> meio gue ©partiam pra <cima dos
4 professores> (.) que gue os professores faziam? ou
5 tentavam fazer pra::: assim (.) pra tentar dar aula
6 né:::: trabalhar

7 Gisele | depende (.) tinha professor que conseguia dar aula
8 na moral &::: que conseguia desenrolar com Os caras
9 pra deixar ele falar, que ndo tinha que arrumar cad
10 nem nada ndo (.) era mais o jeito de desenrolar do
11 cara mas tinha outros ali que gritava a aula toda e
12 ndo conseguia fazer nada (.) quando tentava ir no
13 grito ail que ninguém nem dava atencdo pra ele mesmo
14 | Diego arram

15 | Gisele | tinha uma professora de quimica l& <coitada dela>
16 falava baixinho <era meio esquisitinha,
17 estranhinha> e o pessocal ria dela mesmo (.) zoava
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18
19
20
21
22
23
24
25
26
27
28
29
30
31
32
33
34
35
36
37
38
39
40
41
42
43
44
45
46
47
48
49
50
51
52
53

Diego

Gisele

Diego

Gisele

Diego

Gisele

Diego

Gisele

Diego

ela (.) dava mbé pena (.) chamava ela de gorda,

botando uns apelido escroto e tal (1,0) ela entrou

pra lista da maldade dos cara (.) ai ndo tem jeito
<j& era> (.) se os meninos te marcarem >quer dizer<
marcar tipo:: o professor na escola é <o acgo> (.)

aco mesmo (1,0)

[sel como=¢]

[porque os mo]leques 1l& quer é midia mesmo (.)
querem ir pra direcdo pra ter mais moral com a
barreira 14 tipo (.) e guando a professora ameacava
al é que eles <descaralhavam> mesmo (.) teve um que
até falou pra ela assim tu fala com nbs parece os
salada, cheia de neurose por=isso que nds te
esculacha ((imitando voz masculina))

nossa (.) <brabo demais> mas tinha uns que davam
aula né-?

assim:::: os professores que davam aula né? que tipo
(.) conseguiam falar um pouco e até passar atividade
e colsa e tal eram aqueles que dava mais moral e
também tinha moral com o pessoal da sala

é mermo? E o que eles faziam pra ter essa moral>tu
sabe< que que vocé acha?

eu acho que eles trocavam mais ideia com os alunos
(.) tipo (.) tinha um professor de matematica que
todo mundo gostava dele (1,0) ele era um cara
que:::: assim trocava mé ideia com a galera (.) md
maneiro, ficava as vezes mais tempo falando de

outras coisas legais, de histéria, da vida dele, da

mulher e tal (.) o cara ia 14 no catonho jogar com
os moleques de boa (.) ele chegou até a dar ideia
nos cara da barreira (.) o maluco era brabo tipo (.)
<doid&o>

falou o que com os caras?
era um moleque 1la que tava fazendo merda 14 e 1ia
tomar uma massagem e ele pediu pros cara amaciar

<rapaz> coragem
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54 | Gisele | o cara era disposicdo mesmo (.) por isso que tinha
55 moral com os moleques (0,5) era um cara que falava
56 umas paradas maneira sabe? &:::: pd tinha dia que o
57 cara parava pra conversar com as meninas, d& uns
58 papos de gravidez (.) ele ainda era bom de papo
59 tipo:: &:: desenrolado (.) entdo o cara era meio que
60 amigo da turma (.) era um cara maneiro mesmo (.)
61 tinha uns papo foda de cabeca saca?

62 | Diego arram

63 Gisele e assim (.) e <pelo menos na minha turma> o pessoal
04 gostava dele por isso (.) ele ndo era- ele era mais
65 que- mais que sé professor

Diferente das interacdes registradas nos fragmentos 1 e 2, que tém como esqueleto
organizacional, respectivamente, uma historia bem estruturada e com certo grau de
unidade e outra de extensdo diminuta; no trecho transcrito da minha conversa com Gisele,
torna-se patente a existéncia de trés quadros discursivos distintos, ainda que estes estejam
interligados pelo mesmo fio de Ariadne: 0 movimento de reconstrucdo experiencial
capitaneado pela participante em didlogo com meus questionamentos balizadores. O
primeiro, estendido das linhas 1-13, se funda sobre uma comparacdo genérica e
avaliativamente carregada entre dois tipos ideais (WEBER, 1994) de professor: os que
encontram fortuna em seu labor docente e os malogrados. O segundo, que se desdobra da
linha 14 até a 31, reconstitui narrativamente o primeiro idealtypus magisterial — que nao
logra éxito em sua pratica -, personificando-o na figura axiologicamente depreciada da
Professora de Quimica. Por fim, o terceiro quadro estruturante do segmento ora analisado
(linhas 32-65) apresenta o ethos do professor bem sucedido em seu trabalho, incorporado
na histéria de Gisele pelo personagem do Professor de Matematica.

As diferengas patentes ao fragmento 3 em relagdo aos segmentos interacionais
anteriores, contudo, ndo se limitam aos elementos estruturais e organizacionais. Na
verdade, tais aspectos emergem como produtos de uma mudanca ideoldgica (BAKHTIN,
2010) na forma como o fendmeno da violéncia — e seus arredores — é eshatido nas palavras
de Gisele. Enquanto Michelle e Gustavo nos oferecem um panorama eminentemente
tragico de suas vivéncias na sala de aula, nossa presente interlocutora matiza tais cores
dramaéticas. No discurso da ex-aluna, ha dor, mas também ha alegria; ha conflito, mas

também ha comunhéo; ha dilema, mas também ha caminhos. E é justamente sobre esse
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balanco fricativo entre o desalento e a esperanca que todo o trecho em exame se
constituird: um retrato discursivo dessa confluéncia de experiéncias em tens&o.

Em linha com os métodos de trabalho j& empregados na devassa dos fragmentos
1 e 2, inicio o presente trajeto de construcao de saberes pelo exame do epiteto que nomeia
0 excerto conversacional aqui iluminado: mais que sé professor. Fruto de um
movimento tedrico-analitico empreendido ao longo do processo de geracdo dos dados
presentes neste capitulo, a escolha do trecho destacado tem como motivacdo fundamental
a sua capacidade de sintetizar o excerto em tela com base nos trés momentos interacionais
que o constituem. Temos aqui ndo apenas um depoimento elogioso acerca da atuacdo do
professor de matemaética — cuja presenca na vida de seus alunos extrapola o rol de
atribuicBes do magistério -, mas também uma apreciagdo desabonadora acerca da imagem
institucional da atividade docente, depreciada textualmente por sua vinculagdo ao
qualificativo so.

Todavia, mais importante do que condensar semanticamente o tecido narrativo
esculpido ao longo do fragmento 3, o trecho designado como seu epiteto representa de
forma emblemética o papel discursivo-interacional desempenhado ao longo de todo o
segmento em lente pela inter-relacdo entre axiologia e ideologia (BAKHTIN, 2010). Por
um lado, é a interposicdo e o dialogo entre ambas as figuras desenhadas na historia da
minha interlocutora que viabilizam os expedientes valorativos que marcam o excerto em
andlise. Por outro, toda a filigrana discursiva de construcdo de ambos os ethea docentes
— e da interface comparativa entre ambos - somente se torna possivel sobre o terreno dos
tracados axioldgicos gizados ao longo de toda a minha conversa com Gisele. E justamente
sobre 0 seio dessa tensdo dialética entre o valor e a ideia, teorizada em profundidade pelo
pensamento bakhtiniano, que o quadro retérico-discursivo retratado no fragmento 3 sera
edificado.

Apresentada a estrutura fundacional do trecho em lente e esclarecida a motivagédo
para o seu titulo, podemos voltar nossos olhos para a sua materialidade interacional.
Conforme ja explicado nos paragrafos anteriores, o fragmento 3 pode ser dividido em trés
momentos discursivos, cada um marcado pela emergéncia de diferentes feixes narrativos,
constelacBes de pequenas reconstruces experienciais que compdem historias em
retalnos. O primeiro destes inicia-se na linha 1 e se estende até a linha 13. Meu
questionamento inicial (linhas 1-6), que inaugura o excerto em questdo, ainda que de
modo germinal, j& introduz as bases axioldgicas para a produgdo da dicotomia entre as

duas imagens docentes (exitosa e malograda), que percorrera todo o segmento: e em
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relacdo aos professores gisele? vocé disse que os alunos 1l& >os
teus colegas 14 do bonde< <ndo respeitavam> meio que partiam pra

<cima dos professores> (.) qgque que os professores faziam? ou
tentavam fazer pra::: assim (.) pra tentar dar aula né

Temos aqui um exemplo sobressalente da teorizacdo proposta por Bamberg e
Georgakopoulou (2008) acerca da natureza microssituada e dialégica das narrativas no
terreno de cada interagdo. Antes de surgir como um desinteressado exercicio de
reelaboracdo de momentos vividos — como, por vezes, a reflexdo laboviana nos instrui a
pensar -, a rede de histdrias tecida pela participante em face da minha indagacgéo responde
a demandas conversacionais préaticas, a saber, a oferta de um relato narrativo que dé conta
de suprir as informagbes por mim requisitadas. Todavia, mais do que um enunciado
motivador, a minha inser¢do institui as bases (ainda rudimentares) da oposi¢do axioldgica
a ser desenvolvida ao longo da tecelagem narrativa de Gisele, explicitando, por um lado,
as agruras enfrentadas pelos docentes em sua pratica em espacos de violéncia (nao
respeitavam /[ partiam pra <cima dos professores>)e,pOfOUUO,&bUﬁH
por alternativas de superacao de tais desafios (ou tentavam fazer pra::: assim
(.) pra tentar dar aula).

Vislumbrado pelo ponto de vista da dindmica interacional, meu questionamento
inaugural concede tacitamente a minha interlocutora abertura para a confeccdo de uma
narrativa mais musculosa, capaz de percorrer o terreno experiencial requisitado por minha
indagacdo. Tal concessdo de espago de fala, articulada ao contexto situacional da
entrevista, contribui para a discrepancia na duracdo dos turnos de fala de Gisele quando
comparados as minhas pontua¢des. Enquanto os primeiros substanciam quase a totalidade
do trecho interacional em tela, meus apontamentos emergem apenas como comentarios
breves acerca de observacdes feitas por minha entrevistada. Contudo, € preciso ressaltar
gue 0 meu recuo ao longo da minha conversa com a ex-aluna ndo implica em um
apagamento da minha participacao na constru¢do a quatro mados do quadro discursivo ora
examinado. Afinal, se, por um lado, 0 peso quantitativo das minhas intervencdes se
mostra diminuto quando comparado com o0 quase monopolio de fala de minha
interlocutora; por outro, a minha posi¢do de poder enquanto entrevistador-pesquisador
(responsavel tacito pelo direcionamento da conversa) me confere o condao de balizar e
orientar o intercurso discursivo, de modo a perfazer meus interesses (tanto de pesquisa

quanto de curiosidade pontual) patenteados na conversa.
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Ainda a luz de uma lente microssituada, podemos encontrar na minha pergunta
inicial algumas notas constitutivas de uma clave avaliativa que dialogard com o0s
posicionamentos de Gisele ao longo de todo o segmento. Em primeiro lugar, a referéncia
aum desrespeito por parte dos colegas da participante contra os seus respectivos docentes,
em si, ja materializa uma avaliacdo instituida na regido do Julgamento de Estima Social
(MARTIN; WHITE, 2005) acerca do comportamento desses jovens: nao
respeitavam. ESta, em seguida, ainda sofre uma gradacéo de forca (MARTIN; WHITE,
2005), sendo reconfigurada a partir da apresentacéo de outras formas — ndo apenas morais,
mas fisicas - de violéncia experimentadas pelos docentes: partiam pra <cima dos
professores>. E interessante observarmos que, além de sedimentar uma série de
reedificacOes experienciais empreendidas por Gisele no decorrer do fragmento 3, minha
indagacdo inaugural também remonta a momentos anteriores de nossa interacao,
explicitando um sentido de continuidade que converge com a teorizacdo de Bakhtin
(2010) acerca da historicidade das nossas avaliacdes.

A dicotomizacdo axioldgica debutada pelo meu questionamento (linhas 1-6) €
agravada, logo adiante, pela resposta de Gisele (linhas 7-13). Apesar de seu carater
inicialmente evasivo (depende), a réplica da ex-aluna se desenvolve em uma
micronarrativa (BAMBERG; GEORGAKOPOULQU, 2008), que ilustra, ainda que de
modo impessoal, os dois idealtypen (WEBER, 1994) docentes sugeridos por minha
pergunta pregressa. Afinal, se os professores tentavam fazer (linha4) algo para conter
a violéncia patente na sala de aula de Gisele, fica-se subentendido que apenas parte das
intervencdes mostravam-se efetivas, havendo um grupo de docentes cujas tentativas ndo
alcancavam tal objetivo. Tal sugestdo, presente em gérmen em minha indagacdo, é
desenvolvida narrativamente pela participante, que apresenta em sua pequena histéria
dois retratos discursivos maniqueisticamente distintos tanto em sua construcao ideoldgica
guanto em sua carga axiolégica. O primeiro tipo ideal de docente desenhado, apesar das
dificuldades enfrentadas, conseguia dar aula na moral (linhas 7-8). A explicacdo
para 0 seu éxito reside em sua abordagem democratizante, fundada no dialogo e na
conciliagdo: conseguia desenrolar com os caras pra deixar ele falar,
que ndo tinha que arrumar cad nem nada néo (linhas 8-10). Em contrapartida,
0 segundo ideltypus docente esculpido por Gisele, acossado pelas mesmas adversidades,
gritava a aula toda e ndo conseguia fazer nada (linhas 11-12). Tamanha

discrepancia de resultados pedagdgicos diante do mesmo cenario interacional é
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justificada pela narradora com base na estratégia adotada pela segunda categoria de
professores: quando tentava ir no grito ai que ninguém nem dava
atencédo pra ele mesmo (linhas 12-13).

O trecho apresentado no paragrafo anterior é proficuo, podendo ser examinado a
partir de inimeros angulos. Em primeiro lugar, julgo importante pontuar que o
emaranhado narrativo alinhavado entre as linhas 7-13 apresenta uma formatagéo
heterodoxa quando comparada ao diapaséo laboviano, ndo dispondo do sequenciamento
formal preconizado pelo autor (LABOV, 1972). Essa heterodoxia, contudo, patenteia
mais um escotoma teorico da proposta sociolinguistica tradicional — que ndo a invalida —
do que qualquer limitacdo ou debilidade inerente as historias erigidas por Gisele. Ao
caracterizar as narrativas como relatos de experiéncias vividas (LABOV, 1972), o autor
estadunidense abdicou de olhar para o fenbmeno em tela por seu angulo discursivo-
interacional, vislumbrando-o apenas a partir de sua faceta estrutural. Dito em termos caros
a matriz tedrica que sustenta esta investigacdo, o pensamento laboviano desenvolveu sua
reflexdo sobre as narrativas com base apenas em seu aspecto ideacional, isolando-o de
sua contraparte interpessoal. Assim, em uma situacao abstrata de vacuo social — em que
as historias contadas nao respondessem a demandas interacionais e contextuais as mais
complexas -, as narrativas representariam apenas um instrumento de organizacdo e
externalizagcdo comunicativa das nossas experiéncias.

Como assiduamente advogado por Bruner (1987), as nossas histdrias efetivamente
representam um instrumento cultural de armacao linguistica das nossas vivéncias. Porém,
as narrativas sdao mais que isso, desempenhando uma miriade de funcdes
sociointeracionais prementes, que vao desde exemplificar uma teoria até sustentar um
argumento. Portanto, a reconstrucdo experiencial empreendida por nossas histérias ndo
se da de modo imotivado e ingénuo, sendo ela sempre produto e producgéo de um conjunto
de vicissitudes situacionais inesgotaveis. E foi justamente tal faceta inerente ao fenébmeno
narrativo que foi olvidada por Labov e seus epigonos, implicando na composi¢do de uma
taxonomia demasiadamente restritiva e distorcida da estrutura das nossas historias.

Com base nas ideias concatenadas no paragrafo anterior, podemos compreender
gue a aparente ndo canonicidade das narrativas produzidas por Gisele ndo decorre de
qualquer impericia discursiva no momento de materializar em palavras suas experiéncias.
Decorre, sim, da influéncia exercida pelos fatores contextuais que motivaram a
elaboracdo da histdria, mais precisamente, do papel interacional desempenhado pelas

narrativas no seio da interacdo registrada no excerto em tela. Considerando a inter-relagdo
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intima entre as historias cunhadas por Gisele e a minha indagacgéo pregressa (linhas 1-6),
tornam-se patentes as duas fungdes retoricas cumpridas por estas. Primeiramente, elas
oferecem o canal linguistico-discursivo de materializacdo de uma teia de experiéncias
(invocadas pelo meu questionamento anterior) pertinentes a acdo de seus professores em
face de situacdes de violéncia. Além disso, o esforco de narrativizacdo empreendido por
Gisele viabiliza a construcéo de uma linha argumentativa — que sera desenvolvida durante
o fragmento — assentada na contraposicdo de dois ethea magisteriais dicotomicamente
distintos: o docente que tem sua pratica embargada pela violéncia (ndo conseguia
fazer nada) e aquele que supera tais obstaculos através de sua atuagdo (conseguia
dar aula na moral).

Ainda que a malha de narrativas costurada por Gisele — em didlogo comigo — ndo
emule a taxonomia laboviana, esta goza de uma estrutura organizativa particular — infensa
a prescricdo do canone da area. Em vez de se orientar pela sequéncia de seis passos
constitutivos preconizados por Labov (1972), a teia de historias que preenche as linhas
iniciais do fragmento 3 se assenta sobre uma clave ideoldgico-axioldgica, corroborando
com o peso da materialidade discursiva as reflexdes propostas por Bakhtin (2010). Por
um lado, a raison d’étre (LABOV; WALETSKY, 1967) de toda a empresa narrativa em
tela é a producdo de uma contraposicdo maniqueista entre dois tipos ideais de professor,
em resposta a0 meu questionamento inicial. E € ao longo do desdobrar da microhistéria
que alguns dos tracos e modos de ser/agir caracteristicos de ambos os ethea véo se
delineando: era mais o jeito de desenrolar do cara / outros ali que
gritava a aula toda. Por outro lado, os eixos de estruturacéo de tais reconstrucoes
experienciais sdo sustentados por movimentos valorativos, que desempenham o papel
argumentativo-retérico de qualificar dicotomicamente ambos o0s retratos docentes
compostos. Portanto, ha um entrelacamento entre as func@es ideoldgica (construir uma
imagem discursiva) e axioldgica (submeter a construcdo de tais figuras a um crivo
subjetivo) das pequenas histérias de Gisele, sendo justamente a friccdo e a
complementariedade de ambos os elementos o ponto nevralgico da producdo narrativa
em analise.

Em um plano microssituado, das escolhas lexicogramaticais (HALLIDAY, 1994),
a articulacdo de uma série de expedientes textuais carregadamente avaliativos confere
concretude linguistica ao esforco de polarizacdo axiolégica empreendido pela

participante. O primeiro dos polos de valor erguidos discursivamente pela narradora
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ganha corpo a partir de uma sequéncia de avaliagdes positivas costuradas sob a clave do
Julgamento de Estima Social (MARTIN; WHITE, 2005) acerca da atuagéo profissional
da categoria de professor que supera os episédios de violéncia em sua sala de aula. Este,
apesar das dificuldades patentes, conseguia dar aula na moral (linhas 7-8) sem
ter que recorrer a dispositivos violentos (ndo tinha que arrumar caé) (linha9). Tal
éxito é apresentado por Gisele como resultado de um conjunto de atributos de
personalidade virtuosos préprios desse tipo de professor, cunhados a partir de outro
expediente avaliativo novamente localizado na regido do Julgamento de Estima Social
(MARTIN; WHITE, 2005): era mais o jeito de desenrolar do cara (linha
10). Ainda no terreno dos efeitos de sentido gerados pelas decisdes Iéxico-gramaticais
dos interagentes, é interessante ressaltar que a densidade de construtos avaliativos em um
curto espaco interacional acerca de um mesmo referencial (o professor que conseguia
dar aula)culminaem uma Gradagdo (MARTIN; WHITE, 2005) dessa peca valorativa,
agudizando o jugo positivo enderecado a tal figura docente.

O segundo eixo axiolégico a sustentar microssituadamente a narrativa de Gisele
reside no ethos do professor que tem sua pratica embargada pela violéncia enfrentada.
Outrossim, sdo as escolhas sintagmatico-paradigmaticas (HALLIDAY, 1994) de
organizacdo textual de tais avaliacdes que ddo témpera linguistica tanto a construgédo
dessa figura em si quanto de sua oposicdo patente em relagdo ao professor que
conseguia desenrolar. Em primeiro lugar, o contraste entre ambos os modelos
docentes se substancia no emprego do termo mas (linha 11), que marca na estrutura
textual de forma clara a existéncia de um antagonismo entre elementos concorrentes.
Ademais, podemos flagrar outra vez a emergéncia de avaliacGes centradas na forma de
atuacdo dessa segunda figura docente, que, apesar de versarem sobre o comportamento

profissional desse rol de individuos, metonimicamente, se estendem aos proprios sujeitos:

tinha outros ali que gritava a aula toda e ndo conseguia fazer
nada (linhas 11-12). Essa valoracdo depreciativa ainda conta com uma Gradagéo
(MARTIN; WHITE, 2005) fundada em um comentério de tom repreensivo tecido por
Gisele: quando tentava ir no grito ai que ninguém nem dava atencéo
pra ele mesmo (linhas 12-13). Assim, além de recriminar a atitude de enfrentamento
intentada pela categoria de professores em questdo, a participante ainda assume uma voz

de autoridade e conhecimento acerca do contexto de sua sala de aula, teorizando a razédo
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fundamental para o malogro pedagdgico do tipo de docente que gritava a aula
toda (linha 11).

Conforme intentei ilustrar analiticamente ao longo dos paragrafos anteriores,
temos ao longo do primeiro quadro narrativo (linhas 1-13) que segmenta o fragmento 3 a
confeccdo de uma dindmica discursiva, que serd aprofundada no decorrer da conversa,
assentada na hierarquizagdo avaliativa de elementos personalissimos da vida em sala de
aula vis-a-vis a institucionalidade pedagdgico-burocrética inerente a tal espaco. Nesse
primeiro enquadre interacional, patenteia-se a centralidade do jogo de poder e afiliaces
que denominei anteriormente de afetividade (a teia de relacbes afetivas estabelecida nos
cenarios sociais mediados pela racionalidade do Estado) na constituicdo avaliativa da
reconstrucdo experiencial de Gisele. Essa fulcralidade se da em detrimento das posicoes
institucionais ocupadas pelos sujeitos discursivamente esculpidos. Assim, ao cotejar
avaliativamente as duas imagens docentes apresentadas ao longo de sua narrativa, a
participante ndo repousa sobre critérios técnicos, académicos ou de performance didatica;
ela o faz com base em atributos de natureza pessoal — que passam ao largo da insergéo
burocrética dos referidos professores. Afinal, quando a qualidade de maior destaque de
um docente é sua capacidade de desenrolar com os caras pra deixar ele
falar (linhas 8-9), evidencia-se a sobreposi¢do do interpessoal sobre o institucional —
que prescreve a batuta da autoridade magisterial sobre o alunato em lugar da negociagéo
(desenrolo). Na verdade, se olharmos de forma mais cuidadosa, podemos observar que 0
recurso a tal conddo — ainda que entremeado por uma tentativa de imposicao pessoal — é
recebido com rechaco, servindo como combustivel para novas atitudes de antagonismo e
antipatia: quando tentava ir no grito ai que ninguém nem dava atencédo
pra ele mesmo (linhas 12-13).

Os movimentos discursivos de construcdo axioldgico-ideoldgica ensaiados ao
longo do primeiro segmento do fragmento 3 sdo retomados e aprofundados nas linhas que
0 sucedem. O meu aceno de incentivo a minha interlocutora (linha 14) concede-lhe a
abertura interacional para a confec¢do de uma narrativa heterodoxa, que se estende da
linha 15 até a 31. Esta tem como eixo de fundacéo a tessitura discursiva do tipo de
comportamento e atuagdo pedagdgica caracteristicos do professor malogrado em seu
enfrentamento da violéncia na escola, que, na historia da ex-aluna, é encarnado pela
personagem da professora de Quimica. O trabalho discursivo de composicéo de tal figura

ganha importancia para a presente analise pelo fato de esse referido insucesso se
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correlacionar com o tema central desta pesquisa (a violéncia escolar e seu enlace com o
bindmio afetividade/racionalidade).

A correlagdo mencionada se da em duas frentes. Por um lado, a justificativa
alinhavada pela narradora para as dificuldades enfrentadas pela professora de quimica
reside na incapacidade desta de dispor dos simbolos e valores estéticos tidos como
legitimos pelos alunos rememorados na histériaemtela: o pessoal ria dela mesmo
(linhas 17). Tal dissonéncia afetiva parece minar a autoridade da docente, contribuindo
para os eventos de indisciplina por ela arrostados: por=isso que nés te esculacha
(linhas 30-31). Por outro lado, o episddio de maior friccdo violenta entre a profissional
do magistério e seus alunos se da justamente no momento em que aquela tenta se valer
de seu posto institucional para impor um determinado padrdo de comportamento aos
colegas de Gisele: quando a professora ameacava ai é que eles
<descaralhavam> mesmo (linhas 27-28).

Nos paragrafos anteriores, desenhei um quadro geral do novelo narrativo cunhado
por Gisele em parceria comigo. Agora, cabe olharmos para a forma como esse labirinto
de sentidos e construtos se materializa na estrutura e dindmica interacional do discurso.
Em linha com a rede de historias tecida entre as linhas 7-13, a participante cunha uma
narrativa de natureza heterodoxa a luz do diapasdo da sociolinguistica tradicional,
prescindindo de uma série de estagios constitutivos da armadura laboviana. As auséncias,
contudo, como densamente explicado pro Bamberg e Georgakopoulou (2008), encontram
sua razdo na influéncia de contingéncias e interesses interacionais esquecidos pela teoria
de Labov (1972), excessivamente preocupada com a taxonomia das histérias em
detrimento de sua funcéo social.

Um exemplo ilustrativo dessa flexibilizagdo estrutural reside no fato de a teia
narrativa de Gisele abdicar de um sumario de abertura, que anuncie o inicio da historia e
reivindique espaco interacional para o seu desenvolvimento (LABOV, 1972). A
justificativa para esse ordenamento repousa na inter-relacao estabelecida entre o tecido
narrativo alinhavado pela participante entre as linhas 15-31 e as pequenas historias por
ela esculpidas nas linhas anteriores. Na realidade, podemos interpretar a reconstrugéo
experiencial da entrevistada acerca de sua professora de quimica como um
desdobramento argumentativo de suas deambulagdes sobre um dos idealtypen docentes
erigidos pela narradora: que gritava a aula toda e ndo conseguia fazer

nada (linhas 11-12). Assim, 0 apagamento do sumario laboviano se legitima pelo fato de
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a historia a ser produzida por Gisele ndo demandar uma anunciagdo propria, posto que
ela emerge como uma continuagdo de uma narrativa anterior. Além disso, ha ainda que
se salientar o papel desempenhado pela propria situacdo interacional em que os dados
foram gerados, No evento da entrevista de pesquisa em que os dados ora analisados foram
construidos, meu interesse precipuo era justamente viabilizar meios e espacos para que
minha interlocutora desaguasse suas vivéncias em palavras. Portanto, a adi¢do de um
portico de abertura para as narrativas de minha companheira de diadlogo se tornava
desnecesséria, uma vez que toda a situacdo interacional encenada convergia para a
producdo de tal forma discursiva.

Assentadas as condic¢des para a edificacdo de sua narrativa, Gisele a debuta com
a apresentacdo de uma série de expedientes de caracterizacdo da professora de quimica:
tinha uma professora de quimica la/ falava baixinho (linhas 15-16). Na
orientacdo (LABOV, 1972) ndo-canbnica da segunda rede narrativa cosida pela
participante, dispomos novamente de um observatério privilegiado da imbricacdo e
mUtua causacdo da axiologia e da ideologia na producdo discursiva. Todo o trecho inicial
de contextualizacédo da historia se configura como um esforco de construcao de um retrato
em palavras da professora de quimica. Tal pintura, todavia, se funda em um mosaico de
movimentos avaliativos acerca de uma série de qualitativos da docente escrutinada: dava
mé penal/<era meio esquisitinha, estranhinha> (linha 18 e linha 16). Temos
aqui, portanto, uma escultura discursiva da professora de quimica, que derrama em
palavras as experiéncias da narradora com tal personagem — perfazendo o trabalho
atribuido por Bakhtin (2010) a dimensédo da ideologia. Contudo, esse edificio ideoldgico
se constitui de uma miriade de expedientes avaliativos, que ndo apenas conferem
coloracédo de valor a imagem da docente, mas a delineiam a luz dos jugos subjetivos da
ex-aluna.

O cenario de inter-relacdo entre ideia e valor, apresentado através de uma lente
macrossituada no paragrafo anterior, se realiza textualmente em meio a um tecido
sofisticado de expedientes axioldgicos, concentrados em torno da figura da professora de
quimica. Logo apos a inauguragdo da narrativa e introducdo de sua personagem central
(tinha uma professora de quimica 14&) (linha 15), Gisele inicia seu esforco de
reconstrucdo experiencial a partir de uma avaliagdo de forte teor depreciativo cunhada
sob a clave do Afeto (MARTIN; WHITE, 2005): <coitada dela> (linha 15). Como
detalhadamente teorizado por Martin e White (2005), o artesanato de valoragoes
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assentadas no prisma linguistico do Afeto permite ao sujeito que se engaja nesse
empreendimento discursivo tecer avaliagdes acerca de um dado ente de modo mitigado,
tendo sua exposi¢do enquanto avaliador atenuada. Em vez de se assumir uma postura
desabrida de escrutinio, o sujeito que avalia a partir da construcdo discursiva de suas
emocdes/sentimentos opera axiologicamente de modo indireto, posto que o cerne
temaético de sua fala/escrita ndo é o exercicio do valorar, mas a pintura em palavras de
suas vivéncias afetivas, que incidem valorativamente sob algo. Estamos, portanto, diante
de mecanismo sofisticado de articulacdo avaliativa, que, a0 mesmo tempo que empodera
0 interagente a tecer valor sobre qualquer elemento desejado, 0 resguarda — em alguma
medida - de eventuais responsabilizacdes ou retaliagdes.

Empregando a reflexdo do paréagrafo anterior como uma lente analitica, podemos
notar que, ao edificar discursivamente um sentimento de pena diante da figura da
professora de quimica, Gisele empreende dois movimentos discursivos importantes. Por
um lado, a participante recruta significados do universo afetivo para desenhar sua docente
através de tracos depreciativos, reconstituindo-a em palavras como uma pessoa digna de
pena. Por outro lado, a ex-aluna se protege interacionalmente, uma vez que sua avaliacdo
é encoberta pelo véu de nobreza, caracteristico do ato de apiedar-se de outrem. Assim, a
narradora ndo apenas encontra guarida para tecer discursivamente sua antiga professora
de modo desabonador, como o faz a partir de uma posicédo de superioridade — de um lugar
que Ihe permite apenar-se de sua personagem. Essa avaliacdo de teor negativo ainda €
potencializada pela coreografia prosddica impressa por Gisele ao seu enunciado

(<coitada dela>), enfatizando por meios fonoldgicos a carga semantica de sua

valoragéo.

Como j& mencionado anteriormente, a narrativa da entrevistada segue em seu afa
de erigir a imagem discursiva da professora de quimica — e o faz através de uma coletanea
de retalhos avaliativos, das mais distintas cepas. Se, em sua abertura, a histéria deambula
pelo terreno dos afetos de Gisele, no instante seguinte, outro recurso linguistico é
instrumentalizado na construcdo do retrato depreciativo em tela: a apresentacdo de um
atributo de personalidade da docente, que, quando interpretado a luz dos requisitos de sua
atividade profissional, emerge como uma critica a sua capacidade de trabalho em sala de
aula (falava baixinho) (linha 16). Em condic¢Ges outras, possuir um tom de voz de
baixa intensidade ndo representa em si um defeito. Porém, quando vislumbrado a partir
do contexto de atrito narrativizado pela nossa narradora, tal caracteristica personalissima

se converte em um traco problematico na atuacdo magisterial da professora de quimica.
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Falar baixo, nesse cenario, implica em uma dificuldade de se impor, um apagamento da
voz diante de outras vozes que a ela tentam sobrepor-se pela violéncia. Temos, pois, um
exemplo interessante de expediente avaliativo edificado em forma de apreciagédo de uma
qualidade, porém desempenhando no trecho em anélise a funcéo de Julgamento de Estima
Social (MARTIN; WHITE, 2005).

Muito ja foi comentado nas secGes anteriores acerca da zona cinzenta existente
entre as categorias de Apreciacdo e Julgamento — integradas ao Sistema de Avaliatividade
-; razdo por que eximo-me de requentar reflexdes ja tecidas. Aqui, limito-me a versar
sobre os efeitos interacionais dessa manobra discursiva. Estes, apesar da diferenca formal
em relagdo ao construto avaliativo anterior, sdo homodlogos aqueles j& iluminados em

minha analise da expressdo <coitada dela> (linha 15). Ao instituir como objeto de

enfoque um traco profissional da professora de quimica — e ndo a docente em si -, Gisele
protege-se de eventuais responsabilizacfes ou cobrancas acerca da atribuicdo de valor
performada, vestindo sobre 0 seu jugo pessoal axiologicamente saturado um véu de mera
apreciagdo de um predicado didatico. Além disso, além de fornecer-lhe guarida, o
esconderijo metonimico de nossa narradora ainda permite-lne a ampliacdo de sua
escultura depreciativa acerca da professora. Esta ndo apenas inspira do na ex-aluna, como
também demonstra carecer de qualidades necessarias para o bom exercicio de seu mister.

Se 0 recuo e a precaucgdo imperaram nos dois primeiros esforcos de Gisele em
pintar axiologicamente sua professora, seu intento seguinte aponta em sentido oposto:
<era meio esquisitinha, estranhinha> (linhas 16-17). Em vez de manobrar
formas indiretas e mediadas de construcdo de valor, a narradora empreende um
movimento avaliativo de carater explicito, empregando adjetivos de tonalidade
depreciativa na descricdo da personagem em lente. A valoracdo desabrida é ainda
agravada pelo distanciamento narrativo engendrado pela participante, estabelecendo um
hiato no fluxo de eventos da historia para confeccionar seu escrutinio — perfazendo um
modelo de avalia¢do classificado como desencaixado por Labov (1972).

Inmeros sdo os efeitos de sentido e varidveis discursivas que podem ser
decantados do quadro avaliativo composto pela discente. Dentre estes, dois elementos se
mostram mais proficuo a luz dos interesses da presente analise. Primeiramente,
impressiona o investimento subjetivo de Gisele em expor-se na construcdo, a partir de
tracos predominantemente negativos, da docente redesenhada em sua historia. E preciso
ter em mente que a situacdo interacional em que os dados foram gerados colocou a

colaboradora desta pesquisa de frente comigo (um professor), fato que poderia gerar
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algum tipo de receio em Gisele, levando-a a evitar tecer avaliagdes mais fortemente
negativas contra uma membra da mesma classe profissional que seu interlocutor. Além
da forca do expediente valorativo, chama aten¢do também sua engenhosidade ao articular
atributos de natureza estética (esquisitinha, estranhinha)com o fim de gizar um
retrato axioldgico da professora.

Como ja discutido em momentos pregressos desta andlise, os simbolos de valor e
poder na sala de aula de Gisele, em vez de advirem da autoridade pedagdgico-
institucional da figura docente, emergem de outras fontes, assentadas na sofisticada rede
de relacGes pessoais estabelecidas naquele espaco — o que tenho denominado de
afetividade. Assim, ao referir-se a professora de quimica a partir de predicados como
esquisita e estranha, em grande medida, a narradora assinala seu deslocamento do padréo
estético-simbolico estabelecido como detentor de valor no terreno social por ela
reedificado. Semelhante visdo é reforcada um pouco mais adiante, com base no mesmo
padrdo de valoracdo: chamava ela de gorda, botando uns apelido escroto
(linhas 18-19). Tamanha marginalidade em relacdo aos padrdes de escrutinio de
comportamento/aparéncia fisica de Gisele e seus colegas verte 0 campo estético e invade
o territorio ético-profissional. Logo, sermeio esquisitinha, estranhinha implica
em ndo dispor de 6bolos de prestigio tidos como fundamentais para a aquisicdo de
legitimidade na sala de aula em tela, contingéncia que, como veremos adiante, obsta o
exercicio da atividade profissional da professora de quimica.

Ademais o peso axioldgico per se dos predicados plasmados por Gisele em sua
professora, a narradora ainda introduz alguns elementos de Gradacdo (MARTIN;
WHITE, 2005), que contribuem para salientar ainda mais a forca das avaliagdes cunhadas.
Primeiramente, podemos ressaltar o contorno prosodico introduzido ao enunciado em
tela, imprimindo uma pronuncia mais cadenciada e marcada, que acentua o carater
desabonador dos predicados atribuidos a docente. Ha que se sublinhar ainda, enquanto
expediente gradativo, a flexdo dos adjetivos empregados pela participante
(esquisitinha, estranhinha). Tal engenho, contudo, produz um efeito semantico-
discursivo ambiguo. Por um lado, ele infunde um tom de menosprezo as qualidades, ja
negativas, imputadas a professora de quimica, transferindo a carga depreciativa
associada, em alguns casos, as expressfes na forma diminutiva a qualificacdo da
personagem. Por outro lado, essa manobra discursiva pode emergir como uma forma de
mitigacdo, uma vez que ela, contraditoriamente, também abre margem para ser

interpretada como uma atenuacdo da intensidade axiologica do esforco valorativo da
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discente. A mesma linha de analise se aplica a articulagdo do termo meio a tais
adjetivacOes, com a ressalva de que, no caso deste, seu efeito mais marcante é sua funcéo
mitigatoria.

Apos a apresentacdo dos dois epitetos depreciativos analisados nos paragrafos
anteriores, o trabalho de composicdo do quadro discursivo da professora de quimica
continua com o emprego de um recurso engenhoso: a terceirizagdo da voz avaliativa.
Gisele narra: e o pessoal ria dela mesmo (.) zoava ela (linhas 17-18). Com
0 concurso dessa manobra, Gisele perfaz uma série de movimentos discursivos dignos de
nota. Em primeiro lugar, ao tecer uma valoracao a partir de uma voz vicéria, a ex-aluna
agrega legitimidade e forca ao seu jugo, uma vez que este emerge cCOmo uma opinido
compartilhada por todos os seus colegas de turma (pessoal). Além disso, a abertura
dialégica (MARTIN; WHITE, 2005) para a inclusdo de outras vozes na mesma corrente
avaliativa constréi uma ideia de generalizacdo — como se a natureza risivel da docente
ndo fosse um pensamento de um grupo, mas um “fato objetivo”. Por fim, novamente, a
atribuicdo do conddo avaliativo a vozes alheias a da participante Ihe fornece relativa
guarida interacional para tecer comentarios agudamente depreciativos acerca de sua
professora. Afinal, ao renegar a propriedade de tais valoracdes, Gisele se exime de
responsabilidade por elas, transferindo-a para aqueles a quem os jugos em tela sdo
conferidos.

Assim como as taticas interacionais empreendidas por Gisele na edificacdo do
trecho em lente ja foram empregadas em momentos anteriores do fragmento 3, o
dispositivo axiologico operado pela narradora na tessitura de sua avaliacdo terceirizada
ndo € inédito. Aqui, outra vez, a entrevistada esculpe sua valoracdo em um limbo entre a
estética e a ética, que desafia inclusive a categoria de Julgamento de Estima social
(MARTIN; WHITE, 2005) que ora emprego para classificar o expediente em questao.
Por um lado, realizando um exercicio de interpretacdo, podemos depreender que a razao
por que se ri da docente reside nos mesmos atributos que justificaram sua caracterizacao
COMO estranhinha € esquisitinha. EStes, portanto, seriam predicados
eminentemente estéticos. Todavia, como ja discutido anteriormente, no cenario
narrativizado da antiga sala de aula da narradora, essa ilegitimidade simbdlica repercute
em uma dificuldade em exercer o mister docente, sendo, logo, uma qualidade de teor
ético. Opera-se, assim, um embaralhamento de ambos universos (€ético e estético) com o
fim de instrumentalizar o empreendimento ideoldgico-axioldgico de Gisele,

demonstrando a destreza da discente na articulacdo de tais ferramentas.
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Apds a composicdo de uma sequéncia eclética de construtos avaliativos, Gisele
conclui a contextualizacdo inicial de sua narrativa com um movimento valorativo de forte
gradacdo, edificado sob a clave do Afeto (MARTIN; WHITE, 2005): dava mé pena
(linha 18). Apesar de breve em sua extensdo, o enunciado registrado no trecho em questao
encontra-se saturado de significacdo e carga axioldgica. Um primeiro ponto que merece
destaque é o recuo empreendido pela narradora na confeccéo do expediente, retraindo-se
do mundo da narrativa em direcdo ao mundo da narragdo (BRUNER, 1987) no afa de
produzir uma avaliacdo externa (LABOV, 1972) acerca da professora de inglés. Como
nos ensina o sociolinguista estadunidense, essa modalidade de escrutinio oferta ao seu
porta-voz um canal privilegiado de predicacdo sobre o elemento apreciado, conferindo
destaque a avaliacdo costurada.

Além de sobressalente em sua forma desencaixada (LABOV, 1972), o jugo ora
examinado também ganha relevo por sua substancialidade de valor. Ao instrumentalizar
avaliativamente o sentimento de pena construido em suas palavras, Gisele adiciona novos
tracos desabonadores em seu desenho depreciativo da professora de quimica. Porém, o
afeto da pena ndo constroi significados discursivos apenas acerca da pessoa por ele
contemplada. Aquele(a) que se comisera de outrem também tem sua silhueta ideolégico-
axioldgica adornada pela explicitacdo de tal emoc¢do. Afinal, se estou em condicdes de
apenar-me de alguém, quer dizer que, em um determinado aspecto, ocupo uma posi¢ao
de superioridade em relacdo a esse sujeito. Portanto, ao esculpir discursivamente seu afeto
de pena, Gisele ndo apenas avalia negativamente sua professora como também, ao mesmo
tempo, assume uma postura de altivez, capaz de demonstrar sentimentos nobres como a
piedade.

Ha que se ressaltar ainda que o artificio da construcdo discursiva do afeto da pena
como recurso avaliativo ndo representa um movimento inédito na narrativa em tela,
podendo o expediente ora analisado ser compreendido como um desdobramento de outro

jugo situado na regido do Afeto: coitada dela (linha 15). Ndo bastasse o peso

depreciativo da caracterizacdo da personagem em questdo como alguém digna de pena,
esse construto ainda sofre uma Gradacao de Forca (MARTIN; WHITE, 2005), operada
pela sua articulagdo com o termo mé, que contribui para a producdo de uma insercédo
avaliativa ainda mais contundente.

Desenhado o quadro de abertura de sua histéria — que pinta com cores
depreciativas em ideia e valor a figura da professora de quimica -, nos momentos

seguintes, Gisele prossegue em seu labor de reconstrucdo experiencial. Em linha com a
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visdo preconizada por Vygotsky (1994[1934]) acerca da integragéo entre afeto, memaria
e razdo na constituicdo global de nossas vivéncias, a participante congrega ao seu novelo
de experiéncias cosidas em palavras um esforco de teorizacdo sobre as motivacgdes para
a violéncia sofrida pela referida docente: ela entrou pra lista da maldade dos

cara (.) ai ndo tem jeito <ja& era> (.) se os meninos te marcarem

>quer dizer< marcar tipo:: o professor na escola é <o ago> (.)
aco mesmo (linhas 19-23).

Mais do que apenas expor uma opinido acerca de um acontecimento, o raciocinio
erigido pela minha interlocutora introduz uma nova chave de significagdo sobre os
eventos por ela narrativizados. Se, a principio, somos instados a interpretar a série de
violéncias sofridas pela professora de quimica como produto da antipatia de seus alunos
— proveniente do antagonismo estético-simbolico da profissional em relacdo a seus
estudantes -, com a formulacéo tedrica de Gisele, somos apresentados a uma perspectiva
distinta: haveria uma justificativa de carater personalissimo para as agressdes. Entrar para
a lista de maldade dos cara significa, em Gltima instancia, estar marcada como
alvo preferencial desse grupo de discentes. Assim, a luz de tal linha interpretativa, o0s
episddios de agonismo padecidos pela personagem central da histéria aqui analisada
emergiriam como produto de uma atividade deliberada de perseguicdo e violéncia — em
vez de apenas atos contingentes de beligerancia.

Porém, apds um breve aceno meu de concordancia (linha 24), minha companheira
de conversa aprofunda ainda mais seu mergulho tedrico na cadeia de experiéncias
edificada: [porque os mo]leques 14 quer é midia mesmo (.) querem ir
pra direcdo pra ter mais moral com a barreira 14 tipo (linhas 25-27).
Antes de depreendermos o mosaico de sentidos discursivos que galvanizam o trecho em
lente, considero necessario glosar o significado de algumas das expressdes trazidas pela
narradora. No seio do dialeto compartilhado pelos personagens reconstruidos na narrativa
de Gisele, o termo midia remete a uma exposicdo positiva, ndo necessariamente em
veiculos midiaticos, a qual um determinado individuo é submetido. Portanto, dispor de
midia significa aparecer, ser notado ou destacar-se perante pessoas cuja opinido é
respeitada. O resultado mais imediato do acimulo de midia € a consecugdo de moral —
isto é, respeito e prestigio em meio a um grupo social qualquer. J& o termo barreira,
diferente dos dois anteriores, possui um significado mais geograficamente pontual. Como
ja explicado no capitulo 2, grande parte do territério circundante a escola em que se

passam 0s eventos narrados encontra-se sob o controle de grupos paramilitares,
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responsaveis tanto pela venda de drogas ilicitas quanto pela gestdo de uma serie de
atividades criminosas/contraventoras realizadas na regido (realizacdo de bailes,
administracdo de transporte alternativo e tutti quanti). Pois bem, um dos pontos
estratégicos de organizacdo administrativo-militar de tal grupo recebe o nome de
barreira, sendo tal lugar, metonimicamente, associado a existéncia e a agdo de tal
agrupamento.

Dispondo de uma visdo conceitual mais clara acerca dos termos glosados,
podemos esmiucar com maior detalne o excerto em tela. Como ja dito, o trecho
examinado aprofunda a linha argumentativa de Gisele acerca das raz6es que explicam a
incidéncia de violéncia sobre a professora de quimica. Eis que, segundo a ex-aluna, um
fator predomina no direcionamento de tal comportamento agonistico contra a docente: o
desejo dos alunos de conquistarem prestigio perante as liderancas politico-militares da
comunidade circunvizinha a escola. Assim, o afd de atrair midia com o intuito de
capitalizar moral com os titeres da barreira € iluminado por Gisele como a motivagédo
mais importante para a agressividade dos seus colegas de classe contra a professora, sendo
0 desprestigio simbolico-estético da mesma um elemento secundario que justifica a sua
escolha como vitima preferencial desses atos de violéncia.

Em linha com as ideias de Bakhtin (2010) acerca da inter-relacdo intima entre
ideologia e axiologia na constituigdo dos nossos enunciados, a colaboradora deste estudo,
ao confeccionar sua teoria acerca da violéncia escolar em seu contexto localizado (um
construto eminentemente ideoldgico), também edifica uma série de balizamentos
avaliativos, que dao sustento e forca de persuasdo a argumentacdo encaminhada pela
participante. Essa miriade de valoragdes de Gisele, todavia, neste momento, tem o seu
alvo redirecionado, deixando de focar-se sobre a professora de quimica para incidir sobre
os individuos que com ela compartilnam a fatidica sala de aula. Ha ecletismo na variedade
de expedientes de construcdo de valor empregados com o intuito de escrutinar
negativamente a tal grupo. Seus insultos jocosos contra a profissional magisterial recebem
apreciacdo depreciativa, sendo esta reconfigurada em Julgamento de Estima Social
(MARTIN; WHITE, 2005) contra os seus veiculadores: apelido escroto (linha 19).
Outro dispositivo discursivo de forte teor avaliativo operado por Gisele é a caracterizacdo
de seus colegas de turma como violentos. A aluna diz: se os meninos te marcarem
>quer dizer< marcar tipo:: o professor na escola é <o ago> (.)
aco mesmo (linhas 21-23). Por fim, cabe ainda destacar o uso do qualitativo moleque

(linha 25), que, apesar de dispor de um mosaico de possiveis acepgdes, no contexto em
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tela, pode ser interpretado como um qualificante pejorativo — uma forma socialmente
estigmatizada de adjetivar os jovens que praticam tais atos de violéncia na sala de aula de
Gisele.

Vislumbrando os entendimentos gerados nos paragrafos anteriores a luz de uma
lente analitica mais ampla, patenteia-se, ao longo de todos os esfor¢os narrativos de
Gisele, um movimento sinuoso de aproximacdo e distanciamento axiolégico de seus
colegas de classe. Ao referir-se ao ethos genérico de docente malogrado em seu
enfrentamento da violéncia, a narradora se inclui no grupo discente que se relaciona de
forma tensa com os professores: quando tentava ir no grito ai que ninguém
nem dava atencdo pra ele mesmo (linhas 12-13). Tal aproximacao, contudo, €
abortada logo adiante. A partir de sua segunda historia (linha 12), torna-se textualmente
saliente um esforco realizado pela participante de diferenciacdo em relacdo a seus colegas,
0 qual se materializa em diferentes momentos: o pessoal ria dela mesmo (linha
17) / chamava ela de gorda, botando uns apelido escroto (linhas 18-19)
/ ela entrou pra lista da maldade dos cara (linha 19-20).

Mais importante, porém, do que observar a silhueta de (ndo-) pertencimentos de
Gisele € entender os efeitos discursivos dessa articulacdo no trabalho de reconstrugédo
experiencial da participante. Por um lado, tecer juizos acerca da professora de quimica a
partir da voz de outrem permite a ex-aluna dispor de um horizonte mais amplo de
possibilidades avaliativas capazes de incidir sobre a personagem de suas vivéncias. Novas
perspectivas sdo introduzidas, o que enriquece o quadro axiolégico composto pela
entrevistada. Um exemplo torna essa reflexdo mais clara. Ainda que a pratica discursiva
ndo siga a regras pré-estabelecidas, dificilmente a discente encontraria legitimidade e
abertura interacional para cunhar uma avaliacdo de tdo forte gradacdo como aquela
apresentada na linha 18 (chamava ela de gorda). Porém, ao terceirizar tal jugo a
outros sujeitos, a narradora preserva sua imagem do desgaste proveniente de uma
observagdo tdo maldosa enquanto logra sucesso em tecer a avaliacdo em tela. Todavia,
além de dispor de um panorama axiologico mais extenso, ao empreender um movimento
de expansdo dialogica (MARTIN. WHITE, 2005) na producdo de suas avaliacOes, a
participante ainda abre uma via discursiva para construir-se ideoldgico-axiologicamente
como uma pessoa dotada de sentimentos nobres e de espirito de justica. A edificacdo de
tais sentimentos, como ja analisado anteriormente, advem da posicdo ambivalente de

Gisele: em uma ilharga, a interagente alinha-se afetivamente com sua professora de
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quimica, materializando em texto emocdes de empatia e comiseracao; na outra, a ex-aluna
adota uma postura critica em relagdo a seus colegas, julgando-os de forma depreciativa
por seus comentarios pejorativos acerca da docente. Ambas as sendas discursivas se
enlacam aos proprios expedientes avaliativos de carater desabonador cunhados pela
discente contra a sua professora, formando um novelo valorativo complexo e sofisticado.

A interpretacdo tecida ao longo das linhas anteriores flagrou os expedientes
avaliativos de Gisele contra seus colegas de turma, que, em Ultima instancia, os
responsabilizavam pela emergéncia da violéncia em sua sala de aula. Se a génese dos
episddios de injuria na sala de aula da participante advinha da agdo sistematica dos
moleques, NOS mMomentos seguintes da narrativa em lente, nos deparamos com uma
explicacédo distinta para a radicalizacdo de tais eventos violentos. A narradora comenta:
e quando a professora ameacava ai é que eles <descaralhavam> mesmo
(linhas 27-28). Como o(a) leitor(a) que me acompanha ja deve ter percebido, ainda
remanescem apontamentos avaliativos cunhados sob a moldura do Julgamento de Estima
Social direcionados aos colegas de classe de Gisele: eles <descaralhavam> mesmo.
Este, inclusive, conta com uma forte Gradagdo de forca (MARTIN; WHITE, 2005),
inscrita semanticamente no emprego de um termo chulo como forma de caracterizagao
da atitude dos discentes (descaralhavam). Todavia, diferente dos momentos anteriores,
0 eixo central de causacdo dos episddios de beligerancia ndo se encontra mais na atuacédo
desse grupo de alunos, mas sim na violéncia verbal concretizada na ameaca da professora
de quimica. Nesse instante, a docente, retratada como vitima das agressdes de seus alunos
ao longo de toda a histdria, assume uma posicao contraditoria. Por um lado, seu esforco
é justificado pelo seu carater defensivo, uma vez que a professora recorre a cominagdo
contra seus alunos como um recurso de protecdo contra os ataques sofridos. Por outro,
sua contraofensiva emerge na histdria de Gisele como o estopim responsavel pelo salto
qualitativo nas hostilidades na sala de aula rememorada pela participante.

Se olharmos para o quadro de vivéncias materializadas em discurso por Gisele a
luz dos interesses precipuos deste estudo, podemos flagrar na historia da aluna uma
espéecie de teoria narrativizada acerca do que, neste escrito, tenho denominado do
entrelacamento tenso entre afetividade e racionalidade no arranjo politico das relaces em
sala de aula. Ao longo da narrativa que da liga ao fragmento 3, nos deparamos com
imagens avaliativas das experiéncias da narradora em meio a episodios de violéncia na
escola, que evidenciam a centralidade do ambito dos intercAmbios pessoais na

constituicdo da vida no espaco em tela. A despeito de sua posicdo institucional de
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autoridade, a professora de quimica padece das mais variadas formas de violéncia verbal
e moral cometidas por seus alunos — supostamente, sob a 6tica burocréatica da escola, a
ela subordinados. Estas, por sua vez, sdo motivadas pelo desalinhamento da docente dos
padrdes estético-simbolicos que conferem legitimidade e prestigio em meio ao cenario
social liderado pelos colegas de Gisele. Todavia, ao lancar médo do recurso da ameaca
como uma forma de contrapor as violéncias sofridas, a docente em questdo tenta restituir
a guisa da racionalidade institucional sobre as interac6es performadas em sua sala de aula,
restabelecendo seu poder magisterial sobre seus alunos.

No entanto, tal movimento reativo implementado pela personagem da histéria de
Gisele gera em seus discentes uma resposta adversa: em vez de estes prostrarem-se ao
conddo institucional da professora, eles impdem uma escalada nas hostilidades
direcionadas contra a profissional (descaralhavam), terminando de minar seu resquicio
de capital politico naquele espaco. Vislumbrado a luz da teoria que ancora esta pesquisa,
em dialogo com as elucubracdes desenvolvidas ao longo da narrativa aqui analisada,
podemos interpretar esse jogo intricado de embates discursivos como o patenteamento ad
hoc do conflito — mais ou menos latente/patente em toda sala de aula — entre a afetividade
das relacdes humanas e a racionalidade burocratica que preside o organismo escolar.
Enquanto o esforco da professora de quimica em impor sua autoridade institucional sobre
seus alunos marca o pendor a racionalidade, a resisténcia violenta destes consagra a
supremacia da micropolitica da pessoalidade no quadro interacional vivido pela
entrevistada. 1sso se da, ao contrario do que prescrevem certos esquematismos teoricos,
porque o exercicio do poder e da violéncia, como nos ensinam Arendt (1970), se baseiam
em condicdes efetivas de imposicdo da autoridade ou da forca, respectivamente. No caso
em tela, a professora de quimica carecia de ambos os recursos: sua legitimidade
carismatica (WEBER, 1994) era praticamente nula (na verdade, depunha contra ela) na
arena social analisada; enquanto sua capacidade de coercdo amparada por mecanismos
institucionais também se mostra fragilizada. O resultado é que o gesto de contraofensiva
da docente, em vez de restaurar seu controle de sua sala de aula, gera um rebote de ainda
mais agressividade e desprestigio contra ela.

O embate entre a professora de quimica e seus alunos encontra desfecho na
narrativa de Gisele em um episodio de culminancia violenta, retratado pela narradora a

partir da voz de um dos seus colegas: teve um que até falou pra ela assim
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tu fala com nbés parece os salada®®, cheia de neurose por=isso que
n6és te esculacha (linhas 28-31). Ainda que a historia em lente ndo disponha de uma
estrutura canénica a luz do diapasdo laboviano, podemos flagrar nesse trecho a
emergéncia de um climax dramatico, dispondo de uma série de atributos que caracterizam
0 estagio narrativo da acdo complicadora (LABOV, 1972). Contudo, é preciso ter em
mente que tal caracterizacdo tem como eixo o carater eminentemente funcional e
interacionalmente balizado da histéria (BAMBERG; GEORGAKOPOULOU, 2008),
podendo ser entendida como um momento climéatico justamente por condensar toda a
linha de teorizagOes, argumentacgdes e reconstrugdes experienciais da discente em uma
ocorréncia particular — a justificacdo dos atos de violéncia contra a professora de quimica,
realizada pelo aluno.

Outra relativizagdo que se mostra necessaria a analogia observada entre o excerto
em tela e a categoria laboviana é o fato de que, diferente das narrativas ortodoxas, a acéo
complicadora ora examinada ndo introduz um problema ou uma mudanca no fluxo
anterior da narrativa, que tera de ser equacionada adiante — no estagio da resolucéo. Pelo
contrario. A passagem observada ndo apenas apresenta o pinaculo dramético da historia,
como também institui o seu desfecho, acumulando ambas as atribuicGes de acédo
complicadora e resolucdo. Esse encerramento, viabilizado pelo trecho em analise, é
marcado pela conclusdo tacita da exposicdo argumentativa de Gisele. Como o trabalho de
costura experiencial empreendido pela narradora tinha como objetivo suplementar sua
visdo acerca da existéncia de dois ethea docentes distintos, ndo compartilhar a histéria da
professora de quimica em si, a rentncia em construir um desfecho coerente para a saga
da docente com a violéncia escolar se mostra justificada na interacdo, ndo gerando
qualquer tipo de descontentamento ou incompreensao em mim.

Como ja assinalado em diversos outros momentos desta andlise, o trabalho de
reconstrucdo experiencial de Gisele — assim como o fora de Gustavo e Michelle — se
assenta em uma sofisticada articulagéo entre um esforco de edificagdo de imagens e visoes
de mundo (ideologia) e um sistematico artesanato de posicionamentos e atribui¢des de
valor acerca desses retratos de mundo desenhados (axiologia). O desfecho da narrativa
aqui esmiucada, novamente, corrobora essa dindmica discursiva. Do ponto de vista

ideoldgico, a narradora justifica a escalada de hostilidades empreendida por seus colegas

3 0 termo salada faz referéncia ao nome do local em que se situa uma BPO (Batalhdo de Policiamento
ostensivo) da Policia Militar no Bairro em que a escola em questéo se situa. Portanto, a palavra salada aqui
representa, metonimicamente, os policiais.
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contra a professora de quimica com base na associa¢éo entre 0 comportamento repressivo
da docente e 0 modus operandi das forcas policiais na comunidade que sedeia 0s eventos
retratados: tu fala com ndés parece os salada, cheia de neurose
por=isso que nés te esculacha. A poténcia retérica de tal liame ganha ainda
mais estofo gracas ao engenhoso movimento de expansdo dialdgica empreendido por
Gisele, recrutando a voz de um de seus colegas para reproduzir ipsis litteris a explicagéo
cunhada pela ex-aluna.

Sob uma 6tica axiologica, em contrapartida, podemos observar que toda a empresa
de teorizacdo (articulacdo do comportamento da docente ao do aparelho estatal de
repressdo) se assenta em um mosaico de peti¢Oes de valor que carregam de subjetividade
os eventos e mundividéncias discursivamente materializados. Uma das motivacoes,
apresentada pela voz recrutada na narrativa de Gisele, para a préatica sistematica de atos
de violéncia contra a professora de quimica tem como ancora fundamental um jugo
eminentemente depreciativo do comportamento da docente: cheia de neurose (linha
30). O termo neurose, na variante dialetal falada em diferentes bairros e comunidades
da cidade do Rio de Janeiro e parte da regido metropolitana do estado, qualifica um tipo
de acdo ou modo de ser deslocado de um determinado padrdo moral ou estético. Portanto,
agir com neurose significa destoar de um certo horizonte de comportamento
classificado como bom ou aceitavel, incorrendo em violagdes (por vezes, condenaveis)
da ética dominante no espaco social em questdo. Nesse sentido, tal caracterizacdo se
mostra em linha com a interpretacdo intentada neste escrito, que entende as atitudes de
violéncia direcionadas contra a trabalhadora da educacdo como um produto do seu
desalinhamento estético-simbdlico em relagdo ao padrdo comportamental vigente em sua
sala de aula.

Apesar do peso avaliativo da expressdo cheia de neurose, esta parece branda
qguando comparada ao paroxismo de valores erigido na analogia entre a professora de
guimica e os agentes de repressao que atuam na comunidade em que a escola se localiza:
tu fala com nés parece os salada (linhas 29-30). Temos aqui um expediente
axiologico cunhado sob a clave do Julgamento de Sancdo Social, que, diferente dos seus
homdlogos de Estima Social, ndo apenas prescreve a acdo/sujeito avaliado como
repreensivel, mas como digna de punicéo. A qualificagdo do comportamento da docente
como passivel de sancdo se materializa discursivamente atraves da construcdo de uma

interface de aproximacao ideoldgica entre a docente e um grupo social que tende a ser
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visto com forte antagonismo no loco onde os eventos narrados se passam: a policia.
Emular o comportamento das forcas de represséo, no contexto em tela, tende a significar
uma violacdo de alguns dos principais balizamentos éticos nele predominantes, sendo tais
atitudes, portanto, altamente desabonadas e, amilde, sancionadas de formas violentas:
por=isso que nés te esculacha (linhas 30-31).

N&o posso deixar de compartilhar com o(a) leitor(a) que me acompanha meu mal-
estar no momento de geracdo desses dados com este trecho da narrativa de Gisele.
Recordo-me de ter sido arrebatado por uma avalanche de pensamentos e inquietaces,
todas relacionados com o0 meu sentimento de tristeza e incompreensdo diante da
associacdo dessa colega minha, professora como eu, aos agentes do aparato repressivo da
policia. Por um lado, ndo podia deixar de me questionar que praticas implementadas por
essa professora podem ter colaborado para que seu aluno tenha desenvolvido uma
imagem tao hostil em relacdo a ela. Por outro, causou-me perplexidade pensar que alguém
devotada ao mesmo labor que eu pode ser qualificada de forma tdo depreciativa. Afinal,
com base em muitos modelos de inteligibilidade correntes no espaco social da escola em
questdo — que se confunde com a minha biografia -, o ethos do policial emerge como a
representacdo do inimigo, aquele contra quem estdo justificadas as mais severas e nocivas
formas de violéncia.

Ajustando a lente analitica condutora deste estudo para um plano mais macro, a
luz da riqueza de reflexGes e interpretacbes ja acumuladas, julgo ser possivel
estabelecermos uma sintese parcial do empreendimento discursivo registrado no
fragmento 3, no que se refere ao objetivo fulcral da presente tese: entender como a
violéncia na escola é reconstruida em sua inter-relagdo com a afetividade da vida em sala
de aula. Acerca da concepgdo de violéncia edificada a partir das experiéncias
narrativizadas de Gisele, dispomos, laconicamente, de um retrato relativamente bem
estruturado acerca dos nexos de causalidade responsaveis por sua constituicdo. Em face
da histdria cunhada pela participante sobre a professora de quimica, podemos depreender
que, no contexto particular retratado pela ex-aluna, um dos estopins mais importantes ao
agonismo discente-docente foi a tenséo relacional gerada pela desconformidade desta em
relacdo ao conjunto de simbolos estéticos de prestigio vigentes no ambiente social em
questdo. A forma estranhinha € esquisitinha de agir/ser da professora é
apresentada por Gisele como o gatilho para os ataques por ela sofridos, os quais emergem
como produto da friccdo entre uma professora desprovida do poder (ARENDT, 1970)

para desenvolver suas atividades pedagOgicas de forma ndo-conflitiva e uma
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institucionalidade que cobra de seus funcionarios a imposicdo de padrdes de
comportamento aos alunos, sem dar-lhes os mecanismos necessarios para tanto.

No que diz respeito a inter-relacéo entre a afetividade da vida humana na sala de
aula (em sua tensdo com a racionalidade burocratica da escola) e a violéncia, flagramos
na historia de Gisele um documento da predominancia politica do ambito humano-afetivo
sobre a institucionalidade racional imposta pelo Estado ao espago pedagdgico. Todas as
disputas, tensdes, afiliacdes, valoracdes e justificativas construidas discursivamente pela
entrevistada para qualquer evento percorrido por sua pena narrativa advém do jogo de
poder e forca travado no campo das relacdes de prestigio e autoridade pessoais na sala de
aula. Varidveis como capacidade didatica, dominio do contetdo, formacdo académica,
posicdo burocratica e tutti quanti sdo apagadas do horizonte de relevancia pela ex-aluna,
evidenciado o pouco ou nulo significado delas para a constituicao dos episédios narrados.
A Unica mencéo a algum elemento caro ao universo da racionalidade institucional se da
no momento em que a professora de quimica, em seu afa de contra-atacar as agressdes
experienciadas, tenta valer-se de sua posi¢do docente para ameacar parte de seus alunos,
como se dispusesse ela de poder efetivo para lastrear essas cominagdes. O resultado
contraproducente de tais expedientes de violéncia verbal deixa clara a debilidade da
estrutura estatal de racionalizacdo da vida escolar, transferindo a quase totalidade da
trama politica na sala de aula para 0 campo do intercambio humano.

O marco de encerramento do segundo quadro interacional a segmentar o
fragmento 3 é dado pela minha interrup¢édo do fluxo de fala da participante, erigindo uma
observacdo avaliativa acerca de toda a historia esculpida: nossa (.) <brabo demais>
(linha 32). Em terminologia laboviana, poderiamos classificar tal movimento discursivo
como uma coda, isto €, um enunciado responsavel pelo fechamento interacional de uma
narrativa e pela transicdo do limiar do mundo da narrativa para 0 mundo da narracao
(BRUNER, 1987). Como a historia confeccionada por Gisele desempenhava um papel
eminentemente argumentativo, tendo tal funcéo sido perfeita, a narradora parece néo ter
demonstrado qualquer insatisfacdo em relacdo a conclusdo abrupta de sua narrativa.
Todavia, minha interjeicdo valorativa, mais do que uma tentativa de encerrar a narrativa
de minha interlocutora, imp6s um redirecionamento tematico a conversa, retomando o
segundo ethos docente apresentado por Gisele no inicio do fragmento 3: mas tinha
uns que davam aula né? (linhas 32-33).

Gisele contrapde 0 meu questionamento com uma resposta de teor genérico,

ancorada em um desenho avaliativamente carregado dessa imagem docente (o professor
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bem sucedido em sua convivéncia com episddios de violéncia), cunhada na regido do
Julgamento de Estima social: eram aqueles que dava mais moral e também
tinha moral com o pessoal da sala (linhas 36-37). Temos aqui, novamente,
materializado nas palavras da participante 0 movimento de centralizacdo da afetividade
na conducao das relacGes em sala de aula. O que determina a qualidade do trabalho de
um professor ou os resultados obtidos ndo €, no quadro tedrico-narrativo formulado pela
entrevistada, a posicao institucional do professor ou suas qualificacbes académicas; é seu
prestigio e legitimidade cultivados perante seus alunos (moral).

Tendo como gancho o apontamento elogioso tecido por minha interlocutora,
apresento, no turno de fala seguinte, um novo questionamento, de carater mais restritivo
e especifico: é mermo? E o que eles faziam pra ter essa moral>tu sabe<
que que vocé acha? (linhas 38-39). Além de requerer de Gisele informacg6es pontuais
acerca do tipo de comportamento associado ao professor que consegue dar aula,
minha indagacdo incensa a participante a empunhar novamente a pena narrativa,
solicitando dela a reconstrugéo de parte de suas vivéncias com essa categoria de professor.
Apdbs uma breve deambulacéo genérica (eu acho que eles trocavam mais ideia
com os alunos), aex-aluna irrompe o limiar do mundo da histéria (BRUNER, 1987),
confeccionando uma sofisticada narrativa, iniciada com a apresentacdo de um novo
personagem de sua biografia: o professor de matematica (linha 41).

A historia que se estende até o encerramento do fragmento 3 possui uma série de
pontos de tangéncia e semelhanca com a narrativa anterior — que contava um pouco do
fado da professora de quimica. Em primeiro lugar, ambas se assentam na dicotomia
(professor que da& aula e professor que ndo consegue falar)que funda
o fragmento 3 desde suas linhas iniciais. Ademais, ambas possuem uma natureza
eminentemente argumentativa, apresentando, com base na forca retérica das experiéncias,
os atributos dos dois ethea docentes vislumbrados. Por fim, as duas historias exibem uma
estrutura heterodoxa, justificada pela esséncia interacionalmente situada e teleoldgica das
narrativas (BAMBERG; GEORGAKOPOULOU, 2008). Assim, os feixes de
experiéncias narrativizados ndo séo recrutados ao terreno da entrevista por interesse nos
acontecimentos em si, mas sim por sua capacidade de perfazer objetivos argumentativos
e ideoldgicos de Gisele, a saber, construir uma imagem avaliativamente carregada de
ambos os professores retratados. No entanto, apesar de suas aproximacoes, a narrativa

final da ex-aluna possui algumas especificidades. A que mais interessa a esta analise é
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sua tendéncia a agravar ao paroxismo a carga axiologica ja observada na histdria anterior.
A reconstituicdo da participante de suas vivéncias com o professor de matematica
desponta como uma gesta: uma colecdo de qualidades, feitos e virtudes do personagem
em questao.

Pensada a luz de uma lente laboviana, a estrutura da narrativa em tela consiste em
uma grande orientacdo, uma listagem de avaliagdes positivas e comportamentos elogiosos
do docente. Vista a partir de teorizagdes mais tradicionais acerca das historias, o proprio
estatuto narrativo de tal peca discursiva poderia ser contestado, gracas ao fato da auséncia
de certos estagios tidos como essenciais para a configuracdo das narrativas canénicas —
como a acdo complicadora, por exemplo. Porém, como nos ensina Bamberg e
Georgakopoulou (2008), qualquer esforco de reedificagdo experiencial, desde que
pensado aos moldes narrativos, pode assim ser considerado, sendo a nossa andlise
subsidiaria a funcéo interacional desempenhada por tal construto discursivo na conversa
observada.

O cortejo de encémios direcionados ao professor de matematica se iniciacom uma
avaliacdo positiva acerca da aprovacédo desse individuo, cunhada sob a chave do Afeto:
todo mundo gostava dele (linha 42). Eis aqui mais um exemplo da limitacéo das
ferramentas analiticas frente a suntuosidade da pratica discursiva. Enquanto Martin e
White (2005) em sua taxonomia de categorias dividem o terreno do Afeto em duas sub-
regides (o Afeto centrado em si e 0 Afeto centrado no outro), nossos discursos concretos,
engendrados em situac@es interacionais reais, teimam em desafiar essas tabulacfes. No
caso em tela, temos um jugo erigido na batuta do Afeto, que, fundamentalmente, ndo tem
seu eixo nem sobre o sujeito que o constrdi (Gisele) nem sobre outrem. Pelo contrario;
ele serve como uma macrocategoria que unifica ambos os polos em uma Unica rubrica
discursiva: todo mundo.

Adotando uma lente mais microssituada, podemos observar que o emprego de
uma categoria tdo generalizante como aquela que sustenta a avaliacdo da participante
desempenha um papel de Gradacdo (MARTIN; WHITE, 2005) ao panegirico por ela
tecido. Afinal, se eu expando ao extremo a quantidade de pessoas que compartilham uma
visdo apreciativa acerca de um dado individuo, na pratica, corroboro com o peso da
opinido publica um juizo que, a principio, seria apenas meu. A generalizagdo avaliativa
engendrada pela participante, contudo, contraria a tendéncia, materializada em varios
momentos da narrativa anterior, de dicotomizag&o entre a viséo explicitada pela narradora

e aquela atribuida a seus colegas de classe. No caso dos jugos direcionados a professora
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de quimica, apesar de Gisele compartilhar deles em grande medida, a participante faz
questdo de pontuar seu distanciamento em relacéo, especialmente, ao nivel de gradacéo e
severidade de algumas das condutas avaliativas, assumindo uma postura de altivez e
nobreza perante a docente e os demais membros da sala de aula. No caso do professor de
matematica, hd comunhdo afetiva entre a discente e seus companheiros de classe, sendo
essa unidade consagrada pelo uso do termo todo mundo.

O desfile de elogios em relacdo ao virtuoso personagem prossegue de forma
assidua ao longo da narrativa, plasmando-se em um conjunto eclético e variado de
expedientes axioldgicos. Uma das claves discursivas de avaliacdo positiva mais presentes
na historia € a descricdo de feitos e a¢bes alvissareiras, atribuidas ao professor. Sobejam
exemplos desse tipo de apologia: trocava mé ideia com a galera (linha 43);
ficava as vezes mais tempo falando de outras coisas legais (linha
44-45); o cara ia 14 no catonho jogar com os moleques de boa (linhas
46-47); ele chegou até a dar ideia nos cara da barreira (linhas 47-48).
Esses movimentos avaliativos, além do seu contetdo semaéntico eminentemente
abonador, ainda estéo saturados de dispositivos de Gradagédo de forca e foco (MARTIN;
WHITE, 2005), colaborando para potencializar ainda mais o panegirico direcionado ao
docente: m¢ ideia (linha 43); até (linha 47). Do ponto de vista axioldgico, tais
reconstituicbes experienciais conferem ainda mais peso ao conjunto de adjetivacOes e
apontamentos elogiosos direcionados ao professor, dando-lhe o estofo das vivéncias de
Gisele.

Outro expediente avaliativo de grande poder € a construcdo discursiva de um lago
afetivo de amizade e proximidade entre o professor de matematica e sua turma, grupo
social no qual, diferente da histdria anterior, Gisele inclui-se de forma recorrente: todo
mundo gostava dele (linha42); 0 cara era meio que amigo da turma (linhas
59-60). Esse sentimento de integracdo afetiva e carinho, erigido discursivamente na
narrativa de Gisele, emerge como um fator fundamental de coeséo da sala de aula em
lente, desempenhando o papel argumentativo de sustentar uma teorizacgao da participante
acerca da centralidade do estabelecimento de lagos humanos afetivamente positivos na
superacao da chaga da violéncia. De um ponto de vista mais localizado sobre a imagem
do professor, sua capacidade de congregar a turma, mitigando os agonismos nela patentes,
emerge como um Julgamento de Estima social (MARTIN; WHITE, 2005) acerca da
qualidade profissional do docente. Ser capaz de pacificar a sala de aula, na histéria da
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minha interlocutora, significa ser um professor exitoso em sua pratica, o que justifica sua
caracterizacdo como um docente que conseguia dar aula na moral (linha5).

Além de sua gesta de feitos, a narradora também se vale de um conjunto variado
de qualitativos e adjetivacfes na construcao axioldgico-ideoldgica de seu professor: mo
maneiro (linhas 43-44); o maluco era brabo tipo () <doidao> (linhas 48-49); o
cara era disposicdo mesmo (linha54); ele ainda era bom de papo tipo::
4:: desenrolado (linhas58-59); era um cara maneiro mesmo (linhas 60); tinha
uns papo foda de cabeca (linha 61). Tais qualitativos, ja altamente elogiosos,
recebem ainda o adorno de expedientes de Gradacdo (MARTIN; WHITE, 2005), que
potencializam o seu peso interacional e capacidade avaliativa. Dentre estes, podemos
citar: o emprego do componente adverbial mo, como mecanismo de agravamento
semantico do adjetivo maneiro (linha 44); o uso da flexdo aumentativa no adjetivo
<doidao> (linha 49), dando-lhe ainda mais forca apreciativa, sendo 0 mesmo termo
ainda potencializado pela cadéncia prosddica a ela impressa; o acréscimo do construto
mesmo (linhas 54 e 60) como um 6bolo de forca aos qualitativos por ele modificados; e,
por fim, o emprego do termo foda (linha 61), que, em diversas variacOes dialetais
(faladas especialmente por estratos mais jovens), atua como um adjetivo positivo de
grande intensidade.

Dentre toda a gama de feitos virtuosos empreendidos pelo professor de
matematica, contudo, um se sobressai em seu condao axioldgico e, mais importante, em
sua capacidade de desenhar o docente como alguém dotado de qualidades
excepcionalmente positivas. Este é o ato de heroismo e coragem do professor em sua
intervengdo em favor de um de seus alunos: ele chegou até a dar ideia nos
cara da barreira (.) o maluco era brabo tipo (.) <doidao> (linhas47-
49). A excepcionalidade da atitude atribuida ao professor se materializa
microssituadamente no emprego do qualitativo <doidao>, que, além de emergir como
um Julgamento de Estima social de forte Gradacdo (MARTIN; WHITE, 2005), contribui
para a construgdo de um sentimento de admiragdo e carinho de Gisele em relagdo ao
docente. Tamanho entusiasmo na confeccao das avaliagOes por parte de Gisele parece me
contagiar, fazendo com que eu me alinhe de forma efusiva com a minha interlocutora em
seu encOmio: <rapaz> coragem (linha 53). Eis aqui uma ilustracéo interessante da
teorizagdo proposta por Bamberg e Georgakopoulou (2008) acerca do carater dialdgico e

coconstruido das narrativas integradas as nossas interacdes. Porém, além de exemplificar
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a teoria referida, meu esforco avaliativo também contribui para dar mais témpera a
imagem virtuosa erigida do professor de matematica. Afinal, ndo apenas Gisele e seus
colegas de turma concordam acerca dos atributos do docente; eu também comungo de tal
opinido.

A gesta de aplausos direcionados ao professor de matematica prossegue até o fim
do fragmento 3, compondo um quadro detalhado de virtudes do docente: o cara era
disposicdo mesmo (.) por isso que tinha moral com os moleques
(linhas 54-55); era um cara que falava umas paradas maneira (linhas 55-
56); ele ainda era bom de papo tipo:: &:: desenrolado (linhas 58-59);
era um cara maneiro mesmo (linha 60). E interessante observar, contudo, que, em
meio a esse mosaico apologético, ndo se faz nenhuma referéncia a qualquer aspecto
burocréatico da institucionalidade magisterial. Ndo se mencionam titulos, posicdes,
autoridade ou regimentos escolares: apenas elementos inerentes a personalidade e ao
modo de ser do professor de matematica sdo laureados de elogios pela narradora. A
auséncia de consideracfes acerca do universo da racionalidade evidencia, no seio da
historia em tela, a irrelevancia deste para a vida em sala de aula. Dispor de simbolos de
prestigio caros a burocracia escolar pouco ou nada impacta no tecido de relacdes
estabelecidas no convivio entre docentes-discentes — e, quando ha impacto, como
retratado por Gisele em sua narrativa anterior, este tende a ser negativo.

O fio de Ariadne discursivo da centralidade do ambito politico da afetividade
sobre a racionalidade institucional, confeccionado desde o inicio da narrativa em lente, é
explicitado na linha final do fragmento 3: ele era mais que- mais que s6
professor (linhas 64-65). Nesta, Gisele constr6i um juizo altamente graduado acerca
do seu professor na regido do Julgamento de Estima social, polindo ainda mais a escultura
ética edificada do docente. Esse breve enunciado possui grande significacdo para toda a
analise que venho empreendendo ao longo de toda esta pesquisa. Além de concluir de
forma apotedtica a imagem apologetica fabricada do ethos do professor que consegue
dar aula, ela também sintetiza em uma peca axioldgica a tensao entre racionalidade e
afetividade em sua inter-relacdo com a violéncia na escola, que representa um dos eixos
centrais do presente estudo. O docente de matematica é tecido em loas como o apogeu da
virtude e do éxito em seu convivio afetivo com seus alunos justamente pelo fato de ele

ndo se encaixar no perfil genérico atribuido a figura institucional do professor. Ele, nas
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palavras de Gisele, ndo apenas transcende essa categoria, como parece afastar-se de tal
ethos, sendo esta a sua maior qualidade.

De um ponto de vista microssituado nas escolhas léxico-gramaticais, essa
contraposicdo entre uma avaliacao superlativamente positiva do professor de matematica
vis-a-vis ao desabono do idealtypus docente tradicional se materializa atraves da inter-
relacdo axioldgica dos termos mais e sé. Por um lado, o primeiro termo atribui ao
professor de matematica uma série de qualidades e atributos que ndo contemplam o0s
demais membros da categoria docente. E sdo justamente essas caracteristicas humanas e
personalissimas que legitimam o panegirico de elogios direcionado ao personagem.
Assim, podemos depreender de tal interpretacdo que o fato de tais atributos de
personalidade inerentes ao dmbito da afetividade na sala de aula predominarem no
comportamento do professor de matematica € o que o torna tdo diferentemente avaliado
guando comparado com sua colega da disciplina de quimica.

Por outro lado, 0 emprego do termo s6 explicita uma visdo depreciativa em relacéo
a figura docente ortodoxa, avaliando-a negativamente sob a clave de um Julgamento de
Estima social (MARTIN; WHITE, 2005). O desabono acerca do ethos magisterial
esculpido na passagem que conclui o fragmento 3 condensa a rede ideologico-axiologica
tecida ao longo de todo trecho ora analisado de minha conversa com Gisele. Na mesma
medida que o professor de matematica é laureado por se desvincular em sua prética da
racionalidade do idealtypus docente, sua colega de profissdo sofre seu escrutinio mais
severo e negativo justamente quando tenta armar-se de tal arcabougo de racionalidade
como uma forma de contra-atacar o grupo que a hostilizava.

Com base na andlise do fausto ideoldgico-axioldgico sintetizado no trecho final
do fragmento interacional em tela, trés entendimentos se tornam patentes. Primeiramente,
a partir da andlise do fragmento 3, dispomos de um sobejo quadro empirico acerca do
carater inerentemente imbricado do binémio axiologia-ideologia (BAKHTIN, 2010).
Como fartamente documentado ao longo das paginas anteriores, ambos os ethea docentes
construidos discursivamente — categorias eminentemente ideologicas — sdo cunhados com
base em uma miriade de expedientes avaliativos, plasmados nas figuras do professor de
matematica e da professora de quimica. De modo analogo se da a sinuosa relacdo de
alinhamento/oposicdo estabelecida ao longo do segmento interacional em tela entre a
narradora e seus colegas de turma. O jogo de aproximacdes e friccdo entre a participante
e 0s demais alunos de sua sala de aula teve como fio condutor uma série de movimentos

avaliativos tecidos ao longo das narrativas. Em certos momentos, a ex-aluna se integrava
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ao grupo em questdo, falando como uma de suas membras: todo mundo gostava
dele (linha 42). Em outros, ela rechacava tal pertencimento, adotando uma postura de
superioridade avaliadora: os mo]leques 14 quer é midia mesmo (linha 25)e ai
é que eles <descaralhavam> mesmo (linha 28). Em ambos os casos, contudo, a
mesma dindmica de coalescéncia entre ideologia — a construcdo discursiva de ideias e
concepcdes de mundo — e axiologia — 0 posicionamento e a valoracao de tais ideias — faz-
se fundamental para a confeccdo dessas nogOes de pertencimento e distincéo.

No que tange ao primeiro objeto de interesse fundamental deste estudo (a viséo
de violéncia escolar reconstruida a partir das vivéncias de Gisele), a participante
narrativiza suas experiéncias com esse problema com base em uma teoria sofisticada: a
emergéncia de episodios de agonismo ao longo de sua trajetoria escolar é produto do
perfil e da personalidade do professor que atua em sua sala de aula. A professora de
quimica — que incorpora o ethos do docente que gera/ndo arrefece o surgimento da
violéncia na sala de aula de Gisele — é caracterizada axiologicamente como alguém
desprovido dos atributos simbolico-estéticos capazes de lhe conferir legitimidade e
prestigio no espaco social em questdo. Assim, a docente ndo apenas nao impede a
incidéncia de comportamentos violentos em sua sala de aula, como deles € vitima, sendo
a sua posicdo institucional um catalizador para as agressdes por ela sofridas, em vez de
um freio ou um escudo.

Por outro lado, o professor de matematica — laureado como professor bem
sucedido em sua pratica — é caracterizado como um individuo detentor de prestigio e
carisma entre os alunos. Tais qualidades, todavia, sdo produto do lago afetivo de carinho
e proximidade estabelecido entre ele e seus discentes, fomentando um clima de coesao na
sala de aula tutelada pelo docente, capaz de amenizar as tensdes e antagonismos geradores
dos episddios de violéncia narrados por minha interlocutora. Apesar de ndo expor um
modelo de inteligibilidade logicamente arquitetado para o fenbmeno da violéncia, Gisele
nos apresenta, sob o esteio da narrativizagdo de suas vivéncias, uma das ilimitadas facetas
subjetivas dessa chaga, sendo, justamente por isso, um retrato proficuo tanto da forma
como a violéncia € vivida como também dos meios através dos quais tais experiéncias
sdo reconstruidas discursivamente.

O ultimo arcabougco de entendimentos que se pode interpretar da anélise
empreendida nesta secdo diz respeito ao segundo objeto de interesse da presente pesquisa:
a inter-relacéo da fricgdo entre afetividade/racionalidade com a violéncia na sala de aula

de Gisele. Como ilustrado em diversos momentos, a narradora atribui posicdo de
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centralidade aos aspectos humanos e afetivos que constituem a rede de convivéncia da
sala de aula — em detrimento de sua institucionalidade planificada. O que determina o
prestigio e o sucesso do professor de matematica, por exemplo, sdo seus atributos pessoais
(0 cara era disposicdo mesmo) e Seus lagcos de proximidade com seus alunos
(trocava mé ideia com a galera). Enquanto a tais rubricas é dado todo o foco
das avaliagOes da participante, as titulagdes, técnicas didaticas, habilidades oratorias e
posicdes sdo deliberadamente ignoradas pela ex-aluna, evidenciando a irrelevancia de tais
dragonas para a composi¢cdo ideoldgico-axioldgica do docente em questdo. Em
contrapartida, o que conspurca a relacdo da professora de quimica com seus alunos séo
seus atributos pouco prestigiosos (era meio esquisitinha, estranhinha)e seu
comportamento intensamente depreciado (parece os salada). Porém, quando a
professora tenta impor sua autoridade institucional como um mecanismo de
enfrentamento a violéncia sistematicamente sofrida, o recurso a tal fonte de legitimidade
se mostra contraproducente, potencializando a violéncia dirigida a profissional.
Evidencia-se, assim, o desprezo e a rejeicdo dos alunos a esse regramento e, mais
importante, sua absoluta inefetividade no seio do tecido politico-social narrativizado por
Gisele.

Com esta breve tentativa de sintetizacao, encerro 0 meu percurso analitico sobre
o fragmento 3. Faco-o pela razdo pratica de que é preciso dar fim, em algum momento, a
este trabalho, pois, dependera apenas da riqueza dos dados examinados ao longo das
paginas anteriores, rios de tinta ainda poderiam correr na tessitura de entendimentos a
respeito da peca discursiva em tela. Quando vislumbrado sob a Otica dos interesses
motivadores desta pesquisa, Gisele nos brinda com um quadro de experiéncias
ambivalente — e quase paradoxal — acerca da forma como a violéncia escolar € vivida por
ela — e depois revivida em sua reconstrucdo narrativizada de tais vivéncias. Por um lado,
a participante nos apresenta um cenario dramatico, em que uma professora €
esculachada, comparada com membros das forcas repressivas do Estado e agredida
verbal e moralmente por seus alunos. Tal docente parece encontrar na violéncia da
ameaca uma resposta a essa hostilidade, ancorando-se em sua autoridade institucional
para tanto. Vemos a debacle de tal arcabouco de racionalidade perante a forga das praticas
microssituadas; a impoténcia do projetamento burocratico (RANGEL, 1985), desprovido
de meios de intervencdo por décadas de rapinagem e austericidio neoliberal, diante da

concretude das relagdes pessoais estabelecidas na sala de aula.
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Esse quadro desolador, contudo, é contraposto por uma narrativa de esperanca. O
professor de matemaética, personagem iconico da biografia escolar de Gisele, emerge
como uma indica¢do — ou uma prova cabal — de que as respostas para os dilemas e 0s
dramas da vida escolar ja se encontram, ocultados e silenciados, no esfor¢co cotidiano
daquelas(es) que dedicam suas vidas a sala de aula. Em sua abordagem assentada no
cultivo da afetividade (aqui entendida tanto enquanto conceito cunhado para este estudo
quanto como termo genérico para afeto), o professor de matematica nos ensina que, apesar
ndo ser facil nem banal, é possivel contrapor a violéncia impregnada em muitos espagos
escolares com a autoridade do poder, em seu sentido arendtiano. Como nos ensina a
autora alema, a violéncia se instala onde o poder carece. E em uma arena social em que
as relagdes politicas e discursivas ttm como moeda de troca o carisma e o portfélio
simbolico-estético dos individuos, o estabelecimento de elos de carinho e confianga com
os alunos parece ser um dos poucos caminhos para o esconjuro do fantasma da violéncia
escolar.

Apresentado esse grande panorama de entendimentos acerca das vivéncias
narrativizadas de Gisele, volto minhas atencdes para as experiéncias de Adriano, outro

jovem cuja biografia se confunde com a violéncia e com a sala de aula.

8.3. O enlace entre afetividade e violéncia escolar em um outro tecido de

experiéncias: a materializacdo em discurso das vivéncias de Adriano

Nas paginas pregressas, dediquei-me a analise de um trecho da minha conversa
com Gisele, destacando os movimentos de reconstrucdo discursiva das vivéncias da
participante em meio a episddios de violéncia na escola vis-a-vis ao papel desempenhado
pelas vicissitudes contextuais patentes em nossa interagdo na conformacdo de tais
discursos. Na presente secdo, faco o mesmo. Desta vez, contudo, olho para os dados
gerados por mim e Adriano, ex-aluno do mesmo Brizoldo em que minha interlocutora
anterior também estudou. Todavia, antes de empreender o referido esfor¢o analitico, julgo
importante explicitar ao(a) leitor(a) que me prestigia alguns pontos pertinentes ao
contexto situacional que envolveu a conversa em tela. Estes sdo 1) minha relacédo
pregressa a0 momento interacional registrado com Adriano; e 2) as particularidades

interacionais que permearam nosso evento de geragdo dos dados analisados a seguir.
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Quase meu coetaneo, Adriano frequentou ao longo de parte de sua caminhada
estudantil o loco escolar do Brizol&o. Apesar de integrados em turmas diferentes — afinal,
meu interlocutor concluiu seu trajeto na Educacdo Bésica dois anos depois de mim -, ndo
eram raros momentos em que dividiamos o espaco fisico de nossa escola em atividades
as mais variadas: alimentacdo, festas, partidas de futebol de saldo e tantos outros
momentos de comunhdo e alegria. Adriano tornou-se um colega; alguém com quem eu,
apesar de ndo estreitar lagos de amizade mais intimos, compartilho narrativas entrelacadas
e vivéncias comuns.

Em face dos interesses tematicos que orientam a presente pesquisa, penso que uma
dessas situacOes de convivéncia mereca uma breve mencgéo nesta introdugdo. Recordo-
me de um evento de celebracdo ocorrido em nossa escola em decorréncia dos festejos
tradicionais de sete de setembro. Era uma manha de sol forte e intenso calor, algo
costumeiro nas primaveras fluminenses. Sob o sol, perfilados, esperando pela execucgéo
do Hino Nacional, eu e Adriano observamos o surgimento de alguns focos de hostilidade
em meio aquela massa de jovens agrupados de forma quase militar. Além da evidente
auséncia de espirito patriotico, a exposicdo dos alunos a elevadas temperaturas para fins
meramente heraldicos acarretou em um acirramento de animos que, rapidamente,
escalonou para um confronto de proporgdes significativas entre grupos discentes
antagonicos. O resultado de tal beligerancia foi a depredacéo de parte do patriménio fisico
da escola além de um numero expressivo de discentes machucados e feridos em
decorréncia do episddio.

Encerrado o expediente de solenidades daquele dia, lembro-me de sentar-me a
mesa do refeitdrio escolar ao lado de Adriano. Em meio a brincadeiras, galhofas e
conversas despropositadas, conversamos brevemente sobre 0s eventos violentos por nds
experienciados naguela manhd. Adriano me confidenciara seu medo de continuar seus
estudos no Brizoldo — afeto por mim vivamente compartilhado. Havia em nds um
sentimento de ingénuo e arcadico saudosismo dos velhos tempos em que nosso CIEP era
um bucolico remanso interiorano de tranquilidade e acolhimento. Na ocasido, tecemos
comentarios desabonadores aos alunos envolvidos na pequena escaramuca e abusamos
de simplificagOes e generalizacGes, que, se ndo eram capazes de ofertar um quadro
suficientemente coerente da situacao por nos vivida, serviam como meio de canalizagédo
de nossas tristezas e angustias diante da perda de nosso remanso de outrora. Apos a
referida conversa, todas as vezes em que eu e Adriano tinhamos oportunidade de dialogar

— dentro ou fora da escola -, 0 assunto da violéncia em nosso ambiente de aprendizagem
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emergia. Em algumas situacfes, brincAvamos com tais problemas; em outras,
assumiamos um tom mais grave. Infelizmente, a violéncia converteu-se em um tema
onipresente em nossas interagdes, um eixo em torno do qual nossas conversas sempre
orbitavam.

Nos estagios preparatorios desta pesquisa, quando me ocupava de cogitar que
participantes poderiam me auxiliar em seu processo de geragdo de dados, um dos
primeiros nomes que me veio & mente foi o de Adriano. Em tal predilecdo, certamente,
havia o peso das memadrias e vivéncias por nds compartilhadas em nosso trajeto escolar.
Contudo, mais do que essa bagagem conjunta, meu interesse em convidar 0 meu antigo
colega de escola também foi incensado pela esperanca de encontrar em suas experiéncias
plasmadas em palavras uma visdo subjetiva de grande riqueza acerca do horizonte
tematico pertinente a este trabalho. Inicialmente, fiquei receoso de que Adriano se
mostrasse pouco entusiasmado com a minha proposta, ainda mais quando as minhas
primeiras sondagens, organizadas na forma de mensagens através de redes sociais, ndo
obtiveram qualquer resposta. No entanto, algumas semanas apds a primeira tentativa de
aproximacdo, gracas a uma daquelas coincidéncias que somente o destino pode nos
reservar, encontrei-me com o participante em um 0nibus, situacdo em que dispus de
suficiente tempo para explicar-lhe a natureza e os interesses motrizes da pesquisa aqui
apresentada. Depois de realizar alguns questionamentos de ordem pratica acerca da
logistica de geracdo dos dados, Adriano concordou em participar do estudo, sugerindo
como local de realizacdo de nossa entrevista 0 seu ambiente de trabalho: um shopping
center localizado na regido central de nossa cidade.

Minha conversa com Adriano se deu na praca de alimentacdo do centro de
compras em que o jovem trabalhava — durante o intervalo de almogo que este gozava. Era
um sabado e, como o(a) leitor(a) que me acompanha pode imaginar, tal espaco estava
lotado, fato que, em alguns momentos, atrapalhou o andamento de nossa interacdo. Nossa
entrevista durou 13 minutos, sendo ela encerrada diante da necessidade de Adriano de
retornar ao seu posto laboral. Algumas das narrativas e relatos cunhados pelo participante
me despertaram certa curiosidade, havendo interesse de minha parte em retornar a tais
temas antes do desfecho da conversa. Porém, diante do pedido de meu interlocutor para
que concluissimos nosso intercdmbio, apenas agradeci-lhe a generosidade e me pus a
disposigéo para prestar quaisquer esclarecimentos acerca do encaminhamento a ser dado

ao material discursivo que acabaramos de gerar.
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Inimeros sd@o 0s momentos instigantes ao longo do meu intercurso interacional
com Adriano. O trecho escolhido para ser submetido a analise nesta secédo, todavia, dispde
de duas caracteristicas que justificam a sua selecdo: 1) sua estrutura, adequada as
limitacGes de espaco inerentes a este trabalho; e 2) sua constituicdo tematica, que

converge de modo significativo com os interesses motrizes da presente pesquisa.

8.4. Fragmento 4: tem professor e professor

1 Diego mas assim cara (.) que que tu acha que::::
2 <contribuia ou sei 1a&d> (.) >influenciava<
3 nesse::: tipo, deixa eu falar melhor (.) o que
4 os professores e os alunos 14 na sua sala
5 faziam pra melhorar essa situacéo de
6 violén:::cia, tipo (.) acabar com esse problema
7 que vocé falou?

8 Adriano entdo diego (1,0) hhhh tipo (.) eu acho que os
9 professores que chegavam na moral a::::
10 tentavam >sei 14< <desenrolar> com o0s moleques
11 mais tralha 14 da turma an:::::: trocar uma
12 ideia né <conversar> de um jeito mais maneiro,
13 eu acho que os caras 14 ouvia melhor (1,0)

14 Diego entdo vocé acha que os professores 14 que
15 tinham uma relacdo mais prdéxima com os alunos
16 se davam el- conseguiam diminuir 14 a violéncia
17 Adriano mais ou menos né? (.) tem professor e professor
18 né? tinha uns professor 1a& ficava fingindo de
19 amiguinho, fazendo gracinha e ninguém
20 respeitava também ndo (.) tinha uma menina 14
21 dum projeto 14 de arte que ficava 14 fazendo
22 discursinho e falando merda e ninguém dava a:::
23 bola pra ela (.) agora (.) tinha outros
24 professores que an::::: (.) sei 1l& pareciam
25 mais sinceras ndo sei (.) tipo, eu gostava
26 muito de um professor 14 de biologia 14 que
27 [tinha até uma mo-]

28 Diego [era o que tu falou] que ficava gritando?
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29 Adriano ndo néao, esse era outro (.) esse filho
30 >coitado< ndo arrumava nada (.) 1l& com os
31 moleques a pior coisa que tu podia fazer era
32 gritar <discutir>com eles hhh ai é que eles
33 transformavam aquilo 14 num pardieiro mesmo hhh
34 num inferno

35 Diego entdo esse professor de Dbiologia gque vocé
36 gostava era outro, né?

37 Adriano isso (.) ele era um cara que o pessoal 14
38 gostava (.) eu me lembro que o cara tinha uma
39 moto foda 1l& e porra (.) todo mundo gostava de
40 tirar foto na moto do cara (2,0) enfim era um
41 cara maneiro e eu acho que a matéria que eu
42 mais aprendi na escola >acho gque a uUnica que
43 eu aprendi alguma coisa< foi a dele hhhhhh

Com o intuito de instituir um sentido de continuidade e integracdo aos esforgos
analiticos empreendidos no presente capitulo, é possivel flagrar, a partir de um exame
preliminar do fragmento 4, uma série de pontos de tangéncia e distin¢do entre este e 0
segmento interacional esmiucado ao longo das paginas pregressas. No que diz respeito
aos pontos de convergéncia entre ambos 0s excertos, considero digno de nota, em
primeiro lugar, o carater fragmentario e interacionalmente sinuoso das narrativas neles
presentes. Em minha conversa com Gisele, trés pequenas histérias (BAMBERG,;
GEORGAKOPOULOU, 2008) emergiram como pecas argumentativas organizadas em
torno da ideia central advogada pela participante: a dicotomia axioldgica entre dois
modelos docentes. Na minha entrevista com Adriano, por sua vez, dispomos de uma
paisagem narrativa que compartilha da mesma estrutura heterodoxa observada no
fragmento 3. Em vez de um exercicio de reconstrucao experiencial meramente biogréafico,
meu interlocutor recorre a tal mister interacional como um meio de ofertar uma resposta
subjetivamente significativa e coerente a minha sequéncia de questionamentos sobre suas
vivéncias com a violéncia. Portanto, temos que, em ambos os fragmentos, 0s quadros
narrativos apresentados despontam como recursos retérico-argumentativos assentados na
reconstituicdo experiencial de Gisele e Adriano.

Outro ponto de proximidade entre os excertos interacionais iluminados € a

tematica em torno do qual as histérias que os preenchem orbitam. Em ambas as passagens


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1812288/CA


PUC-Rio- CertificagaoDigital N° 1812288/CA

182

analisadas, aborda-se centralmente a violéncia no contexto da sala de aula a partir do olhar
subjetivado de cada um dos narradores. Tal experiéncia compartilhada é entrelagada ao
fendmeno que denomino de afetividade (ver capitulo 4), isto é, a tensdo entre a
impessoalidade institucional exigida pela organizagéo burocratica e a presenca do contato
afetivo nas relagcdes humanas estabelecidas entre os individuos que convivem no espaco
tutelado pelo Estado, mais precisamente aqui, o terreno escolar. Esse horizonte
multifacetado de experiéncias, nos dois plexos de historias examinados, € narrativizado a
partir do cotejamento avaliativo de diferentes imagens docentes, cuja atuacdo é
apresentada como elemento inibidor ou catalisador dos episodios de conflito vivenciados.

Apesar das regibes de convergéncia ilustradas nos pardgrafos anteriores, 0s
retratos interacionais registrados nos fragmentos 3 e 4 possuem algumas diferencas
importantes. Primeiramente, ha de se destacar a menor extensdo do trecho de minha
conversa com Adriano em relacdo ao segmento analisado na secdo 8.2. Além das
contingéncias situacionais referentes ao préprio evento de geracdo de dados, a propria
postura mais interventiva adotada por mim no excerto em tela contribuiu para diminuir a
duracdo das narrativas cunhadas pelo entrevistado, pois estas foram, em varios momentos,
entrecortadas por minhas interrup¢des. Outro ponto de distanciamento digno de nota se
assenta sobre 0s mecanismos discursivos de construgdo das distintas figuras docentes
apresentadas nas histérias de Gisele e Adriano. Enquanto a participante tece em palavras
uma dicotomia bem delimitada entre dois tipos ideais de professor, este expande tal diade
ideoldgico-axioldgica, incluindo uma terceira figura docente em seu novelo de historias.
Assim, o esfor¢o de narrativizacdo empreendido pelo ex-aluno assume um carater mais
gradativo e menos maniqueista, sendo o jogo de avaliagdes e cotejamentos entre esses
trés retratos magisteriais um dos eixos fundamentais de edificacdo das narrativas
analisadas adiante.

Assinalados os tracos de tangéncia e afastamento entre os fragmentos 3 e 4,
podemos voltar nossas atencdes de modo mais detido a este. Como ja feito em secdes
anteriores, inicio meu percurso analitico ao longo trecho de conversa examinado pelo
epiteto que Ihe da nome: tem professor e professor. AsSim como no caso dos
fragmentos pregressos, a passagem que batiza este excerto foi escolhida por sua
capacidade de sintetizar o segmento de entrevista em que ela se insere. Ainda que do
ponto de vista seméantico-formal a expressdo tem professor e professor possua
um significado tautoldgico, no contexto narrativo ao qual ela se integra, seu poder

ideoldgico e avaliativo se patenteia. Ao explicitar a diferenca existente entre 0s
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professores que cruzaram sua trajetdria escolar, Adriano reforca o papel desempenhado
pelos fatores individuais de personalidade e comportamento na atuacao de tais docentes
em situacBes de querela. Como desenvolvido ao longo das histérias costuradas pelo
discente, apesar de ocupantes do mesmao cargo institucional, os trés personagens docentes
genericamente reconstituidos discursivamente lidam de formas dispares com os episédios
de agonismo presenciados na sala de aula, obtendo, consequentemente, resultados
também discrepantes — fato avaliado de forma incisiva em muitos momentos por ambos
0s coconstrutores do segmento analisado.

Destarte, o trecho outorgado como epiteto do fragmento 4 condensa em seu
pendor avaliativo as quatro breves histdrias cunhadas ao longo do excerto em questéo.
Todas, mutatis mutandis, se entrelacam a ideia advogada por Adriano de que sdo 0s tragos
de personalidade do docente e sua inter-relacdo afetiva com os demais alunos(as) que
determinam a ocorréncia ou ndo de eventos violentos na escola. Cada uma das historias
cosidas pelo participante reconstitui discursivamente suas vivéncias com diferentes
professores(as) ao longo de sua caminhada docente, cada um dotado de atributos que o(a)
permitem arrefecer ou potencializar os focos de conflito na sala de aula.

Anotadas as consideracdes preliminares acerca do grau de proximidade entre 0s
fragmentos 3 e 4 e dos critérios empregados na escolha do epiteto que batiza a este,
concentro meu foco na andlise da materialidade discursiva do segmento interacional de
interesse desta secdo. Como ja mencionado, o fragmento 4 se inicia com uma indagacao
minha, que se estende das linhas 1-7. Esse gquestionamento, ainda que apresentado no
trecho em tela de forma descontinuada, interage com momentos pretéritos de minha
entrevista com Adriano, nos quais o participante relata a existéncia de casos de violéncia
e problemas de convivéncia presenciados em sua sala de aula durante seu trajeto na
Educacdo Bésica. O entrevistado houvera dito anteriormente: tinha muita briga

e::: <sel 1l&> as vezes até porrada 14 na minha turma / aquela

turma era foda cara (.) muito dificil mesmo (.) &::: sempre dava
problema e nego arrumava cad 1la.Minha pergunta introdutoria, portanto, retoma
tais colocagOes erigidas por meu interlocutor, consumando um esforco de
redirecionamento da conversa para o terreno de interesse deste estudo: as experiéncias de
Adriano com a violéncia na escola.

Duas observaces se fazem pertinentes acerca do trecho em lente: uma de ordem
interacional, outra de natureza estrutural. Primeiramente, julgo importante assinalar o

papel desempenhado pela manobra de retomada tematica empreendida pela minha
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interrogativa. Esse movimento, conforme apontarei adiante, estabelece um piquete de
orientagéo para todo o segmento de conversa que o sucede, constrangendo o0 seu horizonte
tematico ao agonismo na salade aula: situacdo de violén:::cia (linha5-6)/esse
problema (linha 6). Ademais, cabe ainda ressaltar a relutancia, insinuadora de um
sentimento de desconforto, que permeia a minha fala registrada nas linhas 1-7: mas
assim cara (.) gque que tu acha que:::: <contribuia ou sei 14> (.)
>influenciava< nesse::: tipo, deixa eu falar melhor. Sobejam aqui
solavancos, interrupcdes, autocorrecdes e hesitagdes. Estas evidenciam textualmente um
mal-estar interacional, caracteristico de momentos em que assuntos delicados e
potencialmente sensiveis sdo introduzidos.

Minha indagacdo, que abre o fragmento 4, retoma um tema pregressamente
abordado por Adriano de forma superficial — os episodios de violéncia por ele
experienciados -, reintroduzindo-o em nossa conversa. Todavia, além do
encaminhamento tematico, o questionamento inicial do segmento em tela também ¢é
marcado por uma tonalidade axiologica depreciativa em relacdo as vivéncias do
participante.

Microssituadamente, no ambito das escolhas léxico-gramaticais (HALLIDAY,
1994), tais avalia¢Oes sdo materializadas pelo emprego de termos como melhorar (linha
5) e problema (linha 6). Mais do que estabelecer uma valoracdo preliminar acerca das
experiéncias de meu interlocutor, os contornos avaliativos inscritos em minha
interrogativa, localizados na regido do Julgamento (MARTIN; WHITE, 2005),
influenciam na coloracdo axioldgica das narrativas que a sucedem, contribuindo para a
adocdo de uma postura eminentemente desabonadora de Adriano em relacdo as suas
experiéncias escolares. Ademais, 0 jugo presente em minhas colocagdes carreia consigo
um entendimento acerca da violéncia na sala de aula, que, por se concretizar
discursivamente em outros momentos da minha conversa com o discente, emerge como
um dos eixos ideoldgico-axioldgicos centrais de nossa interagdo. Anteriormente, ja
disseraeu; esse tipo de situacdo de:: (.) violéncia na escola é algo
que né:: infelizmente é muito comum (.) infelizmente / eu quando
tava 1la& >vocé sabe né< também peguei muitas dessas brigas e tal
(1,0) &:::::: eu acho que é uma desgra- um <sei 14> problema que
tem 14 faz muito tempo. ESsa visdo eminentemente negativa acerca do Brizolao

onde ambos estudamos e de nossas vivéncias nele sediadas contamina, em algum grau,
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as historias de Adriano, que despontam interacionalmente como um esforco de resposta
a0 meu questionamento.

O caréter teleoldgico e responsivo da narrativa que segue a minha pontuacéo
introdutoria a aproxima da histéria tecida por Gisele nas linhas iniciais do fragmento 3.
Além de sua motivacao argumentativa, ambas as narrativizagdes também compartilham
a natureza genérica de suas reconstituicdes experienciais. Os personagens esculpidos por
Adriano ndo dispdem de nome nem de qualquer expediente mais particularizante de
identificacdo. Eles séo referidos através de termos difusos, como: os professores
que chegavam na moral (linhas 8-9) / os moleques mais tralha (linhas 10-11)
| os caras (linha 13). Essa generalidade patenteia o tom retorico da narrativa, tendo
esta como razéo de ser ndo um desejo de compartilhar uma vivéncia, mas o esforgo para
substanciar com o peso das vivéncias subjetivas uma argumentacao acerca das causas
determinantes para o surgimento de focos de violéncia na sala de aula. Portanto, as
categorias discursivas apresentadas por Adriano ndo precisam ter face nem nome, pois
seu papel na narrativa é subsidiario a teorizacao proposta pelo narrador.

Examinada com base na taxonomia laboviana, a estrutura da histéria em tela
perfaz uma sequéncia de aportes de orientacdo, organizados em torno do trabalho
discursivo de construcdo narrativizada do idealtypus de professor que, dentro da sala de
aula experienciada por Adriano, lograva boa sorte na contencgéo de episddios de violéncia.
Em vez de listar qualitativos e adjetivos, o participante edifica o perfil genérico de tal

docente a partir da narrativizacdo de sua pratica pedagogica cotidiana: tentavam >sei

1a< <desenrolar> com os moleques mais tralha 1la da turma an::::::
trocar uma ideia né <conversar> de um jeito mais maneiro (linhas 10-
12). Ndo ha na narrativa em lente, portanto, o sequenciamento em seis passos preconizado
por Labov (1972). Em vez de se construir um quadro de eventos, dotado de
contextualizacdo, climax e resolucdo, a histdria analisada introduz apenas um breve
cenario de reconstrucdo experiencial, que tem como motivacao interacional viabilizar o
trabalho de construcdo ideoldgico-axioldgica empreendido pelo interagente. Esse labor
consiste na confeccdo de um ethos docente capaz de lidar com os conflitos que pululavam
na sala de aula de Adriano, laureando-o de elogios acerca de suas virtudes magisteriais e
humanas.

Como assinalado ao longo da andlise dos trés fragmentos anteriores, a dindmica
de imbricacdo e retroalimentacdo entre ideologia e axiologia, teorizada por Bakhtin
(2010), percorre toda a nossa pratica discursiva, ndo sendo excecdo a narrativa de
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Adriano. Nesta, por um lado, os atributos e qualidades que adornam o ethos docente
confeccionado pelo narrador contribuem para construir a paisagem avaliativa da historia;
por outro, os aportes valorativos que a permeiam servem como insumos fundamentais
para a pintura dos perfis genéricos de professor fabricados em discurso pelo participante.
Diversos sao os expedientes textuais que materializam e viabilizam linguisticamente essa
inter-relagéo entre valor e ideia. Primeiramente, destaco a escolha recorrente ao longo da
histéria em tela de termos de pendor positivo para reconstituir discursivamente o
comportamento tipico do docente que os caras 14 ouvia melhor (linha 13). Estes
chegavam na moral (linha 9), tentavam >sei 14< <desenrolar> com os
moleques mais tralha 14 da turma (linhas 10-11) e ainda se engajavam em
trocar uma ideia né <conversar> de um jeito mais maneiro (linhas 11-
12).

Essas pontuacfes compdem um tecido avaliativo costurado na regido do
Julgamento de Estima Social (MARTIN; WHITE, 2005), que colore com tracos
abonadores o idealtypus docente retratado. Microssituadamente, tais movimentos
valorativos ainda sofrem gradagdes de forca (MATIN; WHITE, 2005) por intermédio do
emprego de termos como mais maneiro (linhas 11-12) e na moral (linha 9), que
contribuem para o agravamento positivo das valoracdes empreendidas. Mais do que
apenas matizar axiologicamente o comportamento atribuido aos docentes que lidam de
forma exitosa com conflitos na sala de aula, as avaliagdes cunhadas por Adriano
fundamentam sua construcao tedrica sobre a violéncia na escola, ressaltando o potencial
papel atenuador a ser desempenhado pelos professores. O docente maneiro, que fala
na moral € (que sabe desenrolar € aquele que, valendo-se de sua legitimidade
carismatica (WEBER, 1994) e sua diplomacia, desarticula os agonismos no espago
pedagdgico.

Além da inter-relacdo entre ideologia e axiologia, outro ponto digno de nota na
breve narrativa cunhada por Adriano é o seu esforgo de construir discursivamente um
distanciamento em relacéo aos seus colegas de turma, responsabilizados em sua histéria
pelos atos de violéncia relatados. Microssituadamente, tal afastamento é materializado
textualmente de duas formas predominantes. Por um lado, o narrador se vale de termos
delimitados e distintivos para referir-se aos seus companheiros de turma (os moleques
| os caras), produzindo discursivamente categorias de pertencimento social das quais

ele proprio se exclui. Assomado a tal movimento, o ex-aluno empreende uma avaliagéo
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de forte gradacéo, tecida sob a clave do Julgamento de Estima Social (MARTIN; WHITE,
2005), acerca de seus pares de sala de aula, caracterizando-os de forma pejorativa: mais
tralha (linha 11).

Para que o(a) leitor(a) que me acompanha compreenda o0 peso axioldgico do
enunciado em questdo, julgo importante coser alguns breves comentarios acerca do
qualitativo empregado por Adriano. A palavra tralha, em sua acepcao dicionarizada, ja
carreia semanticamente uma miriade de possiveis sentidos que, quando metaforicamente
associados a alguma pessoa, despontam com um teor eminentemente depreciativo.
Contudo, no contexto interacional em lente, o epiteto referido possui um carater ainda
mais gravemente desabonador. Na variante dialetal predominantemente falada por jovens
do municipio de Sdo Goncalo — estendendo-se também a outras cidades da regido
metropolitana do Rio de Janeiro -, classificar alguém como tralha implica construi-lo
discursivamente como uma pessoa que pratica agdes e demonstra comportamentos que
prejudicam a outrem. Esse qualitativo, amiude, é direcionado a criminosos, dependentes
quimicos, individuos supostamente desafeitos ao trabalho. Enfim, ser tralha significa
ser imputado como um sujeito pertencente a um grupo socialmente estigmatizado,
portanto, incluido em uma categoria avaliada de maneira eminentemente negativa.

Diante do esforco contundente de Adriano de, ao longo de sua narrativa inicial,
viabilizar discursivamente seu afastamento em relagéo ao grupo de seus colegas de turma,
responsaveis pelos atos de violéncia por ele retratados, considero importante dispor de
algum modelo tedrico que confira inteligibilidade ao fenémeno discursivo em questao.
Encontro semelhante suporte na reflexdo proposta por Duzdak (2002) acerca do condao
do discurso de construir grupos de (des-)pertencimento segundo 0s interesses
interacionais dos individuos envolvidos em um determinado intercambio dialdgico. A
autora polonesa propde as nog¢des de afiliacdo a um grupo (ingroupness) e desfiliacdo de
um grupo (outgroupness) como mecanismos discursivos de classificacdo de individuos,
instituicdes e coisas do mundo em categorias sociais dicotomizadas, cimentando uma
relacdo de oposicdo maniqueista entre os grupos confeccionados, denominada pela
pensadora de nos contra eles (us x them). Tal esquema discursivo tende a ser empregado
de modo frequente gracas ao seu apelo avaliativo e argumentativo. Afinal, ao segmentar
um determinado naco social em dois agrupamentos rivais, um individuo dispée de um

valioso instrumento de manobra retorica, permitindo-lhe produzir generalizacGes,
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estigmatizacOes e franquear pertenca e exclusédo atraves do habilidoso manuseio dessas
categorias dicotomicas.

No caso em analise, Adriano introduz esse mecanismo de clivagem discursiva
com o intuito de operar uma série de avaliagcdes negativas acerca de seus colegas de turma,
resguardando, contudo, a si mesmo do peso de tais jugos. O narrador institui uma
distingdo entre o grupo de alunos que protagonizavam episodios de violéncia,
caracterizados depreciativamente atraves do termo tralha, € 0s demais discentes (no
qual ele proprio se inclui tacitamente), que presenciavam essas ocorréncias, porém delas
ndo participavam. Com base nessa diferenciacdo, o entrevistado goza de uma posicao
avaliativa privilegiada, dispondo de margem de manobra para tecer comentéarios
axiologicamente carregados acerca tanto dos professores atuantes em sua sala de aula
(chegavam na moral) quanto de seus companheiros de turma (os moleques mais
tralha 14 da turma).

A minha réplica a narrativa tecida por Adriano (linhas 14-16), formulada como
uma pergunta, emerge como uma tentativa de ilagdo, um esforgo para enquadrar a histéria
no quadro terminolégico e conceitual da presente pesquisa: entdo vocé acha que
os professores 14 que tinham uma relacdo mais prdéxima com os
alunos se davam el- conseguiam diminuir 14 a violéncia. Temos aqui,
novamente, um novo expediente de conformacdo das vivéncias de meu interlocutor ao
mosaico de interesses gue me movem nesta investigacao. Além da producéo e do desenho
do préprio questionamento, esse afd de constricdo tematica se materializa
microssituadamente a partir de dois aportes. O primeiro deles é a inser¢do do marcador
entéao (linha 14). Este, em posicao de abertura do meu turno de fala, insinua um esforgo
de interpretacdo do trabalho de narrativizacdo de meu interlocutor, conferindo-lhe uma
forma mais convergente com meus anseios de pesquisa. O segundo expediente é a
introdugdo do termo violéncia (linha 16) como uma espécie de categoria guarda-
chuva, destinada a empacotar dentro de um termo-chave deste estudo todas as vivéncias
experimentadas por Adriano.

Apesar do meu esforco em acomodar a narrativa inicial de meu interlocutor no
quadro conceitual deste estudo, a resposta imediata do ex-aluno a minha interrogativa,
em alguma medida, frustra meu encaminhamento: mais ou menos né? (linha 17).
Fundamentalmente, o participante subverte a simplificagdo objetivada por minha

interpretacdo de sua histéria, problematizando a minha tentativa de encapsular a riqueza
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do trabalho de construcdo ideoldgico-axioldgica empreendido em sua narrativa na
categoria de professores 14 que tinham uma relacdo mais préxima com
os alunos (linhas 14-15). A contestacdo avancada por Adriano se inscreve em um
construto discursivo genérico, que, apesar de seu carater semanticamente tautolégico,
desempenha a fungdo de retorica de relativizar a minha interpretacdo direcionada a
narrativa do entrevistado: tem professor e professor né? (linhas 17-18).

Integrando o seu breve comentario de carater relativizante a um quadro
argumentativo mais desenvolvido, Adriano tece uma narrativa (linhas 18-23), que orbita
em torno de um eixo ideoldgico-axioldgico central: a contraposicdo entre dois ethea
docentes (professor e professor) encarnados nas figuras da professora de artes e
do professor de biologia. Do ponto de vista estrutural, a segunda histéria cunhada pelo
participante mantém uma organizacao homologa a primeira (linhas 8-13), rompendo com
a ortodoxia formal laboviana, assentada na triade introducdo (sumario, orientacdo e
avaliacdo), climax (acdo complicadora) e resolucdo (resolucdo e coda). Tal armadura
tradicional é substituida por um conjunto de expedientes contextualizadores (orientacao,
em termos labovianos), que se articulam em torno de um eixo central: a suplementagéo
argumentativa da relativizacdo proposta pelo narrador (linhas 17-18) com suas vivéncias
discursivamente reconstruidas, que emprestam legitimidade e peso retdérico a ideia
advogada.

O primeiro movimento da narrativa em questdo é uma caracterizacdo genérica de
um dos idealtypen (WEBER, 1994) docentes anunciados pelo comentario de Adriano: a
figura magisterial que ndo sedimenta uma conexdo afetiva positiva com seus alunos:
tinha uns professor 1& ficava fingindo de amiguinho, fazendo
gracinha e ninguém respeitava também nao (linhas 18-20). Aqui, mais uma
vez, podemos observar 0 movimento de enlace entre ideologia e axiologia no labor de
construcdo discursiva desenvolvido pelo entrevistado. Os tracos mais importantes de
caracterizacdo do comportamento docente retratado na narrativa em lente sdo permeados
por um forte pendor axioldgico, constituindo um quadro avaliativo depreciativo acerca
da figura professoral retratada: fingindo de amiguinho/ fazendo gracinha /
ninguém respeitava. ESsa pega axioldgica institui um Julgamento de Estima Social
(MARTIN. WHITE, 2005), composto de forma indireta: em vez de ser tecido através do
emprego de termos qualitativos ou adjetivos, o jugo narrativizado por Adriano repousa
sobre a reconstituicdo de certas agdes docentes experienciadas pelo ex-aluno, as quais

recebem uma coloragdo eminentemente desabonadora.
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Ajustando a lente analitica aqui operada para uma escala mais aproximada,
podemos observar como o Julgamento erigido pelo narrador sofre a influéncia agravante
de uma série de dispositivos de Gradacdo (MARTIN; WHITE, 2005). O mais importante
deles é o recurso a flexdo de grau de alguns termos de carater valorativo (gracinha /
amiguinho). Mais do que instituir um tom depreciativo ao comportamento retratado, a
escolha pela gradagéo diminutiva reafirma uma avaliacdo erigida pelo narrador acerca da
artificialidade das brincadeiras e do afeto de amizade emulados pelo personagem genérico
da historia em tela.

Outro ponto de relevo nos primeiros momentos da narrativa de Adriano € o jogo
de afiliacdo e desfiliacdo articulado pelo narrador em relagéo aos seus colegas de turma.
Enquanto na historia que abre o fragmento registra —se um movimento de distanciamento
do participante do grupo em que ele insere seus pares de sala de aula, nesta segunda
narrativa, observamos uma manobra em sentido contrario: ninguém respeitava
também n&o (linhas 19-20). Ao incluir-se na categoria social que abrange seus
companheiros de classe, Adriano perfaz dois expedientes interacionais sofisticados.
Primeiramente, o narrador agrava o peso de sua avalia¢do, construida na regido do Afeto
(MARTIN; WHITE, 2005), dirigida ao idealtypus docente por ele desenhado. Afinal, o
desrespeito em relacdo a essa figura ndo é uma exclusividade de um determinado
individuo ou franja grupal presente na sala de aula narrativizada; ele € um sentimento
comum a todos aqueles que com ele(a) interagem. Além desse mecanismo de
agravamento valorativo, a afiliacdo ao grupo dos demais discentes de sua turma oferta
ainda ao narrador uma guarida protetiva importante. Integrado a coletividade em questao,
0 severo jugo tecido pelo entrevistado ndo pode ser creditado apenas a ele, dissolvendo-
se, assim, a sua responsabilidade autoral sobre tal visao.

Apdbs deambular brevemente pelos atributos e comportamento caracteristico de
um determinado idealtypus genérico, a partir da linha 20, Adriano imp&e uma mudanca
de foco em sua narrativa, centralizando-a em uma figura docente especifica: a professora
de artes. Esta tem seus tragos constitutivos saturados com uma serie aportes avaliativos
de teor primordialmente depreciativo, que a conformam como um exemplo ilustrativo do
perfil docente anteriormente retratado: ficava 14 fazendo discursinho e
falando merda e ninguém dava a::: bola pra ela (linhas 21-23). De um
ponto de vista mais amplo, o caminho de reconstrucéo discursiva de suas experiéncias

com a professora de artes adotado pelo narrador evidencia, novamente, a centralidade do
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elemento valorativo na reconstituicdo de nossas vivéncias (ideologia) em palavras.
Microssituadamente, cada uma das escolhas léxico-gramaticais (HALLIDAY, 1994)
operadas pelo participante contribuem para a composi¢do desse painel ideoldgico-
axiologico que da forma a personagem da historia em tela como uma professora nédo-
exitosa em seu enfrentamento da violéncia.

O primeiro dos expedientes avaliativos cunhados pelo entrevistado repousa sobre
a regido do Julgamento de Estima Social (MARTIN; WHITE, 2005), valendo-se de uma
manobra discursiva metonimica para depreciar o0 comportamento da professora a partir
de um jugo acerca de suas falas politicas: ficava 14 fazendo discursinho (linha
21). Apesar de breve, a densidade axioldgica do trecho em lente merece uma analise
multilateral. Primeiramente, a escolha por desenhar a docente de artes a partir de seu
pendor politico, em si, ja emerge como um movimento avaliativo, pois repercute uma
concepcao socialmente corrente — em especial, no Brasil atual — de que qualquer
posicionamento politico na sala de aula representa um ato de panfletagem partidéria.
Portanto, ao contrapor o ensino escolar ao discurso politicamente galvanizado, o narrador
qualifica a atuacdo da professora como indevida, uma vez que ela se aproveitaria de sua
audiéncia na escola para fins de militancia e proselitismo. O carater pejorativo atribuido
as falas politizadas da professora ganha ainda mais corpo quando observamos a flexdo de
grau imposta ao termo discurso (discursinho). Tal arranjo morfoldgico confere um
tom ainda mais desabonador a oratéria militante da docente, empreendendo um efeito de
gradacdo (MARTIN; WHITE, 2005) na avaliacdo a ela direcionada.

A valoracdo negativa do tipo de didlogo estabelecido entre a professora de artes e
os colegas de Adriano recebe um segundo verniz avaliativo, que a agrava de modo
superlativo: falando merda (linha 22). Opera-se aqui, mais uma vez, 0 movimento de
avaliacdo metonimica, em que a apreciacdo de um comportamento ou uma acdo €
utilizada como alavanca de escrutinio contra o praticante do ato. Contudo, o presente
expediente se diferencia do anterior por sua severidade: caracterizar analogicamente algo
como merda ndo perfaz apenas uma depreciagdo do elemento qualificado; implica em
uma tentativa de total estigmatizacdo — um esforgo de desabono completo. Assim, a
passagem em questédo, apesar de enfocada em uma acédo, constitui metonimicamente um
Julgamento de Estima Social (MARTIN; WHITE, 2005) contra a professora de artes,
desqualificando de forma veemente a oratéria por ela direcionada a turma de Adriano. E

preciso salientar ainda que o emprego de um termo chulo e pejorativo como merda,
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interacionalmente, institui uma forte gradacdo (MARTIN; WHITE, 2005), pois 0 recurso
a palavrdes (termos que, em si, carreiam um sentido de transgressao) em uma conversa
marca uma posi¢do de intensidade avaliativa — como se o sujeito avaliador ndo
encontrasse na lingua ndo-vulgar uma palavra que construisse seus afetos e valoracoes
perante o elemento avaliado.

O aporte final de escrutinio direcionado a professora de artes também se da sob a
clave do Julgamento de Estima Social (MARTIN; WHITE, 2005): ninguém dava a:::
bola pra ela (linhas22-23). Desta vez, todavia, o narrador empreende um movimento
de expansdo dialogica (MARTIN; WHITE, 2005), estendendo o seu juizo aos demais
membros de sua turma. Tal operacdo discursiva impde um agravamento ao juizo tecido,
uma vez que atribui um teor de unanimidade a avaliacdo, como se esta fora uma opinido
compartilhada por todos os alunos que com ela tomaram contato. Além do movimento de
ampliacdo do alcance da valoragdo, a expansdo dialdgica implementada por Adriano o
integra novamente ao grupo de seus colegas de classe, marcando a sua afiliacdo
(ingroupness) a esse coletivo como um recurso de gradacgéo avaliativa (DUZDAK, 2002).

De posse dos entendimentos confeccionados a partir da andlise microssituada das
escolhas Iéxico-gramaticais inscritas no trecho em tela, que desaguam em sentidos
plasmados na semantica do discurso (HALLIDAY, 1994), dispomos de um quadro
interpretativo mais sélido, a luz do qual podemos entender o processo de reconstrucao
experiencial de Adriano vis-a-vis aos interesses motrizes desta pesquisa. Em seu breve
esforco de narrativizacdo, o participante institui as bases de um esquema de
inteligibilidade acerca de dois temas de centralidade ao presente estudo: as causas
gestantes da violéncia em sua vivéncia escolar e o papel da atuacdo docente na gestéo de
tais focos de conflito. No que tange ao primeiro aspecto, ancorados nas pistas
apresentadas pelas historias de Adriano, podemos interpretar como fator determinante na
emergéncia de episodios de violéncia na sala de aula vivida por Adriano o comportamento
de seus colegas, qualificados por ele como 0smais tralha (linha 11). Distanciando-se
desse grupo, o narrador lhes imputa a responsabilidade direta pelo agonismo no contexto
retratado, sendo a forma como os professores lidam com eles a variavel mais importante
para a dissuasdo ou o agravamento desses eventos de confronto.

Em contrapartida, o quadro avaliativo eminentemente depreciativo desenhado
acerca da professora de artes materializa em texto uma determinada concep¢éo de
intervengdo pedagdgica em espacos deflagrados pela violéncia. Com base nos trechos

narrativos examinados, depreendemos que a auséncia de traguejo, carisma e diplomacia
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(chegavam na moral / tentavam >sei 14< <desenrolar>) por parte dos
docentes atuantes em situacdes de antagonismo representa um fator de catalisacdo da
violéncia — que, ja presente na sala de aula, se estende também a esses professores, lhes
vitimando.

Apos a confecgdo de seu novelo avaliativo acerca da docente de artes, Adriano
prossegue em seu esforco narrativo, encaminhando a sua verve a outra figura, o professor
de biologia: eu gostava muito de um professor 14 de biologia (linhas 25-
26). A transicdo entre os dois momentos da historia € marcada pelo emprego do termo
agora (linha 23), marcador discursivo de sequencialidade argumentativa. Porém, antes
de apresentar o segundo personagem de sua historia, o narrador emula um mesmo
movimento empreendido anteriormente: a referéncia a um tipo genérico de docente em
vez da apresentacao explicita de um individuo que perfaca tal categoria: tinha outros
professores (linhas 23-24). A evocacao discursiva do ethos docente que se opde ao
tipo de professor que ficava fingindo de amiguinho, fazendo gracinha
(linhas 18-19) é marcada axiologicamente por uma avaliacdo situada na regido do
Julgamento de Estima Social (MARTIN; WHITE, 2005): mais sinceras (linha 25).
Estabelece-se, assim, uma comparagdo entre essa segunda classe de profissionais —
dotados de um atributo valorado ao longo da narrativa (a autenticidade) — e o rol docente
ao qual pertence a professora de artes, desprovido de tal qualidade (ficava fingindo
de amiguinho). Portanto, além de escrutinar de modo elogioso a essa segunda categoria
de professores, o cotejamento tecido contribui para agravar ainda mais o juizo negativo
acerca da docente de artes, abarcando-a em um Julgamento de Estima Social (MARTIN;
WHITE, 2005) sobre a sua artificialidade, sendo justamente esse engodo apresentado
como um dos motivos de sua dificuldade em apaziguar a sala de aula em que lecionava.

Introduzida a categoria docente concorrente aquela ilustrada pela professora de
artes, Adriano empreende o0 mesmo movimento ideolégico-axiolégico flagrado em outros
fragmentos anteriormente analisados: a exemplifica¢do do idealtypus construido através
da narrativizacdo do comportamento de um dos sujeitos incluidos em tal rol. A ponte que
medeia essa transicdo entre o genérico e o particular é cimentada pela apresentacéo desse
personagem emblematico, o professor de biologia, envolvido em uma avaliacao de carater
abonador situada na regido do Afeto (MARTIN; WHITE, 2005): eu gostava muito
de um professor la de biologia (linhas 25-26). Além de evidenciar a elegancia

narrativa do entrevistado, com sua habilidade de transitar entre recortes experienciais
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distintos, o expediente avaliativo em tela explicita o grau de sofisticacdo discursiva de
suas valoragdes. Em primeiro lugar, a escolha por sediar seu juizo no terreno de seus
sentimentos em relacdo ao docente patenteia uma engenhosa manobra axiol6gica, que
penhora a forca das vivéncias do narrador como um elemento de escrutinio. Ademais, é
preciso pontuar que essa avaliacdo, ja marcada pelo peso das emocdes de Adriano, ainda
é graduada por meio do emprego do termo muito.

Por fim, julgo importante assinalar o movimento de contracdo dialdgica
(MARTIN; WHITE, 2005) imposto pelo participante em relacdo a outra avaliacao situada
na regido do Afeto presente no fragmento (linhas 25-26). Enquanto, ao valorar de forma
depreciativa a professora de artes, Adriano se integra a um grupo mais amplo (DUZDAK,
2002) ao lado de seus colegas de turma; no caso de seu comentério apologético ao
professor de biologia, o narrador assume uma postura autoral. Além de apropriar-se
exclusivamente de seu jugo, ele o situa no seio de seus afetos, 0 que acentua ainda mais
o carater individualizado do juizo. Considerando a situacdo conversacional em que o
participante constroi suas narrativizagdes (uma conversa com um professor), podemos
associar os movimentos de afiliacdo e desfiliacdo grupal (DUZDAK, 2002) por ele
empreendidos a um movimento de preservacao interacional. Por um lado, tal guarida o
protege de eventuais criticas acerca de sua severidade na avaliagdo da professora de artes;
por outro, confere-lhe legitimidade perante a mim por seu elogio acerca de um colega de
profissdo meu.

Introduzido o segundo personagem da narrativa de Adriano — o professor de
biologia -, uma indagacdo realizada por mim interrompe o prosseguimento da histéria:
[era o que tu falou] que ficava gritando? (linha28). A correlagdo impressa
no meu questionamento tem como pano de fundo um momento anterior de minha
conversa com o participante, em que a figura de outro professor de biologia foi
apresentada: tipo (.) eu tive muitos professores meio bisonhos (1,0)
tinha uma professora de portugués que sbé >jesus<, de matemdtica,

tinha um de biologia (.) tipo (.) teve um professor de educacéo

fisica que nem conseguia entrar na escola porque o0s alunos néao
deixavam.

Ap0s acusar a minha confusdo (ndo n&o, esse era outro), Adriano retoma
sua verve narrativa, abortando temporariamente sua historia acerca do primeiro professor
de biologia em nome de tecer uma breve caracterizacdo do docente evocado pela minha

intervencdo (linhas 29-34). Esse trabalho de reconstrucdo experiencial repete o padrdo
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estrutural das historias anteriores: uma colcha de retalhos de expedientes de orientagédo
(LABOV, 1972), organizados em torno de uma linha argumentativa central. Adriano
funda sua histéria na reconstituicdo ideoldgica do seu personagem docente com base em
suas rememoracgdes experienciais e em um mosaico de valoragGes acerca de seus colegas
de turma e do professor.

A pequena histéria (BAMBERG; GEORGAKOPOULOU, 2008) se inicia com
um quadro de expedientes avaliativos centrados na atuacdo pedagogica do docente de
biologia: esse filho >coitado< ndo arrumava nada (linhas 29-30). O primeiro
desses aportes valorativos se conforma sob a clave do Afeto centrado em si (MARTIN;
WHITE, 2005), fabricando textualmente um sentimento de pena perante as adversidades
enfrentadas pelo profissional em sua pratica: >coitado< (linha 30). Essa emocao,
produzida discursivamente por meio da escolha Iéxico-gramatical acima explicitada,
ainda ganha realce por meio do desenho prosédico e da cadéncia impostos ao seu
enunciado Além de imputar ao docente a qualidade depreciativa de ser digno de pena, o
jugo em tela também opera um distanciamento entre Adriano e seus pares discentes.
Enquanto o participante se reconstr6i como um sujeito imbuido de um afeto nobre como

a compaixdo, ele reedifica seus colegas de forma dicotomicamente oposta: com os
moleques a pior coisa que tu podia fazer era gritar <discutir>com
eles (linhas 30-32).

Apds prenunciar a carga avaliativa de sua visdo acerca do professor de biologia,
Adriano tece um jugo assentado na regido do Julgamento de Estima Social acerca do éxito
pedagogico do docente: ndo arrumava nada (linha 30). Além do teor depreciativo
inerente a0 malogro do professor no desempenho de suas fungbes profissionais, o
escrutinio negativo avancado pelo narrador ainda é reforcado pelas suas escolhas léxico-
gramaticais, que salientam a inocuidade do comportamento do professor perante seus
alunos indisciplinados. Tais aportes avaliativos, todavia, ndo compdem apenas 0 quadro
axioldgico do professor de biologia; como advogado por Bakhtin (2010), é na esteira da
inter-relagéo entre axiologia e ideologia que as visdes subjetivas de mundo se inscrevem
em nosso discurso. No caso em tela, Adriano associa sua peca valorativa acerca do
malogro de seu professor a uma critica acerca da estratégia pedagogica adotada pelo
docente em sua pratica: 14 com os moleques a pior coisa que tu podia
fazer era gritar <discutir>com eles hhh ai ¢é que eles
transformavam aquilo 14 num pardieiro mesmo hhh num inferno (linhas

30-34). A apreciagdo negativa do narrador em relagdo a tatica pedagdgica implementada
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pelo professor de biologia, além de incidir sobre o personagem como um Julgamento de
Estima Social (MARTIN; WHITE, 2005), também o eleva a uma posicao de autoridade.
Ao denunciar o fracasso da intervencdo de seu docente, Adriano assume um posto de
conhecimento, arrogando-se um saber acerca da dinamica politica de sua sala de aula
ignorado pelo professor de biologia.

A explicitacdo do erro cometido pelo professor de biologia na gestdo dos eventos
de conflito na sala de aula realizado por Adriano, além de materializar uma avalia¢éo
negativa acerca do docente, ainda marca novamente um movimento de desfiliacdo do
aluno em relacéo ao grupo de seus colegas de classe. No plano microssituado das escolhas
Iéxico-gramaticais, esse distanciamento é consumado pelo emprego dos termos
moleques (linha 31) e eles (linha 32), que assinalam a exclusdo do narrador do coletivo
responsavel pelos atos retratados de agonismo em sua histéria. O primeiro desses termos,
inclusive, ja fora introduzido em um momento anterior da narrativa (linha 8), perfazendo
um Julgamento de Estima Social de pendor negativo, pois associa o grupo de jovens por
ele contemplado a comportamentos deletérios e condenaveis.

Depreendendo entendimentos de carater mais amplo a partir dos saberes gerados
a partir da analise microssituada do trecho em tela, observamos um movimento de
responsabilizacdo tanto do professor de biologia quanto dos alunos indisciplinados pela
emergéncia de episodios de violéncia reconstruidos por Adriano. Acerca do docente, sua
quota de culpabilizacdo é discursivamente produzida a partir de uma avaliacdo cunhada
sob a clave do Julgamento de Estima Social a respeito de sua abordagem de gestdo do
antagonismoemsuasalade aula: a pior coisa que tu podia fazer era gritar
<discutir>com eles (linhas 31-32). Tal valoragdo sofre um agravamento importante
que reside na opgéo pelo termo pior, que radicaliza a critica a atuagdo do docente. No
que se refere aos seus colegas de classe, o narrador lhes atribui responsabilidade de modo
mais explicito, reconstruindo discursivamente o tipo de comportamento por eles
exercido: eles transformavam aquilo 14 num pardieiro mesmo hhh num
inferno (linhas 32-34). E importante sublinhar o teor pesadamente negativo das
metaforas escolhidas por Adriano para reconstituir em texto a sala de aula por ele
vivenciada. As palavras inferno e pardieiro, em um exemplo de imbricacdo intima
entre ideia e valor (BAKHTIN, 2010), desenham uma imagem cadtica e arruinada de tal

espaco social. Corolariamente, esse retrato tragico incorre em um agravamento do
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Julgamento de Estima Social direcionado aos personagens da narrativa em tela,
responsabilizando-os pela ocorréncia de tal tragédia.

Diante da explicitagdo da minha confusdo em relagéo aos diferentes professores
de biologia, eu me engajo em tentar reintroduzir em nossa conversa a figura do docente
por quem Adriano nutre simpatia: entdo esse professor de biologia que vocé
gostava era outro, né? (linhas 35-36). Apos uma breve confirmacao acerca da
minha observacdo (isso (.)), 0 participante edifica a narrativa que conclui o fragmento
4, estendendo-se das linhas 37-43. Mantendo a estrutura flagrada nas historias anteriores,
configurada como um novelo de construtos contextualizadores (orientacdo), esta se
organiza em torno de um mosaico de expedientes axioldgicos dirigidos ao professor de
biologia. Desta vez, contudo, tais aportes apresentam um carater eminentemente
abonador. O primeiro deles, que abre os expedientes de narrativizacdo, é composto sob a
clave do Afeto: ele era um cara que o pessoal 1& gostava (linhas 37-38).
Esse qualitativo ainda passa por um processo de gradacéo de forca (MARTIN; WHITE,
2005) por meio do recurso empregado pelo narrador em ampliar o escopo dessa valoragédo
a todos os membros de uma coletividade genérica, que pode remeter tanto aos membros
de sua turma quanto a todos os individuos que compartilham o espaco de sua escola:
pessoal (linha 37). A expansdo dialégica (MARTIN; WHITE, 2005) empreendida por
Adriano sedimenta de forma ainda mais bem delineada a dicotomizacdo avaliativa entre
os dois ethea docentes retratados na histéria: o que goza de prestigio perante seus alunos
(o personagem desta narrativa) e os que carecem de tal 6bolo (os docentes reconstruidos
nas histdrias anteriores).

Apos o elogio dedicado ao docente, outro traco positivo da experiéncia de Adriano
com o docente é narrativizado: eu me lembro que o cara tinha uma moto foda
14 e porra (.) todo mundo gostava de tirar foto na moto do cara
(linhas 38-40). A referéncia metonimica a um objeto de posse do professor de biologia
desdgua em uma avaliacdo abonadora acerca de sua personalidade. Aqui temos,
novamente, a emergéncia da tensdo entre duas claves axioldgicas que ofertam meios
linguisticos de viabilizar nossos esfor¢os de valoracdo. Estas sdo a Apreciacdo e 0
Julgamento (MARTIN; WHITE, 2005). Por um lado, o fulcro seméantico do jugo do
narrador reside na moto por quem todos 0s seus pares possuem apreco. No entanto, no
contexto em tela, o afeto positivo em relacdo ao veiculo ndo se separa do seu possuidor.
Portanto, considero que, apesar de conformada em sua superficie textual como uma

Apreciacdo, o trecho em tela constroi uma interface com a regido do Julgamento de
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Estima Social (MARTIN; WHITE, 2005), centrado, metonimicamente, no dono da moto.
Esse jugo apologético é ainda real¢ado por outro expediente avaliativo sediado no terreno
do Afeto (MARTIN; WHITE, 2005): todo mundo gostava de tirar foto na
moto do cara (linhas 39-40).

Congregando os entendimentos microssiduados angariados na analise erigida no
parédgrafo anterior em uma interpretacdo de carater mais macro, julgo importante ressaltar
a forma como a gesta de panegiricos acerca do professor de biologia € tecida na narrativa
em lente. Assim como observado no fragmento 3, as notas elogiosas dirigidas ao docente
recaem sobre o plano de seus tracos personalissimos e do tipo de relacdo afetiva
estabelecida entre ele e seus alunos. Sua insercao institucional ou seu dominio técnico do
conteido pedagdgico ndo recebem mencédo do narrador, o que assinala a irrelevancia de
tais misteres no que tange ao prestigio gozado pelo professor na sala de aula de Adriano
e, por conseguinte, sua capacidade de intervir como agente pacificador daquele espaco.
Temos, logo, uma concepcdo de violéncia em sua inter-relacgio com o bindmio
racionalidade-afetividade convergente aquela apresentada por Gisele no fragmento 3. Por
um lado, a violéncia é apresentada como o saldo do comportamento incivilizado
(DEBARBIEUX, 1996) de parte dos colegas de classe de ambos os narradores e da
atuacdo docente ora leniente com os conflitos presenciados, ora catalisadora de tal
agonismo. Por outro, o conjunto de tracos de personalidade e lagos constitutivos das
relagOes afetivas estabelecidas no terreno da sala de aula (dmbito que tenho denominado
nesta tese de afetividade) é apresentado como uma espécie de panaceia contra a
emergéncia de focos de violéncia nas narrativas que preenchem o fragmento 4, sendo esse
nivel da vida escolar coroado como determinante na geracdo de um ambiente conflitivo
ou harmonioso.

O tecido de avalia¢Ges costurado por Adriano acerca de seu professor encontra
uma sintese axiologica, situada na regido do Julgamento de Estima Social (MARTIN;
WHITE, 2005), nas linhas 40-41: enfim era um cara maneiro. ESsa sintese, além
de ser marcada microssituadamente pelo emprego do termo enfim, condensa o conjunto
de atributos positivos centrados no personagem em questdo em um qualitativo de forte
teor axioldgico: maneiro. E importante ressaltar ainda que o adjetivo sublinhado abarca
um conjunto de comportamentos e modos de ser prestigiados pelo grupo social no qual

Adriano e seus colegas se integram, emergindo como uma antitese em relacéo as atitudes
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atribuidas aos dois outros professores retratados no fragmento 4: a instrutora de artes e o
outro docente de biologia.

A narrativa que conclui o segmento interacional ora analisado, a partir da sintese
comentada no paragrafo anterior, empreende uma espécie de crescendo axioldgico, que
culmina no expediente ideoldgico-avaliativo cunhado pelo narrador nas linhas finais do
fragmento: eu acho que a matéria que eu mais aprendi na escola >acho
que a Gnica que eu aprendi alguma coisa< foi a dele (linhas 41-43).
Mais do que uma declaracdo de apreco pessoal do aluno a respeito do trabalho de seu
professor, temos aqui uma avaliacdo de alta gradacdo sob a clave do Julgamento de
Estima Social (MARTIN; WHITE, 2005) acerca do professor de biologia, atribuindo a
ele a razéo para o sucesso de aprendizagem do narrador em sua disciplina. Assim, foram
0s Obolos de prestigio e legitimidade carisméatica gozados pelo docente que
transformaram a sala de aula por ele presidida em um ambiente pedagdgico aprazivel,
sendo, portanto, essa a causa fundamental do éxito do professor de biologia em sua gestéo
da violéncia na escola.

Corolariamente, a avaliacdo encomistica acerca da atuacdo do docente em tela
repercute em um julgamento indireto acerca dos demais professores mencionados de
forma depreciativa ao longo de minha conversa com o ex-aluno, mais especificamente,
aqueles que foram apresentados no fragmento 4. Afinal, sendo o perfil de personalidade
e relacdo pessoal do professor com seus alunos o elemento determinante para a qualidade
e a harmonia no processo de aprender-ensinar, depreende-se que os problemas e vicios
apontados pelo narrador na pratica dos dois docentes sejam responsaveis pelas
dificuldades vividas por Adriano em sua caminhada escolar. O cerne de tal avaliagio
encontra-se inscrito na colocacao do narrador, que conclui o fragmento 4: acho que a
Gtnica que eu aprendi alguma coisa (linhas 42-43). Esse Julgamento de Estima
Social (MARTIN; WHITE, 2005) condensa o quadro ideol6gico-axioldgico pintado ao
longo de todas as histérias erigidas no segmento interacional analisado nesta secdo.
Enquanto, por um lado, a professora de artes e o primeiro professor de biologia sdo
interpelados de forma depreciativa por sua ineficacia em fomentar em Adriano momentos
de aprendizagem significativos, o segundo professor de biologia, com seus 6bolos de
prestigio, recebe os louros discursivos de seu éxito pedagogico, cimentado pela qualidade
da relagéo estabelecida por ele com seus alunos.

Encerro aqui 0 meu percurso analitico concentrado no breve registro de minha

conversa com Adriano, que compde o fragmento 4. Porém, antes de finalizar este capitulo
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e prosseguir para a proposta de uma discussdo acerca dos entendimentos gestados ao
longo das paginas pregressas, julgo fundamental sintetizar os modelos de inteligibilidade
discursivamente construidos e narativizados a partir das vivéncias de meu interlocutor —
em dialogo comigo — acerca do objeto de pesquisa que motiva esta investigacdo: a
violéncia escolar em sua inter-relacdo com a afetividade.

No que diz respeito a violéncia na escola, Adriano a retrata de forma ambivalente.
Por um lado, esse agonismo é fruto da atuacdo perversa e incivilizada de parte de seus
colegas de turma, chamados de tralha. Por outro, ela também decorre da abordagem
malograda adotada por alguns de seus professores para o enfrentamento dos casos de
conflito em sua sala de aula. A docente de artes, por exemplo, ao fingir uma proximidade
afetiva artificial e bombardear seus alunos com um discurso politico pouco sedutor, cria
ainda mais animosidade em meio ao grupo de discentes acusados pelo narrador de
fomentar beligerancia na escola. Outro exemplo é o do primeiro professor de biologia.
Este, ao arrogar-se uma autoridade sem lastro no tecido politico de seu espa¢o pedagogico
e ancorar-se em sua posi¢éo institucional de poder para tentar impor-se sobre seus alunos,
incensa ainda mais a violéncia no loco narrativizado por Adriano, direcionando tais
fagulhas de agressividade contra si proprio.

Acerca da inter-relagédo dessa violéncia vivida pelo entrevistado com a afetividade
ceivada em sua sala de aula, observa-se um quadro ideolégico-axiolégico complexo. Por
um lado, Adriano atribui centralidade aos lacos afetivos edificados na escola em
detrimento da racionalidade dessa instituicdo. Conforme podemos flagrar em varios
momentos das diversas narrativas por ele costuradas, é a natureza da relacdo pessoal
estabelecida entre docente e discentes que determina o grau de animosidade ou harmonia
a prosperar em sua escola. Portanto, nas historias analisadas, vemos situagdes em que a
institucionalidade estatal do regime escolar é abarcada e subordinada a afetividade do
microcosmos de cada espaco de interacdo social e ensino-aprendizagem. Logo, quando
algum dos agentes de tal terreno tenta impor algum elemento caro a esse ordenamento
burocratico, tais simbolos de autoridade tendem a ser rechacados de forma violenta, sendo
essa tentativa de imposicdo um dos fatores geradores de agonismo no contexto
experienciado pelo meu interlocutor.

Contudo, como explicitado pelas palavras do participante, empregar um discurso
de falsa proximidade afetiva com os alunos como um recurso pedagogico de controle de
turma nem sempre desagua no estabelecimento de um ambiente de bem-estar e boa

convivéncia na sala de aula. Nos casos em que docentes tentaram artificializar um lago
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de carinho e intimidade com os colegas de Adriano, sua abordagem culminou no
incremento das tensdes, contribuindo para o esgargamento do tecido social da sala de aula
narrativizada. Em contrapartida, quando prosperava um sentimento comungado de mutuo
respeito e admiracdo — como no caso do segundo professor de biologia — a afetividade
edificada entre os agentes desse terreno interacional emergia como um dos poucos
elementos capazes de atenuar as fricgdes nele patentes, cimentando um loco de ensino-
aprendizagem promotor de lacos afetivos alvissareiros entre todos o0s sujeitos integrados
a sala de aula recosntruida.

Com a tentativa de sintese empreendida nos paragrafos anteriores, concluo este
capitulo analitico. Adiante, retomo os entendimentos gerados ao longo das paginas
pregressas, utilizando-os como suplemento para uma discusséo que congrega a visdo dos

participantes deste estudo ao arcabouco tedrico que o sustenta.
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Transformando a multiplicidade em comunhdao: didlogos, discussdes e
reencontros

Ao contrério do que o recorte tedrico imposto por esta pesquisa possa insinuar, a
literatura que se deita sobre o tema da violéncia, em seus mais particulares contextos de
emergéncia, possui diversidade e extensdo amazoénicas. Tamanha variedade, como era de
se esperar, desagua na existéncia de uma pluralidade de concepcdes — ora tangentes, ora
antagobnicas — acerca de tal objeto. Weil (2011) descreve o agonismo como uma sombra
da racionalidade, o compito do desejo com a razdo, que se vale de métodos coercitivos
para impor-se sobre outrem. Marx (2013), em contrapartida, vé na violéncia um poder
expiatdrio e justiceiro, capaz de consagrar ao proletariado a soberania sobre seu proprio
destino. Arendt (1970), por outro lado, conclama o violento como o avesso do poder:
onde este carece, 0 primeiro sobeja. Na literatura brasileira, dispomos de uma visao mais
extravagante: Fortunato, personagem do conto A causa secreta de Machado de Assis,
percebe a violéncia como uma obra de fruicao estética, comparavel “(a) audi¢ao de uma
bela sonata ou a vista de uma estatua divina, alguma cousa parecida com a pura sensagao
estética” (1995, pg. 68).

Diante de um panorama tao eclético de concepcoes e rivalidades em torno de uma
questdo tdo instigante, que se torna ainda mais labirintico quando integrado ao universo
da vida escolar, o presente esforco investigativo ndo poderia se arrogar, soberbamente, a
capacidade de equacionar todas as essas tensdes tedricas, ofertando uma resposta
definitiva ao problema em tela. Assim, a verve que me move na presente pesquisa € mais
politica que gnosioldgica; tem menos a ver com verdades e mais com silenciamentos.
Conforme densamente discutido na se¢do de abertura desta tese, uma das justificativas
para a sua elaboracdo € o entendimento de que, em meio ao proficuo debate travado sobre
a teia de elementos que permeiam os conflitos em sala de aula, a voz dos individuos
biograficamente implicados em tais eventos é sistematicamente desprestigiada, a saber,
profissionais do universo da escola e a comunidade por ela atendida.

Sendo a indigna¢do com tamanho apagamento o combustivel motriz do presente
estudo, apds a realizacdo de um arduo processo de geracéo e analise de dados, ndo poderia
eu incorrer em injustica semelhante aquela que este trabalho visa a combater. Dessa

forma, apesar de ter consciéncia de que a estrutura do género discursivo que ora produzo,
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em si, imp&e algum grau de coadjuvancia aos demais participantes da pesquisa em relacédo
a minha autoria, julgo importante enriquecer a presente secdo, dedicada a discussdo das
analises empreendidas nos capitulos anteriores, com a visdo dos docentes, discentes e
profissionais da educacéo que colaboraram na construcdo do trabalho aqui desenvolvido.

Em face de tais apontamentos, organizo o presente capitulo da seguinte maneira.
Primeiro, comento brevemente algumas das escolhas tedrico-analiticas implementadas no
exame dos dados desta pesquisa, sublinhando suas implicagdes na conformacgdo dos
entendimentos gerados. Em seguida, traco alguns dialogos e paralelos entre os nexos de
inteligibilidade gestados a partir do exame dos fragmentos 1, 2, 3 e 4, salientando os
pontos de aproximacéo, interface e distanciamento entre as distintas visdes de violéncia
e afetividade-racionalidade erigidas por cada um dos participantes em sua conversa
comigo. Finalmente, reestabeleco um novo contato com os coconstrutores deste estudo,
apresentando-lhes uma sintese dos meus entendimentos acerca de suas ideias e
experiéncias narrativizadas, abrindo-lhes um novo canal de didlogo, uma oportunidade
para explicitarem suas concordancias e dissidéncias em relagdo ao quadro de

explicabilidade que eu venho tentando compor ao longo da presente investigacao.

9.1. Um encontro com a subjetividade analitica: explicitando as escolhas teorico-

metodoldgicas que balizaram a anélise

Ainda que apresentada como um produto finalizado, uma analise de carater
discursivo é o resultado movente de uma série de decisGes tedrico-metodoldgicas
empreendidas por um analista. Tais escolhas, portanto, merecem também passar por
algum processo de esclarecimento e escrutinio. Dedico-me a esse labor na presente secao,
explicando os critérios empregados para a organizacdo e o direcionamento das analises e
avaliando o papel desempenhado pela minha insercdo analitica na conformacdo dos
saberes produzidos.

Para principiar este trajeto, julgo importante comentar o processo de estruturacéo
de cada um dos fragmentos. O(a) leitor(a) que me acompanha deve ter notado um certo
grau de heterogeneidade na selecdo dos trechos interacionais a compor cada um dos
segmentos a serem analisados. O fragmento 1, por exemplo, apresenta uma constituicdo
bem diferente do fragmento 2, enquanto, em contrapartida, passagens analisadas no
capitulo 8 demonstram grande similitude entre si. Apesar de tal discrepancia, as diretrizes

que regeram a escolha e o0 ordenamento dos excertos tiveram seu assentamento nos


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1812288/CA


PUC-Rio- CertificagaoDigital N° 1812288/CA

204

objetivos fundantes deste trabalho, sendo, logo, com ele coerentes. Em primeiro lugar, a
convergéncia tematica com os fendmenos de interesse da pesquisa foi o fator
determinante para a selecdo dos registros interacionais. A tal parametro, assomavam-se
uma série de questdes de ordem pratica como, por exemplo: a centralidade gozada pela
tematica motivadora deste estudo nos fragmentos, o tamanho das passagens, a existéncia
de digressdes ou divagacdes no trecho, etc.

No que diz respeito aos ferramentais tedrico-analiticos recrutados para o exame
dos quadros interacionais, julgo importante destacar a natureza dialdgica de tal
instrumental. Por um lado, esse cabedal é produto dos interesses propulsores da pesquisa,
que se entrelacam a parte da minha trajetéria biogréafica e académica — como, em muitos
momentos, assinalei. Por outro, as lentes de geracdo de inteligibilidade empregadas ao
longo de todos os meus encontros com os dados também sdo resultado de demandas
realizadas pelos proprios expedientes discursivos examinados. Suas especificidades,
sutilezas e potencialidades me interpelaram ao longo de todas as fases de construcéo de
entendimento neste estudo, contribuindo de forma decisiva no desenho das analises
intentadas e, em um nivel ulterior, na propria estruturacdo do arcabouco teorico da
pesquisa.

Observemos alguns exemplos que evidenciam esse processo de intercambio. No
caso do fragmento 1, foi justamente a semelhanca entre a narrativa composta por Michelle
e 0 modelo candnico das historias de horror que motivou a utilizacdo da teorizacdo
composta por Carroll (1990) como um dos expedientes de geracdo de saberes acerca de
tal registro interacional. J& no fragmento 4, o jogo de desfiliacdes e afiliagdes grupais
discursivamente costurado por Adriano requereu um ferramental tedrico que lhe cobrisse
de inteligibilidade, sendo esta a razdo por que optei por vislumbra-lo através do modelo
proposto por Duzdak (2002). O emprego de ambos 0s recursos analiticos, antes de resultar
de algum direcionamento prévio imposto por mim na antessala do meu encontro com 0s
dados, emergiu como uma exigéncia das pecas discursivas esmiugadas.

O ultimo ponto que considero digno de nota acerca do ordenamento das analises
empreendidas é o nivel de minicia adotado em meu encontro com os dados. Como
discutido no capitulo 6, o0 método de andlise linguistico-discursiva empregado neste
estudo anseia por estabelecer uma ponte de contato entre a materialidade microssituada
das escolhas prosodico-léxico-gramaticais e os significados macrossituados produzidos
pelas mesmas. Esse material linguistico, todavia, ndo é tomado de forma isolada, mas é

vislumbrado a luz dos processos e fenbmenos discursivos com os quais ele se interliga,
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construindo-os e por eles sendo condicionado. Buscou-se estabelecer, portanto, uma
dindmica multifocal de andlise, em que as interpretacbes de ordem discursiva
desenvolvidas encontrariam esteio na materialidade da lingua e esta, por sua vez, seria
observada para além de sua armadura semantico-estrutural, isto €, em seu potencial de
mediar a vida social como uma ferramenta de interacdo no mundo.

Explicitados os critérios de organizagdo e estruturagdo dos fragmentos
esmiucados e dos instrumentais e métodos de analise empregados, podemos passar a
segunda parte de nossa discussdo: o0 enodamento dos saberes gerados acerca de cada um

dos segmentos interacionais.

9.2. Ampliando os horizontes de inteligibilidade: integrando os esfor¢os analiticos

O presente subcapitulo serd dedicado a articulacdo entre o mosaico de
entendimentos gerados a partir da analise de cada um dos fragmentos interacionais que
formam o corpus em tela. Porém, é preciso ressaltar que meu objetivo com tal movimento
ndo € encontrar algum tipo de opinido comum e generalizavel entre os participantes ou
estabelecer procedimentos de triangulacdo com fins de verificacdo. O que busco € uma
expansdo do horizonte de entendimento acerca dos discursos e quadros interacionais
examinados. Considerando que todos os excertos, mutatis mutandis, percorrem a mesma
tematica — as experiéncias de individuos com a violéncia em terreno escolar -, julgo que
0 estabelecimento de conexdes e pontos de cotejamento entre eles pode gerar uma série
de insights e compreensdes acerca das andlises erigidas, aumentando a densidade e a
amplitude dos saberes gerados.

O primeiro aspecto que merece atencdo a luz da proposta deste subcapitulo € a
estrutura das narrativas constitutivas dos quatro fragmentos iluminados. Labov (1972)
institui o alicerce tedrico da organizacdo ortodoxa das narrativas, segmentadas em seis
etapas diferentes. O autor, convergente com as ideias anos depois defendidas por Bruner
(1987), qualifica tal esquema narrativo como a clave formal mais apropriadamente
desenvolvida pelo ser humano para condensar experiéncias em palavras. As reflexdes
labovianas certamente tém valor — razdo por que utilizo o modelo preconizado pelo
pensador como um dos ferramentais analiticos desta pesquisa. Contudo, a constri¢do das
narrativas apenas ao seu aspecto formal enquanto estruturas de materializacao das nossas
vivéncias negligencia uma segunda faceta inerente a esse fenbmeno discursivo: além de

conformar a experiéncia, as narrativas também sdo instrumentos retérico-argumentativos.
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Em termos caros a LSF (HALLIDAY, 1994), diriamos que as nossas historias, assim
como qualquer outro expediente linguistico — possui um cariz ideacional (como meio de
reconstrugdo da experiéncia vivida) e um outro interpessoal (como meio de estabelecer
comunhdo entre pessoas e agir no mundo).

Como depreendido da teorizacdo proposta por Bamberg e Georgakopoulou
(2008), o estocoma que limitou a viséo de Labov (1972) implicou na marginalizacéo de
modelos narrativos ndo-alinhados ao canone dos seis passos impostos pela
sociolinguistica tradicional. Assim, historias que ndo se adequassem a tal tabula seriam
consideradas indignas da classificacdo ou narrativas de segunda ordem. A implicacédo
mais imediata dessa segregacdo, como apontado pelas autoras supracitadas, foi a
desapropriacao dos sujeitos narradores de seu conddo de compor suas histdrias em linha
com seus interesses ad hoc em cada situacdo interacional.

A digressao produzida nos paragrafos anteriores serve como firmamento para que
possamos compreender de forma mais consistente 0s pontos de aproximacgdo e
divergéncia entre as narrativas integrantes do corpus desta pesquisa. Em meio a elas, a
gue se acomoda de forma mais proxima a ortodoxia laboviana € a histéria cunhada por
Michelle acerca de suas experiéncias em seu convivio com Felipe. Nesta, a narradora,
instada por um questionamento meu, empreende um processo de narrativizagdo que
perfaz todos os estagios constitutivos preconizados por Labov. Como busquei substanciar
ao longo da minha analise, a carga dramatica infundida na histéria vis-a-vis ao
investimento afetivo realizado por Michelle no momento do reviver discursivo de sua
perezhivanie convergem com a decisdo da narradora de fundar sua reconstrucao
experiencial em apenas um episédio. O resultado é uma histéria dotada de um certo grau
de unidade, emergindo como uma sintese emblematica das vivéncias da docente com a
violéncia em sala de aula.

Os demais fragmentos, em contrapartida, apresentam narrativas de carater mais
flexivel e clivado, respondendo a demandas argumentativas e interacionais mais
imediatas. Vejamos o caso das histdrias produzidas no fragmento 4. Estas, em vez de
reconstituirem um caso particular em torno da tessitura experiencial do narrador, possuem
um carater eminentemente dialdgico e argumentativo. Assim, tais narrativas perfilham a
funcdo interacional de, por um lado, atender aos meus pedidos de informacdo e, por outro,
advogar uma determinada visdo subjetiva acerca de suas experiéncias vividas. Na linha
22, por exemplo, eu costuro um questionamento com o objetivo de solicitar de Adriano

um certo retrato de suas vivéncias: [era o que tu falou] que ficava
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gritando?. Tal reconstituicdo se da no marco de uma breve narrativa, que se estende ao
longo das linhas 23-26, entremeando feixes de experiéncias com valoragdes acerca desses
momentos reconstruidos. Apos a producgdo dessa pequena historia, outra indagagdo minha
(entdo esse professor de biologia que vocé gostava era outro, né?)
espora o inicio de outro trabalho de narrativizacao, que se estende das linhas 29-34.

Com algumas diferencas, 0 mesmo padrdo de producdo narrativa pode ser flagrado
nos fragmentos 2 e 3: histdrias de curta e média duracdo, que tém como eixo central a
reconstrucdo ideoldgico-axioldgica de vivéncias dos participantes a partir, via de regra,
de questionamentos por mim erigidos. Uma série de entendimentos de ordem discursiva
e interacional podem ser gestados a partir da analise da conformacdo de cada uma das
narrativas acima referidas. No que tange a histdria de Michelle, a op¢do centrar sua
experiéncia com a violéncia em um episddio constréi tal vivéncia como um evento de
carater traumatico e marcante em sua vida, despontando ao longo de sua trajetoria
profissional. No caso das demais narrativas, a violéncia se imiscui com o proprio dia-a-
dia dos participantes. Tal sentido de cotidianidade é edificado discursivamente de formas
as mais diversas, como, por exemplo, a emergéncia de narrativas de carater vago e
genérico nos trés fragmentos em tela e a variedade de personagens envolvidos em
situacbes de conflito, indicando que as experiéncias se repetem(-iram) de maneira
recorrente na vida escolar dos participantes.

Outro ponto de centralidade para o presente estudo, devendo ser retomado nesta
discussdo, é a inter-relacdo entre axiologia e ideologia na reconstituicdo discursiva das
experiéncias dos participantes da pesquisa com a violéncia em sala de aula. Como nos
ensinara o grande Vygotsky (1994[1934]/2001[1934]), a palavra est4d para a nossa
experiencialidade tal qual as gotas de chuva estdo para a nuvem. Portanto, ainda que se
estabeleca alguma conexdo entre ambas as instancias — discursiva e psicoldgica -, a
comunicacdo entre elas ndo se da de maneira direta e imediata; nossas vivéncias se
derramam em discurso a partir de caminhos 0s mais sinuosos e particulares. Um dos
inimeros elementos de mediacdo e distorcdo que se interpdem entre ambos os planos é o
fato de uma experiéncia somente poder ser reconstituida no seio de outra experiéncia,
consumando uma polimerizacdo entre ambos 0s momentos subjetivos: a experiéncia
vivida e a experiéncia revivida no calor da interacdo. Uma das consequéncias mais
importantes de tal entrelagamento é esta: 0 processo de narrativizacdo de nossas
experiéncias obedece ndo apenas a preocupacdes de verossimilhanca entre a vivéncia do

sujeito e sua reedificagdo em discurso; ele também responde a vicissitudes e interesses
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pontuais que se patenteiam na pratica discursiva. Esses dois ambitos estdo interligados de
forma visceral, sendo complexo o trabalho de separa-los analiticamente. Uma das
tentativas de explicar esse enlace foi a teorizagdo proposta por Bakhtin (2010) acerca da
imbricacdo fundamental entre axiologia e ideologia. Para o autor, nossas concepcdes de
mundo e o valor subjetivo a elas imputado ndo podem ser vistos de forma isolada, uma
vez que sua materializagdo em nossos enunciados se da de forma interdependente: toda
avaliagdo repousa em uma ou mais mundividéncias, assim como toda visdo de mundo,
além de ter como base uma teia de valores, fomenta nos sujeitos que com ela dialogam
valoracgdes e posicionamentos.

Ao longo de todos os fragmentos examinados, a integracdo de ambos os planos
representa um dos eixos centrais de reconstrucdo discursiva das experiéncias que nutrem
de subjetividade as narrativas esmiucadas. Michelle, por exemplo, assenta todo o seu
trajeto de recomposicdo de suas vivéncias com Felipe em um mosaico de avaliacGes de
carater altamente depreciativo e desabonador dirigidas ao aluno: ele tinha um

comportamento horrivel (linhal5)/ndo fazia nada <absolutamente nada>

(linhas 17-18). E esse tecido axioldgico que suplementa sua historia, dando a ela ndo
apenas sua tonalidade afetiva, mas também constituindo sua prépria razdo de ser
(LABQV, 1972).

A breve narrativa de Gustavo, apesar de distinta da histéria de Michelle em
inimeros aspectos, compartilha com ela essa interdependéncia. Em grande medida, a
ideia de ameaca que funda todo o processo de narativizacdo empreendido pelo
participante se assenta em uma avaliagdo conformada na regido do Afeto: e ai porra
e eu sai da escola <morrendo de medo> (linhas 8-9). Porém, evidenciando a
profundidade da inter-relacdo entre valor e ideia, como busquei sustentar ao longo da
minha analise do fragmento 2, a rarefacdo de expedientes axiologicos ao longo de todo o
segmento de reconstrucdo experiencial também desempenha um papel fulcral na
reconstituicdo das vivéncias de Gustavo com a violéncia escolar. A cotidianidade das
agressoes por ele sofridas em seu espaco de trabalho tem como um de seus suprimentos
discursivos 0 ndo posicionamento — que, em si, € uma forma de posicionamento - do
narrador a respeito dos episodios; como se estes fossem tdo corriqueiros que nem
despertassem nele mais qualquer incobmodo ou revolta.

No plexo de narrativas que compdem os fragmentos 3 e 4, flagra-se também a
mesma dindmica de retroalimentacdo e mutua constituicdo entre ideologia e axiologia.

As dicotomizacdes erigidas nas duas cadeias de historias entre os distintos personagens
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docentes que as protagonizam tém como alicerce ndo apenas a compilacdo de atributos
profissionais e tracos de personalidade que os distinguem, mas também os aportes
valorativos em meio aos quais esses qualitativos sdo construidos. Na histdria de Gisele,
enguanto sua professora de quimica tem seu comportamento perante seus alunos avaliado
de maneira depreciativa (tu fala com nbés parece os salada), Seu antagonico
axiologico, o professor de matematica, tem seu relacionamento com seus alunos
apresentado de forma encomiastica (o cara era disposicdo mesmo (.) por
isso que tinha moral com os moleques). No fragmento 4, 0 mesmo padrdo
ideologico-axiologico se repete. As duas figuras docentes que recebem um trato
avaliativo negativo, a professora de artes e um dos professores de biologia, tém seus
tracos depreciados contrapostos ao panegirico tecido ao segundo professor de biologia,
que goza de valoragBes altamente abonadoras. E justamente a tensdo e a inter-relagio
entre esses dois polos avaliativos construidos no mesmo tecido narrativo que constitui o
fulcro das historias referidas: a engenharia discursiva de dois idealtypen docentes
dicotomicamente dispares em sua capacidade de gerenciar a violéncia em suas respectivas
salas de aula.

Realizada a discussao acerca dos expedientes discursivos de relevo no processo
de reconstrucdo experiencial empreendido pelos participantes da pesquisa, faz-se
necessario ainda estabelecer uma conexao interpretativa entre as visdes erigidas por tais
individuos acerca dos objetos fulcrais desta investigacdo, a saber, a violéncia escolar em
sua inter-relacdo com o que denomino aqui de afetividade. Olhando para a primeira
esfinge de forma mais cuidadosa, percebemos um rol de convergéncia significativo entre
as concepcdes advogadas por cada um dos sujeitos entrevistados. Contudo, nas narrativas
analisadas também é possivel flagrar a emergéncia de pontos de dissidéncia importantes,
que ddo um colorido préprio a cada uma das concep¢des de violéncia escolar edificadas.

O primeiro ponto de aproximacao entre todas as visGes apresentadas reside na
ideia de banalidade insinuada por elas. Ainda que de formas distintas, todas as
narrativizagdes examinadas trazem o tema da violéncia ndo como uma raridade ou um
acontecimento atipico, mas como algo presente no cotidiano profissional-estudantil dos
participantes. Michelle, por exemplo, ao ser indagada acerca da frequéncia com que
ocorrem eventos violentos em sua pratica, responde da seguinte forma: [<todo dia
pode ser>] a resposta. Gisele e Adriano, apesar de ndo exporem a banalidade do

agonismo em suas trajetorias escolares tdo explicitamente, também deixam claro na forma
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como desenvolvem suas histérias a presenca renitente do conflito em suas vidas na sala
de aula. A construcdo de narrativas de carater genérico e vago, como se fossem uma
sintese de uma rede de experiéncias analogas, vis-a-vis a emergéncia de um conjunto de
personagens distintos em cada uma das historias evidencia a multiplicidade de
ocorréncias violentas vividas por tais narradores. Por fim, temos Gustavo. A
cotidianidade da violéncia em sua trajetoria profissional merece destaque. Esta ndo é
apresentada de forma direta, através de uma afirmativa, nem de modo narrativo, pela
natureza e a estrutura das historias contadas; o assistente de coordenacao erige a ideia da
banalidade de seu contato com a beligerancia na escola por meio de uma sofisticada
arquitetura axiolégica. Sua resignacdo diante de episddios agudos de agressao por ele
sofridos e seu tom de naturalidade ao reconstitui-los em narrativa materializam
discursivamente o carater corriqueiro de tal tipo de confronto em seu dia-a-dia.

Outro ponto de convergéncia acerca da concepcao de violéncia produzida em cada
uma das narrativas presentes nos quatro fragmentos analisados € a multiplicidade de
facetas atribuidas a tal fendbmeno. A violéncia escolar, conforme narrativizada pelos
participantes, ndo € um objeto monolitico e chapado; ela possui um conjunto complexo
de feicGes, que transformam a sua experiéncia pelos sujeitos que a vivem em algo
complexo e multiforme. Michelle, por exemplo, reconstitui seu fio de experiencialidade
com a violéncia como um enredo de horror, em que ela, como vitima, enfrenta as agruras
de um algoz, seu aluno Felipe, que a agride sem motivacdo aparente. Gustavo, em
contrapartida, redige em palavras sua experiéncia com o conflito em ambiente escolar de
modo predominantemente desesperancado, com um espirito de resignacdo naturalista
diante das imolacdes a ele impostas. Adriano, por sua vez, constrdi sua experiéncia com
a violéncia como se esta fosse produto da acdo degenerada de alguns de seus colegas vis-
a-vis a leniéncia e a incapacidade de gestdo de tais comportamentos por alguns
professores. Gisele faz 0 mesmo, porém atribui uma centralidade maior a agéncia quase
criminosa de seus colegas.

Por fim, cumpre destacar um ualtimo vetor de convergéncia entre todas as
concepgdes de violéncia: sua dissociagdo do universo institucional da escola. Aqui,
encontramos o ponto de entrelacamento de ambas as facetas do objeto que move este
trabalho. Em todas as narrativas que constituem os fragmentos analisados, o papel
desempenhado pela racionalidade estatal na prevencéo, controle, arrefecimento e gestdo
da violéncia é nulo ou, em casos como o0s narrados por Michelle e Gisele,

contraproducente. Na narrativa introduzida no fragmento 1, é a chegada da coordenadora,
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representante da hierarquia escolar, que implica na culminancia dos eventos violentos
experienciados por Michelle. Ja no fragmento 2, o fato de a mulher € 0 cara que
ameacam Gustavo estarem dentro dos aposentos da escola néo os dissuade de praticar 0s
atos de violéncia reconstituidos pelo participante. Nas historias de Gisele e Adriano, 0
recurso a autoridade burocratica por parte de alguns dos professores retratados pelos ex-
alunos, em vez de reforcar seu prestigio e poder dentro dos contextos de sala de aula
narrativizados, estiola ainda mais a sua capacidade de lidar com as situagdes de violéncia
experimentadas. A professora de quimica, na narrativa de Gisele, ao se apoiar no peso de
sua funcdo docente como um mecanismo de defesa e contra-ataque as agressoes
arrostadas, consegue apenas escalonar o nivel do agonismo a ela dirigido. Resultado
analogo obtém um dos professores de biologia da narrativa de Adriano: ao tentar gozar
da autoridade institucional, nominalmente conferida a ele, o docente apenas estimula seus
alunos a transformarem a sala de aula por ele presidida em um pardieiro.

Se a racionalidade institucional da escola em nada contribui para a mitigacao dos
episodios de violéncia narrativizados pelos participantes da pesquisa, recai sobre aquilo
que denomino aqui de afetividade — o nivel das relacbes humanas e dos tracos pessoais
que se faz presente em qualquer intercdmbio institucional — o conddo de mediar o
agonismo nos contextos reconstituidos. Tal mediacao tem efeitos distintos nas historias
analisadas. No caso de Michelle, por exemplo, apesar de a professora recorrer a diversas
tentativas de mitigar o antagonismo de Felipe através de aproximacdes carinhosas, seus
esforcos mostraram-se frustrados. Gisele, em contrapartida, traz dois cenarios distintos.
No primeiro, a professora de quimica é construida como alguém que ndo goza dos
atributos de legitimidade valorizados pelos alunos, sendo este um dos motivos que
patrocinam a beligerancia a ela enderecada. O professor de matematica, por sua vez,
dispde desses 6bolos de carisma, sendo a posse desse cabedal o fator determinante de seu
éxito e prestigio em sala de aula.

Adriano, em seu ciclo de histdrias, erige trés quadros narrativos dispares, cada um
situado em uma figura docente especifica. A professora de artes, apesar de seu esforco
em estabelecer uma proximidade artificial com seus alunos através de um discurso ora
militante ora emulador de uma falsa intimidade, ndo logra sucesso em seu intento, sendo
a sua relacédo afetiva com os discentes mais um fator de catalisacdo da violéncia que um
mitigador. O primeiro professor de biologia, por sua vez, abandona a trilha da afetividade
e decide enfrentar os episodios de agonismo por ele experimentados através da imposi¢éo

de sua autoridade institucional. Seus gritos, todavia, em vez de gerarem medo e
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recolhimento em seus alunos, desdguam em um efeito oposto ao pretendido: estimulam
o0s colegas de Adriano a potencializarem seus esfor¢os de confronto a autoridade do
professor. Por fim, temos o segundo professor de biologia, que, ao nutrir um
relacionamento pessoal positivo e alvissareiro com seus alunos gerencia de forma
mitigatoria e exitosa os arroubos de violéncia percebidos em sua sala de aula.

A luz da discussdo proposta nos paragrafos anteriores, assentada nas
reconstrucdes experienciais produzidas pelos quatro participantes deste estudo, podemos
interpretar a inter-relacdo entre violéncia e afetividade como um enlace de intima
interdependéncia nas historias desses sujeitos. A violéncia é retratada nas narrativas,
mutatis mutandis, como uma cotidianidade da vida escolar — um fendmeno presente no
dia-a-dia de todos aqueles que compartilham desse espago. Sua génese é apresentada a
partir de um prisma eminentemente moral: € a indole ou o jeito de determinados alunos,
assomado a falta de pulso ou prestigio de alguns professores, que culmina nos episédios
de conflito.

A institucionalidade escolar, munida de sua racionalidade controladora, em nada
auxilia na mitigacdo ou na administracdo dos episodios de friccdo. Na verdade, observa-
se 0 contrario: o recurso a tal arcabouco burocratico, empreendido em situagdes-limite,
apenas contribui para o aumento das hostilidades — ndo para sua distencdo. A arena em
que tais rusgas sdo enfrentadas efetivamente é no terreno das relacdes pessoais que
permeiam e, segundo as narrativas analisadas, se impdem a institucionalidade da sala de
aula. Porém, tal centralidade ndo implica automaticamente em uma panaceia para a chaga
da violéncia escolar. Em muitas das narrativizagbes examinadas, a busca pelo
estabelecimento de um contato que tergiverse o formalismo das relagdes pedagogicas
institucionais resulta em um agravamento das tensdes experienciadas. Todavia, as
mesmas histdrias mostram que, havendo um ambiente de empatia e apreco reciproco entre
alunos e professores — 0 que depende de uma miriade complexa de fatores -, é possivel a
construcdo de um espaco de interacdo em que o respeito e a admiracdo mutua se
imponham sobre a violéncia.

Finalizado o esfor¢o de alinhavamento das andlises erigidas ao longo desta tese,
passo para a fase seguinte do presente capitulo de discussdo: o estabelecimento de um

novo dialogo com os participantes.

9.3. Sobre dialogos e reencontros: transformando o trajeto analitico em uma via de

mao dupla
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Uma das motivagbes mais importantes para o desenvolvimento da presente
pesquisa foi a percepcdo do sistematico silenciamento das vozes dos sujeitos integrados
ao universo pedagdgico (docentes, discentes, gestores e profissionais da educacéo) no
debate acerca da violéncia escolar. Sendo tal apagamento uma de minhas esporas
investigativas neste estudo, julgo fundamental estender os canais de didlogo entre eu e 0s
participantes que constroem comigo a presente pesquisa para além de apenas uma
situacdo isolada de entrevista. Assim, findada a fase mais intimista de geracao de saberes
acerca dos segmentos interacionais registrados nos fragmentos 1-4, reestabeleco meu
didlogo com meus interlocutores, franquiando-lhes espaco para construirem
inteligibilidades acerca das andlises realizadas e ampliarem o horizonte de entendimento
ja vislumbrado.

Antes de passarmos aos reencontros, alguns apontamentos de ordem
metodologica. O primeiro deles diz respeito a forma como se deram as interagdes entre
mim e 0s demais participantes. Assim que comecei a cogitar a possibilidade de
estabelecer esses novos momentos de contato com 0s quatro coconstrutores deste
trabalho, vislumbrei como modo ideal de mediar tal conversa um encontro pessoal — em
condicGes similares aquelas de geracdo dos dados ja analisados (ver pg. 100). Contudo,
veio a pandemia em 2020... Portanto, por uma questdo de praticidade e também em
respeito as medidas de isolamento social, optei por realizar 0 meu reencontro com
Michelle, Gustavo, Gisele e Adriano através da rede social de troca de mensagens do
WhatsApp®. A operacionalizagdo logistica dessas conversas se deu da seguinte forma.
Primeiramente, enviei uma mensagem aos artesdos deste estudo, convidando-lhes a um
breve dialogo acerca das minhas impressdes sobre a entrevista outrora realizada. Havendo
0 aceite, iniciei o intercambio, que se estendeu por uma série de turnos de trocas de
mensagem. Como esses segundos momentos de geracdo de entendimentos nao
dispunham de roteiros nem balizamentos interacionais, foram as respostas ofertadas pelos
participantes que direcionaram os dialogos, que sempre, todavia, orbitavam em torno da
tematica da pesquisa: a violéncia na sala de aula em eu enlace com a afetividade.

Outra pontuacdo importante a ser feita refere-se & forma como apresentei as
minhas analises aos meus interlocutores. Apesar de eu ter me oferecido para enviar a
totalidade das minhas interpretacdes, ja imaginava que semelhante leitura tenderia a se
mostrar enfadonha aos participantes, uma vez que ela se encontra em um género pouco

convidativo ao publico ndo-académico e permeada por terminologias e jargdes pouco
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intuitivos para exotéricos. Assim, produzi uma breve sintese do mosaico de
entendimentos costurado por mim, tendo como eixos de tal tecido discursivo as minhas
pontuagOes acerca da maneira como cada um dos participantes reconstitui suas vivéncias
com a violéncia escolar. Ainda que ndo mencionasse explicitamente termos cientificos,
busquei condensar em um vocabulario de uso corrente e intuitivo o quadro ideologico-
axioldgico pintado pelos meus companheiros de interacdo, ou seja, uma adaptacdo da
andlise realizada em uma linguagem mais acessivel.

Como algumas conversas se prolongaram, fez-se necessario o estabelecimento de
um recorte nos dados gerados, de modo a conforma-los as limitacdes de espaco exigidas
pelo género em que ora escrevo. Os critérios que presidiram tais edi¢cdes foram estes:

1) adesao temaética: foram selecionados trechos em que o objeto central desta pesquisa foi
abordado de modo mais focalizado;

2) incremento analitico: foram privilegiados trechos em que os participantes (re-)
entrevistados trouxeram novos elementos as sinteses analiticas a eles apresentadas. Estes
vieram na forma de adi¢des, contestacdes, discordancias, relativizagdes e tutti quanti.

3) adequacdo métrica: fragmentos interacionais demasiadamente longos ou curtos
tenderam a ser preteridos (em face dos demais critérios também) em favor de segmentos
que se adequassem as restrices de espago deste escrito.

Apresentadas as diretrizes metodolégicas do meu reencontro com 0s
coconstrutores da pesquisa, trago abaixo alguns breves registros dessas interacdes,

agrupados em torno do nome de cada um dos participantes=®.

Quadro 6 — Reencontro com Michelle via WhatsApp

DIEGO 12.10.2020 — Entdo professora... Eu escolhi aquele trecho em
que vocé contou a histdéria sobre o Felipe e eu vi que vocé contou
uma histdéria bem dramatica, tipo os episddios de agressdo que
vocé relatou la eram bem pesados. Mas eu fiquei com a impresséo
de gue aquele tipo de situacdo era meio cotidiana para vocé...
de que vocé j& viveu outras situacdes parecidas com aquela. E
assim mesmo? Ou ndo? Outra coisa que eu achei interessante foi
a forma como vocé abordou a atuagcdo da escola... eu figquei com
a 1impressdo de que na sua histdéria vocé se mostra meio que
abandonada, né? vocé diz que procurou a coordenacdo e tal, mas
eu fiquei com a impressdo de que vocé parecia meio que jogada
aos ledes naquela situacdo. E isso mesmo? Vocé acha que essa
minha impressdo faz sentido?

3% Qs textos originais foram editados em sua formatacéo e receberam a correcdo apenas de abreviagdes

tipicas de aplicativos de trocas de mensagem, como “vc” por “vocé”, “pra” por “para” e “q” por “que” e
pontuaces para fins de inteligibilidade.
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MICHELLE 12.10.2020 — Entdo Diego, acho que é isso mesmo. N&o
tinha percebido que eu tinha falado desse jeito. Mas eu acho que
vocé estd certo... Eu realmente me sentia muito sozinha no
Brizoldo especialmente depois que a Luciana saiu. Ela me dava
um grande apoio 14, mas com as outras coordenadoras, esse apoio
era nada, préximo de zero. No tempo que ela estava 1léa
dificilmente esse tipo de situacdo iria acontecer, sabe? havia
mais protecdo em relacdo aos professores e aos alunos. Vocé
lembra dela, né? Sempre foi dificil, mas eu acho que ficou ainda
mais dificil depois que ela saiu

No trecho destacado no quadro 6, Michelle avalia brevemente a minha
interpretacdo acerca do excerto de nossa conversa anterior, apresentado no fragmento 1.
Apesar de sua vacilacdo, a participante se alinha a0 meu posicionamento analitico,
reconhecendo em sua narrativa 0 desamparo nela discursivamente construido. Porém, o
ponto de maior relevancia para os interesses motrizes deste escrito reside no apontamento
erigido pela interagente logo em seguida. Ao explicitar a sua nostalgia do periodo em que
uma de suas colegas trabalhava ao seu lado no Brizolao, a professora amplia o panorama
interpretativo desenhado ao longo dos capitulos anteriores acerca da inter-relacédo entre o
binbmio afetividade-racionalidade e o fenémeno da violéncia na escola. A peca analitica
cunhada por mim entabulou o papel desempenhado pela proximidade afetiva apenas na
inter-relacdo entre docentes e discentes, a partir de uma perspectiva eminentemente
negativa: como uma ferramenta de mitigacdo de conflitos na sala de aula. Michelle, em
contrapartida, aborda esse nivel da vida no seio da escola & luz de um outro angulo: a
importancia das relagdes humanas entre os profissionais do universo pedagdégico para a
construgdo de um ambiente de trabalho de empatia e acolhimento.

Luciana, antiga coordenadora do Brizoldo, é edificada discursivamente tanto
como um porto-seguro quanto como uma fonte de conforto para a soliddo sentida por
Michelle. Tal narrativizacdo, novamente, articula elementos ideoldgicos e axioldgicos em
sua composicdo, sendo a comparacao estabelecida pela narradora entre sua amiga e as
demais coordenadoras com quem ela trabalhou um dos eixos de valoragdo positiva de
Luciana: Ela me dava um grande apoio 14, mas com as outras
coordenadoras, esse apoio era nada, préximo de zero.Mais do que uma
figura importante para o conforto afetivo de Michelle em seu espago laboral, a
coordenadora é erigida como uma peca-chave na esconjuracéo de episodios de violéncia

no Brizoldo, sendo a sua saida apontada como um dos fatores de inflexdo no aumento de
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casos de conflito em tal espaco: No tempo que ela estava 1& dificilmente
esse tipo de situacdo iria acontecer.

A breve resposta de Michelle se encerra com um comentario avaliativo que, de
forma aguda, sintetiza o processo de narrativizacdo de suas experiéncias com a violéncia
vis-a-vis ao papel da afetividade, conforme registrado no fragmento 1. A docente diz:
Sempre foi dificil, mas eu acho que ficou ainda mais dificil
depois que ela saiu. Novamente, temos um expediente discursivo que, ao mesclar
ideologia e axiologia, reafirma a recorréncia cotidiana da violéncia na pratica docente de
Michelle. Porém, desta vez, nos deparamos com um movimento empreendido pela
narradora de extensdo do horizonte de influéncia da afetividade para a sua relacdo com a
coordenacdo do CIEP, que ndo é apresentada como um produto das posicdes
institucionais ocupadas pelos profissionais da escola, mas como resultado da
personalidade e do nivel de intimidade dos individuos que exercem tais cargos.

Quadro 7 — Reencontro com Gustavo via WhatsApp

DIEGO 02.10.2020 — beleza brother... tipo, uma coisa que eu vi e
que me chamou muito a atencdo naquela nossa conversa foi a forma
como vocé trata as violéncias que vocé sofreu, cara. A impresséao
que eu tive era gque parecia uma coisa meio que normal para ti,
sabe? Vocé 14 falando sobre as pessocas te ameacando de morte e
eu ali quase em desespero sb6 de ouvir e vocé contando a histéria
na maior naturalidade. Essa impressdo que eu tive estd certa? E
tdo cotidiano para vocé assim mesmo-?

GUSTAVO 02.10.2020 — cara, eu acho que ndo. Talvez vocé tenha
ficado com essa impressdo pelo jeito que eu contei a histdria
naquele dia ou alguma outra coisa, ndo sei. Mas eu acho que a
verdade é que eu ainda ndo me acostumei com essa rotina ndo,
sabe. Tem vezes que eu tenho até vontade de largar tudo nessa
coisa de escola porque é muito dificil, mas ai eu lembro gque no
6nibus também é complicado e desisto (emoji de riso).

No fragmento interacional apresentado no quadro 7, eu interpelo Gustavo acerca
do sentido de banalidade construido por sua narrativa sobre os episodios de violéncia por
ele experienciados. Em sua resposta, contudo, o participante introduz uma interpretacédo
diferente da defendida por mim, atribuindo a suposta resignacdo encontrada em suas
palavras a maneira como ele as engendrou discursivamente: Talvez vocé tenha
ficado com essa impressdo pelo jeito que eu contei a histéria
naquele dia. Tal discordancia é, em seguida, justificada pela construcdo de um
apontamento de forte peso avaliativo, evidenciando o grau de afetacdo do participante

pelos episodios violentos por ele vividos: Tem vezes que eu tenho até vontade
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de largar tudo nessa coisa de escola porque é muito dificil. A
consideracdo da possibilidade de abandono da profissdo que, junto ao trabalho de
motorista de transporte publico, lhe d& sustento edifica em discurso o sentimento de
sofrimento e insatisfacdo de Gustavo com a situacdo cotidianamente por ele arrostada,
afeto bem diferente da aparente resignacéo e afastamento flagrados em sua narrativa no
fragmento 2.

O objetivo da andlise discursiva empreendida neste escrito ndo & encontrar
verdades ou triangular diferentes apontamentos acerca do mesmo tema com o fito de
depreender sinteses que revelem interpretacGes corretas e erradas. Portanto, a
discrepancia entre a minha interpretacdo acerca do mosaico discursivo construido no
fragmento 2 e a revisao apresentada pelo participante, antes de representar um problema,
emerge como uma forma de enriquecimento do horizonte de inteligibilidade edificado a
partir do contato com os dados em lente. Gustavo traz uma nova perspectiva para o
trabalho analitico aqui engendrado, reconstruindo novamente suas experiéncias vividas e
evidenciando a maleabilidade inerente ao processo de desague das nossas perezhivanija®’
em discurso. Por fim, o entrevistado conclui seu comentario acerca da minha anélise com
mais uma amostra do seu agucado humor e do nivel de camaradagem que marca a nossa
conversa: ai eu lembro gque no 6nibus também é complicado e desisto
(emoji de riso).

Quadro 8 — Reencontro com Gisele via WhatsApp

DIEGO 05.10.2020 —uma coisa que eu achei bem interessante na sua
fala, Gisele, foi o jeito qgque wvocé falou dagqueles seus dois
professores, 14, a professora de quimica e o professor de
matematica. Eu achei interessante porque eram histdérias bem
diferentes, né? Tipo, a impressdo que eu tive foi que a
professora de quimica sofria muito na mdo dos alunos, como se
ela fosse odiada e o professor de matemdtica era aclamado por
todos, era amado pelos alunos. Vocé acha que essa minha viséao
faz sentido?

GISELE 06.10.2020 — sim, era isso mesmo. A Mariana, que era a
professora de quimica 14 da histéria, penava 1l& com a turma,
quer dizer, com alguns meninos da turma que ficavam tirando
sarro da cara dela por ela ser gordinha e ter uma aparéncia meio
esquisita. Mas ela tinha muita dificuldade de se impor também.
Acho que por isso que os alunos se aproveitavam e faziam gracinha
com ela.

37 Plural de perezhivanie.
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No segmento interacional apresentado acima, temos um breve trecho da minha
conversa com Gisele, em que eu reintroduzo um dos eixos centrais da narrativizagdo
empreendida pela ex-aluna: a dicotomizacao axiologico-ideoldgica entre as duas figuras
docentes reconstruidas discursivamente, a saber, o professor de matematica e a professora
de quimica. O meu questionamento acerca da coeréncia da interpretacdo que desenvolvi
em face dos registros textuais que compunham o fragmento 3 tem como resposta um
movimento de alinhamento por parte da participante, que subscreve a minha anélise de
forma contundente: sim, era isso mesmo. Tal convergéncia € ainda reforgcada pela
reconstituicdo de alguns dos expedientes avaliativos constitutivos da narrativa em que a
discente construiu discursivamente suas vivéncias com a professora de quimica.
Valoragdes situadas em uma encruzilhada que torna difusa a distin¢do tetrica entre
Apreciacdo e Julgamento de Estima Social (MARTIN; WHITE, 2005) sdo revisitadas por

Gisele, tracejando novamente com contornos depreciativos a imagem da docente:

ficavam tirando sarro da cara dela por ela ser gordinha e ter uma
aparéncia meio esquisita.

Porém, mais do que tecer apontamentos avaliativos isolados, minha interlocutora
ressalta novamente a sua visdo acerca dos fatores responsaveis pela emergéncia de
episddios de violéncia em sua sala de aula. Por um lado, a participante assinala a
dificuldade enfrentada pela professora de estabelecer uma relacdo de respeito mutuo e
autoafirmacdo com seus alunos; seja pela indisponibilidade de 6bolos estético-simboélicos
conferidores de prestigio perante aquele grupo social (ela ser gordinha e ter uma
aparéncia meio esquisita), seja pelapersonalidade pouco impositiva(ela tinha
muita dificuldade de se impor também).Por outro, ela sublinha novamente o
papel central desempenhado por seus colegas de turma na promocao dos atos de violéncia
direcionados a docente: os alunos se aproveitavam e faziam gracinha com
ela. Em sua breve interpretagdo da minha analise do fragmento 3, Gisele subscreve a
linha argumentativa por mim advogada, reforcando avaliativamente a dicotomia
narrativizada entre um professor de matematica, detentor de carisma e legitimidade em
meio a turma da participante, e uma professora de quimica, desprovida de tal capital e
encurralada pelo agonismo e ela enderecado.

Quadro 9 — Reencontro com Adriano via WhatsApp

DIEGO 03.10.2020 — cara, entdo, eu percebi que sua opinido varia
bastante nas histdérias que vocé conta quando vocé fala de
professores diferentes. Tipo, por exemplo, vocé fala de maneira
bem positiva de um professor de biologia, que ele tinha uma moto
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e que todo mundo meio que gostava dele. Mas vocé fala de uma
professora de artes como se ela fosse odiada pela sua turma.
Vocé diz que ela ficava fazendo discursinho, mas ninguém
prestava atencdo no que ela falava. Vocé acha dque essa
interpretacdo ai que eu fiz tem a ver com o que vocé falou?

ADRIANO 03.10.2020 — eu acho que vocé entendeu o espirito do que
eu quis falar, mas eu acho gque talvez eu possa ter sido muito
pesado nas coisas que eu falei. Essa professora de artes era
legal. Ela tinha um jeito engracado, fazia umas piadas e eu até
gostava da aula dela. Mas os moleques 14 que eram foda. Eles néao
respeitavam ninguém e também ndo ouviam nada do que oS
professores falavam. Ai ela ficava 14 tentando falar umas coisas
para tentar dar juizo pra eles, mas aqueles tralhas sé queriam
saber de ficar zoando.

O trecho interacional extraido do meu reencontro com Adriano orbita ao redor do
posicionamento do participante em torno da analise por mim realizada acerca da oposicao
avaliativa construida por ele em torno dos personagens docentes narrativizados no
fragmento 4. O excerto se inicia com a minha apresentacdo de uma breve sintese da
composicdo analitica produzida por mim no capitulo 8, contrapondo os encdémios
direcionados por meu interlocutor ao professor de biologia as qualificacdes depreciativas
atribuidas a professora de artes. Em resposta a tal apontamento, o ex-aluno elabora um
esforco de relativizacdo e revisdo de alguns de seus expedientes avaliativos direcionados
a professora de artes. Essa empresa se inicia com uma sofisticada engenharia discursiva
através da qual o interagente se alinha a minha analise enquanto, a0 mesmo tempo, a
subverte, estabelecendo alguns pontos de inflexdo em relacdo ao peso das valoracdes
dirigidas a docente em lente: vocé entendeu o espirito do que eu quis
falar, mas eu acho que talvez eu possa ter sido muito pesado nas
coisas que eu falei.

A atenuacdo dos tracos desabonadores com base nos quais Adriano desenha a
professora de artes no fragmento 4 é corroborada por um mosaico de valora¢des positivas
apontadas a docente, situadas na regido do Julgamento de Estima Social (MARTIN;
WHITE, 2005): Essa professora de artes era legal. Ela tinha um jeito
engracado, fazia umas piadas e eu até gostava da aula dela.Maisdo
que a tessitura de um novo panorama de avaliagbes, os apontamentos erigidos por
Adriano cimentam a construgéo ideoldgica de uma nova imagem da professora de artes.

Esta deixa de ser pintada como uma proselitista que assenta sua pratica docente na
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emulacdo de uma proximidade afetiva inexistente com seus alunos para emergir como
uma docente dotada de atributos de prestigio em meio ao grupo social em que ela atuava.

Porém, a manobra discursiva mais contundente empreendida por Adriano no
trecho em tela repousa no redirecionamento do eixo depreciativo de suas avaliagdes, que
se afasta da professora de artes e recai sobre seus colegas de turma. Estes sdo
reconstruidos em palavras de forma gravemente pejorativa: os moleques 14 que

eram foda. Eles ndo respeitavam ninguém e também ndo ouviam nada

do que os professores falavam / aqueles tralhas 14 sé queriam
saber de ficar zoando. Temos aqui, novamente, outra materializacdo linguistica
da plasticidade do discurso em seu conddo de reesculpir o mundo vivido das nossas
experiéncias de formas variaveis e, por vezes, aparentemente antagénicas.

Quando olhamos para a reformulacdo imposta por Adriano ao seu panorama
axioldgico em relacdo a professora de artes, ndo se pode desconsiderar a influéncia de um
fator interacional importante: a consciéncia possuida por meu interlocutor da minha
identificacdo profissional com a docente por ele avaliada. Ainda que em inGameros
momentos eu tenha assegurado a meu interlocutor o meu respeito em relacdo a forma
como ele optara por reconstituir suas vivéncias biograficas, o pertencimento profissional
é um dos elementos mais significativos de empatia e identificacdo interpessoal. Sendo
Adriano um competente usuario do discurso, ndo lhe faltaria habilidade retérica para
matizar suas avalia¢fes acerca de uma colega minha de profissdo com o intuito de evitar
eventuais retaliacdes avaliativas da minha parte.

No trecho final do excerto, somos brindados com uma sintese desse esforgo
empreendido por Adriano de, por um lado, cobrir a professora de artes com uma aura de
legitimidade axioldgica e, por outro lado, estigmatizar seus colegas com a eiva da culpa
pela violéncia patenteada em sua sala de aula. Assim termina o quadro 9: A1 ela
ficava 1l& tentando falar umas coisas pra tentar dar juizo pra
eles, mas aqueles tralhas 14 sé queriam saber de ficar zoando.

Com essa breve analise acerca do meu reencontro interacional com Adriano,
concluo este capitulo de discussdo. Adiante, retomo a trajetoria galgada desde as paginas
iniciais desta tese com o intuito de tecer algumas consideragdes parciais sobre o esforco

investigativo implementado ao longo do presente estudo.
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Quando a linha de chegada € um horizonte: Entendimentos,
guestionamentos e consideracdes parciais

Um dos epitetos mais belos utilizados para qualificar os BrizolGes é o de escola-
casa (RIBEIRO, 1986). Maior que a beleza poética da expressao talvez seja apenas a sua
significacdo politica. Casa, mais que um abrigo fisico, é a materializacdo espacial de um
conjunto de experiéncias intersubjetivas que ultrapassam em muito a sua estrutura de
tijolo e concreto. Intimidade, protecdo, aconchego, fartura, conforto, seguranca,
igualdade, comunh&do e amor: esses sentimentos séo a substancia constitutiva da nossa
ligagdo tdo forte e profunda com a nossa casa, que transformam um amontoado
geometricamente organizado de matéria em um lar.

O termo escola-casa € a sintese da generosidade e da audacia politica que fundam
0 projeto dos CIEPs: o lar de acolhimento do povo brasileiro. No seio do espirito
socialmente copioso do Brizoldo, o verbo acolher ndo se refere apenas a acomodacéo
pedagdgica dos alunos nas escolas; implica um comprometimento sincero com a
realidade das criancas abracadas. Por isso, as fileiras de trabalhadores(as) da educacao
nos CIEPs ndo eram compostas apenas por professores(as), coordenadores(as),
instrutores(as) e pedagogos(as); havia médicos(as), dentistas(as), assistentes sociais e
todo um rol de profissionais dedicados a construirem na alma das criancas amparadas
pelas escolas-casa 0 sentimento de estarem em seu lar.

A descricdo trazida na abertura deste capitulo acerca dos ideais fundadores dos
CIEPs € inspiradora e incorpora as visdes de educacao e justica social sustentadas por
volumosas franjas da sociedade brasileira. Contudo, quem ja teve a oportunidade de pisar
0s pés em um Brizoldo — especialmente, ap0s 0s sucessivos ataques recebidos pelo projeto
nos anos 1990 e 2000 — sabe que a experiéncia vivida pelos individuos que compartilham
daquele espaco e significativamente diferente daquela ambicionada pelos idealizadores
da escola-casa. Explicar as razGes determinantes para essa discrepancia tdo dramatica
entre idealidade e concretude demandaria a exploracdo de um conjunto complexo de
fatores sociais, politicos, culturais, econdmicos e tutti quanti — investigacdo prescindida
neste estudo.

Em um cenario de ruina econdmica, esgar¢camento do tecido da sociedade e

desamparo do individuo, ndo € de se surpreender que a violéncia prospere (MANSO,
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2016). Partindo da reflexdo proposta por Schmidtt (1995[1932]) acerca da
incompatibilidade do poder com o0 vécuo, depreendemos que a consequéncia mais
plausivel do abandono sistematico do Estado de seu povo seja o surgimento de focos de
poder alternativos e concorrentes, que, via de regra, se impdem pelo barbarismo e pelo
terror. Esses agrupamentos politico-militares, ao consolidarem sua dominacéo através do
sangue, espalham uma aura de agonismo pelo territério subjugado, ndo estando a escola,
ja abandonada pelo Estado, imune a tal investida.

Mesmo manietado pelo estrangulamento orcamentario, desamparado pelo ente
estatal e submetido a opressao violenta de grupos criminosos 0s mais variados, o0 projeto
(hoje, quase sonho) dos CIEPs resiste e persevera. Tal resisténcia, que marca a historia
dos Brizoldes desde a sua génese, se viabiliza gracas ao esfor¢o devotado de homens e
mulheres que tém suas vidas entrelacadas a essa instituicdo, dedicando-lhe parte
importante de suas energias e afetos. Na escola que sedeia grande parte dos episodios
narrativizados ao longo deste estudo, diante da politica de abandono e da situacao de ruina
patrimonial em que se encontrava a sua estrutura fisica, um grupo de individuos
implicados biograficamente com a instituicdo (ex-alunos, maes e pais, ex-professores,
pessoas da comunidade) se organizaram na formacdo de um grupo de trabalho
multidisciplinar, engajado na realizacdo de tarefas dedicadas a conservacao, manutencao
e, em um sentido mais amplo, a sobrevivéncia da escola. Orientados por tal verve, pessoas
com habilidades em construcéo civil realizam pequenos reparos e obras de manutencéo
no prédio que abriga o CIEP; individuos que possuem vocacdo culinaria produzem
quitutes e aperitivos para serem vendidos na cantina do Brizol&o, revertendo parte do
lucro do comércio ao caixa da escola; e professores(as) atuam de forma voluntaria na
suplementacdo do quadro de horarios com atividades pedagogicas extracurriculares.

Enquanto, em um ambito mais estrutural, forcas e agentes locais se mobilizam
para garantir uma sobrevida ao projeto dos CIEPs, no plano microssituado da filigrana
politica da sala de aula, expedientes analogos séo implementados com o fito de enfrentar
os desafios impostos pela carestia de recursos e a pauperizagéo institucional que subjuga
as escolas-casa. Assim, em meio a territérios dominados pela criminalidade, em que o
Estado somente se apresenta como forga beligerante; muitos discentes, docentes e
profissionais da educacdo travam uma batalha por cada sala de aula e cada canto da
escola, buscando substituir as acdes geradoras de violéncia por préaticas e vivéncias de

acolhimento.
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Essa luta, desguarnecida do apoio burocratico-or¢camentario que Ihe é necessaria,
se desenvolve em um terreno que, por vezes, tergiversa ou entra em fricgdo com o &mbito
institucional: a dimensdo das relacbes humanas, dos atributos personalissimos, das
experiéncias subjetivas e das emogdes vividas. Orientado pela reflexdo proposta por um
conjunto amplo de pensadores (VYGOTSKY, 1994[1934]; WEBER, 1994), batizei esse
universo de disputas e afiliacOes de afetividade. Esta inter-relaciona-se com o ambito da
subjetividade volitiva do Estado que, a partir da génese da Modernidade (WEBER, 1994),
se imbuiu do cond&o de racionalizar a vida social a partir da introducéo de regramentos,
procedimentos burocraticos e instituicdes. Perante uma racionalidade que, nesta quadra
historica brasileira, tem ofertado apenas desamparo e opressao, impde-se a afetividade
dos lagos humanos e das praticas microssituadas de resisténcia e enfrentamento. Essas
relacGes complexas e tensas de apoio e confronto emergem como o Gltimo ancoradouro
de sobrevivéncia de muitos sujeitos e instituicdes, cuja existéncia se mostra avessa aos
interesses da orientacdo das forcas politicas que dirigem contemporaneamente o Estado
brasileiro.

O panorama tedrico pintado nos paragrafos de abertura deste capitulo derradeiro
marca o cenario histdrico e social a luz do qual o objeto de interesse desta pesquisa ganha
forma. Apesar de grandes responsaveis pela sobrevivéncia da educacdo publica em nosso
pais, 0s sujeitos que compartilham suas trajetorias de vida na escola tém suas vozes
sistematicamente silenciadas quando emergem na midia debates que envolvam qualquer
assunto inerente ao espac¢o pedagdgico, ndo sendo a questdo da violéncia uma excecao.
Professores(as), alunas(os), responsaveis discentes, trabalhadores(as) da escola e
comunidade lindeira: esses sdo 0s grupos de pessoas mais afetados pela epidemia de
beligerdncia que, como registrado pela literatura interessada (SPOSITO, 2001), se
instaurou em grande parte das salas de aula brasileiras desde o inicio da década de 1990.
Sao esses homens e mulheres que arrostam esse problema em sua face mais dramatica,
que o sentem na pele e na carne. Esses sujeitos sdo seus maiores conhecedores, pois
vislumbram a violéncia ndo como um tema de estudo ou um fendmeno antropolégico,
mas como uma tragédia que impacta direta e gravemente em suas vidas.

Em face do programatico preterimento explicitado no paragrafo anterior, a
presente disquisicdo teve como um de seus fardis a visibilizagcdo dos entendimentos
acerca da violéncia na escola produzidos discursivamente pelos sujeitos comprometidos
e implicados a esse espaco. Considero que semelhante inclinacéo, além de demarcar um

posicionamento politico inexoravel aqueles(as) que se afiliam a uma concepgdo
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democratica de sociedade, forneceu ao presente estudo uma série de contribuicfes de
ordem tedrica. Ao olharmos para as vivéncias narrativizadas acerca de episddios de
violéncia escolar, temos acesso a uma perspectiva pouco explorada pela literatura das
ciéncias sociais (PAVLENKO, 2013), tradicionalmente mais simpatizante de lentes
investigativas de carater amplo e objetivista. Além disso, tal escolha ainda nos ofertou
um rico painel discursivo, a partir do qual tornou-se possivel gerar uma miriade de
entendimentos sobre a engenharia intersubjetiva empreendida no processo de
materializacdo de nossas vivéncias em palavras. Por fim, devo ainda sublinhar o aporte
de inteligibilidade viabilizado por este estudo na compreensdo do mosaico de eventos,
processos sociais e experiéncias subjetivas constitutivos da trajetoria institucional das
escolas que d&o sede as narrativas aqui analisadas.

Orientado pelos balizamentos tedrico-metodoldgicos e pelas preocupacdes
pessoais expostas nas paginas anteriores, comunguei discursivamente com outros quatro
sujeitos, que também tiveram suas vidas entrelacadas ao loco do espaco escolar. As visdes
de mundo, avaliagOes, narrativas, ideias e afetos desaguados em palavras ao longo de cada
uma das minhas conversas com esses(as) companheiros(as) de pesquisa — e
posteriormente analisados com base no cabedal teérico apresentado nos capitulos 3-6 -
compdem o coragdo pulsante desta investigacdo. Em tais conglomerados de discurso
reside a grande contribuicdo que a presente tese tem a ofertar a literatura da area, a
sociedade interessada no tema e, principalmente, aos proprios individuos que, ao
refletirem sobre suas vidas e reconstituirem em lingua suas experiéncias, as revivem de
forma renovada (VYGOTSKY, 1994[1934]), dispondo de uma nova oportunidade de
langar sobre elas uma nova deméo de inteligibilidade.

Inimeros sdo 0s ensinamentos que podemos flagrar na peca discursiva erigida por
Michelle — em comunhdo comigo — no que diz respeito a forma idiossincratica como a
docente experiencia a violéncia. Destaco dois. Em primeiro lugar, a narrativa dramatica
da professora pinta com cores afetivamente vivas o sentimento de desamparo vivido pela
docente. Este, apesar de se consumar no plano microssituado da perezhivanie da docente,
se inter-relaciona com o nivel macrossocial da politica de ocaso imposta a educagédo
brasileira (e, mais especificamente, ao CIEP em lente), que acarreta no abandono
institucional e material dos profissionais atuantes nessas escolas, sentido na pele e na
alma pela narradora.

Ademais, a histéria cunhada pela entrevistada esculpe de forma explicita os

limites da afetividade enquanto mecanismo interpessoal de gestdo de conflitos.
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Desenhando um panorama tedrico sobre o tema, Pavlenko (2013) encontra em parte da
literatura contemporanea sobre a questdo das emocdes uma visdo ingenuamente utdpica
acerca do papel dos afetos na mediagdo dos problemas sociais; como se vislumbrasse em
nosso pathos uma panaceia para todos os males. Vygotsky (1999), ainda que de modo
incompleto, também tratou do mesmo problema. Para o pensador soviético, parte da
psicologia de seu tempo, apesar de declarar-se seguidora do pensamento monista e realista
de Spinoza, nutria idealizacdes e teorizages idilicas acerca do fenémeno dos afetos, que
os aproximavam do racionalismo cartesiano, em seu culto a res cogitas como fundamento
de toda a virtude no mundo.

Michelle, em linha com ambos os autores supracitados, narrativiza uma critica ao
patocentrismo inflamado, que, partindo de uma dicotomizacdo dualista entre razéo e
paixao, atribui aos afetos uma superioridade moral, que emula um asceticismo estoico
virado de ponta a cabeca. A professora tenta se valer de um didlogo empatico com Felipe
com o fito de amenizar seu comportamento agressivo; contudo, tal movimento se mostra
contraproducente, estugando ainda mais a ira do aluno. Temos aqui, delineada em
narrativa, uma sofisticada teorizacdo sobre a nebulosidade teleoldgica e moral das
emocdes: 0 mesmo afeto que aproxima, afasta; 0 mesmo sentimento que semeia empatia,
potencializa o 6dio; 0 mesmo coracdo que se martiriza pelo outro, o subjuga.

Gustavo, em contrapartida, nos apresenta um outro painel de entendimentos,
valores, reflexdes e visdes de mundo plasmado em sua breve narrativa. Deste, assinalo
apenas um elemento: a aura de banalidade na qual ele reveste sua narrativizacdo dos
episodios de violéncia vividos. O sentimento de resignacao patenteado pela histéria do
entrevistado, que tem como um de seus tragos discursivos mais marcantes a apatia
avaliativa do narrador acerca dos eventos dramaticos por ele arrostados, institui um
quadro de cotidianidade as agressdes sofridas, fazendo com que estas ndo despertem
aportes de indignacdo e revolta em Gustavo. O tratamento da violéncia como um
fendmeno comezinho emerge discursivamente como uma estratégia de sobrevivéncia
(LOPES; FACINA; SILVA, 2019) em meio ao cenario de abandono e conflito que
caracteriza grande parte das escolas brasileiras. Normalizar a anormalidade é um
mecanismo de contengdo de danos e mitigagdo do sofrimento subjetivo amiude
empregado em situacOes limite, em que a pessoa envolvida em um dilema néo vislumbra
alternativa. Assim, a narrativizacdo empreendida pelo participante, observada por um
angulo mais amplo, traga com toques de subjetividade e idiossincrasia o quadro politico-

historico-econdémico-social hodierno do Brasil, relegado ao desamparo e a desesperanca.
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Em Gisele, dispomos de um painel ideoldgico-axioldgico, que, apesar de dialogar
intimamente com as visdes trazidas por Gustavo e Michelle, introduz novos elementos,
que crepitam um sentimento de esperanga em meio ao cenério desolador desenhado nos
fragmentos 1 e 2. A rede de histdrias tecida pela ex-aluna tem como firmamento o
cotejamento avaliativamente orientado entre dois perfis docentes ou, mais precisamente,
duas maneiras distintas como professores podem/devem lidar com a violéncia na sala de
aula. No retrato desenhado pela narradora acerca de suas experiéncias com a professora
de quimica, nos deparamos com 0 mesmo quadro de desesperanca pintado por Michelle
e Gustavo. Essa personagem, inserida em um contexto de conflito e abandonada pela
institucionalidade burocrética que Ihe deveria fornecer instrumentos para gerenciar essa
situacdo, é esculpida como uma vitima desalentada das agressGes cometidas pelos colegas
da narradora. Nada mais avesso ao segundo ethos docente composto no fragmento 3. O
professor de matematica, ainda que acossado pelo ambiente de agonismo e confronto
patente na sala de aula reconstruida, exibe um conjunto de atributos de carisma que lhe
conferem legitimidade e estima perante seus alunos, permitindo cimentar com estes uma
relacdo de empatia, carinho e respeito mutuo.

Na histéria em que seus tracos e sua trajetoria sdo gizados, dispomos de um
cenario experiencial matizado por novas cores afetivas, tons que constroem em meio a
narrativizacdo da entrevistada um sentimento de esperanca, uma mensagem alvissareira
aqueles que ouvem suas palavras. O docente de matematica rompe o ciclo de violéncia
alimentado na sala de aula de Gisele; e o faz de uma forma bem especifica: recorrendo ao
estabelecimento de uma relacdo amistosa e afetuosa com o0s demais sujeitos que
compartilham a sala de aula em tela. E uma situacio precaria, certamente. Como
explicitado pelas tentativas frustradas da professora de quimica de se aproximar de seus
alunos, a micropolitica dos afetos e das inter-relacbes que tergiversam o rigor da
institucionalidade é instavel, sujeita a solavancos e turbuléncia. Porém, a narrativa
derradeira de Gisele deixou em mim enquanto seu interlocutor uma sensacéo diferente
das anteriores: costurou um fio de Ariadne de esperanca em meio a um labirinto de
problemas e conflitos.

Na cadeia de histdrias interligada por Adriano no fragmento 4, observamos uma
dindmica muito similar aquela flagrada em minha conversa com Gisele. Um ponto,
contudo, merece destaque: a teorizagcdo proposta pelo narrador, atribuindo seu éxito na
disciplina de biologia a relacdo afetiva de admiracéo e respeito cimentada entre ele e 0

professor responsavel por tal curso. Quando cotejada ao trabalho de reconstrugdo
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experiencial de Gisele, temos no desfecho dado por Adriano a sua narrativa um
complemento da visdo esperancosa defendida por sua colega. Enquanto esta vé no
professor capaz de estabelecer lagos de camaradagem e intimidade com seus alunos uma
via para o combate da violéncia em sala de aula, Adriano prop8e uma interpretacdo ainda
mais ousada: a construcdo de semelhantes vinculos interpessoais de carinho entre docente
e discentes emerge como um dos fatores mais importantes em sua aprendizagem escolar,
sendo, portanto, o terreno da afetividade e das relagfes humanas forjadas na sala de aula
0 espaco em que se determina a natureza das vivéncias pedagogicas no terreno do ensinar-
aprender.

Ainda que o objetivo deste trabalho ndo seja buscar respostas nem definigcdes
conclusivas para os problemas encarados, ap6s o percurso de reflexfes e geragdo de
entendimentos galgado ao longo da confeccao desta pesquisa, creio que disponho de uma
visdo mais enriquecida acerca dos temas aqui abordados. Mantenho minha crenca acerca
do carater eminentemente deletério da violéncia na escola. Porém, mais que um problema
(por seus efeitos materiais, morais, sociais, politicos e tutti quanti), vejo hoje a violéncia
na escola como um sintoma complexo e multifacetado da crise de autoridade do Estado
moderno (HARVEY, 2005), que, convertido em organismo de controle e destruicéo,
apenas garante a continuidade das suas politicas pela violéncia, seja ela dolosa (pela
prépria tirania dos seus meios coercitivos), seja ela culposa (pelo abandono que impde
aos sujeitos por ele governados).

Porém, da emergéncia da violéncia no espaco escolar, vemos surgir de forma
fragmentada e microssituada uma forga concorrente, que repousa no rol de atributos
carismaticos detidos por certos sujeitos presentes na sala de aula e relagdes de empatia e
proximidade fundadas nas formas de pertencimento inerentes a tal espaco. A esse nivel
de intercambio social, que, apesar de sediado em um terreno comandado pela
institucionalidade estatal, a tergiversa, denominei de afetividade. Assim como nossos
afetos no nivel subjetivo, a afetividade da vida intersubjetiva tensiona com a racionalidade
asséptica do Estado, em seu formalismo abstrato, carregando-o de experiéncias e
idiossincrasias.

Contudo, ainda que semelhante impressdo seja reforcada pela oposicdo
terminologica presente na teorizacdo aqui apresentada, como argumentei no capitulo 4
(ver pagina 69), ndo ha uma dicotomia entre o nivel intersubjetivo e social da afetividade
e da racionalidade — assim como ndo 0 ha em nossa subjetividade. Ambos os planos sdo

absolutamente interdependentes, sendo a sua separagdo ndo apenas incoerente do ponto
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de vista tedrico, como inoportuna politicamente. De tal segregacéo, emerge apenas 0
logocentrismo ascético e o patocentrismo ingénuo, ambas visdes distantes da experiéncia
humana na sala de aula, que vivéncia afeto e razdo de forma imbricada e complementar.

Urge, portanto, reconciliar afetividade e racionalidade enquanto elementos
teoricamente interligados e politicamente fundamentais para a construcao de uma sala de
aula capaz de fazer frente a violéncia que sobre ela se abate. Somente no marco de uma
pratica docente-discente regida pela empatia e pelo respeito mutuo se pode pensar em
tutela da institucionalidade escolar sobre a vida das pessoas sem que tal batuta se converta
em autoritarismo e/ou tirania. Em contrapartida, apenas sob a égide de uma escola dotada
de organizagéo e estruturacgéo, irrigada financeiramente de recursos a partir de um Estado
empoderado enquanto subjetividade social, relagdes humanas presididas pela empatia
encontrardo meios de se tornarem banais, resultados microssituados de uma politica
educacional que desde sua formalizacdo burocratica até sua ideologia norteadora, toma a
humanidade e a individualidade de cada sujeito como cerne de sua acao.

Inimeras séo as vias de pesquisa, ainda carentes de desenvolvimento, por meio
das quais o horizonte de inteligibilidade acerca do objeto abordado neste trabalho pode
ser estendido. Primeiramente, como dito aqui em diversos momentos, apesar de a
literatura interessada tender a empregar o termo escola como se fora uma unidade
monolitica, 0 que ha sdo diferentes escolas, marcadas por um conjunto de semelhangas
entre si, mas também por uma infinidade de idiossincrasias. Outrossim, a violéncia
também ndo é um fenébmeno social e politico universal. Ha diferentes violéncias a
depender do seu contexto de emergéncia. Portanto, julgo ser importante enriquecer o
quadro tedrico de saberes sobre esse objeto a partir do estudo desse plexo de processos
em outras situacdes escolares. Considero também frutifero o desenvolvimento de outros
estudos que tomem como eixo a inter-relacéo entre ideologia e axiologia. Pesquisas que
percorrem o terreno da avaliacdo, contemporaneamente, sdo comuns (NUNES;
CABRAL, 2017; NOBREGA; ABREU, 2015); o0 mesmo se pode dizer de trabalhos que,
ainda que etiquetados com outros nomes, olham para objetos homdlogos ao que Bakhtin
(2010) denominou de ideologia (MORAIS, 2017; ROSSI; FUZER, 2017). Carecem,
contudo, pesquisas que alinhavem ambos os planos da construgdo discursiva, fazendo jus
a sua inseparabilidade. Por fim, penso ser fundamental levar adiante a interface tedrica
proposta na presente pesquisa entre 0 arcabougo tedrico-analitico da Linguistica
Sistémico-Funcional (HALLIDAY, 1994) e os preceitos politico-investigativos da

Linguistica Aplicada (MOITA LOPES, 2013). Tais rincbes epistemoldgicos, além da
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patente complementariedade, possuem um poder de geracdo de entendimentos, que se
potencializa de forma exponencial quando se acomodam juntos em um esforco de
construcdo de saberes.

Ao longo de toda esta tese, firmei 0 compromisso ético-tedrico de tomar como
balizamento na construcdo da pesquisa aqui registrada as visdes e posicionamentos
construidos discursivamente por individuos cujas trajetorias biogréficas se confundem
com a escola. Porém, como nos ensina a reflexdo lacaniana sobre o Edipo (LACAN,
2003), a compreensao do sujeito sobre o olhar do outro diz tanto sobre 0 segundo quanto
sobre o primeiro. Portanto, tratar o quadro de entendimentos plasmados neste escrito
como um retrato indiferente dessa confluéncia de vozes por mim ouvidas implicaria em
uma negacdo do carater eminentemente dialégico da escrita aqui empreendida. Logo,
ainda que fruto de encontros e didlogos, esta tese tem uma autoria determinada,
inscrevendo em texto uma série de vivéncias, pensamentos e crengas que povoam 0 meu
coragdo. Em linha com os preceitos norteadores da Linguistica Aplicada (MOITA
LOPES, 2013), considero essa saturagao subjetiva neste estudo ndo um demérito a ser
escondido, mas um ativo a ser celebrado.

A concepc¢do de violéncia aqui advogada, sintetizada na critica formulada por
Crochik (2012) a oposigao entre 0 moralismo penalista e o determinismo social, além de
amilde defendida por alguns dos individuos que coconstruiram esta pesquisa, também
encontra esteio em minhas crencas intimas. Por um lado, a negacdo do papel
desempenhado pelos arredores politico-econdémico-sociais na producdo da violéncia em
massa vivida hodiernamente em nosso pais emerge como uma inversao cinica, que visa a
justificar a pobreza e a miséria arrostada pelas multidGes brasileiras a um suposto
comportamento menos civilizado. Por outro, como ja dissera Ortega y Gasset (1998), o
ser humano ndo € consorte automatico de suas circunstancias, sendo a tese que prega a
associagdo mecénica entre caréncia socioecondmica e violéncia ndo apenas uma
simplificacdo indébita do plexo de decisbGes e condicionantes que se apresentam em
nossas vidas, mas também uma ofensa aqueles que, mesmo diante de adversidades as
mais dramaticas e lancinantes, optaram por caminhos distintos. Assim, a defesa de uma
visdo teorica de violéncia calcada na responsabilidade moral do sujeito e da consciéncia
acerca do papel dos fatores circundantes na constituicdo dos nossos atos em lugar do
moralismo e do determinismo representam um dos pontos mais salientes de enlace entre

a minha biografia e as ideias preconizadas nesta tese.
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Ademais, penso que a atencdo dedicada na presente tese a tensdo entre afeto-
cognicdo (afetividade-racionalidade social), além de um elemento presente em grande
parte das narrativas e teoriza¢fes cunhadas pelos participantes deste estudo, também tem
como fator motivador minha propria caminhada intelectual. Ao longo dos meus estudos
na graduacdo em Letras, vi reinar nas aulas de Didatica, Pratica de Ensino e cercanias
ideias afiliadas ao logocentrismo pedagdgico, as quais, ainda que de forma teoricamente
sofisticada e elegante, retratavam a experiéncia do ensinar-aprender como um
intercdmbio cognitivo celebrado em um ambiente institucional. A minha insatisfacdo
diante dessa gavagem logocéntrica desaguou na dedicacao do meu trabalho de concluséo
de curso a defesa do papel central desempenhado pelos afetos na sala de aula de lingua
inglesa.

Todavia, ao passo que a minha caminhada académica seguia adiante, me causava
incdbmodo cada vez maior a percepcao de que, em oposi¢do ao racionalismo moderno,
emergia uma espécie de patocentrismo no zeitgeist tedrico contemporaneo. Quase um
século atrés, Vygotsky percebera a inconsisténcia tedrica e os danos pedagdgicos
inerentes a essa dicotomizacao entre o plano dos afetos e da cogni¢éo. Sua reflexao acerca
da inseparabilidade de ambos ganha uma formulacdo mais holistica em sua ideia de
perezhivanie. Mais do que um proficuo aparato conceitual a ser empregado na anélise do
processo de desenvolvimento humano, a perezhivanie representa, no terreno da literatura
psicolégica sobre as funcBes mentais, a superacdo dos antagonismos e oposicoes
artificiais que tendem a presidir investigacdes acerca da nossa psique. Sob a abdbada de
tal categoria, imaginacdo, percepcao, afeto, memdria, atencdo, concentracdo, crenca,
razdo e todos os demais processos que constituem a mente do individuo se congregam,
compondo a totalidade da experiéncia — Unica ideia capaz de sistematizar em sintese a
riqueza das vivéncias humanas.

Tal qual fizera a perezhivanie no terreno das discussoes sobre a mente humana,
ainda que de forma bem menos elegante, espero que a teia de entendimentos,
experiéncias, analises e insights fomentados ao longo do presente trabalho dé subsidios a
ampliacdo de um debate de carater plural e holistico acerca do problema da violéncia
escolar. Esta, diferente do que advogam os defensores de concepgdes fragmentérias, se
imiscui dinamicamente a uma rede de processos sociais, econdmicos, historicos,
politicos, pedagogicos e tutti quanti. Portanto, diante da complexidade e da riqueza de tal
esfinge, demandam-se daqueles que se engajam em enfrenta-la ndo apenas um espirito de

cooperacdo, mas também a capacidade intima de se apaixonar com método e dedicacdo
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pelo tema, ou, como creio que Vygotsky preferiria ler, reconciliar afeto e razdo em seu

proprio coracao.
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Anexo |

PON TIFICIA UMVERSlDADE CAIGLLCA

DO RIO DE JANEIRO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

O(A) Senhor(a) esta sendo convidado para participar como voluntdrio(a) na pesquisa “Ser ‘mais que so
professor’ dentro de um ‘filme de terror’: A construgdo discursiva de experiéncias com a Violéncia Escolar
em sua inter-relagdo com a Afetividade”. O estudo estd sendo realizado pelo pesquisador Diego Candido
Abreu, vinculado a Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro (PUC-Rio) - Programa de Pds-
graduacgdo em Estudos da Linguagem. As informacdes contidas neste Termo sdo fornecidas por Diego
Candido Abreu, pesquisador principal, contatdvel via telefone (21) 969903562 ou e-mail
diegocurciodeabreu@gmail.com; e por sua orientadora, Professora Doutora Adriana Nogueira Accioly
Noébrega, contatével via telefone (21) 3527-1447 ou e-mail adriananobrega@puc-rio.br.

OBJETIVO DO ESTUDO: O objetivo principal da pesquisa apresentada neste projeto é entender a forma
como os professores entrevistados constroem discursivamente suas experiéncias de violéncia vividas em
seus respectivos espacos de docéncia e como a afetividade influi no (ndo) desenvolvimento de episddios
de violéncia em suas salas de aula.

ALTERNATIVA PARA PARTICIPACAO NO ESTUDO: Vocé tem o direito de ndo participar deste
estudo. Estamos gerando informagdes para compor o corpus de analise da tese de doutorado do
pesquisador responsavel. Se vocé ndo quiser participar do estudo, isto ndo ira interferir em nenhum
aspecto da sua vida profissional/estudantil.

PROCEDIMENTO DO ESTUDO: Se vocé decidir integrar este estudo, vocé participara de uma entrevista
em que refletiremos, a partir da perspectiva de suas experiéncias e avaliagGes subjetivas, sobre a questdo
da violéncia escolar e seus desdobramentos na vida em sala de aula. Essa entrevista terd tempo de
duragdo varidvel a ser negociado com cada participante, podendo ser interrompida a qualquer momento
sem qualquer 6nus ou penalizagdo para o participante. Utilizaremos os dados gerados como parte do
objeto de pesquisa.

GRAVACAO EM AUDIO: Todas as interagdes serdo gravadas em audio. As gravagdes serdo ouvidas por
mim e pela pesquisadora orientadora e serdo marcadas com um numero de identificagdo durante a
gravacgdo e seu nome ndo sera utilizado a fim de garantir confidencialidade. As gravagdes serao utilizadas
somente para geragdao de dados. Se vocé ndo quiser ser gravado em audio, vocé deverd informar ao
pesquisador que buscara outras formas de geracdo de dados. Os dados gerados através das gravagoes
serdo armazenados durante um periodo de dez anos em um arquivo construido na residéncia do
pesquisador responsavel pelo estudo, sendo apds tal periodo descartados.

RISCOS: Esta pesquisa possui riscos minimos. Vocé pode achar que certas perguntas incomodam porque
as informacg0es geradas sdo sobre suas experiéncias subjetivas e posicionamentos pessoais. Como modo
de atenuar esse potencial desconforto, a entrevista serad construida de maneira aberta e flexivel, sendo
possivel sua eventual reformulagdo (quanto ao tema em si ou ao angulo em que o mesmo é abordado)
ou até o seu encerramento, caso assim deseje qualquer um dos participantes. Dessa forma, vocé pode
escolher ndo responder quaisquer perguntas que o/a fagam sentir-se incomodado(a), sugerir
redirecionamentos no desenvolvimento da entrevista ou solicitar o seu encerramento.

BENEFICIOS: Sua entrevista ajudard na construcdo de entendimentos acerca do problema da violéncia
escolar, apontando meios para pensarmos maneiras de mitigacdo de seus efeitos humanos na vida em


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1812288/CA


PUC-Rio- CertificagaoDigital N° 1812288/CA

249

sala de aula. Ademais, sua entrevista propiciard um momento de reflexdao co-construida sobre a trama
complexa que envolve as praticas discursivas e as experiéncias emocionais subjetivas.

CONFIDENCIALIDADE: Como foi dito acima, seu nome ndo aparecerd nas transcricdes das gravagoes
bem como em nenhum formulario a ser preenchido por nés. Nenhuma publicagdo partindo destas
entrevistas revelara os nomes de quaisquer participantes da pesquisa bem como eventuais vincula¢des
institucionais. Sem seu consentimento escrito, os pesquisadores ndo divulgardo nenhum dado de
pesquisa no qual vocé seja identificada(o). Portanto, sera preservado o sigilo da identidade dos(as)
participantes e das entidades mencionadas nos discursos. Além disso, os pesquisadores garantirdo o
anonimato e a confidencialidade dos participantes, utilizando os dados obtidos somente para fins
académicos e cientificos, tais como: as monografias de disciplinas, a tese de doutorado, os artigos
académicos e as apresentacdes em eventos académicos.

DUVIDAS E RECLAMACOES: Esta pesquisa possui vinculo com a Pontificia Universidade Catdlica do Rio
de Janeiro — PUC-Rio - através do Programa de Pds-graduagdo em Estudos da Linguagem, sendo o aluno
Diego Abreu o pesquisador principal, sob a orientacdo da Prof2 Dr2 Adriana Nogueira Accioly Nobrega. Os
pesquisadores estdo disponiveis para responder a qualquer duvida que vocé tenha. Caso seja necessario,
contate o pesquisador responsavel no telefone (21) 969903562 ou no e-mail
diegocurciodeabreu@gmail.com ou a pesquisadora orientadora no telefone (21) 3527-1447 ou no e-mail
adriananobrega@puc-rio.br em qualquer fase deste estudo. Outro canal para o esclarecimento de
eventuais duvidas ou questionamentos é o Comité de Etica em Pesquisa da PUC-Rio (CEPg-PUC-Rio),
contatdvel pelo telefone (21) 3527-1618 ou presencialmente no enderego: Rua Marqués de Sdo Vicente,
225, Gavea — RJ, CEP 22453-900. O presente documento é emitido em duas vias, devendo ambas ser
assinadas tanto por vocé quanto pelo pesquisador. Vocé tera uma via deste termo de consentimento para
guardar consigo enquanto a outra se encontrard sob a posse do pesquisador. Vocé fornecera nome,
endereco e telefone de contato apenas para que a equipe do estudo possa lhe contatar em caso de
necessidade. Apds a finalizagdo do estudo, o pesquisador entregard aos participantes um relatério sobre
os principais resultados da pesquisa.

CONSENTIMENTO

Acredito ter sido suficientemente esclarecida(o) a respeito das informacdes sobre o estudo acima citado,
que li ou que foram lidas para mim. Discuti com o pesquisador Diego Abreu sobre a minha decisdo em
participar nesse estudo. Ficaram claros para mim os propdsitos da pesquisa, o procedimento a ser
realizado, as garantias de confidencialidade e de esclarecimentos permanentes. Ficou claro também que
minha participagdo é isenta de despesas. Concordo voluntariamente em participar de tal estudo e poderei
retirar meu consentimento a qualquer momento, antes ou durante o mesmo, sem penalidades, prejuizo
ou perda de qualquer beneficio que eu possa ter adquirido. Concordo ainda com a utilizagdo dos dados
gerados na divulgagdo dos resultados da pesquisa em eventos cientificos ou académicos, periddicos e
livros.

INFORMAGOES DO (A) PARTICIPANTE:

Nome:

Numero de documento de
identidade:

Endereco:

Telefone de contato:
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Assinatura do pesquisador
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