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Resumo

Lima, Adriana Borgerth Vial Corréa; Meyer, Rosa Marina de Brito
(orientadora); Stanke, Roberta Cristina Sol Fernandes (coorientadora).
Festas na Alemanha nas cartas de uma  brasileira: Fluxo de
Sensibilizacdo Intercultural e ensino de Portugués como Segunda
Lingua para Estrangeiros (PL2E). Rio de Janeiro, 2021. 301p. Tese de
Doutorado - Departamento de Letras, Pontificia Universidade Catolica do
Rio de Janeiro.

Este trabalho identifica e descreve o processo de sensibilizacdo as
diferengas interculturais a partir do traco cultural “comemoracao de festas”,
presente em cartas escritas pela pesquisadora-participante para seus familiares no
Brasil, durante sua estada na Alemanha. Est4d fundamentado em conceitos de
Cultura (Bennett, 1998; Hofstede, 2001; Altmayer, 2002, 2010) e no
Interculturalismo (Lewis, 2006; Bennett, 1998, 2004), na teoria dos relatos de
viagem (Cronin, 2000; Bassnett, 1998, 2007; Agorni, 2002), além de se apoiar em
conceitos de carta pessoal (Marcuschi, 2002, 2003; Haroche-Bouzinac, 2016) e
recursos linguisticos (Mira Mateus et al., 1983; Bagno, 2016; llari, 2012; Halliday,
2000[1994]). Os objetivos do presente estudo sdo i) analisar trés festas distintas —
uma festa popular, o carnaval; uma festa religiosa, a Pascoa; e uma festa familiar,
o0 aniversario infantil —, sob a perspectiva interculturalista, considerando os excertos
das cartas como relatos de viagem, ii) avaliar contrastivamente a aproximagao ou
distanciamento entre as culturas brasileira e alema, através do trago “comemoragao
de festas”, iii) examinar a contribuicdo de recursos linguisticos empregados nas
cartas do corpus para investigar o processo de sensibilizacdo da pesquisadora-
participante a cultura alemd, iv) descrever esse processo €, por fim, v) construir um
modelo de sensibiliza¢do intercultural. A estratégia metodoldgica adotada para a
analise dos dados na presente pesquisa tem cunho autoetnografico (Ellis, Adams e
Bochner, 2011[2010]; Versiani, 2002) documental qualitativo-interpretativo e 0s
resultados obtidos dessa analise confirmam a diferenca marcada do traco cultural
“comemoracdo de festas” em cada cultura, além de constatar que seus integrantes
se comportam de maneira culturalmente condicionada por essa diferenca. Esses
resultados também evidenciam que os recursos linguisticos usados no texto das
cartas delineiam o processo de sensibilizacdo as diferencas interculturais da

pesquisadora-participante, e propiciam a descri¢ao desse processo. Em decorréncia
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disso, a construcdo de um modelo para a analise do processo de sensibilizacao as
diferencas interculturais ao longo de um continuo — o Fluxo de Sensibilizacao
Intercultural (FSI) — o identifica como ferramenta de classificagdo de experiéncias
interculturais. O FSI ndo se da de modo previamente determinado ao longo do
continuo definido por seis etapas — trés em estagios etnocéntricos e outros trés, em
etnorrelativos —, mas sim em pausas nessas etapas combinadas com movimentos
fluidos entre elas, e ocorre no espaco de liminaridade cultural do individuo, que
surge no contato entre duas culturas. Portanto, € um processo Unico e
individualizado de construcgdo intercultural, com influéncia reciproca sobre essas
culturas em contato, mesmo que em niveis distintos e ndo interrelacionados, cujo
alcance e profundidade séo claramente personalizados. Diante disso, o FSI serve ao
professor de lingua estrangeira (LE), mediador do processo de ensino e
aprendizagem de LE, como instrumento para estimular em seu falante-aprendiz a
sensibilidade as diferencas da cultura em que esta imerso. Logo, € indicado para
fundamentar propostas didaticas que considerem aspectos interculturais,
concorrendo para uma préatica mais eficaz no ambito da sensibilizacdo intercultural
do falante-aprendiz, no ensino ndo s6 de Portugués como Segunda Lingua para

Estrangeiros (PL2E) de origem germanica, como também de LE, em geral.

Palavras-chave
Interculturalismo; Autoetnografia; culturas aleméa e brasileira em contato;
Fluxo de Sensibilizacédo Intercultural; carta pessoal; relato de viagem; ensino de LE;

PL2E para falantes de aleméao.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1912303/CA


PUC-Rio- CertificacaoDigital N° 1912303/CA

Zusammenfassung

Lima, Adriana Borgerth Vial Corréa; Meyer, Rosa Marina de Brito (Erste
Gutachterin); Stanke, Roberta Cristina Sol Fernandes (Zweite Gutachterin).
Feste feiern in Deutschland in den Briefen einer Brasilianerin:
Interkultureller  Sensibilisierungsfluss und das Lehren von
Portugiesisch als Zweitsprache fur Auslander. Rio de Janeiro, 2021. 301
Seiten. Doktorarbeit - Departamento de Letras, Pontificia Universidade
Catdlica do Rio de Janeiro.

Diese Arbeit erkennt und beschreibt den Prozess der Sensibilisierung fur
interkulturelle Unterschiede durch den kulturellen Charakterzug ,,Feste feiern, der
in geschriebenen Briefen der Forscherin, die als Beobachterin und Agentin im
Bereich der Autoethnografie an dieser Studie teilggnommen hat, an ihre
Familienmitglieder in Brasilien wéhrend ihres Aufenthalts in Deutschland zu lesen
ist. Die theoretische Grundlage dieser Arbeit basiert auf Konzepten der Kultur
(Bennett, 1998; Hofstede, 2001; Altmayer, 2002, 2010) und Interkulturalitat
(Lewis, 2006; Bennett, 1998, 2004), sowohl auf der Theorie der Reiseberichte
(Cronin, 2000; Bassnett, 1998, 2007; Agorni, 2002), als auch auf der
Konzeptualisierung des personlichen Briefs (Marcuschi, 2002, 2003; Haroche-
Bouzinac, 2016) und sprachlichen Ressourcen (Mira Mateus et al., 1983; Bagno,
2016; llari, 2012[2002]; Halliday, 2000[1994]). Die Ziele dieser Untersuchung sind
i) drei verschiedene Feste — ein VVolksfest, Karneval; ein religioses Fest, Ostern; und
ein Familienfest, der Kindergeburtstag — aus interkultureller Sicht zu analysieren,
indem die Briefe als Reiseberichte beruicksichtgt werden, ii) die Annaherung oder
die Distanzierung zwischen brasilianischer und deutscher Kultur kontrastierend mit
dem Charakterzug ,,Feste feiern® einzuschétzen, iii) den Beitrag der in den Briefen
verwendeten sprachlichen Ressourcen zur Untersuchung des
Sensibilisierungsprozesses der Forscherin fur die deutsche Kultur zu erforschen, iv)
diesen Prozess zu beschreiben, und schliellich v) ein Modell der interkulturellen
Sensibilisierung aufzubauen. Die methodische Strategie der Datenanalyse hat einen
qualitativ-interpretativen dokumentarischen autoetnografischen (Ellis, Adams und
Bochner, 2011[2010]; Versiani, 2002) Charakter, und die Ergebnisse dieser
Analyse bestatigen den deutlichen Unterschied des kulturellen Charakterzugs
,Feste feiern” in jeder Kultur und zusatzlich stellen fest, dass sich ihre Mitglieder

durch diesen Unterschied kulturell bedingt verhalten. Diese Ergebnisse zeigen
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auch, dass die im Text der Briefe verwendeten sprachlichen Ressourcen den
Prozess der Sensibilisierung fir die interkulturellen Unterschiede der Forscherin
umreifRen und eine Beschreibung dieses Prozesses begunstigen. Daraufhin folgt der
Aufbau eines Modells zur Analyse des Prozesses der Sensibilisierung fir
interkulturelle Unterschiede — der Interkultureller Sensibiliesierungsfluss (FSI) —,
der dieses Modell als Instrument zur Einstufung interkultureller Erfahrungen
bezeichnet. Der FSI geschieht auf unvorhersehbare Weise auf einem Kontinuum
entlang mit sechs Stufen — drei in ethnozentrischen und weitere drei in
ethnorelativen Stufen — manchmal mit Pausen in den Stufen, manchmal in
flieBenden Bewegungen zwischen ihnen und taucht bei dem Kontakt zwischen zwei
Kulturen im Raum der kulturellen Begrenztheit des Individuums auf. Daher ist er
ein einzigartiger und individualisierter Prozess des interkulturellen Aufbaus mit
gegenseitigem Einfluss auf diese Kulturen in Kontakt, auch wenn sie sich auf
verschiedenen und nicht verwandten Ebenen befinden, deren Umfang und Tiefe
eindeutig personalisiert sind. Demnach dient der FSI dem Lehrer einer
Fremdsprache, der den Fremdsprache-Lehr- und Lernprozess vermittelt, als
Einstufungsinstrument der interkulturellen Erfahrungen, um bei seinem Lernenden
die Sensibilisierung fur die Unterschiede der Kultur zu foérdern, in die er / sie
eintaucht. Dann ist der FSI geeignet, didaktische Vorschldge zu begrunden, die
interkulturelle Aspekte berlcksichtigen, damit er zu einer konsequenten Praxis im
Bereich der interkulturellen Sensibilisierung der Lernende nicht nur im
Portugiesisch als Fremdsprache-Unterricht fur Lernende germanischer Herkunft,

sondern auch fur Fremdsprachenunterricht im Allgemeinen beitrégt.

Schlisselwodrter

Interkulturalitat; Autoethnografie; deutsche und brasilianische Kulturen in
Kontakt; Interkultureller Sensibilisierungsfluss; personlicher Brief; Reisebericht;
Fremdsprachenunterricht; Portugiesisch als Zweitsprache fir deutschsprachige

Lernende.
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Viver realmente ndo sera transformar em consciéncia — quer dizer, em
vida memorizada, ao mesmo tempo susceptivel de se transformar em
projecao — uma experiéncia pessoal? Mas, poderemos nos apoderar de
uma experiéncia, seja qual for, sem a submetermos a linguagem?
Quero dizer, a historia, as historias, as narrativas, as memorias, 0s
testemunhos: a vida? O texto, a textura mesma, o tecido da vida?

Jorge Semprun, Um Belo Domingo
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Introducéo

Este trabalho trata de relatos interculturais sobre as experiéncias vivenciadas
por mim e minha familia — meu marido e meu filho pequeno —, registradas em cartas
pessoais enviadas a meus familiares no Brasil, no periodo em que residimos na
Alemanha, entre os anos de 1991 e de 1993, em razéo de convite feito a meu marido

para trabalhar na empresa-matriz naquele pais.

Dentro do conjunto de todas as cartas escritas por mim aquela época,
selecionamos como recorte para compor 0 corpus da presente pesquisa o trago
cultural “comemorag¢do de festas”, por considerarmos um trago relevante para as
culturas alemd e brasileira. As situaces analisadas referem-se a trés festas,
presentes em ambas as culturas: uma festa popular — o carnaval —, uma festa

religiosa — a Pascoa —, e uma festa familiar —a comemoracéo de aniversério infantil.

A andlise dos excertos que compdem esse corpus, fundamentada em um
arcabouco teorico hibrido, avalia meu processo paulatino de sensibilizacéo a cultura
alemd, leva-nos a contextualizagdo desse processo dentro de alguns conceitos de
cultura e da teoria do Interculturalismo, esta Ultima empregada na presente pesquisa

sob o viés do contato entre duas culturas.

A definicdo de cultura ndo € uma tarefa simples, uma vez que envolve
inimeros aspectos, advindos de diferentes areas do saber. Adotamos neste trabalho
os estudos de algumas correntes tedricas para conceituar cultura, do estruturalismo
ao pos-modernismo. Assim, percorremos 0s conceitos desde a Antropologia Social,
em que a linguagem humana é vista por Laraia (2017[1986]) como produto de uma
cultura, que é a lente através da qual enxergamos o mundo, e que, para Geertz
(2008[1989]), € como uma teia de significados, na qual o ser humano esta
emaranhado. Passamos também por Hofstede (2001), que conceitua cultura como
a programacdo coletiva da mente, que se revela através de suas camadas de
manifestagdes culturais — claras para seus membros, mas ndo para estrangeiros -, e
Altmayer (2002, 2010, 2013), discorrendo sobre a intima conex&o entre a cultura e
0s textos produzidos em seu ambito e sobre os padrdes de interpretacdo cultural,

que fornecem propostas de sentido as situacdes concretas, propostas essas as quais
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recorremos para interpretarmos essas situacGes no discurso. Além disso,
apresentamos a dicotomia cultura objetiva versus cultura subjetiva, de Bennett
(1998), referindo-se, respectivamente, as instituicBes culturais — arte, mdsica,
literatura, entre outras —, e ao compartilhamento de crencas, comportamentos e
valores, estes ultimos aspectos nem sempre evidentes, quando se trata de abordar
uma cultura estrangeira, indo ao encontro da ideia de camadas de manifestacdes
culturais, de Hofstede. E chegamos ao hibridismo cultural (Bhabha, 1994), para
entendermos que um processo de estar entre duas culturas decorre do dialogo de
um individuo com outras culturas. S0 entdo, segundo o autor, esse individuo
compreende a ressignificacdo e a reconstrucdo de sua propria identidade, ao
transitar entre os valores de assimilacéo e diferenciacdo da e com a cultura do outro,
ainda que nao possa definir quais caracteristicas de qual cultura o espelhem mais

precisamente.

Esse conjunto de conceitos de cultura apresentado acima deve ser visto no
contexto do presente estudo como um enriquecimento das propostas
interculturalistas, conforme aquela de Lewis (2006): o autor procura definir as
caracteristicas culturais de um grupo, ressaltando de anteméo a dificuldade de longa
data de se chegar a essa descri¢do, uma vez gque nunca conseguiremos isolar um
grupo inteiramente, selecionando-o apenas por uma de suas caracteristicas. Essa
investida do autor em propor categorias culturais esta determinada a facilitar, em
um mundo globalizado, qualquer situacdo que possa desembocar em mal-
entendidos provocados por diferencas culturais. Seu Modelo de Categorizacao de
Culturas (Lewis, 2006) apresenta, entdo, trés classes de cultura — linear-ativa,
multiativa e reativa —, nas quais estdo descritas e classificadas as culturas nacionais.
Contudo, € necessario que sejamos cautelosos no uso desse conceito, evitando 0s
esterettipos (Meyer, 2013b; Fries, 2009), atuando em situacdes em que ele possa
surgir, para desconstrui-lo. Por essa razdo, devemos tender para o emprego da
generalizacdo, que supde a existéncia de caracteristicas de uma dada cultura, mas
gue ndo as impde como trago comum a todos os membros de um grupo cultural.
Surge, entdo, uma alternativa que recai na preponderancia de crengas de uma dada

cultura (Bennett, 1998), a generalizagéo cultural, que pode ou ndo se confirmar.

Entretanto, é preciso aceitar que h& membros de um determinado grupo

cultural que partilham de tracos comuns, que os diferenciam de outros grupos.
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Abordamos esse conceito (Hofstede, 2010), portanto, apoiados em estudos que
buscam identificar tragos culturais e, mais especificamente, tracos da cultura alema,
com Elias (1997), Knapp (1995), Hanke (2010) e Hall (1981[1976]), e tragos da
cultura brasileira, em trabalhos de Holanda (2007[1936]), Ribeiro (1995), DaMatta
(1997a, 1997b, 1998[1986]) e Hall (1981[1976]), de modo a viabilizarmos o

contraste das diferencas entre ambas as culturas.

Esses tracos caracteristicos — habitos, valores e crengas —, que nao sao
evidentes nem perceptiveis para aqueles que ndo pertencem a uma dada cultura,
podem ser a raiz de situagdes de embaraco, em diversos niveis, para o falante-
aprendiz, segundo Bennett (1998). O autor propde ainda outra dicotomia, cultura
de alto contexto versus cultura de baixo contexto, baseada em Hall (1981[1976]),
que prevé uma relacdo entre comunicagdo e contexto. No primeiro caso, a
comunica¢do dos membros de um dado grupo cultural é extremamente dependente
do contexto, enquanto, no segundo, a comunicacdo se realiza praticamente na
mensagem. Esse conhecimento da cultura-alvo, que nao ¢ claro para alguém nao
pertencente a ela, ¢ essencial para a adaptagdo intercultural do individuo, prossegue
0 autor, que passa por etapas distintas até que possa se sentir integrado a nova
cultura, reconhecendo as diferencas entre ambas — a sua e a outra cultura —, ¢
construindo um novo entendimento de si proprio, mais elastico, versatil e tolerante.
Para compreender como se da tal construgdo, ha modelos que estudam o processo
de adaptacdo intercultural, conforme Adler (1975), Wagner (2006[1996]) e Bennett
(1998, 2004). Este ultimo, o Modelo de Desenvolvimento de Sensibilidade
Intercultural - DMIS (Developmental Model of Intercultural Sensitivity) -, é

especialmente relevante no presente trabalho.

A realizagcdo desta pesquisa se concretiza em material auténtico: minhas
cartas enviadas da Alemanha para o Brasil. Para analisa-las, adotamos a abordagem
de cunho autoetnografico, um misto de método e produto, que captura as tensoes
da autobiografia e da etnografia (Reed-Danahay, 2002). Assim, como
pesquisadora-participante, descrevo e sistematicamente analiso minha vivéncia
pessoal a fim de compreender a experiéncia intercultural (Ellis; Adams; Bochner,
2011), enfatizando a subjetividade construida por meio dialégico em processos
interpessoais, em um contexto intercultural (Versiani, 2002), sem negar minha

experiéncia pessoal. Considerando, entéo, as sucessivas interagdes culturais que
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ocorrem entre os sujeitos, ainda conforme a autora, constroi-se uma episteme que
se move, um novo paradigma, no qual o cientista social atua com suas preferéncias
e valores, que ndo se anulam no exercicio do oficio de artesdo intelectual (Mills,
2009); ao contrario, passam a estimula-lo (Laville e Dionne, 2008[1999]) em

trajetdrias intelectuais Unicas e pessoais, em contextos socioculturais diversos.

Isto posto, consideramos a carta pessoal como um evento linguistico, que se
caracteriza como uma atividade sociodiscursiva, € como um género textual que
materializa um evento discursivo, mesmo que ndo simultaneo (Marcuschi, 2002,
2003). Também é uma conversa com o ausente (Haroche-Bouzinac, 2016), que se
origina na troca propriamente dita entre remetente e destinatario, em um processo
encadeado e continuo, baseado em um sistema de crencas, valores e saberes comum
a ambos (Silva, 2002). Além disso, a carta é ainda o espelho da alma do
escritor/remetente (Haroche-Bouzinac, 2016), e esta, portanto, associada a vidas
reais (Santos, 2010). Assim sendo, € uma instancia de documento de vida,
combinando texto e registro de variagfes de mudangas sociais, que podem impactar
ndo sé a dindmica interpessoal epistolar, como também outros relacionamentos
(Stanley, 2004).

Logo, tendo como pano de fundo os conceitos tedricos de cultura e a teoria
do Interculturalismo apresentados, a analise do corpus desta pesquisa podera ser
ainda mais precisa e aprofundada, considerando que os textos dos excertos também
nos trazem indicios desse processo de adaptacdo intercultural. Através dos relatos
feitos nas cartas com o propésito de elucidar a cultura alema a meus familiares, em
que as vivéncias de minha familia na Alemanha sdo narradas em detalhes, e de
recursos textuais que agregam significados implicitos a construcdo desses relatos,
é possivel depreendermos as etapas percorridas por mim no processo de

sensibilizac&o as diferencas interculturais.

Ao registrarem as vivéncias de minha familia no periodo em que residimos
no exterior, minhas cartas pessoais atuam como traducdo intercultural (Cronin,
2000) da cultura alemd para meus leitores brasileiros, partindo do principio de que,
embora a traducdo seja a transferéncia de um texto em um idioma para outro,
também pode ser considerada como a transferéncia de uma cultura para outra
(Bassnett, 2007), uma vez que a lingua esta incrustrada na cultura. Atraves desses

relatos, o escritor viajante e os leitores firmam um pacto (Bassnett, 1998), que
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consiste na aceitacao por parte deles da autenticidade das situac6es e dos didlogos
gue constam das cartas. Esses dialogos, ao serem compartilhados com eles, mesmo
que apenas por meio da leitura, propiciam a esses leitores a experiéncia de habitos
e costumes da outra cultura (Cronin, 2000). E, nas descri¢des de suas vivéncias, o
escritor viajante se utiliza de estratégias (Agorni, 2002), nas quais a cultura de

origem é comparada com a nova cultura, sendo a primeira, em geral, valorizada.

Através da linguagem espontanea utilizada nos relatos, com emprego de
recursos linguisticos em sua estruturacdo, também avaliamos significados
implicitos do texto. Esses recursos abrangem: i) elementos da prosodia, como
padrdes sonoros que refletem a oralidade do contar, como a onomatopeia e a
reproducéo da prosddia na linguagem escrita, conforme Ilari (2012[2002]), Hinton,
Nichols e Ohala (1994) e Bagno (2016); ii) as escolhas semanticas, indicando
sentimentos e pensamentos do escritor por meio da selecéo de verbos, substantivos,
adjetivos e advérbios, segundo Mira Mateus et al. (1983), Bagno (2016) e Halliday
(2000[1994]); iii) escolhas sintaticas, enfatizando os fatos narrados atraves da
opcao feita por uma outra ordem de termos na frase, diferente daquela considerada
neutra, de acordo com Pontes (1987), Halliday (2000[1994]) e Bagno (2016).

Esses meios utilizados na escritura das cartas — relatos e recursos textuais —
, contextualizados pela cultura e pelas relagdes ocorridas em ambito intercultural
durante minha estada na Alemanha, deixam transparecer subentendidos e entrever
aspectos do processo de minha adaptagdo a nova cultura, e das mudancas sociais
ocorridas em meu nucleo familiar, transformacdo que se mostra presente e

indispensével em nosso mundo pés-moderno.

Para o desenvolvermos este estudo, partimos da premissa de que o
desenvolvimento da sensibilizacdo as diferencas culturais pode influenciar o
processo de ensino e aprendizagem de uma lingua estrangeira, especificamente do
Portugués como Segunda Lingua para Estrangeiros (doravante, PL2E).
Entendemos, com Kramsch (1993, 1998, 2013), que lingua e cultura sdo sempre
indissociaveis, e o uso eficiente de uma lingua ocorre quando o falante une
estruturas linguisticas a sua adequacdo sociocultural, mormente no caso de uma

lingua estrangeira. Consequentemente, linguas distintas tém diferentes formas de

! Portugués como Segunda Lingua para Estrangeiros — PL2E — é a nomenclatura proposta por Meyer
e adotada na area de ensino de portugués para estrangeiros na PUC-Rio.
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se expressar, visto que espelham tradicGes, valores e prioridades culturais
(Wierzbicka, 2003), e, portanto, tratar da interacdo entre diferentes culturas deve
levar em conta a dimensdo pragmatica da comunicacao intercultural. Por essa razéo,
considerar conceitos da pragmatica intercultural (Kecskes, 2012) torna-se
fundamental no contexto do ensino e aprendizagem de uma lingua estrangeira.
Avaliando, entéo, a relevancia das teorias sobre cultura e interculturalidade acima
apresentadas, sugerimos interliga-las a area de ensino de segunda lingua (doravante,
L2) ou lingua estrangeira (doravante, LE), de modo que a aprendizagem dessa

L2/LE? se dé no uso dessa lingua, contextualizada pela cultura em que se torna viva.

No entanto, e sobretudo, consideramos que a aplicacdo da categorizacdo das
culturas ditas nacionais, apresentada anteriormente, pode se mostrar como bastante
proficua para o ensino de LE, quando é necessario que se atinja um nivel de
abstracdo que possa abranger o que ha de minimamente comum entre os falantes da
lingua-alvo, de forma que se possa associar a essa cultura o ensino de uma LE.
Nessas circunstancias, contudo, devemos atentar sempre para o aspecto falseador
de esteredtipos (Meyer, 2013b), e considerar a generalizacdo cultural, tendo em
mente a possibilidade de ela ser ou ndo verdadeira. Com isso, é necessario que o
professor dessa LE atue como mediador em sua pratica, sem perder de vista o
desenvolvimento individual de cada falante-aprendiz, estimulando o contato com o
outro, para que ele possa aprender quem é ele préprio, compreendendo suas
experiéncias historicas e subjetivas. E assim, o falante-aprendiz pode entender e
aceitar o outro, passando a se enxergar também pelos dos olhos desse outro
(Kramsch, 2013). Nesse processo de mediagéo, a utilizacdo de uma ferramenta de
mensuracao do desenvolvimento da sensibilizacdo de um falante-aprendiz a cultura

estrangeira pode ser de grande valia para o professor-mediador.

11
Motivacado e Justificativas

A motivacdo para o desenvolvimento desta pesquisa tem origem no material

auténtico que utilizei como base de dados para os procedimentos de analise: as

2 No presente trabalho, lingua estrangeira e segunda lingua serdo tratadas indistintamente como LE
ou L2, j& que a diferenga em sua conceituagdo ndo interfere em nossa pesquisa.
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cartas que escrevi para meus familiares no Brasil, durante o periodo em que morei
com minha familia na Alemanha. Reler em detalhes as vivéncias relatadas nas
comemoragdes de festas é reviver sentimentos, emogdes e acontecimentos da vida
cotidiana, ndo sé através do texto em si, mas também das manchas no papel de
carta, da caligrafia apressada ou caprichada, dos desenhos explicativos. A cultura
alema é parte definitiva de minha vida, e o percurso para chegar até essa realidade
foi muito rico, registrado por escrito de modo pormenorizado nessas cartas pessoais,
Cujos textos s@o espontaneos, apenas com o intuito de levar informacdes a minha
familia brasileira sobre minha estada com meu marido e com meu filho no exterior.
Entretanto, tornaram-se objeto de estudo na minha vida académica, o0 que tem me
trazido grande prazer, tornando-me pesquisadora-participante de todas essas

reflexdes sobre o contato entre essas duas culturas, a alema e a brasileira.

Com isso, este estudo visa a refletir sobre a relevancia de se ensinar LE no
contexto da cultura que a contém e na qual esta contida, como meio de favorecer
seu processo de aprendizagem. E de se destacar que, & luz do Quadro Europeu
Comum de Referéncia para as Linguas (doravante, QECR), referéncia de
metodologia de aprendizagem e ensino das linguas estrangeiras, com o intuito de
“aumentar a transparéncia e comparabilidade entre programas de ensino e
certificados oficiais das linguas faladas nos diversos paises da Europa” (Uphoff,
2009 apud Stanke, 2014, p. 38), as obras didaticas de segundas linguas deveriam
incorporar aspectos interculturais em sua estrutura. Na pégina 24 (QECR, 2001,
com grifo do texto original®), esta posto como propdsito do estudo das linguas néo
mais atingir a maestria na lingua-alvo, “tendo como modelo final o ‘falante nativo
ideal’. Em vez disso, a finalidade passa a ser o desenvolvimento de um repertério
linguistico no qual t€ém lugar todas as capacidades linguisticas”, de forma a atingir
a competéncia intercultural. Assim, as instituicdes de ensino devem cuidar de
“promover a compreensao € a tolerancia reciprocas e o respeito pela identidade e
diversidade cultural através de uma comunicagdo internacional” (ibid., p. 22).
Considerando que os aspectos interculturais originados pela cultura subjetiva
(Bennett, 1998) geralmente ndo encontram eco em materiais didaticos distribuidos

por editoras e adotados em sala de aula, acreditamos que a pesquisa aqui proposta

3 Doravante so havera ressalvas em relagéo a grifos nas citages, quando estes forem de minha
autoria.
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se apresenta como original e relevante para a area de ensino de LE. Mais
especificamente, para a area de PL2E, pois sabemos que € acentuada a caréncia de
estudos sobre alunos alemdes aprendendo portugués no Brasil, imersos na cultura
brasileira e expostos a seus tracos. Apesar disso, gostariamos de apontar trabalhos
académicos de alto nivel escritos nos Gltimos 20 anos, nos quais esse encontro das
duas culturas é analisado sob diferentes aspectos, como em Bolacio Filho (2012),
Carvas (2021), Costa (2018), Ferreira (2010), Janzen (2005), Lima (2017, 2019),
Savedra, Liberto e Carapeto-Conceigdo (2010) e Stanke (2014). Entre esses

trabalhos, alguns foram fonte inspiradora para a presente pesquisa.

Diante do exposto, acreditamos ser este trabalho de grande relevancia para

a area do ensino de PL2E.

1.2
Objetivo Geral

A presente pesquisa busca identificar o processo de sensibilizacdo as
diferencas interculturais pelo qual passei em minha estada na Alemanha, através da
anélise, com base na perspectiva interculturalista, de excertos de cartas escritas por
mim para meus familiares brasileiros. Para essa identificacdo, criamos o modelo
denominado nesta pesquisa de Fluxo de Sensibilizacédo Intercultural (FSI), visto que
0 modelo selecionado incialmente para a analise de meu processo de sensibilizagdo
intercultural ndo era adequado, por carecer de etapas para sua descri¢cdo, seu

entendimento e sua interpretacao.

1.3
Objetivos Especificos
A pesquisa aqui proposta pretende:

(i) Avaliar contrastivamente a aproximacdo ou o distanciamento entre
as culturas brasileira e alem@ através do trago cultural
“comemoracao de festas”, a partir dos relatos encontrados nas cartas

que compdem 0 corpus desta pesquisa;
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(i) Examinar a contribuicdo de recursos linguisticos utilizados nas
cartas que compdem o corpus deste trabalho para a investigacdo de

meu processo de sensibilizacdo a cultura alema;

(iii)  Descrever meu processo de sensibilizacdo a cultura alema atraves do
DMIS;

(iv)  Construir um modelo de sensibilizacdo intercultural — Fluxo de
Sensibilizacao Intercultural (FSI) (cf. 4) — e através dele descrever

meu processo de construcgéo intercultural;

(v) Propor uma sequéncia didatica de utilizagdo do FSI para o ensino de

PL2E, especialmente a alunos alemées.

1.4
Organizacéo do Trabalho

O presente trabalho esta estruturado em oito partes, sendo sete capitulos e

uma se¢édo de anexos.

Neste primeiro capitulo, a Introducéo, apresentamos o tema que norteia este
estudo, juntamente com as obras e os autores que fundamentam a analise dos dados,
a motivacao, a justificativa desta pesquisa e sua relevancia e, ainda, os objetivos

geral e especificos, de forma a conduzirem as conclusdes pretendidas.

No capitulo seguinte, de nimero 2, tratamos da fundamentacdo tedrico-
metodoldgica, a luz da qual é desenvolvida a analise do corpus deste trabalho.
Nesse capitulo apresentamos 0s conceitos de cultura, com énfase nas dicotomias
culturais — cultura objetiva versus cultura subjetiva e cultura de alto contexto versus
cultura de baixo contexto —, de Interculturalismo — destacando-se os tracos culturais
da Alemanha e do Brasil —, além de introduzirmos a conceituacao de Sensibilidade
Intercultural, através de modelos que analisam o processo de adaptacdo
intercultural, com foco naquele de sensibilizacdo as diferencas interculturais. Em
seguida, discutimos a importancia de se incluir a interculturalidade na pratica do
professor de LE, uma vez que lingua e cultura ndo estdo dissociadas uma da outra

e, portanto, os conceitos de pragmatica intercultural, que estuda as interacdes entre
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individuos de diferentes culturas, devem estar incluidos no processo de ensino e

aprendizagem de LE.

Ainda no capitulo 2, com o intuito de aprofundar a analise desta pesquisa
com base interculturalista, acrescentamos o conceito basilar de carta pessoal, um
evento linguistico que se caracteriza como uma atividade sociodiscursiva — e como
uma conversa com o ausente —, sempre associada a vida real daquele que a escreveu.
Além disso, subsidiam o aprofundamento desta pesquisa ndo so a teoria do relato
de viagem, e a pessoa do escritor viajante, que surge nessa concepgdo, mas também
a conceituacao de alguns recursos linguisticos, que sdo utilizados na construcao dos

textos das cartas e a elas acrescentam significados subentendidos.

Também no segundo capitulo, descrevemos a estratégia metodologica
adotada neste trabalho, com destaque para a abordagem autoetnogréafica, além
apresentarmos o contexto do registro dos excertos, do perfil dos participantes e dos
procedimentos de analise. Por fim, concluindo este capitulo estdo elencadas as

limitacdes desta pesquisa e € descrita a forma de edicdo da PUC-Rio.

Em seguida, no Capitulo 3, desenvolvemos a anélise dos excertos das cartas
que compdem o corpus deste trabalho a luz dos fundamentos tedrico-

metodoldgicos, descritos anteriormente.

No proximo capitulo, o quarto, apresentamos a proposta por mim elaborada,
0 FSI — Fluxo de Sensibilizacdo Intercultural —, construido a partir da
ressignificacdo do Modelo de Desenvolvimento de Sensibilidade Intercultural —
DMIS. Também neste capitulo, essa conceituacdo € aplicada a analise dos eventos
constantes dos excertos das cartas que compdem o corpus desta pesquisa, e sdo
tecidas consideragOes gerais a respeito do que chamei de processo de construgao

intercultural.

A seguir, no Capitulo 5, propomos uma sequéncia didatica, tratando do traco
cultural “comemoragdo de festas” em aula de portugués para estrangeiros,

empregando o FSI.

Logo apds, no sexto capitulo, sdo apresentadas as consideracdes finais,
retomando os principais pontos e resultados deste trabalho, salientando sua

relevancia para a area de PL2E, em particular, e para a area de ensino de LE, em
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geral. Neste capitulo, também apresentamos possiveis desdobramentos desta

pesquisa em futuros trabalhos desta area.

No Capitulo 7, relacionamos nédo s6 as obras pesquisadas, como também
links de acesso a enderecos eletrénicos consultados para a composi¢cdo deste
trabalho.

Por fim, na Gltima parte deste estudo, a secdo de Anexos, estdo 0s conjuntos
de originais e de transcri¢@es das cartas que compdem o corpus desta pesquisa, além
da dedicatéria original, juntamente com sua transcri¢do, escrita em um livro

recebido como presente, antes de meu retorno ao Brasil.
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Fundamentacao Teodrico-Metodolégica

Conforme apontado na introducdo, o arcabouco tedrico-metodoldgico
empregado neste estudo é a combinacdo de pressupostos tedricos diversos,
compondo uma base hibrida necessaria para o desenvolvimento da analise dos

dados que compdem o corpus desta pesquisa, diante da complexidade destes.

Assim, apresentamos inicialmente alguns conceitos de cultura e, em
seguida, discorremos sobre tedricos do Interculturalismo e modelos de analise do
processo de ajuste e sensibilizacdo intercultural, apontando para sua relevancia no
processo de ensino de LE na perspectiva intercultural, levando em conta as relagoes
entre lingua e sociedade. Trazemos, logo apds, formulagdes sobre relatos de
vivéncias, usando a figura do escritor viajante em seus relatos de viagem, e, dando
continuidade, apresentamos outros dois conceitos utilizados no desenvolvimento da
analise de dados no presente trabalho: o conceito basilar desta pesquisa, carta
pessoal, ndo sé como género textual, mas também como registro socio-historico, e,
posteriormente, recursos linguisticos presentes nas cartas, que reproduzem a
prosodia, além de outros recursos de natureza morfoldgica e também sintética. Por
fim, apresentamos a metodologia empregada para o estudo dos excertos de cartas
selecionados para esta pesquisa, explorando a autoetnografia, descrevendo os
sujeitos participantes e os procedimentos de analise adotados para a efetivacao deste
trabalho.

Na secdo seguinte, abordamos alguns conceitos de cultura.

2.1
Os conceitos de cultura

Para analisarmos o conceito de cultura, optamos por apresentar sua
multiplicidade de definicbes, desde a discussdo de sua origem etimoldgica,
passando por sua adequagdo aos movimentos socio-historicos ocorridos no periodo
entre os séculos XVII e XX, chegando aos dias atuais, quando ainda ndo se pdde
chegar a um consenso de como defini-la. Assim sendo, segundo Altmayer (2010),
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o0 conceito de cultura é bastante complexo e possui numerosas variantes semanticas,
fato que podemos constatar atraves da alusdo as mais de 150 defini¢cGes do termo

em quase todas as publicagdes relevantes sobre o tema (ibid., p. 1402).

O autor recupera a etimologia da palavra “cultura” em latim: colere (cuidar,
cultivar), que nos remete ao contexto no qual ela se origina, o da agricultura. Dai a
palavra foi transferida para a esfera do ser humano, ainda na Antiguidade, podendo
assumir trés variantes de significados: i) o cuidado com as virtudes, a ciéncia e as
qualidades intelectuais; ii) o cuidado com os habitos religiosos e a veneragdo dos
deuses; iii) a preocupacdo do ser humano com ele mesmo, o cuidado com sua
aparéncia e também com seu carater. Essa variacao existe até hoje no uso da lingua
alemd, conforme Altmayer (ibid., p. 1403); também na lingua portuguesa mantemos
essas diferentes acepcdes da palavra, quando dizemos que alguém é culto ou
inculto, nos referindo a uma qualidade intelectual, ou que podemos participar de
um culto, demonstrando um hébito religioso. H4, ainda, a expressdo “culto ao
corpo”, usada por nds, brasileiros, referente a busca pelo corpo perfeito, sem

limitagdes ou imperfei¢bes, em associacdo ao cuidado com a aparéncia.

No século XVII, a Europa é palco de processos de modernizacdo da
sociedade e da colonizagdo de paises para além de suas fronteiras, e “o conceito de
cultura vai sendo associado ao progresso e ao desenvolvimento das relagdes
sociais” (Stanke, 2014, p. 53). Em sentido mais amplo, “o conceito de ‘cultura’ (e
talvez mais fortemente o conceito paralelo de ‘civilizacdo”) expressou a consciéncia
e a reivindicacdo das sociedades europeias, consideradas superiores ao resto de

mundo, que era selvagem, inculto ou ndo-civilizado™ (Altmayer, 2010, p. 1404).

Ja no inicio do século XIX, comeca a se esbocar a dicotomia entre cultura e
civilizacdo, especialmente nos paises de lingua alemd, na qual os aspectos internos,
sobre a educagdo intelectual e o desenvolvimento, relacionados ao individuo, eram
atribuidos a cultura, e os externos, da vida social, estavam relacionados ao conceito
de civilizacdo, de acordo com Altmayer (2010, p. 1404). “Simultancamente, a

civilizagdo é desvalorizada em relagdo a cultura, como um fator extrinseco a ela, e

4 [...] brachte der Begriff Kultur (und vielleicht starker noch der Parallelbegriff Zivilisation) das
Bewusstsein und den Anspruch der européischen Gesellschaften zum Ausdruck, dem als wild,
kulturlos oder unzivilisiert geltenden Rest der Welt Uiberlegen zu sein.
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é reduzida a um mero estagio preliminar da cultura no desenvolvimento humano™®
(ibid., p. 1404).

Para o teorico (ibid., p. 1405), a rigida diferenciacdo entre cultura e
civilizacdo, especialmente considerando-se o contexto politico-nacional, ja é sem
duvida ultrapassada. Mas ndo se pode negar seu legado — “o conceito de cultura
como atividade artistica e intelectual e de alto valor, e seus produtos na Arte,
Literatura, Musica e Filosofia” (Stanke, 2014, p. 54) -, existente até hoje na

linguagem cotidiana.

Retomando os antecedentes histéricos do conceito de cultura, Laraia
(2017[1986]) escreve sobre o conceito de cultura em vigor no final do século XVIII
e no inicio do seguinte, evidenciando a dicotomia ja descrita por Altmayer (2010).
Para Laraia (ibid., p. 25), “o termo germanico Kultur era utilizado para simbolizar
todos os aspectos espirituais de uma comunidade, enquanto a palavra francesa
Civilisation referia-se principalmente as realiza¢des materiais do povo”. Ainda
segundo o autor, a proposta de combinar e fundir os dois termos em um unico —
Culture —, sintetiza em apenas uma palavra todas as possibilidades de realizacéo do
homem, fosse ela posta em pratica através de “conhecimentos, crengas, arte, moral,
leis, costumes ou de qualquer outro costume ou habilidade” (Tylor, 1871 apud
Laraia, 2017[1986], p. 25) adquirida pelo individuo integrante de uma determinada
sociedade. Com essa conceituacdo, € nitido o carater de aprendizado atribuido pelo
autor a cultura, contrapondo-se a teoria de mecanismos biolégicos, fundamento da

teoria da aquisicéo inata.

Ao analisarmos a dicotomia “cultura e civilizagdo” citada por Altmayer
(2010) e por Laraia (2017[1986]), encontramos pontos de contato entre ela e a
conceituacao de Bennett (1998) de outra dicotomia, cultura C (maiusculo) e cultura
¢ (mindsculo), também denominadas, respectivamente, de cultura objetiva e cultura
subjetiva. De modo conciso, a cultura objetiva revela-se nas instituicdes culturais,
como arte, literatura, muasica ou danga, entre outros, ¢ a subjetiva, pelos “modelos
aprendidos e compartilhados por membros de um grupo de crencas,

comportamentos e valores”® (ibid., p. 2). Analisaremos pormenorizadamente o

5 Zugleich wird Zivilisation als auRerlich gegeniiber der Kultur abgewertet und zur bloRen Vorstufe
der Kultur in der menschlichen Entwicklung herabgesetzt.

6 [...] the learned and shared patterns of beliefs, behaviors, and values of groups of interacting
people.
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conceito de cultura objetiva e cultura subjetiva no item 2.2 (Interculturalismo); por
ora, apresentamos o conceito de diferenciacao entre culturas enunciado por Bennett
(1998): “culturas sdo diferentes em suas linguas, padrfes de comportamento e
valores™ (ibid., p. 2), mas, prossegue o autor, além disso também incorporam
inimeros modelos de percepgdo e comportamento, o que nos leva a considerar mais

as diferencas do que as similaridades culturais.

Na tentativa de compreender essa diversidade, podemos ler em Benedict
(1972 apud Laraia, 2017[1986], p. 67): “cultura é como uma lente através da qual
0 homem vé o mundo”. Assim, o fato de 0 homem ver o mundo a luz de sua cultura,
prossegue Laraia, tem como consequéncia 0 etnocentrismo, uma propensdo a
acreditar que o seu modo, tanto de ver o0 mundo, como de agir, € 0 mais correto,
podendo leva-lo em muitas ocasifes a situacfes de mal-entendidos, ja que
comportamentos que se distanciam daqueles aceitos pela maioria de sua

comunidade sdo, de modo recorrente, desqualificados.

Segundo Hofstede (2001), podemos associar a multiplicidade de culturas
com a programacdo coletiva da mente, “que pensa, sente e atua, gerando
consequéncias diretas sobre crengas, atitudes e habilidades dos membros dessa
cultura. Essa programacédo distingue de outros os membros de um grupo, ou

categoria de pessoas” (Lima, 2019, p. 42).

Ainda de acordo com Hofstede (2001), a cultura abarca um sistema de
valores, que se mantém invisiveis até o momento em que se tornam claros no
comportamento dos individuos, como por exemplo a ética ou a honestidade.
Simultaneamente, a cultura também tem manifestacGes visiveis, que o autor

classificou como simbolos, herois e rituais. O autor define os simbolos como

palavras, gestos, imagens e objetos, [...] assim como estilo de
vestir ou corte de cabelo, [entre outros. ...] Simbolos de um grupo
cultural sdo regularmente copiados por outros [. .... J& 0s herois]
sd0 pessoas Vvivas ou mortas, reais ou imaginarias, cujas
caracteristicas sdo altamente valorizadas na cultura, e, por esse
motivo, sdo modelos de comportamento [. ... Por fim, os rituais]
sdo atividades coletivas, [...] entre os individuos, dentro das
normas da coletividade, [... como, por exemplo], as formas de

7 [...] cultures are different in their languages, behavior patterns, and values.
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cumprimentar e prestar homenagens [ou ainda] rituais sociais e
religiosos® (ibid., 2001, p. 10).

Na Figura 1, a seguir, apresentamos a representacédo grafica de cultura feita
por Hofstede (2001) — o diagrama da cebola —, na qual estdo estampadas as camadas
das manifestacGes culturais, que sdo sobrepostas, sendo a mais interna a camada
dos valores, e a mais externa, a dos simbolos. Através das praticas, perpassando
todas as camadas, “a cultura inculca coerente e coesivamente [na mente dos
individuos pertencentes a uma comunidade cultural] seus valores a cada nivel de
manifesta¢ao cultural” (Ferreira, 2010, p. 38), que desse modo podem se tornar
visiveis para um membro ndo pertencente a cultura, mas seus significados culturais
se mantém ainda assim imperceptiveis para eles, de acordo com Hofstede (2001).
Em geral, a interpretacdo dessas praticas com seus significados culturais se da

prontamente pelos membros dessa cultura.

1 Simbolos

5 Praticas

Figura 1 — Diagrama da cebola® (Hofstede, 2001, p. 11)

Assim, reagimos condicionadamente a determinados comportamentos —
tanto positiva, quanto negativamente —, conforme Laraia (2017[1986]), e devemos
essa reacao a nossa heranga cultural, desenvolvida ao longo de varias geracoes, e
que nos leva a ter uma visdo particular do mundo, a apreciar uma determinada

ordem moral e valorativa, e a desenvolver diferentes comportamentos sociais e até

8 [...] are words, gestures, pictures, and objects [...] as do dress and hairstyle. [...] Symbols from
another cultural group are regularly copied by others [. ...] are persons, alive or dead, real or
imaginary, who possess characteristics that are highly prized in a culture and thus serve as models
for behavior [. ...] are collective activities [...] considered socially essential, keeping the individual
bound within the norms of the collectivity [...] ways of greeting and paying respect to others [...]
social and religious ceremonies.

91 — Symbols; 2 — Heroes; 3 — Rituals; 4 — Values; 5 - Practices
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posturas corporais. 1sso nos coloca como produtos de uma determinada cultura, e,
por essa razdo, ¢ possivel entender “que individuos de culturas diferentes podem
ser facilmente identificados por uma série de caracteristicas, tais como 0 modo de
agir, vestir, caminhar, comer, sem mencionar a evidéncia das diferengas

linguisticas” (ibid., p. 68).

No entanto, ao analisar a participacdo do individuo em sua cultura, o tedrico
afirma que ninguém pode tomar parte de todos os elementos da cultura, o que leva
a limitacdo da atuacdo desse individuo, independentemente do grau de
complexidade da sociedade a que pertence. Essa afirmacgédo se baseia em Levy Jr.
(1952 apud Laraia, 2017[1986], p. 82), declarando que “nenhum sistema de
socializagdo € idealmente perfeito; [...] ninguém é perfeitamente socializado. Um
individuo ndo pode ser familiarizado com todos os aspectos de sua sociedade, [...e]
pode permanecer completamente ignorante a respeito de alguns aspectos”. Mas ¢é
importante ressaltar que “deve existir um minimo de participagao do individuo na
pauta de conhecimento da cultura, a fim de permitir sua articulagcdo com os demais
membros da sociedade” (Laraia, 2017[1986], p. 82), de modo que ele possa ter
conhecimento de como agir em certas situacdes e também de como prever a conduta
dos outros. Também bastante relevante para que se permita a convivéncia de todos
os membros da sociedade é o compartilhamento desse conhecimento minimo,
segundo o autor (ibid., p. 86).

Entretanto, prossegue Laraia (2017[1986], p. 96), ndo devemos esquecer
que a cultura tem carater dinamico, um processo ininterrupto de transformacao, que
se manifesta de duas formas: internamente, como decorréncia da dindmica do
préprio sistema cultural, ou externo a ele, quando ha contato entre dois sistemas

culturais diversos.

E importante ressaltarmos também que os cenarios nos quais os fendmenos
culturais ocorrem apontam sempre para a sua realizacdo na interacdo entre
individuo e sociedade, mesmo que os dados antropologicos a respeito do
“comportamento costumeiro ndo nos fornegam pistas sobre a reacao do individuo a
sua cultura nem sobre o entendimento de sua influéncia sobre ela”, conforme Boas
(2005, p. 108). E quando a tentativa de interpretar culturas envolve culturas

estrangeiras, sua universalidade e variedade, segue o autor,

devemos estar aptos a ver quantas de nossas linhas de
comportamento [...] sdo na realidade expressdes de nossa cultura
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e estdo sujeitas a alteracdes produzidas por mudanga cultural.
Nem todas as nossas normas sdo categoricamente determinadas
por nossa qualidade de seres humanos: varias delas mudam com
as circunstancias (ibid., p. 109).

De acordo com Bhabha (1994), na atualidade — a era do pds-modernismo —
, ocorreram profundas mudangas nos campos das ciéncias, artes e filosofia, na
sociedade como um todo. Devido a essas transformagdes, uma nagdo passa a ser
considerada por Bhabha a partir de suas relagdes, de seus conflitos sociais, de seus
grupos minoritarios (e excluidos). Para o autor, esse afastamento de concepcdes e
categorias organizacionais previamente vigentes leva a uma nova forma de analise
dos padr@es sociais. E para tratar de assuntos concernentes a cultura nesse novo
contexto, Bhabha aponta para a necessidade de “focar naqueles momentos ou
processos que sao produzidos na articulagdo de diferencas culturais”, afastando-se
assim do conceito de diversidade cultural. Com esse afastamento, o autor cria um
entre-lugar deslizante entre os polos “diversidade cultural” ¢ “diferen¢a cultural”,
produzindo “uma cisdo no modo de entender nossa contemporaneidade,

introduzindo a criacdo de um espago cultural hibrido” (Schéffer, 1999, p. 161).
Segundo Bhabha (1994), nesse contexto

as convivéncias limitrofes das diferencas culturais podem
frequentemente ser tanto consensuais como conflituosas; elas
podem confundir nossas definicdes de tradigdo e modernidade,
realinhar os limites habituais entre privado e publico [...] e
desafiar expectativas padronizadas de desenvolvimento e
progresso® (ibid., p. 2).

Para o tedrico, a representacdo das diferencas culturais tem cunho social e
ndo ¢ necessariamente o “reflexo de tracos étnicos ou culturaiS previamente
determinados e fixados na tradicdo. A articulacdo social da diferenca [...] € uma
complexa negociacdo em curso que procura autorizar hibridismos culturais que

emergem em momentos de transformagao™!! (ibid., p. 2).

Também na fase pds-moderna dos estudos socioculturais, em que limites

sdo demarcados de maneira mais fluida em todos os sentidos, Altmayer (2010)

10 The borderline engagements of cultural difference may as often be consensual as conflictual; they
may confound our definitions of tradition and modernity; realign the customary boundaries between
private and public [...] and challenge normative expectations of development and progress.

11 Reflection of pre-given ethnic or cultural traits set in the fixed table of tradition. The social
articulation of difference [...] is a complex, on-going negotiation that seeks to authorize cultural
hybridities that emerge in moments of historical transformation.
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critica o conceito de cultura, que continua “restrita mais a fatos que significados,
mais a produtos que processos”’, conforme citado por Stanke (2014, p. 55),
relacionando-os a estados nacionais e, nesse sentido, a conceitos
homogeneizadores. Altmayer (2010) aponta para a mudancga de paradigma nessa
concepgdo, que foi “descrita na literatura académica como virada cultural, e que
transfere a perspectiva de investigacdo nos estudos sociais e culturais de modelos
explicativos do comportamento humano para o nivel da ordem simbdlica e das

atribui¢des de sentido subjetivas™!? (ibid., p. 1408).

Isso posto, o tedrico (ibid., p. 1403) questiona o conceito de cultura como
um sistema - por dentro, homogéneo, e por fora, diverso -, com foco em nag6es ou
grupos étnicos, que determina o comportamento dos individuos pertencentes a um
dado grupo de modo abrangente. Para Altmayer (ibid., p. 1407), nas sociedades
modernas e na era da globalizacdo, cada vez mais os individuos se misturam e se
desviam daquelas caracteristicas culturais que lhe seriam atribuidas como suas.
Nesse contexto, 0 autor aponta para o papel decisivo que tem a redefinicdo de
cultura feita por Geertz (2008[1989]):

Acreditando [...] que 0 homem é um animal amarrado a teias de
significados que ele mesmo teceu, assumo a cultura como sendo
essas teias e a sua analise; portanto, ndo como uma ciéncia
experimental em busca de leis, mas como uma ciéncia
interpretativa, a procura do significado (ibid., p. 4).

Sob a influéncia dessa releitura do conceito de cultura, prossegue Altmayer
(2010), estudioso nao s6 de Estudos Culturais e Landeskunde'?, mas também do
ensino de Alemado como Segunda Lingua e como Lingua Estrangeira, as abordagens
teoricas do ensino de alem&o nesse contexto deveriam tomar como base a cultura
como a reunido de um conjunto de conhecimentos coletivos, que nos habilitam nao
sO a dar sentido ao mundo ao nosso redor, e & nossa propria vida, mas também a

orientar nossas agOes. Assim, o autor (ibid., p. 1409) “denomina de padrdes de

12 [...] als cultural turn beschrieben [...] und der die Forschungsperspektive in den Sozial- und
Kulturwissenschaften von allgemeingiltigen nomothetischen Erklarungsmodellen menschlichen
Verhaltens auf die Ebene der symbolischen Ordnungen und subjektiven Sinnzuschreibungen
verschiebt.

13 Landeskunde (das Land = pafs, die Kunde = conhecimento) é um conceito muito amplo, que se
relaciona ao trabalho com aspectos culturais no ensino de linguas. Em uma aula de LE com
orientacdo intercultural, a Landeskunde pode representar o objetivo de sensibilizar os alunos a uma
avaliacdo dos fendmenos culturais do pais da lingua-alvo, que devem ser relativizados e colocados
em relacéo a propria realidade do aluno, buscando a desconstrucdo de preconceitos e clichés que
possam vir a surgir (Stanke, 2014).
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interpretacdo cultural os elementos isolados desses conhecimentos [coletivos],
compactados e armazenados na memoria cultural”** e, em sua obra de 2013,
Altmayer os define como meios de fornecer ao individuo propostas de sentido, as
quais pode recorrer para a interpretacdo de situacGes concretas no discurso. Essas
propostas devem dar-lhe indicios do mundo, provendo o individuo de categorias de
organizacdo, em diferentes niveis, entre as quais o autor distingue quatro padrdes
(2013, p. 27), enumerados a seguir: i) padrdo de categorizacdo: temas relativos ao
ser humano, como homem-mulher, velho-novo, identidades nacionais-estereétipos;
ii) padréo topoldgico: temas relativos a orientacdo no espago, como paises e suas
fronteiras, cidade-campo, pontos cardeais, organizacdo de coémodos; iii) padréo
cronologico: temas relativos a organizacdo do tempo, como divisdo béasica do
tempo, dias da semana, meses, estagdes do ano, passado, presente, “lugares de
meméria”!®; iv) padrdo axioldgico: temas que lidam com valores e conceitos como
dignidade humana, justica, solidariedade, liberdade, coragem moral, disciplina,

beleza, criminalidade, entre outros.

Altmayer (2002) pontua também que “a ‘cultura’ se constitui do conjunto
de conhecimento naturalmente valido e geralmente aceito, que é supostamente
composto de textos e que, via de regra, assimila as circunstancias dos significados
implicitos desses textos”*® (Altmayer, 2002, p. 10). Assim, ao tratar do liame entre
texto e cultura, considerando aqui o texto no seu mais amplo sentido, o de uma
atividade comunicativa, o autor afirma que uma analise de textos no contexto dos
estudos culturais “torna [neles] visiveis [...] supostos ‘padrdes de interpretacao
cultural’ [...], que sdo especialmente importantes em relacdo aos processos de

compreensio e aprendizagem de uma cultura estrangeira”’ (ibid., p. 20).

14 verdichteten und im kulturellen Gedachtnis gespeicherten Einzelelemente dieses Wissens
kulturelle Deutungsmuster nennen.

15 “QOs lugares de memoria sdo, antes de mais nada, restos. [...] Sdo rituais de uma sociedade sem
ritual, sacralidades passageiras em uma sociedade que dessacraliza, ilusGes de eternidade [; ...]
sdo lugares em uma triplice acepcédo: sdo lugares materiais onde a memaria social se ancora e pode
ser apreendida pelos sentidos; séo lugares funcionais porque tem ou adquiriram a fungdo de
alicercar memdrias coletivas e sdo lugares simbdlicos onde essa memoria coletiva — vale dizer, essa
identidade - se expressa e se revela. Sio, portanto, lugares carregados de uma vontade de memoria”.
Nora (1984 apud Neves, 2007).

161...] bildet sich die , Kultur* die Gesamtheit des als selbstverstindlich giiltig und allgemein bekannt
angenommenen und vorausgesezteten Wissens, das von Texten prasupponiert wird und das die in
der Regel implizit bleibenden Sinnbedingungen von Texten ausmacht.

17[...] in einem Text préisupponierten ,kulturellen Deutungsmuster‘ sichtbar zu machen, die [...Jim
Hinblick auf fremdkulturelle Verstehens- und Lernprozesse von besonderer Wichtigkeit sind.
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O arranjo desse mosaico aqui apresentado, composto de diferentes
percepcdes de cultura e da interacdo entre elas, oferece a complementacéo de que
precisdvamos para a teoria do Interculturalismo, central deste trabalho (cf. 2.2),
possibilitando a anélise e a interpretagdo daquilo que vivenciei na Alemanha. Dessa
maneira, as visdes estruturalista e pds-estruturalista da interacdo entre duas culturas

se completam no presente estudo.

Em seguida, apresentamos conceitos do Interculturalismo adotados como

fundamentos desse trabalho.

2.2
Interculturalismo

Inicialmente voltados para o universo empresarial, os estudos sobre o
Interculturalismo analisaram a convivéncia entre pessoas de culturas diversas no
mesmo ambiente profissional, devido a necessidade de empreendedores
compreenderem e se prepararem para negocios internacionais. Entretanto, ficou
claro que esses estudos também se adequam ao universo dos estudos linguisticos,
conforme Meyer (2013b), quando se trata da interacdo entre pessoas de culturas
diferentes, uma vez que questdes culturais e aspectos interculturais podem ser

determinantes no processo de ensino e aprendizagem de LE.

Isso posto, entendemos que é necessario dispormos de uma conceituagdo
tedrica organizada e sistematizada no nivel macro, como as categorizacdes de
culturas nacionais oferecidas pela teoria do Interculturalismo, mesmo conscientes
de que as atuais tendéncias em um mundo globalizado apontem nao s6 para 0 espacgo
hibrido originado pelo encontro de culturas, o entre-lugar (Bhabha, 1994) (cf. 2.1),
mas também para o entendimento de que a cultura ndo esta encerrada em fronteiras
nacionais (Altmayer, 2010) (cf. 2.1). Assim, essa concep¢édo do contorno fluido das
culturas vai ao encontro do conceito de Transculturalidade, considerando que uma
cultura dificilmente se mantém afastada por completo da influéncia de outras, ao se
constituir como uma rede de entrelacamentos de culturas (Welsch, 2010). Nesse

contexto, habitos, crengas, e até mesmo instituicdes seriam apenas realidades
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perceptiveis, carentes do sentido, que apenas se tornam cultura de fato quando a
essas realidades sdo atribuidos signos arbitrarios em sua forma e motivados por seu
uso, de acordo com Kramsch (2013) (cf. 2.3.2).

N&o obstante, essa estrutura organizada e sistematizada oferecida pelo
Interculturalismo pode ser o ponto de partida do professor de LE para sua prética,
pois podera ser a base para a promoc¢do da mediacdo entre os aprendizes
estrangeiros de LE e a os aspectos ndo s6 dessa nova cultura, mas também do
contato entre elas, segundo Meyer (2013a), sem perder de vista a individualidade
de cada aprendiz, buscando a consisténcia e a efetividade do processo de ensino e

aprendizagem de LE.

Assim, os aspectos de uma cultura e do encontro de culturas contribuem
efetivamente para esse processo, € possibilitam ao aprendiz produzir “sentengas [...
na lingua-alvo] corretas, mas também adequadamente contextualizadas, e
empregadas por um falante que se comporte socialmente de forma também
adequada” (Meyer, 2013b, p. 1). Observamos, porém, que a adequacdo desse
aprendiz ndo deve estar ancorada em esteredtipos, expediente que deve ser

desconstruido, sempre que possivel, conforme comentamos na proxima secao.

2.2.1
Estere6tipo e Generalizacdo

Discussbes sobre diferencas culturais ou conscientizagcdo intercultural
sofrem frequentes criticas, porque elas podem incentivar a disseminacdo de
esteredtipos relativos a pessoas de outras culturas, de acordo com Fries (2009).
Segundo a autora, os esteredtipos sao “simplificados e por natureza criticos e muitas
vezes depreciativos, 0 que certamente ndo estimula uma comunicacgéo intercultural
eficaz”® (ibid., p. 8).

Para Baccega (1998, p. 8), “a escolha, a leitura, a interpretacdo do
individuo/sujeito se da, prioritariamente, a partir de dados previamente recortados

e aceitos [... por sua propria] cultura”, e dessa forma, aquilo que ¢ estranho e novo

18 /...] oversimplified and by nature judgmental and often derogatory, this would certainly not
encourage effective intercultural communication.
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em uma outra cultura é preenchido com esse conhecimento de sua prépria, muitas
vezes simplificando a complexidade dos fatos e dos acontecimentos sociais,
podendo desencadear o processo de estereotipia. Segundo Bosi (1992, p. 113),
nesse processo de estereotipia “os padrdes correntes interceptam as informag6es no

trajeto rumo a consciéncia”.

Do mesmo modo, Bennett (1998) problematiza os esteredtipos, que podem
trazer a falsa sensacdo de compreensdo do outro na comunicacao intercultural,
transformando nossas suposi¢des em preconceito. E também Hall (1981[1976], p.
53) afirma que um observador que desconhece outros sistemas culturais tem em
seus proprios estereotipos a forca que pode distorcer o que ele vé, deixando-se
iludir, levando-o a pensar que compreende 0 que se passa diante de seus olhos,

situacdo que se torna perigosa e arriscada, mas que é, infelizmente, habitual.
Para Meyer (2013b), o esteredtipo € uma

generalizacdo limitadora, falseadora da realidade, por descrever
um grupo social de forma restrita, enfatizando apenas um ou uns
poucos aspectos daquela comunidade, e entendendo que esse
comportamento seria geral, comum a todos os seus membros
indistintamente (ibid., p. 8-9).

Entretanto, prossegue a autora, apesar de poder se mostrar danoso em
interacOes interculturais, o esteredtipo também pode trazer aspectos positivos, na
medida em que fornece indicios sobre o outro, estrangeiro, que poderdo ou nao se
confirmar. Rosler (2012 apud Stanke, 2014, p. 97), corrobora essa visdo, ao afirmar
que estereotipos “ndo sdo, absolutamente, avaliagdes equivocadas individuais da
realidade, mas constructos que pertencem as imagens que pessoas de um

determinado grupo tém sobre pessoas de outros grupos”.

O conceito de generalizacao constitui-se uma alternativa menos limitadora,
porque abre espago para variagdo, conforme Fries (2009), uma vez que “encoraja
as pessoas a abordarem um individuo com certas expectativas, mas a quererem

modifica-las, se o individuo parecer nio se encaixar na ‘norma’ esperada”® (ibid.,

p. 9).

19 [...] encourages people to approach an individual with certain expectations, but to be willing to
modify these expectations if the individual seems not to fit the expected “norm”.
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Bennett (1998, p. 4) também defende que generalizacBes culturais possam
ser adotadas, para afastarem a instauracao de estereétipos. Para tal, o autor propGe
a nocdo de preponderancia de crengas, que sao as preferéncias de cada cultura por
algumas crencas, em detrimento de outras, e a descricdo dessa preferéncia é a
generalizacdo cultural. Assim, o individuo que ndo compartilha de uma crenca
preferencial de sua comunidade, ou seja, “o individuo "destoante’ ndo representaria
a ‘norma’ em tal comunidade, sendo considerado antes um ‘desviante’, no sentido

sociologico do termo” (Ferreira, 2010, p. 41).

Isso posto, passamos, a seguir, aos teoricos do Interculturalismo que

embasam este estudo.

2.2.2
Categorizacao de culturas e tracos culturais

Conhecer as principais singularidades de culturas distintas, afora a sua
prépria, possibilita a um individuo evitar mal-entendidos ou constrangimentos em
situacdes de interagdo com pessoas pertencentes a outros grupos culturais, segundo
Lewis (2006). E o fato de vivermos “num mundo amplamente integrado por meios
eletrénicos e por associacdes politico-econémicas [...] ja constitui um motivo
bastante forte para [... cultivarmos] a habilidade de interagir com outras culturas em
todas as esferas da vida” (Lima, 2019, p. 31). Entretanto, ainda hoje nos deparamos
com a complexidade de definir as particularidades culturais desses grupos; mesmo
que eles possam ser delimitados por sua regido geografica, ou por sua etnia, por
exemplo, nunca poderdo ser isolados completamente, classificados apenas por um

aspecto, dentre tantos que compdem cada grupo, de acordo com Lewis (2006).

A despeito disso, 0 autor se empenhou em abarcar o maior nimero possivel
de culturas nacionais, criando o Modelo de Lewis (Lewis, 2006, p. xviii-Xix) como
um ponto de partida para tratarmos de interacdes interculturais. Esse modelo
classifica essas culturas em trés categorias, ordenando as caracteristicas
generalizadoras das mesmas, embora, ainda segundo o tedrico, certamente varias
delas sejam hibridas em algumas circunstancias. Abaixo, estdo elencadas as

categorias do Modelo:
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1. Linear-ativa — categoria de cultura cujos individuos se sentem desconfortaveis
em situacbes de improvisacdo; sdo vistos como frios, incisivos, planejadores e
determinados, tendo como principal caracteristica a linearidade, o fazer uma coisa
apos a outra. Valorizam fatos, planejamentos, produtos, cronogramas, instituicdes,
leis. Essas caracteristicas se traduzem em organizacdo, pontualidade, respeito a
individualidade de cada um, obediéncia a regulamentos e hierarquia cronologica de

tarefas.

2. Multiativa — os membros dessas culturas sdo em geral extrovertidos, calorosos,
emocionais, loquazes e impulsivos, e seus valores fundamentais sdo familia,
hierarquia, relacionamentos, emoc¢do, importancia da religido ou do credo,
persuaséo e lealdade, que se refletem tanto no comportamento profissional, como
no social. Nessas sociedades, o0 apreco ao planejamento e as regras ndo € relevante,
o individualismo ndo € t&o valorizado e as rela¢cdes humanas sdo fundamentais em
todas as esferas, 0 que se revela em forma de flexibilidade, capacidade de fazer
varias coisas simultaneamente, falta de planejamento, impontualidade, e também

grande sociabilidade, extroversdo, simpatia e amabilidade.

3. Reativa — os individuos pertencentes a essa cultura sdo percebidos como corteses,
amigaveis, conciliadores e compromissados, 6timos ouvintes, e seus valores
basicos sdo intuicdo, cortesia, obrigaces comunitarias, harmonia coletiva e
preservacdo da face. Valorizam a comunicagdo ndo verbal - muitas vezes o que néo
é dito pode ser parte fundamental do que se quer expressar - e a linguagem corporal,
que estdo frequentemente presentes nas interacdes. A paciéncia € uma caracteristica
fundamental e a nocdo de tempo é elastica, sendo esse necessario para que se

concluam tarefas ou planejamentos.

De acordo com o Modelo de Lewis, na Figura 2 a seguir, a Alemanha esta
representada no vértice do tridngulo correspondente a cultura linear-ativa, € 0
Brasil, no vértice da cultura multiativa, o que nos leva a observar, considerando-se
as caracteristicas generalizadoras da teoria de Lewis (2006), a distancia que ha entre

as culturas brasileira e alema.
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Ameérica Hispanica, Brasil, Chile
Argentina, México
Itélia, Portugal, Espanha, 2 at
Grécia, Malta, Chipre Africa Sub-Sadrica
Rassla, ESIOVZQI‘JIE, Arabia Saudita, Paises Arabes
Croécla
Franca, Polonia, RS A
Hungria, Lituania . O Bulgaria, Turquia, Ird

Bélgica, Israel [ndia
Azul = cultura ativo-linear: frias,

factuais, planejadoras eficazes

Austrélia, Dinamarca, Q Ir.1<.jolne5|a, Malasia,
Irlanda Vermelha = cultura multiativa: calorosas, Filipinas
emocionais, falantes, impulsivas
Austria, Republica Tcheca, . O P——
o oreia, Tailandia
Hem, ovtmgs Exiowiie = cultura reativa: polidas, cordiais,

conciliadoras, compromissadas, ouvintes atentas

Estados Unidos ‘
Alemanha, Suica, Q ™ Reativa
Luxemburgo U

Reino  Suécia, Finlandia, Cingapura T13iwan,  jap3g

Unido  Letdnia  Estdnia Carce Hong Kong

(\; China
b ¢

Vietnd

Figura 2 — Modelo de Lewis (2006, trad. e adap. Paranhos, 2011, p. 35)

Além das caracteristicas das categorias de culturas nacionais do Modelo de
Lewis (2006), podemos observar mais detalhadamente os tracos gerais de cada
categoria, conforme o Quadro 1 a seguir (Lima, 2019, p. 34), disponivel na pagina
da internet The Lewis-Model — Dimensions of Behavior?’: os membros das culturas
linear-ativas sdo mais reservados, as vezes impacientes, diretos em suas mensagens,
sem uso de diplomacia ou eufemismos, em confrontos argumentam com ldgica, ndo
gostam de perder a face; sdo orientados por tarefas, planejadas com organizacao, e
fazem uma coisa de cada vez, preferencialmente segundo uma agenda linear; tém
respeito pela oficialidade, e separam claramente situacgdes profissionais de pessoais.
Ja os multiativos sdo emocionais, loquazes e impulsivos, utilizam a linguagem
corporal com frequéncia; sdo impacientes e ddo muito valor as relagdes, em especial
as familiares, e aos sentimentos, que consideram mais importantes do que fatos;
fazem muitas coisas simultaneamente e raramente se atém a agendas. Argumentam
de forma emocional, tém sempre boas desculpas, ndo distinguem a vida profissional
da pessoal, sdo flexiveis e buscam solucdes de problemas junto a pessoas-chave.

Por fim, os reativos sdo 6timos ouvintes, que dificilmente iniciam uma acgdo ou

20 Site:  CrossCulture:  Know  culture  for  better  business.  Disponivel em
<https://www.crossculture.com/the-lewis-model-dimensions-of-behaviour/>. Acesso em: 12 dez.
2019.
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discussdo, preferindo primeiramente ouvir o outro, para compreender sua posi¢ao
e so entdo reagir, formando sua propria opinido a respeito do tema; tém linguagem
corporal sutil, ndo se expdem, nunca confrontam, sdo educados e pacientes, ndo
podem perder a face; usam da diplomacia, em vez da diretividade e consideram o
que se diz como promessa; sdo muito focados nas pessoas e conectam as situagoes

sociais e profissionais.

Linear-ativo Multiativo Reativo

Fala a metade do tempo Fala a maior parte do tempo  |Escuta a maior parte do tempo

Faz uma coisa de cada vez Faz muitas coisas ao mesmo  |Reage 4 acdo do parceiro
tempo

Planeja com antecedéncia cada |Planeja apenas as linhas gerais |Observa os principios gerais

passo

E educado, mas direto E emocional E educado, mdireto

Esconde parcialmente os Demonstra sentumentos Esconde os sentimentos

sentimentos

Confronta com légica Confronta com emocdes Nunca confronta

Nao gosta de perder a face Tem boas desculpas Nio pode perder a face

Raramente interrompe Frequentemente interrompe Nio interrompe

E orientado para o trabalho E orientado para pessoas Muito direcionado para

pessoas

E tiel acs fatos Considera sentimentos antes  |Acredita que 0 que se diz €
dos fatos promessa

Considera a verdade antes da | Tem uma verdade flexivel Considera a diplomacia antes

diplomacia da verdade

E as vezes impaciente E impaciente E paciente

Tem linguagem corporal Tem linguagem corporal Tem lmguagem corporal sutil

lunitada timitada

Tem respeito pela oficialidade |Procura a pessca-chave Usa conexoes

Separa social do profissional |Entrelaca social e profissional |Conecta social e profissional

Quadro 1 — Tracos das categorias do Modelo de Lewis (2006, trad. e adap. Lima, 2019, p. 33)

Em seu trabalho, Lewis (2006) analisou separadamente algumas culturas
nacionais, entre elas a alema e a brasileira. Segundo o autor (p. 223-233), 0s
alemées, categorizados como linear-ativos, apresentam como tragos a orientacéo
para o trabalho, a tentativa de cumprimento de todos os deveres, a expectativa de
que todo trabalho deve ser bem feito. Sdo também extremamente organizados e
pontuais, acostumados a regras em geral, que valorizam. “Tendem a ser francos e
diretos, em vez de diplomaticos ou polidos, [...] separam sua vida profissional da

privada, [dando grande importancia a] sua privacidade, [...] gostam de amizades
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sinceras. [Em geral sdo] contidos em manifestacbes sociais, ndo revelam seus
sentimentos” (Lima, 2019, p. 34-35), mantém um discurso austero e ndo apreciam

a proximidade, uma vez que intimidade e contato fisico ndo s&o tracos dessa cultura.

Em outro vértice do triangulo do Modelo de Lewis (2006, p. 540-545), os
brasileiros, classificados como pertencentes a uma cultura multiativa, compartilham
tracos bem distintos dos alemées, uma vez que sdo orientados para o didlogo,
usando a linguagem corporal sem parcim0nia, especialmente com gestos e
expressoes faciais, sublinhando suas opinides. Mas, ainda segundo o autor, ndo sao
bons ouvintes, porque querem sempre expressar suas proprias ideias sobre o tema
em questdo, interrompendo o outro. Frequentemente ocupam 0s espacos de modo
natural, porque estdo habituados ao abrago e ao contato fisico. Prezam “as relagdes
interpessoais, consideram o0s sentimentos mais importantes do que os fatos, séo
extrovertidos, loquazes, amistosos, impetuosos, flexiveis, criativos; [...] amam a
danca e a musica; quebram regras e sio indisciplinados” (Lima, 2019, p. 35). Sao
também alegres, descontraidos, otimistas, ainda segundo Lewis (2006), que
acrescenta comentérios sobre a pontualidade brasileira, trago considerado por
muitos como critico, ja que consideramos “falta de educacdo chegar na casa de
alguém pontualmente para o jantar”?* (ibid., p. 542); e sobre nossa relagdo com
tempo (e mais especificamente, com prazos), 0 autor sustenta que somos em geral
bastante generosos (ou até em excesso) com nosso tempo, porque temos a
“tendéncia a focar no processo, e ndo no produto, o que muitas vezes [n]os faz

perder de vista os objetivos”? (ibid., p. 542).

Abordando o conceito de traco cultural, Hofstede (2010, p. 7) questiona o
fato de ter sido, no passado, vinculado a hereditariedade. Segundo o autor, o fato
de as diferencas nos padrdes culturais entre grupos humanos se manterem
surpreendentemente constantes ndo é fruto da cultura, nem da natureza humana,
mas da personalidade de cada individuo. Analisando o entrelacamento dos trés
conceitos - natureza humana, cultura e personalidade -, Hofstede (2010) propde a

Figura 3 a seguir:

2L [...] it is impolite to arrive at someone’s house for dinner on time.
22 [..] tendency to focus on the process rather than the product, which often causes them to [0Se
sight of objectives.
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Figura 3 — Trés niveis de especificidades na programacédo mental®® (Hofstede, 2010, p. 6)

Para o autor, conforme aponta Stanke (2014), a natureza humana é o que
todos os seres humanos tém em comum, é universal e herdada, como a capacidade
de ter sentimentos (amor, raiva, tristeza, medo) e sensacdes (fome, sede), e a forma
de expressa-los é modificada pela cultura. J& a cultura, retomando Hofstede (2010),
é um fendmeno coletivo - a programacdo mental coletiva -, compartilhada por
membros pertencentes a um grupo, que os distingue de pessoas de outros grupos.
Ela é constituida por regras tacitas do jogo social, e é aprendida, ndo sendo inata,
porque deriva ndo de genes, mas do meio social. Por fim, a personalidade de um
individuo, sua maneira Unica de ser, que ndo precisa ser compartilnada com nenhum
outro ser humano, se baseia em tragos, parcialmente herdados dentro do conjunto
de genes unicos do individuo, parcialmente aprendidos, modificados ndo so pela
cultura, como também por suas experiéncias Unicas. Assim, prossegue Hofstede, a
natureza humana, a cultura e a personalidade do individuo se misturam, de modo
gue uma se interpde entre as outras, tornando as fronteiras entre elas indefinidas, e,

justamente por isso, suscitando discussdes entre cientistas sociais.

Ja Nardi (2002) identifica dois aspectos culturais determinantes, que sdo as
realizacGes culturais e a transmissdo dessas realizacdes. O primeiro é compreendido
pelo autor como “toda atividade intelectual, psiquica e manual do homem aplicada
ao mundo e a ele mesmo” (ibid., p. 2), que compreende producdes e manifestagdes
culturais. Sdo producdes, ainda conforme Nardi, artes plasticas, literatura, musica,

estudos, cozinha, contos e lendas, enquanto manifestacfes culturais revelam-se em

21 = Personality; 2 = Culture; 3 = Human Nature; 4 = Specific to individual; 5 = Specific to group
or category; 6 = Universal; 7 = Inherited and learned; 8 = Learned; 9 = Inherited.
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festas, cerimdnias e religides, mitos, simbolos e tabus. Producdes e manifestacdes
culturais encontram pontos de contato com a definicdo de culturas objetiva e
subjetiva, conforme veremos na se¢do Conceitos Dicotdmicos de Cultura (Bennett,
1998) (cf. 2.2.3). Em relagao as realizagdes, prossegue Nardi, elas “ndo existiriam
sem 0 processo de transmissao, principalmente na sociedade” (2002, p.3). Assim,
por ser ndo so criador, mas também produto da cultura a que pertence, 0 homem
“tem de se reconhecer na imagem, mesmo reduzida a denominadores comuns das
consciéncias particulares, que a sociedade lhe apresenta e cuja construcdo passa
pelo resgate de valores profundos, determinados pela historia” (ibid., p. 18), que

podemos compreender como o artefato tipico de uma cultura, seus tracos culturais.

Portanto, examinamos no presente trabalho também tracos culturais,
salientando que esses tracos especificos de uma cultura sdo resultado de uma
combinacdo da histdria e das condi¢Bes em que se estabeleceram nessa cultura. Ao
assentirmos na caracteristica de grande dinamismo da cultura (Laraia, 2017[1986])
(cf. 2.1), devemos estar sempre atentos a frequente e sucessiva reestruturacao dos
significados que, juntamente com valores, crencas, simbolos e praticas, compdem
0s padrdes a serem compartilhados pelos membros de uma dada cultura. Devemos
considerar também que esse compartilhamento é extremamente variavel, de grupo

para grupo, entre pessoas, ou mesmo entre culturas.

Em seguida, aprofundamos a pesquisa referente a tragos culturais

relacionados as culturas alema e brasileira.

2.2.2.1
Tracos culturais alemées

Embora nem sempre seja consenso a ideia de que “os problemas
contemporaneos de um grupo sdo crucialmente influenciados por seus éxitos e
fracassos anteriores, pelas origens ignotas de seu desenvolvimento” (Elias, 1997, p.
30), os povos poderiam encontrar na conciliacdo entre passado e presente uma
compreensdo renovada de si mesmos, sugere o autor. De fato, segundo Schorn-
Schitte (2017), a influéncia da histéria germanica na cultura — como lingua, musica

e formacdo intelectual —, se mantém presente até os dias de hoje.
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O fator historico preponderante na formacdo da identidade cultural alema
(Knapp, 1995) aponta para a religido, em especial a Reforma Protestante de Lutero
(século XV1), na qual a identidade espiritual do individuo deve ter prioridade sobre
realizacdes mundanas, separando esse individuo da sociedade em geral. Assim, a
espiritualidade e a privacidade pregadas pelo protestantismo luterano, através da
atitude de olhar para dentro de si mesmo, “pode ser vista como base da atitude aleméa
[também] em relagdo ao trabalho, visto como dever e ndo como autorrealizagio”?*
(ibid., p. 217). Do mesmo modo, a seriedade adotada no ambiente de trabalho,
demonstrando a nitida separacdo da vida privada da profissional, pode ser

considerada como uma consequéncia do Luteranismo, ainda segundo o autor.

Outra influéncia do Protestantismo Luterano ¢ a “aceitacao de autoridades
competentes e [... a preferéncia] por regras claras e normas orientadoras” ? (ibid.,
p. 217). Esse desejo de evitar incertezas teve influéncia de uma segunda e relevante
forca formadora da identidade cultural germanica: o Idealismo Alemao, movimento
filoséfico no final do século XVIII, que considerava o Estado uma instituicao de
moral irrefutavel, cujas leis deviam ser seguidas, prossegue o autor. Além disso,
esse movimento filos6fico buscava por verdades universais e eternas, mas ndo tinha
um projeto coletivo, ja que separava as necessidades e as contingéncias cotidianas
individuais da sociedade (Knapp, 1995, p. 209 passim), alinhando-se, dessa

maneira, ao culto do individualismo proposto pelo Luteranismo.

As manifestacdes desse traco do individualismo, segundo Elias (1997), tém
origem na educac¢do alema de base humanista, “cujo valor supremo ¢ o ser humano
individual” (ibid., p.148). Para Hanke (2005), uma dessas manifestacbes € a
realizacdo da comunicacdo sobre tarefas (ou problemas), e ndo sobre relagdes (ou
questdes pessoais), 0 que pode nos levar a outro trago, este sobre a utilizagéo da
lingua alema: ndo ha a necessidade de suavizacdo da mensagem ou de uso de
recursos de indiretividade. E ja que a lingua possui um alto grau de explicitacao,
prossegue o0 autor, ndo ha espaco para subentendidos. Além disso, 0 autor mostra a

tendéncia de se estabelecer um menor nivel de hierarquia nas relagGes interpessoais

24 [...] can be seen as the basis for the German attitude to work in regarding it as a duty rather than
a means to self-fulfillment.
% [...] accept established authorities and [ ...] clear rules and guidelines.
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na cultura alemd, ja que a sociedade promove a reducdo da desigualdade entre as

pessoas, propondo que todos tenham 0s mesmos direitos.

Em relagdo ao traco do tempo, (Hall, 1981[1976]) afirma que ele em geral
€ monocronico e linear em culturas no norte da Europa, mostrando-nos a inclinacéo
a realizacdo de uma Unica tarefa ou ao debate de um sé assunto de cada vez. Além
disso, ainda de acordo com o autor, constatamos a atribui¢do de grande importancia
ao planejamento e aos compromissos, fato que podemos imputar, na cultura alema,
ao rigor e a “meticulosidade alemaes, [mostrando ...] a profundidade da filosofia

alema” 2® (Knapp, 1995, p. 219).

Entretanto, afirma Knapp, a heranca ideoldgica de uma cultura ndo é uma
constante imutéavel, e pode ser interpretada tanto positiva quanto negativamente por
seus membros, em diferentes periodos da Histdria. O autor sustenta que o traco de
delegar decisdes a pessoas ou instituicdes responsaveis, aliado a outro, a obediéncia
inquestionavel a leis e ordens superiores - essa Ultima oriunda dos valores militares
prussianos (Elias, 1997) -, teria sido uma combinacgdo nefasta, desembocando no
gue vimos na Segunda Guerra Mundial, marcando fortemente a identidade alema.
“O regime nazista estaria ligado, de certa forma, a um rompimento da historia
alemd” (Ferreira, 2010, p. 51), ¢ os alemaes teriam decidido abandona-la
definitivamente, caracterizando o fendmeno chamado por Heuf} (1959 apud
Ferreira, 2010, p. 51) de “perda da historia”. No entanto, 0s alem&es ndo sdo um
grupo de pessoas decadentes ou desprezadas; ao contrario, atualmente a Alemanha
¢ um pais notavel, e “desfruta, de modo geral, do respeito de outros Estados do

mundo, inclusive de seus inimigos de ontem” (Elias, 1997, p. 26).

Isto posto, passamos a tratar de tracos culturais brasileiros na préxima se¢ao.

2.2.2.2
Tragos culturais brasileiros

Alguns dos tracos culturais brasileiros foram descritos j& ha bastante tempo

nas obras de Holanda (2007[1936]); entre eles, o conceito do homem cordial, que

26 [ .. ] German thoroughness [ ...] the profundity of German philosophy.
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na verdade nao assume o significado de civilidade ou de boas maneiras, mas da
“expressdo legitima de um fundo emotivo extremamente rico e transbordante”
(ibid., p. 146) do brasileiro, caracteristica que raros estrangeiros conseguem

compreender com clareza, ainda segundo o autor.

Além disso, Holanda pontua que o brasileiro precisa se apoiar na vida em
sociedade, “uma verdadeira libertagdo do pavor que sente em viver consigo
mesmo” (ibid., p.147). Assim, o circulo familiar em geral ¢ dilatado e, nesse
sentido, podemos mencionar também o forte vinculo de lagcos familiares e de

amizade, que o brasileiro cultiva em todas as areas de sua vida.

Ao tratar das matrizes culturais e dos mecanismos de formacéo étnica e
cultural do povo brasileiro em sua obra, Ribeiro (1995, p. 451) enumera alguns de
seus tragos: “a criatividade do aventureiro, a adaptabilidade de quem néo é rigido,
mas flexivel, a vitalidade de quem enfrenta, ousado, azares e fortunas, a
originalidade dos indisciplinados”. Entre outros aspectos, esse perfil permite ao
brasileiro juntar um problema pessoal a um impessoal, conciliando interesses que
aparentemente sdo incompativeis, de acordo com DaMatta (1998[1986]), levando
a solugdes como o jeitinho, que pode ser interpretado como uma estratégia para
resolver uma dada situacdo com certa harmonia. Além disso, esse perfil também
nos leva ao traco de informalidade, que pode gerar o grau de intimidade constatado
nas interagdes, dando-nos a ideia de ndo haver distingdo entre publico e privado, e
apontando para o trago brasileiro do culto a personalidade, valorizando o individuo

auténomo e tornando menos rigida a estrutura social que se baseia em contratos.

Alguns desses tracos de brasilidade apontados anteriormente, como a
flexibilidade, a informalidade, a criatividade, também se refletem na lingua
portuguesa falada no Brasil. Em interacfes na nossa lingua, o contexto assume
extrema importancia, invocando um alto grau de indiretividade, transformada em
informac@es implicitas, quando o que se quer dizer ndo é expresso claramente,
conforme veremos no conceito de cultura de alto contexto (Bennett, 1998) (cf.
2.2.3), causando por vezes mal-entendidos. Além disso, nossa flexibilidade nos
permite tomar atitudes menos rigidas em relacéo a gestdo do tempo, e a realizagdo
de diversas tarefas simultaneamente caracteriza a nossa cultura como policrénica

(Hall, 1981[1976]). Essa caracteristica do tempo flexivel podemos também estender
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a horérios em geral e ao planejamento de tarefas, ja que, ainda segundo o autor, as
culturas policrénicas priorizam os relacionamentos pessoais e a conclusdo de
atividades em curso, em detrimento da fidelidade a compromissos previamente

definidos.

Entretanto, afirma Holanda (2007[1936]), um traco distinto dos
anteriormente citados surge na configuracdo da familia brasileira como um
patriarcado, com a autoridade total de seu patriarca, cuja origem remonta ainda aos
dominios rurais, conforme o autor, fato que pode ser compreendido como a origem
dos comportamentos autoritarios, espelhando uma sociedade fundamentada em

privilégios e altamente hierarquizada (Janzen, 2005).

A leitura da sociedade brasileira feita por DaMatta (1998[1986]) propde que
a vida social seja dividida em dois espacos morais claramente apartados, com
valores e realidades multiplos: a casa e a rua. No mundo da casa, encontramos a
tranquilidade, o repouso, a alegria, 0 amor, a lealdade, o lar. E um espaco inclusivo
e exclusivo, do qual somos membros perenes, juntamente com outros familiares e
agregados — empregados, servidores, amigos, compadres —, segue 0 autor, indo ao
encontro de Holanda, apontando para a valorizagdo de todas as relagOes
interpessoais, ndo sO as de sangue. JA no universo da rua, prossegue DaMatta
(1998[1986]), estdo teoricamente o trabalho, 0 movimento, a surpresa, a tentacéo,
0 perigo, as leis. Esse universo se move sempre num fluxo de pessoas
desconhecidas, € € um campo de batalha, onde nossas vontades sdo sempre
abertamente contrariadas, e onde ndo ha amor, nem respeito, nem amizade. O
mundo da rua torna-se, entdo, um espago publico com muitos riscos, que, em
principio, “tem um ponto de vista autoritario, impositivo, falho, fundado no descaso
e na linguagem da lei, que, igualando, subordina e explora” (DaMatta, 1997a, p.
59). Mais uma vez, a concep¢do do autor vai ao encontro de Holanda, e situa os
comportamentos autoritarios também no espaco da rua, nas figuras publicas, como

0s governantes, e também naquela do patréo.

Portanto, no sistema brasileiro, as leis da casa e da rua diferem muito entre
si: na primeira, sao “as boas regras da moralidade costumeira que governam a nossa
honra, o respeito e, sobretudo, a lealdade que devemos aos amigos, aos parentes e

aos compadres” (DaMatta, 1998[1986]), p. 71), enquanto na segunda apresentam-
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se como leis formais da vida publica. Ainda de acordo com o autor (ibid.), esses
dois espacos séo esferas de significacdo social distintas, que contém visbes de
mundo ou éticas bastante particulares; no entanto, o brasileiro, ndo raro, tende a
querer levar para a rua as relacdes da casa, tentando transformar as vivéncias da rua

em situacBes de bem-estar, conforme DaMatta (1997a).

Assim, encerramos aqui a se¢do que trata dos tragos culturais, e passamos a

seguir aos conceitos dicotbmicos de cultura.

2.2.3
Conceitos dicotdbmicos de cultura

A comunicagédo entre membros de uma mesma cultura fundamenta-se na
similaridade, ja que, além da lingua em comum, também padrGes de
comportamento e valores podem facilitar e unificar o gerenciamento do cotidiano,
de acordo com Bennett (1998, p. 1). No entanto, mesmo compartilhando a mesma
cultura, pode haver diferencas relevantes de padrdes e valores em subgrupos dessa
cultura, como classe social ou orientacdo sexual, por exemplo, o que pode aumentar

no risco de surgirem situacfes embaracosas.

Segundo Bennett (1998), essas situacOGes constrangedoras poderdo ser
potencializadas no caso de a comunicacdo ocorrer entre membros de culturas
distintas, e, diante da grande diversidade de linguas, padrbes de comportamento e
valores, é preciso que a comunicagdo intercultural promova a reflex&o sobre essas
diferencas. Ainda de acordo com o autor, é fundamental que essa comunicagédo
intercultural se apoie no trato consciente e respeitoso dessas diferencas culturais,

ou seja, que seja baseada exatamente nessas diferencas.

Para analisar mais detalhadamente como podemos melhor compreender as
interacOes interculturais e perseguir as novas competéncias essenciais para uma
convivéncia equilibrada com as diferencas, Bennett (1998) versa sobre dois
conceitos dicotbmicos de cultura: cultura C (mailsculo) versus cultura c
(minusculo), e cultura de alto-contexto versus cultura de baixo-contexto, expostos

a sequir.
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O conceito de “cultura C”, também denominada cultura objetiva, de acordo
com Bennett (1998, p. 2), refere-se ndo s6 as instituicdes culturais, como festas,
arte, literatura ou musica, mas também aos sistemas politico, econémico, social e
linguistico. Na verdade, sdo informagGes e conhecimentos sobre a cultura, que
podem ser Uteis para a interacdo face-a-face, mas nem sempre serdo proficuos na
comunicagdo intercultural. Em contrapartida, a “cultura ¢”, chamada de cultura
subjetiva, &€ menos ébvia, porque esta relacionada as caracteristicas psicoldgicas de
um dado grupo, “seus padrdes de crencas, comportamentos e valores aprendidos e
compartilhados™?’ (ibid., p. 2). De acordo com o autor, compreender culturas
subjetivas € um bom caminho para podermos chegar mais confortavelmente a

comunicacéo intercultural.

Apesar de ambos os aspectos da cultura — objetivo e subjetivo — constituirem
a realidade social, as manifestagdes da cultura objetiva sdo privilegiadas na
educacdo tradicional intercultural e multicultural, continua o teérico. No entanto,
na comunicacgdo, o uso da lingua, em detrimento de sua estrutura linguistica, ainda
segundo Bennett (1998), torna-se foco do estudo, que recai sobre 0 modo “como a
linguagem é modificada ou suplantada pelo comportamento néo verbal, como 0s
modelos culturais de pensamento sdo expressos em estilos comunicativos
particulares, e como a realidade € definida e julgada através de pressupostos e

valores culturais”?® (ibid., p. 2).

A nocdo de cultura subjetiva é entdo a base para definirmos a concepc¢éo de
“‘diversidade’, [... conceito que incluiu] as culturas doméstica e internacional em
diferentes niveis de abstracdo”?° (ibid., p. 2). Bennett (1998) afirma que algumas
caracteristicas da cultura tém alto nivel de abstracdo, quando abrangem apenas
alguns, mas ndo todos os membros dessa cultura, o que nos leva a referenciar, no
trato intercultural, diferencas gerais nos padrdes de pensamento e comportamento.
Isso mostra a forca unificadora de uma cultura, prossegue o autor, que, para

exemplificar, cita um aspecto relativo a diferencas entre as culturas norte-americana

27 [...] learned and shared patterns of beliefs, behaviors, and values.

28 r...] how language is modified or supplanted by culturally defined nonverbal behavior, how
cultural patterns of thinking are expressed in particular communication styles, and how reality is
defined and judged through cultural assumptions and values.

2 1...] “diversity” in a way that includes both international and domestic cultures at different levels
of abstraction.
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e japonesa, sendo a primeira mais caracterizada pelo individualismo, enquanto a
segunda se mostra mais coletivista. Essas diferencas culturais de alto nivel de
abstracdo sdo, em Ultima andlise, a base valiosa para a analise do comportamento
da cultura nacional; entretanto, “grupos significantes e diferengas individuais
dentro de cada grupo nacional que estdo ocultas nesse nivel [...] estabelecem uma
forca diversificadora [, com baixo nivel de abstracdo], que equilibra a forca

unificadora da cultura nacional” (ibid., p. 3).

E nesse baixo nivel de abstracdo, ainda segundo Bennett (1998), grupos
mais especificos podem ser descritos em termos culturais, como as etnias — no caso
dos EUA, ha grupos de americanos distintos pelas origens, como americanos
africanos, asiaticos, indigenas, hispanos/latinos, ou ainda americanos europeus. No
conceito de cultura subjetiva, a etnia é antes uma heranca cultural, mais do que uma
heranga genética, e também o sdo “outras categorias de diversidade cultural
subjetiva, [como] género, regionalidade, classe socioeconémica, habilidades
fisicas, orientacdo sexual, religido, organizacdo e vocagdao”, além de outros
agrupamentos com objetivos comuns, como, por exemplo, fas de determinado
esporte, desde que os padrdes de comportamento e pensamento da identidade desses
grupos se mantenham, enquanto eles permanecam atuantes. De acordo com o autor
(1998, p. 3), “por definicdo, individuos nao tém culturas diferentes; o termo para

[definir] padrdes de comportamento individual é ‘personalidade’””!

, 0 que vem ao
encontro da conceituacao de Hofstede (cf. 2.2.2) sobre os niveis de especificidades

da cultura.

Para melhor compreendermos a segunda dicotomia, cultura de alto-contexto
versus cultura de baixo-contexto, buscamos em Hall (1981[1976]) inicialmente as
consideragdes sobre o entrelagamento entre contexto e comunicagdo. De acordo
com o tedrico, estudos sociolinguisticos mostram “como o codigo linguistico ¢
realmente dependente do contexto”3? (ibid., p. 92), e, portanto, o nivel de contexto
é decisivo para a determinacdo da natureza da comunicacdo, além de ser a base

sobre a qual todo comportamento subsequente se assenta. Assim, qualquer ato

30 1...] significant group and individual differences within each national group that are concealed
at this level [...] provide a diversifying force that balances the unifying force of national culture.

31 By definition, individuals do not have different cultures; the term for patterns of individual
behavior is “personality.”

32 [...] how context-dependent the language code really is.
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comunicativo estd posto num continuo de contexto, cujos extremos sdo o alto-

contexto e o baixo-contexto.
Para o autor,

uma comunicagdo ou mensagem de alto-contexto (AC) é aquela
na qual a maioria da informag&o est4 ou no contexto fisico, ou
internalizada na propria pessoa, enquanto muito pouco esta
codificado, explicito, transmitido como parte da mensagem. Uma
mensagem de baixo-contexto (BC) é o oposto, i. e., a massa de
informacdo se manifesta no codigo explicito 3 (p. 91).

Na Figura 4, a seguir, podemos visualizar a proposta de Hall: comunicagéo
de alto-contexto (AC) é “pré-programada, [...] esta no receptor e no contexto, com
um minimo de informacdes transmitidas na mensagem. [... Ao contrario, na
comunicacdo de baixo-contexto (BC)] a maioria da informacgdo tem que ser
transmitida na mensagem, de modo a compensar o que esta faltando no contexto”3*
(ibid., p. 101). Assim, os participantes de um ato comunicativo transmitem
significado entre si, e esse significado pode estar mais ou menos dependente da

forga do contexto na comunicagdo realizada, conforme a Figura 4, a seguir:

AC
1

Contexto
3

Significado
5

Informacdo
4

[

Figura 4 - Relacdo entre contexto e comunicagdo®® (Hall, 1981[1976], p. 102)

33 A high-context (HC) communication or message is one in which most of the information is either
in the physical context or internalized in the person, while very little is in the coded, explicit,
transmitted part of the message. A low-context (LC) communication is just the opposite; i.e., the
mass of the information is vested in the explicit code.

34 [...] preprogrammed information that is in the receiver and in setting, with only minimal
information in the transmitted message. [...] most the information must be in the transmitted
message, in order to make up for what is missing in the context.

351 = HC (high-context); 2 = LC (low-context); 3 = context; 4 = information; 5 = meaning.
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O autor afirma ainda que a comunicacdo de alto-contexto (AC),
contrastando com a de baixo-contexto (BC), € geralmente econdmica, rapida,

eficiente e satisfatoria, desde que haja tempo para programa-la.

Bennett (1998), entdo, se baseia na teoria de Hall (1981[1976]) sobre as
culturas de alto e de baixo-contexto como forma de abordagem contrastiva de
culturas na interacdo intercultural, que pode correr o risco de vir a ser uma fonte de
mal-entendidos. Como “a lingua serve como uma ferramenta para comunicagao, e
também é um sistema de representacdo para percepcao e pensamento, [... €] esse
936

aspecto de organizadora da realidade da lingua que engaja os interculturalistas

(Bennett, 1998, p. 8).

Assim, ha culturas classificadas como de alto contexto, em oposi¢éo aquelas
denominadas de baixo contexto. No primeiro caso, inserem-se culturas em que, na
comunicacdo interpessoal, nem tudo é dito, explicitado e comunicado na
mensagem, como na brasileira. Na cultura de baixo contexto, tal como a alemd, a

maior parte da informacdo é passada na mensagem enunciada.

Além disso, de acordo com Bennett (1998, p. 10), a voz, os gestos, o contato
visual, a bolha espacial — “distancia considerada confortavel para delimitar a
aproximagao entre individuos” (Lima, 2019, p. 29) — sdo recursos muito utilizados
nas culturas de alto contexto, que as vezes podem ser até mesmo mais relevantes
do que a propria mensagem, enquanto em culturas de baixo contexto esses recursos
surgem apenas como complementos dessa mensagem. Entretanto, a paralinguagem
também pode ser motivo de mal-entendidos, porque o tom, a tensdo, o volume, a
velocidade com que a lingua é falada podem ser interpretados erroneamente em
ambientes interculturais, de acordo com Bennett (1998, p. 11), devido a tendéncia

etnocéntrica de interpretacdo de outras culturas.

O autor relaciona ainda os conceitos de linguagem verbal e ndo-verbal as
defini¢Ges de digital e analogico, na esfera da comunicacgdo interpessoal. Segundo
Bennett, a “linguagem verbal ¢ digital, no sentido de que palavras simbolizam

categorias de fendmenos, da mesma forma arbitraria em que os c6digos

36 Language does serve as a tool for communication, but in addition it is a “system of
representation” for perception and thinking. [...] It is this “reality-organizing” aspect of language
that engages interculturalists.
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ligado/desligado simbolizam niimeros em opera¢des de um computador”’ (ibid.,
p. 10. A analdgica, ao contrario, representa fendmenos, originando contextos que

possam ser experimentados.

Nessas circunstancias, o teorico registra “que algumas linguas enfatizam
essa qualidade digital mais do que outras, por disporem de palavras bastante
especificas para expressar sentimentos ou opinides” (Lima, 2019, p. 29), como 0
caso da lingua alema, idioma preciso, com palavras talhadas exatamente para aquilo
que se deseja comunicar. Ja as linguas mais analdgicas, como o portugués, se
ancoram essencialmente no contexto, através do qual o interlocutor deve
depreender a mensagem, levando em conta “a forma como foi pronunciada, por
guem, para quem, em que momento, e [se ela se encontra] antes ou depois de qual
outra afirmacdo”® (Bennett, 1998, p. 10). Assim, o autor identifica “as
comunicac0es digitais com culturas classificadas como de ‘baixo contexto’, em que
o conteldo é [...] codificado através da mensagem, em oposicao aquelas analdgicas,

[...] de ‘alto contexto’, nas quais o cerne da informagao esta centrado no falante”

(Lima, 2019, p. 29).

Para encerrar esta secdo sobre o Interculturalismo, trazemos em seguida 0s

estudos sobre o processo de sensibilizacao as diferencas entre culturas.

2.3

Sensibilidade Intercultural

E natural que o estrangeiro passe a interpretar seu novo contexto social nos
termos de seu pensar habitual (Schiitz, 2010[1944]), de sua visdo de mundo.
Entretanto, aquilo que é valido em sua cultura de origem pode se revelar bastante
inadequado em uma outra, prossegue o autor. Portanto, o processo de adaptacédo a
outras culturas ndo é simples, sendo muitas vezes mal compreendido. Para Bennett
(1998, p. 14), ele é fundamental no contexto intercultural, aspecto crucial da

comunicacéo intercultural, e deve ser distinto do processo de assimilagéo cultural.

37 Verbal language is digital, in the sense that words symbolize categories of phenomena in the same
arbitrary way that on/off codes symbolize numbers and operations in a computer.

38 [...] the way it’s said, by whom, to whom, where, at what time, and just before or after what other
statement.
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Este é substitutivo, pois trata-se de um processo de ressocializacdo do individuo,
que coloca a visdo de mundo da nova cultura no lugar daquela de sua cultura de
origem. No entanto, no processo de adaptacdo, a visdo de mundo é expandida,
incorporando comportamentos e valores apropriados da nova cultura, e, nesse
sentido, é aditivo. O resultado final da assimilacdo nos mostra, entdo, um individuo
reformulado, enquanto na adaptacdo nos deparamos com uma pessoa bi- ou
multicultural, que apresenta algumas caracteristicas da nova cultura, sem que se

tenham apagado aquelas de sua socializacgdo original.

Nesse contexto de estudos interculturais, consideramos ainda o conceito de
choque cultural, uma desorientacdo que poderia ocorrer em contextos culturais
diversos, que chegou a ser tratada como uma doenca que poderia ser prevenida, ou
contraida e curada, segundo Bennett (1998). Colocado em um contexto mais amplo
de desenvolvimento evolutivo, o choque cultural foi apresentado por Janet Bennett
(1998 apud Bennett, 1998, p. 15) “como um caso especial de resposta humana tipica
a qualquer transi¢do, perda ou mudanca”®. Para Adler (1975), o choque pode se
configurar como um conjunto de reagdes emocionais a novos estimulos culturais,
que podem abranger a sensacdo de desamparo, irritabilidade, e até mesmo medo.
Mas, apesar de estar normalmente relacionado a uma experiéncia negativa, ainda
segundo o autor, o choque cultural pode se apresentar como uma oportunidade de

aprendizado cultural, autodesenvolvimento e crescimento pessoal.

Também Wagner (2006[1996]) pesquisou sobre o processo do choque
cultural, e afirma que, através dele, torna-se rapida e dolorosamente clara a forma
como muitos aspectos da naturalidade do préprio individuo, em algum lugar
diferente de seu ambiente, ndo parecem tdo auténticos. E somente entdo, diante
desse contraste, € possivel distinguir o préprio individuo do outro, do estrangeiro.
Assim, 0 autor afirma que a cultura “transforma membros de outra cultura em
estranhos™* (ibid., p. 28). Para quem ndo pertence a uma determinada cultura,
segue o0 autor, atos podem néo ter sentido, gestos podem ser mal interpretados, cada
tom de voz e cada observacdo podem néo ser compreendidos, levando todos esses
pontos a se transformarem em abismos de significado cultural com consequéncias

desagradaveis, se ndo forem esclarecidos. Além disso, afirma o tedrico, também

39 [...] as a special case of the typical human response to any transition, loss, or change.
401...] Angehérige anderer Kultur zu Fremden macht.
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como resultado do choque cultural, da-se a percepcdo das peculiaridades do
ambiente familiar, da terra natal, uma vez que a propria cultura, dada como certa,
ndo serd questionada, a menos que seja contrastada, em alguma medida

ameacadoramente, com a realidade do estrangeiro.

Isto posto, expomos a seguir Modelos propostos pelos teoéricos aqui

apresentados, para estudarem o processo de adaptacéo cultural.

2.3.1
Modelos de Analise do Processo de Adaptacédo Intercultural

Em seu Modelo, Adler (1975, p. 16-18) propde cinco fases no processo de
adaptacdo cultural: 1. Contato; 2. Desintegracdo; 3. Reintegracdo; 4. Autonomia; e
5. Independéncia. Segundo o autor, as etapas vao da euforia e excitamento iniciais,
passando pelo periodo da confusdo e da desorientacdo do individuo, ao descobrir
que suas proprias interpretacdes culturais ndo sao mais adequadas no contexto da
nova cultura. Na terceira fase, o individuo rejeita fortemente essa outra cultura;
nessa fase, tem experiéncias em uma ampla gama de emocOes. Em seguida, 0
desenvolvimento da flexibilidade pessoal e de habilidades para lidar com a outra
cultura marcam a autonomia do individuo. Por fim, esse individuo é capaz de aceitar
as semelhancas e diferencas culturais, sendo criativo ao explorar a diversidade dos
seres humanos. O autor salienta, no entanto, que seu modelo ndo propde um
processo de transicdo linear, ja que individuos terdo diferentes vivéncias, ao lidar
com as diferencas culturais, o que pode significar que nem sempre todas as etapas
serdo vivenciadas.

Wagner (2006[1996]) apresenta, também em cinco fases, seu modelo do
processo de ajuste cultural. Essas fases guardam alguma similaridade com aquelas
propostas por Adler (1975). Entretanto, elas estdo distribuidas em dois eixos,
relativos ao tempo e a competéncia cultural, percorrendo uma trajetéria em ‘U’,

conforme a Figura 5 a seguir:
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‘ 8 Choque cultural: Curva em "U"

=
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*g Euforia Entendimento
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2*Fase 4* Fase

Estranhamento Ambiguidade
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Intensificacéo

=

I 7 Tempo

Figura 5: Curva em “U” do ajuste cultural, de Wagner (2006[1996], p. 26)*

Na primeira fase, Euforia, a cultura de origem do individuo ndo é
questionada, e ele se comporta como espectador entusiasmado dos acontecimentos.
Em seguida, na etapa do Estranhamento, as primeiras dificuldades em estabelecer
contato com o estrangeiro levam o individuo a sentir-se culpado pelo insucesso,
fato que se torna mais forte na terceira fase, Intensificacéo, na qual a atribuicédo da
culpa pelas tentativas mal sucedidas recai sobre a cultura estrangeira, a0 mesmo
tempo em que a cultura de origem é exaltada pelo individuo. Na fase 4,
Ambiguidade, os conflitos jA passam a ser interpretados como entendimentos
equivocados, e essa mudanca de percepgdo é resultado da conscientizacdo das
diferencas culturais. Por fim, na ultima fase, Entendimento, as diferentes regras de
atuacdo na cultura estrangeira sdo compreendidas, toleradas e valorizadas,

convivendo com as regras da prépria cultura (Wagner, 2006[1996], p.26).

Ao definir o processo em forma de ‘U’, o autor sugere que, com o passar do
tempo, o individuo tenha a tendéncia a atingir o pior desempenho de sua

competéncia cultural na fase 3, ndo se deixando desligar de sua cultura de origem e

41 1- 1. Phase: Euphorie; 2- 2. Phase: Entfremdung; 3- 3. Phase: Eskalation; 4- 4. Phase:
Missverstandnisse; 5- 5. Phase: Verstandigung; 6- Kulturkompetenz; 7- Zeit; 8- Der U-Kurven-
Verlauf des Kulturschocks.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1912303/CA


PUC-Rio- CertificacaoDigital N° 1912303/CA

64

criticando de modo abrangente a cultura estrangeira. Nesse ponto de inflexdo pode
ocorrer a guinada em direcdo a possivel e mais harmoniosa coexisténcia de ambas
as culturas, quando se torna evidente para o individuo que as “dificuldades surgem
da diferenca cultural, [e] que elas s&o mal-entendidos*? (Wagner, 2006[1996], p.
27).

Ja Bennett (1998), ao tratar da adaptacdo cultural, baseia-se em modelos de
‘constru¢do de significado’ da area da Psicologia Cognitiva. Nessa area, a
consciéncia do ser humano é considerada como a ponte entre ele e os objetos que o
rodeiam, atribuindo a esses objetos significados, em um processo dindmico de
compreensdo do mundo, na medida em que o individuo se situa e organiza seu
mundo, para que possa nele discernir o igual do diferente. Esse mundo dos
significados, na verdade, sdo os “pontos de partida para a atribuicdo de outros
significados [..., resultando na] estrutura cognitiva (os primeiros significados),
constituindo-se nos ‘pontos basicos de ancoragem’ dos quais derivam outros
significados” (Moreira; Masini, 1982, p. 3). Assim, novas ideias ¢ informacoes
podem ser armazenadas no cérebro, na medida em que possam ter como ponto de
ancoragem conceitos relevantes e inclusivos disponiveis na estrutura cognitiva do
individuo. Desse modo, prosseguem 0s autores, 0s conceitos-ancora abrangem e
integram o0 novo material e, simultaneamente, se modificam. Trata-se de uma
“experiéncia consciente [...,] quando sinais, simbolos, conceitos e proposi¢des
potencialmente significativos sdo relacionados & estrutura cognitiva e nela
incorporados” (Ausubel, 1968 apud Moreira; Masini, 1982 p. 4). Na experiéncia
intercultural, a estrutura cognitiva do estrangeiro — que mantém armazenados 0sS
conceitos de sua cultura de origem — é estimulada, quando ele se depara com 0s
tracos da nova cultura. Os conceitos da sua cultura atuam, entdo, como pontos de
ancoragem para as novas informagdes, promovendo o processo de diferenciagdo
entre as duas culturas, categorizando semelhancas e diferencas. A partir dai, os
conceitos-ancora tornam-se mais elaborados e mais inclusivos, modificando-se. E
nesse momento, na medida em que o individuo aceita as diferencas interculturais,

gue sua estrutura cognitiva se modifica.

42 [...] die Schwierigkeiten aus dem kulturellen Unterschied entsteht, dass sie Missverstandnisse
sind.
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Associando “mudangas na estrutura cognitiva a uma evolugao nas atitudes
e comportamento em relagdo a diferenca cultural em geral”*® (Bennett, 1998, p. 15),
0 autor concebeu 0 Modelo de Desenvolvimento de Sensibilidade Intercultural, ou

DMIS* - The Developmental Model of Intercultural Sensitivity®.

Em seu Modelo, os estagios analisados pelo tedrico ndo se iniciam no
entusiasmo gerado pelos primeiros contatos com a cultura estrangeira e tomados
por euforia, segundo Adler (1975) e Wagner (2006[1996]). Ao contrério, a primeira
fase do modelo de Bennett (1998) aponta para sensagdes de inadequacgdo que um

individuo experimenta, ao entrar em contato com essa cultura estrangeira.

Segundo Bennett (2004, p. 5) esse “ndo & um modelo de conhecimento,
atitudes e habilidades™ relativas a outras culturas, mas uma ferramenta para
classificar experiéncias interculturais, uma vez que foi baseado em observagdes do
autor sobre como as pessoas podem se transformar em comunicadores interculturais
mais competentes, em contextos tanto académicos, quanto corporativos, através do
desenvolvimento de sua sensibilidade intercultural. O Modelo de Desenvolvimento
de Sensibilidade Intercultural foi concebido como um continuo, indo do estagio
etnocéntrico ao etnorrelativo. Em sua area etnocéntrica, o individuo se apoia em
sua visdao de mundo para julgar os outros, conforme ja havia pontuado Laraia (2017
[1986]) (cf. 2.1), geralmente inconscientemente, considerando suas crencas, Seus
comportamentos e seus valores como Unica forma de lidar com a realidade (Bennett,
2004). J& na outra regido do Modelo, a etnorrelativa, esse individuo se sente
confortavel em lidar com diversos padrGes e costumes, sendo capaz de adaptar seu
comportamento e julgamento de acordo com o contexto, percebendo que sua visdo
de mundo é uma dentre muitas formas de organizar a realidade. Entretanto, cabe
ressaltar que a evolugdo da compreensdo das diferencas culturais de um individuo
ao longo desse Modelo nem sempre € linear, uma vez que ela pode ir de um estagio
a outro, em ambas as dire¢bes do continuo. Além disso, esse processo gradativo

nem sempre se da em movimentos continuos, j& que nem todas as seis etapas

4 [...] changes in cognitive structure to an evolution in attitudes and behavior toward cultural
difference in general.

4 Tendo em vista que a sigla em inglés é uma referéncia para os estudos da adaptaco intercultural,
optamos por manté-la nesse idioma ao longo do presente trabalho.

% The Developmental Model of Intercultural  Sensitivity. — Disponivel  em
https://www.idrinstitute.org/dmis/. Acesso em: 21 fev. 2020.
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precisam necessariamente estar presentes no curso de todos 0s processos de

adaptacéo intercultural.

O Modelo de Desenvolvimento de Sensibilidade Intercultural de Bennett

(doravante, DMIS), esta representado na Figura 6, abaixo:

7

‘Experiéncia da Diferenca

2 4
|_Nega(;50 | ‘Defesa [Minimizagéo *Aceitagdo |6Adapta(;50 |7111tegraq:€10

. 9 -
§ Etnocentrismo Etnorelativisimo

.

Figura 6 — Modelo de Desenvolvimento de Sensibilidade Intercultural de Bennett (DMIS)
(2014)

Bennett (2004) pretende, com seu modelo, analisar a capacidade de um
individuo vivenciar melhor as experiéncias interculturais, de modo a provavelmente
também melhor se adaptar as diferencas interacionais. De acordo com o autor
(1998), as etapas do movimento que envolvem a adaptacdo intercultural de um
individuo podem explicar de maneira abrangente como ele percebe essas diferencas
culturais. Conforme Bennett (1998, 2004) e IDR Institute*” (2018), essas etapas sdo
seis: 1. Negagéo das diferengas culturais; 2. Defesa contra elas; 3. Minimizacao de
sua relevancia, sendo essas trés primeiras na fase etnocéntrica; e 4. Aceitacao dessas
diferencas culturais; 5. Adaptacdo a perspectiva de considera-las; e 6. Integracao
desse novo contexto como forma de redefinir a identidade desse individuo, sendo

essas trés Ultimas na fase etnorrelativa.

Apresentamos em seguida cada etapa mais detalhadamente:
1. Negacdo: Nessa fase, o individuo ndo possui a habilidade de perceber as

diferencas culturais, ou apenas as identifica em categorias muito amplas,

46 1 = Experience of Difference; 2 = Denial; 3 = Defense; 4 = Minimization; 5 = Acceptance; 6 =
Adaptation; 7 = Integration; 8 = Ethnocentrism; 9 = Ethnorelativism. Disponivel em
https://www.idrinstitute.org/dmis/. Acesso em: 21 fev. 2020.

47 0 Instituto de Desenvolvimento de Pesquisa Intercultural (IDR Institute) apoia o desenvolvimento
de pesquisa sobre relagdes interculturais domésticas e internacionais, e tem Milton Bennett como
diretor da sede americana. Disponivel em https://www.idrinstitute.org/dmis/. Acesso em: 21 fev.
2020.
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como estrangeiro ou minoria, podendo se valer de seus proprios
esteredtipos para avaliar as manifestagdes da outra cultura. Encontra-se
isolado, fisica e/ou psicologicamente, dessas diferencas e se mostra
desinteressado — e até desdenhoso — da comunicacdo intercultural,

sublinhando sua incapacidade de atinar com distingdes culturais.

Defesa: As diferencas sdo percebidas pelo individuo de modo
negativamente estereotipado e polarizado, em que as culturas séo
organizadas como “nos” e “os outros”, onde “nds” somos sempre
superiores, visdo apoiada em geral em esteredtipos positivos. Nessa
etapa, ao se sentir ameacgado pelas diferencgas culturais, esse individuo
tende a ser bastante critico de outras culturas, com a propensao de culpar
essas diferencas pelos males da sociedade. Segundo Bennett (1998,
2004), também pode ocorrer o comportamento oposto, a Reversdo. Ela
se da quando o individuo deprecia sua prépria cultura e enaltece as
outras, de forma até mesmo romantizada. “Os outros” passam a Ser
melhores, numa inversdo de polos, o que pode sinalizar uma
sensibilidade intercultural falseada, revelada por estereotipos positivos
da outra cultura, e negativos de sua propria, esses geralmente

concebidos por “outros”.

Minimizacdo: Nessa fase, a propria visdo de mundo € considerada
universal pelo individuo que, acreditando que crencas e valores basicos
transcendam as fronteiras culturais, torna-se mais tolerante com a
diversidade cultural apenas superficialmente e mascara as diferencas
culturais mais profundas. Embora admita que a natureza humana seja
comum a todas as culturas, ainda ndo se apercebeu de padrdes
condicionados por contextos culturais, e sua propria cultura é aquela que
deve servir como base para a interpretacdo da realidade. Portanto, é
ainda um individuo com caracteristicas etnocéntricas, mesmo que mais
conhecedor do que o individuo do estagio de Negacdo, e mais cordial do
que aquele na fase de Defesa.

Aceitacdo: O individuo experimenta, nesse estagio, sua prépria visao de
mundo como uma de varias, e igualmente complexas, outras culturas.

Aprecia as diferencas culturais, apesar de eventualmente poder julgé-las
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negativamente, mas curiosa e respeitosamente, e ndo mais de modo
etnocéntrico. Esse individuo ja estd apto a avaliar o outro como diferente
de si mesmo, mas também como um ser humano. Seu conhecimento de
outras culturas, entretanto, ainda ndo permite que construa categorias
gerais sobre as mesmas, de forma a poder gerar uma gama de contrastes
culturais relevantes entre as varias culturas. O individuo ainda n&o
consegue adaptar integralmente seu comportamento, embora ele aceite
a viabilidade de modos de pensar e de se comportar culturalmente
diferentes. Aceitar a relatividade dos valores em contextos culturais
diversos &, pois, ponto central dessa fase no DMIS, apesar de aceitacao
ndo ser sinbnimo de concordancia. E, tentando evitar a todo custo impor
seus valores, o individuo pode se sentir paralisado diante de dilemas

originados por conflitos entre normas culturais.

Adaptacdo: Nesse estagio do processo, o individuo utiliza sua prépria
visdo de mundo para ir na diregdo de outro contexto cultural. Porém usa
ou enfatiza a perspectiva de outra cultura, para entender e ser entendido
entre as fronteiras culturais, podendo mudar seu comportamento para
adequa-lo a culturas diferentes, mais do que a propria. A fase de
Adaptagdo envolve empatia intercultural, ndo apenas no ambito
cognitivo, mas também no social, no qual a organizacdo da experiéncia
vivenciada inclui necessariamente afeto e comportamento, levando o
individuo a agir como participante efetivo da outra cultura, gerando nele
uma sensacdo de adequacdo. Essa sensacdo de adequacdo acaba por
direcionar o desenvolvimento de seu comportamento auténtico nessa
cultura alternativa, o0 que se mostra o maior desafio dessa fase: como é
possivel ser auténtico em outra cultura, sem deixar de lado o que se é
em sua propria? Para o autor, o individuo deve ampliar seu repertdrio de
comportamentos e percepcdes, para que possa se redefinir de modo mais
abrangente, mantendo, assim, sua autenticidade. Ao internalizar valores
que emergem de outras culturas, esse individuo esta desenvolvendo sua

competéncia intercultural.

Integracdo: Esse é o0 estagio da tentativa de reconciliar as divergéncias

subsumidas, levando o individuo a atingir uma identidade que o leva a
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se ver como interculturalista ou multiculturalista, somando essa
tentativa de reconciliagdo a sua base éetnica e nacional. Ele reconhece as
diferentes visdes de mundo como construtos coletivos, assim como sua
identidade - alargada, se comparada a sua original -, como um construto
da sua consciéncia. Pode conduzir sofisticadas mediac@es interculturais,
lidando com questdes de sua propria liminaridade cultural, o entre-lugar,
gue muitas vezes pode ser cansativo e alienante, mas também
estimulante e enriquecedor. Essa liminaridade cultural pode se dar de
duas maneiras: i) encapsulada, quando o individuo experimenta a outra
cultura de forma alienada, ou ii) construtiva, quando compreende que as
oscilacGes entre as culturas sdo necessarias e positivas para a formacéo
de sua identidade. Cabe salientar que pessoas que chegam a fase de
integracdo ndo sdo melhores do que aquelas que ndo se desenvolvem até

essa etapa; apenas sdo mais sensiveis as diferencas culturais.

As diferentes construcdes tedricas apresentadas na presente secdo
demonstram a possibilidade de abordagens distintas dadas ao tema da adaptacédo
intercultural. Enquanto Adler (1975) e Wagner (2006[1996]) propdem modelos de
5 fases, as quais guardam alguma correspondéncia entre os Modelos, apenas
Wagner (2006[1996]) exp0e sua proposta baseada em uma linha temporal. J& Adler
(1975) e Bennett (1998, 2004) ressaltam que as etapas de seus Modelos ndo ocorrem
necessariamente na sequéncia em que sdo apresentadas, além de nem sempre
estarem todas presentes em cada processo individual de adaptagéo intercultural.
Além disso, Bennett (1998, 2004) sublinha que a experiéncia de um individuo em
relacdo a diferencas interculturais estd vinculada a sua estrutura cognitiva, que se
modifica na medida em que ele aceita essas diferencas. Assim, ainda segundo o
autor, a visdo de mundo desse individuo se expande durante o processo de
adaptacdo intercultural, sem o apagamento de suas caracteristicas e de seus
costumes resultantes de sua socializagdo. A leitura de Bennett sobre esse processo
de adaptacdo intercultural esta, em alguma medida, alinhada a Bhabha (1994) (cf.
2.1), ja que considera o individuo situado em um contexto intercultural, e, portanto,
sujeito a influéncia de duas culturas, organizando seu mundo subjetivamente nesse

espaco hibrido.
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Isso posto, a perspectiva intercultural € mais do que simplesmente apontar
rumos para analisar a interacdo ou simplificar a adaptacdo, para Bennett (1998,
2004); em um mundo globalizado, “a comunicagio intercultural almeja a realidade
que d& suporte a existéncia simultanea de unidade e diversidade, de cooperagao e
competicéo [...], e de consenso e conflito criativo em sociedades multiculturais™*®
(Bennett, 1998, p. 18). Com o foco em individuos e relagdes, a singularidade e a
harmonia das diferentes vozes dos interculturalistas tentam “trazer [a] cultura para
a consciéncia individual, e, ao fazé-lo, trazer a consciéncia para a criagdo de

relagdes interculturais™® (ibid., p. 18).

Finalizamos a apresentacdo dos tedricos do Interculturalismo, e tratamos, a
seguir, da relevancia de sua aplicacdo ao ensino de L2/LE, situado no escopo da

referida teoria e envolvido que deve estar também pela cultura da lingua-alvo.

2.3.2
Sensibilidade Intercultural aplicada ao ensino de LE

Através da lingua norteamos nossa vida social, e, quando a usamos em
contextos comunicativos, ela se associa a cultura de forma plural e complexa,
segundo Kramsch (1998, p. 3). Assim, a “lingua ndo é um cédigo livre de cultura,
distinto do modo como as pessoas pensam e se comportam; ao contrario, ela
desempenha um papel preponderante na perpetuagio d[ess]a cultura” (ibid., p. 8).
A importancia e o papel da cultura nos estudos de uma lingua séo, portanto,
evidentes, embora o proprio conceito de cultura ainda seja uma questdo

intensamente discutida (cf. 2.1).

Diante desse debate, cabe uma ressalva proposta por Kramsch (2013, p. 70):
a ideia de cultura associada as caracteristicas dos membros de uma cultura nacional
é desafiada por “uma visdao poés-modernista, [que, no entanto,] gerencia a questdo

de modo a ndo perder a historicidade do idioma nacional de comunidades locais,

48 [...] intercultural communication envisions a reality which will support the simultaneous
existence of unity and diversity, of cooperation and competition in the global village, and of
consensus and creative conflict in multicultural societies.

49 1...] bring culture into individual consciousness and in so doing bring consciousness to bear on
the creation of intercultural relationships.

0 [...] language is not a culture-free code, distinct from the way people think and behave, but,
rather, it plays a major role in the perpetuation of culture.
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enguanto assiste a subjetividade de falantes e escritores que participam de
comunidades globais multiplas”®, num movimento que torna complementares para
a presente analise as visdes pos-estruturalista e estruturalista da interacdo entre

culturas.

Estando, pois, lingua e cultura entrelacadas, o ensino de uma implica no
ensino de outra, apesar de nao ser esta uma empreitada simples. Lamentavelmente,
podemos constatar ainda hoje que professores de LE “ensinam lingua e cultura, ou
cultura na lingua, mas ndo lingua como cultura”® (Kramsch, 1996, p. 6), porque
muitas vezes percebem equivocadamente o conceito de cultura como uma
composicdo de atitudes e ideias que existem em algum lugar fora da lingua,

desvinculado dela (ibid., p. 3).

Nessas circunstancias, prossegue Kramsch, cultura ndo é uma quinta
habilidade comunicativa supérflua no processo de aprendizagem de LE, mas o
“pano de fundo que permeia a aprendizagem de lingua estrangeira nas habilidades
falar, ouvir, ler e escrever [, ...sendo] parte integrante do ensino de lingua
estrangeira” (Stanke, 2014, p. 65), uma vez que essas habilidades serdo empregadas

para desenvolver

competéncias em situacdes de contato intercultural, baseando-se
numa habilidade treinada para percepcdo e apropriacdo de
significados do outro em diferentes sistemas de signos verbais e
nado-verbais, com o propdsito de poder reconhecer e ultrapassar
as fronteiras da percepcdo cunhada pela prépria cultura®
(Ghobeyshi; Koreik, 2003, p. 352).

Através da sensibilizacdo para outra cultura no processo de aprendizagem
de LE, de acordo com Kramsch (1993), o falante-aprendiz passa a conhecer 0s
primeiros recursos de uma pratica social que envolve duas culturas, e o resultado é
a criagdo de uma terceira lingua (L3), particular desse falante-aprendiz, que se
baseia na sua primeira lingua (L1) transportada para o contexto social da segunda

lingua (L2). Entretanto, as teorias p0s-modernistas sobre cultura influenciaram

>1[...] a postmodernist view of culture manages not to lose the historicity of local national speech
communities while attending to the subjectivity of speakers and writers who participate in multiple
global communities.

>21...] teach language and culture, or culture in language, but not language as culture.

>3 1...] Handlungskompetenz fiir interkulturelle Kontaktsituationen auf der Basis einer geschulten
Wahrnehmungs- und Aneignungsfahigkeit fremder Bedeutungen in unterschiedlichen verbalen und
nonverbalen Zeichensystemen; dies mit dem Ziel, die Grenzen der eigenkulturell gepragten
Wahrnehmung erkennen und lberschreiten zu kénnen.
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Kramsch (2009) a ressignificar esse conceito da terceira via, que deixa de se
apresentar como um lugar homogéneo e “estatico para [passar ao ...] estado
relacional da mente que pudesse capacitar os falantes multilingues a operar entre
linguas™®*, conceituagdo que vai ao encontro de Bhabha (1994) (cf. 2.1) e sua

formulacdo do hibridismo cultural.

E com esse conceito da terceira via revisto, podemos ainda adotar a
conceituacdo de Kramsch (1993, p. 244 — 246) sobre o papel do professor, ao
conduzir seu aluno em sua pratica. Ele deve levar em conta alguns aspectos, como,
por exemplo, ter consciéncia do nivel de dificuldade que o aluno tem de se expressar
em L2, observar o diferente estilo de aprendizagem de cada um, desenvolver a
habilidade de ouvi-lo, ndo so6 através de suas construcdes linguisticas, mas também
do seu siléncio, observar e conversar sobre 0 seu comportamento em sala de aula,
fomentar a socializagdo, ensinar imaginacdo e uso de todos os recursos do aluno
para compreender a lingua-alvo, incentivar a autonomia, tanto na observancia das
regras, como no desrespeito a elas. Acima de tudo, ainda segundo Kramsch (ibid.,
p. 8), “o professor ¢ agente da mudanga social que o processo de ensino de LE
acarreta, quando ele questiona os limites tradicionais do aluno e do outro, membro
da cultura-alvo” (Lima, 2019, p. 56). E, somente desse modo, através do contato
com o outro, ele aprende quem ¢é ele préprio, compreende suas experiéncias
historicas e subjetivas. E assim pode entender o outro e se “enxergar [...] através

dos olhos do Outro™™® (Kramsch, 2013, p. 61).

Sem a lingua e outros sistemas simbdlicos, prossegue Kramsch (2013), indo
ao encontro de Bennett (1998) e da teoria de culturas subjetiva e objetiva (cf. 2.2.3),
0 que denominamos de cultura - os habitos, as crencas (também apontados pela
autora como cultura subjetiva) e até mesmo as instituicbes e 0s monumentos seriam
apenas realidades perceptiveis, e ndo fenébmenos culturais. A todos esses elementos
tem que ser atribuido um sentido, corroborando Altmayer (2010) (cf. 2.1), para que
se tornem cultura de fato, e “¢ esse sentido que damos a comidas, jardins ou estilos

de vida que constituem a cultura. [... A] lingua em contexto é vista [entdo] como

>4[...] static for a relational state of mind that should enable multilingual speakers to operate
between languages.
S51...] view [...] through the eyes of the Other.
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um sistema simbélico coerente para a producéo de sentido®® (Kramsch, 2013, p.
62), a “semidtica social” (Halliday, 1978 apud Kramsch, ibid.) que explica esse

sistema, constituido por signos arbitrarios em sua forma e motivados em seu uso.

No ensino de LE, o componente cultural é considerado, portanto, como uma
manifestacdo de fungdes e nogdes pragmaticas nas formas cotidianas de falar e agir,
segundo Kramsch (1996, p. 5). E embora haja uma diversidade de significacdo do
termo pragmatica, ndo podemos prescindir de apresentad-lo, como o faz
metaforicamente Wierzbicka (2003), ao demonstrar discordar do que ja foi sugerido
sobre a equivaléncia desse estudo a “uma cesta de lixo, onde tudo o que ¢
relacionado a lingua, mas que ndo pode ser tratado rigorosamente, é jogado, [... 0
que] deixa a ‘linguistica’ consideravelmente empobrecida e desprovida de um
componente que é essencial para uma descrigdo [...] da competéncia linguistica™’
(ibid., p. 19). Indo de encontro a essa afirmacdo, Fiorin (2015) ressalta que a
pragmatica controla as premissas vigentes da préatica linguistica e a relacdo entre a
estrutura da linguagem e seu uso, mormente com base nos tedricos da linguagem
Austin (1990), em seus atos de fala, e Grice (1982), em suas maximas
conversacionais. A incluséo do uso da lingua em seus trabalhos, prossegue Fiorin,
se deve a conclusao de que existem palavras e frases que s6 podem ser corretamente
interpretadas pelo ouvinte, se ocorrerem em uma situacao real de fala, corroborando
0 pensamento de Wittgenstein (1986, p. iz8¢): “Todo signo isolado parece morto.
O que Ihe d& vida? — Em uso, esta vivo. A vida é insuflada para dentro dele? Ou o
uso ¢ sua vida?®8, Desse modo, a lingua em uso, com “os marcadores linguisticos
de relagGes sociais, as regras de delicadeza, as expressdes de sabedoria popular, as
diferencas de registo, os dialectos e os sotaques” (QERC, 2001, p. 169) “varia muito
conforme as exigéncias do contexto [, ... pois] ndo é um instrumento neutro. [...] A
necessidade e o desejo de comunicar surgem numa situacdo especifica e a forma e

0 conteudo da comunicagdo sdo uma reaccao a essa situag¢ao” (ibid., p. 75)

%6 [...]it's the meaning that we give to foods, gardens and ways of life that constitute culture. [...]
language-in-context is seen as a coherent symbolic system for the making of meaning.

571...] is no more than a wastepaper basket, where everything that has to do with language but which
cannot be treated rigorously is thrown [...], it leaves the [...] ‘linguistics' greatly impoverished and
deprived of a component which is essential to a [...] description of linguistic competence.

>8 Every sign by itself seems dead. What gives it life? — In use it is alive. Is life breathed into it
there? — Or is the use its life?
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Assim, ainda de acordo com Fiorin (2015), numa situacdo comunicativa
transmitimos muito mais do que o significado das palavras, e, portanto, a
interpretacdo humana do mundo contextualizada em uma interagdo propaga
significado, uma vez que “a natureza da lingua natural ndo separa a realidade
extralinguistica do mundo psicoldgico e social dos usuarios da lingua, [... fazendo
da lingua] um sistema integrado, [que] ‘conspira’ para transmitir significado:
palavras, construgdes gramaticais e [...] varios mecanismos ‘ilocucionarios’”’>®
(Wierzbicka, 2003, p. 16). Dessa forma, esses mecanismos sintaticos, morfologicos
e ilocucionarios da lingua sdo os proprios transportadores de significado. E esse
significado “€ subjetivo, ¢ antropocéntrico, e reflete predominantemente
preocupacdes e modos culturais especificos de interagdo social tanto quanto
questdes objetivas ‘do mundo’ propriamente ditas”® (ibid., p. 16). Desse modo,
toda expressdo oral codifica relevantes significados interacionais, que possuem
importancia cultural, e é exatamente essa interagdo linguistica entre “eu” e “tu” - a
interacdo humana -, que é chamada de pragmatica por Wierzbicka. E no intuito de
compreendermos essa interacdo humana, prossegue a autora, precisamos entender

os significados interacionais expressos no discurso.

H4&, portanto, diversos tipos de sentidos que podem ser transmitidos em
significados linguisticos distintos implicados em uma interacéo social, envolvendo
palavras, categorias, construc@es ou rotinas linguisticas, e modelando essa interacao
através de valores e normas culturais, conforme Wierzbicka (2003, p. 1-2).
Considerando ainda que toda lingua € um sistema independente e que tem uma
estrutura e um léxico Unicos, todos os seus elementos pertencem a uma rede e
ocupam um lugar particular nessa rede de relacionamentos (Wierzbicka, 2003, p.
10). Logo, ndo devemos ter a expectativa de sempre encontrar correspondéncias
entre duas ou mais linguas, ja que, em certa medida, as palavras ou construcdes de
uma lingua ndo tém equivalente perfeito e exato em outra; segundo Kramsch
(1998), isso se deve ao fato de falantes de diferentes linguas ndo compartilharem a

mesma visdo de mundo, e a “compreensdo entre linguas ndo depende de estruturas

59 1...] the very nature of natural language is such that it doesn't separate extralinguistic reality
from the psychological and social world of language users. [...] an integrated system, [...]
‘conspires' to convey meaning: words, grammatical constructions and [..] ‘illocutionary’ devices.
60 [...] is subjective, it is anthropocentric, it reflects predominant cultural concerns and culture-
specific modes of social interaction as much as any objective features of the world "as such'.
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equivalentes, mas de sistemas conceituais comuns, provenientes do contexto mais
amplo da [...] experiéncia”® (ibid., p. 13). Dito de outra maneira, as diferencas nas
formas de falar associadas a linguas distintas sdo profundas e sistemaéticas, e
espelham as tradigOes, valores e prioridades culturais, segundo Wierzbicka (2003,
p. 21). Portanto, se queremos identificar significados interculturais em uma
interacdo entre membros de culturas distintas, ndo podemos manter um ponto de
vista de andlise sem incluir as culturas, nem podemos iniciar essa analise de culturas
partindo do desconhecido; baseados em alguns conceitos iniciais de nossa prépria
cultura, devemos ter o cuidado de nédo distorcer a averiguagdo de outra cultura
através de nossa propria lente cultural. Entdo, como ponto de partida para essa
descricdo, devemos manter o olhar “dentro de nossa propria cultura, ou dentro de
qualquer cultura com a qual estejamos familiarizados. [... E se a cultura é distante
da nossa, ndo podemos entendé-la] ‘em seus proprios termos’ sem entendé-la ao

mesmo tempo em nossos proprios termos”®? (ibid., p. 9).

Assim, a pragmatica intercultural, que trata das interacdes interculturais,
apresenta-se como um importante recurso para o ensino de LE, conforme nos
mostram os estudos de Kecskes (2012). Para o linguista, os estudos da pragmatica
intercultural se assentam em dois fatores: a compreenséo de interculturalidade e a
abordagem sociocognitiva (ibid., p. 68), e consideram igualmente importantes as
experiéncias prévia e atual na construcdo de sentido e na compreensdo em um ato

comunicativo.

Para que tenhamos maior clareza da perspectiva que norteia a pragmatica
intercultural, torna-se necessario definir interculturalidade, e separar esse conceito
da formulagéo de intraculturalidade: Kecskes (ibid., p. 70) caracteriza a interagdo
intercultural como um fendémeno que ocorre quando dois falantes de diferentes
culturas participam de uma conversa, criando uma ‘intercultura’ (interculture), que
ndo € estavel nem permanente, mas é cooperativa e misturada, e que se baseia em
modelos e normas culturais definiveis; ja a comunicagdo intracultural “acontece

entre membros da mesma cultura dominante, porém com valores ligeiramente

®11...] understanding across languages does not depend on structural equivalences but on common
conceptual systems, born from the larger context of [...] experience.

62 1...] but within our own culture, or within any other culture that we are intimately familiar with.
[...] 'in its own terms' without understanding it at the same time in our own terms.
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diferentes, em oposigdo a ‘comunicagdo intercultural’, [...que se da] entre duas ou

mais culturas distintas”® (Samovar; Porter, 2001 apud Kecskes, 2012, p. 68).

Problemas na interacdo podem sempre ocorrer, tanto na comunicacao intra,
como na intercultural. Considerando o contexto intracultural, o uso de determinada
palavra pode criar circunstancias particulares para um falante, quando vinculadas a
uma situacdo especifica em que a palavra foi utilizada por ele, ativando em sua
mente um contexto situacional. Entretanto, prossegue o autor (ibid., p. 69-71), esses
embaracos podem ser mitigados, pois ndo é necessario ultrapassar as fronteiras
dessa lingua, uma vez que esse contato se estabelece com o conhecimento prévio
daquela cultura, mesmo que seja individualizada por cada um de seus falantes. Ja
no convivio intercultural, uma mesma palavra proferida e compreendida no ato
comunicativo, por pessoas falantes de diferentes linguas, pode assumir conceitos
culturais especificos para cada um desses falantes, pois ela pode remeter a contextos
situacionais distintos vivenciados anteriormente por algum deles. Segundo o
teorico, a diferenca entre a comunicagao intercultural ¢ intracultural “¢ qualitativa,
e ndo quantitativa, porque existe uma diferenca qualitativa entre cruzar as fronteiras

de linguas e transpor dialetos®* (ibid., p. 72).

O segundo fator em que se fundamenta a pragmatica intercultural, conforme
Kecskes (2012), é a abordagem sociocognitiva, na qual a lingua nao € interpretada
como referéncia do mundo ou como uma competéncia de habilidades inatas, mas
entendida como mediadora da “intera¢do dinamica dos contextos situacionais
anterior e atual”® (ibid., p. 73), relacionando o ambiente histdrico e sociocultural

em que o individuo esta inserido a seus processos mentais.

Como parte de um esforco em implementar o dialogo e a cooperacdo entre
membros de culturas nacionais dentro de uma economia globalizada, surgiram nos
anos 1980, de acordo com Kramsch (2013, p. 69), os termos educacéo intercultural
e comunicacdo intercultural. Em particular nos estudos linguisticos, paralelamente

ao conceito de competéncia comunicativa, despontou na Europa o conceito de

63 [...] takes place between members of the same dominant culture, but with slightly different
values”, as opposed to ,,intercultural communication”, [...] between two or more distinct cultures.
64 1..] is qualitative rather than quantitative, because there is a qualitative difference between
crossing language boundaries and crossing dialects.

85 [...] dynamic interplay of prior and actual situational contexts.
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competéncia intercultural, e Byram e Zarate (1997 apud Kramsch, 2013, p. 69)

identificaram como seus constituintes cinco saberes ou capacidades:

saberes (conhecimento de si mesmo e do outro; de interacéo;
individual e social); saber aprender/saber fazer (habilidades para
descobrir/ou interagir [em situacBes de interacdo]); saber
compreender (habilidades para interpretar e relacionar [fatos]);
saber se engajar (consciéncia [cultural] critica, [através de uma]
educacdo politica); saber ser (atitudes: relativizar a si mesmo,
valorizar os outros)®.

Atualmente, é consenso que o falante-aprendiz de LE desenvolva a
competéncia intercultural, segundo Marques-Schéfer, Menezes e Zyngier (2018), e
que ele busque mais do que apenas o conhecimento linguistico dessa LE. De acordo
com as autoras, ser competente na interagdo intercultural € ter “a habilidade de [...]
dominar aspectos funcionais e comunicativos de uma certa lingua, além de ser
capaz de trocar ideias, refletindo e relativizando perspectivas etnocéntricas, e
mostrando abertura e interesse ao se deparar com alguém de uma cultura
estrangeira”®’ (ibid., p. 149). Chegamos, entio a um novo ideal no ensino de lingua
e cultura estrangeiras, o do falante ou mediador intercultural (Byram, 2003), ja que
a competéncia intercultural ndo tem como Unico objetivo ser util para o ensino de
LE, mas também ser “uma contribuicdo explicita para o desenvolvimento pessoal
do individuo, para a aquisicdo de atitudes convenientes para lidar com a
alteridade®® (ibid., p. 8).

A competéncia intercultural pode, desse modo, transformar a aprendizagem
de LE em um processo plural. E sobretudo, através do olhar de uma abordagem
pos-estruturalista sobre os contextos sociais na aprendizagem e uso de L2, Pavlenko
(2002, p. 298) acrescenta que ndo enxerga essa aprendizagem de L2 como um
fendmeno homogéneo e unificado, e que a grande contribuicdo dessa abordagem

para as praticas linguisticas e para as relagdes de poder é nao fazer afirmacgdes de

66 [...] identified five savoirs or capacities that constitute intercultural competence: savoirs
(knowledge of self and other; of interaction; individual and societal); savoir apprendre/faire (skills
to discover and/or interact); savoir comprendre (skills to interpret and relate); savoir s’engager
(critical cultural awareness, political education); savoir étre (attitudes: relativizing self, valuing
others).

67 [...] the ability [...]Jto master functional and communicative aspects of certain language and, at
the same time, to be able to exchange ideas, reflecting, relativizing ethnocentric perspectives and
showing openness and interest when facing someone from a foreign culture.

88 [...] an explicit contribution to the personal development of the individual, to their acquisition of
desirable attitudes towards otherness.
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carater profético, no intuito de identificar um conjunto de fatores que possam
assegurar, em sua ocorréncia, que o falante-aprendiz possa se transformar em um
falante nativo (QERC, 2001), o que n&o deve ser o foco do ensino de L2, segundo
a autora, considerando que eles proprios sao agentes dinamicos, que tornam, assim,

imprevisivel o curso de suas histdrias.

Ap0s suas consideracdes, a autora ressalta que a proposta da abordagem
pos-estruturalista se fundamenta na pluralidade e na sensibilidade as relacGes de
poder, e que, portanto, seus tedricos nao querem criar uma hegemonia, nem
substituir todos os outros paradigmas vigentes. Em vez disso, Lantolf (1996 apud
Pavlenko, 2002, p. 299) afirma que “as abordagens pds-estruturalistas florescerdo
melhor quando cercadas por outras flores no jardim da teoria e da pratica, dando

origem a debates e controvérsias presentes e futuras”®.

Dito isso, encerramos a apresentacao da teoria do Interculturalismo e de sua
aplicacdo a aula de LE. Na proxima sec¢do, tratamos de relatos autorreferenciais
sobre acontecimentos de um momento de vida, que neste trabalho s&o o registro de
minhas vivéncias interculturais, registrados em cartas escritas para meus familiares

no Brasil, durante o periodo em que morei com minha familia na Alemanha.

2.4
Relatos de Vivéncias

Nada pode parecer mais simples de compreender do que o relato de pessoas
sobre aquilo que melhor conhecem, suas vidas. “No entanto, esse ato é tudo, menos
simples, porque o narrador de sua historia transforma-se, durante sua narracao, nao
sO no sujeito observador, como também no objeto de investigagdo, recordacédo e
reflexao”™®. (Smith; Watson, 2010[2001], p. 1).

Além disso, a designacao de tipos e contextos de escritos autorreferenciais
constituem um conjunto diverso, e, portanto, 0s termos que 0s nomeiam requerem

alguma distin¢do, pois ndo representam todos a mesma pratica, prosseguem as

89[...] poststructuralist approaches will bloom best when surrounded by other flowers in the garden
of theory and practice, giving rise to present and future debates and controversies.

70 Yet this act is anything but simple, for the teller of his or her own story becomes, in the act of
narration, both the observing subject and the object of investigation, remembrance, and
contemplation.
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autoras. A autobiografia, por exemplo, termo surgido no século XVIII com o
[luminismo, tornou-se a préatica generica e definitiva para os relatos de vida no
mundo ocidental, sendo elevada a canone. Entretanto, nessa mesma época, ja havia
muitos outros tipos de escritos de vida, que Supostamente “tinham menos valor e
nao eram ‘verdadeiras’ autobiografias [, como] as narrativas de escravos, as
narrativas da vida doméstica das mulheres, historias da chegada a idade adulta,

relatos de viagem, entre outros”’! (ibid., p. 3).

O género especialmente relevante para este trabalho dentre os relatos de
vida abordados na obra de Smith e Watson (2010[2001]) é o relato de viagem, que,
segundo as autoras, surgiu na ldade Moderna, quando alguns viajantes,
participantes das expedicGes maritimas motivadas pela exploracdo comercial de
destinos novos e exaticos, introduziram o registro das descobertas de suas viagens
em narrativas que incluiam um outro tipo de pratica autobiografica. “Essas
narrativas de viagem colocaram um ‘eu’ na migragdo, no encontro, na conguista e
na transformagao”’? (ibid., p. 109), incluindo o testemunho ocular do narrador, que

compde, assim, sua propria subjetividade.

Na proxima se¢do, desenvolvemos o conceito de relato de viagem, um dos

fundamentos do presente trabalho.

24.1
Relato de Viagem e os Estudos Descritivos da Traducéo

Conforme Smith e Watson (2010[2001]), o relato de viagem é um tipo de
escrito de vida que remonta a Idade Moderna. Naquela época, as descobertas das
viagens ultramarinas eram registradas em informacdes detalhadas sobre um mundo
desconhecido e por vezes indspito. Nesse relato, as particularidades da geografia,
dos habitantes, da fauna e da flora daquele novo mundo e também dos contatos
estabelecidos naguela nova conjuntura eram retratados para que a realidade impar,

encontrada pela testemunha ocular, pudesse ser melhor percebida pelo leitor do

Y have less value and were not “true” autobiography — the slave narrative, narratives of women’s
domestic lives, coming-of-age and travel narratives, among others.
"2 These travel narratives posed an “I” in migration, encounter, conquest, and transformation.
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relato, que nunca conhecera nada similar, acostumado que estava a outra terra,

outras circunstancias, outros habitos e costumes.

Para compreendermos na presente pesquisa a relevancia dos relatos de
viagem, trazemos inicialmente estudos de André Lefevere e Susan Bassnett (1990),
afiliados a abordagem dos Estudos Descritivos da Tradugdo (Descriptive
Translation Studies — DST), dos quais mostramos em seguida alguns aspectos

gerais, com a finalidade de melhor contextualizar os conceitos aqui apresentados.

Até meados do século XX, a traducdo deveria se manter fiel as
particularidades da lingua-fonte, e a literatura traduzida era considerada um
trabalho de segunda classe, apenas uma ponte para a obra original, segundo
Hermans (2014[1985], p. 8). Nos anos 1970, prossegue o autor, Even-Zohar
desenvolveu uma nova teoria, na tentativa de “estabelecer um novo paradigma para
o estudo da traducdo literaria”™ (2014[1985], p. 10), que chamou de Teoria dos
Polissistemas’®, partindo do conceito de sistema como uma estrutura estratificada e
hierarquizada, dentro da qual todos seus elementos se inter-relacionam.
Paralelamente, essa estrutura se comunica com outras semelhantes, outros
polissistemas. Esse novo paradigma foi sendo desenvolvido e revisado por Even-
Zohar (1990) até a década de 1990, quando a compilacao de seus textos no decurso
dessas duas décadas foi publicada, obra que aqui tomamos como base para a

compreensdo da referida Teoria dos Polissistemas.

Dentro desta Teoria, a cultura foi considerada um polissistema, que
abrigava, entre outros, o subsistema da literatura. Para Hermans (2014[1985], p.
11), “o polissistema literario esta correlacionado a outros sistemas culturais, e
inserido em estruturas ideoldgicas e socioecondmicas de uma sociedade””. Essa
correlacdo estimula sua evolucgdo, que, segundo Even-Zohar (1990, p. 91) também
¢ consequéncia da “inevitdvel competi¢do gerada pelo [seu] estado de

heterogeneidade”’®, representada por seus subsistemas, como as obras-primas ou

73 [...] establish a new paradigm for the study of literary translation.

4 Nesta Teoria, um polissistema é composto de subsistemas, que, por sua vez, podem ser analisados
individualmente como outros polissistemas, cada qual também composto de seus subsistemas, e
assim sucessivamente. Nesse contexto, polissistemas e subsistemas podem ser nomeados de modo
indistinto simplesmente sistemas.

5[...] the literary polysystem is correlated with other cultural systems and embedded in the
ideological and socio-economic structures of society

76 ...] unavoidable competition generated by the state of heterogeneity.
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outras obras literarias, consideradas de prestigio, e também géneros como literatura

infantil, popular ou traduzida, avaliados como géneros menores.

Segundo Nielsen (2007), Even-Zohar (1990) trouxe a luz a discussdo sobre
0 papel e a relevancia da traducdo literaria dentro de seu polissistema, pois, de
acordo com o autor, “a tradugdo ndo ¢ mais um fendmeno cuja natureza e cujas
fronteiras sdo dadas de uma vez por todas, mas uma atividade que depende das
relacbes dentro de um determinado sistema cultural” (Even-Zohar, 1990 apud
Nielsen, 2007, p. 29).

Em 1995, Toury estende a visdo sistémica de traducdo de Even-Zohar, ao
considerar que ela esta ndo s6 inserida em um sistema de uma determinada cultura,
como também diretamente relacionada a um repertorio de opcdes que organiza a
interacdo social de um grupo e a0 modo como esse grupo se comporta em sua
cultura. “Ao atuar sob diferentes condi¢des (por exemplo, traduzir textos de varias
naturezas, e/ou para diferentes publicos), os tradutores frequentemente adotam
diversas estratégias e encontram resultados marcadamente distintos”’’ (Toury,
1995, p. 54). Para o autor (ibid., p. 56), traduzir é entdo uma atividade que
inevitavelmente envolve, pelo menos, duas linguas e duas tradi¢des culturais, e,
portanto, abrange dois conjuntos de normas que se movem dinamicamente e que

determinam as escolhas feitas pelos tradutores.

A teoria polissistémica de Zohar-Toury, conforme Hermans (2019[1999]),
aponta para novos caminhos de olhar e interpretar a traducdo, que, “como outras
formas de transferéncia, é essencialmente uma instancia de ‘interferéncia’"’® (ibid.,
p. 109). E na medida em que o paradigma dos estudos da traducdo foi se expandindo
em diferentes dire¢des, continua Hermans, a coletanea “Translation, History and
Culture”, editada por Bassnett e Lefevere em 1990, teve papel importante, ao
fomentar o debate sobre a mudanca de abordagem dos estudos da tradugdo. Os
autores, em clara afiliacio ao paradigma descritivista, tendo o modelo

polissisttmico como pressuposto, propuseram mudancas em relacdo as teorias

[ ...] translators performing under different conditions (e.g., translating texts of different kinds,
and/or for different audiences) often adopt different strategies, and [...] come up with markedly
different products.

78[...] like other forms of transfer, is essentially an instance of ‘interference’.
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linguisticas aplicadas aos trabalhos de traducdo, que analisavam apenas as palavras

e ndo o texto como um todo.

Esse entendimento dos autores deixava, entdo, de valorizar apenas as
comparagOes pormenorizadas entre as palavras originais e as traduzidas, conforme
a préatica a época — a fidelidade e a equivaléncia -, uma vez que o tradutor “ndo pode
simplesmente parar nas palavras, [... pois] palavras e modas existem [...], mas ha
mais [para além delas]”’® (Bassnett; Lefevere, 1990, p. 6). De acordo com Munday
(2016), Bassnett e Lefevere sugeriram direcionar o foco para a interacdo entre
traducdo e cultura, j& que a ultima pode impactar e restringir a primeira em varias
questdes. Além disso, 0s autores passaram a considerar 0s aspectos culturais em

torno do texto.

Lefevere e Bassnett continuaram trabalhando, juntos e separados, com a
proposta de migrar da conceituacdo de tradugdo como texto, para tradugdo como
expressao de cultura e politica, em sentido amplo, e sendo seu objeto de estudo o
texto inserido em dois sistemas culturais, o sistema-fonte e o sistema-meta. Dessa
maneira, investigaram a tradugdo como um ato cultural. Nesse contexto, Bassnett
(1998) questiona a noc¢do de traducdo e original, e sua associacdo ao poder e a
autoridade, trazendo para debate a interpretacao tradicional de traducéo, vista como

uma transposicao, uma traicdo, uma copia inferior de um original privilegiado.

O final do século XX é definido pela autora como um divisor de aguas nos
Estudos da Traducdo, quando conflitos e transicbes de conceitos foram sendo
revisados, mesmo sem consenso a respeito deles, num mundo diferente daquele dos
anos 1970, quando se iniciaram os Estudos Descritivos da Traducdo. Nesse novo
cenario, a tedrica introduz um termo inédito nas discussdes sobre traducéo: conluio.
Estar em conluio com alguém ou alguma coisa é concordar com alguém ou algo,
mesmo que apenas parcialmente, e, para Bassnett (1998), todos estamos em algum
grau em conluio com alguém ou algo, de diferentes maneiras. Esse conluio entre
leitores e escritores, que chamarei de pacto, atrai a atencdo de alguns tedricos,
porque pode significar a morte do autor do texto original, uma vez que todos 0s
textos - originais ou traducdes - sdo uma urdidura de citagcdes, que remetem,

claramente ou ndo, a outras obras. Sob esse olhar, ndo existiria nenhum texto

79 [...] cannot just stop at words [...] are words and fashions [...] but there are more.
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verdadeiramente original, a menos que seu autor nunca tenha se deparado
anteriormente com obras de outros escritores. Da mesma forma se comportam as
tradugdes, que nunca serdo iguais, se produzidas por diferentes tradutores (ou até
pelo mesmo tradutor), uma vez que sao fruto das leituras individuais de cada um

deles, leituras essas que ecoam em seus textos.

Por que entdo pensar a tradugdo como uma categoria, se podemos pensa-la
como um conjunto de praticas textuais, com as quais autor e leitor compactuam?
Bassnett (1998) sugere abandonarmos a dicotomia modelo original dominante
versus traducdo subserviente, para nos libertarmos das restri¢cdes até entdo impostas
a palavra “traducdo”. Em decorréncia disso, Bassnett (1998) enumera tradugdes
desprivilegiadas, marginalizadas pelos Estudos da Tradugdo, que chamaram a sua
atencdo, e que listamos a seguir, seguidas das explicacdes da autora (ibid., p. 27-
38):

)} Pseudotraducdo: uma traducdo falsa, que na verdade é um texto
original, cujo autor pretende introduzir inovagdes num sistema

literario, que pode ser resistente a elas;

i) Fonte ndo auténtica: uma traducdo que pressupde um original, e
reivindica ser uma interpretacdo desse original, que na verdade néo
€ um unico texto, mas um conjunto de materiais, at¢é mesmo de

diferentes linguas;

iii)  Autotraducdo: um mesmo texto escrito em linguas diferentes pelo

mesmo autor;

iv) Traducdo inventada: uma traducao de obras de diversas linguas, que
ndo poderia ser escrita em seu proprio sistema literario. E diferente
da pseudotraducdo, porque ndo propde inovacBes ao sistema
literério, e o autor finge ser outro, que ndo o criador de seu proprio

texto;

V) Relatos de viagem: um texto que relata uma viagem em um local
estrangeiro, recontando situacdes e dialogos aceitos pelo leitor como

auténticos;

Vi) Tradugéo ficticia: um texto marcado por algum tipo particular de

linguagem em dialogos, que, através dessa estratégia, define o status
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inferior de quem fala essa lingua particular, surgindo a ideia de

manipulacgéo ideologica.

Diante disso, analisaremos os relatos de viagem, e o escritor viajante, que

surgiram como um dos novos campos de pesquisa, escreve Bassnett (2007).

2.4.2
Escritor Viajante

Os estudos sobre relatos de viagem exploram questfes similares as dos
estudos da traducdo, imbricados com outras ciéncias, desde a Linguistica até a
Antropologia, de acordo com Agorni (2002). Ambas as palavras - viagem e
traducdo - tém uma raiz comum em latim, translatio e traductio, o0 que nos remete
a “movimento, transporte e deslocamento, tanto no nivel fisico quanto

metaforico”® (Polezzi, 2016[2001], p.1).

Segundo Moraes (2010), os pesquisadores da Teoria dos Polissistemas e dos
Estudos Descritivos da Traducdo analisam a traducdo como artefato de
transferéncia intercultural, o que fortalece a ideia de que, nesse cenario, o escritor
viajante também é responsével por esse tipo de transferéncia, sendo um mediador
intercultural (Cronin, 2000), ou tradutor intercultural, ja que, assim como o tradutor,
se situa localmente na outra cultura e faz a mediacéo entre as tradi¢cdes desse grupo
especifico e de seus leitores. Assim, segundo Polezzi (2016[2001]), o tradutor como
viajante e 0 viajante como tradutor sdo personagens que querem ter reconhecida
“sua fidelidade a realidade ou as palavras que interpretam, na sua leitura e
representacdo de lugares, pessoas, textos aos quais s6 podemos acessar por meio
[de cada um] deles [..., ...] o intérprete intercultural em seu ‘entre-lugar’8! (ibid.,
p. 79).

Cronin (2000, p. 23) afirma que “os relatos [de viagem] sdo eles mesmos

intérpretes ativos [... de uma dada] cultura pela qual viajam [..., €, nesse sentido,]

80 /...] movement, transportation, displacement, both on a physical and a metaphorical level.

81 [...] their faithfulness to the reality or the words they interpret, in their reading and rendering of
places, people, texts which we can only access through them [...] the intercultural interpreter and
his/her 'in betweeness'.
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sdo traducdes de uma cultura para a lingua [do viajante]”®2. Da mesma maneira que
a traducdo, os escritos de viagem oferecem a seus leitores um construto de outra
cultura, nesse caso criado pelo escritor viajante. Sua versao dessa outra cultura
produz o que poderiamos chamar de sua traducdo daquela, ao interpretar o que é
desconhecido e nao familiar, de modo que o leitor de sua comunidade de origem
possa assimilar e compreender os fatos narrados. Segundo Bassnett (2007), “o
escritor de viagem opera em um espac¢o hibrido, um espaco entre culturas, da
mesma forma como o tradutor opera num espago entre linguas, um espaco

transgressivo, normalmente chamado de ‘terra de ninguém’”®® (ibid., p. 22).

Bassnett (2004) declara que, tanto tradutores quanto viajantes estdo
engajados em interagir com outras linguas e outras culturas, ja que a lingua esta
inserida na cultura, e os atos de fala (Austin, 1990) ocorrem sempre em um
determinado contexto cultural. Esse paralelo entre ambos parece real, ja que
tradutores e viajantes produzem distintas “versdes de um tipo de jornada. O tradutor
explora um texto escrito em outro tempo e lugar e o traz de volta em sua verséo [...]
em forma de tradugéo. O escritor viajante produz um tipo diferente de traducéo, a
versdo de uma viagem que ele afirma ter empreendido”®* (Bassnett, 2004, p. 70).
Desse modo, tradutores e viajantes estdo transformando a alteridade em uma forma
aceitavel de consumo para seus leitores. E, ao realizarem essa transformacao da
outra cultura, se utilizam de algumas estratégias, variando da ado¢do do arcaismo
ao “pidgin”®, ou empregando o uso simplificado ou ndo gramatical na lingua.
“Cada estratégia pode ser motivada por restri¢des textuais e ideologicas e transmitir

diferentes representac6es do Outro; além disso, um Unico texto pode explorar uma

82[...] the accounts themselves are active interpreters of the culture through which they travel. They
are [...] translations of a culture into language.

8 The travel writer operates in a hybrid space, a space in-between cultures, just as the translator
operates in a space between languages, a dangerous transgressive space that is often referred to as
‘no-man’s land’.

84 [...] versions of a kind of journey. The translator explores a text written in another time and place
and brings back his or her version [...] in form of translation. The travel writer produces a different
kind of translation, a version of a journey that he or she claims to have undertaken.

85 O “contacto prolongado entre falantes que, revelando necessidade de comunicarem entre si, no
dispdem, contudo, de uma lingua em comum” resulta na criagdo de uma lingua possivel para esses
falantes, o pidgin (Costa; Aguiar e Silva, 2008, p. 20-21).
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variedade de estratégias de traducao diferentes ou manter as mesmas do comego ao
fim”® (Polezzi, 2016[2001], p. 83).

Nesse contexto, para traduzir as diferengas interculturais, valorizando as
diferencas entre o estranho e o familiar, de acordo com Agorni (2002), tradutores e
escritores viajantes podem, por exemplo, langar mao de uma série de “oposigdes
binarias, como por exemplo norte/sul, civilizado/selvagem, masculo/efeminado,
etc., que sdo frequentemente associadas a estratégias de intensificagdo. O familiar
e o estranho [... sdo] constantemente colocados frente a frente, e o viajante [... é] o
juiz dessa competicao™®’ (ibid., p. 103). Outros recursos retoricos também podem
surgir nos relatos: “ironia, que [... permite] aos viajantes se distanciarem das
narrativas [... e também] o assunto incomparabilidade, que [... permite] a eles
sustentarem que nenhum dispositivo de linguagem seria apropriado para traduzir a

intensidade de certos aspectos do estrangeiro”® (ibid., p. 104).

Assim, embora os relatos de viagem possam trazer algum viés imperialista,
quando o escritor viajante relata sobre sua experiéncia em um pais ocidental de
cultura hegemonica, eles recontam situacdes e didlogos do estrangeiro, no periodo
e no local da viagem, ocasidio em que o “viajante-tornado-escritor”®® (Polezzi,
2016[2001], p.82) escreve para leitores de sua comunidade de origem, que aceitam
os relatos como auténticos, de acordo com Bassnett (1998). A traducao intercultural
desempenha entdo um importante papel na decodificacdo desses relatos de viagem,
porque, através deles, esses leitores sdo convidados a compartilhar uma experiéncia
que realmente ocorreu, mesmo que ndo tenham competéncia linguistica para
acessar a cultura descrita. Assim, podem experimentar, ainda que apenas por meio
da leitura, habitos e costumes da outra cultura, detalhados na narrativa de um

escritor viajante (Cronin, 2000).

86 Each strategy can be motivated by textual and ideological constraints, and convey different
representations of the Other; besides, a single text may exploit a range of different translation
strategies or stick to the same throughout.

87 /...] binary oppositions, such as North/South, civilized/wild, manly/effeminate etc., which were
often associated with strategies of intensification. The foreign and the familiar [...] constantly put
in opposition to each other, and the traveler [...] the judge in this competition

8 Jrony [...] travelers to distance themselves from their narratives and [..]. The theme of
incomparability [...] enabled them to maintain that no language device was appropriate to translate
the intensity of certain aspects of the foreign.

8 “traveler-turned-writer”
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A vista disso, podemos perceber que se estabelece um pacto, firmado entre
escritor e leitores, ja que estes ndo esperam ler um romance, mas assumem que
poderdo identificar as experiéncias do autor em uma outra cultura, documentadas
em seu texto. Segundo Bassnett (1998), esse pacto sobre a nogdo de autenticidade
das narrativas € a base dos relatos de viagem, através do qual os leitores abrem méao
de sua incredulidade e seguem a pretensdo do autor. Esses leitores compactuam
inclusive com os dialogos, aceitos como legitimos, e ndo como ficticios, ja que nao
seria possivel deduzir se aquelas conversas traduzidas nos relatos de viagem de fato
ocorreram, segue a autora. Dessa forma, os leitores aceitam que viajantes podem
conversar com qualquer um, em qualquer lugar do mundo, e que registram suas
conversas em forma de discurso direto. Dito por Agorni (2002), os leitores acatam
0 que lhes é estranho como estranho, mesmo que os relatos se manifestem com

contornos bem familiares.

Também relevante nesse contexto, afirma Moraes (2010), € o fato de os
termos empregados para caracterizar o processo tradutdrio nos Estudos Descritivos
da Tradugdo serem “metaforas espaciais, como centro, periferia, transferéncia,
troca, [... ou termos que] denotam sentido de proximidade ou distanciamento:
doméstico, estrangeiro, intracultural, intercultural, contato [, ... ou ainda] palavras
que tém sentido de deslocamento [... :] migragdo, exilio, diaspora” (ibid., p. 49).
Todos esses termos podem ser reunidos em uma Unica palavra: mobilidade. De fato,
viajar requer forgosamente algum tipo de traducédo, e a met&fora de viagem pode
definir a traducdo como transferéncia e mobilidade (Polezzi, 2016[2001], p. 1) —e

vice-versa.

E para dar vida aos meus relatos de viagem, tratamos adiante de outros
conceitos: do género textual carta e dos conceitos de elementos prosddicos,
elementos morfologicos e elementos sintaticos como recursos textuais, estratégias

registradas nas cartas que auxiliam na construcdo de significados culturais no texto.

2.5
Outros Conceitos

Com o objetivo de poder analisar mais profundamente os dados desta

pesquisa, juntamente com a fundamentacdo tedrica anteriormente exposta,
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apresentamos nesta secdo 0s conceitos que complementam o arcabougo teorico

utilizado no presente trabalho: carta pessoal e recursos textuais.

Abordamos inicialmente a carta, ndo s6 como instanciacdo de um género
textual dialégico, mas também como uma forma de escrita que combina o texto

com o registro de mudangas sociais.

251
Carta pessoal, um conceito basilar

Géneros textuais devem ser contemplados como préaticas socio-discursivas,
em suas mais variadas formas, segundo Marcuschi (2002, p. 20). Sdo “uma
categoria distintiva de discurso de qualquer tipo, falado ou escrito, [... e] um artefato
cultural construido historicamente pelo ser humano” (ibid., p. 29). Assim, a carta
pessoal juntamente com um telefonema, uma receita culinaria, uma bula de remédio
ou uma reportagem jornalistica sdo, segundo o autor, exemplos de géneros textuais,
instrumentos maleaveis que “contribuem para ordenar e estabilizar as atividades
comunicativas do dia-a-dia” (ibid., p. 19), e que “se ddo materializados em

linguagem”, escreve Marcuschi (2003, p. 9).

Ainda conforme Marcuschi (2002), em um género textual realizam-se tipos
textuais, e normalmente um texto é tipologicamente heterogéneo. Em geral, 0s tipos
textuais englobam poucas categorias, como: narragao, argumentacao, exposicao,
descricdo, injungdo. Uma carta pessoal, por exemplo, “pode conter uma sequéncia
narrativa (conta uma historinha), uma argumentacdo (argumenta em funcéo de
algo), uma descricédo (descreve uma situacdo) e assim por diante” (ibid., p. 23). Para
o0 teodrico, “o tipo textual define-se pela natureza linguistica de sua composi¢édo
(modalidade, estruturas sintaticas e lexicais, tempos verbais, relacdes ldgicas,
estilo, etc.)” (Marcuschi, 2003, p. 17), e, desse modo, género e tipo se
complementam na producao textual. Em particular, o texto do género carta pessoal,
com seus diversos tipos textuais, quando lido, se transforma em um evento

discursivo, caracterizando-o como uma grandeza sociointerativa (ibid., p. 17).

Examinando o género epistolar como evento discursivo realizado entre seus
escritores e leitores, Stanley (2004) afirma que ele representa instancias de alguns

documentos de vida, como diarios ou cartas, que nos ultimos vinte anos
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representaram uma grande expansao de trabalhos a respeito de histdrias de vida e
autobiografias, especialmente nas Ciéncias Sociais, mesmo que “‘documentos de
vida’ tenham sido considerados problematicos, ignorados ou tratados como
marginais, cabendo aos diarios receber parca atencio, e, as cartas, menos ainda”®
(ibid., p. 203). E embora seja considerado muitas vezes um género de menor
prestigio literario, o género epistolar se assenhora dos “mais antigos procedimentos
retoricos [, ndo se afastando] da arte oratoria” (Haroche-Bouzinac, 2016, p. 93).
Entretanto, seu carater hibrido e seu aspecto multiplo, prossegue a autora,
constituem sua flexibilidade e riqueza, que ensejam suas diversas formas e usos.
Apresentando-se como um género de fronteira, deslocado do ambito do discurso
para o literario, “a carta ¢ um cadinho onde ainda podem brotar formas novas”
(ibid., p. 26); ela é porosa a outros tipos de escrita, uma vez que uma carta pode ser
escrita, por exemplo, como um telefonema, uma conversagao, ou uma referéncia de
trabalho, segundo Stanley (2004, p. 218).

Essa flexibilidade da carta define as diferentes ramificacGes do género; entre
eles, figura a carta familiar, que “se beneficia da liberdade permitida pela
proximidade dos vinculos [, e que] sugere igualmente o surgimento do habito de
frequentagdo” (Haroche-Bouzinac, 2016, p. 41), mantendo-se no limiar do registro
cortés. E esse registro das informacgdes privadas constantes da carta familiar
encontra nela um eficiente canal de divulgacéo, como se ela desempenhasse o papel
de um jornal, segue a autora (ibid., p. 56).

Circulando no dominio das atividades humanas privadas, a carta pessoal®® é
um género textual essencialmente dialogico (Silva, 2002, p. 195), e esse movimento
de dialogo se origina na troca propriamente dita das cartas, quando o destinatéario
de uma serd possivelmente o remetente da préxima, alternadamente, em um
processo encadeado e continuo, dentro de um contexto social. Nesse jogo dialdgico,
prossegue Silva (2002), a estrutura da composicao textual da carta estd embasada

nas sequéncias que delineiam a interacdo, contando inclusive com marcas

90 /...] ‘documents of life’ have been seen as problematic and either ignored or treated as marginal,
with diaries receiving scant attention and letters even less.

91 0 emprego da expressdo “carta familiar”, por Haroche-Bouzinac (2016), se refere a carta missiva,
aquela que é enviada aos mais velhos e, em tempos recentes, refere-se ao estilo epistolar adotado,
menos pomposo, diferentemente de cartas protocolares; a autora Silva (2002) trata da “carta pessoal”
como “uma produgdo de linguagem, socialmente situada, que engendra uma forma de interagdo
particular” (ibid., p. 80). No presente trabalho, utilizaremos os dois termos de modo intercambiavel.
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linguisticas de informalidade, perceptiveis através da “escolha de um registro de

vocabulario proximo do oral” (Haroche-Bouzinac, 2016, p. 134).

De acordo com Haroche-Bouzinac (2016, p. 11), essa interacdo € uma
conversa com o ausente, realizada por meio da carta, que atua como um objeto de
troca. Ela substitui a presenca do remetente (ibid., p. 61) através de sua dimensao
material, moldada a personalidade de quem a escreve. Assim, ainda segundo a
tedrica, o conteldo de sua mensagem se integra a outros elementos para além da
escrita, como a decoragdo do texto em si, 0 espaco do papel ocupado de forma
particular, alguma fragréncia, - e até mesmo “as manchas de café marcando as
paginas [-, todos os elementos trazendo] indicios ‘daquela pessoa’%? (Stanley,
2004, p. 209), e compondo de sentidos outros, que ndo somente a visdo, a
materialidade da carta. Essa conversagdo, met&fora recorrente no campo epistolar,
é 0 exercicio de fantasia da presenca e da fala, de um dialogo ilusorio, que evoca
uma voz familiar gravada na memoria do leitor, conforme Haroche-Bouzinac
(2016, p. 130), e que, dessa maneira, pode nos levar a experimentar
imaginariamente as situacdes relatadas e a refletir sobre questdes sociopoliticas
mencionadas pelo escritor (Toledo, 2015).

Nesse contexto, 0s contatos interpessoais entre aqueles que estdo distantes
e que mantém lacos afetivos sdo realizados em um evento comunicativo pelos
remetente e destinatario, através de “sistemas de crengas, de valores e de saberes,
filiados a quadros de atividades de uma formac&o social, construidos no seio das
praticas sociais reais da vida cotidiana, deixando assim entrever o papel e a
identidade social assumida por cada um deles” (Silva, 2002, p. 100). E esse evento
comunicativo pode trazer testemunhos de “um saber antropoldgico sobre os
comportamentos humanos, modelizando algumas atitudes da vida” (Haroche-

Bouzinac, 2016, p. 16).

Como resultado desse movimento de interacdo, de troca de cartas entre autor
e destinatario, em alguma medida regular e continua, surgem colecfes de cartas,
que algumas vezes sao constituidas apenas por um dos lados de uma determinada
correspondéncia que ndo se perdeu, segundo Stanley (2004), “pela suposta

importancia de um dos autores das cartas, [...] ou talvez pelo contetdo [...] (relativo

921 ...] coffee stains marking the page [...] signal ‘that person’.
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a um momento da vida de alguém, ou a circunstancias de escrita, como por
exemplo, tempo de guerra ou emigragdo)”® (ibid., p. 210). E embora o
entendimento por parte do leitor da porcdo de correspondéncia que restou integra
possa ser de alguma forma influenciado pela perda da outra parte, esta nem sempre
se mostra interessante ou acrescenta alguma coisa a compreensao do todo, mesmo
que surjam hiatos no que foi inicialmente escrito. Ainda de acordo com a autora, é

de se ressaltar que

0 que foi preservado ¢ ainda ‘uma cole¢do’, que fornece o
registro de uma vida epistolar, individual (se apenas um ‘lado’ da
correspondéncia sobrevive), ou compartilhada [, ... e que se]
constitui [em] ‘uma narrativa’, em dois sentidos [:... a cole¢ao]
traca uma trajetoria geral dos eventos epistolares [, ...e] tem uma
forma cronoldgica ou sequencial (a defini¢cdo basica do que é
uma narrativa), [além de também estabelecer, através da parte
preservada da colecdo,] a Unica narrativa epistolar, devido a
passagem do tempo e a imprevistos, [...] possivel nessas
circunstancias® (ibid., p. 221).

Refletindo sobre os assuntos tratados nas cartas pessoais, Stanley (2004)
afirma que eles versam sobre temas sempre atuais: a “vida diaria; o passado, 0
presente e o futuro do relacionamento entre escritor e destinatario; eventos
familiares e publicos; pessoas conhecidas em comum etc.”® (ibid., p. 212).
Haroche-Bouzinac complementa que o género epistolar tem uma reserva de
lugares-comuns, um “armazém” (Curtius, 1954 apud Haroche-Bouzinac, 2016, p.
98) de temas esperados, abordados em cartas de diversos autores, que atribuem ao
género epistolar um carater repetitivo. No entanto, cada correspondéncia compde
seu proprio acervo de temas, histérico e socialmente determinado, inspirado no
arsenal disponibilizado pela mais antiga retorica, e completado por assuntos
proprios. Do ponto de vista do destinatario da carta pessoal, ao 1é-1a, ele “revela o
grau de cumplicidade e entendimento que se instaura no comércio epistolar” (ibid.,
2016, p. 101).

93 [...] because of the presumed importance of one of the letter writers [...] or perhaps because of
the content [...] (such as concerning a momentous time in someone’s life, or the circumstances of
writing, for example, wartime or emigration).

94 [...] what remains is still ‘a collection’ and provides the record of an individual (where only one
‘side * of a correspondence survives) or a shared epistolary life[...] constitutes ‘a narrative’, in two
senses[...] charts the overall trajectory of the epistolary events [...] has a chronological or
sequential form (the basic definition of what a narrative is)[...] provides the only epistolary
narrative that, because of time’s passing or vagaries, [...Jnow possible.

9 [...] daily life; the past, present and future of the relationship between the writer and addressee;
familiar and public events; people known in common; and so on.
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Independentemente do seu assunto, “a carta ¢ uma forma de escrita de si”
(Martins, 2016, p. 67); um exercicio de si, acrescenta Santos (2010), propiciando
tanto ao destinatario como ao signatario a oportunidade de analise e ponderacéo,
ndo exatamente sobre ser decifrado, mas “como uma abertura que se da ao outro
sobre si mesmo” (Foucault, 1983 apud Santos, 2010, p. 58). Ela € o espelho da alma,
completa Haroche-Bouzinac, utilizando a metafora - espelho, reflexo -, que “alude
a modelo, retrato e lugar de reflexdo ou meditagdo. A esses trés aspectos
correspondem trés intencdes: a direcdo moral, o desabafo e o nascimento de
reflexdes” (ibid., 2016, p. 144). Portanto, ao eternizar um instante em um texto, a
carta “compartilha algumas complexidades temporais de fotografias [, ...] e tem
uma qualidade semelhante a de ‘moscas no ambar’, [de modo que o] aspecto do
‘tempo [verbal] presente’ persista”® (Stanley, 2004, p. 208), mesmo que autor e
leitor ja estejam mortos. Assim, ela se torna memoria de uma vida, contextualizada
de forma socio-historica, e relermos cartas pode nos trazer a sensacao de repisarmos
acontecimentos, de nos divertirmos com intrigas e aventuras dos protagonistas
descobertas em um momento futuro. E também de voltarmos atrés para refletir

sobre esses acontecimentos, segundo Haroche-Bouzinac (2016, p. 178-179).

Mesmo com o surgimento de modernos meios de comunicacdo, a carta
ainda é uma pratica que se perpetua em locais onde 0 acesso a esses meios é precario
ou inexistente, de acordo com Santos (2010, p. 55). Além disso, ela confirma a
solenidade do escrito, e seus “aspectos heuristicos [...,] bem como seu lugar no
dialogo cientifico, constituem objeto de investigacdes, que permitirdo compreender
os limites de um ‘pensar por meio de cartas’” (ibid., p. 215). Em dltima instancia,
por estarem associadas a vidas reais, cartas sdo relevantes; € possivel encontra-las
“refletidas aqui e ali em outras versdes representativas de ‘uma vida’, em
fotografias, diarios, autobiografias, memorias e biografias (inclusive de outras
pessoas, que ndo sO seu proprio autor), recompondo, desse modo, um

caleidoscopio”®’ (Stanley, 2004, p. 224) de todas essas representacdes de vida.

9 | etters [...] share some of the temporal complexities of photographs [...] and have a similar flies
in amber’ quality [...] this ‘present tense’ aspect of a letter persists.

9 [...] refracted back and forth across other representational versions of ‘a life’, in photographs,
diaries, autobiographies, memoirs and biographies (including those of other people and not just the
particular letter writer), thereby piecing together a kaleidoscopic image of them.
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A traducdo dessas vidas em cartas pessoais utiliza-se de recursos textuais,
que demonstram as particularidades de ambas as manifestagdes da lingua, oral e
escrita: a espontaneidade e a falta de uma prévia elaboracdo na realizacdo da
interacdo oral, que moldam seu carater de ndo poder ser corrigida, sdo opostas ao
texto epistolar, que demonstra ndo so treino, mas também senso de responsabilidade
na escrita, 0 que se constata na disposicao grafica e organica do texto, segundo Pinto
(2001[1990]). A autora conclui que os textos das cartas podem ser hibridos,
apresentando, “no plano da lingua escrita, 0 contraponto da conversagao, no plano
da oralidade” (ibid., p. 77).

Para estudarmos alguns recursos textuais, constantes dessas cartas, que nos
auxiliam na analise de meu processo de adaptacdo intercultural, durante minha

estada na Alemanha com minha familia, apresentamos a proxima secao.

252
Recursos Textuais

Sendo o texto um objeto de diversas conceitua¢fes no campo da Linguistica,
adotamos no presente trabalho a combinacdo da posigdo defendida por Halliday
(2000[1994]), para quem os textos (orais ou escritos) estdo relacionados ao sistema
de uma dada lingua, para a construcdo de significados, que sdo produzidos sob a
influéncia das escolhas que o falante faz ao se expressar em determinado contexto,
com aquela sustentada por Koch (2003 [1997]), que afirma ser o texto a forma
basica de interacdo por meio da linguagem, circundado pelos contextos situacional,
sociocognitivo e cultural, que interferem diretamente em sua constituicdo, seu

funcionamento e em seu processamento estratégico-interacional.

Para Halliday (2000[1994]), o texto se insere em um sistema de dados do
contexto, composto de uma rede de funcGes basicas da lingua, relativamente
independentes, que foram chamadas pelo autor de metafuncdes, estabelecendo a
relacdo entre a estrutura e a funcdo dessa lingua. Essas metafuncdes sdo trés: i)
ideacional, tratando das relacdes e processos; ii) interpessoal, que trata da interacéo

entre falantes; e iii) textual, que se ocupa da mensagem em si.

Segundo Koch (2003 [1997]), para o processamento textual contribuem

grandes sistemas de conhecimento de cada individuo, também em nimero de trés:
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i) o linguistico — as escolhas lexicais —, ii) 0 enciclopédico — a visao de mundo
armazenada em sua memoria —, e iii) o interacional — o conhecimento sobre forma
de interagdes verbais, ai incluido o conhecimento ilocucional, “que permite
reconhecer [que ...] objetivos ou propdsitos [...] um falante, em dada situacdo de

interacdo, pretende atingir” (ibid., p. 32-33).

Diante disso, analisamos na proxima secao a construcao de significados que
emergem dos excertos das cartas — 0s textos —, considerando 0S recursos
empregados — elementos prosodicos (sistema de conhecimento de formas
interacionais), elementos morfoldgicos (sistema de conhecimento linguistico -
escolhas lexicais, e metafuncéo interacional) e elementos sintaticos (metafuncéo

textual) —, que estruturam o texto.

2521
Elementos Prosddicos

As funcbes da linguagem - contar historias, narrar fatos, veicular
informacgdes, expressar-se, comunicar-se -, de acordo com Almeida (2006), tém
maior ou menor valor em uma determinada comunidade linguistica, o que pode ser
atribuido a cultura subjetiva dessa comunidade (Bennett, 1998) (cf. 2.2.3). E a
lingua oral dessa comunidade linguistica reflete a priorizacédo de certas funcdes da
linguagem, deixando transparecer “a identidade cultural de um povo, [que] ndo sé
se manifesta na sua lingua, [...] percebida em sua morfologia, sintaxe e estilistica,
como também na sua maneira [...] de usar a lingua para se comunicar” (Almeida,

2006, p. 30-31).

No que se refere ao aspecto interativo da comunicacdo, ele é especialmente
relevante para as culturas de alto contexto, segundo Hall (1981[1976]) (cf. 2.2.3).
Assim, sendo atribuidas aos brasileiros as caracteristicas de um povo de alto
contexto, conforme Almeida (2006), essas caracteristicas se refletem na lingua e no
modo como a empregam para se comunicar através da ampla utilizagdo de “recursos

estilisticos e ndo-verbais em seu discurso cotidiano” (ibid., p. 33).

Os brasileiros utilizam com frequéncia em seu discurso vocabulos
expressivos e onomatopeias, ainda de acordo com a autora, que define o primeiro

termo como “palavra formada via sugestdo fonologica, [e o segundo como] o
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processo de formacdo de uma palavra a partir da reproducao aproximada [...] de um

som natural a ela associada” (ibid., p. 35).

Essa expressividade pode ser observada com clareza na presenca da lingua
oral empregada na lingua escrita, mesmo que o estatuto que rege essa lingua escrita
seja (em geral) Unico e préprio, munido de um grau de formalismo adequado a cada
texto, diferentemente daquele que conduz a lingua oral (Pinto, 2001[1990]). Assim,
nem sempre a oralidade estd ausente de um texto escrito, pois ela se insinua, muitas
vezes orientando a escrita pela fala, nos planos da ortografia e da fonética, e também
no plano da semantica, tornando “dificil para o redator o controle do material

linguistico pertinente [ao texto]” (ibid., p. 91).

Especialmente na lingua portuguesa, uma pequena parte do vocabulario e
dos processos gramaticais é iconica, segundo Ilari (2012[2002]), porque “reproduz
caracteristicas das realidades de que falam” (ibid., p. 111). Em consonancia com
Almeida (2006), llari (2012[2002]) afirma que entre as principais demonstracfes
de motivacdo iconica esta a onomatopeia, procurando imitar ritmos e timbres, sons
de vozes ou ruidos confusos, como “balacobaco”, “bafafa” ou “ti-ti-ti” (ibid., p.
114), além de ocorrer muito frequentemente em historias em quadrinhos, onde séo
criadas para reproduzir sons ndo linguisticos, como “cras”, “trinc”, (ibid., p. 114),
uma aluséo ao ruido da quebra de vidro, resultado do despedacar de muitas tacas

simultaneamente.

Outros efeitos icbnicos sdo elencados por llari (2012[2002]): ndo s6 o
alongamento extraordinario da silaba tdnica de um vocabulo, como podemos
observar no exemplo de Oliveira (2012, p. 48) “Era um peixe gra-a-a-ande!”, e
imaginamos que o tamanho desse peixe é bem maior do que simplesmente grande,
como também a maneira de se pronunciar uma palavra, destacando suas silabas
atraveés da articulacdo de unidades muito curtas, que é a pronuncia staccato. Em seu
exemplo, llari (ibid., p. 115) apresenta a frase “SO A-MA-NHA!”, ao finalizar um
dialogo, soando bem diferente da mesma frase ‘S6 amanha!’, onde 0 ritmo da
pronuncia staccato do primeiro exemplo realga um sentimento, talvez impaciéncia,

contrapondo-se a quase neutralidade da segunda frase.

De fato, ndo s6 os exemplos citados por Oliveira e llari, mas também,

segundo Hinton, Nichols e Ohala (1994, p. 2-5), entonacdes que revelam o estado
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emocional ou fisico do falante, frases que imitam sons ambientes, emprego de
VOgQais e consoantes para atribuir caracteristicas visuais, tateis, ou ainda de tamanho
e forma de um objeto sdo manifestacdes do simbolismo sonoro. Esse conceito, de
acordo com os autores (ibid., p. 2), é “a ligac@o direta entre som e sentido [, ...
ocorréncia frequente na] linguagem humana [, ... na qual ha] aspectos onde som e

sentido estdo completamente unidos”%.

Essa “relacdo sistemética hipotética entre som e significado”® (Ohala,
1994, p.1) desempenha importante papel nos dominios da semantica e da
pragmatica, conforme Hinton, Nichols e Ohala (1994, p. 10), quando o vocabulario
do simbolismo sonoro € empregado para imitar sons internos (fisicos) do falante ou
de seu entorno; para expressar estados emocionais do falante ou relacBes sociais
através do modo verbal ou do emprego do diminutivo, por exemplo; para destacar
caracteristicas de objetos ou atividades; para marcar a entonacdo do discurso; para
expressar a relacdo afetiva do falante com o objeto ou com o contexto, podendo

revelar, assim, os implicitos da lingua.

Portanto, a lingua € viva, e seus sons podem ser a manifestacdo de
“sensagoes, impressoes e ideias por meio de acento, entonacao, ritmo, altura ou
também pelo modo de articulagio dos fonemas” (Oliveira, 2012, p. 49). E possivel
intuir que os efeitos causados por essas manifestacfes estejam de alguma forma
vinculados ao estado emocional que o falante /escritor gostaria de deixar

transparecer ao seu interlocutor/leitor, consciente ou inconscientemente.

Nesse contexto, Bagno (2016, p. 425) aponta a interjeicdo como uma das
representacoes desse “fenomeno de entoagao [...e] prosodico, [... ja que ndo é] uma
categoria lexical plena como as demais”. Assim, qualquer palavra ou até mesmo
uma frase inteira pode se tornar uma interjeicdo, seguida de ponto de exclamagéo,
como os exemplos citados pelo autor: “Fogo!”, “Chegal”, “Valei-me, minha Nossa
Senhora da Abadia!”. Além disso, em definicdo de Cunha & Cintra (1985 apud
Bagno, 2016, p. 426), “a interjeicao ¢ uma espécie de grito com que traduzimos de

modo vivo nossas emogoes”.

% [...]is the direct linkage between sound and meaning. [...] Human language has aspects where
sound and meaning are completely linked [...].
99 1...] hypothesized systematic relationship between sound and meaning.
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Definitivamente, prossegue Bagno (2016), ndo € possivel “eliminar as
‘interferéncias da fala na escrita’. [...] Afinal, se a escrita foi inventada como um
meio de registrar a fala, eliminar as interferéncias da fala na escrita seria, pura e

simplesmente, eliminar a escrita” (ibid., p. 345).

Isto posto, também os elementos morfoldgicos podem contribuir para
sublinhar as emocdes e as sensa¢des subentendidas no texto, e, portanto, passamos

a anélise da selecdo desses elementos na proxima segao.

2.5.2.2
Elementos Morfolégicos

Tendo em vista que o complexo sistema de uma lingua € composto de varios
estratos, segundo Halliday (2000[1994]), o teérico cunhou o termo lexicogramatica,
e atribuiu a ela a funcéo de nucleo central de uma lingua, j& que léxico e gramatica
nao estdo dissociados um do outro e “sdao apenas os diferentes polos extremos de
um mesmo continuum, [...pois] sdo o mesmo fendmeno, visto de perspectivas
opostas”1® (ibid., p. 15). Bagno (2016) comenta o conceito de lexicogramatica,
esclarecendo que ela “se manifesta no discurso, sempre na forma de textos (falados
ou escritos), na interacdo social [, ... e que, portanto, €], o motor de tudo quanto

fazemos com linguagem” (ibid., p. 346).

Em vista disso, segue o0 autor, no uso da linguagem ndo ha hierarquia entre
Iéxico, gramatica, discurso e semantica, cujas fronteiras ndo sdo permanentes,
sendo todos igualmente importantes em determinados pontos do processo de
expressao de nosso universo mental, que na verdade s6 ganha contornos de forma
e conteudo através do intercdmbio continuo com outros universos mentais. Diante
desse carater pouco preciso da lingua, também as classificacdes gramaticais tém em
seus dominios conceituais um nucleo, mais claramente delineado, e margens pouco
nitidas, e, portanto, essas “classificacfes gramaticais ndo podem ser tomadas

como fixas e definitivas [; ... nelas] as palavras navegam [...] sem respeitar

100 [...] are merely different ends of the same continuum, [...] are the same phenomenon as seen
from opposite perspectives.
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fronteiras rigidas, sem se encaixar de uma vez por todas nessa ou naquela classe”

(ibid., p. 346).

Ademais, Mira Mateus et al. (1983) afirmam que o usuario de uma lingua
tem objetivos comunicativos em sua utilizagdo, e um deles é “tornar publicos
estados interiores e compromissos, [...] ou posi¢des sobre um dado universo de
referéncia - fazendo acusacdes, criticas, elogios, exprimindo concordancia, apoio
etc.” (ibid., p. 41).

No contexto acima delineado, examinamos 0 que as autoras classificam
como principais categorias sintaticas®l: as categorias lexicais nome, verbo,
adjetivo, advérbio e preposicao. Para o presente estudo, selecionamos, entre estas
categorias lexicais, verbo, nome, adjetivo e advérbio, considerando que nelas
podemos encontrar elementos que evidenciam significados relevantes para nossa

analise dos excertos das cartas.

Usamos a “Gramatica Pedagdgica do Portugués Brasileiro” (Bagno, 2016)
como referéncia para os termos gramaticais que analisaremos em seguida, ja que a
tessitura desta pesquisa tem suporte nas teorias da lingua em uso, e por essa razdo
entendemos que Bagno (2016) estd mais alinhado a elas do que as gramaticas
tradicionais do portugués. O autor afirma que “é do uso que se depreende a
gramatica, € do discurso que se chega nas regularidades (sempre instaveis e
provisorias) da lingua, [... €] que so existe lingua se existem falantes dessa lingua,

ou seja, so6 existe lingua em uso” (ibid., p. 20).

Isto posto, descrevemos a seguir as quatro classes de palavras previamente

selecionadas, reunidas em trés categorias, a saber: verbo, nome e advérbio.

O verbo ¢ uma classe de palavras essencial “para a articulagdo e expressao
do conhecimento e da interagdo social” (Bagno, 2016, p. 509), e sua defini¢ao ¢
baseada em suas caracteristicas sintaticas, semanticas e discursivas. Para o presente
trabalho, séo relevantes as duas Ultimas: como caracteristica semantica, conforme
Bagno (2016, p. 509), o verbo expressa o0s estados das coisas, ou seja, as agoes, 0S

estados e 0s eventos de que precisamos dar conta quando falamos ou escrevemos;

101 Apesar de serem conceitos proximos, mas ndo idénticos, ndo consideramos no presente estudo
as diferencas entre ‘categorias gramaticais’, ‘categorias sintaticas’, ‘classes de palavras’ e
‘categorias lexicais’.
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ja como caracteristica discursiva, o verbo é uma "palavra (i) que introduz
participantes no texto, via processo de apresentacdo, por exemplo; (ii) que os
qualifica devidamente, via processo de predicacdo; (iii) que concorre para a
constituicdo dos géneros discursivos, via alternancia de tempos e modos".
(Castilho, 2010 apud Bagno, 2016, p. 509).

Segundo Mira Mateus et al. (1983), alguns verbos sdo avaliativos, ou seja,
tém como propriedade semantica serem “predicadores que exprimem uma reacao
subjetiva ou de avaliacdo do estado de coisas descrito [na frase]” (ibid., p. 411).
Bagno (2016) os nomeia como afetivos, “elemento[s] da linguagem que
exprime[m] interesse pessoal do escritor/locutor, ou aspectos subjetivos de seu
pensamento, e cujo emprego suscita um conjunto de associacdes emotivas,
positivas ou negativas” (ibid.,, p. 590). Alguns exemplos desses verbos,
relacionados pelas autoras (1989, p. 411) e por Bagno (2016, p. 590) sao,
respectivamente, contrariar e espantar, interessar e surpreender. Mira Mateus et al.
(1983, p. 417) também mencionam verbos avaliativos factivos, e sua caracteristica
consiste em o falante considerar verdadeira a proposi¢do externada na oragdo
subordinada. Alguns exemplos desses verbos: achar, detestar, gostar.

As tedricas destacam ainda (ibid., p. 414) os verbos declarativos, utilizados
para completar ou esclarecer a fala de alguém, e de atividade mental, cuja “funcao
prototipica [é] a de predicado, [...permitindo] a expressdo de um posicionamento
do falante diante do que € dito, [... relacionando-se] ao grau de comprometimento
do falante em relacdo a informacao dada” (Fortilli, 2015, p. 1067). Alguns verbos
declarativos sdo observar, concluir, sugerir; e, de atividade mental, achar, ignorar,

duvidar.

Além disso, Mira Mateus et al. (1983, p. 418) também nos apresentam 0s
verbos volitivos e optativos, expressando possibilidade e desejo, principios
subjetivos, como, por exemplo, preferir, querer, tentar; de julgamento, que se
referem a um contexto que favoreca ou desfavoreca um individuo, e séo exemplos
desses verbos aprovar e reprovar; e declarativos de ordem, introduzindo um

comando, como conseguir, exigir, permitir.

Por fim, Mira Mateus et al. (1983, p. 421) nos mostram 0s verbos

causativos, que retinem as ideias de obrigatoriedade e consentimento, provocando
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a acdo de outros e dos proprios falantes, como deixar, fazer, mandar, e Freire (2013,
p. 63 passim.) apresenta 0s perceptivos, que assinalam o tipo da informacao
percebida, considerando o grau de comprometimento do falante com a verdade do

que é dito, como ouvir, sentir, ver.

Em seguida, reunimos substantivos e adjetivos na mesma categoria “nome”,
em razdo de sua estreita relacdo, relacdo essa reiterada por Bagno (2016), ao
mencionar a similaridade existente entre ambos, como marcas de género e nimero,

entre outras.

Para tratar do substantivo, Bagno (2016) amplia o enfoque dado a eles por
Camacho, Dall’ Aglio-Hattner e Gongalves (2008 apud Bagno, 2016, p. 695), que
“propdem uma classificacdo [do substantivo em trés...] entidades [... que eles]
podem denominar”, a saber: objetos concretos, estados das coisas (ambas entidades
representando o mundo real) e entidades abstratas (mundo mental). Para Bagno
(2016), essa abordagem “poderia incluir uma quarta ordem de entidades, aquelas
que habitam um terceiro mundo, isto é, um mundo que ndo é real nem mental,
porém virtual, [...] e que se colocaria entre a primeira e a segunda ordem

[anteriormente] proposta” (ibid., p. 696).

Assim, a sugestdo ampliada do autor para apontar as entidades que o

substantivo pode representar € retratada na Figura 7 abaixo, com respectivos

fé, duvida, saudade

Mundo Mental
banho, unifo, adiamento ideias, sentimentos
Mundo Real
chat, download, site, e-mail| eventos, acoes, estados
Mundo Virtual
ar, boca, casa, dicionario objetos e eventos

Mundo Real
objetos concretos

exemplos:
Figura 7 — Entidades denominadas por substantivos (Bagno, 2016, p. 696)

O teodrico discorre sobre as quatro ordens das entidades: no mundo real dos
objetos concretos, as entidades tém sua existéncia legitimada pelos cinco sentidos
humanos, ocupando um lugar tridimensional em algum momento do tempo,
conforme os exemplos ar e casa; no mundo virtual, a internet e as tecnologias de

comunicacdo, de armazenamento e de compartilhamento criaram um vasto léxico,
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que representa esse universo virtual, influenciado notadamente pela lingua inglesa,
como chat ou site. Ja 0 mundo real dos eventos, acGes e estados estdo localizados
no tempo, e simplesmente se realizam, sem serem concretos, como os substantivos
banho e unido; por fim, no mundo mental as entidades sdo abstratas, situadas no
ambito da mente e dos sentimentos, sem que estejam localizadas no tempo e no

espaco, como fé e saudade.

Segundo Mira Mateus et al. (1983, p. 435-436), 0s substantivos podem ser
também semanticamente avaliativos, indicando algum grau de julgamento ou
emocao do falante/escritor, como, por exemplo, chatice, horror, maravilha, tristeza,
ou podem ainda ser modais, expressando em que grau o falante/escritor se posiciona
em relacdo a sua opinido ou julgamento, como obrigacdo, possibilidade ou

necessidade.

Embora os substantivos ndo admitam gradacdo, podem aceitar formas
diminutivas e aumentativas atraves da aposicdo de sufixos, num processo chamado
por Bagno (2016, p. 681) de processo derivacional. Esses sufixos determinantes de

diminutivos e aumentativos dos substantivos (“-inho”, “-zinho”, “-30”, etc.) podem

agregar valor afetivo ao contexto.

Passando ao conceito de adjetivo, Bagno (2016, p. 678) o trata como uma
classe de palavras que “expressa primordialmente uma qualidade, que ¢ uma
propriedade [semantica] em si mesma”. E em relagdo a propriedade morfossintatica
de gradacéo dos adjetivos, 0 autor nos mostra que a marca de grau pode se expressar
de forma analitica, com o emprego de advérbios mais, menos, muito etc., mas
também sintética, com os sufixos “-imo” (em geral utilizado em construgdes muito
rebuscadas), “-issimo” (empregado de forma erudita ou ndo, podendo ser até
aplicado a substantivos, informalmente, como adjetivo atributivo), “-ésimo” (de uso
informal, quase irbnico ou pedante, combinagdo de “-érrimo” + “-issimo”), “-
erésimo” (igualmente informal, ir6nico e pedante). Nessas duas ultimas formas, fica
clara a carga semantica que esses adjetivos pretendem transmitir. Ha ainda outras
formas de atribuir graus aos adjetivos, seja através da anteposicao de advérbios de
modo (por exemplo, imensamente), com a aposi¢ao de prefixos como “super--,

“ultra-, “arqui-*‘, ou ainda pela repeti¢ao do adjetivo, de acordo com Mira Mateus

et al. (1983, p. 303-304).
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Os adjetivos sdo empregados para qualificar uma pessoa ou uma situacao,
prosseguem as autoras, e as qualidades expressas por eles carregam em Si
significados. Por essa razao, (ibid., p. 428 passim) as tedricas classificam alguns
deles como adjetivos avaliativos, como angustiante, estranho, impressionante, e
também avaliativos factivos usados com preposicdo, através dos quais o
falante/escritor expressa sua emocdo ou julgamento diante de uma pessoa ou
situacdo, como contente por, triste por. Além dos avaliativos, Mira Mateus et al.
mencionam os adjetivos avaliativos ndo factivos, que ndo pressupdem a verdade do

seu complemento, conforme complicado, dificil, urgente.

Para analisar graus intermediarios entre os polos positivo e negativo de uma
afirmacéo, Halliday (2000[1994], p. 88) apresenta o conceito de modalidade, que €
0 conjunto ilimitado de possibilidades existentes entre sim e ndo, como algumas
vezes ou talvez. Também os adjetivos podem se apresentar como modais, segundo
Mira Mateus et al. (ibid., p. 429) — como provavel, desnecessario, impossivel,
obvio.

Chegamos, entdo, a Ultima categoria lexical selecionada para a anélise de
dados do presente trabalho, o advérbio, que é uma classe muito heterogénea, ndo
correspondendo ao conceito de que todos os elementos de uma classe de palavras
se comportam de maneira uniforme, de acordo com Bagno (2016). O autor aponta
para a dificuldade em separar a classe gramatical da fun¢&o sintatica (ibid., p. 834),
0 que vem comprovar, ainda de acordo com o tedrico, que as palavras tém de fato
uma natureza multifuncional. E exatamente por essa sua caracteristica de
multifuncionalidade, advérbios sdo muitas vezes usados como ‘“‘elementos
organizadores do discurso, no qual nos apoiamos enquanto elaboramos
mentalmente o prosseguimento da fala” (ibid., p. 845), como entdo, assim, tipo.
Estas palavras sdo apresentadas por Sousa (1997) como itens lexicais de um
conjunto que chamou de elementos conjuntivos continuativos, “com diferentes
valores sintatico, semantico e/ou pragmatico, [...] tanto na fala quanto na escrita,
[utilizados para] produzir um discurso mais coeso e coerente” (ibid., p. 28). Ao
emprega-las, segue a autora, o falante de portugués seleciona o elemento adequado

a cada situacdo, para que o interlocutor tenha melhor compreenséo de seu texto.

O advérbio é tradicionalmente classificado como invariavel, e ndo sofre

mudancas formais de género, nimero ou grau. Entretanto, segundo Bagno (2016),
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¢ comum observarmos o emprego de advérbios com os sufixos de diminutivo,
exprimindo énfase ou afetividade, como por exemplo agorinha, cedinho, a noitinha.
(ibid., p. 839).

Em relacdo ao escopo semantico, afirma Bagno (ibid., p. 835), o do advérbio
€ 0 mais vasto entre as classes gramaticais: afirmacao, negacao, davida, intensidade,
lugar, modo, tempo, ordem etc. Os advérbios terminados em ‘“-mente”,
classificados tradicionalmente como advérbios de modo, tém alta produtividade!®?,
0 que confere a eles um papel mais discursivo-pragmatico do que propriamente

sintatico-semantico, ainda segundo o autor (ibid., p. 841).

Segundo Halliday (2000[1994], p. 89), os advérbios (ou grupos adverbiais)
sdo um dos recursos lexicais que podem expressar graus intermediarios de
possibilidade entre os polos positivo e negativo de uma afirmacdo através da
probabilidade (a possibilidade de a informacdo trocada ser verdadeira) ou da
usualidade (a frequéncia com gue a informacao € verdadeira). Assim, advérbios ou
grupos adverbiais sdo recursos modalizadores da informacao, mediando a intencéo
do falante. Muitos deles séo terminados em “-mente”, como mostram os exemplos
raramente, certamente, realmente, praticamente (Halliday; Matthiessen, 2014).
Além destes, também com a funcdo modal sdo expressdes como até (mesmo), na

verdade, sem davida, (ibid.).

Em seguida, examinamos o0s elementos sintaticos, que podem contribuir

para ressaltar a expressividade na representacdo da lingua escrita.

25.2.3
Elementos Sintaticos

Como j& citamos anteriormente (cf. 2.5.2.1), brasileiros se utilizam

constantemente de recursos para imprimir expressividade a seu discurso, e, para

102 Adotamos o conceito de produtividade cunhado por Basilio (1999, p. 59), que a define “como o
conjunto de condi¢des estruturais de uma regra na defini¢do de constru¢des morfoldgicas possiveis”,
conjugado ao de Bagno (2016, p. 841), que delimita produtividade da utilizagdo dos advérbios em
‘-mente’ nas interacBes verbais como organizador do discurso, como resposta afirmativa ao nosso
interlocutor (por exemplo, exatamente) e como uso de descricdes genéricas dos estados das coisas
(por exemplo, realmente, principalmente), e ndo apenas como advérbio de modo, conforme a
gramatica normativa.
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isso, além da selecdo do léxico, também a escolha da ordenacao dos elementos da

frase pode deixar transparecer no texto ideias, sentimentos ou emogoes.

Esse efeito pode ser alcangado, por exemplo, quando os sintagmas nao estéo
organizados conforme as sentencas mais frequentes de uma lingua (Bagno, 2016,
p. 453). No caso do portugués, a ordem ndo-marcada dos constituintes da sentenca
compde-se de SVC%, e, com a alteragdo dessa composi¢io, “os falantes passam a

interpretar de forma nova o encadeamento dos constituintes do eixo sintagmatico”

(ibid., p.187).

A opcdo por frases marcadas intencionalmente elimina a neutralidade da
formulagao através da “colocagdo antecipada de um ou outro elemento sintatico
com finalidades de realce” (ibid., p. 455). Assim, quando um de seus constituintes
é deslocado para a esquerda da sentenca, dizemos que esse componente foi
topicalizado (ibid., p. 472).

Embora o portugués seja considerado nas gramaticas tradicionais uma
lingua na qual o sujeito é proeminente, prevalecendo o uso de sentencas em ordem
SVC dos sintagmas, o uso coloquial da lingua, conforme Pontes (1987), aponta para
a alta frequéncia do emprego de constru¢des com tépico, tanto na lingua falada,
como na escrita. Em seu exemplo tradicional “A Belina'® deita o banco, sabe?”,
(ibid., p. 34) a autora argumenta que ‘Belina’, mesmo nao sendo sujeito da frase,
ocupa a posicao de topico, uma vez que possivelmente apresenta maior relevancia
como informacéo, para o falante.

No seguinte exemplo de Bagno (2016, p. 472), podemos igualmente

perceber que a énfase da informacdo recai em ‘O Recife’, o lugar que o sujeito
adora:

SVC = O Alfredo (S) adora (V) o Recife (C).
CSV = O Recife (C) o Alfredo (S) adora (V).
Ainda segundo Pontes (1987), o topico tem a funcdo de anunciar o tema do

discurso, cumprindo, dessa maneira, seus prop6sitos comunicativos.

Também Halliday (2000[1994], p. 37) afirma que uma das metafuncbes em

sua Gramatica Sistémico-Funcional é a textual, que se ocupa da mensagem

103 3 = sujeito; V = verbo; C = complemento.
104 Modelo de automoével da marca Ford, lancado em 1970 e descontinuado no inicio dos anos
1990.
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propriamente dita, composta de Tema + Rema. Na mensagem, o Tema sera
colocado sempre em primeira posi¢do na frase, e 0 Rema € o restante da oracéo,
que acompanha o Tema. Este tltimo “¢ o elemento que serve como ponto de partida

da mensagem, [...] independentemente do que seja escolhido [para tal]*%”.

O autor traz o seguinte par de exemplos (ibid., p. 38), para ilustrar “a
diferenca de sentidos [entre eles ...]: “‘Meio penny é a menor moeda inglesa’, onde
meio penny é 0 Tema[...;] ‘A menor moeda inglesa € um meio penny’, onde a menor
moeda inglesa ¢ o Tema”'%. Comparando ambas as frases, Halliday conclui que,
na primeira o falante contara algo sobre meio penny, enquanto na segunda, vai
relatar algo sobre a menor moeda inglesa. Assim posto, podemos perceber

claramente a distingdo entre as duas mensagens.

Embora ndo sejam idénticos, podemos estabelecer uma correspondéncia
entre os conceitos de topico de Pontes (1987) e de Bagno (2016), e de Tema de
Halliday (2000[1994]), validando a ideia de que ““a escolha dos processos sintaticos
depende do processo de interagédo social, levando-se em conta a natureza discursiva

e dialogica da linguagem” (Bagno, 2016, p. 51).

Concluindo a exposicdo da fundamentacdo teorica, passamos a préxima

secdo, que descreve a Metodologia utilizada na presente pesquisa.

2.6
Metodologia de Pesquisa

Em consonancia com o objetivo deste estudo, a estratégia metodoldgica

adotada tem cunho autoetnografico documental qualitativo-interpretativo.

O corpus do presente trabalho, conforme apresentado anteriormente, é
composto por materiais auténticos de minha autoria, como pesquisadora-
participante, quais sejam, cartas escritas, durante a estada de minha familia na

Alemanha, para meus familiares no Brasil, no Rio de Janeiro. Essa colecao de cartas

105 1...] is the element which serves as the point of departure of the message [...] whatever is
chosen.

106 A difference in meaning [...] halfpenny is the smallest English coin [...] the smallest English coin
is a halfpenny.
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foi guardada por minha mée, e, mais de vinte anos passados, foram recuperadas e

lidas, tornando-se objeto da presente pesquisa.

Essas cartas contém os relatos de minhas reagdes frente as diferengas entre
as culturas alema e brasileira e a combinacdo entre elas, e esses relatos foram
investigados através do trago cultural “comemorag¢do de festas”, cujo recorte ja foi

mencionado na Introducéo do presente trabalho.

Baseando-nos no aporte tedrico descrito nos itens precedentes deste
segundo capitulo para o desenvolvimento da andlise de dados, adotamos 0 DMIS —
Modelo de Desenvolvimento de Sensibilizacdo Intercultural — (Bennett, 1998,
2004; IDR, 2018) (cf. 2.3.1) como fio condutor desta pesquisa. Apos a conclusdo
dessa analise de dados, esse Modelo foi revisitado em uma proposicdo de
modelagem, de minha autoria (cf. 4), intitulada Fluxo de Sensibilizacdo

Intercultural.

Isso posto, devemos compreender melhor a abordagem autoetnogréfica,
para estudarmos o universo de minhas cartas - da pesquisadora-participante -, e
abordarmos o género textual “carta pessoal” como um documento autoetnografico.
Com essa finalidade, apresentamos em seguida um conjunto de propostas de alguns

tedricos sobre a autoetnografia.

2.6.1
Autoetnografia

O termo hibrido — autoetnografia — vem se tornando til aos estudos
autobiograficos, porque foca no grupo social (etno) e ndo na vida individual (bio),
de acordo com Smith e Watson (2010[2001], p. 157). No modelo autoetnogréfico,
prosseguem as tedricas, a €nfase ¢ dada a constituicao do sujeito “em e através de
sua relagdo com os outros, na ‘zona de contato’ do convivio cultural” (ibid., p. 158),
onde a perspectiva do observador em relacdo ao objeto observado se transformou,

uma vez que ele ndo mais enxerga esse elemento como o outro.

Segundo Ellis, Adam e Bochner (2011), autoetnografia € um método e um

produto: i) “como método, combina caracteristicas da autobiografia e da
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etnografia”® (ibid., paragrafo 5), respectivamente, quando o pesquisador escreve
seletivamente sobre experiéncias do passado, que ndo foram vivenciadas
unicamente para serem publicadas, e quando estuda praticas culturais, “crencas e
valores comuns, experiéncias compartilhadas, com o propdsito de ajudar insiders
(membros da cultura) e outsiders (estranhos [... a ela]) a compreender melhor a
cultura™® (ibid., paragrafo 7); ii) como produto, o autoetnografo desenvolve
“textos acessiveis, [... de modo que] possam alcangar mais amplo e mais diverso
publico, que a pesquisa tradicional normalmente ignora, [em] um movimento que
pode tornar possivel uma mudanga pessoal e social para mais pessoas”?®
(Bochner,1997; Ellis, 1995; Goodall, 2006; hooks, 1994 apud ibid., paragrafo 14).
Conforme Roth (2009), qualquer ato, de qualquer natureza, muda o mundo, social
e materialmente, e, dado que coabitamos e co-construimos esse mundo, nds e o0s

outros, SOMOs responsaveis por nossa presenca e por nossa atuagio nele.

De acordo com Reed-Danahay (2002), o conceito de autoetnografia captura
tensdes entre autobiografia e etnografia na pos-modernidade, e, segundo Versiani
(2002, p. 68), mostra-se um caminho possivel para pesquisadores da cultura que se
preocupam “em superar uma Série de dicotomias predominantes na reflex&o teorica
dedicada tanto as autobiografias quanto as etnografias, [...como] 0 Mesmo versus o
Outro, subjetividade versus alteridade, individual versus coletivo, Sujeito versus

Objeto etc.”

Para Ellis, Adams e Bochner (2011), a énfase que se da ao estudo realizado
pelo pesquisador — de outros, do proprio em interacdo com outros —, e as relacdes
de poder, a andlise tradicional, ao contexto de entrevistas, determina a forma que
assumira o trabalho autoetnogréafico, bem como sua metodologia. Assim, 0s autores
definem algumas categorias para a elaboracdo desse trabalho autoetnografico,
listadas a seguir: i) etnografias nativas (paragrafos 16 e 17) - nativos, que ja
estiveram subjugados, escrevem sua prépria historia, pessoal e cultural, com énfase
no estudo etnografico de outros; ii) entrevistas duplas, reflexivas (paragrafo 18) -

focam ndo s6 na producdo de significados gerados interativamente e na dindmica

107 As a method, autoethnography combines characteristics of autobiography and ethnography.

108 . common values and beliefs, and shared experiences for the purpose of helping insiders
(cultural members) and outsiders (/...] strangers) better understand the culture.

109 r...] accessible texts, [...] be able to reach wider and more diverse mass audiences that traditional
research usually disregards, [...] a move that can make personal and social change possible for
more people (Bochner, 1997; Ellis, 1995; Goodall, 2006; hooks, 1994).
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emocional da entrevista propriamente dita, como também nos participantes e suas
histdrias, e nas palavras, pensamentos e sentimentos do pesquisador; iii) etnografias
reflexivas (paragrafo 19) — documentam a mudanga do pesquisador ao longo do
trabalho de campo; iv) narrativas sobrepostas (paragrafo 20) -  focam
frequentemente na experiéncia do autor com levantamento de dados e sua analise,
que frequentemente ocorrem em paralelo, além de considerar que, em um mesmo
ambito de pesquisas, as anteriores sdo fonte de perguntas e de comparacdes;
também invocam os leitores a aderir a experiéncia de fazer e escrever pesquisa; v)
entrevistas interativas (paragrafo 21) - empreitadas colaborativas entre pesquisador
e participantes, realizadas de modo geral em mais de uma sessdo, situadas no
contexto de relagdes consolidadas entre o pesquisador e os participantes, enfatizam
o0 aprendizado decorrente da interacdo e das histdrias trazidas pelos participantes;
vi) autoetnografias da comunidade (pardgrafo 22) — utilizam a experiéncia pessoal
dos pesquisadores envolvidos na pesquisa, para demonstrar 0 quanto uma
comunidade se manifesta sobre questdes socioculturais especificas; vii) narrativas
co-construidas (paragrafo 23) - consideram relacionamentos como casos escritos
em parceria, incompletos, historicamente situados, e as atividades em parceria
estruturam 0s projetos de pesquisa co-construidos; viii) narrativas pessoais -
histdrias sobre autores, que escrevem narrativas para atender a sua pesquisa e a sua
vida pessoal e académica. As narrativas pessoais buscam compreender a vida, ou
algum aspecto dela, que, em intercessdo “com o contexto cultural, conectam-se a
outros participantes como pesquisadores parceiros, e convidam leitores a entrarem
no mundo do autor e a usarem o que aprenderem l& para refletir, entender e lidar

com suas proprias vidas™!* (Ellis, 2004, p. 46 apud ibid., paragrafo 24).

Escrever histdrias pessoais pode ser terapéutico, para Ellis, Adams e
Bochner (2011), na medida em que faz do autor uma possivel testemunha da
identificacdo de problemas. Entretanto, pesquisadores ndo vivem isoladamente, e,
ao conduzir uma pesquisa autoetnografica usando experiéncias pessoais, eles
incluem também em sua pesquisa pessoas proximas e intimas. Em vista disso,
autoetnégrafos devem proteger a privacidade e a seguranca dessas pessoas,

modificando ndo s suas caracteristicas pessoais, mas também alterando outros

Y0 1] a cultural context, connect to other participants as coresearchers, and invite readers to enter
the author's world and to use what they learn there to reflect on, understand, and cope with their
own lives.
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aspectos gue possam identifica-los, como as circunstancias ou os tépicos discutidos
na pesquisa autoetnografica, assegurando, dessa forma, o procedimento ético
adotado nas pesquisas em Ciéncias Humanas. Afinal, indispensaveis em uma
pesquisa sdo sua esséncia e sua relevancia, e ndo o recontar preciso de detalhes que

a encaminharam (ibid., paragrafo 31).

Mas sendo um misto de etnografia e de autobiografia, a autoetnografia sofre
criticas por parte de alguns autores. Delamont (2007) a descreve como um processo
de pesquisa experimental e ndo cientifica, feita sem respeito ao conhecimento e a
ética, investigando histdrias pessoais dos pesquisadores, classificadas pela teoérica
como desinteressantes ou irrelevantes. No entanto, visto que ndo vivemos isolados
de outros contextos sociais, Versiani (2002) afasta-se de teorias conservadoras e
propde um novo conceito de autoetnografia, como uma alternativa atil a
pesquisadores da cultura, que se empenham em dar énfase a subjetividade
construida de modo dialégico em processos interpessoais, em contextos

multiculturais, sem negar a experiéncia pessoal.

Nesse modelo alternativo, prossegue a autora, o objeto de estudo (coletaneas
de autobiografias, as proprias autobiografias e memorias, cartas, e-mails etc.), um
produto cultural, € merecedor de uma analise mais profunda, uma vez que nele
“ocorre um encontro de subjetividades, que promovem a ligagdo entre o subjetivo
e o coletivo através de uma identificacdo parcial e pontual de sujeitos com uma
identidade de grupos especifica” (ibid., p. 68). Diante disso, ndo devemos focar
apenas em um momento particular da trajetoria de um sujeito, mas nas trajetorias
dos sujeitos propriamente ditas, considerando as sucessivas intera¢des culturais que
se dao entre eles. Assim, podemos tornar visiveis ndo so6 diferentes subjetividades,

identidades e visdes de mundo, como também a negociacéo entre elas.

Portanto, ao analisarem a trajetoria de um individuo como um processo em
andamento, pontua Versiani (2002), os pesquisadores da cultura devem atuar sobre
uma episteme percebida cada vez mais como movente, sem fixidez, atentando para
sua propria construcdo intersubjetiva, influenciada por trajetérias intelectuais e

pessoais Unicas, em contextos socioculturais diversos.

Outra opinido desfavoravel sobre a autoetnografia - que se apresenta muito

cientifica e pouco artistica, ou muito artistica e pouco cientifica, segundo critérios
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que seriam aplicados a trabalhos etnograficos e autobiograficos tradicionais - é
rebatida por Ellis, Adams e Bochner (2011). Os autores afirmam que a
autoetnografia procura corrigir esse posicionamento critico de separar ciéncia de
arte; como método, autoetndgrafos “acreditam que a pesquisa pode ser rigorosa,
tedrica e analitica e [também] emocional, terapéutica, abrangendo fendmenos
pessoais e sociais. [... E como produto,] valorizam a necessidade de escrever e
representar a pesquisa de modo sugestivo e estético”!! (ibid., paragrafo 39).
Ademais, ndo se interessam em discutir se autoetnografia € uma metodologia ou
um produto de pesquisa valido; “mais do que a preocupa¢do com a precisdo, o
objetivo é produzir textos analiticos e acessiveis, que podem transformar [0S
55112

proprios pesquisadores] e também o0 mundo em que [... vivem] para melhor
(Holman Jones, 2005 apud Ellis; Adams; Bochner, 2011, paragrafo 40).

Para Ellis, Adam e Bochner (2011), a abordagem autoetnogréafica
reconhece, concilia e ndo procura esconder a influéncia, a subjetividade e a
afetividade do pesquisador em sua pesquisa. Em concordancia com essa afirmacéo,
Laville e Dionne (2008[1999]) sustentam que, nas Ciéncias Humanas, “o
pesquisador ndo pode, frente aos fatos sociais, ter [...] objetividade, apagar-se [. ...
Ele] tem preferéncias, inclinagdes, interesses particulares; interessa-se [... por esses
fatos sociais] e os considera a partir de seu sistema de valores” (ibid., p. 34), sem
menosprezar a prudéncia e 0 método aplicados em seu trabalho. Encontramos ainda,
nessa conceituacao, aspectos que tangenciam a teoria de Mills (2009), ao definir o
cientista social como o artesdo intelectual, cujas vidas académica e cotidiana estdo
imbricadas. No artesanato intelectual, o cotidiano nutre o oficio desse artesdo, que
aprende “a usar sua experiéncia de vida em seu trabalho intelectual [,

examinando-a e interpretando-a] continuamente” (ibid., p. 22).

Diante do exposto, complementa Versiani (2002, p. 71), o pesquisador
cultural tem, entdo, “o papel social de contribuir para a producdo de saberes plurais,
na construcao de uma episteme de negociacao de diferentes visdes de mundo”. Para

tal, € necessario e decisivo desconstruirmos as teorias até entdo vigentes, e substitui-

111 s believe research can be rigorous, theoretical, and analytical and emotional, therapeutic,
and inclusive of personal and social phenomena. [...] value the need to write and represent research
in evocative, aesthetic ways.

Y12 1] rather than a preoccupation with accuracy, the goal is to produce analytical, accessible
texts that change [...] and the world [...] live in for the better (HOLMAN JONES, 2005, p. 764).
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las por propostas tedricas mais complexas, como a autoetnografia, que ndo se
limitem a decalcar os projetos mentais que desenharam as antigas hegemonias.
Assim, podemos conseguir ampliar a forma de olharmos para 0 mundo e fugir de
definicdes rigidas de como seria uma pesquisa util e relevante (Ellis, Adam e
Bochner, 2011).

Isto posto, na secdo seguinte abordamos a conduta adotada para garantir o
sigilo referente aos sujeitos participantes da pesquisa, ja que as cartas escritas na
Alemanha para meus familiares brasileiros relatam minhas vivéncias, nas quais se

incluem ndo s6 minha familia, mas também amigos, vizinhos e professoras.

2.6.2
Sujeitos Participantes

Partindo da investigacdo do trago cultural “comemoragdo de festas” nas
cartas que compdem o corpus deste trabalho, analisamos minhas reacdes brasileiras
diante das diferencas culturais entre Alemanha e Brasil. Eventualmente, serdo
mencionados na andlise dos trechos das cartas meu marido e meu filho, que, embora
tenham seus nomes removidos e substituidos por nomes ficticios, poderdo
ocasionalmente ser identificados. E importante ressaltar que nada foi mencionado
que possa constrangé-los ou denegri-los, e eles concordaram em ser personagens
desta pesquisa. Tiveram, ainda, a opcdo de retirar sua participacdo a qualquer
momento, escolhendo ndo apresentar passagens em que se sintam expostos, ou até

mesmo solicitando a destruicdo de (um conjunto de) dados.

Em vista desses fatos, foi elaborado o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido proposto pela Comissdo de Etica em Pesquisa da PUC-Rio (CEPq —
PUC-RI0), emitido em duas vias de igual teor, para meu marido e meu filho. Ambas
as vias do referido Termo foram devidamente preenchidas e assinadas
respectivamente por meu marido e por mim, e outras duas vias, de mesmo modo,
por meu filho e por mim, o0 que garante o co-consentimento para a publicacdo desta

pesquisa.

Também outros sujeitos s&o mencionados nos excertos das cartas, porém

com remota possibilidade de serem identificados, uma vez que seus nomes foram
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substituidos por nomes ficticios para evitar qualquer chance de reconhecimento, e
para garantir o sigilo devido as mesmas, assim como o home da cidade, cenario do
presente estudo. Entretanto, essas pessoas - como professoras, vizinhos e amigos
com quem houve interacdo por ocasido da estada de minha familia na Alemanha -,
ndo sdo mais acessiveis, ja que ndo tenho mais contato com elas. Por essa razéo,
solicitamos a CEPq — PUC-Rio o Pedido de Isencdo de Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido relativo a essas outras pessoas mencionadas nas cartas, Pedido

de Isencéo esse aprovado pelo referido Comité.

O parecer n° 93/2019, com data de 05 de setembro de 2019, foi emitido pela
CEPg — PUC-RIo e assinado pela coordenadora desse Comité, Profa. llda Lopes
Rodrigues da Silva, aprovando ambos os Termos apresentados para 0 presente
estudo, uma vez que expdem com clareza os objetivos da pesquisa e 0s
procedimentos a serem seguidos, garantindo o sigilo e a confidencialidade dos

dados coletados.

Além dessa garantia de sigilo, outros procedimentos foram adotados para a

analise do conjunto de cartas, que detalhamos a seguir.

2.6.3
Procedimentos de Analise

Das 98 cartas escritas no periodo de 1991 a 1993 para os parentes no Brasil,
foram selecionados 20 excertos de 11 delas para compor os dados deste estudo, por
serem o registro das vivéncias de minha familia nas comemoracdes de trés festas
de carater distinto: uma festa popular — carnaval —, uma festa familiar —
comemoragdo de aniversario infantil —, e uma festa religiosa — Pascoa. A cada ano,
foram registradas as comemoracOes das trés diferentes festas em trechos que
descrevem ndo s6 0s preparativos, mas também a minha participacao nessas festas,

e comentarios e sensacdes depois delas.

Os originais correspondentes a esses excertos que compdem o corpus do
presente estudo, juntamente com suas transcri¢des, estdo reunidos nos Anexos 1, 2
e 3, respectivamente referentes aos anos de 1991, 1992 e 1993. Assim, podem ser
consultados com mais facilidade, caso o leitor deste trabalho assim o deseje.

Ressaltamos que foram tomadas as devidas providéncias para a manutengdo do
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sigilo dos sujeitos participantes, uma vez que 0s trechos que contém nomes proprios

e de localidades foram encobertos por uma tarja, nos originais.

Algumas notagdes foram adotadas nas transcrigfes. Assim, trechos i)
retirados dos originais — por apresentarem informac6es que pudessem quebrar o
sigilo que envolve os participantes, ou por tratarem de passagens irrelevantes para
0 presente trabalho — estéo registrados como reticéncias entre colchetes ([...]); ii)
inseridos, sobrescritos a época da escritura da carta, em determinado ponto do texto,
foram marcados na transcri¢do entre dois asteriscos (*trecho*), sinalizando inicio e
fim da insercdo na carta original; iii) ndo pertencentes as cartas originais foram
incluidos entre colchetes ([trecho]), com a finalidade de explicar e contextualizar

melhor as circunstancias do excerto.

As palavras — ou frases — que estéo assinaladas com sublinhado, escritas em
caixa alta ou ainda entre aspas ou entre parénteses, foram originalmente assim

redigidas.

Em relacdo ao numero de excertos, podemos ver no Quadro 2 a seguir sua
totalizacdo, tanto por data, quanto por tipo de festa. Cabe ressaltar que a Pascoa no
ano de 1993 ndo esté relatada nas cartas, porque foi 0 més em que retornamos ao

Brasil.
Festa / Ano 91| 92| 93| Total
Carnaval 1 2 3 6
Aniversario 2 3 2 7
Pascoa 4 3 X 7
Total 7 8 5 20

Quadro 2 - Distribuicdo dos excertos por festa e por ano

Os excertos das cartas foram codificados como FAA.CXX.yy, segundo o

seguinte critério:

= Fserefere a festa (C — carnaval, A — aniversario, P — Pascoa);
= AA se refere ao ano em que foram escritos (década + ano);

= Cse refere a carta;

= XX é nimero da carta;

= yy é o mnemonico que se refere ao local da festa, se houver essa
diferenciacdo numa mesma carta (ca = casa; ci = cidade; co = colégio).

Citamos trés exemplos: no excerto de codificagdo P91.C09 examinamos as

celebracBes da Pascoa em 1991, na carta de numero 09; ja no excerto sob a
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codificacdo A92.C58.ca analisamos a comemoracdo do aniversario infantil em
1992, descrita na carta de numero 58, realizada em casa, e no excerto C93.C96.ci,
verificamos os festejos de carnaval em 1993, relatados na carta nimero 96,

realizados na cidade.

Alguns excertos fazem-se acompanhar de fotos originais, nas quais 0S
rostos de todas as pessoas que nela figuram estdo opacos, para evitar qualquer

chance de seu reconhecimento, garantindo, desse modo, o sigilo devido as mesmas.

A andlise desses excertos foi feita & luz da fundamentacdo tedrica
anteriormente apresentada neste mesmo Capitulo 2. Entretanto, apesar da
apresentacdo dessa ampla fundamentacdo hibrida, ndo encontro nela o aporte
tedrico necessario para analisar um recurso linguistico especifico, que surge em 11
dos 20 excertos, o sublinhado. Por essa razdo, criei a categoria que atribui ao
sublinhado a funcdo de énfase dada a uma palavra ou a uma expressao grifada,
como mais um elemento prosédico empregado na lingua escrita (cf. 2.5.2.1). Desse
modo, a entonacdo dessa palavra ou expressdo € ressaltada, como seria em seu

emprego na lingua oral, podendo revelar o estado emocional daquele que a escreve.

O ritmo de desenvolvimento de nossa analise foi livremente motivado pelo
proprio texto, respeitando a énfase e a ordem em que os assuntos foram se
apresentando nos relatos, analisados sob o fio condutor do modelo DMIS, com o
objetivo de descrever de meu processo de sensibilizacdo intercultural. Também
tiveram contribuicdo fundamental para a presente pesquisa 0 estudo do género
textual carta pessoal e sua escritura, na qual foram empregados recursos textuais,
registradas tradugdes interculturais, mencionados tragos culturais alemées e
brasileiros e manifestados aspectos de ambas as culturas subjetivas. Igualmente
relevante para este trabalho foi o conceito de entre-lugar, o espaco hibrido e fluido

entre duas culturas.

Apos a conclusdo da analise de dados, no entanto, ficou claro que o modelo
escolhido ndo atendia a proposta de descrever meu processo de sensibilizacéo
intercultural e, portanto, criamos o continuo Fluxo de Sensibilizacéo Intercultural -
FSI. Foi necesséria a reavaliacdo dos dados, e passamos a segunda fase deste
trabalho, na qual os excertos foram mais uma vez analisados, entdo a luz do FSlI, e

cada posicionamento meu ao longo do continuo foi representado por um grafico.
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Ao cabo dessa segunda andlise, este modelo possibilitou-nos descrever mais

acuradamente meu processo de construcao intercultural.

A medida em que a pesquisa avancava com a analise dos dados, agora
segundo a conceituacdo do FSI, surgiram ainda informagcGes que puderam
contribuir para o aprofundamento de nossas conclusfes. Essas informacoes
referem-se: i) aos processos de construcdo intercultural de duas alemds — Emma e
Frau Braun —, sujeitos participantes deste trabalho. Apoiados nesse conjunto de
dados, pudemos examinar contrastivamente as vivéncias de ambas as alemaés e as
minhas, refletindo sobre o alcance desse encontro de culturas; e ii) ao levantamento
de resultados estatisticos de meu processo de construgdo intercultural, que

facilitaram a compreensao das tendéncias de meu posicionamento ao longo do FSI.

Por fim, apoiados em gréficos, que reuniram todas as informagdes dos anos
analisados, pudemos comparar os resultados de meu processo de construgdo

intercultural, com aqueles das duas alemas.

Isso posto, na proxima secdo apresentamos as limitagbes da presente

pesquisa.

2.6.4
Limitacdes

Neste trabalho, o corpus é composto por cartas auténticas escritas por mim,
e que, portanto, expressam meus sentimentos e emocgdes & época em que morei no
exterior, diante de situacGes novas e inesperadas contextualizadas pelo traco
cultural “comemorac¢do de festas” vivenciadas na cultura alema, além de minhas
reacOes a elas. A vista disso, posso fazer afirmacdes sobre 0 que ocorreu entdo em

minha mente, em meu estado de espirito, mesmo que tantos anos separem a

escritura das cartas da atual releitura dos relatos.

Entretanto, ndo foram colhidos e analisados os pontos de vista dos sujeitos
envolvidos nas situacfes aqui narradas, nem na epoca em que ocorreram, nem no
momento em que esse trabalho esta4 sendo escrito, uma vez que ndo tenho mais
acesso a esses alemaes participantes de minha histéria. Tampouco foram ouvidos

meu marido e meu filho, naquele periodo ou atualmente, para que pudessem emitir
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sua opinido em relacdo aos relatos aqui apresentados. Meu relato sobre o
posicionamento desses sujeitos se da apenas através de minha percepcgéo de seus

pensamentos, e ndo foi comparado a outros registros daquela época.

Além disso, ndo foi pesquisado o contexto, tanto historico, quanto politico,
social e econdbmico, em que se ddo os relatos, para eu poder situa-los mais

adequadamente no periodo e nas circunstancias em que estive na Alemanha.

Por fim, este trabalho restringe-se ao trago cultural “comemoragdo de

festas”, sem considerar outras possiveis tematicas constantes das cartas.

Encerrando a se¢do de Metodologia, apresentamos em seguida a forma de

edicdo do modelo PUC.

2.6.5
Forma de Edicao: modelo PUC

O presente trabalho foi elaborado segundo o conjunto de determinacgdes para
a padronizacdo de textos estabelecido pela Coordenacdo Central de P6s-Graduacao
e Pesquisa da Pontificia Universidade Catolica do Rio de Janeiro, divulgadas na
pagina da universidade e disponivel em

<http://www.pucrio.br/ensinopesqg/ccpg/apresentacao_ted.html >.

Assim, concluimos o presente capitulo, o de nimero 2. Sob a perspectiva
tedrica nele apresentada, analisamos no préximo, Capitulo 3, 0s excertos
selecionados das cartas escritas por mim na Alemanha para os meus familiares no

Brasil, com relatos de minhas vivéncias interculturais.
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Analise de Dados

Os excertos foram agrupados por ano, e ndo por festas, para que a analise
possa ocorrer no eixo do tempo, de forma que possamos avaliar a evolugdo de
minha sensibilizacdo a cultura alema ao longo dos anos, sob o meu olhar de
pesquisadora-participante, segundo o modelo DMIS (Bennett, 1998, 2004; IDR,
2018) (cf. 2.3.1), que relaciona as mudangas na estrutura cognitiva a essa evolugao

referente as diferencas culturais.

Além disso, a ordem escolhida para a apresentacdo das festas em
determinado ano foi também cronoldgica: o carnaval (em final de fevereiro ou
inicio de marco), o aniversario infantil (em final de margo), e por fim a Pascoa (em

final de marco ou inicio de abril).

Isso posto, damos seguimento a analise dos excertos em trés secoes,

respectivamente uma para cada ano. Em seguida, comegamos com 0 ano de 1991.

3.1
Cartas no ano de 1991

Neste ano, selecionamos sete excertos: um do carnaval, um do aniversario e

cinco da Pascoa, que expomos a seguir.

3.1.1 Carnaval — C91.C06

01  Eocarnaval? [...] Por aqui NENHUMA noticia sobre carnaval, pois ndo houve,
02  paraenorme decepgdo do Gael [em virtude da Guerra do Golfo, os festejos
03  carnavalescos foram todos cancelados]. Na 22, Jorge viu um rapido flash do baile

04  Vermelho & Preto na TV e ponto. Ndo soubemos absolutamente mais nada desta

05  famosissima festa brasileira. Alias, a TV aqui, quando por acaso fala de Brasil, mostra

06  aAmazonia, Pelé e Zico e nada mais (ah, lambada também!)

A celebracéo do carnaval é um trago relevante da cultura do Rio de Janeiro,

e, segundo Hofstede (2001) (cf. 2.1), a cultura pertence a programacdo mental
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coletiva, neste caso a minha, como carioca. Além disso, de acordo com Laraia
(2017[1986]) (cf. 2.1), através da minha lente cultural brasileira, foi quase
impossivel acreditar que a comemoracdo do carnaval havia sido cancelada, o que
seria impensavel no Brasil. E a razdo para tal foi a Guerra do Golfo, ocorrida entre
1990 e 1991: se o mundo estava oficialmente em guerra, ndo havia motivos para
festejar; ao contrario, as pessoas deveriam estar recolhidas. Esse raciocinio nos
remete a caracteristica linear-ativa atribuida por Lewis (2006) (cf. 2.2.2) a
Alemanha, que demonstra respeito pela oficialidade e valorizagdo dos fatos, aqui

representado pela gravidade de uma guerra.

A informacdo sobre o Brasil na televisdo alema, mencionada somente
através de sua natureza (Amazonia), de sua musica (lambada) e de seus desportistas
(Pelé e Zico), nas linhas 5 e 6, segundo a minha interpretacdo pode nos levar a
constatacdo de que, para a midia alemd, o pais seria restrito apenas a esses aspectos,
em conformidade com Meyer (2013b) (cf. 2.2.1), ao veicular unicamente imagens

estereotipadas do Brasil.

Segundo Bassnett (2007) (cf. 2.4.2), a traducdo intercultural neste excerto
da “nao-comemoracao do carnaval” ¢ uma forma de mostrar a meus leitores a minha
visdo da cultura alema, inconformada com o absurdo da situacdo, num exercicio de
oposicdo binaria entre as duas culturas, de acordo Agorni (2002) (cf. 2.4.2),
esbocando assim uma imagem da incomparabilidade entre ambas, e concluindo que
certamente a cultura brasileira seria superior nesse aspecto, pois o carnaval jamais

seria suspenso no Brasil, especialmente no Rio de Janeiro.

Ja& a andlise do texto e das escolhas lexicais trazem indicios de meu estado
de espirito. As escolhas de um substantivo, de uma expressao e de um advérbio,
podem denotar sentimentos, conforme Mira Mateus et al. (1983) (cf. 2.5.2.2), como
se segue: “decep¢ao” (linha 2), que demonstra descontentamento, em seguida, “‘e
ponto” (linha 4), que indica a resignagdo com a auséncia de alternativas; ou ainda
“absolutamente” (linha 4), um advérbio modalizador (Halliday, 2000[1994]) (cf.
2.5.2.2), que enfatiza de forma negativa a falta de informacdes sobre o carnaval. E
0 emprego de um superlativo, segundo Bagno (2016) (cf. 2.5.2.2), atribui énfase ao
substantivo referido, como observamos em “famosissima” (linha 5), aludindo a
fama da festa carnavalesca, que, no entanto, € de certo modo ignorada pela midia

alema.
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As caracteristicas prosodicas também estdo presentes nesse excerto, com a
palavra escrita em caixa alta “NENHUMA” (linha 1), que sugere que o tom de voz
se elevou ao pronuncia-la, representando, de acordo com llari (2012[2002]) e
Hinton, Nichols e Ohara (1994) (cf. 2.5.2.1), meu estado emocional, de indignacéo,
e com a expressao sublinhada “por acaso” (linha 5), insinuando uma entonagdo mais
marcada nessa expressao, ironizando a pouca visibilidade do Brasil na televisdo

alema.

Podemos verificar que o presente excerto faz parte da sexta carta escrita aos
meus familiares no Brasil, bem no inicio, portanto, da estada da familia na
Alemanha. Constatamos, com Wagner (2006[1996]) (cf. 2.3.1), que em alguma
medida a minha cultura estava ameacada ao ser contrastada com a néo celebracéo
do carnaval, e que no Modelo de Desenvolvimento da Sensibilidade Intercultural
(DMIS) (Bennett, 1998, 2004; IDR (2018) (cf. 2.3.1) eu me encontrava na fase
etnocéntrica de Defesa, percebendo as diferencas culturais de maneira muito critica
e polarizada: “nds” contra “eles”. Para mim, “nds” éramos superiores, uma vez que
nunca tomariamos a decisdo de cancelar a comemoracao do carnaval. Nessa fase, 0
desconforto é notério em todos os aspectos analisados — no julgamento como
brasileira da cultura alemd, na referéncia a estere6tipos, na traducédo intercultural,

nos recursos linguisticos empregados na escritura das cartas.

3.1.2 Aniverséario — A91.C11

01  Farei um bolo e compramos umas bolas, papéis crepons para dar "aquele™ ar de
02  festa. [...] Quanto as guloseimas, andei me informando com a professora [do

03  curso de aleméo] e com a Claudia [colega mexicana do curso], e comprei uns

04  biscoitos. Para beber, nada de refrigerantes — s6 sucos. Aqui o maior ibope é suco

05  de macd, mas Gael detesta. Entdo vai ser mesmo de laranja e também kakau (leite

06  com chocolate), também muito consumido aqui. Nada de salgados, a menos que
07  queiramos, no final, servir Kinderwurst (salsichdo para criangas)! Imaginem! [...]

08  Pretendo chamar os vizinhos infantis, para que a festa tenha mais "cara" de festa!

Na tentativa de irmos aos poucos nos inserindo na cultura aleméd, quisemos
fazer uma festa de aniversario para comemorar os 3 anos de Gael. Nesse excerto

estdvamos cuidando dos preparativos da comemoracdo do aniversario, que € um
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traco importante da cultura brasileira, valorizando a familia e as relacBes pessoais,
caracteristica das culturas multiativas, atribuidas por Lewis (2006) (cf. 2.2.2) ao
Brasil, além de ser um traco cultural descrito por Holanda (2007[1936]) e reforcado
por DaMatta (1998[1986]) (cf. 2.2.2.2). A nossa preocupagdo com o bolo e os
enfeites (linhal) demonstra o capricho com a comemoracgdo - especialmente do
aniversario infantil - e sua relevancia para muitos de noés, brasileiros. Entretanto,
como uma festa ndo acontece sem convidados, chamei vizinhos infantis (que aquela
época eram apenas conhecidos, e ndo amigos), com o intuito de ampliar as relagdes
da casa, segundo DaMatta (1998[1986]) (cf. 2.2.2.2).

Sem saber como era a comemoracao usual de um aniversario infantil na
Alemanha, pesquisei junto a professora e a colega do curso de alemédo que eu
frequentava na época (linhas 2-3), e tentei adaptar o cardapio informado por elas a
minha concepgéo de festa para criangas, desprivilegiando a bebida que Gael detesta
(linha 5), sublinhando o verbo, de modo a marcar sua entonagdo, caso fosse
empregado na linguagem oral. Neste trecho, de acordo com Bennett (1998) (cf.
2.2.3), vemos claros aspectos da cultura subjetiva brasileira, pois um aniversario
infantil na regido Sudeste do Brasil, em geral, conta com refrigerantes e talvez com
suco de laranja, mas é pouco provavel que sejam servidos leite achocolatado ou
suco de maca. Alem disso, as comidas oferecidas sdo, em geral, 0 que chamamos
de salgadinhos, como coxinha ou quibe, mas nédo salsichdo, e, menos ainda,
salsichdo para criancas. Estando ainda pouco a vontade, na fase etnocéntrica de
Defesa, segundo o DMIS (Bennett, 1998, 2004; IDR, 2018) (cf. 2.3.1), embora
consciente das diferencas culturais, contrastava até aquele momento as duas
culturas, pensando na dicotomia cultura alema versus cultura brasileira, vendo a

altima como superior.

Novamente surgem marcas de oralidade neste excerto, nas palavras entre
aspas “aquele” (linhal) e “cara” (linha 8), indicando aos leitores que essas palavras
deveriam ser lidas com alguma énfase. Afinal, o assunto tratado - a festa -, até entdo
estava em suspenso, porque eu nao sabia como ela ocorreria, causando-me um
pouco de apreensdo. Além disso, “Imaginem!” (linha 7), exclamag¢do que traduz de
modo vivo emoges, conforme Bagno (2016) (cf. 2.5.2.1), nesse trecho expressa a
sensacao de surpresa e até de incredulidade — como € possivel haver salsichdo para

criangas? Na linha 8 emprego o verbo volitivo e optativo (Mira Mateus et al., 1983)
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(cf. 2.5.2.1) “pretender”, sinalizando meu desejo de chamar os vizinhos, em uma

tentativa de aproximar-nos dos alemées ao nosso redor.

Este € mais um relato para meus leitores, sobre a comemoracdo de
aniversario infantil na Alemanha, a minha traducdo intercultural (Cronin, 2000;
Bassnett, 2007) (cf. 2.4.2) desse traco da cultura alema registrada na carta. Além
disso, o registro de algumas palavras em aleméo, para as quais eu ndo encontrei
uma correspondente apropriada em portugués, podem ser um reforco dessa tradugéo

intercultural.

3.1.3 Aniversario — A91.C12

01 [...] depois do concorridissimo aniversario do Gael, quando veio s6 UMA crianca!
02 [...] Jorge e eu ficamos decepcionados [...]. A Unica crianca que veio foi a Lena, [...]
03 que mora por perto. Veio com a mae, que entrou para bater um papinho. Ela tem 5
04 anos e é uma gracinha, mas, como toda crianca, ndo se sentiu ambientada e foi

05 embora antes do parabéns, *sem a menor ceriménia*. As outras criancas [...]

06 estavam todas viajando. Cheguei & conclusdo de que a data da comemoracéo foi

07 imprdpria, pois foi no fim de semana que antecedeu o inicio das férias escolares de
08 Pascoa. E por aqui todos viajam num fim de semana normal, que dira num

09 prolongado e, mais especificamente, Pascoa!

Com a expectativa criada em relagdo a festa de Gael, o desapontamento com
sua realizacdo foi enorme, e podemos percebé-lo através da escolha do léxico, com
a palavra “decepcionados” (linha 2), indicando meu grau de manifestagdo de
emocao negativa, para Mira Mateus et al. (1983) (cf. 2.5.2.2), e ainda do superlativo
“concorridissimo” (linha 1), que enfatiza, segundo Bagno (2016) (cf. 2.5.2.2), o
aniversario, nesse contexto, de forma irdnica, aliado ao sublinhado, que reforca essa
ideia, ja que, em seguida, informo que compareceu “UMA” crianga. A palavra em
caixa alta, de acordo com llari (2012[2002]) (cf. 2.5.2.1), manifesta a oralidade na
escrita e indica que o tom de voz se elevaria ao pronuncié-la, representando meu
estado emocional, de inconformismo e decepcdo. Nesse caso, também o sublinhado
reitera essa énfase. Além disso, podemos analisar, conforme Bagno, o refor¢o desse
estado emocional de frustragdo com a exclamagédo que conclui a frase, ainda na
linha 1. Ao contar que a mae da tnica crianga “entrou para bater um papinho” (linha

3), a escolha do Iéxico indica que ndo seria uma visita prolongada, mas talvez mais
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intima e afetuosa, sensacédo traduzida pelo diminutivo empregado (“papinho”), de
acordo com Bagno. Também o substantivo da linha 4, “gracinha”, em sua forma
diminutiva, ainda segundo o autor, deixa transparecer certa afetividade e
familiaridade em relagdo a crianga. Entretanto, essa sensacdo de proximidade foi
fruto da minha caracteristica multiativa, atribuida por Lewis (2006) (cf. 2.2.2) ao
Brasil, e também por DaMatta (1998[1986]) (cf. 2.2.2.2), numa tendéncia a
socializacdo e a descontracdo, ao interpretar o encontro com aquela mae para
conversarmos. Mas, a situagdo ndo era necessariamente vista dessa forma pela
alemd, que guarda seus aspectos linear-ativos de distanciamento social e
valorizacédo da privacidade, também conforme atribuicdo de Lewis a Alemanha. E
mais adiante, ao sublinhar a palavra “todas” (linha 6), ressalto a auséncia de outras
criancas, corroborando a minha sensacgao de frustracdo, concluindo que estavam

viajando, e por essa razdo nao teriam ido a festa.

Ao destacar minha reflexdo sobre a data de comemoracdo do aniversario
(linhas 6-7), demonstro ainda sentir um certo incbmodo em relacédo a cultura alema
e ao ndo comparecimento dos convidados a festa, colocando-me na fase de Defesa
no DMIS (Bennett, 1998, 2004; IDR, 2018) (cf. 2.3.1). Também podemaos perceber
uma certa ironia no comentario das linhas 7 e 8, de acordo Agorni (2002) (cf. 2.4.2),
em mais um relato intercultural sobre os habitos alemaes de viagem, segundo
Bassnett (2007) (cf. 2.4.2), ao concluir que no feriado prolongado de Pascoa todos

devem viajar.

Na linha 5, foi acrescentada uma frase entre asteriscos, sobrescrita na carta
original, caracterizando minha forma de ocupar fisicamente o papel dessa carta.
Conforme Haroche-Bouzinac (2016) (cf. 2.5.1), essa € uma dimensdo material da
carta, moldada de acordo com a personalidade de quem a escreve, e podemos
interpretar como minha intencdo em contar sempre mais detalhes dos
acontecimentos para meus leitores brasileiros, mesmo que acrescidos depois do
texto ja estar parcialmente concluido. Assim, o relato se tornaria cada vez mais
enriquecido, mantendo nosso pacto (Bassnett, 1998), recontando a meus leitores as

situagdes em seus pormenores, que eles acatariam como auténticas.
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3.1.4 Pascoa - P91.C09

01
02
03
04
05
06
07
08
09
10
11
12
13
14
15
16
17
18

Finalmente a primavera esta realmente chegando. Os gramados ja estdo com
flores (nunca vi isso: sdo como margaridinhas), os galhos comegam a brotar e até
as abelhas (por aqui ha muitas) ja estdo comecando a aparecer. [...] No prazo de
uma semana é notoria a diferenca da paisagem. E os alemaes curtem muito o0s
jardins e ja estdo todos de péas e ancinhos, arrancando matinhos e afofando a
terra. Para exemplificar a importancia que a primavera tem em suas vidas, ouvi
um didlogo outro dia que tive até vontade de rir: 2 alemaes conversavam, e, COMo
se estivessem falando da politica econdmica, um disse ao outro que ja tinha visto
uma borboleta. E 0 outro respondeu que também ja tinha visto uma! Néao é
hilario? E junto com a primavera vem também a Pascoa, que, acredito, seja tdo
(ou mais!) badalada do que o Natal. Todos enfeitam as casas, ha promocdes de
tudo (de brinquedos a louga para o almogo do domingo de P&scoa), as criangas
ganham, além de ovos, presentes. [...]

Acompanhando toda essa transformag&o, o ja tdo famoso frio esta ficando
camarada. Temos tido, de dia, em média 15°C. Quando o tempo esta seco, da pra
ir la fora s6 de suéter, sem nem precisar de casacos (sobretudos). Os dias tém
sido mais longos - agora s6 comega a escurecer as 18.30h. Antes, 17.30h ja ndo

havia mais sol...

Figura 8 — A primeira primavera

O trecho entre as linhas 1 e 4 sdo meu relato sobre a primavera alema,

segundo Bassnett (2007) e Cronin (2000) (cf. 2.4.2), diante de tantas sensacOes

relativas a estacdo do ano que é, em geral, pouco percebida pelos brasileiros
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moradores do sudeste do pais, mas que na Alemanha marca claramente o fim do
inverno, tempo de reclusdo devido ao frio intenso. E esse frio, para nds, brasileiros,
foi um fator de choque cultural, segundo Wagner (2006[1996]) (cf. 2.3.1), uma vez
gue no Rio de Janeiro ndo ha um inverno rigoroso, mas apenas temperaturas mais
amenas nessa estacdo do ano. Por essa razdo, a primavera teve também para mim
um significado que nunca anteriormente havia experimentado, como podemos ler
também nas linhas 14 a 18, onde h& mais comentarios acerca do frio, da
temperatura, do sol, temas sempre presentes nos discursos dos alemaes. Essa
flexibilizacdo do comportamento, mostrando minha abertura a natureza alema nos
leva a pensar no processo de transicdo da fase de Defesa para a de Minimizacdo no
DMIS (Bennett, 1998, 2004; IDR, 2018) (cf. 2.3.1), como podemos ver nas linhas
15 e 16, quando afirmo que j& é possivel aproveitar o lado externo, numa referéncia

ao jardim da casa.

A escolha das palavras nessas duas passagens do texto indica sensagdes,
com o substantivo “camarada” (linha 15), apontando mais uma vez meu estado de
espirito, de acordo com Mira Mateus et al. (1983) (cf. 2.5.2.2), ja mais positivo e
esperancoso, € com os advérbios ‘“finalmente” e “realmente” (linha 1),
modalizadores conforme Halliday (2000[1994]) (cf. 2.5.2.2), demonstrando que 0
inverno pareceu longo demais e que agora - trata-se da realidade -, ele se foi.

Nas linhas 4 a 6 retomo o relato para meus leitores, explicando sobre a
influéncia da primavera nas atividades alemds de jardinagem, e narro os habitos
culturais cultivados atraves de praticas, segundo Hofstede (2001) (cf. 2.1). Também
podemos observar a caracteristica linear-ativa de obediéncia a regras, atribuida por
Lewis (2006) (cf. 2.2.2) & Alemanha e descrita como trago cultural alem&o por
Knapp (1995) e Elias (1997) (cf. 2.2.2.1); se é tempo de preparar a terra para o
plantio dos jardins, todos se dedicam a fazé-lo. No trecho a seguir (linhas 7-10),
reproduzo uma conversa ouvida na rua, que corrobora a importancia do clima na
cultura alema. Mais uma vez mantenho o pacto com meus leitores, de acordo com
Bassnett (1998), ao reproduzir um dialogo que eles aceitardo como auténtico, tendo
a possibilidade de experimentar apenas por meio da leitura aquele habito aleméao
(Cronin, 2000). Através da comparacdo da atencdo dispensada por dois alemaes ao

primeiro voo de uma borboleta naquele ano com uma discussdo sobre politica
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econbmica, deixo clara minha posicéo irdnica, conforme Agorni (2002) (cf. 2.4.2),

julgando esse comportamento, que a mim pareceu puro exagero.

Nas linhas 9-10, ao perguntar a meus leitores se concordam com minha
opinido sobre a fala relatada, converso com eles, apesar de sua auséncia (Haroche-
Bouzinac, 2016) (cf. 2.5.1), reproduzindo, mesmo que ndo em tempo real, um
movimento dialdgico (Silva, 2002) (cf. 2.5.1). Assim, podemos analisar a carta
como um evento discursivo, uma grandeza sociointerativa (Marcuschi, 2002) (cf.
2.5.1).

Entre as linhas 10 e 13, sob meu olhar, descrevo a Pascoa e algumas
caracteristicas dos preparativos da festa, segundo Bassnett (2007), e apresento
minhas expectativas em relacdo a essa festa, provavelmente comemorada de forma
diferente daquela a qual estou acostumada, e jA anuncio isso aos leitores,
comparando as duas culturas, de modo menos resistente, apontando para meu
deslocamento em direcdo a fase de Minimizacdo no DMIS, tornando-me mais

tolerante a cultura alema.

3.1.5 P4scoa — P91.C12

01  Estamos em pleno clima de Péscoa e até ja enfeitamos a casa, com uns negocios
02  que eu inventei aqui. Nesta 32.f fomos ao “colégio da Barbara” e Gael pintou um
03  ovo (eles aqui amam estes "trabalhinhos", pois até os adultos se dedicam, no fim
04  desemana, a pinta-los. Fazem um furo em cima e outro embaixo do ovo, deixam
05  escorrer o conteldo [soprando] e depois dao asas a imaginacdo, decorando as

06 cascas. Fazem, entdo, até "arvores de Pascoa", com ovos, coelhos, lacinhos, etc).
07 O nosso enfeite de Pascoa é uma guirlanda, com o ovo que ele pintou no meio, e

08  estad pendurada do lado de fora da porta de entrada. [... Gael] achou 0 méximo!

Estava imbuida do espirito alem&o de comemoracdo da Pascoa, diferente do
brasileiro, mas naquele momento ja aceito por mim como o vigente. E quis adota-
lo em minha casa: eu inventei alguns enfeites (linhas 1-2), e coloquei uma guirlanda
de Pascoa na porta, como os alemées (linhas 6-8), indicando minha transicao para
a fase de Aceitacdo no DMIS (Bennett, 1998, 2004; IDR, 2018) (cf. 2.3.1).
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Podemos perceber esse amadurecimento reforcado pela exclamacdo na
linha 8, ao reportar que Gael achou a guirlanda na porta “o maximo!”, traduzindo
emocao, conforme Bagno (2016) (cf. 2.5.2.1). Nessa situacdo, através da reacao de

Gael, também eu atingi alto grau de satisfacdo com o enfeite em exibicao.

As expressoes destacadas entre aspas, na linha 2 “colégio da Barbara” e na
linha 6 “arvores de Pascoa” sdo tradugdes minhas de entidades que ndo existem na
cultura brasileira, mas que pertencem a cultura alema subjetiva, segundo Bennett
(1998) (cf. 2.2.3), e que deveriam ser transmitidas a meus leitores, conforme Cronin
(2000) e Bassnett (2007) (cf. 2.4.2). O “colégio da Barbara” ja havia sido explicado
anteriormente em outra carta a meus leitores - era na verdade um encontro semanal
de criangas em idade pré-escolar em um colégio nas vizinhangas de casa, onde elas
brincavam e faziam atividades conduzidas pela professora Barbara, como
futuramente fariam ao frequentarem oficialmente a escola. A “arvore de Pascoa” —
uma arvore enfeitada com motivos e enfeites pascais -, era uma comparagao com a
arvore de Natal, esta bem conhecida na cultura brasileira. Na linha 3, “trabalhinhos”
¢ também uma tentativa minha de traducdo de um traco relevante da cultura
subjetiva da Alemanha, pois é tradicdo - um valor compartilhado através das
geracg0es, segundo Bennett (1998) -, que as familias fagam trabalhos manuais para
enfeitar suas casas e para comemorar as festas, ndo so na Pascoa. Nesse caso, a
escolha do diminutivo “-inhos” pode demonstrar valor afetivo, de acordo com
Bagno (cf. 2.5.2.2), e aqui também receptivo. Por fim, seleciono o verbo “amar”
(na mesma linha 3), um verbo afetivo, conforme Bagno (2016) (cf. 2.5.2.2), na

medida em que expressa um conjunto de associa¢Ges emotivas positivas.

Nas linhas 3 a 6, o ritual (Hofstede, 2001) (cf. 2.1) de pintura de ovos de
Péscoa é descrito, traduzindo para meus leitores novas informac@es sobre um traco
cultural inexistente na cultura brasileira, e realizando uma traducdo intercultural,
conforme Cronin (2000) e Bassnett (2007) (cf. 2.4.2).

3.1.6 Pé&scoa-P91.C13

01 A Pascoa para Gael foi muitissimo bem comemorada [...] - nunca na vida comeu
02 tanto chocolate em tdo pouco tempo! O costume aqui é dar para as criangas uma

03  cestinha (ndo é tdo pequena assim; a menor que ele ganhou tinha +- 20 cm de
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didmetro), *forrada com papel imitando grama*, ATULHADA de chocolates,
bombons com e sem recheio, “pirulitos” de chocolate, jujubas e os famosos ovos
(de galinha) com a casca decorada (igual ao que ele pintou no Kindergarten'*3
[colégio]). Eu nédo sabia de nada disso (mas também ndo fez falta), e me limitei a
comprar um coelho e varios ovinhos para ele. No sabado a tarde Joachim veio
trazer uma *cestinha* para ele e Frau [Sra.] Koch (vizinha) me disse que
também colocaria uma do lado de fora da porta de *nossa* casa, a noite. Ainda
bem que tinha comprado 2 coelhinhos e alguns ovos para os filhos dela, mas sem
cestinhas! Também coloquei do lado de fora da porta da casa dela, a noite.
Coloquei a[...] chocolatada mais a do Joachim ao lado da cama dele. Quando
acordou, ficou num estado de excitagdo imenso, e quando eu abri a porta da casa

e ele viu a outra cestinha, disse: "Que coelhinho da Pascoa bonzinho, né?" Como

ainda tinha em casa alguns ovinhos que sobraram do aniversario dele, escondi 0s
ditos no jardim. *O tempo ndo estava firme, mas suficientemente bom para o

evento* [caca aos ovos no jardim], e foi a suprema realizagéo para ele. Amou!

Figura 9 — A “chocolatada”

O inicio do excerto relata meu entusiasmo acerca da alegria de Gael com as

comemoracdes de Péscoa, intensificado pelo superlativo “muitissimo” (linha 1)

113 A traducdo mais adequada para “Kindergarten” (linha 6) ¢ “jardim de infincia”. Entretanto,
durante toda a troca de correspondéncia com minha familia no Brasil, esse jardim de infancia foi
tratado como colégio ou escola.
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(Bagno, 2016) (cf. 2.5.2.2), atribuindo énfase a celebracdo dessa festa, e mais

notadamente a quantidade de chocolates que ele ganhou.

O ritual da Pascoa é comum a cultura objetiva — Bennett (1998) (cf. 2.2.3)
— de paises cristdos do Ocidente, e, especialmente na regido da Alemanha em que
morei, é uma festa bastante celebrada, que vai muito além de presentear com ovos
de chocolate. Entretanto, as particularidades da comemoracgéo s&o rituais e praticas
(Hofstede, 2001) (cf. 2.1) da cultura alemd, tragcos de sua cultura subjetiva,
conforme Bennett (1998). Neste excerto (linhas 2-6), a preparacédo da festa para as
criancas é cuidadosamente descrita, com a proposta, segundo Cronin (2000) e
Bassnett (2007) (cf. 2.4.2), de traduzir interculturalmente para meus leitores

brasileiros esse aspecto da cultura germanica.

Na linha 4, a palavra em caixa alta “ATULHADA”, além da intensidade que
traz, sugerindo tracos da oralidade, de acordo com llari (2012[2002]) (cf. 2.5.2.1),
revela também uma certa ironia, ou seja, segundo Agorni (2002) (cf. 2.4.2), meu
julgamento, mais uma vez, do exagero das guloseimas oferecidas nas cestinhas aos
pequenos. Ao opor as culturas alema e brasileira nesse quesito, considero a tltima
melhor do que a primeira, reforcando a incomparabilidade entre elas, ainda

conforme Agorni.

O realce de “pirulitos” (linha 5) traz uma vez mais a minha traducao
intercultural, de acordo com Cronin e Bassnett, de detalhes que, para a cultura
brasileira, seriam incompreensiveis, ja que pirulitos de chocolate, aguela época, ndo

eram habitualmente oferecidos as criancas em festas infantis.

Naquela ocasido, houve certo desconforto de minha parte diante do
confronto entre as duas culturas (linhas 7-8), caracterizando o retorno a fase de
Defesa no DMIS (Bennett, 1998, 2004; IDR, 2018) (cf. 2.3.1), uma vez que eu
desconhecia os rituais alemées — Hofstede (2001) - de presentear as criangas na
Pascoa. Com minha visdo de mundo, de acordo com Laraia (2017[1986]) (cf. 2.1),
o fiz a moda brasileira, ao decidir quais seriam os presentes infantis de Pascoa,
segundo as tradicoes brasileiras, e, ao utilizar a expresséo adverbial modalizadora
(Halliday, 2000[1994]) (cf. 2.5.2.2) “ainda bem” (linhas 10-11), coloco-me menos
vulneravel em relacdo a meu desconhecimento dos costumes alemées, ja que

felizmente eu também tinha previsto presentear as criancas alemas.
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Entretanto, em um movimento pendular de avancar e de recuar dentro do
continuo proposto no DMIS, meu comportamento, na linha 12, foi como o da
vizinha alemd, o que aponta para a percepc¢do da outra cultura j& mais nitida, ainda
que etnocéntrica, tendendo para a fase de Minimizagdo. Ao criar a expectativa de
poder agir como os alemaes, ao poder também presentear os filhos dos vizinhos
com chocolates de Pascoa (linhas 10-11), coloco-me ja como parte dessa cultura,
sem deixar de ressalvar nas linhas 11 e 12 “mas sem cestinhas!”, encerrando a frase
com uma exclamacgdo, segundo Bagno (2016) (cf. 2.5.2.1), para declarar que a
adesdo a cultura alemd tinha um limite, e que eu poderia misturar os dois rituais

para a comemoragao.

Na linha 13, criei a palavra “chocolatada”, um substantivo com o sufixo “-
ada”, que poderia expressar meu sentimento na ocasido, conforme Mira Mateus et
al. (1983) (cf. 2.5.2.2), de parcial reprovacao a colecdo de chocolates em quantidade

excessiva que Gael ganhou.

Porem, a despeito da critica a chocolatada, ela foi colocada a noite ao lado
da cama dele (linhas 13-14), para que ele acordasse na manha seguinte e visse a
fartura de chocolates que o esperava. Colocar presentes & noite ao lado da cama das
criancas € um traco da cultura subjetiva — Bennett (1998) — brasileira no Natal, que
estendi para a Pascoa. Assim, preenchi a realidade de celebrar essa festa com a
experiéncia da minha cultura, adaptando vivéncias de uma realidade diferente da

que tinha experimentado até entéo.

E, ao reproduzir o costume alemao de procurar ovos no jardim no Domingo
de Pascoa, nas linhas 16 a 18, podemos repetir a mesma analise feita anteriormente,

ao verificar que eu estava propensa a fase de Aceitacdo no DMIS.

Encerrando o excerto, selecionei o verbo “Amou!” (linha 18), um verbo
afetivo, conforme Bagno (2016) (cf. 2.5.2.2), que, acompanhado de uma
exclamacdo, segundo Bagno (2016) (cf. 2.5.2.1), deixa claro que aquela foi

realmente uma atividade realizada com prazer evidente.

3.1.7 Pascoa - P91.C17

01  Sobre os ovos hlngaros (este assunto esta rendendo!), ndo sabia que a técnica era
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02 esvazia-los e enché-los de cera; aqui, ndo. Sao ovos mesmo, apenas decoradas as

03 cascas.

Podemos notar através da minha observacdo sobre a longa demora
envolvendo o assunto dos ovos de Pascoa hungaros (linha 1), que o presente excerto
nos mostra fragmentos de um diélogo (ainda na linha 1), com minha resposta a um
provavel comentério feito em uma carta anterior escrita por meus familiares

brasileiros, e enviada a mim.

Segundo Marcuschi (2002) (cf. 2.5.1), a carta € um evento discursivo, uma
grandeza sociointerativa, e, conforme Haroche-Bouzinac (2016) (cf. 2.5.1), é uma
conversa com o ausente, este representado por parentes no Brasil. Para Silva (2002)
(cf. 25.1), a carta € um movimento dialégico, embasado nas sequéncias que
delineiam a interagdo. E, apesar de termos somente um dos lados dessa troca de
correspondéncia, podemos intuir que ela foi regular, cronoldgica e sequencial, de
acordo com Stanley (2004) (cf. 2.5.1), na qual o tema sobre os ovos de Pascoa
coloridos, ainda ndo dado por encerrado, retorna em forma de resposta a carta

anterior recebida por mim na Alemanha.

Com esse excerto da Pascoa encerramos 0 ano de 1991, e passamos em

seguida a analisar os trechos do ano de 1992.

3.2
Cartas no ano de 1992

Este foi o segundo ano de nossa estada na Alemanha, e eu estava bem mais
ambientada a cultura alemd, de modo geral. Entretanto, ainda me aguardavam
situacdes inéditas em ocasifes de festas, que foram descritas de forma minuciosa
em minhas cartas. Apresentamos em seguida essas situacfes em dois relatos do
carnaval, trés do aniversario e também trés da Pascoa, perfazendo um total de oito

excertos no ano de 1992.
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3.2.1 Carnaval — C92.C54

01 [... Sobre o] carnaval, achei curioso: [...] Vai ter uma festa no colégio (néo sei
02  detalhes) e [Gael] vai ter "2 aulas de danca de carnaval™ a tarde 14 no colégio.

03  [Ele] estd animado [...].

04  Aqui em Wersen havera uma comemoracao [do carnaval] na 22 feira (Unico dia
05 feriado), ao estilo do [carnaval] que acontece em Coldnia. Devo ir com Gael ver,

06 é claro.

Figura 10 — Carnaval no colégio

Assim como no Brasil, as comemoracfes do carnaval ndo ocorrem da
mesma maneira em todos os nucleos urbanos alemées. Na Alemanha, a cidade de
Colbnia é uma das referéncias para as celebracdes carnavalescas grandiosas, como
0 Rio de Janeiro o0 €, no Brasil. A festa em Colénia tem longa duracdo, de quinta-
feira anterior ao sdbado de carnaval até a quarta-feira de cinzas, e ha desfiles nas
ruas, pessoas fantasiadas, bebida alcodlica com fartura, bailes e muitos turistas.
Entretanto, especialmente em locais menores, como é o caso de Wersen, os festejos
acontecem em geral de forma menos pomposa e mais modesta, quando ocorrem.
Ha desfile na rua, fantasias, cerveja e até bailes, mas poucos turistas, e as

comemoragdes ndo duram um dia inteiro.

Essa atividade coletiva, realizada através dos rituais (Hofstede, 2001) (cf.
2.1) de comemoracéo do carnaval no Rio de Janeiro, era o que estava presente em
minhas expectativas. Especialmente o espetaculo das escolas de samba, cujo
processo de manifestacdo compartilho com outros cariocas, apresentava-se em

minha mente, através de minha lente (Laraia, 2017[1986]) (cf. 2.1) brasileira e, mais
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especificamente, carioca, para ter expectativas de como seria 0 evento na minha
cidade. E, embora essa festa de celebracdo do carnaval esteja impregnada em mim,
uma vez que é um traco relevante da cultura brasileira - e particularmente carioca
(DaMatta, 1997b) (cf. 2.2.2.2) -, ndo sou sua admiradora, provavelmente por
influéncia de minha personalidade (Hofstede, 2010) (cf. 2.2.2).

A despeito de minhas convicc¢des particulares, queria ver como seria a
comemoragdo de carnaval nesse contexto, ndo sé no colégio, mas também na rua,
especialmente em fungdo de um aspecto fundamental nessa celebracdo: o clima. O
carnaval brasileiro é celebrado no verdo tropical, enquanto na Alemanha é pleno
inverno, o que influencia diretamente os modelos das fantasias e as roupas daqueles
que participam dos festejos. A palavra empregada na linha 1, “curioso”, explica
bem meu estado de espirito (Bagno, 2016) (cf. 2.5.2.2). Essa abertura sinaliza uma
abertura também em relagdo as diferencas culturais, apontando para a fase de
Minimizacdo no DMIS (Bennett, 1998, 2004; IDR, 2018) (cf. 2.3.1). Entretanto, a
frase da linha 2 entre aspas sobre as duas aulas de danca contém uma certa ironia
(Agorni, 2002) (cf. 2.4.2) na minha interpretacdo dos fatos: como seria possivel
aprender em apenas duas aulas a danca do carnaval, uma vez que, impregnada por
padrdes correntes (Bosi, 1992) (cf. 2.2.1) em minha mente sobre a danca do
carnaval carioca, imaginei que, também na Alemanha, essa danca seria 0 samba do
Rio de Janeiro. Mas certamente o samba ndo é o ritmo do carnaval alemdo, e eu
ainda n&o tinha consciéncia dessa diferenca cultural na ocasido, mostrando meu
retrocesso a etapa de Defesa no DMIS, no que diz respeito as aulas de danca de

carnaval oferecidas a Gael pelo colégio.

No entanto, a escolha do adjetivo “animado” (linha 3) para explicar a reacéo
de Gael em relagdo ao carnaval no colégio mostra um sentimento positivo (Bagno,
2016) (cf. 2.5.2.2). Além disso, na medida em que Gael vai se sentindo mais a
vontade em relacdo a cultura alema, também eu tendo a me comportar de forma
mais natural, deslocando-me em direcé@o ao etnorrelativismo no continuo DMIS,
para a fase de Aceitacdo, considerando a viabilidade de outros modos de agir e
pensar, de forma respeitosa e curiosa. Esse fato salienta a importancia da relagéo
familiar, traco caracteristico atribuido aos brasileiros ndo sé por Lewis (2006) (cf.
2.2.2), como também por DaMatta (1998[1986]) (cf. 2.2.2.2).
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Neste excerto, fagco um breve relato das vésperas do carnaval (Cronin, 2000;
Bassnett, 2007) (cf. 2.4.2), descrevendo alguns aspectos da cultura subjetiva local
(Bennett, 1998) (cf. 2.2.3), como o fato de somente ser feriado na segunda-feira de
carnaval, na minha cidade alema (linhas 4-5). Esse unico feriado para mim, pela
lente cultural brasileira e carioca (Laraia), ndo é muito aceitavel, com o que
certamente concordardo meus leitores, corroborando meu julgamento sobre essa
confrontacgdo, sugerindo que a cultura brasileira — e, nesse contexto, a carioca —,
seria melhor do que a alema (Agorni, 2002). Mesmo ndo sabendo de pormenores
(linhas 1-2), mas ja sublinhando algumas diferengas entre as comemoragdes aleméa
e brasileira, crio a expectativa em minha familia no Brasil de um relato mais
detalnado em uma proxima carta (Bassnett, 2007; Cronin, 2000) (cf. 2.4.2),
assegurando a continuacgdo dessa troca de correspondéncia (Stanley, 2004) (cf.
2.5.1), que se constitui em um evento discursivo e sociointerativo (Marcuschi,
2002) (cf. 2.5.1).

O encerramento desse relato com o periodo “Devo ir com Gael ver, € claro”,
na linhas 5 e 6, traz a inversdo do que seria sua ordem natural, com o deslocamento
de “é claro” para o final do periodo. Essa estratégia discursiva de deslocar
constituintes para a esquerda — segundo Pontes (1987) e Bagno (2016), a
topicalizacdo, e segundo Halliday (2000[1994]), o tema (cf. 2.5.2.3) —, altera a
neutralidade da mensagem, realgando a informag&o que surge em primeiro lugar:
nesse caso, enfatizando minha intencéo de ver o desfile em Wersen. Além disso,
“claro” ¢ um adjetivo modalizador, de acordo com Mira Mateus et al. (1983) (cf.
2.5.2.2), e nessa frase tem a funcéo de dissipar qualquer divida sobre a intencédo de

nossa presenca no evento de carnaval na cidade.

3.2.2 Carnaval — C92.C57

01  Quanto a brasileira do carnaval [uma atracdo anunciada no jornal], acabamos ndo
02  vendo e também ndo soube como foi, pois ndo houve sequer uma linha publicada
03  sobre o assunto. Aqui é assim: na 5 f de cinzas (05/03) ja ndo se falava mais em
04  carnaval e as lojas ja amanheceram ENTUPIDAS de coelhos, ovos, cestinhas e

05  assemelhados. Ja é tempo de Péscoa e ponto final.
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Novamente manifesto minha decepcdo com o pouco destaque dado ao
carnaval brasileiro através da escolha do Iéxico (Bagno, 2016) (cf. 2.5.2.2). Na linha
2, 0 advérbio “sequer” acompanhado do advérbio de negacao “niao” é empregado
de forma negativa, e escrevo a meus leitores esperando que concordem comigo,
mantendo o pacto entre nds, escritora e leitores (Bassnett, 1998) (cf. 2.4.2), ao
recontar o fato de a midia alemd ndo fazer nenhuma concesséo ao carnaval
brasileiro, acreditando que eles iriam acatar o que lhes ofereci como construto da

cultura alemé& nessa situacao.

Continuando, na linha 3, contraponho aqui (Alemanha) e la (Brasil),
considerando os habitos alemaes piores do que os brasileiros (Agorni, 2002) (cf.
2.4.2): mal termina o carnaval, as lojas ja oferecem enfeites, utensilios e guloseimas
para a comemorag¢do de Pascoa. “ENTUPIDAS”, na linha 4, escrita em caixa alta
sugere énfase que seria dada a palavra em caso de ser empregada oralmente (llari,
2012[2002]) (cf. 2.5.2.1), em clara critica ao exagero, estabelecendo mais uma vez
uma comparacdo (Agorni) favoravel ao Brasil, onde ndo haveria essa rapida
mudanca — do Carnaval para a Pascoa —, tampouco esse excesso de apelo ao
consumo nas comemoragdes de Pascoa. Esse trecho também nos remete ao papel
de escritor viajante (Cronin, 2000; Bassnett, 2007) (cf. 2.4.2), quando explico a
meus familiares como se da a transicdo das comemoracdes do carnaval para 0s
preparativos da Pascoa. Assim, eles poderiam experimentar, mesmo que somente
através da leitura (Cronin, 2000), de que maneira essa mudanga costuma ocorrer,
vivenciando, de forma indireta, a cultura alema. Encerrando o excerto com “e ponto
final” (linha 5), nada mais resta a ser dito, numa escolha que traduz um sentimento
(Bagno, 2016) revelador de minha provavel impaciéncia com o final abrupto do

carnaval conduzido pelos alemaes.

Conforme evidenciei no excerto anterior (C92.C54), eu ja apresentava um
certo interesse pela cultura alema, curiosa que estava em ver sua manifestacdo no
desfile de rua em Wersen. Entretanto, meu desapontamento no atual excerto
assinala minha tristeza em perceber que o Brasil ndo estava na midia; faco também
criticas a manifestacdes da cultura subjetiva alemd, isto €, & intensa promocao do
consumo no periodo que antecede a Pascoa, 0 que demonstra um retrocesso em
direcdo ao etnocentrismo da fase de Defesa no DMIS (Bennett, 1998, 2004; IDR,

2018) (cf. 2.3.1), da polarizagdo “eles” versus “nos”, caracterizando o meu
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movimento oscilante da capacidade de lidar com diferencas culturais dentro desse

continuo.

3.23 Aniversario — A92.C57

01 A ultima “alemazada”: fui perguntar a Frau Braun como deveria proceder na

02  comemoracdo do aniversario do Gael no colégio. Depois de me explicar que s6
03  preciso mandar o que comer (ele quer bolo), e que eu ndo deveria comparecer,
04 com ajustificativa de que ele ja comemorou com a familia (!!!!1) [no final de

05  semana], eu disse que tinha pensado em fazer a comemoragéo na 62 f (20/3). Ela
06  ficou ESPANTADA e me disse que sempre comemoram depois do aniversario, e
07  nunca antes, no caso da data ser num fim de semana. E me perguntou se eu tinha
08  alguma razdo para querer fazer a "festa" na 6°f. Eu disse: “Ndo, é apenas uma

09  questdo de escolher. Eu achei a 6f mais simpatica, mas também posso

10  comemorar na 2%, que da no mesmo”. Criancas, parecia que eu tinha desvendado
11 0 enigma da Pirdmide! A cara dela foi indescritivel... Afinal, vou levar o bolo

12 mesmo na 2%f, para nao matar as mulheres de surpresa e espanto.

No presente excerto, eu estava ainda na etapa de preparagdo da festa de
aniversario de Gael e fui ao colégio para perguntar a professora como eu deveria
realiza-la. A palavra “alemazada”, na linha 1, indica ironia em relagdo a reagdo
dessa professora ao meu questionamento, revelando meu julgamento sobre o que
seria mais um comportamento alemao surpreendente, provavelmente oposto ao

brasileiro em situacdo semelhante (Agorni, 2002) (cf. 2.4.2).

Tratando-se da festa de aniversario de Gael na escola, queria conhecer todos
os detalhes, para poder comemorar o aniversario infantil dentro do costume local,
da cultura subjetiva (Bennett, 1998) (cf. 2.2.3), 0 que mostra a minha intencédo de
aceitar aquela cultura. Entretanto, decepciono-me na minha tentativa de
aproximacéo dessa cultura, diante das regras impostas pela professora, Frau Braun,
passando a ser apenas tolerante com as diferencas culturais, posicionando-me na
fase etnocéntrica de Minimizacdo no DMIS (Bennett, 1998, 2004; IDR, 2018) (cf.
2.3.1).

Simultaneamente, informo meus leitores sobre o fato de eu ndo poder

comparecer a festa (linha 3) (Bassnett, 1998) (cf. 2.4.2). A informac&o é seguida de
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cinco pontos de exclamacao (linha 4), fenémeno de prosodia que traduz — inclusive
visualmente — a intensidade de meu sentimento, de acordo com Bagno (2016) (cf.
2.5.2.1), de indignacdo, nessa passagem. Essa indignacdo € relativa a
impossibilidade de a familia poder comemorar o aniversario do filho no colégio,
levando-nos ao traco multiativo da relevancia das relacBes familiares, de Lewis
(2006) (cf. 2.2.2), e ao conceito de casa de DaMatta (1998[1986]) (cf. 2.2.2.2), onde
as relacfes sdo muito préximas e relevantes. As exclamagfes também demonstram
minha irritacdo e remontam a mais uma comparacao entre essa manifestacdo das
culturas subjetivas alema e brasileira (Agorni), com vantagem para nossos habitos
brasileiros, onde a familia participa dos festejos de criancas no colégio,
demonstrando mais uma vez que, em relacdo a esse aspecto, volto ao
posicionamento de Defesa no DMIS: na dicotomia entre “nds”, brasileiros e “eles”,
alemdes, nossos habitos de comemoracdo de aniversario do filho na escola

mostram-se mais acertados e adequados, segundo meu julgamento.

Na linha 6, a professora ficou “ESPANTADA”, palavra escrita em caixa
alta, para sinalizar a énfase advinda da influéncia da oralidade (Ilari, 2012[2002])
(cf. 2.5.2.1) no texto escrito. Também a escolha do léxico nos remete a minha
incredulidade em relacdo a reacdo da professora a data proposta por mim para
festejar o aniversario de Gael, j& que na Alemanha, segundo ela, s6 se comemora o
aniversario depois — ou, certamente, na data oficial. Em meu relato, a palavra
“depois” (linha 6) estd sublinhada, também para realgar sua importancia, remetendo
a énfase na oralidade, e a minha critica ao que seria um comportamento baseado em
regras, compromissos e calendarios. Esse fato vem ao encontro do que Lewis
classifica como uma caracteristica da cultura linear-ativa, atribuida pelo autor a
Alemanha. Em oposicéo direta a essa caracteristica, minha resposta (linhas 8-10)
reforca a flexibilidade brasileira, trago cultural em conformidade com a defini¢éo
de uma cultura multiativa (Lewis), como o Brasil, e apresentada como traco cultural
brasileiro por Holanda (2007[1936]) e DaMatta. Embora a data do aniversario fosse
no final de semana, preferi comemora-lo na véspera, uma vez que, de acordo com
os padrdes de interpretacéo cultural (Altmayer, 2010) (cf. 2.1) adotados por mim,
para atribuir significado a minhas vivéncias, preferi antecipar a festa no colégio,
para que pudessemos comemorar no final de semana com alguns amigos, sem que

tivesse que me preocupar também com as providéncias para a segunda-feira. E
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mesmo que haja no sudeste do Brasil a crenca popular geral de que o aniversario
ndo deve ser comemorado antes da data oficial, pois pode atrair ma sorte para o
aniversariante, essa ndo € uma regra que se segue a risca, e poder escolher qualquer
data para comemorar um aniversario, de ser indiferente (“da no mesmo” — linha
10), deixa clara minha opcao por ndo obedecer a esse costume —mesmo que menos

rigido — também presente em nosso pais.

O inicio da frase com “criancas”, na linha 10, soa como uma histéria sendo
contada, e o vocativo surge como um artificio para retardar a exposicdo dos
acontecimentos, em um momento crucial dessa narrativa, desempenhando o papel
de um chamamento a meus leitores, para que eles, em alta expectativa,
compartilnem de mais um relato intercultural (Cronin, 2000; Bassnett, 2007),
relembrando também nosso pacto de veracidade dessa histéria a ser contada
(Bassnett, 1998). A opcéo por usar a metafora do enigma da pirdmide representa
minha forma irdnica (Agorni) de explicar o grau de perplexidade com que a
professora ouviu minha resposta, ironia corroborada pelo adjetivo “indescritivel”,
na linha 11, para caracterizar sua fisionomia, tornando publico meu sentimento
(Mira Mateus et al., 1983) (cf. 2.5.2.2) sarcastico.

Concluindo o excerto, deixo transparecer uma sensacdo (Bagno) de
desisténcia de meu planejamento inicial, através do emprego do advérbio “afinal”,
na linha 11, selecionado para encerrar a longa histéria envolvendo a comemoragao
do aniversario de Gael na escola. Assim, aceito proceder conforme a cultura
subjetiva alemd, numa tentativa de evitar o confronto de valores de ambas as
culturas, comportamento que aponta para meu movimento em direcdo a etapa de
Aceitacdo no DMIS, ja na fase etnorrelativa. Apesar de poder reconhecer que havia
outras normas culturais, ainda ndo me senti inteiramente confortavel com elas, e
termino, na linha 12, justificando que ndo quero “matar as mulheres de surpresa e
espanto”, utilizando mais uma metafora para demonstrar meu sentimento (Bagno)
de ironia, ao refletir sobre a aflicdo que poderia causar as professoras, caso decidisse

festejar o aniversario em data anterior a oficial.

3.2.4 Aniversario — A92.C58.ca

01 A mesa ficou assim: [Na carta desenhei a mesa da festa e seus detalhes, cujo
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tema foi castelo e cavaleiros]. Os lugares estavam postos (eram 6 cris). [...] Para

cada Kind [crianga], 1 saquinho pequeno de Gummibar (a jujuba sem agucar
daqui em forma de ursinho) e uma caixinha de confeti (aquela pastilha colorida
de chocolate). Espalhei ainda varios “confetis” pela mesa e ficou lindo. Em frente

ao lugar da criatura, a vela de 4 anos. Na parede um escudo (acho que brasao)

com uma aguia (encomenda de criatura), que é o bicho-simbolo de Deutschland
[Alemanha], e 0 nome dele (sempre tem que ter...). Bolonas de vento de cada
lado. [...] Foi um SUCESSO! Os pais ficaram cheios de ohs! e ahs! E as criangas
curtiram milhdes. Nunca viram nada parecido (comentario da Sabrina [uma das
maes presentes]!). A festa deveria ser sé para os Kinder [criangas], mas no final
ficaram aqui o Erick [colega de trabalho do Jorge] [...], o Pierre [marido de uma
colega minha da escola de alemao], [... e depois] chamei a Wanda para vir
busca-la [a filha Sarah] em torno de 17.30h, para também bater um papinho. O
rebu comecou as 15.30h e foi uma badalacéo. [...] De repente, entro no quarto [do
Gael] e ndo tinha espaco para andar la dentro... [...] Estava TUDO no chéo,
espalhadérrimo. N&o sobrou pedra sobre pedra! [...] Chegou entéo a tdo sonhada
hora dos parabéns [...]. Esclarecimento: aqui hé varias masicas de parabéns. E ele
ama "happy birthday". [... Ao cantarmos e] ao dizer Gael com sotaque brasileiro
[Gaéu], [...ele] me corrigiu: “é Gaell, mae!” [pronuncia em alem&o]. Comeram
entdo o bolo (Sabrina me disse que Tobias achou 0 maximo o bolo estar
"escondido" embaixo do castelo... [que era a caixa do bolo]). Depois teve sorvete
de morango e um trogo parecido com nhé-benta [...]. Para os adultos (e cris
também), Brotchen [péo francés] com frios, batata frita, cerveja *claro que néo
para Kinder!!* e suco de laranja, maca ou cacau. Como podem ver,
*praticamente* so doces, como é de praxe aqui. Comeram bastante [...].

Na hora de ir embora (em torno de 19h), levaram bola de vento, cacarecos, um
saquinho com 1 bloquinho + lapis + perereca [bolinha de material bastante
resistente que pode atingir grandes alturas, quando quicada] [...]. Foi o tiro de
misericdrdia! As criangas estavam excitadissimas e, nas despedidas, Wanda me
disse: "Obrigada por proporcionar uma festa tdo linda as criancas". [...]
Chegaram entdo Joachim e Karlotta e sentaram +- 1h. [...] Gael fez questéo de
Mostrar a bicicleta para eles. A essa altura, 21.30h, estava acesérrimo. No dia
seguinte [...] ndo houve condicBes de estrear a bici, pois chovia copiosamente e

5°C... (No sébado choveu gelo e a grama ficou branquinha...).
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Figura 11 — Aniversario em casa: a festa do castelo

A foto da Figura 11 acima ainda nao havia sido revelada na ocasido em que
escrevi a carta que continha esse relato minucioso (linhas 1-9), e, portanto, fiz o
desenho para ilustrar a decoracdo da mesa e da parede para a festa (Haroche-
Bouzinac, 2016) (cf. 2.5.1). Durante todo o0 excerto, 0s detalhes sdo
pormenorizados; além da decoracgdo, também a brincadeira das criancas (linhas 15-
17), a hora de cantar parabéns (linhas 18-20), o que foi servido (linhas 23-27), as
lembrancinhas para as criancas (linhas 20-25), e as reagdes de todos em cada uma
dessas situagdes cumpriram o papel de manter meus leitores no Brasil fielmente
informados sobre a comemoracao do aniversario de Gael (Cronin, 2000; Bassnett,
2007) (cf. 2.4.2).

A decoracdo da mesa j& traz indicios da minha maior aceitacdo das
diferencas culturais e também do contato entre ambas as culturas objetivas
(Bennett, 1998) (cf. 2.2.3), com enfeites como o castelo, os cavaleiros e o escudo
com o simbolo da aguia - um dos simbolos nacionais da Alemanha -, detalhes da
cultura objetiva alemd, e com a nossa bandeira, representando ndo sé a cultura
objetiva brasileira, mas também nosso sentimento de pertencimento ao Brasil,
aspecto de nossa cultura subjetiva. Além disso, a lingua alema ja estava tao presente
na minha mente e no meu discurso, que algumas palavras em alemdo inseridas no
texto — “Kind”, na linha 3, “Deutschland”, na linha 7, “Kinder” nas linhas 11 e 25,
“Brotchen”, na linha 24 —, ndo foram transpostas para o portugués, para meus
leitores, e também ndo tinham uma explicacdo a respeito de seu significado. Isso se

deu, provavelmente, porque os vocabulos ndo tinham correspondentes apropriados
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em portugués ou porque se encaixavam melhor na frase do que seus equivalentes
em portugués, ja que diferentes linguas faladas por um individuo compartilham

recursos e ndo ficam isoladas no cérebro!*.

Paralelamente, a aproximac&o entre as culturas subjetivas (Bennett) também
pode ser notada na comemoracdo do aniversario infantil, considerando desde o
numero reduzido de criangas convidadas — tipico da cultura subjetiva alema —, até
a profusdo de detalhes na decoracdo — caracteristica da cultura subjetiva brasileira.
Também o cardapio foi uma composicdo do aspecto culindrio em uma festa infantil
das culturas subjetivas (Bennett) da Alemanha e do Brasil, ao dar preferéncia as
guloseimas que Gael gostava de comer, em ambas as culturas (linhas 23-25): desde
sorvete de morango, nha-benta, batata frita e suco de laranja brasileiros, até
Brotchen (péo francés) com frios, suco de macé e cacau (leite com chocolate em
po) alemaes, passando pelo bolo, classico nas duas culturas, assim como também a

cerveja, para os adultos.

De modo geral, a festa para criancas em idade pré-escolar na Alemanha é
simples, uma reunido basicamente da familia, para um lanche a tarde. Ja em idade
escolar, a festa infantil € organizada para o aniversariante e outras poucas criangas
convidadas, para que elas brinquem e se divirtam, para que comam e bebam o que
¢ adequado a idade delas. No convite da comemoracdo, consta explicitamente o
horério de inicio e de término da festa, evidenciando os tracos lineares de valorizar
fatos e compromissos e de respeitar a individualidade, imputados por Lewis (2006)
(cf. 2.2.2) aos alemées e também por Hall (1981[1976]) (cf. 2.2.2.1). Também
segundo Knapp (1995) (cf. 2.2.2.1), as regras devem ser sempre observadas € 0
planejamento bem definido, e, no aniversario infantil, que tem como proposta
central entreter e alegrar o aniversariante durante um periodo de tempo previamente
definido, os convidados sdo poucos amigos, além de sua familia proxima, e o

planejamento da festa inclui sua duracao, expressa no convite.

No entanto, no sudeste do Brasil, a comemoracdo do aniversario infantil

acontece de modo geral com ares de superproducao, e ela se estende até o ultimo

114 Comentario da Profa. Rosa Marina de Brito Meyer (PUC-Rio), em aula da disciplina “Aspectos
Gramaticais do Portugués como Segunda Lingua”, do Programa de Pos-Graduagdo em Estudos da
Linguagem, no segundo semestre de 2017, inédito.
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convidado se despedir. Mesmo para 0s bem pequenos, a decoracdo é caprichada,
sdo0 muitos os convidados — a familia estendida (tios e primos, além dos avos),
amigos, vizinhos, colegas de trabalho dos pais —, e ha fartura de comida e bebida.
Além disso, ndo é incomum a contratacdo de animadores de festa. Esses tragos
brasileiros vdo ao encontro ndo sé do conceito de casa (DaMatta, 1998[1986]),
como também de Holanda (2007[1936]) e Ribeiro (1995) (cf. 2.2.2.2),
representados pela alegria, pelo gosto em festejar, pela importancia das relacdes e
pela sociabilidade. Também esses tracos brasileiros estdo alinhados aqueles de
culturas multiativas, atribuidos ao Brasil por Lewis: extroversdo, entusiasmo,
emocao, valorizacdo da familia e das relacBes pessoais, mescla da vida particular e

profissional, entre outros.

Nas linhas 11 a 14, afirmo que a festa deveria ser somente para as criangas,
mas alguns pais também ficaram - um colega de trabalho de Jorge e o marido de
uma colega de meu curso de alemao -, além de uma vizinha que foi convidada para
chegar antes do horario marcado para buscar a filha, a fim de conversar um pouco.
Esse traco é tipicamente brasileiro, onde as relagdes sdo sempre relevantes e
acolhidas em casa, mesmo que sejam de ordem profissional ou pessoal, distantes
ou préximas, nos remetendo mais uma vez a casa de DaMatta e aos tracos

multiativos que Lewis atribuiu ao Brasil.

Nesse momento, eu j& estava em transicdo para a etapa etnorrelativa de
Adaptacdo no DMIS (Bennett, 1998, 2004; IDR, 2018) (cf. 2.3.1), que envolve
empatia intercultural, ndo sé no ambito cognitivo, mas também no social. Nesse
estagio, também ja demonstrava afeto e sensacao de adequagdo do comportamento
a nova cultura, levando-me a agir como sua participante efetiva, sendo auténtica em

meu repertério ja ampliado de procedimentos e percepcdes.

Simultaneamente, a cultura subjetiva brasileira pdde se sobressair de modo
natural, e os tracos brasileiros da comemoracéo de festa infantil foram aceitos pelos
alemdes sem resisténcia, como podemos constatar através da permanéncia de
adultos na festa (linhas 12-14) e no agradecimento da mée de um dos convidados,

ao se despedir, nas linhas 30 e 31.
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Na linha 9, descrevo como foi a festa propriamente dita, um “SUCESSO”.
De acordo com llari (2012[2002]) (cf. 2.5.2.1), a palavra em caixa alta enfatiza seu
significado, tal como seria o0 destaque dado a ela pelo falante de um texto oral. O
éxito do acontecimento (linha 9), expressado por interjeicGes seguidas de
exclamacdes (Bagno, 2016) (cf. 2.5.2.1) emitidas pelos pais dos convidados -
“ahs!” e “ohs!” -, demonstram seu encantamento, assim como o convidado infantil
que se admirou de o bolo estar escondido sob o castelo (linhas 21-22). Também as
criancas (linhas 9-10) apreciaram a festa, o que fica claro com a escolha de “curtir”,
verbo afetivo (Bagno, 2016) (cf. 2.5.2.2), cujo emprego suscita emogdes positivas,
associado a “milhdes”, aqui um substantivo empregado como advérbio de
intensidade. Corroborando essa sensacéo (ibid.), as palavras de campo semantico
negativo “nunca” e “nada” (linha 10), associadas ao verbo ver, que aqui significa

viver uma experiéncia desse tipo de festa, tém conotacdo favoravel e positiva.

Podemos perceber que ao longo de todo o excerto que as palavras
empregadas para descrever a festa e as reacdes do aniversariante e dos convidados
pertencem ao campo semantico de felicidade e de alegria, como “sucesso” (linha
9), “badalagdo” (linha 15), “sonhada hora dos parabéns” (linhas 17-18),
“excitadissimas” (linha 30), revelando meu sentimento (Bagno, 2016) (cf. 2.5.2.2)

de satisfacdo com a comemoracao em si e com sua recepcao pelos convidados.

Na linha 15, chamo a festa de “rebu”, uma confusdo. A explicacdo para
confirmar a escolha dessa palavra vem logo em seguida, uma vez que as criangas
espalharam todos os brinquedos, transformando num caos “TUDO” (linha 16), em
caixa alta (llari) para enfatizar que de fato ndo havia nada organizado no quarto.
Além disso, o emprego do superlativo “espalhadérrimo”, também na linha 17,
segundo Bagno (2016), destaca a situacdo de total desordem deixada pelas criancas.
Encerrando a descri¢ao do quarto cadtico, usei ainda a expressao “ndo sobrou pedra
sobre pedra” (linha 17), seguida de um ponto de exclamacdo. Ainda de acordo com
Bagno (2016) (cf. 2.5.2.1), esse ponto de exclamacao refor¢ca minha reacdo, dando
a entender gque de fato houve uma desorganizacao completa do quarto de Gael, para
que meus familiares pudessem ler um relato o mais verdadeiro possivel da situagdo
(Bassnett, 1998) (cf. 2.4.2). Além disso, podemos analisar essa passagem — o fato

de eu poder aceitar e conviver com a desordem, ou seja, de ndo acatar todas as
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regras, autorizando as criancas a baguncarem o quarto de Gael e brincarem a
vontade —como uma manifestacédo da cultura multiativa atribuida ao Brasil (Lewis),
em contraponto as caracteristicas germanicas de cultura linear-ativa (Lewis, 2006),
na qual a obediéncia as regras ndo é questiondvel. Ao acolher a bagunga — e a
diversao — das criancas, também se torna claro o traco cultural descrito por DaMatta

—a casa —, no qual as relacdes pessoais sdo bastante valorizadas.

Ainda segundo Cronin (2000) e Bassnett (2007) (cf. 2.4.2), ao descrever a
hora de cantar parabéns, faco um esclarecimento (linha 18), informando detalhes
da cultura subjetiva alema (Bennett) a meus leitores: ha varias masicas para essa
congratulacdo na Alemanha. E nas linhas 19 e 20, o fato de Gael criticar minha
prondncia de seu nome em portugués, determinando que eu o0 pronunciasse
corretamente em alemao, poderia apontar para sua percepcao das diferencas entre
os sons da lingua alemd e aqueles sons em portugués, de forma que pudesse

entender e ser entendido entre as fronteiras culturais.

O comentario nas linhas 24-25 sobre a cerveja ndo ser para as criancas esta
entre asteriscos, porque foi escrito apés a carta pronta, em minha forma
desorganizada de usar folha de papel da carta, segundo Haroche-Bouzinac. Para a
autora, essa dimensdo material da carta toma forma de acordo com a personalidade
de quem a escreve. Podemos, entdo, analisar meu proposito de trazer sempre mais
detalhes para minha familia no Brasil, mesmo que tenham sido acrescentados apds
a carta terminada, enriquecendo meu relato, (Cronin, 2000; Bassnett, 2007), ao
fazer uma traducdo intercultural a respeito da cerveja em festa infantil na Alemanha,
gque meus leitores aceitariam como verdadeira, conforme nosso pacto (Bassnett,
1998). Da mesma forma, na linha 26, o advérbio modalizador “praticamente” é
escrito entre asteriscos, pois foi acrescentado depois do texto pronto, utilizado como
um recurso lexical para expressar graus intermediarios de possibilidade (Halliday,
2000[1994]) (cf. 2.5.2.2), de forma a amenizar a informacdo de que nas festas
infantis alemés s6 se comem doces. Isso pode sinalizar a aceitacdo de diferencas

culturais, demonstrando a tendéncia a fase de Adaptacdo no DMIS.

Ao empregar mais uma expressdao nas linhas 29-30, “foi o tiro de
misericordia”, referindo-me a distribui¢do das lembrancinhas da festa, indico meu

sentimento (Bagno, 2016) (cf. 2.5.2.2) de grande satisfacdo em considerar
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incontestavel o sucesso da festa, demonstrando meu cuidado com a opinido dos
alemées, na medida em que gostaria de me sentir pertencente aquele grupo,
conforme a fase de Adaptacdo no DMIS. Além disso, definitivamente dei por
encerrado o tema da comemoracdo de festa infantil conforme a cultura subjetiva
(Bennett) brasileira. A expressdo vem seguida de uma exclamacédo (Bagno, 2016)
(cf. 2.5.2.1), ainda na linha 30, para intensificar essa sensacdo de ter finalizado a

contento a celebracdo do aniversario.

Na linha 32, descrevo a visita rapida de um casal de vizinhos, de quem todos
n6s gostavamos muito, para a comemoragao do aniversario de Gael. Aquela altura,
ele estava ainda “acesérrimo” (linha 33), superlativo que enfatiza, segundo Bagno
(2016) (cf. 2.5.2.2), seu estado de agitacdo supremo depois da sua festa, e assim eu
cumpri o papel de fazer chegar a meus leitores as mais fiéis informacdes sobre a
celebracdo de aniversario, relembrando também nosso pacto entre escritora e
leitores, que ndo questionariam o relato escrito por mim (Bassnett, 2007, 1998),
com o intuito de inclui-los na minha vivéncia na Alemanha, revelando ndo s6 uma
caracteristica da cultura multiativa (Lewis), como também do trago cultural da casa
(DaMatta), nos quais o culto as relagdes familiares sdo de extrema importancia.

Ao final do excerto, outro aspecto aponta para a minha tendéncia de
aproximacdo da cultura subjetiva alema, registrado nas linhas 34 e 35; sdo 0s
comentarios sobre as condi¢cdes meteoroldgicas, tema recorrente de conversas na
Alemanha. E a énfase esta presente também nessa observacao, ao caracterizar com
o advérbio “copiosamente” (linha 34) como caia a chuva, ja que ndo estava
simplesmente chovendo, mas chovendo de forma excessiva. Também o fato de
chover gelo, palavra sublinhada no texto (linha 35), merece destaque na carta. Esse
fendmeno, meio inesperado por j& estarmos na primavera, pode demonstrar minha
sensacdo (Mira Mateus et al.) de certa inconformidade diante do provavel

restabelecimento do inverno, com temperaturas baixas, 5°C (ainda na linha 35).

3.2.5 Aniversario — A92.C58.co

01 [...] Fui fazer o bolo da comemoragdo no colégio. Resolvi fazer a receita [...] que

02  est4 virando minha especialidade. Quem diria, né? E dando uma de alem&, como
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a Pascoa esté chegando (falta 1 més), resolvi fazer uma cara de coelho. Ficou

bonitinho. [...] Quando fui buscé-lo [0 Gael] no colégio ouvi tantos elogios ao
bolo - das tias as criancas, que resolvi até curtir. A Frau Baumann (a tia nova,
gue € um amor) perguntou se eu tinha feito o bolo de manha, pois estava tao
fresco. E eu, dando uma de entendidérrima: “Néo, é que essa receita d& um pouco
mais de trabalho, mas o bolo fica como fresco por 2 ou 3 dias”. HA! HA! A
MESTRE-CUCA... Dois meninos vieram me dizer que o bolo estava 6timo e que
suas mées ndo sabiam fazer um bolo assim tdo gostoso. Sabem porque 0 sucesso?
Esta receita ndo leva baunilha. Aqui tudo leva baunilha; entdo o coelho foi

apreciadissimo. O prato me foi devolvido lavado - ndo sobrou um farelo.

h J
-
-—
2e

Figura 12 - Bolo para a festa de aniversario no colégio

Ao afirmar que estava “dando uma de alema” (linha 2), fica claro que eu ja

estava no estagio de Adaptacdo no DMIS (Bennett, 1998, 2004; IDR, 2018) (cf.

2.3.1), tendo expandido meu repertério de comportamentos nos meandros da

cultura alemd, e podia agir de modo auténtico como alemd, sem sé-lo,

caracterizando o hibridismo cultural gerado por aquele momento de minha
transformacéo, segundo Bhabha (1994) (cf. 2.1).

No excerto Pascoa - P91.C09, havia mencionado o fato de a P4scoa ser uma

celebragdo muito importante na regido da Alemanha onde moramos. Por essa razéo,
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agindo segundo a cultura subjetiva (Bennett, 1998) (cf. 2.2.3) alema, quis fazer o
bolo no formato de coelho para comemorar o aniversario de Gael no contexto da
P&scoa, mesmo nao sendo especialista na arte de cozinhar ou de fazer bolos, uma
caracteristica minha particular, moldada de acordo com minha personalidade,
conforme Hofstede (2010) (cf. 2.2.2). E como meus leitores conheciam essa minha
caracteristica, coube minha pergunta “Quem diria, né?” (linha 2), uma observacao
indicando surpresa ou incredulidade, e a0 mesmo tempo uma provocacao a eles,
aguardando sua reagdo na proxima carta. Assim, estava alimentando o processo da
troca de cartas, troca essa que € uma interacdo, ja que a carta € um género textual
essencialmente dialogico (Silva, 2002) (cf. 2.5.1), além de ser ainda uma conversa

com o ausente (Haroche-Bouzinac, 2016) (cf. 2.5.1).

Em trés momentos do presente excerto emprego o verbo “resolver” (linhas
1, 3 e 5), verbo declarativo (Mira Mateus et al., 1983) (cf. 2.5.2.2), que mostra uma
tomada de decis&o, por estar preparada para fazer a receita de bolo em formato de
coelho e também pronta para valer-me da boa fama do sabor dessa receita.

Meu novo papel, especialista em bolos, pareceu-me agradavel, mas
modestamente classifiquei meu bolo em formato de coelho de “bonitinho” (linha
4), utilizando o sufixo “-inho”, que confere ao adjetivo valor afetivo (Bagno, 2016)
(cf. 2.5.2.2), demonstrando meu comedimento quanto aos comentarios sobre essa
iguaria. No entanto, recebi elogios sobre o bolo (linhas 7, 9 e 10) — “fresco”,
“o6timo”, “gostoso”, o que me deixou feliz. O emprego de “curtir” (linha 5), verbo
afetivo (Bagno) fortalece essa sensacao de alegria devido a esse novo personagem
—aespecialista em bolos —, do qual decidi me apropriar. Conforme vemos nas linhas
7 a9, agi como conhecedora da arte de fazer bolos, dando informagdes como se de
fato eu fosse entendida no assunto, “entendidérrima”, usando a gradacao do adjetivo
de forma irdnica e pretensiosa, segundo Bagno. Além disso, na linha 9, em caixa
alta, exclamo e menciono minha nova personagem - “MESTRE-CUCA” -, numa
representacdo da énfase que seria dada as palavras, caso fossem empregadas no
discurso oral (Ilari, 2012[2002]) (cf. 2.5.2.1).

Na linha 10, apresento minha concluséo sobre o sucesso do bolo, apesar de
ser produto de uma receita brasileira bem simples e caseira. Mais uma vez

estabeleco uma comparagdo entre Alemanha e Brasil (Agorni, 2002) (cf. 2.4.2),
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com resultado favoravel ao ultimo. Relato a minha familia que “aqui” — na
Alemanha —baunilha € uma especiaria presente em todos os pratos — segundo minha
visdo a época —, diferentemente do Brasil, que ndo a utiliza largamente, e assim,
sem 0 acréscimo de baunilha, o bolo é mais saboroso. Isso pode ser constatado ndo
sO pela énfase ocasionada pelo superlativo “apreciadissimo” (Bagno), na linha 12,
atribuido ao bolo, como pela expressdo, ainda na linha 12, “nio sobrou um farelo”,
uma vez que o bolo foi completamente consumido. Na linha 11, ao assegurar a
onipresenca da baunilha na cozinha alema da regido onde moramos, sublinhando a
palavra “tudo”, utilizo um recurso que remete a oralidade - a entonacdo -, para
ressaltar minha generalizacdo depreciativa no que diz respeito ao ramo doce da

culinaria alema.

Apesar de tender em direcdo a cultura alemd e de entender e ser entendida
entre as fronteiras culturais, comportamento tipico do estagio de Adaptacdo na
regido etnorrelativa no DMIS, podemos notar alguma forma de retrocesso dentro
desse continuo na direcdo etnocéntrica. Quando as diferencas culturais ressurgem
como uma dicotomia “nods, brasileiros” contra “eles, alemdes”, neste excerto
representada pela auséncia da baunilha nos bolos brasileiros contra sua presenca
nos alemées, sendo os brasileiros considerados melhores, a critica feita a cultura
alema nos leva a pensar em meu recuo para a fase de Defesa no DMIS. Esse fato
indica, mais uma vez, que 0s movimentos dentro do DMIS ndo séo continuos e que

ndo se dao sempre na mesma direcao.

Nesse relato a meus leitores, conto um pouco das transformacdes que véo
ocorrendo comigo, mas nao deixo de reforcar o pacto (Bassnett, 1998) (cf. 2.4.2)
com meus familiares, que abrem méo de sua incredulidade sobre o texto relatado e

0 aceitam como ocorrido de fato.

3.2.6 Péascoa-P92.C59

01 O povo aqui j& estd em plena movimentacao primaveril, fazendo arrumagoes e
02  faxinas. [...] A professora [de alemdo] do Jorge confessou a ele que s6 ha 2
03 faxinas por ano nas casas: uma antes da Pascoa, e outra antes do Natal... Fora

04  isso, acho (de achar mesmo) que sé [passam] um aspirador, de vez em quando,
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05  pois ndo vejo ninguém limpando casa, abrindo janela pelas redondezas. Saiu até

06  no jornal que, como chegou a primavera, as janelas tém gue ser limpas! Fico

07  boquiaberta com essas coisas. Enfim, ja estou até me acostumando e rio bastante.
08 [...] Elegi essa semana para tal [fazer a faxina]. Espero conseguir, pois, com dias
09  t&o lindos, ndo tenho mesmo vontade de ficar trancada em casa, fazendo

10  trabalhinhos domésticos.

Figura 13 - Dia de faxina

Neste excerto, relato a meus familiares no Brasil um trago alemédo bem
distinto do brasileiro, especialmente do meu, carioca, que diz respeito a preparacao
da casa para a Pascoa, um aspecto da cultura subjetiva alema (Bennett, 1998) (cf.
2.2.3). Sempre querendo contar os fatos em detalhes (Cronin, 2000; Bassnett, 2007)
(cf. 2.4.2), friso como sdo os procedimentos “aqui” (linhal), referindo-me a
Alemanha.

A escolha da expressdo “movimentagdo primaveril”, ainda na linha 1,
remete ndo sO a primavera, como estacdo do ano, mas também a ideia de maior
leveza, de organizar o interior da casa, de abrir suas janelas, de finalmente poder
sair de casa, apontando para um periodo do ano marcante na cultura alema, que

simboliza um processo de renovacdo. Esse significado de renascimento, que a
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propria estacdo do ano traz em si, ao deixar para trds o inverno rigoroso, é também
0 da comemoracdo crista da Pascoa, na celebracdo da ressurrei¢ao de Cristo.

Essa percepcdo da primavera ndo me era consciente, jA que no Rio de
Janeiro as estagdes do ano séo pouco definidas, e as mudancas do clima ao longo
do ano estdo mais vinculadas a ocorréncia de sol ou de chuva — e as sensacdes de
luz e calor ou de umidade e frio. Entretanto, despertei para esse aspecto durante a
minha estada na Alemanha, mesmo que eu tenha empregado um certo tom irdnico
na comparagao entre as duas culturas (Agorni, 2002) (cf. 2.4.2) para descrever esse
ritual de faxina na primavera (Hofstede, 2001) (cf. 2.1).

Mas apesar da ironia sutil, expresso claramente que “ja estou me
acostumando” (linha 7), e que consigo achar até mesmo engracada essa pratica,
revelando meu sentimento (Mira Mateus et al., 1983) (cf. 2.5.2.2) de receptividade
para com a cultura alema, sinalizando estar na fase de Aceitagdo no DMIS (Bennett,
1998, 2004; IDR, 2018) (cf. 2.3.1). Podemos confirmar esse fato na conclusédo deste
excerto (linhas 8-10), quando afirmo que pretendo terminar minha faxina o quanto
antes, para também aproveitar os dias lindos, em vez de fazer “trabalhinhos
domésticos”, algo menos importante, atribuido pelo diminutivo “-inho” (Bagno,
2016) (cf. 2.5.2.2). Esse comportamento é uma nitida incorporacdo do modo como
os alemaes desfrutam da luz do dia nessa época do ano, deixando evidente o
processo de reestruturacdo de minha identidade nesse entre-lugar das duas culturas
(Bhabha, 1994) (cf. 2.1).

Na linha 2, realcada pelo sublinhado, a escolha do verbo confessar,
declarativo (Mira Mateus et al.) que esclarece a fala de um individuo, traz a ideia
de uma revelacdo da professora sobre o que poderia ser um ato censuravel, o ato de
alemées somente fazerem uma boa limpeza em suas casas em duas ocasides: antes
das comemoracdes da Pascoa e do Natal, duas festas religiosas marcantes na cultura
alema. Nesse trecho fica patente meu julgamento, mais uma vez irdnico, sobre esse
aspecto da cultura subjetiva alema (Bennett), a faxina. No entanto, logo em seguida
ao enfatizar que “eu acho” (linha 3), ressaltando o verbo achar (ainda na linha 4) —
verbo de atividade mental que permite o posicionamento do falante (Mira Mateus
et al.) —, realco ser essa a minha impressdo sobre o tema, que reforco com o
sublinhado, e ndo uma informacéo categorica, tentando dessa forma a relativizar
minha afirmagéo sobre os habitos alemées de limpeza geral da casa, conforme a

fase de Aceitacdo no DMIS.
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Paralelamente, ao sublinhar a expressdo “de vez em quando” (linha 4),
ressalto a pouca frequéncia da atividade de faxina, acrescentando minha visdo sobre
0 que seria uma casa bem cuidada e limpa, segundo a lente cultural (Laraia,
2017[1986]) (cf. 2.1) carioca; devido ao nosso clima, podemos deixar as janelas
abertas a vontade e consequentemente a limpeza deve ser mais frequente. Nesse
ponto, volto a comparar Alemanha e Brasil, sendo o ultimo certamente melhor
(Agorni); além disso, mantenho o o relato detalhado para meus leitores sobre o
ritual de faxina naquela regido da Alemanha, oferecido a eles como minha
interpretacdo desse traco cultural (Cronin, 2000; Bassnett, 2007) (cf. 2.4.2),
recuando novamente a etapa de Minimizacao no DMIS, etnografica, quando a viséo
de mundo do individuo é considerada universal. Também critico € o relato (linhas
5-6) sobre a limpeza de janelas ter sido veiculada no jornal. Ao sublinhar a
expressdo, ressalvando-a com traco de oralidade, avento um sentimento (Mira
Mateus et al.) de assombro, ndo s6 pelo tratamento desse assunto em uma
publicacdo, mas também pelo emprego da expressdo “ter que”, indicando aos
leitores do jornal a obrigacdo de limpar as janelas. A frase completa, na qual se
afirma ser essa tarefa o cumprimento de um dever, na linha 6, foi sublinhada,
sugerindo que seria pronunciada com alguma énfase, caso fosse empregada em um
discurso oral; além disso, é encerrada com um ponto de exclamacéo, corroborando
o0 realce prosddico do enunciado (Bagno, 2016) (cf. 2.5.2.1). Finalizando esse
trecho, o adjetivo “boquiaberta”, na linha 7, resume 0 meu estado interior de
estupefacdo, como se eu ndo pudesse acreditar em tal situacdo, deixando

transparecer meu julgamento (Mira Mateus et al.), negativo nesse caso.

3.2.7 Péascoa - P92.C60

01 Por aqui agitacdo TOTAL por causa da Pascoa. Tudo para: escolas, cursos e até
02 médicos, por 3 semanas de “Férias de Pascoa!” O Kindergarten [colégio] ndo para,
03 mas o feriaddo ¢ de sexta a segunda (inclusive, as 2). [...] Gael ja “encomendou”
04 alguns costumes para o dia de Pascoa: quer comer ovo de verdade *pintado* no
05 café da manha! A previsao do tempo é [... ruim] para a Pascoa. Depois da Gltima
06 semana 6tima, quentinha e ensolarada, estd novamente chovendo e esfriou

07 (+- 10°C). [...] A casa, seguindo a tradicdo alemd, foi devidamente limpa e
08 enfeitada para a Pascoa. A ndo ser as janelas da sala, que néo tive saco de lavar,

09 estd um brinco! [...] Temos também duas arvores de Pascoa (galhos secos, que
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10  fomos colher na floresta e enfeitamos bastante).

A descricdo das festividades de Pascoa deixa transparecer uma excitacdo
geral, enfatizada na linha 1 pela palavra “TOTAL” em caixa alta (Ilari, 2012[2002])
(cf. 2.5.2.1), que seria enunciada de modo marcado em um texto oral. Em seguida
descrevo o que seriam as “Férias de Pascoa”, escrita entre aspas, porque nao haveria
uma palavra ou uma expressdao em portugués que pudesse informar mais
precisamente do que se trata, uma vez que ndo esta instituida em nossa cultura a
suspensao de atividades publicas ou particulares por um periodo maior do que o
feriado em si, da Sexta-Feira Santa ao domingo de Pascoa. Essa traducdo
intercultural nos remete ao conceito do escritor viajante (Cronin, 2000; Bassnett,
2007) (cf. 2.4.2), ao oferecer a meus leitores o construto da cultura alemé criado
por mim.

Ao constatar que tudo para ao longo de trés semanas, ou pelo menos por um
feriado prolongado de sexta a segunda-feira (linhas 2-3), faco uma censura velada
a essa pratica, que ndo é a mesma no Brasil, apontando para a diferenca de costumes
entre os dois paises (Agorni, 2002) (cf. 2.4.2), e, sem expressar claramente, dou a
entender que no Brasil nosso costume seria mais apropriado. 1sso nos leva a fase de
Minimizacdo no DMIS (Bennett, 1998, 2004; IDR, 2018) (cf. 2.3.1), na qual a
tolerancia as diferencas culturais ja se manifesta, embora superficialmente, sem que
se considerem os padrdes surgidos em um contexto histérico-cultural.

Nas linhas 3 e 4, no entanto, conto que Gael quer comemorar a Pascoa como
os aleméaes, pedindo o ovo decorado no café da manhd, sugestdo aceita por mim,
incorporando rituais da cultura alema (Hofstede, 2001) (cf. 2.1) e sinalizando a
viabilidade de adotar outros modos de agir culturalmente diferentes, uma
caracteristica da fase de Aceitacdo no DMIS.

Ao relatar, nessa mesma linha 3, que ele “encomendou’ o ovo, uso o verbo
entre aspas, provavelmente intuindo que esse verbo ndo soaria muito adequado a
frase em portugués. Mais apropriado seria “pedir”, mas “encomendar” ¢é a tradugao
mais imediata para o portugués do verbo usado no idioma aleméo (bestellen) nesse
contexto. Mais uma vez, essa substituicdo pode ter ocorrido, porque a opgao em
alemédo poderia estar mais saliente em minha memoria, devido a imersao na cultura

alemd, ja que, naquele momento, ambas as linguas — portugués e aleméo — estariam
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indistintamente acessiveis em meu cérebro!'®. Na préxima linha, de nimero 4, a
palavra “pintado” entre asteriscos foi escrita depois da frase pronta, reafirmando
minha intengdo em enviar informagdes refinadas e detalhadas a meus familiares dos
fatos ocorridos na Alemanha (Bassnett), como um jornal (Haroche-Bouzinac, 2016)
(cf. 2.5.1), onde sdo feitos relatos do cotidiano. Além disso, observamos também o
traco da casa (DaMatta, 1998[1986]) (cf. 2.2.2.2) e das culturas multiativas,
atribuidas ao Brasil por Lewis (2006) (cf. 2.2.2), que revela a importancia das
relacGes em familia, e o prazer em contar os detalhes aos familiares, para deixa-los
a par dos acontecimentos e inclui-los na nossa historia.

O assunto sobre as condi¢cdes meteorologicas (linhas 5-7), classico nas
conversas alemés (Bennett, 1998) (cf. 2.2.3), também esta presente com relativa
frequéncia nas cartas, podendo ser visto com um dos temas de meu acervo
(Haroche-Bouzinac). Além disso, pode apontar para um movimento de
deslocamento em direcdo ao estagio etnorrelativo de Adaptacdo no DMIS,
mostrando que esses valores da cultura alema ja estavam internalizados em mim,
levando-me a agir como um membro daquela cultura, ampliando as fronteiras de
meu repertdrio de comportamentos, reformulando-me como individuo. Esse novo
comportamento é claro no relato sobre a limpeza e a decoracdo da casa para a
Pascoa (linhas 7-9), feitas a moda alema, apesar das criticas apontadas na anélise
do excerto anterior sobre a faxina duas vezes no ano, uma delas ocorrendo na
Péscoa.

Contudo, cabe uma ressalva a minha faxina, pois as janelas ndo foram
incluidas, ja que ndo priorizei sua limpeza (linha 8), mostrando o traco cultural
brasileiro apontado por Holanda (2007[1936]), Ribeiro (1995) e DaMatta
(1998[1986]) (cf. 2.2.2.2), a flexibilidade, 0 ndo cumprimento de regras (Lewis,
2006) (cf. 2.2.2). Além disso, podemos notar a forma como eu individualmente ndo
aceito a obrigatoriedade de limpar as janelas para a festa da Pascoa, deixando
transparecer minha personalidade (Hofstede, 2010) (cf. 2.2.2), e também os padrdes
de interpretacéo cultural (Altmayer, 2010) (Cf. 2.1) adotados por mim, para atribuir
significado a minha faxina de Pascoa, que ndo abrangia as janelas. E, apesar dessa

atitude, avalio que minha casa ndo s6 foi limpa, mas o foi de modo adequado,

115 Comentério da Profa. Rosa Marina de Brito Meyer (PUC-Rio), em aula da disciplina “Aspectos
Gramaticais do Portugués como Segunda Lingua”, do Programa de Pds-Graduacdo em Estudos da
Linguagem, no segundo semestre de 2017, inédito.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1912303/CA


PUC-Rio- CertificacaoDigital N° 1912303/CA

153

enfatizado pelo advérbio modal “devidamente” (linha 8) (Halliday, 2000[1994])
(cf. 2.5.2.2), e que o resultado final da arrumagio ¢ da limpeza estava “um brinco!”
(linha 9). Essa expressao alude a qualidades positivas daquilo a que ela esta sendo
atribuida, no caso a limpeza, ao cuidado, a ordem de minha casa, e pode revelar
meu estado de espirito (Mira Mateus et al., 1983) (cf. 2.5.2.2) de contentamento
comigo mesma. E, ao ser finalizada por um ponto de exclamacao, essa expressao e
ainda mais realgada (Bagno, 2016) (cf. 2.5.2.1).

Encerro este excerto com uma explicacdo a meus leitores brasileiros de
como sao “arvores de Pascoa” (linhas 9-10), fazendo uma traducgéo intercultural
(Cronin, 2000; Bassnett, 2007) (cf. 2.4.2) desse evento da cultura objetiva (Bennett)
alemd, oferecendo a meus leitores brasileiros minhas percepcdes dessa cultura, e
reafirmando minha posi¢cdo na fase de Adaptacdo no DMIS, vivenciando a

experiéncia da Pascoa como efetiva participante da cultura alema.

3.2.8 Pé&scoa-P92.C61

01  [...] O feriado terminou ontem. Houve congestionamentos monstruosos nas

02  Autobahnen [autoestradas], chegando a 70km de extenséo.

03  [...] Fizemos bastante coisa no feriado, dentro e fora de casa. Na 52 f do dito, Gael
04  chegou com ovos do colégio e tive a ideia de também pintarmos alguns em casa:
05  hatodo um ritual, com tinta especial para isso. Os ovos, que podem estar

06  previamente cozidos ou 0cos - SO a casca - sdo entdo verdadeiras obras de arte.
07  No Kindergarten [colégio], ele pintou 3 ocos e ganhou um cozido, branco, todos
08  dentro de um coelhinho de cartolina. Os que ele fez, pendurei na *nossa* arvore
09  de Pascoa. A 6°%f foi entdo dedicada a esta atividade. [...] Fizemos 10 ovos [...] e
10  ele ganhou mais 2 da Sarah e 3 do Joachim e Karlotta, mais o do colégio, num

11  total de 16!!! No sdbado, Joachim e Karlotta vieram almocar aqui: [...] lombinho,
12 [...] salada verde, batatas ao forno, farofa (que Joachim chamou de "essa coisa
13 esquisita”, mas repetiu!) + arroz. Ficou (0 Joachim) tdo empolgado com o

14 lombinho, que disse que precisava ter uma intensa conversagdo sobre ele com

15  Jorge... [os dois gostavam de cozinhar]. Achou 6timo! [...] Como sempre, 0 papo
16  rolou solto e Gael se mostrou o quanto péde. Foi bem gostoso e eles sairam daqui
17  quase as 18h. Até entdo, chovia sem parar. No domingo de manhd, dia do coelho,
18  acordamos cedo e fomos a missa no Mosteiro Benedikt. [...] Desbunde total. A

19  simplicidade do altar, apenas com flores e velas [...], e uma cruz de ouro linda de
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20 morrer, aquele incenso, e, algo ndo tdo comum, raios de sol entrando pelas

21  janelas deram um "tom" muito especial. A igreja estava LOTADA. [...] L4 fora,
22 espalhados por todo o jardim, ovos de chocolate, [... para as] criangas

23 procurarem. [... Gael] ficou todo contente com o programa. [...] Pretendiamos
24 tomar o também ja famoso cafezinho *1a do Mosteiro*, mas o restaurante estava
25  FECHADO... Na 22 feira fomos a Kisel. [...] S6 demos uma pequena volta de

26 carro e uma rapida olhada na cidade, [que] *regula com Wersen*.

Figura 14 — Pintura de ovos de Pascoa em casa

Longos congestionamentos nas autoestradas ndo sdo fatos isolados na
Alemanha, e ocorrem com frequéncia, especialmente no retorno de feriados
prolongados, como na Péascoa, informacao que eu ja havia levado a meus familiares
brasileiros no excerto Aniverséario - A91.C12. Nas linhas 1 e 2, descrevo esse
engarrafamento, caracterizando-o e julgando-o por sua enormidade, através do
adjetivo (Bagno, 2016) (cf. 2.5.2.2) “monstruoso” e também por sua descomunal
dimensao, ao sublinhar os “70 km” de sua extensdo, enfatizando essa informacao,
do mesmo modo como ela seria realgada, caso fosse verbalizada. Esse comentério
sugere que talvez no sudeste brasileiro eles ndo sejam tdo compridos. Assim, esse
aspecto nos remete a fase de Minimizacdo no DMIS (Bennett, 1998, 2004; IDR,
2018) (cf. 2.3.1), quando a cultura de origem € tomada como base para interpretar
a realidade, embora o individuo j& se torne mais tolerante com a diversidade
cultural, mesmo que superficialmente, mascarando diferengas culturais mais

profundas.

No entanto, logo na segunda linha do excerto, a palavra alema

“Autobahnen” ndo ¢ traduzida ou explicada para meus leitores brasileiros,
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sinalizando uma vez mais que a op¢do em alemao poderia estar mais saliente em
minha memoria do que aquela na lingua portuguesa, devido a imersdo naquela

culturat®®

, ou ainda porque ndo houvesse uma real correspondéncia entre
“Autobahnen” na Alemanha e “autoestradas” no Brasil, considerando a época em
que as cartas foram escritas. De certo modo, segundo caracteristicas do estagio de
Adaptacdo no DMIS, a cultura alema3 ja era parte da vivéncia de meu dia a dia, e as
fronteiras entre as culturas alema e brasileira ja ndo eram mais tao nitidas; utilizar
a perspectiva daquela cultura era importante para entender e ser entendida nesse

espaco hibrido, no entre-lugar (Bhabha, 1994) (cf. 2.1).

Em seguida, nas linhas 3 a 10, relato detalhes (Bassnett, 1998) (cf. 2.4.2) de
como foi nosso feriado, renovando nosso pacto, o que fizemos e quais novas
atividades da cultura objetiva e também da cultura subjetiva alemds (Bennett, 1998)
(cf. 2.2.3) no contexto da Pascoa foram incluidas em nossa rotina, desde o ritual de
pintura de ovos, feito no colégio e reproduzido em casa, até a arrumacao e a
colocacdo de enfeites da nossa propria arvore de Pascoa, assegurando a meus
familiares brasileiros acesso a essa outra cultura (Cronin, 2000) (cf. 2.4.2), mesmo
que eles ja estivessem a par de alguns elementos desses rituais, comentados

anteriormente no excerto Pascoa P91.C12.

E relevante observar que a palavra “nossa”, na linha 8 entre asteriscos,
incluida depois de escrita a frase, registra que a arvore nao era qualquer uma, mas
que nos pertencia, pois era composta de um grande galho seco, que recolhemos de
uma floresta préxima a nossa casa, e estava enfeitada com os ovos pintados por nés.
Esse registro € um indicio, para meus leitores, de meu estilo pessoal de utilizar o
papel de carta (Haroche-Bouzinac, 2016) (cf. 2.5.1) para narrar 0s acontecimentos,
querendo sempre incluir mais minucias de nossas vivéncias. Além disso, o fato de
incluir “nossa” arvore no relato pode apontar para a minha sensagdo de adequagao
a cultura alema, levando-me a atuar como participante efetiva dessa cultura, outro
aspecto da etapa de Adaptacdo no DMIS, que também transparece em minha

participacdo dos rituais (Hofstede, 2001) (cf. 2.1) pascais da Alemanha,

116 Comentario da Profa. Rosa Marina de Brito Meyer (PUC-Rio), em aula da disciplina “Aspectos
Gramaticais do Portugués como Segunda Lingua”, do Programa de Pds-Graduagdo em Estudos da
Linguagem, no segundo semestre de 2017, inédito.
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fortalecendo a expansdo de meu repertério de comportamentos nessa cultura

alternativa.

Na véspera do domingo de Pascoa, o cardapio do almogo oferecido aos
vizinhos amigos era bem brasileiro (linhas 11-13). Ao sublinhar “farofa”, pretendi
enfatiza-la, com prosddia marcada, como seria na oralidade, ja que ndo era um prato
corriqueiro de ser encontrado na Alemanha. E, embora a farofa tenha sido de certa
forma rejeitada por sua aparéncia (linhas 12-13), foi em seguida aprovada por seu
sabor por Joachim. Também o lombinho o entusiasmou, a ponto de querer
conversar sobre ele — e talvez sobre a forma de prepara-lo —, ja que a conclusao
desse trecho do relato (linha 15) “Achou 6timo!” torna evidente o julgamento
positivo feito atraves do adjetivo (Bagno, 2016) (cf. 2.5.2.2) “6timo”, seguido de
uma exclamacéo (ibid.) (cf. 2.5.2.1), para é&nfase ainda maior de minha afirmacao.

A culinéria é um traco de nossa cultura objetiva (Bennett), do qual nos,
brasileiros, em geral nos orgulhamos e sobre o qual gostamos de conversar.
Apresentar esse traco aos amigos alemées foi um desafio que propusemos a eles,
no bom sentido, porque possivelmente ndo deveriam ter tido a oportunidade até
aquele momento de experimentar especialidades do sudeste do Brasil, e também
porque queriamos que eles conhecessem um pouco da nossa cultura, que se
tornassem mais receptivos a ela. O resultado da tentativa foi positivo, e assim como
eu ja estava a vontade com os amigos (linhas 15-17) e com a cultura alema3,
posicionando-me no estagio de Adaptacdo no DMIS, também eles se abriram para
esse novo universo desconhecido e diferente - a farofa foi classificada como uma
“coisa esquisita” (linhas 12-13) -, em relacdo a cultura brasileira. Provavelmente ja
podiam perceber diferencas culturais, mas de alguma maneira ainda se sentiam

ameacados por elas, como na fase de Defesa no DMIS.

Na linha 17 surge novamente um comentario sobre as condicdes
meteoroldgicas, ja parte do meu acervo de temas (Haroche-Bouzinac) dessa colecao
de cartas, e assunto constante nas conversacdes cotidianas entre alemaes,

caracterizando-se como um trago da cultura subjetiva (Bennett) da Alemanha.

Na regido alema em que moramos, a tradi¢do cristd de comemorar a Pascoa
tinha seu ponto alto na missa de domingo, bastante concorrida, em particular a

missa celebrada no mosteiro proximo a nossa cidade. Fomos até |4 para assistir a
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missa e descrevo a atmosfera da ocasido (linhas 18-21) para meus leitores em
detalhes, relatando meu construto da manifestacdo religiosa (Cronin, 2000;
Bassnett, 2007), no qual demonstro meu estado de espirito (Bagno, 2016) (cf.
2.5.2.2), uma sensacgédo de encantamento. Esse trecho, narrado na carta, assemelha-
se a uma fotografia (Stanley, 2004) (cf. 2.5.1), um instante eternizado. Na linha 21,
informo também que a igreja estava totalmente cheia, “LOTADA”, usando o
artificio da palavra em caixa alta, para sinalizar a énfase que seria dada ao texto,
caso fosse oral (llari, 2012[2002]) (cf. 2.5.2.1).

Naquele momento, adotamos comportamentos da cultura subjetiva aleméa
(Bennett) para a comemoracdo da Pascoa, e, embora no Brasil esse ritual de ir a
missa no domingo de Pascoa seja bastante difundido, segundo os padrdes de
interpretacdo cultural (Altmayer, 2010) (cf. 2.1), adotamos aqueles padrdes que
poderiam atribuir significado a nossa vivéncia da Pascoa, escolhendo néo participar
desse ritual religioso no Brasil. Portanto, o fato de participarmos da celebracdo
crista deveu-se ao costume local dos alemées, apontando para a adequacao de nosso
comportamento, de forma a agirmos como participantes ativos dessa cultura,

segundo o estagio de Adaptagcdo no DMIS.

Nas linhas 22 e 23, retomo o relato detalhado de como seria a festa para as
criancas, nos jardins do mosteiro, e como encerrariamos a nossa comemoragdo com
um cafezinho, depois da missa (linhas 24-25), renovando o pacto com meus leitores
(Bassnett, 1998). Na linha 24 ha uma frase sobreposta a escrita inicial, apresentada
entre asteriscos, mais uma vez delineando minha personalidade ao escrever e
ocupar o espaco do papel (Haroche-Bouzinac), acrescentando mais detalhes a

minha narragéo.

Nesse mesmo trecho (linhas 23-25), algumas estruturas morfoldgicas sdo
dignas de nota, comegando pelo adjetivo avaliativo factivo (Mira Mateus et al.,
1983) (cf. 2.5.2.2) “contente” (linha 23), que mostra o sentimento de Gael naquela
situacdo, passando pelo emprego de “pretender” (também na linha 23), verbo
volitivo, segundo as autoras, que aponta para nosso habito (“famoso cafezinho”,
linha 24) de assim proceder em outras ocasides semelhantes naquele mesmo local.
Meu espirito ja era de adequacdo; meu comportamento era auténtico na cultura
alemd, ampliado em meu conjunto de comportamentos. Assim, era um construto de

minha consciéncia, que me possibilitava alargar minha identidade, conforme a fase
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de Integracdo no DMIS. E na linha 25, utilizo a palavra “FECHADOQO” em caixa alta
(Nari), seguida de reticéncias, para ressaltar uma sensacdo de incredulidade a
respeito do ndo funcionamento do restaurante justamente em um feriado, quando a
maioria das pessoas presentes gostaria de tomar um café, costume (Bennett)
alemdo. Isso nos leva a pensar no recuo para a etapa etnocéntrica de Defesa no
DMIS, na qual a cultura original se contrapde a outra, sendo o individuo bastante

critico a Gltima, assinalando um movimento pendular no continuo DMIS.

Encerrando esse excerto, recupero a narragdo de nossas atividades no
feriado de Pascoa, mais uma vez contando em detalhes as vivéncias de minha
familia para meus leitores brasileiros (Bassnett). Insiro, como de habito, uma
informac&o extra acima da frase j& pronta, aqui apresentada entre asteriscos na linha
26, reafirmando minha maneira de utilizar o papel (Haroche-Bouzinac) para
complementar a informagdo sobre o tamanho da cidade que fomos visitar. O
envolvimento de meus familiares no Brasil em nossa experiéncia na Alemanha,
através desses relatos minuciosos, pode ser atribuido ao traco da cultura brasileira
descrito por DaMatta (1998[1986]) (cf. 2.2.2.2), 0 conceito de casa, representando
0 aconchego e a tranquilidade que as rela¢des calorosas promovem, transformando-
nos em seres unicos e insubstituiveis. Considerando que a época da escritura das
cartas, objetos deste estudo, ndo contava com as modernas tecnologias digitais, era

essa uma forma de nos mantermos sempre conectados ao Brasil.

Esse foi 0 oitavo e Gltimo excerto do ano de 1992; a seguir analisamos 0s

cinco excertos do ano de 1993.

3.3

Cartas no ano de 1993

Em 1993 retornamos ao Brasil, e as cartas se encerraram logo apos o
aniversario de Gael, ja que estdvamos desarrumando a casa em Wersen para o
regresso ao Rio de Janeiro naquela ocasido. Por essa razéo, a correspondéncia com
o Brasil foi parcialmente interrompida no final do més de marco, e ndo houve cartas
sobre as comemoracdes de Pascoa, mas tdo somente sobre o carnaval e 0 aniversario
de Gael.

Selecionamos e apresentamos em seguida cinco excertos: trés do carnaval e

dois do aniversario.
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3.3.1 Carnaval — C93.C95

01  Por aqui teremos um pré-carnavalesco no Kindergarten [colégio] (!!) e a Frau
02  Braun me convidou para ir representar as maes do Grupo Azul [nome da turma do
03  do Gael na escola]. E que véo fazer brincadeiras, servir lanchinhos e vai uma mée

04 decada grupo para ajudar.

Para uma familia cuja lente cultural (Laraia, 2017[1986]) (cf. 2.1) é carioca,
a ideia de um baile pré-carnavalesco, mesmo infantil, € bem diferente dessa relatada
em minha carta (Bassnett, 2007) (cf. 2.3.2), com brincadeiras e lanchinhos. Em anos
anteriores, muito provavelmente eu teria feito criticas mais claras ou seria irdnica,
comparando o pré-carnavalesco da escola alema com aquele baile que acontece
geralmente na escola brasileira, mas neste excerto (linha 1) me limitei a colocar
dois pontos de exclamacgdo depois da informacdo, que, com a utilizagcdo desse
recurso, foi enfatizada (Bagno, 2016) (cf. 2.5.2.1). Esse fato aponta para meu
posicionamento na fase de Integracdo no DMIS (Bennett, 1998, 2004; IDR, 2018)
(cf. 2.3.1), na qual ja estdo estabelecidas a empatia e a aceitacao da outra cultura, e
as diferencas culturais séo reconhecidas. O individuo tenta concilia-las, enquanto
lida com sua prdpria liminaridade cultural, um espago hibrido entre ambas as
culturas, conforme Bhabha (1994) (cf. 2.1). Ao ser convidada pela professora de
Gael para representar as mdes da turma dele (linhas 1-2), senti-me plenamente
integrada, além de efetivamente reconhecer-me como um membro pertencente

aquele universo cultural.

3.3.2 Carnaval — C93.C96.ca

01  Aqui sé vi uma foto de escola de samba [do Rio de Janeiro] no jornal. Mas eles

02  ndo sabem e nem entendem o que é uma escola de samba. Essa historinha € hilaria:
03  estava ouvindo radio e houve uma entrevista com um jornalista alemao

04  correspondente ai, por telefone. Aqui eram 14h; portanto 10h ai. Ele tinha uma

05  voz pastosa e o entrevistador perguntou *indignado™ se ele ainda estava dormindo
06  aquela hora *(10h ja é dia alto para alemées)*. Ele deu uma répida explicacao, pois
07  tinha assistido o desfile na véspera e é bastante longo e bla-bla. [...] Aio

08 entrevistador perguntou o que era exatamente uma escola de samba e 0 sonolento
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09 tentou explicar a ligacdo do samba com a favela, em véo, pois 0s alemaes nem

10  entendem. Mas a pergunta mais [divertida] foi se numa escola de samba as pessoas

11  aprendem a sambar! E o proprio raciocinio 16gico: se é uma escola, supde-se que
12 aprende-se alguma coisa, né? Depois desta, o jornalista ai até riu [... €] logo foram

13 encerrando a entrevista.

Apos dois anos morando na Alemanha, a falta de divulgacdo do carnaval
carioca na minha cidade era ainda inaceitavel para mim, e minha reacdo tendia para
o inconformismo, sentimento que podemos avaliar através do advérbio (Bagno,
2016) (cf. 2.5.2.2) “s6”, na linha 1, ao relatar que apenas uma unica foto do carnaval
do Rio de Janeiro foi publicada. Esse fato aponta para minha posicdo na fase de
Defesa no DMIS (Bennett, 1998, 2004; IDR, 2018) (cf. 2.3.1), a mesma ocupada
no inicio de nossa estada em Wersen, mencionada no primeiro excerto deste
trabalho (C91.C06), no qual a auséncia do carnaval carioca na midia alemad ja tinha

sido comentada negativamente.

Relato a meus leitores (Bassnett, 1998) (cf. 2.4.2) uma “historinha”, que se
torna quase irrelevante, devido ao diminutivo “-inha” (Bagno, 2016) (cf. 2.5.2.2),
ja explicando de antemédo que alemaes ndo compreendem o que é uma escola de
samba (linhas 1-2), fazendo uma afirmacdo estereotipada, critica e depreciativa
(Fries, 2009) (cf. 2.2.1). Também informo que a histéria € engracada (linha 2),
escolhendo o adjetivo “hilaria”, que traz em si uma carga semantica (Bagno, 2016)

de certa ironia.

A “historinha” tratava de uma entrevista sobre o carnaval carioca em uma
rédio, feita por um jornalista alemdo a um correspondente também alemao no Rio
de Janeiro, ocorrida a tarde; no Brasil ainda era manha, devido a diferenca de fuso
horéario (linha 4). Antes da entrevista propriamente dita, houve uma rapida conversa
entre os jornalistas (linhas 5-7). Aquele que estava no Brasil parecia ainda
sonolento, devido a seu tom de voz, porque certamente deve ter trabalhado na
cobertura jornalistica do desfile de escolas de samba, ou assistido ao desfile, que se
encerra ja de manhd, com o dia claro. A voz arrastada provocou uma reagdo de
indignacdo do entrevistador (linha 5). Para o ultimo, ndo era possivel que o
correspondente ainda estivesse meio adormecido naquele horario, mesmo
considerando a diferenca de fuso entre os dois paises. Eu fiz a traducéo intercultural

(Cronin, 2000; Bassnett, 2007) da situacdo a meus leitores, ao explicar que o horario
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no qual se iniciou a entrevista no Brasil, 10h da manhd, é considerado como
momento avangado do dia, quando ja se deve estar ocupado com o trabalho (linhas
5-6), trago da cultura linear-ativa, atribuida a Alemanha por Lewis (2006) (cf. 2.2.2)
e descrita como traco cultural alemdo, por Knapp (1995) (cf. 2.2.2.1). A palavra
“indignado” (linha 5) e a expressao “10h ja ¢ dia alto para alemaes” (linha 6), entre
asteriscos no excerto, sdo acrescentadas acima das linhas escritas na carta, depois
de o trecho ja estar redigido, de forma a caracterizar melhor meu relato (Haroche-
Bouzinac, 2016) (cf. 2.5.1), demonstrando meu propésito de contar a meus
familiares brasileiros (Bassnett, 1998) sempre mais detalhes das experiéncias

vividas na Alemanha.

Na linha 7, “bla-bla” sugere ser uma combinag¢do de “bla-bla-bla”,
significando conversa longa sem muito conteddo na lingua portuguesa, com
“Blabla”, exprimindo a ideia de uma conversa que se estendeu, mas que nao ¢
necessaria, em alemao. Esse espaco fronteirico ndo definido (Bhabha, 1994) (cf.
2.1) entre ambos os idiomas é, mais uma vez, o provavel compartilhamento dos

recursos no cérebro de um falante de mais de uma lingua'’.

Em seguida, o jornalista alemdo pergunta ao correspondente o que € uma
escola de samba (linha 8), mas essa defini¢do ndo é trivial. Embora seja um trago
da cultura objetiva (Bennett, 1998) (cf. 2.2.3) brasileira, a escola de samba é muito
mais do que uma escola. Para Houaiss (2009), ela ¢ uma “agremiagdo composta de
sambistas, passistas, compositores, musicos, figurinistas etc., que se apresenta
publicamente em desfiles festivos, especialmente no carnaval”. Mas ndo s6, uma
vez que 0s componentes de uma escola de samba pertencem a diversas classes
sociais e sdo profissionais de varias areas em seu dia a dia, segundo DaMatta
(1997b). Paralelamente, ainda segundo o autor, a escola de samba tem como um de
seus propositos ensinar a ser alegre, e, apenas durante o carnaval, ocorre uma
abertura da sociedade para ligacdes possiveis, visto que ndo existe hierarquia
durante o desfile e as pessoas sdo todas iguais, independentemente de sua origem,
apesar de viverem —em todos 0s outros dias do ano — em uma sociedade altamente

hierarquizada, como a brasileira.

117 Comentario da Profa. Rosa Marina de Brito Meyer (PUC-Rio), em aula da disciplina “Aspectos
Gramaticais do Portugués como Segunda Lingua”, do Programa de Pds-Graduacdo em Estudos da
Linguagem, no segundo semestre de 2017, inédito.
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Essas informacdes sobre a escola de samba, seus componentes no desfile,
suas fantasias, seu samba sdo alguns aspectos da manifestagao cultural “carnaval”
de nossa cultura objetiva (Bennett), que sdo perceptiveis para um observador de
fora da cultura brasileira, mas seus significados culturais sdo para ele invisiveis
(Hofstede, 2001) (cf. 2.1), tracos que sdo de nossa cultura subjetiva (Bennett).
Portanto, o correspondente alem&o ndo conseguiu explicar a estreita ligacéo entre a
favela, 0 samba e a escola de samba no contexto do Rio de Janeiro para seu colega
na Alemanha, nem que os participantes das escolas de samba aguardam o desfile,
seu dia de gloria, no qual sdo as estrelas do espetaculo (Lima, 2019). E eu reafirmo
que os alemdes ndo entendem (linhas 9-10) esse cenario, confirmando meu
posicionamento baseado em um estereotipo (Meyer, 2013b) (cf. 2.2.1). Podemos
perceber um tom de “eles” versus “nds”, alemaes versus brasileiros, deixando
transparecer a dicotomia entre as diferencas culturais, o que é uma postura tipica do
estagio de Defesa no DMIS, onde a forma de ver o mundo da cultura de origem

parece ser melhor do que a da cultura alternativa.

O entrevistador, entdo, insiste e pergunta se na escola de samba se aprende
a sambar (linhas 10-11), entendendo a escola na acepcao denotativa da palavra, um
local em que se aprende, no caso, 0 samba, e criando expectativas do que nao
conhece baseado naquilo que lhe é familiar (Baccega, 1998) (cf. 2.2.1). Eu
interpreto a questdo como divertida, mas ndo deixo de sublinhar as palavras
“escola” e “aprendem” (respectivamente nas linhas 10 e 11), enfatizando-as, como
poderia fazé-lo em um texto oral. Em seguida, de forma irGnica, atribuo aos alemaes
ndo soO caracteristicas das culturas linear-ativas (Lewis, 2006) (cf. 2.2.2), a forma
de pensar linearmente e a diretividade, como também a auséncia de subentendidos
no emprego da lingua (Hanke, 2005) (cf. 2.2.2.1), aqui por mim traduzidas como
raciocinio l6gico. E faco uma pergunta a meus leitores, para saber se eles
concordam com minha avaliagdo, com a marca da oralidade “né?” (linha 12), que
insinua e delineia uma sequéncia de interagédo, evidenciando a carta como género
textual dialdgico (Silva, 2002) (cf. 2.5.1).

Na ultima linha deste excerto, ao afirmar que o correspondente no Rio de
Janeiro riu da pergunta do colega na Alemanha, emprego o advérbio “até”, que
mostra meu julgamento da situacao (Halliday, 2000[1994]) (cf. 2.5.2.2), porque ele

riu, mesmo que nao fosse essa a expectativa, como se também ele soubesse que
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seria dificil explicar a concepcéo de escola de samba em uma rapida entrevista no

radio.

As escolhas que estruturam este excerto constroem um significado

(Halliday, 2000[1994]) (cf. 2.5.2) de intransigéncia para com as diferencas

culturais, percebidas de modo estereotipado e polarizado, levando-nos a ratificacao

de meu posicionamento na etapa de Defesa no DMIS.

3.3.3 Carnaval — C93.C96.ci

01
02
03
04
05
06
07
08
09
10
11
12
13
14
15
16
17
18
19
20
21
22
23
24
25
26

Neste ano ndo fui a comemoracdo [de carnaval] das mulheres (52 f & noite, quando
as mulheres "podem" sair sozinhas e tém o direito de fazer o que querem —
Atencdo: acho que s6 neste dia!!).

Os bailes aqui também sdo gozadérrimos: mesas quilométricas (tipo de banquete),

e as pessoas muito bem arrumadas e/ou fantasiadas sentadas, ouvindo piadinhas de

um infeliz que comanda o show e mdsica tipica alema.

Na rua, *na 2%feira*, o tal "trem", que no fundo tem a mesma concepcao da escola
de samba, ou seja: varias alas, cada uma com uma fantasia. Algumas alas vém em
cima de carros, também "fantasiados". E a maioria das pessoas que "desfila", joga
balinhas, bombons, pirulitos e similares para a "platéia”. A musica, ndo tem. Ficam
as pessoas gritando HELAU, e s6. Dura uns 15 minutos o “desfile”. Neste ano
fomos com Emma, Sabrina & cia. Depois Anton (da Emma) e Pitt (da Svenja)
vieram pra ca e o “baile” [em casa] terminou as 18.30h... Gael levou um boné que
voltou lotado de balinhas [colhidas durante o desfile] [...]. DETALHE: NEVAVA
EM WERSEN NO DIA DO “TREM!”

No domingo *de carnaval* fomos para as montanhas (Wersenberge), procurar
neve. [...] Eu sou assidua leitora da previsdo do tempo e |4 vinha sempre a noticia
de que no carnaval nevaria nas montanhas. O resultado vocés podem ver na foto,
certo? NEVE... NGs nos esbaldamos [...] Construimos um boneco de neve de
verdade, com nariz de cenoura e cartola, conforme pedidos do Gael. [... E] como
verdadeira "alemoa" levei um super farnel e passamos entéo o dia la. A paisagem
de ida *e volta (1)* é linda e ¢ incrivel que tive uma sensacao estranha ao ver as
montanhas. Afinal, faz 2 anos que vejo tudo plano [a cidade onde moravamos fica
a margem do Rio Reno, no noroeste da Alemanha, em &rea de planicie]. Atentei
para este fato quando Gael perguntou se uma montanha era de pedra, de terra ou de

grama... Descobri que ele ndo tinha mais a minima ideia do que sdo as montanhas e
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que a gente também ja "esqueceu” desta paisagem.

*Em Wersenberge* vimos o rio Ruhr, aquele do Vale do Ruhr, onde esta a regido
mais industrializada da Alemanha (com carvédo) — um bucolico riacho de um palmo
de largura correndo entre as margens brancas de neve. [...]

Este foi nosso carnaval. Como veem, 6timo. Na 32 f, ja voltamos ao batente.

Figura 15 — Carnaval no centro da cidade

it
Figura 16 — Carnaval na montanha

Neste ano eu escolhi ndo participar do carnaval das mulheres

(Weiberfastnacht, como a celebracdo é chamada na Alemanha), na quinta-feira

antes do sabado de carnaval, e nas linhas 1 a 3 faco minha traducéo intercultural

(Cronin, 2000; Bassnett, 2007) (cf. 2.4.2) do que € essa particularidade do carnaval,
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traco da cultura subjetiva (Bennett, 1998) (cf. 2.2.3) alemd: as mulheres podem,
nesse dia, fazer o que querem, inclusive cortar as gravatas dos homens que
porventura encontrarem em seu caminho. Na linha 2, o verbo “podem” esta entre
aspas, uma ressalva em tom de ironia, reiterada pela convocagao dos leitores para
que voltem sua atencdo para o estranhamento do fato de mulheres s6 poderem
comemorar sozinhas o carnaval nesse determinado dia, ou talvez até de s6 poderem
comemorar qualquer coisa sozinhas — ndo s6 o carnaval — nesse Unico dia. A frase
termina com exclamag6es, demonstrando meu estado de espirito (Bagno, 2016) (cf.
2.5.2.1) de certa indignacao pela situacéo. Essa ironia nos leva ao estagio da Defesa
no DMIS (Bennett, 1998, 2004; IDR, 2018) (cf. 2.3.1), salientando a critica as

diferencas culturais, percebidas de modo negativo por mim.

Trato em seguida dos bailes de carnaval (linhas 4-6), que qualifiquei como
gozadérrimos (linha 4), usando o recurso do superlativo “-érrimo” (Bagno, 2016)
(cf. 2.5.2.2) para traduzir minha ironia. E descrevo os bailes, certamente tendo em
mente a lente carioca (Laraia, 2017[1986]) (cf. 2.1) ao pensar em bailes de carnaval,
explicando em detalhes a meus leitores (Cronin, 2000; Bassnett, 2007) como eles
acontecem na Alemanha. Minha avaliacdo da versdo alema da festa € sofrivel, ja
que ¢ um “infeliz” (linha 6) quem conduz o baile, contando “piadinhas” (linha 5),
diminutivo (Bagno, 2016) (cf. 2.5.2.1) que pode ser interpretado como ironia em
relacdo as piadas contadas, possivelmente sem graca. Além disso, as pessoas
presentes permanecem sentadas, atitude impensavel em um baile de carnaval
carioca, ideia reforcada pelo sublinhado da palavra “sentadas” (linha 5), sugerindo
a prosodia de énfase na sua expressdo em um texto oral. Assim, a descri¢do do
baile alemé&o é interceptada por padrBes correntes (Bosi, 1992) (cf. 2.1.1) de um
baile de carnaval carioca, no curso dessa descri¢cdo em direcdo a minha consciéncia,
estabelecendo-se mais uma vez a dicotomia “eles” versus “nos” da fase de Defesa
no DMIS, quando “nés” somos muito provavelmente melhores (Agorni, 2002) (cf.
2.4.2).

Prossigo a traducdo intercultural do carnaval alem&o (Cronin, 2000;
Bassnett, 2007), descrevendo o desfile na cidade (linhas 7-11). Inclui
posteriormente na linha 7 a informacdo do dia em que aconteceu, recurso de
utilizacdo do papel (Haroche-Bouzinac, 2016) (cf. 2.5.1), para que ficassem claras

a meus leitores quais atividades fizemos em cada dia do carnaval. Também na linha


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1912303/CA


PUC-Rio- CertificacaoDigital N° 1912303/CA

166

7, o desfile foi traduzido como “trem”, porque a palavra em alemao para desfile ou
cortejo de carnaval é “Karnevalsumzug”, e, a época, a palavra em alemao “Zug” me
era mais familiar, uma possivel tradugdo de “trem”!®, Por essa raz&o assim chamei
o desfile de carnaval em Wersen. Aponto algumas semelhancas entre ele e o desfile
carioca, como o fato de haver grupos distintos de fantasias, e de algumas pessoas
desfilarem em carros também enfeitados, o que seriam nossas alas e nossos carros
alegoricos nas escolas de samba. Porém, completamente inusitado para mim é o
fato de ndo so os participantes do desfile jogarem doces para as pessoas presentes,
como também de ndo haver musica, mas apenas a mesma palavra “HELAU”!!®
(linha 11), repetida ininterruptamente durante o cortejo, sugerindo um chamamento
a participacdo do publico na festa, que tem duracdo em torno de 15 minutos.
Novamente minhas expectativas em relagdo a um desfile de carnaval s&o
preenchidas com meus valores e minhas praticas (Hofstede, 2001) (cf. 2.1), e,
portanto, reforco a percep¢édo polarizada das diferencas culturais entre Alemanha e

Brasil, situando-me na etapa de Defesa no DMIS.

Algumas palavras foram escritas entre aspas, a saber: “trem”, na linha 7,
“fantasiados” e “desfila”, na linha 9, “plateia”, na 10? linha e “desfile”, na 11%. Na
minha traducdo intercultural (Cronin, 2000; Bassnett, 2007), procurei utilizar as
palavras de modo que meus leitores pudessem compreender um desfile de carnaval
na minha cidade alemd, com seu conhecimento de carnaval carioca. Contudo,
certamente o cortejo ndo era um trem, nem 0s carros estavam fantasiados — apenas
enfeitados. Também o desfile ndo era o espetaculo do Rio de Janeiro com duragédo
acima de uma hora — para cada escola de samba —, apresentado a uma plateia de
milhares de pessoas, mas antes um grupo de pessoas caminhando, fantasiadas e
alegres, acenando e distribuindo balas aos que assistiam ao evento, que se

consumava em aproximadamente um quarto de hora.

118 Karnevalsumzug é o desfile de carnaval, mais proximo de nosso cortejo ou corso. E uma palavra
composta, cujos elementos sdo Karneval + (s) + Umzug, onde o “s” é o elemento de liga¢do dessa
composicdo. Um dos significados da palavra Umzug é de uma marcha de um grupo de pessoas, e,
portanto, no contexto de carnaval, significa cortejo ou corso. Ocorre que também a palavra Umzug
¢ composta pelo prefixo “um” + “Zug”, sendo que o ultimo tem varios significados. Entre eles, “Zug”
é uma marcha, um cortejo, definicdo que faz sentido nesse contexto carnavalesco, mas para mim,
aquela época, assumia o valor de “trem”, seu outro possivel significado; por essa razdo, traduzi o
desfile de carnaval aleméo por “trem” (Auberle et al., 2001, p. 879 passim).

119 «“Helau” ¢ uma interjei¢do correspondente a “hurra” ou “viva”, utilizada como grito de carnaval
em algumas regides da Alemanha (Auberle et al., 2001, p. 738).
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Minha informacdo sobre a mdsica (linhal0) foi lacdnica. A estrutura da
frase, com o deslocamento de “a musica” para o inicio da frase, &€ uma escolha da
ordenagdo dos elementos dessa frase de forma marcada, enfatizando essa
informacdo como topico (Pontes, 1987) (cf. 2.5.2.3). Podemos ainda analisar a
posicdo de “a musica” como Tema (Halliday, 2000[1994]) (cf. 2.5.2.3), 0 ponto de
partida da mensagem sobre o qual se discorrera em seguida. Ambas as avaliagdes
mostram a importancia da madsica para mim, especialmente em um cenario de
carnaval, que eu esperava estar circundado e preenchido por cadéncia, ritmo e

harmonia, assim visto com a lente carioca (Laraia).

Nalinha 11, a palavra “HELAU” foi escrita em caixa alta (Ilari, 2012[2002])
(cf. 2.5.2.1), trazendo para 0 texto escrito a animacdo e a alegria da oralidade,
sugerindo como teria sido dita em voz alta pelos participantes do cortejo. E por se
tratar de uma interjeicdo usada pelos alemées na época do carnaval, expressando
saudacao e entusiasmo, ndo havia uma traducéo para o portugués, especialmente no
contexto do carnaval carioca. Concluindo a informac¢ao, ainda na linha 11, “e s6”
traz uma ideia de que essa maneira de comemorar o carnaval era a Unica possivel
no contexto apresentado, revelando-se o esfor¢co maximo empregado pelos aleméaes
para apresentarem seu desfile. Essa escolha semantica demonstra minha sensacao
(Mira Mateus et al., 1983) (cf. 2.5.2.2) de ceticismo diante de meu julgamento da
precariedade exibida no cortejo, colocando-me distante dessa celebracdo, e
levando-me uma vez mais a fase de Defesa no DMIS, na qual prevalece a percepgéo

de que a cultura original é superior a cultura alternativa.

Depois de assistirmos ao desfile na cidade, voltamos para casa com as
criancas amigas de Gael, onde continuaram a comemorar o carnaval, com horério
marcado para terminar a festa (linhas 12-13). Podemos depreender aqui uma
combinacdo de tracos culturais alemaes e brasileiros, aspecto que me coloca na
etapa de Adaptacdo no DMIS, quando o individuo enfatiza a perspectiva da outra

cultura para entender e ser entendido entre a liminaridade cultural.

Na medida em que as criancas foram para minha casa — sem as mées — para
continuarem a brincar em grupo (linha 13), constatamos um trago cultural
brasileiro, descrito por DaMatta (1998[1986]) (cf. 2.2.2.2) como o conceito de casa,
no qual as relacBes sdo muito importantes, mais que os fatos, e a convivéncia com

amigos é tdo relevante quanto aquela com familiares, mesma caracteristica atribuida
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por Holanda (2007[1936]) aos brasileiros e por Lewis (2006) (cf. 2.2.2) as culturas
multiativas, como o Brasil. Por outro lado, podemos observar o traco cultural
alemdo adotado por mim, pouco provavel em um evento similar no Brasil, ao
estabelecer o horério de término das brincadeiras (linha 13), 0 que nos remete ao
cumprimento estrito de normas (Knapp, 1995) (cf. 2.2.2.1) e ao trato do tempo
(Hall, 1981[1976]) (cf. 2.2.2.1), além de Lewis, que descreve, entre as
caracteristicas das culturas linear-ativas, a valorizacdo de horarios e programacoes,

caracteristica essa conferida a Alemanha pelo autor.

Ao voltar para casa com o boné lotado de balinhas (linhas 13-14), que
recolheu no desfile, Gael vivenciou uma nova experiéncia, que estimulei e da qual
também compartilhei, propiciando-me a ampliacdo de meu repertério de
comportamentos, para que eu pudesse me sentir participante ativa da cultura alema,
remetendo-me & etapa de Adaptacdo no DMIS, na qual as fronteiras culturais se
tornam imprecisas, e suas diferencas fomentam a adequacdo do individuo a sua
atuacdo na cultura alternativa. Nessa linha 14, a palavra “lotado” sublinhada, um
evento de prosodia marcada, como o seria na oralidade, chama a atengdo de meus
leitores para o que eu provavelmente quis relatar como um exagero de doces. No
entanto, aponta simultaneamente para a circunstancia de associar carnaval a
balinhas, traco da cultura subjetiva (Bennett) alemd inusitado na visdo de uma

carioca em relagéo a essa festa (Laraia).

Mas a mais improvavel cena para uma carioca, nesse contexto, foi participar
de um desfile de carnaval com neve (linhas 14-15), uma vez que este é celebrado
no Rio de Janeiro em pleno verdo tropical. O assombro é expresso pela frase, escrita
por inteiro em caixa alta (Ilari), como se fosse falada em voz muito alta, caso fosse
um texto oral. Essa frase demonstra meu sentimento (Mira Mateus et al.) entre
estranhamento e deslumbramento, mostrando uma abertura a redefinicbes mais
abrangentes de meu conjunto de comportamentos, de modo a ampliar minha

empatia intercultural, conforme a fase de Adaptacdo no DMIS.

Em seguida, continuo meu relato em detalhes (Bassnett, 1998) sobre a
viagem as montanhas no domingo (linhas 16-21), que meus leitores aceitardo como
verdadeiro, com a informacdo *de carnaval* (linha 16) sobreposta ao texto ja
finalizado da carta (Haroche-Bouzinac), uma caracteristica de minha identidade

como autora relatora de todos os detalhes, deixando claro a qual domingo estava
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me referindo naquele trecho. E, ao fazer uma pergunta a meus leitores (linhas 18-
19), como se estivesse conversando com eles, reforco o carater discursivo e
sociointerativo da carta pessoal (Marcuschi, 2003) (cf. 2.5.1), do género textual
dialdgico (Silva, 2002) (cf. 2.5.1), originado na troca de cartas que delineiam essa

interacdo.

Ja podemos distinguir minha sensacdo de pertencimento a cultura alema
nesse trecho (linhas 16-21), seja pela assiduidade na consulta a previsao do tempo
(linhas 17-18) — assunto recorrente do meu acervo de temas nas minhas cartas
(Haroche-Bouzinac) —, seja por me autodefinir “verdadeira alemoa” (linha 21), ao
reproduzir o habito das familias alemées de levar comidas e bebidas de casa para
serem consumidas durante o dia nas montanhas. Ambos séo tracos tipicos da cultura
subjetiva (Bennett) alemd, assim como o boneco de neve com as devidas
propriedades e a neve em si sdo aspectos da cultura objetiva - ainda segundo o autor
- alemd, muito distantes da realidade carioca em que vivemos. Desse modo, fica
patente meu alinhamento a cultura alema, minha aceitacdo desta e a tentativa de
conciliacdo possivel das diferencas culturais por mim subsumidas, ja podendo
assumir uma identidade multicultural, a0 somar essa tentativa a minha propria

identidade, conforme estabelece Bennett no estagio de Integracdo no DMIS.

A estruturacdo do texto nesse trecho (linhas 16-21) também d& mostras
desse sentimento positivo, de satisfagdo. A palavra “NEVE” surge novamente em
caixa alta (linha 19), seguida de reticéncias, realgando para meus leitores (Bassnett,
1998, 2004) (cf. 2.4.2) a excentricidade e a alteridade da situacdo vivida por nos,
cariocas, como se fosse dita enfaticamente (llari), e de forma prazerosa. Até mesmo
para nos, que estdvamos ha dois anos na Alemanha, ndo era uma situacéo
corriqueira, porque moravamos em terras de planicie, onde normalmente ndo neva.
E quando relato o que fizemos nas montanhas, através da escolha seméntica do
verbo “esbaldar-se”, na mesma linha 19, emprego esse verbo afetivo (Bagno, 2016)
(cf. 2.5.2.2) exprimindo o estado de espirito da familia, sublinhando “nds”, para
enfatizar que agimos quase como criancas, dedicando-nos com grande entusiasmo

a divertida e inusitada — para cariocas — atividade de fazer um boneco de neve.

Na linha 21, a0 me definir como “alemoa”, um misto de ironia pejorativa e
ao mesmo tempo de aceitacao, por ser uma “verdadeira alemoa” - mas ndo uma

verdadeira alemd -, aponto novamente para meu posicionamento na fase de


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1912303/CA


PUC-Rio- CertificacaoDigital N° 1912303/CA

170

Integracdo no DMIS, sendo capaz de lidar com meu proprio entre-lugar na fronteira
entre as duas culturas, uma brasileira atuando como uma “verdadeira alemoa” - e

podendo articular essas diferengas (Bhabha, 1994) (cf. 2.1).

Nas linhas 21 a 23, fagco uma reflexdo sobre a paisagem que se descortinou
em nossa viagem as montanhas, diferente daquela de nossa cidade, plana. Quis
deixar claro que a beleza do cenario foi apreciada na viagem de ida e de volta, sendo
a ultima informagdo acrescentada posteriormente, depois de escrita a carta
(Haroche-Bouzinac), e apresentada entre asteriscos, para pormenorizar minha
traducdo intercultural a meus leitores (Cronin, 2000; Bassnett, 2007). Apesar de
considera-la linda, a paisagem me causou estranheza, talvez por ter me desabituado,
depois de dois anos morando na Alemanha, ao panorama das montanhas cariocas.
Essas consideragdes derivaram da pergunta feita por Gael (linhas 25-26) sobre que
elementos constituem uma montanha, fazendo-me perceber que nao so ele, mas
também nos ja haviamos perdido a intimidade com essa forma de relevo téo
caracteristica da cidade do Rio de Janeiro (linhas 26-27). Os sentimentos que
afloram no texto (Mira Mateus et al.) s&o um misto de embevecimento, pela beleza
da paisagem, e de melancolia, por perceber que, a0 nos esquecermos dessa
paisagem, também poderiamos estar nos esquecendo de nossa origem, Rio de
Janeiro e Brasil, ja que o relevo carioca, cantado largamente na musica brasileira,
descrito em prosa e verso, e igualmente expresso em imagens que retratam a cidade,
foi sofrendo em minha mente um apagamento detectavel através desse relato a meus
leitores (Bassnett, 1998), que o aceitariam como fiel descricdo dos acontecimentos.
O verbo de atividade mental selecionado (Mira Mateus et al.), “esquecer” (linha
27), aqui empregado com o sentido de ndo mais possuir o conhecimento sobre

montanhas, corrobora essa sensagao de desencanto.

Continuo nas linhas 28 a 30 meu minucioso relato, incluindo a informacéo
sobre o local onde estavamos, ap6s a concluséo da frase escrita na carta (linha 28)
(Haroche-Bouzinac). Esse relato, que contém a descricdo do que vimos nesse
passeio nas montanhas, € minha versao dessa viagem, esperando que meus leitores
a aceitem como auténtica, validando o pacto entre nds (Bassnett, 1998), levando-os
a poder intuir as sensacdes narradas e a construir o cenario descrito em suas mentes,

mesmo que motivados apenas por intermédio da leitura da carta (Cronin, 2000).
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Concluindo este excerto — e o relato sobre as atividades no carnaval (linha
31) —, informo que nosso feriado foi 6timo, selecionando um adjetivo avaliativo
(Mira Mateus et al.), que expressa emogdo bastante positiva diante dos
acontecimentos. E, de tdo alinhados as praticas e aos valores alemdes (Hofstede),
no dia seguinte as celebragbes voltamos ao trabalho diario; eu me mostrava
integrada a cultura alema, experimentando-a de modo consciente, como descrito na

fase de Integracdo no DMIS.

3.3.4 Aniversario — A93.C95

01 O planejamento para depois do carnaval é confeccionar a festa infantil. J& esta tudo
02 decidido e j& fui comprar até as cartolinas para fazer os dinossauros que

03  “enfeitardo” a mesa. [...] Vai ter até teatrinho de fantoche, pois a Emma [mée de
04  um dos amigos] se ofereceu para me ajudar a fazer as brincadeiras, o que eu achei
05 6timo, e ela tem um livro com “pegas” de teatro [infantil]. Como serdo 7 meninos,
06  [...] vai ser bom ter quem me ajude. [...] Achei engracado ela dizer que 7 criancas é

07  um “absurdo” de criangas - imaginem se ela visse uma festa ai, né?

O planejamento dos afazeres para depois do carnaval ja estava pronto, € a
escolha semantica desse substantivo (linha 1) revela um traco da cultura linear-
ativa: valorizar procedimentos para a realizacdo de determinado evento, conforme
Lewis (2006) (cf. 2.2.2) atribuiu a Alemanha, e Knapp (1995) (cf. 2.2.2.1)
descreveu como um trago cultural alemé&o, indicando que minha visdo de mundo
estava ampliada e jA& compreendia valores da cultura subjetiva alema (Bennett,
1998) (cf. 2.2.3).

Nas linhas 1 a 6 descrevo como seré a festa de aniversario de Gael (Bassnett,
1998) (cf. 2.4.2), desde os enfeites até o teatro de fantoches que serd encenado com
a ajuda da mae de um dos convidados. Transpareco estar segura, adaptada e inserida
na cultura alema, conforme a fase de Integracdo no DMIS (Bennett, 1998, 2004;
IDR, 2018), (cf. 2.3.1) e ja posso até contar com a ajuda de uma amiga alema. Essa
parceria coloca essa amiga em contato com a cultura subjetiva (Bennett) brasileira
no traco de comemoracdo de aniversario infantil, e, mais especificamente, com
padrdes de interpretacdo cultural (Altmayer, 2010) (cf. 2.1) que adotei para atribuir

significados as minhas vivéncias desse mesmo trago, abrindo-se com essa vivéncia
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a possibilidade de perceber as diferencas culturais entre as comemoracdes de festas
nas cidades da Alemanha e do Brasil, entdo em causa.

Em uma festa infantil na Alemanha, geralmente s&o poucas as criangas
convidadas, traco de sua cultura objetiva (Bennett). Entretanto, estardo presentes na
festa de Gael ele e mais seis meninos, e nas linhas 6 e 7 conto a meus leitores
(Bassnett, 1998) que minha amiga alem&@ achou esse numero de criangas um
absurdo, substantivo semanticamente avaliativo (Mira Mateus et al., 1983) (cf.
2.5.2.2), com alto grau de julgamento negativo por parte do falante. Além disso, é
também absurdo algo que foge as regras, uma vez que a obediéncia a elas € uma
caracteristica das culturas linear-ativas (Lewis, 2006) (cf. 2.2.2) atribuida a
Alemanha, e traco da cultura alemd, segundo Knapp (1995) e Elias (1997) (cf.
2.2.2.1).

Na ultima linha deste excerto pergunto a meus leitores como seria, se minha
amiga visse uma festa infantil no Brasil, estabelecendo uma conversa com o ausente
(Haroche-Bouzinac, 2016) (cf. 2.5.1), aguardando a resposta que podera surgir em
uma proxima carta enviada a mim por meus familiares, o que configura o género
textual dialogico (Silva, 2002) (cf. 2.5.1) e a grandeza sociointerativa da carta
pessoal (Marcuschi, 2003) (cf. 2.5.1). Além disso, ainda que de modo sutil, essa
pergunta insinua que a compara¢do — um recurso dos relatos de viagem (Agorni,
2002) (cf. 2.4.2) — entre 0 nimero de convidados na comemoragao brasileira e na
alema, seria favoravel ao Brasil, apontando para meu retrocesso a etapa de Defesa
no DMIS, no que diz respeito a esse aspecto da comemoracdo de aniversario
infantil, mesmo que anteriormente minha posi¢éo estivesse no estagio de Integracao
no DMIS, em relacdo a festa de Gael e a ajuda que me foi oferecida por uma das
mées de um dos convidados, para a apresentacao do teatro de fantoches.

3.3.5 Aniversario — A93.C98

01 A festada peca [de teatro infantil] foi 6tima. Ele [Gael] convidou 0s 6 meninos.
02  [...Eles] brincaram em casa, depois fomos desenhar na rua com giz (com a

03  retaguarda da Emma ndo haveria problemas *com a vizinhanga cri-cri*, pois foi
04  elamesma quem sugeriu). Eles amaram subir e descer nos containers [coletores de
05 lixo reciclavel] que tem aqui em frente. Depois foram brincar na caixa de areia

06  aqui atras. Sempre o0 bando. Voltaram para casa as 17h, quando chegaram a Frau
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Braun e Baumann (as 2 tias do colégio que eu convidei sem gue ele soubesse).
Achei gracinha elas virem, pois isso ndo acontece aqui de jeito nenhum.
Trouxeram um broche pro Gael e lindas flores pra mim. Ele ficou super contente.
Depois teve o teatrinho de fantoches “encenado” pela Emma e por mim, com palco
(montei com as caixas [da bagagem para a viagem de retorno ao Brasil] e lengois),
cenario e iluminagdo. *Teve uma super bola de vento ROT [vermelha] cheia de
balinhas (do carnaval!!l), que Jorge estourou [antes de cantar Parabéens] - foi o
MAXIMO*. Chegou a hora do “Parabéns”. *[... Além da] vela teve um “vulcdo”
com 5 foguinhos de artificio (tipo "estrelinha"). As caras [dos meninos] foram
indescritiveis*. [...] As tias foram embora e servimos pizza para as crianc¢as. Ai foi
meio loucura, pois chegaram quase todos 0s pais ao mesmo tempo e eles também
quiseram comer. [...] *As criangas ganharam um "vulcdo" - rolo de PH [papel
higiénico] transformado, cheio de guloseimas*. Os ultimos (Emma & familia)
sairam daqui as 19.30h e a casa parecia um hospicio! Mas o aniversariante estava
exultante. Na 24f [0 dia seguinte] vieram Karlotta e Joachim - deram um jogo [...]
bem interessante [... €] mais uma barra de chocolate, que ela sempre da pra ele. E
um chamego s0. E hoje teve o segundo ato da comemoragao com as meninas:

Sarah [...] e Josie [...]. As maes também ficaram.

Figura 17 — Brincadeiras nos containers
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Figura 18 — O teatro de fantoches

Em mais um relato de viagem (linhas 1-5) (Bassnett, 1998) (cf. 2.4.2),
mantenho nosso pacto e conto a meus leitores que a festa de Gael foi 6tima, adjetivo
com carga semantica avaliativa positiva (Mira Mateus et al., 1983) (cf. 2.5.2.2).
Entre as brincadeiras, aquela proposta pela mée de um dos convidados — desenhar
com giz no asfalto da rua — parecia-me um pouco fora dos padrdes alemées (linha
2), mas como ela estava em nossa companhia, estavamos mais confortaveis contra
reclamagdes de vizinhos menos tolerantes a brincadeiras infantis, e essa informacéo
relativa aos vizinhos — entre asteriscos — foi acrescentada apos a carta concluida
(linha 3), deixando mais uma vez clara minha forma de escrever (Haroche-
Bouzinac, 2016) (cf. 2.5.1), com a intencdo de narrar todos os detalhes a meus

familiares.

Podemos verificar a importancia dada as regras, uma das caracteristicas com
que Lewis (2006) (cf. 2.2.2) definiu as culturas linear-ativas, atribuindo essa
categoria a Alemanha; além disso, Knapp (1995) também descreveu a obediéncia a
regras como um trago da cultura alema. Esse traco foi assumido por mim como
generalizacdo da cultura alema, baseada na preponderancia de crengas (Bennett,
1998) (cf. 2.2), provavelmente por algumas experiéncias vivenciadas por mim
anteriormente. Entretanto, os padrdes de interpretacdo cultural atribuem
significados as vivéncias individuais (Altmayer, 2010) (cf. 2.1), podendo
diferenciar um individuo de outros de seu proprio grupo, tornando-o Unico. Esse
fato nos induz a acreditar que Emma ndo compartilhava desse trago cultural de se
ater a todas as normas, tendo sua propria maneira de atuar em sua cultura, fato que
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também podemos atribuir a sua personalidade, ja que os tracos dependem de cada

individuo, de sua personalidade, de acordo com Hofstede (2010) (cf. 2.2.2).

Na linha 6 refiro-me ao grupo de meninos como bando, palavra sublinhada
como recurso de énfase, tal como seria expressa com realce em um texto oral. Além
disso, o substantivo com carga semantica (Mira Mateus et al.) escolhido por mim
poderia conter em principio certo grau de julgamento negativo. Mas nesse contexto,
0 “bando” sinaliza um agrupamento de criangas com os mesmos interesses: Gael e
0S meninos em um mesmo grupo de amigos, integrados, assim como eu e Emma, a
mée de um deles, que me ajudou na realizagdo da festa. Em ambos os casos,
notamos a caracteristica da valorizacdo das relacGes pessoais, descritas como traco
da cultura brasileira segundo o conceito de casa (DaMatta, 1998[1986]) (cf. 2.2.2.2)
e também como traco das culturas multiativas (Lewis, 2006), categorizacdo
atribuida ao Brasil pelo autor. Também podemos analisar nesse contexto meu
posicionamento na fase de Integracdo no DMIS (Bennett, 1998, 2004; IDR, 2018)
(cf. 2.3.1), na qual a conciliacdo das diferencas culturais se da atraves da expansao
de minha identidade original, fruto do redimensionamento de meu modo de ver e

de compreender o mundo.

Em seguida, no trecho das linhas 6 a 9, relato sobre o comparecimento das
professoras do colégio de Gael a festa, ressalvando que esse comportamento néo é
usual na Alemanha (linha 8), mais uma vez considerando 0s tragos propostos por
Lewis para culturas linear-ativas, como a alema, na qual os mundos privado e
profissional ndo se misturam, assim como Knapp (1995) (cf. 2.2.2.1) descreve
como um traco cultural da Alemanha a reserva em relacdo a vida privada. Minha
avaliacéo, generalizando a cultura alem& mais uma vez baseada na preponderancia
de crengas (Bennett), esbarra no comportamento das professoras, que
provavelmente ndo compartilhavam desse trago cultural, pois compareceram a
festa. Isso nos mostra, uma vez mais, que os padrdes de interpretacdo cultural, ao
atribuirem significado a determinadas vivéncias de um individuo, diferenciam-no
dos outros de seu grupo (Altmayer). Além disso, também contribui sem divida a
personalidade de cada pessoa — e seu modo de se comportar (Hofstede, 2010) (cf.
2.2.2).

O fato de as professoras estarem presentes nos trouxe um sentimento de

satisfacdo, que podemos constatar atraves das reacdes: eu achei encantador elas
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terem ido a festa, e a palavra que empreguei para avaliar a presenca delas,
“gracinha” (linha 8), no diminutivo, traduz valor afetivo (Bagno, 2016) (cf. 2.5.2.2);
ja Gael ficou “super contente” (linha 9), adjetivo avaliativo (Mira Mateus et al.),

expressando sua emocéo diante dessa situagao.

Dando seguimento aos detalhes da festa, descrevo como montei 0 cenario
do teatro de fantoches (linhas 10-12) (Bassnett, 1998) e incluo informacGes, escritas
depois da carta pronta, com o intuito de contar mais esse detalhe a meus leitores
(Haroche-Bouzinac), sobre uma bola que enfeitava a sala (linhas 12-13) e que foi
estourada (linha 13) para que os meninos recolhessem as balas que estavam em seu
interior e que ficaram espalhadas no chdo, brincadeira razoavelmente conhecida nas
festas infantis do sudeste brasileiro a época dos acontecimentos. A cor da bola -
“ROT” (vermelho) - e 0 que as criancas acharam dessa brincadeira, “MAXIMO”,
foram escritos em caixa alta, como se fossem ditas em tom bem alto, (llari,
2012[2002]) (cf. 2.5.2.1), énfase que seria empregada em um texto oral. A cor
vermelha ndo teve traducao para o portugués na maioria das cartas desse ultimo ano
de nossa estada na Alemanha, porque era a cor predileta de Gael e, tudo o que ele
queria, era vermelho. Meus familiares, que participavam intensamente dessas
nossas vivéncias através de meus relatos (Cronin; Bassnett), ja sabiam disso,
inclusive do nome da cor em aleméo, levando-nos ao conceito de casa (DaMatta),
que aponta para a relevancia do envolvimento e das relagGes familiares, assim como
Lewis caracterizou como culturas multiativas, entre elas o Brasil, que d&d&o muito
valor as relacOes, em especial as familiares, e aos sentimentos, que consideram mais

importantes do que fatos.

Meu relato (Bassnett, 1998) continua com as informacdes finais sobre a
festa (linhas 14-17). Nesse trecho, sdo duas as inser¢des posteriores a escritura da
carta, trazendo minha caracteristica pessoal de autora, ao levar a meus leitores o
méaximo de detalhes possiveis (Haroche-Bouzinac): o instante de cantar os
parabéns, descrevendo o bolo, as velas e a reacdo expressa no rosto das criangas
(linhas 14-16), caracterizando-a como indescritivel, adjetivo avaliativo (Mira
Mateus et al.) empregado nesse contexto para evidenciar uma reacao de admiragéo
por algo fora do comum. Por fim, também detalho as lembrancinhas que as crian¢as

ganharam (linhas 18-19).
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A chegada dos pais (linhas 17-18) para apanhar seus filhos foi registrada
como um momento turbulento, j& que todos vieram simultaneamente buscéa-los.
Apesar de eu estranhar o fato, esse € um trago da cultura subjetiva (Bennett) alema
de lidar com o tempo: a pontualidade (Lewis) e Hall (1981[1976]) (cf. 2.2.2.1).
Assim, apesar de estar morando na Alemanha ha mais de 2 anos naquela ocasiao,
ainda me surpreendi com a chegada pontual dos pais, uma vez que minha
expectativa de brasileira, pertencente a cultura multiativa, se sobrep6s ao
conhecimento da cultura linear-ativa alema (Lewis): se a festa infantil tinha horério

marcado para terminar, esse horario foi cumprido.

Finalizando a narracao da festa do teatro de fantoche (Bassnett), na linha 20,
as escolhas lexicais revelam as sensacGes que quis fazer chegar a meus leitores.
Depois de todos terem ido embora, a casa estava completamente desarrumada, um
“hospicio”, palavra sublinhada, para evidenciar a prosddia de énfase que teria em
um texto oral, acompanhada de uma exclamacéo, que reforca a ideia (Bagno, 2016)
(cf. 2.5.2.1) de um local nada convencional. Mais uma vez, como ja havia ocorrido
no aniversario de Gael em 1992 (Excerto A92.C58.ca), eu pude aceitar a falta de
ordem e a confusdo, por entender que naquela ocasido as criancas poderiam se
divertir livre e naturalmente, sem que houvesse necessidade do estabelecimento de
regras. Essa € uma manifestacdo da cultura multiativa conferida ao Brasil por
Lewis, e também por Holanda (2007[1936]), Ribeiro (1995) e DaMatta
(1998[1986]), que descreveram esse trago cultural como a flexibilidade brasileira,
que nessa ocasido ficou bem clara: diferentemente dessa caracteristica, a cultura
linear-ativa, categoria na qual Lewis incluiu a Alemanha, d& importancia a normas
e procedimentos. Além disso, Gael estava “exultante”, adjetivo com carga
semantica positiva (Mira Mateus et al.), trazendo a ideia de ele estar muito alegre
com os festejos de seu aniversario, trazendo outro trago da cultura brasileira, o
conceito de casa (DaMatta), no qual as relagdes familiares sdo bastante valorizadas
e intensas. Entretanto, essas relacdes podem ser compostas por pessoas de fora da
familia, como os amigos e as professoras, apontando para o conceito de familia

ampliada (Holanda e DaMatta), na qual sdo cultivadas e valorizadas as relagdes.

As comemoracdes da festa infantil ndo se encerraram no dia do aniversario
propriamente dito, pois houve mais dois encontros para celebrar o aniversario de

Gael: no dia seguinte, com a presenca do casal de vizinhos amigos (linhas 21-23),
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que trouxeram um presente e chocolate, manifestacdo de carinho recorrente,
sinalizado atraves do sublinhado da palavra “sempre” (linha 22), numa referéncia a
provavel énfase que seria dada a essa palavra na oralidade, e também o segundo
encontro, no dia da escritura da carta, com a presenca de duas meninas e de suas
maes (linhas 23-24). Podemos analisar que as varias comemoracdes de aniversario
podem decorrentes da cultura subjetiva (Bennett) brasileira, caracteristica definida
por Lewis para as culturas multiativas — entre elas, o Brasil —, que é gostar de
festejar, de estar em contato com pessoas, de cultivar relagdes, vindo ao encontro
de DaMatta e seu conceito de casa, onde as relagcbes familiares sdo muito
valorizadas e de Holanda e de Ribeiro, ao afirmarem que brasileiros buscam
companhia e séo alegres. Essas caracteristicas se opdem a que Lewis definiu para
as culturas linear-ativas, entre elas, a Alemanha, na qual sua privacidade €
valorizada, que Knapp (1995) também aponta como trago cultural alemdo. Nesse
contexto, a privacidade aliada a praticidade de uma Unica festa, em moldes menos
pretensiosos e mais simples, pode ser o bastante para a comemoracdo de um

aniversario infantil na Alemanha.

O transito entre as duas culturas, aqui simbolizado por uma festa de
aniversario infantil comemorada em trés diferentes momentos, com trés diferentes
categorias de convidados — 0s amigos, 0s vizinhos e as amigas —, aponta para 0 meu
posicionamento diante da cultura alema na fase de Integragdo no DMIS, querendo
conciliar as diferengas entre ambas as culturas, dado que minha visdo de mundo
havia se ampliado. Para mim, brasileira originaria do Rio de Janeiro, seria usual
fazer uma Unica grande festa, com todos os convidados, conforme minha cultura
subjetiva (Bennett), mas resolvi dividi-los em grupos menores e comemorar mais
vezes, a moda alemd, para que todas as relacBes cultivadas na nossa estada na
Alemanha pudessem ser contempladas, fossem elas no ambito pessoal ou
profissional, como prova de nossa consideracdo por todas elas, traco da cultura

multiativa (Lewis) e da casa (DaMatta).

Isso posto, encerramos aqui a analise dos excertos e apresentamos no
préximo capitulo uma proposta de modelagem do processo de construgdo
intercultural, o Fluxo de Sensibilizacdo Intercultural. E, sob esse enfoque, damos

continuidade a analise dos dados.
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Fluxo de Sensibilizagao Intercultural

Retomamos aqui o Modelo de Desenvolvimento de Sensibilizagédo
Intercultural — The Developmental Model of Intercultural Sensitivity (DMIS) —
(Bennett, 1998, 2004; IDR, 2018), que, segundo o préprio autor, ndo se constitui
em um modelo de conhecimento, atitudes e habilidades de culturas; antes, € um
meio para classificar experiéncias interculturais, distribuidas em um continuo.
Nesse continuo, um individuo pode desenvolver mudangas em sua estrutura
cognitiva para aceitar as diferencas interculturais e, consequentemente, tornar-se
um comunicador intercultural mais competente, sem anular suas caracteristicas e
seus costumes advindos de sua socializa¢do. Além disso, esse modelo ndo € linear,
visto que o processo de adaptacdo ndo se inicia necessariamente na primeira fase
do continuo, nem precisa terminar na ultima; assim, ndo é necessario que o
individuo, forgcosamente, passe por cada uma de suas seis etapas, mesmo que sua
ilustracdo (cf. 2.3.1) assim o sugira. Portanto, cada processo de adaptacdo de cada

individuo pode avancar, retroceder ou pular etapas, ao longo do continuo.

Considerando o individuo que aceita diferengas interculturais como sendo
Gnico em determinado contexto intercultural, atuando nesse entre-lugar das culturas
em contato, propomos neste estudo a ressignificacdo da representacdo e da
conceituacdo do DMIS, em modelagem de minha autoria, para a analise desse
processo de adaptacdo intercultural desse individuo, considerando que essa
modelagem conserva o0s deslocamentos no continuo descritos por Bennett,
provocados por mudangas em sua estrutura mental, na medida em que passa a
aceitar as diferencas interculturais. Também sdo mantidas as seis fases do continuo,
que se dividem em estagios etnocéntricos e etnorrelativos, conceitos adotados pelo

autor.

Como principio, renomeamos 0 processo de adaptacdo intercultural de
processo de construgdo intercultural, pois partimos do pressuposto de que as
vivéncias de um individuo imerso em outra cultura podem pavimentar a construcdo
de um terceiro caminho cultural hibrido, no qual esse individuo € sensivel a ambas

as culturas — a de origem e a estrangeira — de modo indistinto, uma vez que elas se
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reinem em um conjunto expandido de tragos culturais, em que o individuo atua de
modo confortavel. Assim, também ele é transformado, e se reconhece nesse novo

contexto cultural.

Entendemos que o processo de construcao intercultural se da através ndo so
dos deslocamentos, mas também de momentos de permanéncia em um determinado
estagio dentro do continuo. Desse modo, sdo as seguintes as duas naturezas de
eventos ocorridos durante a imersdo na cultura estrangeira: as oscilacdes entre
estagios do continuo, ora mais receptivas as diferencas interculturais, ora menos, e
as pausas nesses estagios. No entanto, esses eventos podem se intercalar, compondo
um fluxo, sem ordem e sem direcdo definidas, que pode se estender por todos 0s
estagios do continuo. Assim, esse fluxo se dirige para estagios etnorrelativos, na
medida em que a outra cultura se torna menos estranha, ou pode retroceder na
direcdo etnocéntrica, se a situacdo provocar reacGes em que o individuo se volta
para sua cultura de origem e tende a culpar a outra por eventuais problemas

interculturais que possa estar enfrentando.

A tentativa de conciliar essas diferencas interculturais, a que um individuo
estd exposto quando imerso em uma cultura estrangeira, vai construindo
significados na sua liminaridade cultural. Pode, assim, provocar transformacées na
estrutura cognitiva desse individuo, associando-as a sua evolucdo em atitudes e em
comportamentos relacionados a diferenca intercultural em geral, de modo fluido e
espontaneo, sem inicio ou fim estipulados, sem direcdo inicialmente estabelecida,

sem etapas predeterminadas a serem seguidas em um modelo.

Apresentamos a seguir a nossa proposta de modelagem do continuo.

4.1
Proposicéo de Modelagem do Fluxo de Sensibilizac&o Intercultural

Nomeamos esse conceito de Fluxo de Sensibilizacdo Intercultural
(doravante, FSI), pois “fluxo” ¢ um movimento continuo de algo que segue um
curso, que flui naturalmente, e que também € uma sucessdo de acontecimentos,
segundo Houaiss (2009). Além disso, em nossa proposta ndo adotamos a palavra
“desenvolvimento” - que se refere ao “D” de DMIS -, porque, ainda de acordo com
Houaiss, essa palavra pressupe crescimento, progresso, adiantamento, e, em nosso

fluxo, nem sempre o0 movimento é de progresso, ou seja, ndo € impreterivel que um
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movimento ocorra necessaria € unicamente do sentido etnocéntrico em direcdo ao

etnorrelativo.

Esse conceito fluido, o FSI, possui seis estagios, que chamamos de estagios
do Fluxo, e que mantém similaridade com a proposta de Bennett ndo sé no que se
refere ao detalhamento das caracteristicas de cada estagio, mas também ao nimero
dos estagios em cada uma das areas do continuo: trés estagios etnocéntricos e trés
etnorrelativos. Entretanto, renomeamos 0s seis estigios, que passam a ser
Embacamento, Reacdo e Amenizacdo, na regido etnocéntrica, e Receptividade,

Conexdo e Construcdo, na area etnorrelativa do continuo.

Essa substituicdo da nomenclatura se deu por considerarmos 0S novos
termos mais adequados a nossa conceituacdo do FSI: O primeiro estagio
etnocéntrico, Embacamento, traz a ideia de perda de clareza, de turbidez com que
o individuo vé a cultura estrangeira, nem sempre percebendo a existéncia de
diferencas interculturais; a seguir, Reagéo, indica uma resposta a uma acgao anterior,
um movimento que age em sentido oposto ao que o precedeu, ou ainda uma forca
contraria, de oposicao e resisténcia a realidade da outra cultura; o terceiro e ultimo
estdgio etnocéntrico, Amenizagdo, aponta para um posicionamento menos
combativo contra a cultura estrangeira, mesmo que a convivéncia com essa cultura
seja ainda, em alguma medida, penosa ou ardua. Iniciamos a fase etnorrelativa do
modelo com o estagio Receptividade, no qual o individuo ja demonstra boa
disposicao e compreensao em relacdo a outra cultura e as diferencas interculturais;
0 proximo estagio, Conexdo, indica o vinculo, a ligacdo que se estabelece entre o
individuo e a cultura estrangeira nessa etapa do continuo; por fim, o ultimo estagio
etnorrelativo, Construcdo, evidencia a formacdo, passo a passo, do espaco hibrido

entre as duas culturas.

Os deslocamentos entre esses estagios sdo 0s movimentos de um Fluxo, e,
complementando esses deslocamentos, conceituamos as pausas - interrupgdo de
movimentos, com duragdo incerta - como eventos de consolidacdo de determinado
posicionamento em um estagio do continuo. No entanto, esse posicionamento de
permanéncia pode se modificar no proximo evento, seguindo apenas a fluidez do
curso do FSI. Assim, todos esses eventos combinados podem levar o individuo ao
processo de construcdo intercultural e compdem o FSI, traduzido pela Figura 19 a

sequir:
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Figura 19 — Fluxo de Sensibiliza¢do Intercultural - FSI
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No que se refere a representacdo grafica dessa Figura 19, detalhamos em

seguida seus elementos — seus retangulos, suas linhas, suas setas e suas cores:

i)

i)

Os retangulos representam o0s seis estdgios do fluxo: trés
etnocéntricos — Embacamento, Reagdo e Amenizacdo —, e trés
etnorrelativos — Receptividade, Conex&do e Construcdo. Caso
ocorram pausas, elas se ddo em um dos retdngulos, estagios do

continuo.

As linhas tém espessuras diferentes, que sinalizam a proximidade
entre 0s estagios: quanto mais grossa a linha, mais proximos eles sdo
e, portanto, também é maior a possibilidade de o deslocamento
realizar-se entre eles; de modo inverso, quanto mais fina, mais
distantes os estagios, e menor é a chance de ocorrerem movimentos

entre eles;

As setas indicam a dire¢cdo dos movimentos: da esquerda para a
direita, 0s movimentos tendem a direcéo etnorrelativa, e da direita

para a esquerda, no sentido etnocéntrico;

A coloragdo das linhas e das setas simboliza a fluidez dos
movimentos entre um estadgio e outro. Partindo do vermelho,
transformando-se em nuances de roxo até chegar ao azul, ou vice-
versa - iniciando no azul, passando por matizes de roxo e terminando
no vermelho -, esses deslocamentos ocorrem de modo fluido e
trazem em si um pouco das caracteristicas de cor do estagio anterior,
mas misturam-se a proxima, fato simbolizado pela mescla paulatina

de cores, cobrindo todo o continuo.

A Figura 19, apresentada anteriormente, representa esse fluxo com toda a

gama de possibilidades de deslocamentos no continuo que compreende estagios

etnocéntricos e etnorrelativos. Sdo ao todo trinta tipos de movimentos possiveis,

além das pausas, que podem se combinar a esses deslocamentos em infinitas

possibilidades; cada uma dessas combinagfes estabelece o FSI particular de cada

individuo, inserido em uma determinada cultura estrangeira, que representa o seu

processo de construcdo intercultural em sua liminaridade cultural - o entre-lugar
(Bhabha, 1994) (cf. 2.1).
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E na medida em que esse fluxo classifica as experiéncias interculturais e as
individualiza, podemos criar um paralelo entre os conceitos de FSI e de padrbes de
interpretacdo cultural, de Altmayer (2010) (cf. 2.1), visto que os ultimos atribuem
significados a vivéncias de um individuo, atuando como um meio de fornecer
propostas de sentido, dando indicios do mundo a esse individuo, membro de um
grupo social. Do mesmo modo, a forma como um individuo pode perceber a outra
cultura e a capacidade desta mudar sua estrutura cognitiva, através da evolugédo de
seu comportamento frente a essa outra cultura, estdo diretamente relacionadas ndo
sO ao percurso individualizado de seu fluxo, como também ao estagio inicial a partir

do qual o individuo se posiciona em relacédo a outra cultura nesse continuo.

Diante disso, o FSI, sem normas anteriormente estabelecidas, fluido e
flexivel, que segue as circunstancias e as caracteristicas de cada individuo, oferece-
se como uma ferramenta para o estudo do processo unico e individualizado de

construcdo intercultural.

Na proxima secdo, aplicamos esse conceito do FSI a analise dos eventos
ocorridos em nossa estada na Alemanha, para avaliarmos meu processo de

construcdo intercultural.

4.2
Analise dos eventos aluz do FSI

Utilizando o FSI para a analise de meu processo de constru¢do intercultural,
concluimos que ha dois conjuntos paralelos de eventos, ainda que ndo tenham se

desenvolvido em um mesmo ritmo, nem atingido as mesmas fases desse continuo:

1. Eventos de meu processo de construcdo intercultural, na condigdo de

imersdo na cultura alema;

2. Eventos de duas alemés em seus respectivos processos de construcado
intercultural, na condicdo de contatos ocasionais com a cultura

brasileira.

Diante disso, dividimos nossas conclusfes levando em consideracao esses
dois conjuntos, mesmo conscientes de que esse resultado de analise referente as

alemas pode ndo traduzir as reais circunstancias de um processo de construcao
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intercultural, uma vez que elas estavam inseridas em seu proprio contexto cultural.
Além disso, também ndo as entrevistamos para a confirmacdo de tais dados.
Portanto, temos ciéncia de que as conclusfes da analise de dados desse conjunto de
eventos ocorridos com as alemas sdo fruto apenas de minha observagdo e
interpretacdo sobre seu comportamento nas situacées relatadas, ja que utilizamos o
mesmo aparato tedrico empregado para avaliar ndo s6 meu processo de construgédo
intercultural durante minha estada na Alemanha, mas também as reacdes das duas
alemés diante do contato com as manifesta¢des da cultura brasileira apresentadas
por nos, brasileiros. Entretanto, ainda assim entendemos serem relevantes essas
informacdes, na medida em que elas podem nos levar a refletir sobre a influéncia
que uma cultura pode exercer sobre a outra em um processo de construcdo
intercultural, percorrendo um caminho de méo dupla, sem prejuizo das conclusGes

a que chegamos no presente trabalho.

Em relacdo ao continuo temporal que utilizamos em nossa pesquisa,
aplicando o arcabouco teorico apresentado (cf. 2), levamos em conta que este
trabalho examina o trago “comemoracgao de festas”, mais especificamente das festas
aqui selecionadas como corpus de investigacdo - carnaval, aniversario infantil e
Pascoa. Logo, nosso fluxo de informacdes se restringe a essas trés festas nos dois
primeiros anos e, no Gltimo, ao carnaval e ao aniversario infantil. Desse modo,
nossa analise se da no continuo composto pela justaposicao dos intervalos de tempo
pesquisados, de fevereiro a abril, em 1991 e em 1992, e de fevereiro a final de
marco, em 1993, sendo desconsiderados os outros periodos do ano que ndo estdo

relacionados as trés festas acima mencionadas.

Assim, considerando o processo de construcgéo intercultural baseado no FSI,
apresentamos a seguir o estudo de trés conjuntos de eventos, referentes a minha

experiéncia, e aguelas de duas alemas, que conviveram conosco naquele periodo.

Em cada um dos trés conjuntos, examinamos, em cada excerto, 0s eventos
ocorridos, com seus respectivos graficos e legendas, compostos ndo s6 de
deslocamentos, mas também de pausas em determinado estagio no FSI. Havendo
mais de um evento relatado em uma dada pausa, eles serdo representados
separadamente, cada um em seu grafico. Também em cada grafico, iluminamos os
estagios onde ha informacdes sobre eventos, para focarmos o objeto de nossa

analise. Por fim, como conclusdo de cada ano, resumimos em um dnico grafico o
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conjunto anual de todos os movimentos e pausas, que foram numerados de acordo

com a sequéncia cronolégica em que se deram.

42.1

Eventos de meu processo de construcéao intercultural, na condigcdo de

imersao na cultura alema

O meu processo de construgdo intercultural nunca esteve na fase de
Embacamento no FSI, em nenhum dos excertos selecionados para compor o corpus
deste trabalho. Esse fato chamou-nos a atencéo e, partindo dele, iniciamos nossos

entendimentos preliminares.

Durante minha infancia, tive contato com algumas revistas alemés de
minha mae, o que despertou em mim a vontade de conhecer ndo s6 a lingua, mas
também a cultura representada naquelas revistas. Além disso, a origem germanica
de minha familia, mesmo que longinqua, também era uma realidade que se revelava
vez por outra em nossas conversas familiares, embora nenhum daqueles meus
parentes falasse alemdo. Assim, o manuseio que eu fazia das revistas alimentava
minha curiosidade através das fotos, das propagandas, das proprias palavras,
instigando minha vontade de aprender esse idioma — e essa cultura —, ja que o

contetdo dos textos era incompreensivel para mim e para todos a minha volta.

Essas circunstancias chamaram minha atencdo e fizeram-me reparar na
existéncia de uma outra cultura, a cultura alema, mesmo que de modo bastante
abstrato, levando em conta que eu ainda era uma crian¢a aquela época, e nao
compreendia com profundidade o que era aquela sensagdo que me levava a querer
conhecer ndo sé a outra realidade das revistas, mas também algo que se apresentava
com algum aspecto novo ou desconhecido para mim e que eu ndo sabia nomear - a
possivel existéncia de diferencas entre ambas as culturas. Diante dessa experiéncia
que trouxe efeitos duradouros para minha vida, tomei a deciséo de aprender alemao,
projeto que se iniciou ja em idade adulta e que teve continuidade durante minha

estada na Alemanha.

Essa analise inicial nos conduz, portanto, a hipdtese de eu nunca ter estado

no estagio de Embacamento no FSI, no qual o individuo néo percebe as diferencas
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culturais, ou se vale de seus proprios esteredtipos para avaliar as manifestacdes da
outra cultura, mostrando-se desinteressado desta. Na verdade, muito antes de
mudar-me para a Alemanha, eu ja tinha estabelecido contato com a cultura alemd,
que desde entdo ndo me era indiferente, e que, portanto, fazia parte de meu
repertorio de interesses, incorporada que foi através de minhas experiéncias Unicas

e decisivas com essa cultura, desde a infancia.

Isso posto, analisamos em sequéncia 0s excertos dos anos 1991, 1992 e
1993, no que diz respeito a meu processo de construgéo intercultural, com base na
proposta do FSI.

4211
Ano de 1991

No periodo inicial de 1991, pude intuir que minha desenvoltura na cultura
alemd ainda estava bastante limitada, na medida em que eu estava me deparando
com uma nova forma de ver o mundo, e que ainda nédo estava a vontade diante da

originalidade das situagdes.

Assim, as experiéncias relatadas no primeiro excerto (C91.C06) sobre as
noticias do carnaval, e sobre a comemoracdo de aniversério infantil, nos dois
subsequentes (A91.C11 e A91.C12), foram, naquele momento inicial, frustrantes,
uma vez que eu percebia a cultura alemd@ de modo reativo, negativamente
estereotipado e polarizado, surgindo a dicotomia “nos” e “os outros”, onde a cultura
brasileira sempre pareceu pairar sobre a deles, superior, em minha equivocada
avaliacdo. Essas sdo caracteristicas do posicionamento no estagio de Reagdo no FSI,
e, situada nesse estagio, as diferencas culturais me ameacavam, e minha tendéncia
era sempre criticar os alemdes, culpando essas diferencas pelo desconforto, pelo

qual estava passando.

Para representar meu posicionamento inicial no estagio de Reacédo no FSI,

e a pausa nos dois excertos subsequentes, utilizamos as Figuras 20, 21 e 22, a seguir:
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C91.C06

ETNO ETNO
CENTRISMO RELATIVISMO

Figura 20 — Evento 1: Posicionamento inicial no estagio de Reacdo no excerto C91.C06

A91.C1n

ETNO ETNO
CENTRISMO RELATIVISMO

Figura 21 — Evento 2: Pausa no estagio de Reacdo no excerto A91.C11
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A91.C12

ETNO ETNO
CENTRISMO RELATIVISMO

Figura 22 — Evento 3: Pausa no estagio de Reacdo no excerto A91.C12

Poréem, com a chegada dos festejos de Pascoa e simultaneamente com o
inicio da primavera, jA estava me sentindo mais bem ambientada e pude
experimentar sensacfes mais agradaveis de algum pertencimento aquela cultura.
Essas circunstancias — a primavera e a comemoracdo da Pascoa — permitiram-me
ndo s6 avancar no continuo FSI em relacdo ao estdgio de Amenizacdo, como
também permanecer de modo mais prolongado nesse estagio — caracterizando uma
pausa, tornando-me mais tolerante com a diversidade cultural, mas ainda néo
considerando as diferencas culturais mais profundas, pois provavelmente ainda néo
me dava conta que padrdes culturais sdo condicionados por contextos também

culturais.

O movimento de deslocamento do estdgio de Reacdo para aquele de
Amenizacao, e a pausa nesse ultimo estagio etnocéntrico no FSI sdo expressos

respectivamente nas duas figuras a seguir, Figura 23 e Figura 24:
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P91.C09

ETNO ETNO
CENTRISMO RELATIVISMO

Figura 23 — Evento 4: Movimento do excerto P91.C09 — deslocamento do estagio de Reacédo
para o estagio de Amenizacao

P91.C09

ETNO ETNO
CENTRISMO RELATIVISMO

Figura 24 — Evento 5: Pausa no estagio de Amenizacao no excerto P91.C09

Em seguida, mais envolvida nas comemoracdes aleméas da Pascoa, resolvi
reproduzir em minha casa 0s mesmos enfeites que eu via na cidade, apontando para

meu posicionamento no estagio de Receptividade no FSI, ja na fase etnorrelativa,
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guando podiamos entender nossa visao de mundo como uma de varias, e igualmente
complexas, outras culturas, apreciando essas diferencgas culturais. Embora ainda
ndo conseguisse adaptar integralmente meu comportamento aos costumes alemaes,
podia aceitar a viabilidade de modos de pensamento e de comportamento
culturalmente diferentes, conforme podemos notar no movimento expresso na

Figura 25, a seguir:

P91.C12

ETNO ETNO
CENTRISMO RELATIVISMO

Figura 25 — Evento 6: Movimento do excerto P91.C12 — deslocamento do estagio de
Amenizacdo para do estagio de Receptividade

Entretanto, ainda na Pascoa, senti algum desconforto ao confrontar as duas
culturas e suas formas de comemoracéo, considerando meu costume brasileiro mais
adequado para presentear as criangas nessa ocasido, conforme relatado no excerto
P91.C13, caracteristica do estagio de Reacdo no FSI, indicando o recuo dentro desse
continuo em direcdo etnocéntrica. No entanto, logo em seguida, nesse mesmo
excerto, meu comportamento vai se encaminhando rumo ao estagio de Amenizagéo
no FSI, quando a percepc¢éo da outra cultura ja é mais nitida. Ao criar a expectativa
de poder agir como os alemaes, de poder também presentear os filhos dos vizinhos
com chocolates, como os alemées faziam, posicionei-me de alguma maneira como
parte daquela cultura. E, acrescentando mais um deslocamento dentro do continuo
proposto pelo FSI em direcdo ao estagio de Receptividade, reproduzi o costume

alemédo de procurar ovos no jardim no Domingo de Pascoa — ainda que o tempo


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1912303/CA


PUC-Rio- CertificacaoDigital N° 1912303/CA

192

estivesse chuvoso —, como forma de aceitar a relatividade dos valores em contextos
culturais diversos, mesmo que essa receptividade ndo tenha sido sinébnimo de

concordancia total com o comportamento da outra cultura.

As trés figuras a seguir representam os movimentos no continuo FSI

realizados, segundo a analise do excerto P91.C13:

P91.C13

ETNO ETNO
CENTRISMO m AECERTIVDARE RELATIVISMO

Figura 26 — Evento 7: Movimento do excerto P91.C13 — deslocamento do estagio de
Receptividade para do estagio de Reacdo

P91.C13

ETNO ETNO
CENTRISMO RELATIVISMO

Figura 27 — Evento 8: Movimento do excerto P91.C13 — deslocamento do estagio de Reagdo
para do estagio de Amenizacédo
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P91.C13
ETNO ETNO
CENTRISMO m RECERTIVIONDE RELATIVISMO

Figura 28 — Evento 9: Movimento do excerto P91.C13 — deslocamento do estagio de
Amenizacao para do estagio de Receptividade

O contetdo do excerto P91.C17 revelou apenas as caracteristicas da carta
pessoal como instancia dialogica, sem contemplar situacbes de contato
intercultural. Portanto, diante da inexisténcia de informagcdes a respeito de qualquer
movimento — ou permanéncia — no continuo FSI, o presente excerto ndo integra o
FSI.

Em vista disso, representamos o conjunto de pausas e de movimentos
realizados no FSI no ano de 1991, considerando os excertos C91.C06, A91.C11,
A91.C12, P91.C09, P91.C12 e P91.C13. O deslocamento pendular de avancar e de
recuar dentro desse continuo, entremeado de pausas, fica claro na Figura 29 a
seguir, onde 0s numeros representam a sequéncia de eventos ocorridos, de acordo

com as situacGes analisadas nos excertos, distribuidos cronologicamente.
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Figura 29 — Conjunto de eventos no ano de 1991
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Observando o conjunto de eventos do referido ano, podemos acompanhar,
através da numeracdo sequencial dos eventos, meu processo de construcéo
intercultural, que partiu do estéagio inicial de Rea¢do (evento nimero 1), avangando
para 0 de Amenizagdo — ambos etnocéntricos — e chegando ao ultimo, o de
Receptividade (evento numero 9) — etnorrelativo. Esses eventos se repetiram mais
de uma vez, enfatizando a realizacdo de movimentos de oscilacao, ocorridos sempre
nessa mesma area do continuo. Parece-nos coerente que 0 principio de meu
processo de construgdo intercultural tenha se dado no intervalo entre 0s estagios
etnocéntricos de Reacdo, em que as diferengas interculturais foram por mim
percebidas de modo negativamente estereotipado e polarizado, e de Amenizacao,
em que me tornei mais tolerantes com a diversidade cultural, mesmo que apenas
superficialmente. Isso nos sugere a adog¢do de uma atitude de prudéncia, que pode
ter sido motivada por uma cautela inicial, plausivel para quem ainda ndo se sente
familiarizado com a outra cultura, ou também para quem pode apresentar alguma
reserva para estabelecer contato com o estrangeiro, conforme aspectos de sua
personalidade (Hofstede, 2010) (cf. 2.1). Ao final do primeiro ano, pude chegar ao
estagio etnorrelativo de Receptividade, em que j& experimentava minha visdo de
mundo como uma de varias, e igualmente complexas, podendo apreciar as
diferencas interculturais, mesmo que ainda pudesse julga-las negativamente, mas

cuidadosamente, e ndo mais de modo etnocéntrico.

A seguir, estudamos os eventos de 1992.

4212
Ano de 1992

Em 1992, eu ja havia completado o ciclo de um ano na Alemanha, e tinha
conseguido suplantar a sensacao inicial incbmoda de excessiva estranheza em
relacdo a cultura alema. O fato de Gael ja estar frequentando o colégio traria ainda
algumas novas situagdes para nossa familia, considerando o trago “comemoragdo
de festas”, mas de modo geral eu sentia uma atmosfera mais hospitaleira nos

ambientes que frequentavamos.
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Na primeira festa de carnaval no colégio, porém, situava-me no estagio de
Amenizacdo no FSI, por ja estar mais aberta as diferengas culturais, mesmo que
ainda ndo consciente do fato, acreditando que minha propria cultura deveria servir
como base para a interpretagéo da realidade de celebragdo do carnaval. Em seguida,
retrocedi ao estagio de Reacdo, ao criticar a proposta da escola em oferecer aulas
de danca de carnaval, tendo em mente que essa danca seria 0 samba carioca,
demonstrando que ainda néo tinha consciéncia dessa diferenca cultural, de que a

danca de carnaval na Alemanha ndo era a mesma do Rio de Janeiro, 0 samba.

Entretanto, ainda nesse mesmo contexto, tendi ao deslocamento para o
estagio etnorrelativo de Receptividade no FSI, como resultado da alegria de Gael
na comemoracdo de carnaval no colégio. Se ele estava bem, consequentemente eu
também estava, ja podendo considerar, de forma polida e curiosa, que os modos de

agir de e pensar dos alemaes também poderiam ser viaveis.

Meu posicionamento inicial no estagio de Amenizacdo e 0s dois
deslocamentos posteriores podem ser vistos respectivamente nas Figuras 30, 31 e

32, abaixo:

C92.C54

ETNO ETNO
CENTRISMO RELATIVISMO

Figura 30 — Evento 1: Posicionamento inicial no estagio de Amenizagao no excerto C92.C54
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C92.C54

ETNO ETNO
CENTRISMO RELATIVISMO

Figura 31 — Evento 2: Movimento do excerto C92.C54 — deslocamento do estagio de
Amenizacdo para o estagio de Reacdo

C92.C54

ETNO ETNO
CENTRISMO RELATIVISMO

Figura 32 — Evento 3: Movimento do excerto C92.C54 — deslocamento do estagio de Reacdo
para o estagio de Receptividade

Mas, apesar de meu posicionamento no estagio de Receptividade no excerto
anterior, a decepcdo em notar que mais uma vez, no ano de 1992, o Brasil nédo foi

referenciado na midia alema, no contexto do carnaval, me fez recuar para o estagio
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de Reacdo no FSI, externando a polarizacdo ‘“eles” versus “noés”, em que
considerava que “nos” éramos melhores do que “cles”, que sequer noticiaram o
carnaval carioca, caracterizando o movimento oscilante da capacidade de lidar com
diferencas interculturais dentro desse continuo. Esse retrocesso pode ser observado

na Figura 33, que se segue:

C92.C57

ETNO ETNO
CENTRISMO RELATIVISMO

Figura 33 — Evento 4: Movimento do excerto C92.C57 — deslocamento do estdgio de
Receptividade para o estagio de Reacédo

Pouco depois do carnaval, era chegado o tempo de comemorar o aniversario
de Gael na escola, e eu queria conhecer todos os detalhes, para poder festejar o
aniversario infantil dentro do costume alemao, querendo me aproximar daquela
cultura, sendo mais sensivel as diferencas culturais, conforme o estagio de
Amenizagdo no FSI. Portanto, esse foi mais um deslocamento realizado na dire¢éo

etnorrelativa.

No entanto, ao ser informada pela professora de Gael de que eu nao poderia
escolher livremente a data de comemoracdo, nem comparecer a festa no colégio,
mostrei-me negativamente surpresa e tornei a comparar ambas as culturas, e a
avaliar que a brasileira seria bem mais adequada, segundo minha visdo, por permitir

ndo so a preferéncia por qualquer data para festejar, como também a presenca de
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familiares na comemoracdo de festa infantil no colégio. A retomada dessa
polarizacdo entre costumes alemées e brasileiros me levou ao estagio de Reacéo,

em um novo recuo dentro do continuo FSI.

Enfim aceitei proceder conforme a cultura alem& na comemoracdo do
aniversario de Gael, numa tentativa de evitar o confronto de valores entre ambas as
culturas, comportamento que aponta para meu movimento em direcao ao estagio de
Receptividade no FSI, j& na fase etnorrelativa, mesmo que ainda ndo me sentisse

inteiramente confortavel com as diferengas culturais.

As Figuras 34, 35 e 36 a seguir registram os trés deslocamentos realizados
no excerto A92.C57, em movimentos pendulares entre estagios tanto etnocéntricos,

como etnorrelativos:

A92.C57

ETNO ETNO
CENTRISMO RELATIVISMO

Figura 34 — Evento 5: Movimento do excerto A92.C57 — deslocamento do estagio de Reacdo para
0 estagio de Amenizacao
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A92.C57

ETNO ETNO
CENTRISMO RELATIVISMO

Figura 35 — Evento 6: Movimento do excerto A92.C57 — deslocamento do estagio de
Amenizacéo para o estagio de Reacdo

A92.C57

ETNO ETNO
CENTRISMO RELATIVISMO

Figura 36 — Evento 7: Movimento do excerto A92.C57 — deslocamento do estagio de Reacédo
para o estagio de Receptividade

Em seguida, houve a comemoracao do aniversario de Gael em casa, cujo
relato representa meu posicionamento em um novo estagio do continuo proposto

pelo FSI, o de Conexdo, que envolve empatia intercultural, ndo sé no contexto
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cognitivo, mas também no social. Ja tinha a sensacdo de adequacdo de meu
comportamento a cultura alema, ajustando a comemoracéo do aniversario de Gael
ao formato alemédo, o que me levava ndo so a atuar como participante efetiva dessa
cultura, apresentando de modo auténtico meu repertério ja ampliado de

procedimentos e percep¢des, mas também a desejar pertencer a essa nova cultura.

E mantive-me nesse estagio, o que pode ser percebido ao relatar a meus
familiares, de forma mitigada, informacdes sobre o consumo de doces nas festas
infantis alemas, numa sinalizacao da aceitacao de diferencas culturais, caracteristica
do estagio de Conexdo no FSI. Provavelmente, no periodo inicial de nossa estada

na Alemanha esse meu relato teria um tom bem mais critico.

Ainda nesse excerto, demonstrei meu contentamento com o sucesso da festa
e com a presenca dos convidados, demonstrando meu cuidado com a opinido dos
alemaes, na medida em que gostaria de me sentir pertencente aquele grupo, mais

uma vez conforme o estagio de Conexdo no FSI.

Em seguida, as Figuras 37, 38 e 39 mostram-nos, respectivamente, o
movimento em direcdo ao estagio de Conexao e a posterior pausa nesse mesmo

estagio, que se manteve por outros dois eventos:

A92.C58.ca

ETNO ETNO
CENTRISMO RELATIVISMO

Figura 37 — Evento 8: Movimento do excerto A92.C58.ca — deslocamento do estagio de
Receptividade para o estagio de Conexdo
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A92.C58.ca

ETNO ETNO
CENTRISMO RELATIVISMO

Figura 38 — Evento 9: Pausa no estagio de Conexao no excerto A92.C58.ca — informacéo sobre
doces na festa infantil alema

A92.C58.ca

ETNO ETNO
CENTRISMO RELATIVISMO

Figura 39 — Evento 10: Pausa no estagio de Conexdo no excerto A92.C58.ca — contentamento
com o sucesso da festa

Finalmente Gael iria festejar seu aniversario no colégio, segundo 0s rituais
locais, pois eu procurava agir do mesmo modo que os aleméaes, mesmo sem sé-lo,

uma vez que ja tinha expandido minha coletdnea de comportamentos na cultura
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alemd, o que caracteriza a fase do estagio de Conexdo no FSI, na qual mantive meu

posicionamento.

Mas apesar de planejar a execucdo da festa baseada nos costumes alemaes,
refletindo a tendéncia de me encaminhar na direcdo etnorrelativa do continuo FSI,
esbarrei mais uma vez em diferencas percebidas de modo negativamente
estereotipado e polarizado, em que as culturas sdo organizadas como “no6s” e “os
outros”, onde “nds” somos equivocadamente considerados superiores. Nesse
excerto, essa polarizagéo se deu ao relatar a meus familiares a reacdo positiva das
criancgas e da professora ao bolo que eu levei para a comemoragdo do aniversario
no colégio, que foi bastante apreciado, ressaltando minha generalizacédo
depreciativa no que diz respeito aos bolos da culinaria alemé&, que teriam sempre
sabor de baunilha, diferentemente da minha receita brasileira, mais agradavel ao
paladar. Nesse momento, retrocedi ao estagio de Reacdo no FSI.

Assim, mais uma vez notamos que o deslocamento ao longo do FSI nédo é
continuo e que nado se da sempre na mesma direcdo, conforme apresentamos abaixo
nas Figura 40 — a pausa no estagio de Conexao — e Figura 41 — o retrocesso ao
estagio de Reacdo:

A92.C58.co

ETNO ETNO
CENTRISMO RELATIVISMO

Figura 40 — Evento 11: Pausa no estagio de Conexao no excerto A92.C58.co
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A92.C58.co

ETNO ETNO
CENTRISMO RELATIVISMO

Figura 41 — Evento 12: Movimento do excerto A92.C58.co — deslocamento do estagio de
Conexao para o estagio de Reacdo

A aproximagdo da primavera e da Pascoa, juntamente com os relatos sobre
a faxina realizada pelos alemées como parte dos preparativos para a festa religiosa,
revelam um sentimento de receptividade a esse trago da cultura alemé “limpeza
geral”, sinalizando meu deslocamento em dire¢do ao estagio de Receptividade no
FSI, experimentando minha prépria visdo de mundo como uma de varias, e
igualmente complexas, avaliando-as de modo curioso e atencioso. Ao detalhar
minhas informag0es a respeito das faxinas, procuro relativiza-las, de maneira que
néo pareca um julgamento negativo, mas uma percepgéo, ratificando a posicao de
tolerancia para com as diferencas culturais, caracteristica do estagio de

Receptividade.

Mais adiante, entretanto, retomo uma critica a frequéncia dos habitos de
limpeza alemdes, promovendo novo recuo dentro do continuo FSI em direcdo ao
estagio etnocéntrico de Amenizacdo, quando minha visdo de mundo ainda era
considerada universal, sem me aperceber de padrdes condicionados por contextos
culturais, e considerando minha propria cultura como aquela que deveria servir

como base para a interpretacdo da realidade do mundo.
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Assim, podemos perceber no presente excerto meu deslocamento dentro do
continuo do FSI, apontando para a mobilidade do comportamento de um individuo
em relagdo a outra cultura em ambas as dire¢des, ora evoluindo para a fase
etnorrelativa, ora tracando um percurso de involugdo rumo ao estagio etnocéntrico,
conforme mostram a seguir as Figuras 42, 43 e 44. Essas figuras representam,
respectivamente, o deslocamento em direcdo ao estagio de Receptividade, a pausa
nesse mesmo estagio, e 0 movimento de retrocesso em direcdo ao estagio

etnocéntrico de Amenizagao:

P92.C59

ETNO ETNO
CENTRISMO m L RELATIVISMO

Figura 42 — Evento 13: Movimento do excerto P92.C59 — deslocamento do estagio de Reacdo
para o estagio de Receptividade
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P92.C59

ETNO ETNO
CENTRISMO RELATIVISMO

Figura 43 — Evento 14: Pausa no estagio de Receptividade no excerto P92.C59

P92.C59

ETNO ETNO
CENTRISMO RELATIVISMO

Figura 44 — Evento 15: Movimento do excerto P92.C59 — deslocamento do estagio de
Receptividade para o estagio de Amenizagdo

Com a chegada do feriado prolongado de P&scoa, meu relato para minha
familia contém uma censura velada a paralisacdo de todas as atividades em nossa

cidade, comparando a suspensdo dessas atividades aos costumes brasileiros,
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especialmente cariocas, no ambito dos quais isso ndo acontece na Pascoa, dando a
entender que no Rio de Janeiro nosso costume seria mais apropriado. Essa
passagem aponta para a superficialidade de minha tolerancia as diferencas culturais,
sem levar em conta que os padrBes surgem em um contexto historico-cultural,

posicionando-me no estagio de Amenizacgéo no FSI.

No entanto, quando Gael pediu para servirmos em casa 0 cardapio alemédo
no café da manha de Pascoa, incorporando rituais da cultura alemd, posicionei-me
no estagio de Receptividade no FSI, ao atendé-lo, sinalizando a viabilidade de
adotar outros modos de agir culturalmente diferentes. E ja estava me deslocando
para além desse Gltimo estagio em direcdo etnorrelativa, ao comentar em meu relato
sobre as condi¢Bes meteoroldgicas, mostrando que esse tema, geralmente presente
na cultura alemd em conversas do dia a dia, ja estava internalizado em mim,
levando-me a agir como um membro daquela cultura, ampliando as fronteiras de
meu repertério de comportamentos, e reformulando-me como individuo,
caracteristicas do estagio de Conexdo no FSI. Nesse estadgio permaneci, quando
relato sobre as “arvores de Pascoa”, e em especial sobre aquela que montamos em
nossa casa, reafirmando minha posicédo no estagio de Conexao no FSI, ao vivenciar

a experiéncia da Pascoa como genuina participante da cultura alema.

Em seguida, apresentamos as Figuras 45, 46, 47 e 48, que representam as

pausas e 0s movimentos do excerto P92.C60:

P92.C60

ETNO ETNO
CENTRISMO RELATIVISMO

Figura 45 — Evento 16: Pausa no estagio de Amenizagdo no excerto P92.C60
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ETNO ETNO
CENTRISMO RELATIVISMO

Figura 46 — Evento 17: Movimento do excerto P92.C60 — deslocamento do estagio de
Amenizacdo para o estagio de Receptividade

P92.C60

ETNO ETNO
CENTRISMO m RELATIVISMO

Figura 47 — Evento 18: Movimento do excerto P92.C60 — deslocamento do estagio de
Receptividade para o estagio de Conexdo
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P92.C60

ETNO EINO
CENTRISMO RELATIVISMO

Figura 48 — Evento 19: Pausa no estagio de Conexdo no excerto P92.C60

No inicio do ultimo excerto analisado em 1992, relato a volta do feriado de
Péascoa, e teco comentérios sobre 0s longos congestionamentos nas autoestradas,
ainda julgando-os desfavoravelmente. Desse modo, volto a fazer um paralelo entre
as duas culturas, tomando a minha como base para interpretar a realidade, mesmo
que ja pudesse aceitar superficialmente as diferencas culturais, retrocedendo ao
estagio de Amenizacédo no FSI.

N&o obstante, ao referir-me as autoestradas em meu relato, o faco
empregando a palavra em alemdo Autobahnen (autoestradas), sinalizando que a
opcdo em alemao poderia estar mais saliente em minha meméria do que aquela em
lingua portuguesa. De certo modo, segundo caracteristicas do estagio de Conexao
no FSI, a cultura alemad ja era parte da vivéncia de meu dia a dia, e as fronteiras
entre as culturas alemd e brasileira ja ndo eram mais tao nitidas, caracterizando mais

um deslocamento meu em direcéo a esse estagio etnorrelativo de Conexao.

E mantive-me nesse mesmo estagio de Conexdo, como podemos constatar
na narracdo sobre nossa arvore de Pascoa, explicitando minha sensacdo de
adequacdo a cultura alema, outro aspecto desse estagio no FSI, que também

transparece em minha participacdo nos rituais pascais da Alemanha, fortalecendo a
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expansdo de meu repertorio de comportamentos na cultura alema. Além disso, o
convite feito a um casal de amigos para 0 almogo de Pascoa em nossa casa vem
reiterar 0 quao a vontade eu estava com eles e com a sua cultura, reforcando meu
posicionamento no estagio de Conexdo. Esse posicionamento é enfatizado, mais
uma vez, por minha participacdo da celebracédo religiosa da missa no domingo de
Pascoa em um mosteiro, costume local dos alemées, mas ndo de nossa familia no
Brasil, apontando para a adequacdo de nosso comportamento, e, em particular, do

meu, de forma a agir como participante ativa dessa cultura.

Estava bastante confortavel na cultura alemd; meu comportamento era
auténtico e ja havia ampliado minha coletdnea de comportamentos. Assim, era o
construto de minha consciéncia, que me possibilitava alargar minha identidade,
levando-me ao estagio de Construgdo no FSI. No entanto, no mesmo relato, ressaltei
minha sensacgao de incredulidade a respeito do ndo funcionamento do restaurante
no mosteiro, justamente em um feriado, quando a maioria das pessoas presentes —
nos, inclusive — gostaria de tomar um café, costume néo so brasileiro, mas também
genuinamente alemdo. Isso nos leva a pensar no retrocesso para O estagio
etnocéntrico de Reacdo no FSI, no qual a cultura original se contrapde a outra, pois
fui bastante critica a Ultima, sugerindo que muito provavelmente no Brasil a
cafeteria ndo estaria fechada, mesmo num feriado, assinalando mais um movimento

pendular de recuo no continuo FSI.

Em seguida apresentamos as Figuras 49, 50, 51, 52, 53, 54 e 55 que

representam os eventos descritos no excerto P92.C61.
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ETNO ETNO
CENTRISMO RELATIVISMO

Figura 49 — Evento 20: Movimento do excerto P92.C61 — deslocamento do estagio de
Conexao para 0 estagio de Amenizacdo

P92.C61

ETNO ETNO
CENTRISMO RELATIVISMO

Figura 50 — Evento 21: Movimento do excerto P92.C61 — deslocamento do estagio de
Amenizacao para o estagio de Conexéo
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P92.C61

ETNO ETNO
CENTRISMO RELATIVISMO

Figura 51 — Evento 22: Pausa no estagio de Conexdo no excerto P92.C61 — nossa arvore de
Péscoa

P92.C61

ETNO i
CENTRISMO RELATIVISMO

Figura 52 — Evento 23: Pausa no estagio de Conexao no excerto P92.C61 — costumes pascais
alemaes
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P92.C61

ETNO ETNO
CENTRISMO RELATIVISMO

Figura 53 — Evento 24: Pausa no estagio de Conexao no excerto P92.C61 — convite a vizinhos
para almogo

P92.Cé61

ETNO ETNO
cenrmiamg [ oo RELATIVISHO

Figura 54 — Evento 25: Movimento do excerto P92.C61 — deslocamento do estagio de
Conexdo para 0 estagio de Construcéo
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P92.Cé61

ETNO ETNO
CENTRISMO m RELATIVISMO

Figura 55 — Evento 26: Movimento do excerto P92.C61 — deslocamento do estagio de
Construcdo para o estagio de Reacédo

Isso posto, considerando todos os excertos apresentados no ano de 1992,
reunimos em seguida na Figura 56 o conjunto de eventos - movimentos e pausas -
ocorridos dentro do continuo FSI. Os nimeros em sequéncia reproduzem a
cronologia em gue esses muitos eventos se sucederam, em um ano enriquecido por
experiéncias entre pausas e deslocamentos de uma fase para outra, caracterizando
0 movimento de ir e vir, avancando e recuando de modo pendular na extenséo do
FSI.
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Figura 56 — Conjunto de eventos no ano de 1992
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Em 1992, meu processo de construcdo intercultural partiu do estagio de
Amenizacdo (posicionamento inicial de nimero 1), ultimo estagio etnocéntrico do
continuo, em que ja tolerava as diferencas culturais, mas apenas superficialmente,
chegando até a Construgdo no pendltimo deslocamento (de ndmero 25), dltimo
estagio etnorrelativo no FSI, quando ja reconhecia ndo s6 a visdo de mundo alema,
como também minha identidade ampliada. No entanto, retornei em seguida ao
estagio etnocéntrico de Reacdo, no derradeiro deslocamento (de numero 26), em
que mais uma vez percebia as diferencas culturais como esteredtipos, sendo muito

critica a cultura alema, considerando a brasileira superior a esta.

De modo geral, j& me sentia mais a vontade naquele segundo ano de estada
na Alemanha, e pude experimentar com alguma conviccdo as situacGes que
surgiram, ousando mais, mesmo que alguns resultados me fizessem retornar a
estagios anteriores no FSI, em varios movimentos que se propagaram por grande
parte do continuo, de modo bastante dindmico. Podemos observar que esse processo
foi uma sucesséo de pausas e de mudancas de curso dentro do continuo FSI, num
total de 26 eventos no ano, indo e voltando entre os estadgios etnocéntricos e
etnorrelativos; também nesse ano ndo s6 alguns movimentos, como também

algumas pausas se repetiram no correr do tempo.

Se comparada aquela de 1991, a maior diversidade no conjunto de eventos
do ano de 1992, que inclui ndo s6 as pausas, mas também a variedade e a maior
amplitude de deslocamentos, praticamente cobrindo todo o continuo — com excecéao
do estagio de Embacamento —, pode ter origem na sensacdo de maior seguranca
para atuar na cultura alemd, conquistada com a passagem do tempo e com a
experiéncia adquirida nesse contexto. E, embora estivesse mais aberta e mais apta
a experimentar essa nova cultura, ainda tinha algumas reservas em relagdo as
diferencas culturais, que, vez por outra, fizeram-me retroceder aos estagios
etnocéntricos; essa ampla variacdo de eventos podia ocorrer até mesmo dentro de
um unico excerto de carta — ou seja, em um mesmo relato de determinada
comemoracao de festa —, corroborando a oscilagdo em movimentos pendulares no

FSI que compuseram meu processo de construgéo intercultural.

Apresentamos em seguida o0s eventos do ano de 1993.
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4213
Ano de 1993

Em nosso ultimo ano na Alemanha, 1993, tornou-se ainda menos ardua a
convivéncia com as diferencas entre as culturas alema e brasileira, se comparada as
circunstancias em que essa convivéncia se deu nos dois anos anteriores. Eu ja estava
a vontade naquela cultura, podia atuar com propriedade como os alemaes, numa
tendéncia em me deslocar e também em me manter por algum periodo em estagios
etnorrelativos no FSI, uma vez que ja havia expandido meu repertorio de
comportamentos. Apesar disso, ainda recuei em algumas ocasides aos estagios

etnocéntricos desse continuo.

O carnaval de 1993 comecou no colégio de Gael e, mesmo que eu ainda
tivesse algumas ressalvas ao tipo de comemoragdo proposto, ja aceitava a cultura
alemd, reconhecendo as diferencas culturais, caracteristica do estdgio de
Construcdo no FSI. Além disso, ser convidada para representar as mées da turma
de Gael no baile de carnaval do colégio trouxe-me uma sensagédo de prestigio, e

senti-me completamente integrada a cultura alema.

Na Figura 57, a seguir, representamos esse posicionamento inicial de meu

processo de construcdo intercultural em 1993:

C93.C95

ETNO ETNO
CENTRISMO RELATIVISMO

Figura 57 — Evento 1: Posicionamento inicial no estagio de Construcéo no excerto C93.C95
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Mas novamente no periodo de carnaval fiquei inconformada com a falta de
divulgacdo da festa carioca na midia alemd, e voltei ao estagio de Reacéo no FSI,
sem aceitar outro modo de ver o mundo que ndo fosse 0 meu, acostumada que estava
a ver e a ler, no Brasil, diversas reportagens sobre o carnaval carioca nessa época
do ano. E nessa mesma fase me mantive, tornando a enfatizar a polarizacdo
“alemaes” versus “brasileiros”, quando me referi a entrevista sobre escolas de
samba feita por um jornalista alemé&o a outro jornalista, também alemdo, residente
no Rio de Janeiro. Conclui que o primeiro parecia ndo compreender o que era uma
escola de samba e deixei transparecer em meu relato a dicotomia entre as diferencas
culturais, o que é uma postura tipica do estadgio de Reacdo no FSI, sentindo-me
ameacada por essas diferencas culturais, e tendendo a ser bastante critica a cultura

alema.

Em seguida, apresentamos as Figuras 58 e 59, com 0 movimento de recuo e

a pausa no excerto C93.C96.ca:

C93.C96.ca

ETNO ETNO
centriH N RELATIVSMO

Figura 58 — Evento 2: Movimento do excerto C93.C96.ca — deslocamento do estagio de
Construcéo para o estagio de Reacdo
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C93.C96.ca

ETNO ETNO
CENTRISMO RELATIVISMO

Figura 59 — Evento 3: Pausa no estagio de Reagdo no excerto C93.C96.ca

Dando sequéncia a meu relato para minha familia no Brasil, critico o fato
de mulheres s6 poderem comemorar sozinhas o carnaval em um determinado dia
predefinido, e acrescento que talvez s6 possam comemorar em um unico dia
predefinido ndo sé o carnaval, mas qualquer outra festividade, utilizando-me de um
tom irbnico, que me mantém no estagio da Reacdo no FSI, ao salientar as diferencas
culturais, percebidas de modo negativo por mim. Essa pausa no estagio de Reacao
ainda se estende, seguindo em minha descricdo sob a percep¢do negativa dessas
diferengas, com a dicotomia ‘“eles” versus ‘“nos”, quando ‘“nds” somos
provavelmente melhores, no que diz respeito aos bailes de carnaval alemaes e
também a organizacdo e a realizacdo do desfile de rua de minha cidade, ndo s6 no
que tange a duracdo do cortejo e ao habito — para mim, inusitado, — de distribuirem
balas ao publico, como também a auséncia de mdsica, visto que minhas
expectativas em relacdo a um desfile de carnaval ndo foram atendidas, e reforgo a

percepcao polarizada e negativa das diferengas culturais entre Alemanha e Brasil.

Porém, depois de assistirmos ao desfile na cidade, voltamos para nossa casa
com os amigos de Gael, onde a comemoracdo do carnaval continuou, fato pouco
comum em nossa cidade. A reunido de tracos culturais alemdes e brasileiros, ao
utilizar minha propria visdo de mundo — e do carnaval — para ir em dire¢do aos

hébitos alemdes de comemoracédo do carnaval, € um aspecto do estagio de Conexdo
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no FSI. E nela permaneci, quando relato sobre as balas que Gael trouxe para casa,
coletadas no desfile da cidade, experiéncia inedita para ele — e para mim —, podendo
através dessa vivéncia alargar meu conjunto de comportamentos, outra
caracteristica desse estagio de Conexdo. Por fim, conservei-me nesse mesmo
estagio do continuo FSI, ao descrever meu estranhamento em perceber que havia
neve durante o cortejo de carnaval, e simultaneamente ao falar também de meu
deslumbramento a respeito, mostrando uma abertura a redefinicbes mais amplas de
minha coletdnea de comportamentos, sendo capaz de ampliar minha empatia

intercultural, na qual a experiéncia vivenciada ja contém em si algum grau de afeto.

Em seguida, descrevendo nosso passeio as montanhas, conto a meus
familiares sobre o boneco de neve, sobre o piquenique, sobre a linda paisagem. Eu
estava bem integrada, experimentando situagOes tipicamente alemds como
participante efetiva daquela cultura — com comentarios sobre a meteorologia ou
realizacdo de piqueniques —, reconhecendo as diferentes visdes de mundo como
construtos coletivos, caracteristica do estagio de Constru¢do no FSI. Era claro
também o alargamento de minha identidade, ja que me sentia como uma “alemoa”,
uma transformacdo da brasileira que expandia sua estrutura cognitiva no processo
de construcdo intercultural. No entanto, nunca deixei de ser brasileira, e, portanto,
ndo poderia tornar-me alema: no maximo, uma “alemoa” — uma alema “nédo
verdadeira” —, entendendo essa experiéncia como um construto de minha
consciéncia e lidando com a liminaridade cultural de modo estimulante, o que me

mantinha no estagio de Construcao.

Ao final desse excerto, relato nossa retomada da rotina, voltando ao trabalho
e as atividades no dia seguinte ao feriado de carnaval, como todos os alemaes,
deixando claro para nossos leitores o quéo integrada e alinhada a cultura alema eu
estava, experimentando-a de modo consciente, como descrito no estagio de

Construcao.

A seguir ilustramos, com as Figuras 60, 61, 62, 63, 64, 65, 66, 67, 68 e 69,

as pausas e 0s movimentos observados nesse excerto:
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ETNO
CENTRISMO

Figura 60 — Evento 4:

C93.C96.ci

ETNO
CENTRISMO

Figura 61 — Evento 5:

221

ETNO
RELATIVISMO

Pausa no estagio de Reagdo no excerto C93.C96.ci — comemoracao de
mulheres desacompanhadas

ETNO
RELATIVISMO

Pausa no estagio de Reagdo no excerto C93.C96.ci — bailes de carnaval
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C93.C96.ci

ETNO ETNO
CENTRISMO RELATIVISMO

Figura 62 — Evento 6: Pausa no estagio de Reacdo no excerto C93.C96.ci — organizacao

do desfile de carnaval

C93.C96.ci

ETNO ETNO
CENTRISMO RELATIVISMO

Figura 63 — Evento 7: Pausa no estagio de Reacdo no excerto C93.C96.ci — auséncia de muasica no
desfile de carnaval
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C93.C96.ci

ETNO ETNO
CENTRISMO RELATIVISMO

Figura 64 — Evento 8: Movimento do excerto C93.C96.ci: deslocamento do estagio de Reacdo
para o estagio de Conexdo

C93.C96.ci

ETNO ETNO
CENTRISMO RELATIVISMO

Figura 65 — Evento 9: Pausa no estagio de Conex&o no excerto C93.C96.ci — balas recolhidas por
Gael
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C93.C96.ci

ETNO EINO
CENTRISMO RELATIVISMO

Figura 66 — Evento 10: Pausa no estagio de Conex&o no excerto C93.C96.ci — carnaval com neve

C93.C96.ci

ETNO ETNO
centriamo E=N RELATIVISMO

Figura 67 — Evento 11: Movimento do excerto C93.C96.ci — deslocamento do estagio de
Conexao para o estagio de Construcéo
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C93.C96.ci

ETNO ETNO
CENTRISMO RELATIVISMO

Figura 68 — Evento 12: Pausa no estagio de Construgdo no excerto C93.C96.ci — uma “alemoa”

C93.C96.ci

ETNO ETNO
CENTRISMO RELATIVISMO

Figura 69 — Evento 13: Pausa no estagio de Construcéo no excerto C93.C96.ci — trabalho apés o

carnaval

A (ltima comemorac&o de aniversario de Gael em nossa casa ja estava sendo
planejada, e incluia a apresentacdo de um teatro de fantoches para as criangas, para
a qual tive a ajuda de uma amiga, a mée de um dos convidados. Poder contar com

essa ajuda sinalizava minha maior seguranga em lidar com aspectos da cultura
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alemd, além de apontar também para minha insercdo nessa cultura, conforme

descrito no estagio de Construgéo no FSI.

Entretanto, minha reagdo ao comentério dessa amiga — sobre o total de seis
criangas convidadas ser um grande nimero de convidados para uma festa infantil —
levou-me de volta ao estagio de Reagao no FSI, ja que a dicotomia “alemaes” versus
“brasileiros” ressurgiu, com vantagem — segundo minha opinido — para o Brasil,
onde normalmente convidamos varias pessoas para as festas infantis, evocando
mais uma vez minhas criticas a visdo de mundo dos alemaes, que seria equivocada,

Se comparada a nossa.

Apresentamos em seguida nas Figuras 70 e 71, a pausa no estagio de
Construcdo e 0 movimento de retrocesso para o estagio de Reacgéo, ocorridos no
excerto A93.C95:

A93.C95

ETNO ETNO
CENTRISMO RELATIVISMO

Figura 70 — Evento 14: Pausa no estagio de Construcdo no excerto A93.C95
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A93.C95

ETNO ETNO
CENTRISMO RELATIVISMO

Figura 71 — Evento 15: Movimento do excerto A93.C95 — deslocamento do estagio de
Construcéo para o estagio de Reacdo

Mas a realizacdo da festa foi muito bem sucedida, e as criancas aproveitaram
bastante. A ajuda de minha amiga para apresentacdo do teatro foi fundamental para
esse bom resultado, e notamos a conciliagéo das diferencgas culturais, realizando
uma festa infantil com tracos de ambas as culturas, somando assim minha
identidade original aquela alargada, fruto da ampliagdo de meu modo de ver e de
compreender o mundo, conforme descrito no estagio de Construgdo no FSI. Além
disso, o fato de ter comemorado o aniversario de Gael em trés ocasides distintas,
com convidados também diferentes, em vez de reuni-los todos em uma grande festa
— como seria provavel no Rio de Janeiro —, aponta mais uma vez para meu
posicionamento diante da cultura alemd no estagio de Construcdo no FSI, ao
conciliar as diferencas culturais, lidando com questdes de minha propria
liminaridade cultural, o entre-lugar, dado que minha visdo de mundo havia se

ampliado.

Podemos observar esse movimento em dire¢do ao estagio de Construcéo e

a pausa nesse mesmo estagio, nas Figuras 72 e 73, que se seguem:
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A93.C98

ETNO ETNO
centiH N RELATIVISMO

Figura 72 — Evento 16: Movimento do excerto A93.C98 — deslocamento do estagio de Reagéo para
0 estagio de Construgdo

A93.C98

ETNO EING
CENTRISMO RELATIVISMO

Figura 73 — Evento 17: Pausa no estagio de Construcdo no excerto A93.C98

Para finalizarmos as consideragfes sobre 1993, a seguir dispusemos em
conjunto todos 0s movimentos e as pausas realizados nesse ano, ao longo do
continuo FSI. Oscilando entre os estagios etnocéntrico e etnorrelativo, os eventos

foram numerados cronologicamente, conforme a Figura 74:
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Figura 74 — Conjunto de eventos no ano de 1993
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A figura acima me posiciona inicialmente no estagio de Construcédo (evento
numero 1), ultimo estagio etnorrelativo no FSI, depois de dois anos vivendo na
Alemanha. Mas, por algumas vezes nesse mesmo ano, voltei ao estagio etnocéntrico
de Reacéo, por ocasido de relatos sobre os festejos de carnaval, nos quais ficou claro
gue a manifestacdo e a comemoracao dessa festa poderiam significar, para mim,
uma esséncia do que é ser brasileiro, e, mais especificamente, carioca. Em razédo
disso, estranhei inicialmente tudo o que via nessa nova experiéncia de carnaval,
criando uma forte resisténcia em me alinhar aos alemdes e suas praticas
carnavalescas, pois, mesmo participando dos festejos, ainda os ironizava e 0s
julgava negativamente, comportamento caracteristico desse estagio de Reacdo no
FSI. Chama nossa atengdo que, por alguns eventos seguidos, meu posicionamento
tenha-se mantido em pausa em determinados estagios do continuo, fossem eles
etnocéntricos ou etnorrelativos. Entretanto, pode repentinamente se alterar e se
deslocar em direcdo inversa aquela em gue se encontrava, corroborando nossa ideia
de um processo fluido. Assim, encerrei 0 ano em pausa no estagio de Construcao
(movimento de numero 17), no qual tentava conciliar as divergéncias ja
internalizadas, conduzindo-me a uma identidade alargada, em relacdo a minha
original, como um construto da minha consciéncia, que se deu com a incorporacao
de valores e comportamentos da cultura alema da regido onde morei, lidando com
questdes de minha prépria liminaridade cultural, o entre-lugar. E esse entre-lugar
foi estabelecido, na medida em que pude reconhecer diferentes visdes de mundo
alema e brasileira. Ja me considerava até “uma verdadeira alemoa”, expressao que
evoca a expansao de minha identidade, sem, no entanto, anular minha brasilidade,
uma vez que eu era uma “verdadeira” brasileira, com sinais de uma “verdadeira

alemoa”, mas ndo de uma “verdadeira” alema.

O fato de ter me posicionado na maior parte dos excertos do referido ano
em estagios etnorrelativos finais pode ser interpretado como resultado dessa
mudanc¢a em minha estrutura cognitiva e a consequente evolu¢do em minha atitude
e em meu comportamento frente as diferengas entre as culturas alema e brasileira,

0 que me levou a tentar conciliar essas diferencas ja interiorizadas.

Relembramos que ao longo do periodo em que vivi na Alemanha, estive em
todos estagios do FSI, com excecdo daquele de Embacamento, e podemos avaliar

que, em 1993, houve movimentos em geral mais amplos, de ida e volta entre os
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estagios etnocéntricos e etnorrelativos do FSI, compostos de deslocamentos e
pausas em estagios mais especificos do continuo, ndo visitando todas as suas fases.
Esse processo, que teve movimentos pendulares e ndo previsiveis, ficou restrito a
um estagio etnocéntrico — Rea¢do —, 0 que pode apontar para a reafirmacdo de
minha identidade original, e a dois estagios etnorrelativos ao final do FSI — Conexao
e Construcdo —, sendo o Ultimo estagio do continuo a posi¢do predominante naquela

ocasiao.

Cabe pontuar que o estagio de Construgdo no FSI contém em si todos os
outros estagios descritos no continuo proposto, por ser aquele que atingiu 0 maior
grau de aceitacdo de diferencas interculturais dentro do processo de construcao
intercultural. Assim, mesmo nao tendo me posicionado em todas os estagios desse
continuo em 1993, de alguma maneira ja tinha percorrido a maioria deles em anos
anteriores, e trazia o resultado desse percurso em meu processo de construgéo

intercultural ao final de minha estada na Alemanha.

Terminamos assim a analise de meu processo de construcdo intercultural no
FSI; para podermos compara-lo com aqueles das duas alemds em se¢do a frente,

mostramos a seguir 0s conjuntos de eventos de Emma e de Frau Braun.

4.2.2

Eventos de duas alemds em seus respectivos processos de
construcao intercultural, na condicdo de contatos ocasionais com a

cultura brasileira

Tracamos aqui um paralelo de minhas experiéncias com aquelas de duas
alemas com quem convivi durante o periodo em que morei em Wersen, e pudemos
notar que também elas, em alguma medida, sofreram influéncia de minha cultura
em sua visdo de mundo, mesmo que de modo timido, ao participarem de minhas
comemoracdes de festas brasileiras, e a0 me convidarem para participar com elas
de comemoragdes alemds. Todavia, 0s movimentos e as pausas assinalados como
aqueles realizados por essas alemés sdo leituras minhas das situacGes vivenciadas

por elas, em contato comigo.

Assim, observando as mudancas subjacentes a esses eventos, constatei que

estas tiveram intensidade bem menor do que aquelas registradas como minhas,
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brasileira, imersa que estava na cultura alema. E, embora as alemas, ao contrario de
mim, estivessem em seu ambiente cultural, e o convivio com a cultura brasileira
tenha se dado de modo apenas tangencial, algumas transformacgdes puderam ser
notadas por mim em seu modo de perceber e avaliar as diferengas culturais entre

Alemanha e Brasil.

Diante disso, reunimos a seguir alguns excertos em que pudemos perceber
alguma modificacdo no comportamento de uma amiga, Emma, e da professora de
Gael, Frau Braun, em relagdo a percepcdo de diferencas interculturais. Relatamos
apenas 0s anos de 1992 e 1993, visto que em meu primeiro ano de estada na
Alemanha, possivelmente diante de meu posicionamento cauteloso em relacdo a
cultura alema, ndo houve manifestacGes referentes a cultura brasileira por parte
daqueles com quem convivi. E de se notar que a reserva em relacio a estrangeiros
ndo deve ser considerada como seu posicionamento no estagio de Embagamento no
FSI, no qual o individuo ndo possui a habilidade de perceber as diferencas culturais
e se mostra desinteressado — e até desdenhoso — da comunicacdo intercultural,
sublinhando sua incapacidade de atinar com distingGes culturais. Naquela ocasiéo,
a exposicédo dessas alemés ao contato intercultural comigo se estabeleceu de modo
ténue, ou praticamente ndo ocorreu. Entretanto, seu posicionamento pode ser
considerado uma forma de manifestacdo, que em alguma medida nos remete as
caracteristicas do individualismo alem&o, em que o respeito a privacidade € muito
relevante, conforme apresentamos em nossa fundamentagéo tedrica, ao abordarmos

0s tragos culturais alemaes.

A seguir apresentamos as consideracdes sobre 0s posicionamentos nos
estagios no FSI de Emma e de Frau Braun, respectivamente, para 0s dois anos

acima citados.

4221
Emma

Emma era a méae de um dos amigos de Gael, Anton, do grupo de criancgas
gue conhecemos bem no inicio de nossa estada em Wersen, no colégio da Barbara,

onde iam apenas brincar. Com ela tivemos contato préximo, devido aos varios
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programas infantis que promovemos juntas. Nossa convivéncia foi em geral alegre

€ prazerosa.

No excerto A92.C58.ca, na festa de aniversario de Gael de 1992 em minha
casa, ndo s eu, brasileira, estava aceitando a cultura alemd, mas também os
convidados, entre eles Emma, estavam experimentando as diferencas culturais e, ao
que parece, estavam a vontade como participantes da cultura brasileira, o que nos
leva a pensar no estagio de Amenizacdo no FSI, quando o individuo se torna mais
tolerante as crencas culturais, mesmo que de maneira mais superficial, e aceita a

viabilidade de modos de pensar e agir culturalmente diferentes dos seus.

Mostramos essa posicdo na Figura 75, abaixo, e, visto que foi a Unica
posi¢do no ano, representa também o ano de 1992 de Emma, para fins de nossa

posterior analise comparativa, na sec¢ao 4.2.3.2

A92.C58.ca

ETNO ETNO
CENTRISMO RELATIVISMO

Figura 75 — Evento 1: Posicionamento inicial de Emma no estagio de Amenizagdo no excerto
A92.C58.ca

Ja na celebracdo do carnaval do ano seguinte, 1993, Emma e outras maes
alemas — com gquem assistimos ao desfile de carnaval na cidade —, ao aceitarem que
seus filhos fossem conosco para minha casa, no excerto C93.C96.ci, estavam de
certa forma se alinhando a esse comportamento brasileiro, ja que convidar amigos

para casa sem prévia organizagao ndo era um comportamento usual na nossa cidade


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1912303/CA


PUC-Rio- CertificacaoDigital N° 1912303/CA

234

alemd. Esse fato nos conduz a reflexdo de estarem também essas maes
experimentando as diferencas culturais entre Alemanha e Brasil, e em alguma
medida tornavam-se mais tolerantes a elas, caracteristica do estagio de Amenizacédo
no FSI. O posicionamento inicial de Emma em 1993 esta representado na Figura

76, a sequir:

C93.C96.ci

ETNO ETNO
CENTRISMO RELATIVISMO

Figura 76 — Evento 1: Posicionamento inicial de Emma no estagio de Amenizagdo no excerto
C93.C96.ci

Apds o carnaval, nos preparativos da festa de Gael — excerto A93.C95 —
conto a meus leitores brasileiros que Emma achou descabido o nimero de seis
criancas convidadas para a festa. Além disso, provavelmente é também um absurdo
fugir as regras, uma vez que a obediéncia a elas & uma caracteristica das culturas
linear-ativas atribuida a Alemanha e também é descrita como traco da cultura
alema. Podemos avaliar que esse fato aponta para o posicionamento de Emma no
estdgio de Reacdo no FSI, quando ja tinha tomado consciéncia das diferencas
culturais, mas as percebia de modo estereotipado e restritivo, estabelecendo a
dicotomia “nds” versus “eles” — nesse caso, alemdes versus brasileiros —,
considerando mais adequado o entendimento da cultura aleméa sobre o numero de
convidados em uma comemoracdo de aniversario infantil. Essa mudanca de

posicionamento no continuo FSI € mostrada na Figura 77, que se segue:
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A93.C95

ETNO ETNO
CENTRISMO RELATIVISMO

Figura 77 — Evento 2: Movimento de Emma - deslocamento do estagio de Amenizacao, no excerto
C93.C96.ci, para o estagio de Reacdo, no excerto A93.C95

Entretanto, o posicionamento de Emma em relacéo as diferencgas culturais
na realizacdo da festa de aniversario de Gael em casa, conforme o excerto A93.C98,
ja estaria no estagio de Receptividade no FSI, quando ja tinha consciéncia das
diferencas culturais, e, embora ainda pudesse percebé-las negativamente, tornou-se
mais tolerante, respeitosa e curiosa relativamente a elas, sem que impusesse seus
proprios valores no que diz respeito a festas infantis. Esse deslocamento esta

representado na Figura 78, a seguir:
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A93.C98

ETNO ETNO
CENTRISMO RELATIVISMO

Figura 78 — Evento 3: Movimento de Emma - deslocamento do estagio de Reagdo, no excerto
A93.C95, para 0 estagio de Receptividade, no excerto A93.C98

Representamos na Figura 79, abaixo, o conjunto de eventos que alteraram,
sob meu ponto de vista, 0 posicionamento de Emma no continuo FSI em 1993,
composto de movimentos pendulares, numerados na sequéncia da ocorréncia dos
eventos, que nesse contexto estiveram restritos a um intervalo entre os estagios de

Reacdo — etnocéntrico — e de Receptividade — etnorrelativo:

Conjunto
de 1993

3
ETNO ETNO
2

Figura 79 — Conjunto de eventos de Emma no ano de 1993
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Emma avancou e retrocedeu ao longo do continuo, ao se posicionar
inicialmente no estagio de Amenizacéo, recuando para o estagio de Reacdo e por
fim superando esse recuo, chegando ao estdgio de Receptividade. Para
compreendermos melhor seu processo de construcdo intercultural, levamos em
conta a convivéncia mais proxima que ela e eu tivemos ao longo dos anos, em
contato com minha forma diferente da sua de ver o mundo. Em principio mostrou-
se compassiva com minhas crencas e valores basicos, que transcendiam suas
fronteiras culturais, e foi se tornando mais tolerante & diversidade intercultural,
mesmo que apenas superficialmente. Mas quando as diferengas interculturais foram
percebidas por ela de modo negativamente estereotipado, Emma retrocedeu ao
estagio em que considerava sua propria visao de mundo como universal, e a minha,
equivocada. Em seguida, apesar de eventualmente ainda julgar as diferencas
culturais de modo negativo, ela ja o fez de modo curioso e polido, e ndo mais de
forma etnocéntrica, mesmo que ndo tenha podido adaptar seu comportamento

integralmente a minha visdo de mundo.

Em seguida analisamos os posicionamentos de Frau Braun, professora que

lidou com Gael desde o inicio de nossa estada em Wersen.

42272
Frau Braun

A professora adotou condutas e comportamentos que puderam criar
condigdes para a melhor adaptacdo de Gael, e para seu desenvolvimento no
ambiente escolar alemdo, sabidamente inédito para ele, desde que ele passou a
frequentar a escola. No entanto, mesmo tendo nao s6 formacao de educadora, mas
também experiéncia anterior com criancas de origens ndo germanicas no colégio -
segundo informacbes que ela nos deu -, sua postura diante das diferencas

interculturais nem sempre foi receptiva a elas.

No excerto A92.C57 podemos considerar que o posicionamento de Frau
Braun, através de sua reacdo a meus questionamentos sobre a possibilidade de
presenca de familiares e da antecipacdo da data de comemoracéo do aniversario de
Gael no colégio, estava em conformidade com a descricdo do estagio de Reagdo no

FSI. Nela, o individuo percebe diferengas de modo negativo, estereotipado e
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polarizado - “nds” (os alemdes) contra “eles” (nds, brasileiros) -, originando o
sentimento de que “eles” (os brasileiros) estdo errados, devido a meu desejo de
antecipar a celebracdo do aniversario de Gael e dela participar, indo de encontro
aos hébitos locais, e “nds” (os alemaes), corretos.

Esse posicionamento inicial e singular de Frau Braun no FSI mostramos
abaixo, na Figura 80. A ocorréncia desse Unico evento representa também, para

nossa analise comparativa em 4.2.3.2, 0 ano de 1992 de Frau Braun.

A92.C57

ETNO ETNO
CENTRISMO RELATIVISMO

Figura 80 — Evento 1: Posicionamento inicial de Frau Braun no estagio de Reacéo no excerto
A92.C57

Mas ja em 1993, na comemoracdo do carnaval no colégio (C93.C95),
poderia ser significativo para Frau Braun apresentar a mae brasileira como sua
representante da turma; afinal o carnaval é uma das manifestaces da cultura
objetiva brasileira e é definido por DaMatta (1998[1986]) como a mais importante
e mais popular de todas as festas no Brasil. Essa festa de carnaval - sobretudo no
Rio de Janeiro - também é em geral conhecida em ambito internacional; na
Alemanha, segundo Lima (2019, p. 55), os esteredtipos positivos sobre o Brasil
veiculados na imprensa sdo imagens de um povo alegre, em um pais do futebol e
do carnaval. Portanto, a professora poderia aproximar-se e tornar-se consciente da
diferenca cultural entre Alemanha e Brasil no que se refere a essa festa e a seu ritual,

que geralmente provocam grande curiosidade nos estrangeiros, que tomam por base
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sua proépria cultura para interpretar a realidade carnavalesca. Nesse contexto, ha
indicacdes sobre a tendéncia de Frau Braun em se deslocar para o estagio de
Amenizacao no FSI, o que demonstra que ndo so eu fui alcancada pela cultura
alemd, mas que também posso ter deixado algumas marcas da cultura brasileira,
especialmente da carioca, em algumas pessoas com quem convivi. O
posicionamento inicial de Frau Braun no estagio de Amenizacéo esta representado

na Figura 81, a seguir:

C93.C95

ETNO ETNO
CENTRISMO RELATIVISMO

Figura 81 — Evento 1: Posicionamento inicial de Frau Braun no estagio de Amenizacdo no
excerto C93.C95
Em relacdo a comemoracdo brasileira de festas infantis (A93.C98), a
professora parece ter se posicionado no estagio de Receptividade no FSI, consciente
que estava das diferengas culturais, aceitando-as e respeitando-as, curiosa em
relacdo a elas, acatando a viabilidade de modos de pensar e de agir culturalmente
diferentes, demonstrando esse posicionamento com seu comparecimento a festa de

Gael em nossa casa, conforme mostra a proxima Figura 82:
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A93.C98

ETNO ETNO
CENTRISMO RELATIVISMO

Figura 82 — Evento 2: Movimento de Frau Braun: deslocamento do estagio de Amenizacao, no
excerto C93.C95, para o estagio de Receptividade, no excerto A93.C98

Dando continuidade a apresentacdo grafica dos eventos que provocaram
mudancas dentro do continuo FSI, concluimos, com a Figura 83, o conjunto de

eventos da professora no ano de 1993:

Conjunto
de 1993
2
ETNO ETNO
CENTRISMO m RELATIVISMO

Figura 83 - Conjunto de eventos de Frau Braun no ano de 1993

Frau Braun teve uma evolucéo linear e progressiva, mesmo que de pouca

extensdo, ao se posicionar inicialmente no estagio de Amenizacéo e evoluir até o
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estagio de Receptividade. Em seu processo de contato com a cultura brasileira, teve
a tendéncia em realizar o deslocamento na direcdo etnorrelativa. O fato de Frau
Braun conviver mais de perto com a cultura brasileira pode ter contribuido para a
modificacdo de seu posicionamento no FSI, na direcdo etnorrelativa, e esse fato é
coerente com a relacdo que mantivemos. Aos poucos ela foi nos conhecendo
melhor, mesmo que ndo profundamente, e esteve cada vez mais atenta as diferencas

culturais entre Alemanha e Brasil.

Uma outra situagdo envolvendo Frau Braun vem ao encontro das
constatacdes apresentadas acima: em nossa despedida do colégio, antes de
voltarmos para o Brasil, recebi um livro de presente das professoras de Gael
juntamente com a diretora do colégio, intitulado “O caminho para a felicidade” (Der
Weg ins Gluck), com uma bela dedicatoria. E, embora esse relato fuja do corpus
que compbe o presente trabalho — traco cultural “comemoragdo de festas” -,
entendemos que essa dedicatoria enfatiza, de certa maneira, a ideia da influéncia
em mao dupla da convivéncia intercultural, reforcando o posicionamento da
professora no estagio de Receptividade no FSI naquela situacéo, estagio em que ela
ja se encontrava no ultimo excerto em que foi relatada a festa de Gael, comemorada

€m nossa casa, que contou com sua presenca.

Abaixo, estd minha traducdo dessa dedicatéria, assinada pelas duas
professoras (Frau Braun e Frau Baumann) e pela diretora do colégio (Frau
Biedermann), cuja transcri¢cdo seguiu 0s mesmos procedimentos adotados em todas

outras transcrigdes apresentadas nesta pesquisa:

01  Querida Familia Lemos,

02  E hora de nos despedirmos.

03  Muito afetuosamente todos nds agradecemos pelo bom trabalho que realizamos

04  em conjunto, baseado em confianga mitua. Especialmente nos “turbulentos” meses
05 iniciais, vocés foram para nds um polo, que irradiou tranquilidade, gentileza

06 e confianca.

07  Desejamos que a volta para casa seja para todos vocés o “Caminho para a felicidade”,

08 no sentido desse livro. Tudo de bom!
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09 A. Biedermann  H. Braun H. Baumann

Dedicatériat?® no livro “O caminho para a felicidade”*?*

Nesse texto da dedicatdria, as professoras e a diretora demonstraram até
mesmo afeto, apontando para seu possivel posicionamento no estagio de Conexdo
no FSI, que envolve empatia intercultural, ndo apenas no ambito cognitivo, mas

também no social e no pessoal.

Por fim, com o propésito de desvendar se as reacdes das duas alemds diante
das diferencas interculturais estiveram, em alguma medida, relacionadas as minhas,
fazemos, na préxima secdo, um paralelo entre todos os eventos ocorridos
respectivamente em meu processo de construcdo intercultural, e aqueles nos

processos de Emma e de Frau Braun, tecendo nossas consideracgdes gerais.

4.2.3

Consideracbes gerais acerca da aplicacdo do FSI aos dados do

presente estudo

Conforme vimos nas se¢Oes anteriores, a variacdo de posicionamentos
relativos as diferencas interculturais no continuo do FSI ocorreu na medida em que
0s eventos se sucederam ndo s6 comigo, mas também com aqueles relatados na
se¢do que tratou das duas alemas, minha amiga e a professora de Gael. Entretanto,
ao organizarmos os dados, percebemos que havia muitas informacges referentes aos
eventos, especialmente aqueles de meu processo de construgdo intercultural, que
poderiamos transformar em subsidios para esta pesquisa. Registramos, assim, 0s
percentuais que refletem movimentos e pausas desse meu processo, de modo a
facilitar a comparacdo dessas grandezas e sua interpretacdo, no escopo deste
trabalho. N&o o fizemos para as duas alemds, pois 0s poucos eventos de seus

120 | jebe Familie Lemos,

nun heil3t es Abschied nehmen.

Fir die gute und vertrauensvolle Zusammenarbeit bedanken wir uns alle ganz herzlich.

Vor allem in den ,, turbulenten *“ Anfangsmonaten waren Sie fiir uns ein Pol, der Ruhe, Freundlichkeit
und Vertrauen ausstrahlte.

Wir wiinschen Ihnen, daf3 die Riickkehr in die Heimat fiir Sie alle der ,, Weg ins Gliick* im Sinne
dieses Buch ist. Alles Gute!

121 A dedicatoria original e sua tradugdo encontram-se no Anexo 4 deste estudo.
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respectivos processos - N0 maximo trés para cada uma - nao chegam a constituir

uma amostra representativa para uma analise numérica.

Apresentamos a seguir os graficos originados dessas reflexdes estatisticas

sobre meu processo de construcéo intercultural.

4.2.3.1
Estatisticas sobre meu processo de construcéo intercultural

Meu processo de construcdo intercultural, que foi composto de 52 eventos
entre pausas e deslocamentos no FSI, ndo ocorreu de forma linear. Em vérias
circunstancias, houve recuos, apds avancos, em movimentos pendulares de ida e
volta ao longo do FSI.

A Figura 84 a seguir mostra o equilibrio na distribuicdo desses eventos:

Eventos

® pausa
© deslocamento

Figura 84 — Distribuicdo de deslocamentos e pausas em meu processo de construcéo

intercultural

Do total de eventos, ocorreram 26 deslocamentos, desde meu primeiro
posicionamento, no estagio de Reacdo em fevereiro de 1991, quando as diferengas
culturais eram percebidas por mim como a dicotomia “alemaes” Versus
“brasileiros”, sendo minha visio de mundo considerada em geral — e

equivocadamente — melhor. Meu Gltimo movimento no processo de construcao
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intercultural, em margo de 1993, conduziu-me ao estagio de Construgdo, quando ja

me sentia participante genuina da cultura alema.

Conforme a Figura 85 a seguir, desses deslocamentos, 16 — cerca de 62% —
moveram-se em direcdo a evolucdo da aceitacdo das diferencas interculturais, e 10
— cerca de 38% — ocorreram em modo de involugdo, em sentido inverso, o que pode
nos levar a acatar a tendéncia de movimentos de retrocesso serem superados por
aqueles de desenvolvimento, em meu processo de construcao intercultural.

Total de
Deslocamentos

@® nadirecao
etnorrelativa

® nadirecéao
etnocéntrica

Figura 85 — Distribuicdo do total de deslocamentos em meu processo de construcéo
intercultural
E se analisarmos apenas os tipos de deslocamento entre os estagios, sem
considerarmos suas repeti¢oes, foram 14 distintos, no total. Nesse contexto, 8 se
moveram na direcdo etnorrelativa — cerca de 57% —, enquanto 0s outros 6, em
sentido contrario — cerca de 43% —, conforme consta, em seguida, da Figura 86, em
proporgdes proximas das taxas que obtivemos no grafico anterior.
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Tipos de
Deslocamento

® nadirecgao
etnorrelativa

® nadirecéao
etnocéntrica

Figura 86 — Distribuicdo de tipos de deslocamentos em meu processo de construcdo

intercultural

Em relacdo as pausas ocorridas, foram também em numero de 26, dentro
dos 52 eventos descritos para em meu processo de construcdo intercultural. A
Figura 89 a seguir, mostra que, entre elas, 15 — cerca de 58% — se deram apds
deslocamentos em direcdo ao estagio etnorrelativo, enquanto 11 — cerca de 42% —
ocorreram no modo de involugdo no sentido etnocéntrico, o que pode reforcar a
tendéncia de minha permanéncia em estagios alcangados em deslocamentos com

propensdo a evolucdo em direcdo aos estagios etnorrelativos no continuo FSI.

Pausas

® em estégios
etnorrelativos

® em estagios
etnocéntricos
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Figura 87 — Distribui¢do de pausas em meu processo de construcao intercultural

Apesar do equilibrio entre os eventos observado inicialmente, meu processo
de construgdo intercultural, quer em movimento, quer em pausa, inclinou-se

majoritariamente para a direcao etnorrelativa do FSI.

Isso posto, na proxima se¢do comparamos 0s trés processos de construcao

intercultural: 0 meu e aqueles de Emma e de Frau Braun.

4.2.3.2

Comparacdo entre meu processo de construcdo intercultural e

agueles de Emma e de Frau Braun

Para termos uma ideia geral desses trés conjuntos de informagdes,
consolidamos os eventos dos anos pesquisados em trés graficos, referentes a mim,

a Emma e a Frau Braun, respectivamente, para assim podermos relaciona-los.

No entanto, em virtude da grande quantidade de informacdes no conjunto
geral de meu processo de construcdo intercultural, optamos por reapresentar, logo
a seguir, os resumos dos eventos de cada ano, respectivamente Figuras 29, 56 e 74
(cf. 4.2.1.1,4.2.1.2, 4.2.1.3), para facilitar a leitura posterior do grafico unificado.
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Conjunto
de 1991

48 69
ETNO e ETNO

Figura 29 - Conjunto de eventos de meu processo de construcdo intercultural no ano de 1991

Conjunto
de 1992

373 2
5 818 25
ETNO 9-10-1-19 ETNO

«'\¢/

Figura 56 - Conjunto de eventos de meu processo de construgdo intercultural no ano de 1992


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1912303/CA


PUC-RIo- CertificagaoDigital N° 1912303/CA

248

Conjunto
de 1993 8

ETNO (EPAI ETNO

215

Figura 74 - Conjunto de eventos de meu processo de construgdo intercultural no ano de 1993

Em seguida, apresentamos a reunido de eventos dos trés graficos anteriores,
dos anos de 1991, 1992 e 1993, sem considerarmos suas repeticdes. Assim, a Figura
88, a sequir, é a representacdo do conjunto de eventos ocorridos em meu processo

de construgdo intercultural, ao longo desses anos.

Conjunto geral
de 1991, 1992
e 1993

ETNO ETNO

Figura 88 — Conjunto geral de eventos de meu processo de construcéo intercultural em 1991, 1992
e 1993
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Podemos interpretar essa Figura 88 como a superposicdo de todos os
gréaficos que compuseram cada evento particular de meu processo de construcdo
intercultural, durante minha estada na Alemanha.

Este gréfico é, portanto, um instrumento de andlise que nos permite
visualizar, de modo estatico, o conjunto de estadgios em que estive e quais
deslocamentos entre eles eu realizei, no FSI. Assim, percebemos que a amplitude
de meu processo se deu entre cinco dos seis estagios do continuo - no intervalo de
Reacdo até Construgdo -, e que nunca me posicionei na fase de Embagcamento - na
qual o individuo é indiferente a cultura estrangeira -, fato que vem ratificar nossa
analise na introducdo da secdo 4.2.1, visto que desde minha infancia tive contato
eventual com a cultura alemd, despertando em mim interesse por essas lingua e
cultura.

Em relacéo aos deslocamentos, notamos que 0s movimentos séo espelhados,
ou seja, eles ocorrem tanto na direcdo etnorrelativa, quanto na etnocéntrica, com
excecdo de dois, nos estadgios de Receptividade e de Conexdo em direcdo
etnorrelativa, que ndo encontram seu reflexo em direcdo etnocéntrica. Essa
particularidade pode ter origem na evolucdo de minhas estruturas cognitivas,
fomentando minha sensibilizagdo intercultural e permitindo-me aceitar as
diferencas interculturais e adequar-me a elas, nas fases etnorrelativas no FSI,
especialmente nesses dois estagios mencionados anteriormente, e diminuindo,
assim, as chances de retrocessos no sentido etnocéntrico. Entretanto, esses
retrocessos aconteceram, sempre que algum fato pontual me levava de volta a esses
estagios etnocéntricos.

Imersa na cultura alemd, vivenciando inumeras situagdes inusitadas no dia
a dia, mostrei-me reativa as diferencas interculturais, passei a amenizar algumas
delas, pude tornar-me receptiva a elas, conectando-me e construindo o espaco
hibrido entre as culturas alema e brasileira. No entanto, esse processo de construgdo
intercultural ndo se deu de forma organizada, no qual, a cada estagio vivenciado, o
proximo se iniciava, em alguma ordem prevista. Ao contrario, ocorreu de modo
fluido, com evolugdes e involugdes, contendo também algumas pausas dentro do
continuo, sem que meu caminho percorrido tenha seguido qualquer regra, a ndo ser
aquelas conduzidas por minhas proprias crencas e valores, por minha propria

individualidade.
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Em vista disso, por tratarmos de um processo fluido, em que os eventos se
sucedem ao longo do tempo, apresentamos também a interpretacdo dinamica desse
conjunto de eventos em um video, para contemplar a representacdo dessa fluidez,
proposta no FSI. Ressalvamos que essa interpretacdo é complementar a estética,
representada na Figura 88, mostrando-se como mais uma possivel camada de
analise dos dados, em outra midia, que ndo o papel. Ao assistirmos ao video,
podemos ver, sob 0 enfoque dessa outra midia, a sequéncia de eventos de cada ano
em meu processo de construcdo intercultural, corroborando o resultado de nossa
analise, referente a regido do continuo em que se concentraram meus
posicionamentos, as direcfes em que se deram os deslocamentos, a amplitude em
que estes ocorreram. Assim, potencializamos a percepcdo de meu processo de
construcdo intercultural no FSI, através de seu formato dindmico, que pode ser

consultado no endereco eletronico https://vimeo.com/516945873.

Isto posto, se compararmos meu processo de construgédo intercultural com
aqueles de Emma e de Frau Braun, podemos afirmar que o fator de exposicédo a
cultura brasileira de ambas foi distinto daquele que me exp6s a cultura alema.
Portanto, esses dois processos se diferenciaram do meu no que se refere ndo s6 a
quantidade de eventos ocorridos, como também aos estagios no FSI em que ambas
as alemas se posicionaram. Considerando ainda que houve eventos apenas a partir
do segundo ano, uma vez que em 1991 a interagdo intercultural entre mim e as
alemas no contexto das festas aqui estudadas ndo se sucedeu, também o periodo do
estudo foi reduzido, e se concentrou na fase em que eu estive tendendo para os
estagios etnorrelativos do continuo. Contudo, e mesmo ressaltando que a analise do
comportamento das alemds diante de seu contato com a cultura brasileira foi fruto
de observacéo e interpretacdo minhas, podemos verificar que elas se tornaram em
alguma medida mais suscetiveis & nossa cultura, ao longo de nossa convivéncia,

como podemos observar em seguida, nas Figuras 89 e 90:


https://vimeo.com/516945873
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Conjunto geral
de 1992 e 1993

AV

ETNO ETNO

Figura 89 — Conjunto geral de eventos do processo de construcdo intercultural de Emma em 1992
e 1993

Conjunto geral
de 1992 e 1993

ETNO ETNO

Figura 90 — Conjunto geral de eventos do processo de construcéo intercultural de Frau Braun em
1992 e 1993

Os dois graficos acima sdo a representacao estatica do processo das duas
alemds nos anos de 1992 e 1993. Avaliando o conjunto dos movimentos e das
pausas, respectivamente de Emma e de Frau Braun, percebemos que as mudancas

ocorridas em sua estrutura cognitiva ficaram restritas, em ambos 0s casos, ao
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intervalo compreendido entre 0s estagios etnocéntricos de Reacdo e de
Amenizacao, e o estagio etnorrelativo de Receptividade. Entretanto, seus percursos
no FSI foram distintos entre si. A diferenca entre os caminhos percorridos por cada
uma delas pode estar diretamente vinculada a individualidade de cada uma, além
de também poder ter sido influenciada pela forma como nos relacionamos: Emma
foi se tornando minha amiga com o passar do tempo, e desenvolvemos uma relacéo
informal e proxima, sem muita ceriménia ou reserva, na qual normalmente se diz o
gue se pensa, sem subentendidos; ja o relacionamento com Frau Braun era mais
distante e formal, visto que ela era professora de meu filho, e, portanto, a sua vida
profissional ndo se misturava a pessoal. No entanto, na medida em que ela foi nos
conhecendo melhor, esteve mais aberta as diferencas interculturais. A forma de
tratamento dispensada por mim a cada uma delas é um indicativo desse grau de
intimidade de que desfrutamos, conforme a cultura subjetiva alem4, na qual amigos
sdo chamados pelo prenome — como no caso de Emma —, e as pessoas de quem nao
se é proximo, pelo pronome de tratamento seguido do sobrenome — como Frau
(Sra.) Braun.

O intervalo no FSI a que se restringiram os posicionamentos de Emma e de
Frau Braun, ao longo dos dois anos, foi 0 mesmo intervalo em que eu me posicionei
no primeiro ano de meu processo de construcao intercultural, conforme a secao
4.2.1.1, na qual avaliamos que essa restricdo entre os estdgios de Reacdo e
Receptividade no continuo poderia ser justificada por se tratar de meus primeiros
passos na cultura alema. Assim, no que se refere a Emma e Frau Braun, podemos
apontar que também elas estavam comecgando seu processo de contato com a cultura
brasileira, iniciados posteriormente ao meu, e que o intervalo do continuo
percorrido por ambas € coerente com o contexto em que Emma e Frau Braun se
encontravam, confortaveis em sua prépria cultura, e apenas em contato ocasional e
ndo aprofundado com a cultura brasileira, apresentada a elas apenas através de

minha familia.

Ainda assim, a convivéncia conosco foi capaz de despertar nelas algum
interesse pela diversidade entre ambas as culturas. Partindo da dicotomia
estereotipada inicial até a aceitacdo da relatividade dos valores em contextos
culturais diversos, pude contribuir para que também elas se tornassem, em

determinados contextos, em algum grau sensiveis a essa diferenca intercultural.
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Desse modo, mesmo considerando 0 pequeno ndmero de eventos
vinculados @ Emma e a Frau Braun, além do contexto em que estavam imersas -
sua propria cultura -, podemos propor como desfecho da andlise desses trés
conjuntos de eventos, que, assim como eu, também as duas alemas mudaram seu
posicionamento no continuo FSI, através de movimentos de avanco ou de
retrocesso (Emma), e de avanco (Frau Braun), entre as fases etnocéntrica e
etnorrelativa desse continuo, lidando com sua liminaridade cultural. Portanto,
sugerimos que culturas em contato estruturam uma acao de influéncia reciproca,
em algum nivel, ainda que distintos e ndo interrelacionados. N&o obstante, o alcance
e a profundidade desse contato sdo claramente personalizados, podendo ser

traduzidos pelo processo de construcao intercultural de cada individuo.

Isso posto, trazemos no préximo capitulo uma proposta de aplicacdo de
sequéncia didatica, adotando o FSI como ferramenta para apresentar e

problematizar as comemoracdes de festas em sala de aula de PL2E.
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Proposta de sequéncia didatica em PL2E

O traco cultural “comemoragao de festas” se apresenta como relevante para
a cultura brasileira, e, por essa razdo, trazemos esse tema para a presente proposta
de sequéncia didatica em aula de PL2E.

Nosso objetivo é oferecer ao falante-aprendiz a possibilidade de reavaliar
seu posicionamento etnocéntrico relacionado ndo s6 a esse traco cultural em
particular, mas também a cultura brasileira, de forma mais abrangente. Assim,
eventuais falsas generalizagcbes que estejam inculcadas na mente desse falante-
aprendiz — provavelmente devido ao conhecimento pouco profundo da cultura
brasileira —, podem ser desconstruidas, ja que os significados de valores, crencas e
rituais brasileiros podem ser opacos para esse aluno estrangeiro, que provavelmente
percebe apenas as camadas mais superficiais de aspectos da cultura do Brasil. Em
outras palavras, é provavel que esse aluno esteja diante do desconhecimento da
cultura subjetiva brasileira, aquela que abrange os tragos culturais compartilhados
por noés, brasileiros, mas que ndo sdo claros para membros ndo pertencentes ao
nosso grupo cultural, ainda que conhecam aspectos de nossa cultura objetiva, como
o carnaval, por exemplo.

Isso posto, é inequivoco gque o bindmio lingua e cultura ndo se dissocia, e a
cultura deve estar integrada ao processo de ensino-aprendizagem de LE, de modo a
contribuir para o desenvolvimento de competéncias do aluno em contatos
interculturais. Desse modo, esse aluno pode operar em um espaco hibrido e fluido,
o0 entre-lugar, em que se inserem as duas linguas — a sua lingua materna e a segunda
lingua —, e as duas culturas. Cabe entdo ao professor realizar o papel de mediador,
condutor desse processo e agente dessa mudanca social; a partir dai, crengas,
habitos e valores da cultura de LE podem passar a ter sentido para o aluno, sentido
esse atribuido pelo sistema simbdlico que constitui a lingua situada em contexto.

Chegamos, pois, ao componente cultural, considerado no ensino de LE
como manifestacdo de funcBes e no¢Bes pragmaticas nas formas de falar e agir no
dia a dia, elemento fundamental para a préatica linguistica e para a associacao entre

estrutura da linguagem e seu uso. Considerando que transmitimos muito mais do
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que o significado de palavras na interacdo, esta propaga, entdo, significado através
da interpretacdo contextualizada do mundo, ja que a lingua natural ndo separa a
realidade extralinguistica nem do mundo psicolégico, nem do mundo social dos
falantes da lingua.

Portanto, ao identificarmos novos significados interculturais em uma
interacdo, baseamo-nos em alguns conceitos iniciais de nossa prépria cultura, o que
pode nos levar a distorcer a realidade através de nossa lente cultural, trazendo a tona
esteredtipos, fato que pode nos conduzir a situacBes constrangedoras e
inconvenientes.

Por essa razdo, é essencial que as questdes interculturais sejam tratadas em
aula de LE pelo professor mediador, com o intuito de relativizar possiveis
perspectivas etnocéntricas que surjam em sala. A pragmatica intercultural
apresenta-se como um recurso para tal, assentada que estad na compreensdo da
interculturalidade e na abordagem sociocognitiva - na qual a lingua tem o papel de
intermediar dinamicamente a interacdo entre 0s contextos -, para a analise da
construcdo de sentido em um ato comunicativo.

Nessas circunstancias, o aluno pode desenvolver sua competéncia
intercultural, identificada como o conjunto de saberes que reinem ndo s6 o
conhecimento de si, do outro, da interacdo, a relativizacdo de si mesmo e a
valorizacdo do outro, como também as habilidades de descobrir e de interagir, de
interpretar e relacionar fatos, de se engajar cultural e politicamente.

Assim, ao dominar aspectos funcionais e comunicativos de LE, esse
aprendiz é capaz de se interrelacionar nessa outra cultura, mostrando abertura e
interesse por falantes nativos e pela interacdo com 0s membros desse outro grupo
cultural. Ademais, o desenvolvimento da competéncia intercultural, como um
processo plural, pode também contribuir de forma inconteste para o crescimento
pessoal do individuo, na medida em que ele passa a adotar atitudes apropriadas para
lidar com a alteridade, ndo s6 em contexto intercultural.

Sob essa perspectiva, 0 processo de ensino-aprendizagem € Unico e
individual, no qual o falante-aprendiz é agente dindmico do curso de sua propria
histdria, tornando-o particular e imprevisivel, cenario que vai ao encontro do
contexto de conceituacgdo do FSI.

Diante disso, sugerimos aqui um exemplo de sequéncia didatica, a ser

aplicada em 2 ou 3 aulas, ficando essa duragdo sujeita a disponibilidade de tempo
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do professor em seu planejamento de aula. Adotamos o FSI como ferramenta da

referida sequéncia para a pratica pedagdgica no ensino de LE, tanto com um grupo

de aprendizes, como com alunos particulares.

Combinamos o emprego do FSI com a exibi¢do de videos disponiveis na

internet sobre as festas tratadas neste trabalho. O professor pode utilizar um Unico

video ou combina-los, de acordo com o contexto em que propora a sequéncia

didatica; assumimos que sera exibido apenas um video, para uniformizarmos o

enunciado da proposta de sequéncia didatica. A seguir, descrevemos 0s videos

escolhidos para abordagem das festas de carnaval, aniversario infantil e Pascoa em

sala de aula:

a)

b)

Carnaval: https://www.youtube.com/watch?v=IdyHTNnFX1k -
“Compacto das escolas de samba do Rio de Janeiro - Segundo dia”. Video
veiculado por um jornal digital mostra momentos selecionados no segundo
dia de desfile das escolas de samba no Rio de Janeiro em 2020. Esse video
apresenta a comissdo de frente, algumas alas e alguns carros alegoricos, o
mestre-sala e a porta-bandeira, os ritmistas da bateria, passistas e destaques,
além do samba, que € tocado pela bateria e cantado pelos integrantes da
escola e pelos espectadores no Sambddromo de cada uma das seis escolas
integrantes do assim chamado grupo especial, em 18:49 minutos. Cada
escola é apresentada por aproximadamente 3 minutos no video, e o
professor pode selecionar apenas uma das escolas para exibir aos alunos,
devido a longa duracgédo do video completo;

Aniversario infantil: https://www.youtube.com/watch?v=gPhFcXKR5as —

“Rio: festa de crianga inspirada no filme”. Esse video traz o recorte de um
programa de TV a cabo, no qual uma apresentadora conduz a organizagéo
de uma festa infantil, segundo um tema previamente escolhido pela crianga
aniversariante, contando com a participacdo de uma chef de cozinha e uma
confeiteira, de uma decoradora e uma especialista em recreacdo infantil. Ao
fim do processo de organizacdo, e somente no dia da festa, esta € entdo
apresentada a crianca e seus familiares e esse instante de surpresa, de
encantamento, é exibido no episddio. Nesse video, o tema escolhido para a
festa foi o filme animado “Rio”, e podemos ver alguns momentos do

processo de confeccdo de enfeites e a arrumacéo do ambiente da festa. Ao


https://www.youtube.com/watch?v=ldyHTNnFX1k
https://www.youtube.com/watch?v=gPhFcXKR5as
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final desse processo de organizacdo, a festa é entdo apresentada ao

aniversariante e a seus pais.

c) Péscoa: https://youtu.be/P9H|j258QXI14 - “Chef da dica para substituir o

tradicional bacalhau na Pascoa”. Na semana anterior a Pascoa, reportagem
jornalistica de emissora de TV é realizada em um mercado municipal, onde
consumidores estdo a procura de bacalhau para garantir a tradicdo de servir
esse prato no almoco do domingo de Pascoa em casa, ou em um restaurante.
Entretanto, devido ao elevado preco do peixe, um chef prop6e uma receita
alternativa para a comemoragéo da festa; ele apresenta a receita, prepara e

oferece o prato, que é aprovado pelos convidados.

A presente proposta comunicativa trabalha as quatro habilidades
linguisticas - ler, ouvir, falar e escrever -, de modo isolado, combinado e integrado,
justificada por sua correspondéncia a realidade fora da sala de aula, e pode ser
aplicada a uma turma de nivel B1 - segundo o Quadro Europeu Comum de
Referéncia para Linguas, que € um padrédo internacionalmente reconhecido para
descrever os niveis de proficiéncia em um idioma (QECR, 2001) -, cujos alunos ja
tenham algum conhecimento ou alguma vivéncia de uma das festas brasileiras aqui

tratadas - carnaval, aniversario infantil e Pascoa -, inclusive de seu vocabulério.

Para uma turma de nivel abaixo de B1, sugerimos incluir atividades
preparatdrias de vocabulario e também atividades pré-comunicativas com algumas
estruturas gramaticais que possam ser empregadas com funcdo emotiva, para
descreverem as sensac¢des do aluno em relacdo as comemoracdes de festas a ele
apresentadas. Essas pré-atividades devem ser aplicadas anteriormente a primeira

etapa de nossa proposta.

S0 10 as fases que compdem a presente proposta de sequéncia didatica para
alunos do nivel B1. Abaixo, elas sdo descritas:

1) O professor inicia a primeira atividade, perguntando aos alunos quais as
principais caracteristicas da festa selecionada, e de que forma é comemorada
em seu pais de origem, organizando as respostas por pais em um quadro,
problematizando essas respostas;

2) Em seguida, pergunta se algum dos alunos ja teve a oportunidade de estar

presente a essa festa no Brasil, e se algum aspecto dela foi surpreendente


https://youtu.be/P9Hj258QXl4
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para ele. Em caso afirmativo, pede as informacgfes, colecionando as
respostas a vista dos alunos;

Na sequéncia, apresenta o vocabulario previamente selecionado referente a
festa apresentada no video escolhido, explicando possiveis palavras ou
expressdes desconhecidas;

Ap0s contextualizar o video, e antes de apresenta-lo, pede aos alunos que
entrem em contato com a sensacdo provocada neles, ao assisti-lo, e que
anotem essas sensagoes;

Entdo, exibe o video;

Apols a exibicdo, professor e alunos discutem em sala as diferentes
sensacOes registradas pelos alunos; o professor questiona em que medida
elas podem estar ligadas a dificuldade de percepgdo das diferencas
interculturais, comparando as caracteristicas da festa no Brasil, percebidas
por eles, com aguelas do pais de origem dos alunos, mencionadas por eles,
e anotadas pelo professor;

Em seguida, os alunos recebem um texto auténtico sobre a festa, com
informacdes sobre a realizagdo daquela comemoracdo no Brasil. Sugerimos
para o trabalho os seguintes links, que contém textos que podem ser
adaptados em tamanho e tipo de informacéo, respectivamente para a) o
carnaval, b) o aniversario infantil e c) a Pascoa:

a) https://www.camarotecarnaval.com/escolas-de-samba-do-

rio/elementos-das-escolas-de-samba

b) https://www.decorfacil.com/como-organizar-festa-infantil/

C) http://gazeta-rs.com.br/as-comemoracoes-da-pascoa-no-brasil-e-as-

peculiaridades-em-cada-regiao-do-pais/

Antes da leitura, o professor pede aos alunos que apontem no texto quais
trechos foram apresentados no video. Apos a leitura, tem lugar uma nova
rodada de discussdes entre os alunos a esse respeito, mediada pelo professor;
Na préxima fase, o professor pergunta se o texto modificou de alguma forma
as sensacOes que os alunos registraram inicialmente ao assistirem ao video,
e se sua (possivel) perspectiva etnocéntrica relativa as diferencas culturais
observadas podde ser, de algum modo, relativizada com base nas

informagdes trazidas pelo texto;


https://www.camarotecarnaval.com/escolas-de-samba-do-rio/elementos-das-escolas-de-samba
https://www.camarotecarnaval.com/escolas-de-samba-do-rio/elementos-das-escolas-de-samba
https://www.decorfacil.com/como-organizar-festa-infantil/
http://gazeta-rs.com.br/as-comemoracoes-da-pascoa-no-brasil-e-as-peculiaridades-em-cada-regiao-do-pais/
http://gazeta-rs.com.br/as-comemoracoes-da-pascoa-no-brasil-e-as-peculiaridades-em-cada-regiao-do-pais/
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9) A seguir, os alunos devem escrever uma carta para seus familiares em seu
pais de origem, relatando a experiéncia vivenciada em sala de aula
relacionada a festa apresentada pelo professor, comparando-a com a
comemoragdo dessa festa em seu pais, e registrando as sensagdes que
tiveram ao serem confrontados com as diferencas culturais. O professor
sugere que os alunos pecam aos familiares que os respondam igualmente
através de uma carta;

10) Encerrando a sequéncia didatica fora da sala de aula, a carta deve ser postada

no correio.

Diante das reacbes dos alunos, é possivel ao professor avaliar em que
estdgio do FSI eles se encontram, e essa informacdo pode ser utilizada como
instrumento para orientar sua pratica no contexto do trago cultural “comemoragéo
de festas”, além de também poder ser apresentada diretamente aos alunos, com a

finalidade de fomentar seu processo de construcdo intercultural.

Através da sensibilizacdo a cultura brasileira por meio do traco cultural
“comemoracdo de festas”, no processo de aprendizagem de LE, o falante-aprendiz
reflete sobre a nossa cultura e tem a possibilidade de melhor compreender a sua
propria, podendo operar entre as duas linguas, conforme a formulacdo do
hibridismo cultural, do entre-lugar, um espaco de adaptacdo e de mudancas
cognitivas, comportamentais e afetivas. Assim, é possivel atingir a competéncia
intercultural, quando entdo o aluno pode se sentir confortavel em usar 0 portugués
em situacdes comunicativas, desenvolvendo um repertério linguistico no qual tém

lugar todas as suas capacidades linguisticas.

A vista disso, passamos ao proximo capitulo, onde tecemos as

consideracdes finais do presente trabalho.
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Consideracdes Finais

Diante dos resultados alcancados no presente trabalho, que buscou
identificar o meu processo de sensibilizacdo intercultural ocorrido na Alemanha,
como pesquisadora-participante, podemos concluir que seus objetivos foram
atingidos. Para tanto, com foco no trago cultural “comemoracdo de festas” e,
baseados no mosaico composto por conceitos de cultura - do estruturalismo ao pos-
modernismo -, e na teoria do Interculturalismo, analisamos cartas escritas por mim
aquela época para minha familia no Brasil. Através delas, foi possivel avaliarmos
contrastivamente a aproximacao em alguns pontos, e o distanciamento em outros,
entre as culturas alema e brasileira, no que diz respeito a esse traco cultural,
considerando as cartas em forma de relatos de viagem e analisando também os
recursos linguisticos empregados em sua escritura. Com isso, foi possivel ndo sé
descrever meu processo de sensibilizacdo intercultural, mas tambem propor uma
modelagem de classificacdo de experiéncias no processo de construgdo

intercultural.

Para compreendermos mais profundamente os resultados alcangados na
identificacdo de meu processo de construcdo intercultural, adotamos uma
fundamentacéo tedrica de carater hibrido, para analisarmos os dados em toda sua
complexidade. Assim, mapeamos esse processo através do conjunto de informagdes
constantes das cartas, cujo tema condutor — o trago cultural “comemoracdo de
festas” — leva-nos a contextualizacdo dos relatos contidos nessas cartas.
Consideramos a cultura ndo s6 como um ponto de partida para avaliarmos as
caracteristicas generalizadoras de um dado grupo, cuidando sempre para evitar a
estereotipia e nos apoiando em sua origem sécio-histdrica dos tragos culturais, mas
também como um sistema de valores que tém manifestacGes claras e outras
invisiveis, estas principalmente para aqueles que ndo sdo membros daquele grupo.
Paralelamente, sabemos que, em nossa sociedade pds-moderna e globalizada, torna-
se paulatinamente habitual que individuos se misturem e, em razdo disso, sofram
influéncia de caracteristicas culturais outras, podendo afastar-se daquelas que lhes
sdo imputadas como genuinamente suas. Sob essa perspectiva, os padrdes de

interpretacdo cultural, elementos isolados de conhecimentos coletivos,
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compactados e armazenados na memoria cultural de um individuo, atuam como
meios de fornecer a ele propostas de sentido, as quais pode recorrer para a

interpretacéo de situagdes concretas do discurso.

Assim, avaliando simultaneamente os contextos macro e micro da imerséo
de um individuo em uma outra cultura, que ndo a sua prépria, onde é criado um
espaco cultural hibrido entre ambas, devemos levar em conta a necessidade e a
importancia da percepcéo de diferencas interculturais, especialmente aquelas que
ndo sao facilmente identificaveis, que se encontram no subentendido das interagdes,
no implicito das situagdes do cotidiano, a chamada cultura subjetiva. Desconhecé-
la pode implicar na sensacdo de estranhamento, inclusive da prépria cultura. Tudo
pode parecer fora do lugar, e seus valores, habitos, rituais e praticas podem passar
a ser questionados. No entanto, essa sensagdo de desconforto pode se transformar
em uma oportunidade para esse individuo tornar-se sensivel as diferencas
interculturais, na mesma medida em que pode também compreender melhor a sua
propria cultura. Para o entendimento de como se da o processo de sensibilizacédo e
0 ajuste as diferencas interculturais, ha modelos que o estudam, e no presente
trabalho utilizamos o continuo Developmental Model of Intercultural Sensitivity —
DMIS — como ferramenta, que se baseia em premissas de mudancas da estrutura
cognitiva e de um processo nao linear ao longo do continuo proposto. Assim, essa
foi nossa referéncia para ndo s6 descrever meu processo de sensibilizacdo
intercultural, mas também propor uma modelagem de classificacdo de experiéncias
no processo de construcdo intercultural, o Fluxo de Sensibilizacdo Intercultural —
FSI.

A abordagem metodologica de cunho autoetnografico documental
qualitativo-interpretativo adotada para a analise do corpus selecionado para este
estudo, composto pelos relatos da comemoracao de trés festas: carnaval — uma festa
popular —, Pascoa — uma festa religiosa —, e aniversario infantil — uma festa familiar,
nos trouxe o ferramental necessario para descrever e analisar minha vivéncia
pessoal de pesquisadora-participante. Com a finalidade de compreender minha
experiéncia intercultural, reconheco sua singularidade e, em razdo disso, proponho
caminhos outros de se fazer pesquisa, jaA que a vida cotidiana prové

continuadamente a académica. Por essa razdao, minha experiéncia de vida se torna
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meu trabalho intelectual, trazendo reflexdes associadas a este, que podem contribuir

para a producéo de saberes plurais.

Ao longo do desenvolvimento da anélise de dados constatamos que a
maioria das caracteristicas elencadas no conjunto teérico adotado neste trabalho,
além de outras circunstancialmente relevantes, se revelam nos excertos analisados.
Entre as categorias de analise, o Interculturalismo, tomado neste trabalho como o
contato entre duas culturas, é o fio condutor do exame do corpus. A presenca de
informacgdes a respeito da categorizagdo das culturas alemé e brasileira, cujas
caracteristicas se reproduzem em sua maioria nos respectivos tragos culturais de
ambas as culturas, e dos questionamentos acerca de conceitos da cultura subjetiva
se aliam a ferramenta DMIS, apontando néo sé para as mudancas de minha estrutura
cognitiva, mas também para a nao linearidade de meu processo de sensibilizacdo
intercultural ao longo dos anos pesquisados. Em paralelo, contribuem de forma
cabal para esse entendimento os relatos de viagem, que sao a traducéo intercultural
dos habitos alemées para meus familiares brasileiros, para que possam compreender
a realidade que ndo conhecem, através da leitura de minhas cartas. Por meio desses
relatos, e possivel observar a influéncia em minha rotina na Alemanha nédo sé da
cultura subjetiva, como também dos tracos culturais, que em sua maioria mostram
de modo contrastivo diferencas entre ambas as culturas, normalmente expressas por
mim em comparagdes, em geral irbnicas. Complementando este estudo, 0s recursos
linguisticos - prosodicos, morfoldgicos e sintaticos -, tais como o alongamento
extraordinario da silaba tdnica de uma palavra, o0 emprego de advérbios como
recursos modalizadores da informacdo, ou ainda a construcdo de frases marcadas,
eliminando intencionalmente a neutralidade da formulacdo, sdo empregados nos
textos das cartas e nos apontam indicios que auxiliam a compreensdo de meu estado
emocional, e consequentemente, de meu posicionamento no processo de

sensibilizacdo intercultural.

Também durante a andlise de dados, surge uma categoria de analise, 0
sublinhado, uma vez que ndo encontramos na fundamentacdo tedrica o suporte
adequado para examinar esse recurso linguistico. O sublinhado assume a funcéo de
enfatizar uma palavra ou uma expressdo grifada, como mais um elemento prosédico
empregado na lingua escrita. Assim, contribui também para estudos que se dedicam

a indicar o estado de espirito do escritor.
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A partir dos dados analisados, concluimos que meu processo de
sensibilizacdo intercultural € de fato fluido ao longo do continuo, avancando na
direcdo etnorrelativa, ao aceitar outras visdes de mundo diferentes da minha, e
recuando no sentido etnocéntrico, ao criticar a cultura alemd, sem que esses
movimentos sejam previsiveis. Além disso, a mudanca de minha estrutura cognitiva
favorece o desenvolvimento de minha sensibilizacao as diferencas entre as culturas
alemd e brasileira, ocasionando, com 0 passar do tempo, a tendéncia de meu
posicionamento a situar-se em grande parte nas etapas etnorrelativas do DMIS,

dado o aprofundamento da maturidade em minha estrutura cognitiva.

Deparamo-nos, porém, no desenvolvimento da analise, com a auséncia de
movimentos pendulares, de ir e vir ao longo do continuo DMIS, ja que, em seu
grafico, fica visualmente registrado que o processo de sensibilizagdo as diferencas
interculturais seria aparentemente sequencial. No entanto, a medida em que o
individuo aceita, e as vezes rejeita, as diferencas interculturais, ele desenvolve
mudancas em sua estrutura cognitiva, tracando seu processo de adaptacdo
intercultural de forma ndo linear. Por essa razdo, propomos a ressignificacdo do
DMIS, através de representacao e de conceituacdo de minha autoria, mantendo seis
fases do continuo, que se dividem em trés etapas etnocéntricas e trés etnorrelativas,
conforme descritas por Bennett. Essa proposta chamamos de Fluxo de
Sensibilizacdo Intercultural — FSI —, um continuo que representa e categoriza
vivéncias de um individuo imerso em outra cultura em um processo de construcéo
intercultural. Nele, esse individuo se situa entre as duas culturas, o entre-lugar, e é
sensivel a ambas, construindo uma terceira via cultural expandida, em que atua
confortavelmente, na medida em que também ele se abre para esse novo contexto,

transformando-se.

Sdo dois os tipos de eventos que ocorrem no continuo FSI: pausas em
determinados estagios, e deslocamentos entre eles. Esses eventos podem ter as mais
diversas combinagGes, mostrando a natureza fluida do processo no continuo, sem
direcdo ou ordenacdo predefinidas. Ao classificar as experiéncias interculturais, a
partir do modo como um individuo pode perceber a outra cultura e como esta opera
mudangas em sua estrutura cognitiva, acarretando em um percurso unico,
individual, de seu fluxo, podemos criar um paralelo entre os conceitos de FSI e de

padrdes de interpretacao cultural: o primeiro é composto de um amplo conjunto de
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eventos possiveis, mas cada individuo tem seu processo de construcéo intercultural
particular; o segundo é um conjunto de conhecimentos coletivos armazenados na
memoria cultural, do qual elementos isolados fornecem propostas de sentido para a

interpretacdo de situacdes concretas para cada individuo.

Com a proposta do FSI, os dados que compdem 0 corpus Sa0 novamente
analisados, agora sob essa perspectiva. Concluimos que ha dois grupos de dados:
minhas vivéncias, na condi¢do de imerséo na cultura alemd, e a experiéncia de duas
alemds — uma amiga e uma professora de meu filho —, na condi¢cdo de contato
eventual com a cultura brasileira. Mesmo conscientes de que as condi¢Ges do
contato intercultural sdo distintas nos dois grupos de dados, e que os resultados
atribuidos as alemds sdo a minha visdo dos fatos, mantemos esse segundo grupo na
anélise dos dados, por considerarmos relevante para o presente trabalho a
comparacdo entre eles, na medida em que podemos verificar evidéncias da
influéncia de uma cultura sobre a outra em um processo de construcdo intercultural,

em um caminho nos dois sentidos.

Em meu processo de construgdo intercultural hd uma tendéncia estatistica a
deslocamentos se darem na direcdo etnorrelativa, assim como também as pausas
ocorrerem em estagios etnorrelativos. Convém lembrarmos que, ao longo de minha
estada na Alemanha, posiciono-me em grande parte dos estagios do continuo entre
deslocamentos e pausas, havendo inicialmente uma tendéncia etnocéntrica. No
entanto, ao final desse periodo, minha estrutura cognitiva estd modificada e meu
posicionamento tende aos estagios etnorrelativos. Paralelamente, minha identidade
é expandida, e, ao final de minha estada na Alemanha, encontro-me a vontade nesse

entre-lugar, entre as duas culturas, no estagio de Construcao no FSI.

Os estagios nos quais me posiciono e entre os quais me desloco nos eventos
aqui analisados podem ser vistos em sua interpretacdo dindmica através do link

https://vimeo.com/516945873, que nos mostra 0s eventos que compdem meu FSI,

fluidos e ndo predeterminados.

Os resultados dos processos de construcdo intercultural das duas alemas,
apesar de contarem com poucos eventos, também se inclinam na direcdo
etnorrelativa, com deslocamentos pendulares ou lineares, em uma area restrita aos

dois dltimos estagios etnocéntricos e ao primeiro estagio etnorrelativo no FSI.


https://vimeo.com/516945873
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Entretanto, mais relevante é a informacdo sobre a sensibilizacdo das alemas em
relacdo a cultura brasileira, que em alguma medida ocorre para ambas, mesmo que
de forma diversa, por serem processos individualizados, e ainda que retratem
apenas minha observagéo e interpretacdo a respeito de seus processos de construgéo
intercultural. Isso nos leva a refletir sobre a influéncia que culturas em contato tém
sobre um individuo, ainda que em graus diferenciados e nem sempre
interrelacionados, levando cada individuo a lidar com a sua sensibilizacdo as
diferencas interculturais e a pavimentar seu processo de construcdo intercultural no

FSI de modo personalizado.

Assim, as informacOes geradas nesta pesquisa podem contribuir de modo
significativo ndo soO para a area de estudos interculturais, foco central do presente
trabalho, como também para a &rea de estudos de portugués como L2 ou como LE
— especialmente de ensino de portugués para falantes de aleméo. Com isso, criam-
se possibilidades diversas de trabalho em sala de aula para o professor de LE, a
partir do trago cultural “comemora¢do de festas”, conforme proposta de sequéncia
didatica apresentada no capitulo anterior, adotando em sua préatica os principios da
pragmatica intercultural. Segundo esses principios, ha que se considerar a relacéo
entre a estrutura linguistica e seu uso, aléem de, no contexto do contato entre
culturas, levar em conta que linguas distintas sdo usadas também de formas
distintas. Portanto, ndo é possivel dissociarmos o ensino de uma lingua estrangeira
sem sua contextualizacdo na cultura a qual esta vinculada, sem contemplar o uso

dessa LE como mediadora de uma interacao intercultural.

Além de poder contribuir para o processo de ensino e aprendizagem de LE,
este trabalho pode também impulsionar o desenvolvimento de estudos sobre o traco
cultural “comemoragao de festas” e propiciar o melhor entendimento intercultural
entre Dbrasileiros e alemédes. Ademais, ressaltamos as possibilidades de
desdobramentos futuros da presente pesquisa, que registramos a seguir: i) oferecer
a outro sujeito, ndo envolvido nos relatos, a leitura de minhas cartas, fazendo um
paralelo entre suas conclusdes e as minhas; ii) entrevistar meu marido e meu filho,
com a finalidade de conhecer sua versao dos relatos contidos nas cartas estudadas,
e analisar seu processo de construcdo intercultural; iii) avaliar o impacto de
emocdes que emergem em comemoracdo de festas familiares contrastivamente

aquele que se manifesta em outras festas publicas e religiosas, no processo de
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construcdo intercultural; iv) realizar outros estudos com outros conjuntos de cartas
pessoais, com vistas a descobrir outros tipos de informacéo tais como a descoberta
de seus diversos estratos de significados, leituras outras do texto e do contexto que
os envolvem, o exame das realidades historicas que os circundam, a analise
individualizada dos sujeitos interlocutores em sua sociabilidade; v) comparar o
conteddo dos meus relatos de viagem contidos nas cartas a depoimentos de viagem
postados em midias sociais, 0 espaco virtual de propagacao da cultura participativa,
que permite trocas rapidas de conteddo em nossa sociedade pos-moderna; vi)
avaliar as reacOes dos estudantes alemées as festas do presente trabalho, quando
estdo no Brasil; vii) pesquisar as diferencas culturais entre Alemanha e Brasil
relativas a outras festas, como, por exemplo, Natal ou casamento; e, ainda, viii)
desenvolver estudos comparativos de outras manifestacdes culturais em ambas as
culturas, como, por exemplo, religiosidade, namoro, familia, manejo do tempo ou

relacdes de poder, com vistas a observar processos de construcao intercultural.

Justificamos a escolha do tema deste trabalho por avaliarmos que os
aspectos interculturais originados pela cultura subjetiva geralmente ndo estéo
contemplados em materiais didaticos disponiveis para o ensino de PL2E. Além
disso, trata-se de um estudo inédito, que discorre sobre vivéncias e experiéncias
reais e seus efeitos no encontro entre as culturas alema e brasileira, resultando em
conflitos criativos, inerentes ao processo de construgéo intercultural. Por essa razéo,
acreditamos que o conhecimento resultante da pesquisa aqui apresentada, baseado
nessas constatacées, contribuird de forma efetiva para o aumento da qualidade do
ensino de PL2E.

Fazemos ainda uma ultima reflexdo: ha 30 anos, conforme o primeiro
excerto analisado neste estudo, a comemoragdo do carnaval na Alemanha foi
suspensa, a época devido a Guerra do Golfo. Naquela ocasido, classifiquei essa
como uma situacdo impensavel no Brasil. Porém, em fevereiro de 2021, com a
pandemia de Covid-19, que nos impeliu ao isolamento social, e que demandou
mudancas abruptas em nossa rotina, o carnaval do Rio de Janeiro foi cancelado.
Nesse contexto pds-moderno, tivemos que nos adaptar e encontrar em nossas vidas
esse lugar que se situou entre “antes da” e “durante a” pandemia. Essa observacao
nos leva ao entre-lugar, pesquisado detalhadamente na presente pesquisa, que

configura essa zona de conflitos instigadores, que coloca o individuo em locais e
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momentos provisérios, fluidos, marcados pela instabilidade, por movimentos
pendulares entre dois lugares de ndo pertencimento e de pertencimento, de
desalinhamento e de alinhamento para chegar ao posterior hibridismo, alcancado
através da expansdo de sua identidade. Diante disso, estamos vivenciando esse
deslocamento cultural, o entre-lugar, diante da sensibilizacdo a nossa
individualidade em contato com outras culturas globalizadas, por meio da releitura

de antigos paradigmas, em um processo de reconstrucao de nossa visao de mundo.

Nesse contexto, acreditamos que esta tese tem especial relevancia para o
processo de ensino e aprendizagem de PL2E, que deve ocorrer nesse entre-lugar
fluido, na fronteira ndo definida entre as culturas brasileira e a do falante-aprendiz,
tratando a lingua portuguesa em sua organizacdo e em seu uso social. Sob essa
perspectiva, 0 ensino de PL2E pode contribuir para que esse aluno possa alargar
sua visdo de mundo, e, consequentemente, para que possa também se sentir

enriquecido pela construcdo dessa transformacao.
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ANEXO 1
Cartas e transcri¢cdes do ano de 1991
3.1.1 Carnaval — C91.C06
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01  E ocarnaval? [...] Por aqui NENHUMA noticia sobre carnaval, pois ndo houve, para
02  enorme decepcao do Gael [em virtude da Guerra do Golfo, os festejos carnavalescos

03  foram todos cancelados]. Na 22 Jorge viu um rapido flash do baile Vermelho & Preto
04 naTV e ponto. Ndo soubemos absolutamente mais nada desta famosissima festa

05 brasileira. Alias, a TV aqui, quando por acaso fala de Brasil, mostra a Amazonia, Pelé e

06  Zico e nada mais (ah, lambada também!)

3.1.2 Aniverséario — A91.C11
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01  Farei um bolo e compramos umas bolas, papéis crepons para dar "aquele" ar de festa.
02  [...] Quanto as guloseimas, andei me informando com a professora [do curso de alemao]
03 e com a Claudia [colega mexicana do curso], e comprei uns biscoitos. Para beber, nada
04  de refrigerantes — s6 sucos. Aqui 0 maior ibope é suco de macd, mas Gael detesta.

05  Entdo vai ser mesmo de laranja e também kakau (leite com chocolate), também muito
06  consumido aqui. Nada de salgados, a menos que queiramos, no final, servir

07  Kinderwurst (salsichdo para criancas)! Imaginem! [...] Pretendo chamar os vizinhos

08 infantis, para que a festa tenha mais "cara” de festa!

3.1.3 - Aniversario — A91.C12
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01 [...] depois do concorridissimo aniversario do Gael, quando veio s6 UMA crianca! [...]

02 Jorge e eu ficamos decepcionados [...]. A Unica crianca que veio foi a Lena, [...] que

03 mora por perto. Veio com a mée, que entrou e ficou batendo um papinho. Ela tem 5 anos e
04 é uma gracinha, mas, como toda crian¢a, ndo se sentiu ambientada e foi embora antes do
05 parabéns, *sem a menor cerimdnia*. As outras criancas [...] estavam todas viajando.

06 Cheguei a conclusdo de que a data da comemoracdo foi imprépria, pois foi no fim de
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07 semana que antecedeu o inicio das férias escolares de Pascoa [...]. E por aqui todos viajam

08 num fim de semana normal, que dird num prolongado e, mais especificamente, Pascoa!

3.1.4 - Pascoa — P91.C09
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01  Finalmente a primavera esta realmente chegando. Os gramados j& estdo com flores

02  (nunca vi isso: sdo como margaridinhas), os galhos comecam a brotar e até as abelhas
03  (por aqui ha muitas) j& estdo comegando a aparecer. [...] No prazo de uma semana é
04  notodria a diferenca da paisagem. E os alemaes curtem muito os jardins e ja estdo todos
05  de pés e ancinhos, arrancando matinhos e afofando a terra. Para exemplificar a

06  importancia que a primavera tem em suas vidas, ouvi um dialogo outro dia que tive até
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07  vontade de rir: 2 alemaes conversavam, e, como se estivessem falando da politica

08  econdmica, um disse ao outro que ja tinha visto uma borboleta. E o outro respondeu

09  que também ja tinha visto uma! Nao ¢ hilario? E junto com a primavera vem também a
10  Péscoa, que, acredito, seja tdo (ou mais!) badalada do que o Natal. Todos enfeitam as
11 casas, hd promocdes de tudo (de brinquedos a louca para 0 almoco do domingo de

12 Péscoa), as criangcas ganham, além de ovos, presentes. [...]

13 Acompanhando toda essa transformacéo, o ja tdo famoso frio esta ficando camarada.
14  temos tido, de dia, em média 15°C. Quando o tempo esta seco, da pra ir |4 fora s6 de
15  suéter, sem nem precisar de casacos (sobretudos). Os dias tém sido mais longos - agora

16  s6 comeca a escurecer as 18.30h. Antes, 17.30h ja ndo havia mais sol...
3.1.5 - Pascoa — P91.C12
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01  Estamos em pleno clima de Pascoa e até ja enfeitamos a casa, com uns negdcios que

02  eu inventei aqui. Nesta 32.f fomos ao “colégio da Barbara” e Gael pintou um ovo (eles
03  aqui amam estes "trabalhinhos", pois até os adultos se dedicam, no fim de semana, a

04 pinta-los. Fazem um furo em cima e outro embaixo do ovo, deixam escorrer o conteido
05  [soprando] e depois d&o asas a imaginacéo, decorando as cascas. Fazem, entdo, até

06 "arvores de Pascoa", com ovos, coelhos, lacinhos, etc). O nosso enfeite de Pascoa é

07  uma guirlanda, com o ovo que ele pintou no meio, e esta pendurada do lado de fora da

08  porta de entrada. [... Gael] achou o maximo!


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1912303/CA


PUC-RIo- CertificagaoDigital N° 1912303/CA

281

3.1.6 - Pascoa — P91.C13
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01 A Pascoa para Gael foi muitissimo bem comemorada [...] - nunca na vida comeu tanto
02  chocolate em tdo pouco tempo! O costume aqui € dar para as criangas uma cestinha
03  (ndo é tdo pequena assim; a menor que ele ganhou tinha +- 20 cm de diametro),

04  *forrada com papel imitando grama*, ATULHADA de chocolates, bombons com e
05 sem recheio, “pirulitos” de chocolate, jujubas e os famosos ovos (de galinha) com a

06  casca decorada (igual ao que ele pintou no Kindergarten [colégio]). Eu ndo sabia de
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07  nada disso (mas também néo fez falta), e me limitei a comprar um coelho e varios

08 ovinhos para ele. No sabado a tarde Joachim veio trazer uma *cestinha* para ele e Frau
09 [Sra.] Koch (vizinha) me disse que também colocaria uma do lado de fora da porta de
10  *nossa* casa, a noite [...]. Ainda bem que tinha comprado 2 coelhinhos e alguns ovos
11 paraos filhos dela, mas sem cestinhas! Também coloquei do lado de fora da porta da
12 casa dela, a noite. Cologuei a [...] chocolatada mais a do Joachim ao lado da cama dele.
13 Quando acordou, ficou num estado de excitacdo imenso, e quando eu abri a porta da

14 casa e ele viu a outra cestinha, disse: "Que coelhinho da Pascoa bonzinho, né?"

15 Como ainda tinha em casa alguns ovinhos que sobraram do aniversario dele, escondi os
16  ditos no jardim. *O tempo ndo estava firme, mas suficientemente bom para o evento*

17 [caca aos ovos no jardim], e foi a suprema realizacdo para ele. Amou!

3.1.7 - Pascoa — P91.C17
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01  Sobre os ovos hungaros (este assunto esta rendendo!), ndo sabia que a técnica era
02  esvazia-los e enché-los de cera; aqui, ndo. Sdo ovos mesmo, apenas decoradas as

03 cascas.
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ANEXO 2
Cartas e transcri¢cdes do ano de 1992

3.2.1 - Carnaval — C92.C54
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01 [... Sobre o] carnaval, achei curioso: [...] Vai ter uma festa no colégio (ndo sei detalhes)

02 e [Gael] vai ter "2 aulas de danca de carnaval” a tarde la no colégio. [Ele] esta animado
03 [.]

04  Aqui em Wersen haverd uma comemoragao [do carnaval] na 22 feira (Unico dia feriado),

05  ao estilo do [carnaval] que acontece em Coldnia. Devo ir com Gael ver, é claro.

3.2.2 - Carnaval — C92.C57
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01  Quanto a brasileira do carnaval [uma atracdo anunciada no jornal], acabamos n&o vendo
02 e também ndo soube como foi, pois ndo houve sequer uma linha publicada sobre o

03  assunto. Aqui é assim: na 52 f de cinzas (05/03) ja ndo se falava mais em carnaval e as
04 lojas jaamanheceram ENTUPIDAS de coelhos, ovos, cestinhas e assemelhados. Ja é

05 tempo de Pascoa e ponto final.
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3.2.3 - Aniversario — A92.C57
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01 A ultima “alemazada”: fui perguntar a Frau Braun como deveria proceder na

02  comemoracdo do aniversario do Gael no colégio. Depois de me explicar que sé preciso
03  mandar o que comer (ele quer bolo), e que eu ndo deveria comparecer, com a

04  justificativa de que ele ja comemorou com a familia (!!!!!) [no final de semana], eu

05  disse que tinha pensado em fazer a comemoracédo na 62. f (20/3). Ela ficou

06 ESPANTADA e me disse que sempre comemoram depois do aniversario, e nunca

07  antes, no caso da data ser num fim de semana. E me perguntou se eu tinha alguma razao
08  para querer fazer a "festa" na 6°f. Eu disse: “N&o, ¢ apenas uma questdo de escolher. Eu
09  achei a 6%f mais simpatica, mas também posso comemorar na 2*f, que da no mesmo”.
10  Criangas, parecia que eu tinha desvendado o enigma da Pirdmide! A cara dela foi

11 indescritivel... Afinal, vou levar o bolo mesmo na 2%f, para ndo matar as mulheres de

12 surpresa e espanto.
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3.2.4 - Aniversario — A92.C58.ca
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01 A mesa ficou assim: [Na carta desenhei a mesa da festa e seus detalhes, cujo tema foi

02 castelo e cavaleiros]. Os lugares estavam postos (eram 6 cris). [...] Para cada Kind
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[crianc¢a], 1 saquinho pequeno de Gummibér (a jujuba sem agucar daqui em forma de
ursinho) e uma caixinha de confeti (aquela pastilha colorida de chocolate). Espalhei
ainda varios “confetis” pela mesa e ficou lindo. Em frente ao lugar da criatura, a vela de
4 anos. Na parede um escudo (acho que brasdo) com uma &guia (encomenda de
criatura), que é o bicho-simbolo de Deutschland [Alemanha], e 0 nome dele (sempre
tem que ter...). Bolonas de vento de cada lado.

[...] Foi um SUCESSOQ! Os pais ficaram cheios de ohs! e ahs! E as criangas curtiram
milhGes. Nunca viram nada parecido (comentario de Sabrina [uma das maes
presentes]!).

A festa deveria ser s6 para os Kinder [criancas], mas no final ficaram aqui o Erick
[colega de trabalho do Jorge] [...], o Pierre [marido de uma colega minha da escola de
alemado], [... e depois chamei a] Wanda para vir busca-la [a filha Sarah] em torno de
17.30h, para também bater um papinho.

O rebu comecou as 15.30h e foi uma badalacgdo. [...]De repente, entro no quarto [do
Gael] e ndo tinha espaco para andar 1& dentro... [...] Estava TUDO no chéo,
espalhadérrimo. Néo sobrou pedra sobre pedral [...]

Chegou entdo a tdo sonhada hora dos parabéns [...]. Esclarecimento: aqui ha varias
mausicas de parabéns. E ele ama "happy birthday". [...Ao cantarmos €] ao dizer Gael
com sotaque brasileiro [Gaéu], [...ele] me corrigiu: “é Gaell, mae!” [prontincia em
alemdo].

Comeram entdo o bolo (Sabrina me disse que Tobias achou 0 maximo o bolo estar
"escondido" embaixo do castelo... [que era a caixa do bolo]). Depois teve sorvete de
morango e um troco parecido com nhé-benta [...].

Para os adultos (e cris também), Brotchen com frios, batata frita, cerveja *claro que ndo
para Kinder!!* e suco de laranja, maga ou cacau. Como podem ver, *praticamente* so
doces, como é de praxe aqui. Comeram bastante [...].

Na hora de ir embora (em torno de 19h), levaram bola de vento, cacarecos, um saquinho
com 1 bloquinho + lapis + perereca [bolinha de material bastante resistente que pode
atingir grandes alturas, quando quicada] [...]. Foi o tiro de misericérdia! As criangas
estavam excitadissimas e, nas despedidas, Wanda me disse: "Obrigada por proporcionar
uma festa tdo linda as criangas™. [...]

Chegaram entdo Joachim e Karlotta e sentaram +- 1h. [...] Gael fez questdo de mostrar
a bicicleta para eles. A essa altura, 21.30h, estava acesérrimo.

No dia seguinte [...] ndo houve condicOes de estrear a bici, pois chovia copiosamente e

5°C... (No sébado choveu gelo e a grama ficou branquinha...).
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3.2.5 - Aniversario — A92.C58.co
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01  [...] Fui fazer o bolo da comemoracédo no colégio. Resolvi fazer a receita [...] que esta
02  virando minha especialidade. Quem diria, né? E dando uma de alem&, como a Péscoa
03  esta chegando (falta 1 més), resolvi fazer uma cara de coelho. Ficou bonitinho. [...]

04  Quando fui buscé-lo [o Gael] no colégio ouvi tantos elogios ao bolo - das tias as

05  criancas, que resolvi até curtir. A Frau Baumann (a tia nova, que é um amor) perguntou
06  seeu tinha feito o bolo de manh§, pois estava téo fresco. E eu, dando uma de

07  entendidérrima: “N3o, é que essa receita dd um pouco mais de trabalho, mas o bolo fica
08  como fresco por 2 ou 3 dias”. HA! HA! A MESTRE-CUCA... Dois meninos vieram

09  me dizer que o bolo estava 6timo e que suas maes ndo sabiam fazer um bolo assim

10  tdo gostoso. Sabem porque o sucesso? Esta receita ndo leva baunilha. Aqui tudo leva
11 baunilha; entdo o coelho foi apreciadissimo. O prato me foi devolvido lavado - ndo

12 sobrou um farelo.
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3.2.6 - Pascoa — C92.C59
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01 O povo aqui ja estd em plena movimentagdo primaveril, fazendo arrumacoes e faxinas.
02 [...] A professora [de alemé&o] de Jorge confessou a ele que s6 ha 2 faxinas por ano nas

03  casas: uma antes da Pascoa, e outra antes do Natal... Fora isso, acho (de achar mesmo)

04  que sO [passam] um aspirador, de vez em quando, pois ndo vejo ninguém limpando

05 casa, abrindo janela pelas redondezas. Saiu até no jornal que, como chegou a primavera,

06 as janelas tém que ser limpas! Fico boquiaberta com essas coisas. Enfim, ja estou até

07  me acostumando e rio bastante. [...] Elegi essa semana para tal [fazer a faxina]. Espero
08  conseguir, pois, com dias tdo lindos, ndo tenho mesmo vontade de ficar trancada em

09 casa, fazendo trabalhinhos domésticos.
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3.2.7 - Pascoa — C92.C60
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01  Por aqui agitacdo TOTAL por causa da Pascoa. Tudo para: escolas, cursos e até

02  médicos, por 3 semanas de “Férias de Pascoa!” O Kindergarten [colégio] ndo para,

03 mas o feriaddo é de sexta a segunda (inclusive, as 2).

04 [...] Gael ja “encomendou” alguns costumes para o dia de Pascoa: quer comer ovo de
05 verdade *pintado* no café da manha!

06 A previsdo do tempo € [... ruim] para a Pascoa. Depois da Gltima semana 6tima,

07 quentinha e ensolarada, esta novamente chovendo e esfriou (+- 10°C). [...] A casa,

08 seguindo a tradi¢cdo alemd, foi devidamente limpa e enfeitada para a Pascoa. A ndo ser
09 as janelas da sala, que ndo tive saco de lavar, esta um brinco! [...] Temos também duas

10 arvores de Pascoa (galhos secos, que fomos colher na floresta e enfeitamos bastante).
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3.2.8 - Pascoa — C92.C61

| o levodo teandisy ol . Houre
mg}e/%,o'mauhﬁ.utgo Wﬂ%@}_\bogo@ N auJ—oba.va
chegounde a q0 gm Ao extensan . |
" Bzenm. bostainte cmsa ne-dera b oo
ra a AL Com - Y\fagcﬁf ami&dodﬂzl'

Crm ovos Qo Celdgin e hle o- iRg i Ao

- W to s Aguns em  Cobe ! hal  vebo
M r'i”’Uon/, . o ARAST ﬁ?ﬁ&a&,m 1S50 .
0s tvto, qaus prckenn  esrar fr a s inte codf
Ao, ou Oj:ea-éxo’a Casth . - WW—;;% rex g ~
Aenas obros do ante . o kinderoulou, els
nudru 3 oces o ﬂ&hlnfwuric,oa—"do, '?T?fv\c.ol‘
o Aonmbo R 1 ceelluulao gﬁf__ cho(Ama./Os
ﬂ/uy_ ole ,}ez, Pﬁ'thJJPeJ na¥arvore Lo Pau-

CA et eira e lis. dadicnds o esle b
i dadg, '

. TFiaemeo Jo Ovos et
ganhey &2 da + 3 2
o Do colbio, mumn dotel e f6l)
No sdbado > - wewame olvucar
W [ g ! QA—M%ML@/ ’ s
} , , SQJQAD—OLSA&, o tha tas
20 o + rofo R QY "esdor
.”xiSi,OjQSo,rgisl'ET; %M(?[—CPQM'. T vrOs; %qu -9

) )1”01;( { CoR R o 2 s &rmb—,m,b\,o Q.
3 <se Glue Fmﬁ% el Uma '/'mJ—va,gcf:m

VW:. Cxsoruo Som
o 7‘2(@_’20 \_:otc-u Sotlo e o Yo Shy,
¥ %1"0 T‘;-So\,e, = beuu st abcakiplo o/
reon amﬂ)w Qpase. el Lo, enton che
Mo Aem M - e, 7


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1912303/CA


PUC-Rio- CertificacaoDigital N° 1912303/CA

292

Ne Obﬂvuuﬁ}(o A manha | due do coelho
W‘«QWMAW e ?moq, - Nnus<a. o
AN e~ AT No ' -

besbunde. fotal . A4 /meQ\@dzpuudwo«uw
Meamnow o) [Rowa -2 yelas

e u'ma, owz2 de suro Lande
A ¥rovreer (MCoNeG" , o , BB A
naw 4—@0 mm~ rail e de sol euta

F&'as \/\SLIC\S dJUraTr" F5 o ot = 2 B WUO
QQ_ A rquL,}«Q, estava  LOTA DA
(eS8 &"fnﬂ. &Pﬂfhad@sL
‘(m elo o fordim, svso e Jpeolole
Ouancas bucuaredd

]
Rﬁl—emduamos W +€r<}&b

Ao Meoteivo

WOV Bl O DO |
Na 2¢ Jeira ,ﬁo’vvxos a
So Do Ui MLT\GC\W’U-%(#Q_
ﬁd’% Cere e - | rdpidae oluade %&m{

01  [...] O feriado terminou ontem. Houve congestionamentos monstruosos nas Autobahnen
02  [autoestradas], chegando a 70km de extenséo.

03 [...] Fizemos bastante coisa no feriado, dentro e fora de casa. Na 52 f do dito, Gael

04  chegou com ovos do colégio e tive a ideia de também pintarmos alguns em casa:

05  hatodo um ritual, com tinta especial para isso. Os ovos, que podem estar

06  previamente cozidos ou 0cos - SO a casca - sdo entdo verdadeiras obras de arte. No

07  Kindergarten [colégio], ele pintou 3 ocos e ganhou um cozido, branco, todos dentro de
08  um coelhinho de cartolina. Os que ele fez, pendurei na *nossa* arvore de Pascoa.

09 A 6%f foi entdo dedicada a esta atividade. [...] Fizemos 10 ovos [...] e ele ganhou mais
10 2 da Sarah e 3 do Joachim e Karlotta, mais o do colégio, num total de 16!!!

11  No sabado, Joachim e Karlotta vieram almocar aqui: [...] lombinho, [...] salada verde,
12 batatas ao forno, farofa (que Joachim chamou de "essa coisa esquisita”, mas repetiu!)

13 +arroz. Ficou (o Joachim) tdo empolgado com o lombinho, que disse que precisava ter
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uma intensa conversacdo sobre ele com Jorge... [0s dois gostavam de cozinhar]. Achou
otimo! [...] Como sempre, 0 papo rolou solto e Gael se mostrou o quanto p6de. Foi bem
gostoso e eles sairam daqui quase as 18h. Até entdo, chovia sem parar.

No domingo de manha, dia do coelho, acordamos cedo e fomos a missa no Mosteiro
Benedikt. [...] Desbunde total. A simplicidade do altar, apenas com flores e velas [...], e
uma cruz de ouro linda de morrer, aquele incenso, e, algo ndo tdo comum, raios de sol
entrando pelas janelas deram um "tom" muito especial. A igreja estava LOTADA. [...]
L4 fora, espalhados por todo o jardim, ovos de chocolate, [... para as] criancas
procurarem. [... Gael] ficou todo contente com o programa. [...] Pretendiamos tomar o
também ja famoso cafezinho *Ia do Mosteiro*, mas o restaurante estava FECHADO...
Na 22 feira fomos a Kisel. [...] S6 demos uma pequena volta de carro e uma rapida

olhada na cidade, [que] *regula com Wersen*.
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ANEXO 3
Cartas e transcri¢cdes do ano de 1993

3.3.1 Carnaval — C93.C95
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01  Por aqui teremos um pré-carnavalesco no Kindergarten [colégio] (!!) e a Frau Braun
02  me convidou para ir representar as maes do Grupo Azul [nome da turma do Gael na
03  escola]. E que véo fazer brincadeiras, servir lanchinhos e vai uma mae de cada grupo

04  paraajudar.

3.3.2 Carnaval — C93.C96.ca
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01  Aqui sé vi uma foto de escola de samba [do Rio de Janeiro] no jornal. Mas eles ndo
02  sabem e nem entendem o que é uma escola de samba. Esta historinha € hiléria: estava
03  ouvindo radio e houve uma entrevista com um jornalista alemé&o correspondente ai,
04  por telefone. Aqui eram 14h; portanto 10h ai. Ele tinha uma voz pastosa e o

05  entrevistador perguntou *indignado™ se ele ainda estava dormindo aquela hora *(10h
06  jaédiaalto para alemaes)*. Ele deu uma rapida explicacdo, pois tinha assistido o

07  desfile na véspera e é bastante longo e bla-bla. [...] Ai o entrevistador perguntou o que
08  era exatamente uma escola de samba e o sonolento tentou explicar a ligacdo do samba
09  com afavela, em vao, pois os alemées nem entendem. Mas a pergunta mais [divertida]
10  foi se numa escola de samba as pessoas aprendem a sambar! E o proprio raciocinio

11  ldgico: se € uma escola, supde-se que aprende-se alguma coisa, né? Depois desta,

12 o jornalista ai até riu [... €] logo foram encerrando a entrevista.

3.3.3 Carnaval — C93.C96.ci
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01  Neste ano ndo fui a comemoragdo [de carnaval] das mulheres (52 f & noite, quando as

02  mulheres "podem" sair sozinhas e tém o direito de fazer o que querem - Atenc¢do: acho

03  que s6 neste dia!!).

04  Os bailes aqui também sdo gozadérrimos: mesas quilométricas (tipo de banquete), e

05  as pessoas muito bem arrumadas e/ou fantasiadas sentadas, ouvindo piadinhas de um

06 infeliz que comanda o show e musica tipica alemé.

07 Na rua, *na 2%feira*, o tal "trem", que no fundo tem a mesma concep¢éo da escola de
08  samba, ou seja: varias alas, cada uma com uma fantasia. Algumas alas vém em cima de
09 carros, também "fantasiados". E a maioria das pessoas que "desfila", joga balinhas,

10 bombons, pirulitos e similares para a "platéia". A musica, ndo tem. Ficam as pessoas
11 gritando HELAU, e s6. Dura uns 15 minutos o “desfile”. Neste ano fomos com Emma,
12 Sabrina & cia. Depois Anton (da Emma) e Pitt (da Svenja) vieram pra c4 e o “baile”

13 [em casa] terminou as 18.30h... Gael levou um boné que voltou lotado de balinhas

14 [colhidas durante o desfile] [...]. DETALHE: NEVAVA EM WERSEN NO DIA DO
15 “TREM!”

16  No domingo *de carnaval* fomos para as montanhas (\Wersenberge), procurar neve.

17  [...] Eusou assidua leitora da previsdo do tempo e 4 vinha sempre a noticia de que no
18  carnaval nevaria nas montanhas. O resultado vocés podem ver na foto, certo? NEVE...
19 N6s nos eshaldamos [...] Construimos um boneco de neve de verdade, com nariz de
20  cenoura e cartola, conforme pedidos do Gael. [... E] como verdadeira "alemoa" levei um

21  super farnel e passamos entdo o dia la. A paisagem de ida *e volta (1)* é linda e é
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22 incrivel que tive uma sensacdo estranha ao ver as montanhas. Afinal, faz 2 anos que

23 vejo tudo plano [a cidade onde moravamos fica a margem do Rio Reno, no noroeste da
24 Alemanha, em area de planicie]. Atentei para este fato quando Gael perguntou se uma
25  montanha era de pedra, de terra ou de grama... Descobri que ele ndo tinha mais a

26 minima ideia do que sdo as montanhas e que a gente também ja "esqueceu” desta

27  paisagem.

28  *Em Wersenberge* vimos o rio Ruhr, aquele do Vale do Ruhr, onde esta a regido mais
29  industrializada da Alemanha (com carvédo) — um bucoélico riacho de um palmo de

30  largura correndo entre as margens brancas de neve. [...]

31 Este foi nosso carnaval. Como veem, 6timo. Na 32 f, ja voltamos ao batente.

3.3.4 Aniversario — A93.C95
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01 O planejamento para depois do carnaval é confeccionar a festa infantil. Ja esta tudo

02  decidido e ja fui comprar até as cartolinas para fazer os dinossauros que “enfeitardao”
03  amesa. [...] Vai ter até teatrinho de fantoche, pois a Emma [mae de um dos amigos]

04  se ofereceu para me ajudar a fazer as brincadeiras, o que eu achei 6timo, e ela tem um
05  livro com “pegas” de teatro [infantil]. Como serdo 7 meninos, [...] vai ser bom ter quem
06  me ajude. [...] Achei engracado ela achar que 7 criangas é um “absurdo” de criangas -

07 imaginem se ela visse uma festa ai, né?
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3.3.5 Aniversario — A93.C98
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01 A festada peca [de teatro infantil] foi 6tima. Ele [Gael] convidou 0s 6 meninos. [...Eles]
02  brincaram em casa, depois fomos desenhar na rua com giz (com a retaguarda da Emma
03  ndo haveria problemas *com a vizinhanga cri-cri*, pois foi ela mesma quem sugeriu).
04  Eles amaram subir e descer nos containers [coletores de lixo reciclavel] que tem aqui
05 em frente. Depois foram brincar na caixa de areia aqui atrds. Sempre o bando. Voltaram
06  paracasaas 17h, quando chegaram a Frau Braun e Baumann (as 2 tias do colégio que
07  eu convidei sem que ele soubesse). Achei gracinha elas virem, pois isso ndo acontece
08  aqui de jeito nenhum. Trouxeram um broche pro Gael e lindas flores pra mim. Ele ficou
09  super contente. Depois teve o teatrinho de fantoches "encenado” pela Emma e por mim,
10  com palco (montei com as caixas [da bagagem para a viagem de retorno ao Brasil] e

11  lencdis), cenério e iluminacao.

12 *Teve uma super bola de vento ROT [vermelha] cheia de balinhas (do carnaval!!!),

13 que Jorge estourou [antes de cantar Parabéns] - foi 0 MAXIMO*.

14 Chegou a hora do “Parabéns”. *[... Além da] vela teve um “vulcdo” com 5 foguinhos
15  de artificio (tipo "estrelinha"). As caras [dos meninos] foram indescritiveis*. [...] As

16 tias foram embora e servimos pizza para as criangas. Ai foi meio loucura, pois

17  chegaram quase todos os pais a0 mesmo tempo e eles também quiseram comer.

18 [...] *As criancas ganharam um "vulcdo" - rolo de PH [papel higiénico] transformado,
19 cheio de guloseimas*. Os ultimos (Emma & familia) sairam daqui as 19.30h e a casa
20  parecia um_hospicio! Mas o aniversariante estava exultante.

21 Na 2% [o dia seguinte] vieram Karlotta e Joachim - deram um jogo [...] bem interessante
22 [... ] mais uma barra de chocolate, que ela sempre déa pra ele. E um chamego s6. E hoje
23 teve o segundo ato da comemoragdo com as meninas: Sarah [...] e Josie [...]. As

24 maes também ficaram.
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ANEXO 4

Dedicatéria no livro “O caminho para a felicidade”

01
02
03
04
05
06
07
08
09
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Querida Familia Lemos,

E hora de nos despedirmos.

Muito afetuosamente todos nds agradecemos pelo bom trabalho que realizamos

em conjunto, baseado em confianga mutua. Especialmente nos “turbulentos” meses
iniciais, vocés foram para n6s um polo, que irradiou tranquilidade, gentileza

e confianca.

Desejamos que a volta para casa seja para todos vocés o “Caminho para a felicidade”,
no sentido desse livro. Tudo de bom!

C. Biedermann  A. Braun B. Baumann
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