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Resumo

Gomes, Felipe Guimardes de; Salvador, Andreia Clapp. Pré-vestibular

Comunitario Bonsucesso: A Formacao e Pratica Docente no Contexto

das Novas Expressées do Voluntariado. Rio de janeiro, 2021. 127 p.

Dissertagdo de Mestrado — Departamento de Servigo Social, Pontificia

Universidade Catdlica do Rio de Janeiro.

Esta pesquisa pretende analisar a experiéncia dos educadores voluntarios no
Pré-vestibular Comunitario Bonsucesso (PVCB), inaugurado, no final de 2016, por
jovens agentes de pastorais da Paroquia Nossa Senhora de Bonsucesso, situada no
bairro de Bonsucesso, no municipio do Rio de Janeiro. O Pré-vestibular
Comunitario Bonsucesso acolhe alunos egressos, em sua maioria, de escolas
publica e cujo recorte social ¢ marcado pela baixa renda. Este trabalho objetiva,
portanto, a partir das experiéncias desses educadores, analisar qual a influéncia do
Pré-vestibular Comunitario Bonsucesso na formagao profissional dos professores
que desenvolvem a pratica docente no contexto do trabalho voluntario. Nessa
perspectiva, busca-se refletir sobre o papel desse curso de educacdo comunitéria na
formagdo profissional desses educadores que exercem a docéncia voluntaria no
espaco de educagao nao-formal. O trabalho foi estruturado sobre trés eixos centrais:
breve panorama dos pré-vestibulares comunitarios; o Educador voluntariado e os
pré-vestibulares comunitérios; e a pesquisa de campo, na qual foi possivel perceber
a influéncia do Pré-vestibular comunitario Bonsucesso a partir da percepgao dos
educadores voluntarios que nele atua, ao resgatarem experiéncias tanto individuais
quanto coletivas. Essas experiéncias revelam o processo de troca no espaco
comunitario e sinalizam como a pratica docente voluntaria ofertada pelo PVCB
proporciona espago potente para construgdo de saberes profissionais docentes. Por
sua vez, revela como o voluntariado continua potencializando outras expressdes,
como a busca de experiéncia profissional, sendo terreno fértil para construcao de
saberes que fortalecam os professores voluntérios para o mundo do trabalho formal.
Para obtencdo dos resultados utilizou-se pesquisa de abordagem qualitativa que
realizou 7 entrevistas com professores do PVCB. A fim de fundamentar
teoricamente, recorreu-se, principalmente a Gohn (2013), Zago (2008), Tardif

(2014), Santos (2006) e Nascimento (1999). Por fim, este estudo revelou-se de
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grande relevancia, pois os achados da pesquisa desvelam novas configuracdes de
voluntariado e apontam o trabalho do PVCB como espaco de formagdo de novos
professores.

Palavras-chave

Pré-vestibular comunitario; Educa¢dao Nao Formal; Educador Voluntario.
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Abstract

Gomes, Felipe Guimardes de; Salvador, Andreia Clapp (Advisor).
Bonsucesso Community Pre-Entrance Examination: Teacher Training
and Practice in the Context of New Expressions of Volunteering. Rio de
janeiro, 2021. 127 p. Dissertagdo de Mestrado — Departamento de Servigo
Social, Pontificia Universidade Catodlica do Rio de Janeiro.

This research intends to analyze the experience of volunteer educators in the
Bonsucesso Community Pre-University Entrance Examination (PVCB),
inaugurated, in late 2016, by young pastoral agents from the Nossa Senhora de
Bonsucesso Parish, located in the Bonsucesso neighborhood, in the city of Rio de
Janeiro. The Bonsucesso Community Pre-university entrance exam welcomes
students who are graduates, mostly from public schools and whose social profile is
marked by low income. This work aims, therefore, from the experiences of these
educators, to analyze the influence of the Bonsucesso Community Pre-university
entrance exam in the professional training of teachers who develop teaching
practice in the context of voluntary work. In this perspective, we seek to reflect on
the role of this community education course in the professional training of these
educators who exercise voluntary teaching in the space of non-formal education.
The work was structured around three central axes: a brief overview of the
community entrance exams; the volunteer educator and the community entrance
exams; and field research, in which it was possible to perceive the influence of the
Bonsucesso community college entrance exam from the perception of the volunteer
educators who work there, when rescuing both individual and collective
experiences. These experiences reveal the exchange process in the community
space and signal how the voluntary teaching practice offered by PVCB provides a
powerful space for the construction of professional teaching knowledge. In turn, it
reveals how volunteering continues to enhance other expressions, such as the search
for professional experience, being a fertile ground for building knowledge that
strengthens volunteer teachers for the world of formal work. To obtain the results,
a qualitative research was used, which conducted 7 interviews with PVCB
professors. In order to substantiate theoretically, it was used, mainly Gohn (2013),

Zago (2008), Tardif (2014), Santos (2006) and Nascimento (1999). Finally, this
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study proved to be of great relevance, since the research findings reveal new
configurations of volunteering and point out the work of the PVCB as a space for

training new teachers.

Keywords

Community Pre-University Entrance Examination; Non-Formal Education;
Voluntary Educator.
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A vida é a arte do encontro,
embora haja tanto desencontro pela vida.
Vinicius de Moraes
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1
Introducao

Esta pesquisa pretende analisar a experiéncia dos professores voluntarios que
atuam ou atuaram no Pré-vestibular Comunitario Bonsucesso (PVCB), inaugurado,
no final de 2016, por jovens agentes de pastorais da Pardquia Nossa Senhora de
Bonsucesso, situada no bairro de Bonsucesso, no municipio do Rio de Janeiro.
Desse modo, a partir da percep¢do desses professores sobre a pratica docente
voluntéria que desenvolvem no PVCB, busca-se depreender a influéncia desse Pré-
vestibular Comunitario sobre os docentes entrevistados.

O Pré-vestibular Comunitario Bonsucesso acolhe alunos egressos, em sua
maioria, de escolas publica e cujo recorte social ¢ marcado pela baixa renda. Sao
oriundos, portanto, das classes populares, € que desejam o acesso ao ensino superior
de qualidade, concorrendo para as principais universidades publicas e privadas de
ensino superior do pais, e tendo como principal meio de entrada o Exame Nacional
do Ensino Médio (ENEM).

Este trabalho objetiva, portanto, a partir das experiéncias desses docentes,
analisar qual a influéncia do Pré-vestibular Comunitario Bonsucesso na formagao
profissional dos professores que desenvolvem a pratica docente no contexto do
trabalho voluntario. Nessa perspectiva, busca-se refletir sobre o papel desse curso
de educacdo comunitaria na formagao profissional desses professores que exercem
a docéncia voluntaria no espaco de educagdo nao formal.

O interesse pela tematica ¢ reflexo das observagdes como pesquisador,
fundador e professor atuante a 5 anos na coordenacdo do Pré-vestibular
Comunitario Bonsucesso, no qual, um dos pilares, além de viabilizar a
democratiza¢do da educagdo para jovens e adultos em condi¢des de desigualdade
social, visa oportunizar a pratica docente a professores voluntarios que estejam
cursando ou tenham concluido o Ensino Superior.

Como objetivos especificos, a dissertagdao busca investigar qual o perfil desse
professor voluntario, as motivagdes que contribuiram para o ingresso no Pré-
vestibular Comunitario Bonsucesso e os reflexos do Pré-vestibular Comunitario

Bonsucesso na formagao profissional dos professores voluntarios.
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A relevancia do estudo se pde sobre a investigacdo do processo de formagao
docente, campo vastissimo de pesquisas, € que, nesse trabalho, reserva-se a uma
parte dessa formagdo, tdo complexa. Portanto, neste estudo, concebe-se a
experiéncia pratica em sala de aula nos cursos de pré-vestibulares comunitarios,
como um momento possivel e fértil na vida do educador voluntario, como parte de
um processo continnum de formagao, que comega muito antes da graduagao ou do
ensino médio, perdurando durante toda a vida (Tardif, 2014). Nesse sentido, o Pré-
vestibular Comunitario Bonsucesso constitui-se uma etapa desse processo, locus de
troca coletiva de saberes docentes que possam contribuir para a formagdo
profissional de professores a partir da pratica docente voluntéria. Para tal, a pesquisa
pretende responder as seguintes questdes:

(1) De que forma a pratica docente voluntaria no Pré-vestibular
Comunitario Bonsucesso contribui para a formacao profissional
de professores?

(i) Como os professores voluntirios percebem a experiéncia
voluntaria no Pré-vestibular Comunitario Bonsucesso?

(ii1))  Qual a percepcao de desafios e aprendizagens com a pratica
docente voluntaria pelos professores voluntarios no Pré-
vestibular Comunitdrio Bonsucesso?

O trabalho foi estruturado sobre trés eixos centrais: breve panorama dos pré-
vestibulares comunitarios e seus desafios entre a educacao nao formal e formal; o
voluntariado e o Pré-vestibular Comunitario Bonsucesso; e a pesquisa de campo,
comprometida em investigar a influéncia do Pré-vestibular comunitario Bonsucesso
na formagao profissional de professores voluntarios a partir da percep¢ao desses.

Vale-se observar que o presente trabalho ndo inaugura a tematica dos cursos
de pré-vestibulares comunitérios, que no capitulo 2, desta pesquisa, debrucaremos
maior aten¢do, trazendo breve historico e contextualizando a opgao pelo termo pré-
vestibular comunitério. Por sua vez, vale-se sinalizar que a pesquisa se valeu de
profunda producdes bibliograficas que discorrem sobre essa tematica, mas cuja
for¢a investigativa concentra-se, em sua maioria, no papel dos pré-vestibulares
comunitarios e seus reflexos sob os alunos atendidos. Neste trabalho, contudo,
propde-se valorizar o professor voluntirio e a influéncia do Pré-vestibular
Comunitario Bonsucesso em sua formagao profissional a partir da pratica docente

voluntaria desses.
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Para investigar a relevancia do Pré-vestibular Comunitirio Bonsucesso na
formagdo profissional desses professores voluntdrios, precisamos compreender
como se estruturam os pré-vestibulares comunitérios. Portanto, situar esses cursos
de bases comunitarias ou populares na histdria se faz necessario, pois compreendem
importantes espagos de pleito pela garantia de direitos que nao se encerram ao
campo educacional, mas abrem o didlogo e tensionam o sistema politico brasileiro
em prol de uma sociedade comprometida com a justica social e reconhecimento dos
grupos historicamente negados. Por intermédio dessa andlise identificamos que a
producao cientifica merece langar suas lentes ao professor voluntario, sobretudo a
contribuicdo que esses espagos de educacdo nao formal, como o Pré-vestibular
Comunitario Bonsucesso - PVCB, agrega a constru¢do de saberes docentes, que
fazem parte de um continuum formativo para esse educador. Afinal, o professor
voluntario, embora importante pega nos cursos de pré-vestibulares comunitarios,
estdo, também, inseridos nas diversas problematicas da questdo social, como a
pobreza e as grandes desigualdades sociais que assolam a sociedade brasileira.

Clapp (2016) ao trazer algumas consideragdes sobre a desigualdade social no

Brasil, aponta que:

No caso brasileiro, a desigualdade social é uma marca registrada da sua historia. O
Brasil, tem buscado saidas para a reducdo da pobreza, principalmente pela via do
crescimento econdmico, baseado no modelo liberal de “crescer o bolo para depois
distribuir”, mas ndo tem se preocupado com questdes referentes a redugdo das
desigualdades sociais. Pobreza e desigualdade tém sido tratadas como se fossem
dimensdes antagdnicas da nossa sociedade. As solugdes encontradas para combater
a pobreza brasileira estdo mais no campo do crescimento econémico € pouco no
sentido de redugdo das desigualdades. (Clapp, 2016, p. 144-145).

Nesse cenario dramatico em que se acentua a pobreza pela ma gestao publica,
vé-se, além do desigual acesso ao Ensino Superior, o profissional da educacao,
como professores, dentro do processo de falta de oportunidades, que tensionam sua
trajetoria formativa, como observado no relato do entrevistado 7, desta pesquisa,
um professor de histéria de 47 anos de idade e cuja formagao profissional desejada

s foi possivel na maturidade adulta:

Antes de ser professor eu ja tinha vontade de ser professor de historia é... a muitos
anos, s0 que a vida acaba nos levando para outros caminhos, questdes financeiras e
tal. Quando eu consegui uma estabilidade financeira, ai sim eu fui fazer aquilo que
eu gosto. (Entrevistado 7, 2020 — professor de Historia Geral).
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E nessa perspectiva que se considera o0 PVCB como espaco relevante para
oportunizar a esse educador, através da pratica docente voluntaria, um espago de
experiéncia e que possibilite cumprir uma parte da formacdo docente, cujas
exigéncias para o ingresso formal passa pela vivéncia em sala de aula. Essa vivéncia
no PVCB nao encerra as muitas dificuldades da trajetoéria profissional do professor,
mas soma aprendizagens que ajudardo a enfrenta-las, sobretudo pelo sentido de

gratiddo, que ressignifica o fazer docente desse profissional:

[...] a experiéncia como professor ¢ gratificante, apesar de todas as mazelas que o
professor passa. A questdo salarial, de recursos ali na propria aula, e o desrespeito

7

da sociedade como um todo; mas ¢ impressionante, ¢ um bem-estar incrivel.
(Entrevistado 7, 2020 — professor de Historia)

Tao logo, a atuacdo docente nos PVCs precisa ser investigada, ndo apenas
com os pressupostos do ativismo social, mas a partir da sincera escuta desses atores
e de suas experiéncias in [ocus cuja atuagdo ¢ marcada pela docéncia voluntaria sob
muitas motivagdes. Nesse ponto, poder-se-4 desvelar outros condicionantes
importantes e seus reflexos para a trajetéria desses educadores e uma parte de sua
formacgdo, marcada pela docéncia voluntdria no Pré-Vestibular Comunitario
Bonsucesso como um momento importante de um processo continuum no qual se
inserem ao optarem pela carreira da docéncia.

Por essa razdo, a preocupagdo com a influéncia do PVCB na formagao
profissional desses professores voluntarios a partir da pratica docente deles, pois
revela um recorte pertinente para se somar aos muitos temas investigativos na
tematica dos pré-vestibulares comunitarios, dando alcance a outras abordagens e
dimensodes pouco exploradas; sobretudo ao langar o olhar sobre os professores que
neles atuam fazendo parte de um constructo de significagdo a partir da interagao
social.

O segundo capitulo identifica os pré-vestibulares comunitarios como espaco
de troca de saberes e compartilhamento de experiéncias coletivas. Por sua vez,
estabelece um breve panorama historico a fim de contextualizar a ocorréncia dos
pré-vestibulares comunitarios no municipio do Rio de Janeiro, permitindo
compreender melhor seus desdobramentos e formas de organizagao nesse territorio.

Dentre as diversas terminologias empregadas para se identificar os cursos que

promovem a preparagdo para as provas de acesso as universidades — vestibulares —
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, neste trabalho optou-se pelo 1éxico “comunitario”, por melhor compreender a
realidade identificada no PVCB. O vocabulo comunitario denota uma relagao de
algo comum, de participacdo coletiva, onde varios sujeitos desenvolvem
compartilhamentos e trocas de saberes em um mesmo espago, construindo uma
cultura de trabalho de preocupagdo social em que todos cooperam no mesmo
territorio como uma comunidade.

Ao discorrer sobre os cursos de pré-vestibulares comunitarios nos deparamos
com uma realidade que desde sua génese ¢ uma constante — o voluntariado. Essa
categoria precisa ser atualizada ao longo do tempo, pois em cada momento da
historia uma expressao de voluntariado constituiu-se, tomando contornos de acordo
com as circunstancias nas quais estava inserida e revelando-se, portanto, diversa.
Por esse motivo o terceiro capitulo ¢ dedicado a uma breve analise sobre o percurso
do voluntariado brasileiro e suas relacdes com os cursos de pré-vestibulares
comunitarios. Nesse percurso, busca-se contextualizar o voluntariado de modo que
se possa entender possiveis novas expressdes dessa forma de trabalho presente nos
cursos comunitarios ou populares, que nessa pesquisa tem um sentido de desvelar
as potencialidades nas participagdes voluntarias, deixando a inquietagao a todos que
possam se interessar pelo tema como sinaliza¢do para a necessidade de um olhar
mais atento para esse campo de pesquisa. Sem pretensa de esgotar o debate acerca
do voluntariado, busca-se articular discussdo que contribua para melhor
compreensdo da relacdo do Pré-vestibular Comunitario Bonsucesso e seus
professores sob adesdo voluntariada, e como essa relagdo faz parte do processo
significativo de formacdo profissional desse professor que exerce sua pratica
docente no PVCB.

Nas ultimas décadas diversos fatores t€ém contribuido para o aumento
significativo da demanda entre a populagdo jovem de baixo poder aquisitivo para o
ensino superior, um deles ¢ o trabalho realizado pelos pré-vestibulares
comunitarios, que desde a década de 1990, ganha forca emergente, dando espaco
para a forma de participacao voluntariada. Portanto, os Cursos de Pré-vestibulares
Comunitarios — CPVCs, na contramao da logica de mercado, possibilitam o acesso
do estudante de baixa renda ao ensino superior, congregando um ator importante
nesse processo: O Professor Voluntario.

Segundo Carvalho, os CPVCs, “sao movimentos sociopoliticos de

empoderamento, diversidade cultural e cidadania ativa, e instituigdes paraescolares
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lutando por agdes inclusivas no ensino superior” (2006, p. 317). Portanto, sdao
institui¢des que tensionam, pela sua natureza, o cenario educacional, as questdes
socioecondmicas e étnico-raciais brasileiras. Para Zago (2008), os pré-vestibulares
populares — PVP, aqui assumidos como comunitarios, “fazem parte de uma
mobilizagdo coletiva que vem sendo desenvolvida nos ultimos anos pela
democratizagdo do ensino no pais” (Zago, 2008, p. 151). Isso refor¢a seu aspecto
coletivo e de acdo ndo isolada cuja esséncia carrega acdes combativas as muitas
desigualdades sociais e a ndo equidade de acesso ao Ensino Superior. Conforme
sinaliza essa autora “Nao se trata portanto de iniciativas isoladas, sendao que reflete
a preocupa¢do nacional com a problematica do acesso a universidade publica”
(Zago, 2008, p.151). Desse modo, os PVCs, mesmo que revelem diferentes formas
de organizagdo e participagdo, aglutinaram em sua esséncia um espirito critico as
questdes sociais sensiveis a sociedade brasileira, na qual nos deparamos com
imensos problemas estruturas como a desigualdade de acesso ao ensino superior, a
precarizagdo do mercado de trabalho, questdes étnico-raciais, de género etc.

Para Clapp (2016):

O mundo contemporaneo tem sido caracterizado como a era das desigualdades,
atribuidas principalmente a politica neoliberal que se consolida tanto nos paises
centras quanto nos periféricos. Entretanto, a desigualdade, seja ela de cunho social,
econdmico, regional ou racial, ¢ uma realidade ja antiga, que vem se perpetuando ou
se acentuando ao longo dos tempos. (Clapp, 2016, p. 147).

Nesse contexto, o acesso a educacdo superior no Brasil constitui-se uma
problematica, visto que ¢ impactada pela méd gestdo publica e politicas
governamentais historicamente precarizadas e que estruturam a configuragao social
brasileira sob forma de enormes desigualdades sociais. Esse cendrio justifica o que

nos sinaliza Assis (2020):

Em geral os pré-vestibulares comunitarios se organizam como um movimento social,
e se multiplicaram pelo pais se estabelecendo em locais como ONGs, igrejas e
espagos sindicais, com seus principios relacionados a inclusdo, diversidades,
enfraquecimento da mercantilizagao da educacgdo. Por esse aspecto, configuram-se
como politicas extraoficiais do sistema educacional brasileiro [...]. (Assis, 2020, p.

13).

Contudo, as importantes obras bibliograficas ainda trazem poucas producoes

que investiguem as implicagdes dos cursos de pré-vestibulares comunitarios no


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1912207/CA


PUC-Rio- CertificacaoDigital N° 1912207/CA

22

aspecto formativo profissional de seus professores voluntarios e cujo espaco do pré-
vestibular comunitario ¢ um momento desse processo de formacao — continuum —
a extrapolar o ambiente comunitario, e que seguira por toda vida desse profissional.
A atuacdo voluntaria nos CPVCs ¢, sobretudo, um momento oportuno de
aprendizagem, ja que, por se inserir, muitas vezes, em espacos coletivos, permitem
a troca de saberes, uma cultura de compartilhamento e de experiéncias praticas que
sdo vivenciadas individualmente e em conjunto. Nesse percurso, discorrer sobre
voluntariado e pré-vestibular comunitario ¢ enxergar, também, a figura do professor
voluntario nesse lugar de interagdo, troca de saberes e compartilhamento de
experiéncias a partir de sua pratica docente.

O quarto capitulo ¢ dedicado a pesquisa de campo das proficuas entrevistas
realizadas com um grupo heterogéneo de professores voluntarios de varias areas de
formagao e que compreende o grupo de atores mais participativos na administragao
do Pré-Vestibular comunitario Bonsucesso. Esse capitulo, a partir da analise das
entrevistas realizadas, busca elucidar as percepgdes acerca das trajetorias e escolhas
profissionais dos professores voluntarios do PVCB; a razdo da atuagdo desses
educadores como professores voluntarios no PVCB; os aprendizados e desafios
como docente voluntario; as contribuigdes da pratica docente voluntaria em sua
pratica profissional e o significado do trabalho voluntario no PVCB para eles. As
entrevistas reinem professores que ministram disciplinas relacionadas a sua
formagdo académica e professores que ndo t€ém a formacao académica vinculada a
disciplina que ministram, mas cuja base curricular académica da suporte critico para
que disciplinas fora de sua area de formagao sejam lecionadas, como as disciplinas
de Etica, cultura & Cidadania; e Projeto de Vida. Essas disciplinas compdem o
escopo curricular do PVCB como disciplinas transversais. Vale-se observar que,
em virtude do cenario pandémico promovido pela COVID-19!, as entrevistas foram
realizadas via Google meeting e gravadas com o software Streamlabs, onde foi
possivel fazer o registro dos dados coletados para compor esta pesquisa. A fim de

atingir os resultados pretendidos na investigacdo, vale-se de importante referencial

' A COVID-19 é uma doenca infecciosa causada pelo novo coronavirus (SARS-CoV-2), sendo o
primeiro caso reportado em dezembro de 2019 na cidade de Wuhan, na China. Tornou-se uma
pandemia mundial, ceifando milhdes de vidas. Até o momento, morreram em decorréncia da doenga,
em termos mundiais 3.491.295 pessoas (25/05/2021 as 12h24min) e no Brasil 450.026 pessoas
(25/05/2021), segundo dados do site: <https://www.worldometers.info/coronavirus/>
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teorico, cuja metodologia desta pesquisa segue os pressupostos de uma pesquisa
com abordagem de natureza qualitativa.

Acredita-se, portanto, que, para efeito do presente estudo, a pesquisa de cunho
qualitativo permite, por meio do entendimento e da percepgao dos professores
voluntéarios do PVCB, compreender aspectos e elementos acerca da tematica e dos
topicos de reflexdo levantados neste trabalho. Nesse sentido, o caminho
metodolégico adotado nesta pesquisa se aproxima na obtencao do propoésito dessa

investigacdo, pois conforme indicado por Cassab (2007):

A pesquisa qualitativa tem como preocupa¢do um nivel de realidade que ndo pode
ser quantificado — a compreensao e a explicacdo da dinamica das relagdes sociais, as
quais, por sua vez, sdo depositarias de crencas, valores, atitudes e habitos,
correspondendo a um espago mais profundo das relagdes, dos processos e dos
fendmenos. Enfatiza-se a vivéncia, a experiéncia, a cotidianidade e também a
compreensdo das estruturas e instituicdes como resultado da acdo humana e
objetivada, o que faz das praticas sociais, da linguagem e outros aspectos da vida
social, aspectos inseparaveis um do outro. O pesquisador, através da abordagem
qualitativa, investiga sequéncias importantes de eventos como testemunha-chave e,
particularmente, observa como esses eventos sdo determinados no contexto em que
ocorrem, com predominio da historia e da cultura. (Cassab, 2007, p. 58).

Por sua vez, de acordo com Minayo (1998):

A rigor qualquer investigagao social deveria contemplar uma caracteristica basica de
seu objeto: o aspecto qualitativo. Isso implica considerar sujeito de estudo: gente,
em determinada condigdo social, pertencente a determinado grupo social ou classe
com suas crencas, valores e significados. Implica também considerar que o objeto
das ciéncias sociais ¢ complexo, contraditorio, inacabado, € em permanente
transformacao. (Minayo, 1998, p. 22).

Deste modo, a opgdo pela metodologia qualitativa se da pelas questdes
subjetivas inerentes a percep¢ao dos professores voluntarios nos seus ambientes
cotidianos de pratica docente no PVCB, somando a partir de suas experiéncias
juizos de valores, posicionamentos, anseios € comportamentos diversos. Tao logo,
ressalta-se que a abordagem qualitativa, como pratica de pesquisa, ndo se revela
como uma abordagem que se estruture sob rigidez inflexivel, mas desvela,
potencias criativas e de imaginacao que conduza o pesquisador a proposi¢ao de
pesquisa que contemplem os mais diversos enfoques (Godoy, 1995).

Conforme Creswell (2010):
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[...] a pesquisa qualitativa ¢ uma pesquisa interpretativa, com o investigador
tipicamente envolvido em uma experiéncia sustentada e intensiva com participantes.
Isso introduz uma série de questdes estratégicas, éticas e pessoas ao processo de
pesquisa qualitativa (Locke et al., 2007). Com essas preocupacdes em mente, 0S
investigadores identificam explicita e reflexivamente seus vieses, seus valores e suas
origens pessoais tais como género, historia, cultura e stafus socioecondémico que
podem moldar suas interpretacdes durante o estudo [...]. (Creswell, 2010, p. 211).

O instrumento utilizado para a coleta de dados foi a entrevista semiestruturada
com uma amostragem de 7 professores voluntarios que atuaram no PVCB entre os
anos de 2017 e 2020. Logo, a luz dos estudos realizados, pretendeu-se resgatar as
experiéncias desses professores em sua pratica docente voluntaria e entender suas
motivagdes para o ingresso no trabalho voluntario no PVCB, os maiores desafios e
aprendizagens a partir da percepgdo desses, se a pratica docente trouxe alguma
contribuicdo para a formacgdo deles, como ¢ a percepcao deles acerca do
voluntariado que atuam e de que modo o Pré-vestibular Comunitario Bonsucesso
trouxe ou ndo contribui¢do para a formagdo profissional deles. O instrumental de
coleta de dados adotado ¢ fundamentado de acordo com Federico Tobar e Morgat
Romano Yalour (2001), esses autores sinalizam que as entrevistas

semiestruturadas:

Sao baseadas no uso de guia de entrevistas, que consta de uma lista de perguntas ou
temas que necessitam ser abordados durante as mesmas. A ordem exata e a redaco
das perguntas podem variar para cada entrevistado. O pesquisador pode encontrar e
seguir pistas e novos temas, que surgem no curso da entrevista, mas o guia ¢ um
conjunto de instrucdes claras relativas as principais perguntas a serem feitas ou temas
a serem explorados. [...] o guia de entrevistas ajuda a mostrar que o pesquisador tem
clareza sobre seus objetivos, mas é também suficientemente flexivel para permitir
liberdade ao pesquisador e ao informante para encontrar e/ou seguir novas pistas
(Tobar & Yalour, 2001, p. 101).

Apesar de vasta bibliografia cujas produgdes trazem a tona diversas
discussdes com a tematica dos cursos de pré-vestibulares comunitarios, com
contornos diversos e muitos apelos criticos em torno da questdo social,
principalmente no acesso de camadas desfavorecidas e em condi¢des de
desigualdade de acesso ao ensino superior, ainda carece ampliacdo das producdes
cientificas que contemplem o professor voluntario ndo apenas como engrenagem
que torna os CPVCs possiveis, mas como sujeitos que também sao influenciados
pela atuacdo voluntaria a partir de sua pratica docente, portanto, sdo beneficiarios

de saberes, de compartilhamento de experiéncias, de vivéncias individuais e
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coletivas que fazem parte de um momento de sua formagao profissional como
futuros professores do mercado formal. Por isso, essa pesquisa toma por foco o
professor voluntario nesse importante momento de formacgao — a pratica docente
voluntaria no curso de Pré-vestibular Comunitario Bonsucesso. Nesse processo de
pesquisa e analise das percepgdes desses professores voluntarios que compdem o
PVCB, pdde-se perceber uma influéncia positiva no processo de formacao,
revelando um espago potente para a formagao profissional. Por sua vez, identificou-
se influéncias positivas no campo pessoas, e construgdes de vinculos que surgem a

partir do espago comunitario.
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Pré-vestibular Comunitario: um espaco de troca de saberes

Tem a importdncia de se chegar aos sujeitos, a
importdncia das agdes, a importincia nos
territorios, da relagdo com o ensino-
aprendizagem e das experiéncias (...) é uma troca.

Entrevistado 4,
Professor de Etica, cultura e Cidadania

Debrucar-se sobre a tematica dos cursos de Pré-vestibulares Comunitarios
nos remete a alguns autores que dedicaram suas investigacoes a essa tematica. Para
tal contextualizacdo e conceituagdo dessa categoria de andlise o levantamento
bibliografico valeu-se, principalmente, de Candau (2005), Clapp (2016),
Nascimento (2008), Santos (2003), Gohn (2006), Assis (2016), Assis (2020), como
de outros.

Durante o levantamento bibliografico esses autores foram importantes para a
contextualizagdo do universo dos pré-vestibulares de cunho social, cuja génese
remonta a década de 1970 e 1980, momento esse de grande efervescéncia de
movimentos sociais e cujos apelos populares, gritavam por justi¢a social, garantia
de direitos fundamentais e traziam forte critica as disparidades sociais estruturadas

historicamente na sociedade brasileira. Como afirma Clapp (2008):

O Brasil viveu 21 anos sob o regime militar, de 1964 a 1985, periodo marcado pelo
autoritarismo e censura. Embora fosse uma fase de cerceamento dos direitos
humanos, os movimentos sociais continuavam atuando, mesmo que de forma
retraida, no campo dos direitos. (Clapp, 2008, p. 64).

Foi nesse contexto marcado pelo autoritarismo e a continua atuagdo dos
movimentos sociais que os antigos grupos de pressdo passaram a se articular em
novos formatos, se reafirmando no novo sindicalismo ¢ novas associagdes de
bairros, através das comunidades eclesiais de base, movimentos feministas,
ecologicos, éticos etc. (Scherer-Warren, 2005 apud Clapp, 2008). Esse cenario de
organizagoes coletivas, articuladas em prol do rompimento do siléncio de diversos
grupos historicamente negados ¢ propicio para o avango do debate acerca da

desigualdade social, da luta pela igualdade e pelo reconhecimento das diferengas,
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sendo pauta de diversas organizacdes da sociedade civil (Clapp, 2008). Conforme
afirma Clapp (2008) “ja no final da década de 80 e no inicio da década de 90, se
constituiram como movimentos sociais. Essas organizagdes buscavam a defesa e
garantia dos direitos sociais [...]”. Dentre esses movimentos, temos como um dos
principais atores 0 movimento negro.

Segundo Clapp (2016, p. 153):

Os movimentos sociais, durante as décadas de 1980 e 1990, trouxeram para o cenario
politico brasileiro novos atores, antigas demandas e questdes inéditas, que alteraram
especialmente a dindmica politica do pais. Nesse novo contexto, comecaram a se
organizar grupos sociais com identidades definidas, seja por raga, sexo, etnia, entre
outros, que exigiram seus direitos culturais e coletivos. (Clapp, 2016, p. 153).

Nesse cendrio de tensionamentos os pré-vestibulares comunitarios sdo uma
das iniciativas para viabilizar um olhar aqueles em condi¢des desiguais de acesso,
cuja caréncia da Educagdo Bésica, era um determinante para a falta de equidade na
concorréncia com as classes das elites brasileiras. De acordo com Candau (2000, p.

99 apud Clapp, 2008, p. 6):

Os cursos pré-vestibulares surgiram a partir das caréncias do Ensino Médio, com o
intuito de possibilitar seus alunos a compreender melhor o que era cobrado em
termos de contetdo pelos vestibulares anteriores [...]. Visando romper essa logica,
onde so6 os que tinham condi¢Ges financeiras faziam esses cursos e tinham mais
chances de ingressar na universidade, comecaram a surgir — a partir dos trabalhos de
ONGs, associagdes, pastorais e outras instituigdes — os chamados cursos pré-
vestibulares alternativos, economicamente acessiveis e com a proposta dirigida as
classes populares de democratizar o acesso ao ensino universitario a todos aqueles
que se dispusessem a nele ingressar independentemente de sua condigo financeira”.
(Candau, 2000, p. 99, apud Clapp, 2008, p. 6).

Esses Cursos de Pré-Vestibulares Comunitarios disseminam-se, portanto, na
década de 1990 por quase todo o Brasil, cujas agdes essencialmente organizam-se
a partir de grupos cuja dindmica tem como principal marca a coletividade, criando
ambiente potente em lacos de pertencimentos, na pratica solidaria, na agdo
voluntaria, permitindo a troca de saberes e compartilhamento de experiéncias de
sujeitos, compartilhamento de valores, projetos, e diversos outros vinculos.

Conforme Santos (2006):

A difusdo desses cursos estruturados por lagos de pertencimentos e participagdo em
ampla medida significados ou motivados pela solidariedade ¢ pelo voluntariado, cria
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um espaco de canalizagdo de potencias de sujeitos. Tal espaco (que “recebe” esses
sujeitos munidos de distintos valores e projetos, disputando e agregando agendas e
ideologias em sua origem, ideias fundadoras que atritam e resistem. (Santos, 2006,
p. 129)

Dessa maneira, os Pré-vestibulares Comunitarios constituem-se como agoes
de base comunitaria e essa particularidade ¢ uma caracteristica que define o modo
como eles se organizam.

Para Candau (2004)

[...] os pré-vestibulares comunitarios, que buscam inserir as camadas desfavorecidas
na universidade, assim como medidas institucionais que visam oferecer
possibilidades nao somente de acesso, mas também de oportunidades que levem os
alunos a estarem mais proximos da igualdade de oportunidades educacionais no
proprio processo de formagdo, favorecendo-se de processos de empoderamento
nos niveis pessoal e coletivo, para que possam atuar no mundo coletivo,
conscientes de suas potencialidades, de seus direitos e de seu poder. (Candau, 2004,
p. 92, grifo nosso).

Nesse panorama percebemos que os Pré-vestibulares Comunitario, apesar de
congregaram pautas diversas, forjam-se sobre o aspecto da coletividade, de um
lugar de encontro e congregagdo de sujeitos distintos, que proporciona em meio as
diferengas individuais um lugar comum, onde todos participam como iguais entre
suas diferencas, lugar do respeito, da troca, da pratica comunitaria. Para Braz (2004
apud Assis, 2020, p. 29) a palavra comunitaria ¢é: “adjetivo relativo a comunidade,
que ¢ comum a varios individuos. Realizado ou idealizado por varias pessoas,
geralmente por quem vive ou compartilham do mesmo espaco, territorio, sociedade:
trabalho comunitario [...]”.

E nessa pratica comunitaria que se organizam, logo, os PVCs, constituem
lugar possivelmente fértil de troca de saberes, pois articulam o aprender/ensinar,
nao apenas do professor para o aluno; mas do aluno para o professor e de
professores para professores, bem como entre todos aqueles que de alguma forma
participam das experiéncias coletivas desses espagos. Num “vasto movimento
elastico de troca” (Freire, 1997). Em outras palavras, podemos entender que esses
espagos sao potenciais lugares para as trocas de saberes diversos, como
competéncias necessarias para o desenvolvimento pessoal e profissional, sob
relagdes mais afetuosas e humanas. Sdo um lugar comum para o compartilhamento

de saberes e habilidades profissionais.
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Embora, os cursos de pré-vestibulares tenham muitas denominagdes, por
vezes dificeis de se conceituar, por serem utilizadas ordinariamente como
sinbnimas, compreende-se que todas essas nomenclaturas carregam forgas
diferentes, e diversos autores privilegiam rumos conceituais distintos. Portanto, ndo
cabe aqui desmerecer a opcao lexical, assumindo que muitas visdes sdo possiveis,
recortando uma parte da realidade dos PVCs tal como se apresentaram em suas
diversas expressdes ¢ momentos da historia da educagdo. Algumas dessas
nomenclaturas compreendem os termos: Pré-vestibular Alternativos, Pré-vestibular
Popular e Pré-vestibular Social. Nao se pretende aqui discutir cada uma dessas
opgoes, nem aprofundar a especificidade que cada opgdo lexical potencializa, mas
interessa-nos eleger a dimensao comunitaria, como caracteristica comum a todas
essas opgoes.

Neste trabalho, referimo-nos a Pré-vestibular Comunitario por entender como
esse lugar comum, que dissemina a troca de saberes e compartilhamento de
experiéncias, pois ao investigarmos a influéncia do Pré-vestibular Comunitario
Bonsucesso na formagdo de professores, consideramos ele como lugar comum de
troca no processo de formacdo e construgdo de conhecimentos, sobretudo, para o
professor voluntario.

Em suma, apesar dos muitos acontecimentos importantes no decorrer dos
anos de 1970 a 1990, interessa-nos elucidar que as tensdes sociais dessas épocas
foram fatores determinantes para a articulagdo de grupos organizados
coletivamente, somando pautas diferentes, mas que convergem para um sentido de
transformacdo societaria. Nesses esforcos, cuidamos de resgatar a experiéncia dos
Pré-vestibulares Comunitarios. Esses guardam diferentes formas de participagao
em suas configuragdes possiveis. Neste trabalho, buscamos elucidar os Pré-
vestibulares na sua dimensao critica e transformadora através do ato educativo que
se materializa na pratica docente de professores voluntarios. Nesse caminho, nos ¢
sensivel o espago coletivo, a pratica comunitaria sob a 6tica da troca de saberes e
experiéncias, de modo especial, entre os professores voluntarios que exercem a
educacdo comunitaria. Gohn (2004, p. 23) ao referir-se (Poster & Zimmer, 1995)
sobre o termo educacdo comunitaria resgata a seguinte compreensao desses autores:
“Refere-se a trabalhos de desenvolvimentos de novos valores, recuperacdo de
autoestima, desenvolvimento de praticas apresentadas como solidarias, cidadas

2

etc.
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Dessa forma, ao longo deste trabalho, busca-se demonstrar a influéncia do
Pré-vestibular Comunitario Bonsucesso na Formagdo de seus professores
voluntarios resgatando, portanto, experiéncias, que nio seriam possiveis sem o
compartilhamento de saberes entre aqueles que atuam na educa¢do comunitaria.

Como afirma Tardif (2002, p. 15) “[...] € impossivel compreender a natureza
do saber dos professores sem coloca-lo em intima relagdo com o que os professores,
nos espacgos de trabalho cotidiano, s3o, fazem, pensam e dizem.” Por sua vez,
entendemos essa educacdo comunitaria aqui proposta articulada a educagdo ndo-
formal, como educagdo voltada para a formag¢do de cidadaos(as) livres,
emancipados, portadores de um leque de direitos, bem como de deveres para com

o(s) outro(s) (Gohn, 2004).

21.
Breve historico dos pré-vestibulares comunitarios

Os Cursos de Pré-vestibulares Comunitarios - CPVCs, historicamente
designados Cursos de Pré-vestibulares Populares — CPVPs, representam um dos
maiores movimentos no campo da historia educacional brasileira, pois assumem
inegavel protagonismo nos debates relacionados ao acesso de grupos menos
favorecidos no Ensino Superior. Sdo, em geral, organizacdes coletivas sem fins
lucrativos que congregam, em grande parte, aspectos reivindicativos, podendo
incidir direta ou indiretamente na construgdo de politicas para setores publicos ou
privados por intermédio de pautas que afirmam direitos, como politicas de cotas,
abertura de bolsas de estudos em universidades ndo-estatal etc. Desse modo, uma
das possibilidades de configuracdo dos pré-vestibulares comunitarios ¢ a de
movimento social, por atuar com estratégias de setores na redefinicao das politicas
de acesso ao ensino superior, bem como congregar diversas pautas afirmativas. Os
Cursos de pré-vestibulares comunitarios sdo uma das iniciativas que foram
possiveis dado o contexto social da década de 1980, periodo de efervescéncias de
reinvindicagdes, sobretudo, no campo racial. Conforme sinaliza Clapp (2016, p.
152) “houve uma mudanga no campo das reinvindicagdes sociais a partir da atuacao
dos movimentos sociais, especialmente a partir dos anos de 1980”. Torna-se

importante situar, portanto, as décadas de 1970 e 1980, como cenario favoravel para
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eclosdo de iniciativas sociais, principalmente, sob pautas do movimento negro, que
potencializaram esfor¢cos em prol de mobilizagcdes de grupos que passam a
reivindicar seus direitos historicamente negados, como o do acesso a educagio no
Ensino Superior. Essa sinergia negra se materializou em movimentos que ganharam
notoriedade e se desdobraram em iniciativas sociais de resisténcia. Clapp (2016)

evidencia uma dessas iniciativas expressivas:

Entre os “novos movimentos sociais” formou-se o Pré-Vestibular para Negros e
Carentes (PVNC), um movimento social de educagdo popular voltado para a
insercdo de estudantes de grupos populares e discriminados. O PVNC tornou-se a
principal referéncia no campo das politicas de acdo afirmativa direcionadas para a
educacdo superior. (Clapp, 2016, p. 153).

Nascimento (1999, p. 27) aponta que “a educagao ocupa um papel de destaque
na dindmica e no conjunto das reinvindicagdes dos movimentos sociais.” Portanto,
as primeiras experiéncias dos pré-vestibulares reuniam “[...] a perspectiva de
atuacao politica e transformadora” (Nascimento, 1999, p. 29). Dessa forma, os pré-
vestibulares comunitdrios surgem com o intuito que segundo Nascimento (1999, p.
29) ¢ de “investir na formagdo de seus participantes, desenvolvendo eventos e
discussdes que abordam temas politicos, econdmicos, sociais, culturais e de género,
valorizando as agdes coletivas e a organizacao popular”.

Tao logo, os pré-vestibulares comunitarios surgiram a partir dessas reflexoes,
principalmente, no campo das lutas raciais que se somaram numa erupg¢ao de ideias
e iniciativas, nos quais algumas dessas estavam sendo gestadas had muito tempo e
encontraram energia necessaria no processo de abertura politica dos anos de 1980.
Nas palavras de Assis (2020, p.18) pode-se evidenciar as tensdes que emanavam

das décadas de 1970 e 1980 e reforcar as influéncias no campo educacional popular:

Na tentativa de romper os privilégios restritos a um grupo hegemonico dominante,
grupos sociais se organizam dando origem aos movimentos sociais. As décadas de
1970 e 1980 tiveram a ebuli¢do de diversos movimentos sociais. Na categoria
educacional, tivemos a efervescéncia dos pré-vestibulares populares. (Assis, 2020,

p. 18).

Destarte, os pré-vestibulares comunitarios nesse periodo configuravam-se
esforcos dos chamados movimentos sociais, 0s quais conservavam as antigas

pautas, e a essas somavam novas demandas relativas aos direitos sociais (Gohn,
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2007) luta por reconhecimento (Fraser, 1995) como nova forma de se pensar o
direito e cidadania (Clapp, 2009). Portanto, segundo Assis (2020, p. 20) “a
recuperagdo do tracado historico dos Pré-vestibulares de carater social ¢
indissociavel dos movimentos sociais de cunho racial.”

Na década de 1990, varias iniciativas oriundas de diversos movimentos
espalhados pelo Brasil, cujas reinvindicagdes trazem o apelo a questdo cultural
junto a racial, ddo espago para a emergéncia de pré-vestibulares comunitarios, como
o curso de pré-vestibular Mangueira Vestibulares, no Rio de Janeiro, e o pré-

vestibular cooperativa Steve Biko, na Bahia.

A cooperativa Educacional Steve Biko, surgiu por iniciativa de estudantes e
professores negros, com o objetivo de fortalecer a luta contra o racismo [...]. E uma
proposta auténoma e independente, ndo tendo vinculo organico ou politico. Os
organizadores sao das mais diversas origens [...], entretanto todos se identificam com
0 objetivo de combater o racismo e contribuir para a afirmagdo dos jovens negros
(Cooperativa Educacional Steve Biko, 1993 Apud, Nascimento, 1999, p. 70).

Ao longo desse periodo os PVCs desempenharam um papel de grande
relevancia, pois ajudou a rediscutir o acesso das camadas populares ao Ensino
Superior. O ingresso de grupos historicamente desfavorecidos em universidades em
todo o pais. Por isso o protagonismo dos Pré-vestibulares Comunitarios, reforga a
caracteristica desses como agentes de transformagdo social, quer seja por acoes
mais combativas, como o didlogo de organizagdes da sociedade civil junto a esfera
publica, quer seja pela propria educacdo critica, através da prdxis de seus
professores na docéncia voluntaria. Ao longo de sua trajetoria, construiram uma
praxis politica que se desvelou a partir de sua identidade ativista social. De todo
modo, as diversas experiéncias de PVCs atuam fortemente no sentido de fortalecer
a democratizagdo de oportunidades educativas para camadas populares que,
historicamente, foram marcados pela nao inclusdo a esse direito.

No municipio do Rio de Janeiro, os PVCs tiveram expressdes em diversos
territorios, destacando-se nas comunidades pobres e bairros periféricos, onde a
grande marca da desigualdade de acesso ao Ensino Superior se faz presente,
portanto, protagonizam uma luta em prol da garantia de direitos no campo
educacional, social e cultural, ocupando diversos espacos. Cuida-se observar,

portanto, que as motivagdes que contribuiram a génese dos Cursos de Pré-
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vestibulares Comunitarios na década de 90 somam-se, hoje, a novas motivagdes
que desvelam outras configuracdes possiveis de PVCs.

No passado, em sua grande maioria, emergiram de movimentos sociais
prototipicos, com caracteristicas bem delineadas, como o movimento negro. Esse
se inseria na luta contra as desigualdades raciais e sociais, com pautas especificas e
colocando no centro de suas preocupagdes os sujeitos historicamente negados (por
etnia, por gé€nero, por classes) e valorizando a produg¢do histérica e cultural afro-
brasileira. Esses atores sociais assumiram efetivo protagonismo na participagdo
popular organizada e nas deliberagdes politicas junto a esfera publica e arenas de
debate.

No campo educacional, os movimentos sociais, adotaram a perspectiva de
Paulo Freire, que até hoje continua sendo um importante referencial no
desenvolvimento de projetos pedagodgicos de abordagem libertadora para a escola
e para a producdo académica na tematica da formacao de professores (Almeida,

2010). Conforme Almeida (2010):

A tradicdo de aprender a partir do conhecimento do sujeito, a nogdo de ensinar a
partir de palavras e temas geradores, a educagdo como conhecimento e de
transformacao social e a politizacdo da educacdo sdo apenas alguns dos legados da
pedagogia freiriana. O prototipo da educagdo popular foi originalmente inspirado
em seu trabalho e se guia a partir da combinagdo de duas categorias fundamentais, a
saber: a conscientizacdo e organizagdo, segundo as quais ndo basta estar consciente,
pois € preciso organizar para poder transformar.” (Almeida, 2010, p. 18-19, grifo no
autor).

Contudo, ¢ importante observar que os movimentos sociais foram se
ressignificando, bem como a educagao popular ganhou novos contornos, sobretudo,
pela ampliacdo de experiéncias de economia popular (Gohn, 2001). A partir das
reflexdes de Gohn (2001, p. 9) pode-se demarcar essas mudangas ja no contexto
dos anos de 1990. Para a referida autora, a educagao popular que pautava seus
objetivos mais centralizados na politica e na transformacao da sociedade sofre uma
recondugdo para as questdes do individuo, de sua cultura e representagdes.

Para Gohn, nesse contexto,

O método de Paulo Freire continuou a ser uma referéncia pois ele contém muitos dos
principios delineados nas reformulacdes da Educacdo Popular: ele destaca a cultura
e a dialogicidade do ato educativo. Entretanto, sua utilizagdo nos anos 90 ocorre —
menos pela sua dimensao politica-participativa — que deu espago aos movimentos
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populares e aos militantes de fac¢do politico partidaria, nos anos 70 — 80, para
realizarem um trabalho “de base”, gerador de consciéncia criticas no sentido pleno
da transformagdo social, contestador da ordem social vigente; e mais pela sua
dimensao de “empowerment” (empoderamento) dos individuos e grupos de uma
comunidade — gerando um processo de incentivo as potencialidades dos proprios
individuos para melhorarem suas condi¢des imediatas de vida, objetivando o
“empoderamento” da comunidade, isto é, a capacidade de gerar processos de
desenvolvimento autossustentavel, com a mediagdo de agentes externos - os novos
educadores — atores fundamentais na organizagdo ¢ no desenvolvimento dos
projetos. O novo processo ocorre, predominantemente, sem a articulagcdo politicas
mais amplas, principalmente com partidos ou sindicatos. (Gohn, 2001, p. 9).

Portanto, ao que se percebe, o tragado historico dos anos de 1970 e 1990
descortina uma transformacdo nos fendomenos dos movimentos sociais ¢ da
educagdo popular, revelando como o carater temporal e a relagdo em sociedade
trazem novas demandas, apelos e relevem novas formas de protagonismos. E nesse
caminho critico que se busca compreender os PVCs, que ao surgirem nos embates
pela garantia de direito no ceio do movimento social negro, os PVCs perpassaram
a temporalidade da sociedade sujeitos a ressignifica¢des, de modo que sua origem
ndo ficaré estatica, mais poder-se-a desvelar em outras configuragdes mais.

Portanto, os PVCs na contemporaneidade aglutinam outras experiéncias de
participagdo € organiza¢do, cujas motivacdoes podem ser diversas, como pré-
vestibulares comunitarios que se organizam com propostas que somam agendas de
cunho religioso. Desse modo, congregam atores com diferentes formas possiveis
de participacdo social, como o préprio ato de ensinar como acao transformadora,
sem a mobiliza¢do organizada politicamente da sociedade civil, mas como agente
de transformacdo na praxis educativa critica, para formagdo de sujeitos éticos e
comprometidos com o sentido de bem comum entre seus pares.

De um modo geral, o sentido comunitario ¢ um dos fatores mais evidentes,
visando atuar em favor daqueles cuja oportunidade de acesso a educagdo ¢ mais
precarizada, a partir desse lugar comum de troca, onde, além dos contetdos
sistematicos da educacdo bésica, sdo apresentados debates em torno da Cultura e
Cidadania e da construcao de projetos de vida. Por isso, e pela propria experiéncia
do Pré-vestibular Comunitario Bonsucesso, afirma-se que alguns desses cursos,
embora possam evocar pautas antigas, parecem estar menos organizados para uma
mobilizagdo prototipica de movimento social, embora esse formato ndo deixe de

existir.
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Em um aspecto geral os PVCs s@o organizados e articulados sob pautas que
discutem o respeito das diferengas, diversidades étnico-culturais e democracia
étnica, apontando para as questdes relativas ao multiculturalismo e colocando no
centro de suas preocupacdes os sujeitos menos favorecidos. Assim, observa-se
outras expressoes de PVCs presentes num cenario plural cada vez mais emergente,
e cuja organizagdo ndo parece evocar uma identidade classica dos movimentos
sociais, embora sua participagdo junto a sociedade civil busque afirmar direitos e
contribuam, ainda, para diminuir algumas desigualdades de acesso, como o acesso
a educacao.

Portanto, essas novas expressdes de PVCs sdo articuladas ao que se propdem,
e somam esfor¢os para minimizar as dificuldades de acesso de estudantes de baixa
renda ao Ensino Superior. Sendo fecundo espago para que professores possam se
experimentar na pratica docente, tdo importante para consolidacao de sua formacgao
profissional. Conforme Santos (2005, p. 203), ao dissertar sobre as novas tendéncias

dos PVCs aludindo aos espacos de mediagdes pedagogicas:

[...] Essas mudangas que vem emergindo no ambito dos pré-vestibulares apontam
para algo fundamental: enquanto espagos de formagdo marcadamente abertos a
novos saberes e experiéncias [...], eles acabam se constituindo em lugar de
privilégio para a formacido de novos educadores, professores que ali
experimentam um contexto pedagogico com as marcas de autonomia,
compromisso e respeito ao outro. Isto faz com que, cada vez mais, os pré-
vestibulares funcionem como espacos “formais” e “reais” de formacao de
professores. (Santos, 2005, p. 203, grifo nosso).

Ao assumir a categoria Pré-vestibular Comunitario, ¢ preciso compreender
que nao se trata de uma realidade estanque e que assumird nuances conceituais ao
longo de seu desdobramento histérico. O tempo desvela novas expressdes das
reinvindicagdes passadas, os paradigmas de outrora ndo estdo isentos das forcas
sociais da contemporaneidade. Nesse caminho, cabe-se, primeiramente, entender
que a categoria posta sob analise ¢ apenas um recorte, neste trabalho, das muitas
expressoes de Pré-vestibulares Comunitarios, como resultados da atmosfera de
tensdo da década de 70 e 80, e que, por meio dos movimentos sociais, foram
materializados.

Nesse percurso epistemoldgico, assume-se que a contemporaneidade nos
convida a rever essa categoria, compreendendo seus limites e tensdes. Isso ndo

anula as configuracgdes primeiras do PVCs, mas abre espago para novas discussoes


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1912207/CA


PUC-Rio- CertificacaoDigital N° 1912207/CA

36

compreendendo como esse fendmeno que se dissemina pelo Brasil, mais
intensamente, a partir da década de 90, continua vivo e se ressignificando.

Posto isso, ndo se pode negar alguns aspectos gerais e fundamentais que
demarcam que os Cursos de Pré-vestibulares Comunitarios — s@o instrumento de
democratizagdo de ensino e equipamento que possibilita o ingresso de grupos

historicamente desfavorecidos no ensino superior. Segundo Assis (2020):

Ao tangenciar nosso passado historico para a construgdo de uma linha temporal sobre
as origens dos pré-vestibulares de carater popular, identificamos enormes lacunas na
construcdo das bases educacionais para uma parcela oprimida socioeconomicamente
da populagdo, ampliando a estratificagdo social. (Assis, 2020, p. 16).

Nesta pesquisa, a grande tonica serd a Pratica Docente Voluntaria como
processo para a Formacao de Professores, pratica essa que se constitui nos Pré-
vestibulares Comunitarios. Portanto, para investigacdo ¢ caro 0s espacos
comunitarios que reservam a possibilidade de experiéncia profissional a partir da
pratica docente de professores voluntarios, questdo de extrema importancia para
discutir-se os processos de formagdo desse grupo, nesses territorios. Esses Cursos
Comunitarios possuem uma proposta diferente dos Pré-vestibulares privados, pois
seu fim ndo ¢ o lucro, mas contribuir na promogao social de seus discentes na
contramao das contradi¢des do sistema educacional e que se organizaram e ainda

se organizam como for¢a combativa as desigualdades na educacao. Segundo Zago

(2008):

Os cursos pré-vestibulares populares (PVP) ou também chamados comunitarios
surgem nesse contexto contraditorio do sistema educacional, com profundas
desigualdades no que diz respeito ao acesso ao ensino superior. Presenciamos desde
os anos 90 varias iniciativas organizadas para protestar contra essa realidade e ao
mesmo tempo produzir agdes de combate as desigualdades na educagdo. (Zago,
2008, p. 150).

Foi na virada da década de 80 para 90 que se registrou a efervescéncia de um
numero expressivo de nucleos de movimento de pré-vestibulares comunitarios com
a bandeira do movimento negro, como o Pré-vestibulares para negros e carentes
(PVNC), no caso do estado do RJ. O Pré-vestibular para Negros e Carentes —
PVNC — ¢ sempre grande referéncia no contexto da emergéncia dos cursos de

PVCs; pela sua amplitude e forma de participacdo social. E um movimento de
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educacgao popular que ficou conhecido em todo o Brasil, pauta a inser¢ao de negros
e pobres no ensino superior € ganhara notoriedade no cenario politico brasileiro

desde a sua fundacdo em 1993 (Assis, 2016, p. 22). Conforme Santos (2005):

Os pré-vestibulares populares sdo, desde os anos 1990, um dos mais importantes
movimentos de tensionamento do sistema educacional do Brasil. Aparentemente
concebidos/percebidos como uma critica a elitizagdo da universidade, eles foram
difundidos por todo o pais pela atuacdo de entidades e militantes do Movimento
Negro, que naquela década trouxeram a tona o debate sobre as desigualdades raciais
na sociedade brasileira, tendo entdo a Educag@o como esfera central de expressao e
reprodugdo. (Santos, 2005, p. 188).

Santos (2005, p. 188) sinaliza que “o nucleo organizacional que iniciou a
difusdo deste movimento foi o Pré-vestibular para Negros e Carentes (PVNC),
criado na Baixada Fluminense por militantes da luta antirracismo [...]”. Para Clapp
(2016, p. 153) “O PVNC ¢ uma importante representagdo dos movimentos sociais,
que privilegiam, nas suas agdes, dois aspectos: a consciéncia dos cidadaos pobres e
negros do direito de ter direito e uma busca pela efetivacao dos direitos, neste caso,
a inclusdo universitaria.” Sua atuagdo tecia o debate racial nos campos religiosos,
partidarios e educacional (Santos, 2005).

Nesse contexto o PVNC, utilizando-se do ensino dos conteudos exigidos nos
vestibulares, mobilizaram um significativo numero de estudantes atraidos pela
possibilidade de ingresso no Ensino Superior, especialmente, nas Universidades
Publicas, cujos vestibulares representavam enorme barreiras de acesso para
estudantes de classes populares e pertencentes a grupos sociais historicamente
discriminados (Nascimento, 1999, p. 73). Por sua vez, assumiam uma preocupagao
com a formagao critica e emancipadora de uma cidadania ativa, materializada em
disciplinas como Cultura e Cidadania. Vale-se observar que segundo Sader (1988

apud Nascimento, 1999):

Esse atrativo traz algumas possibilidades, além do ensino para o vestibular. Uma
delas é o desenvolvimento de atividades de formagdo politica, como retomada do
que nos anos 70 era chamado de Conscientizagdo, Reflexdo Critica, Socializa¢do de
Saber. (Sader 1988, apud Nascimento, 1999, p. 72).

Os PVCs s3o, portanto, importante instrumento para promogdo social,
contribuindo para o fortalecimento e democratizagdo do acesso de grupos em

condi¢des de desigualdade social ao ensino superior. Por sua vez, atuam no campo
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da cidadania inserindo em seu curriculo disciplinas que se preocupam na formagao

critica e analitica de seu alunado. Para Nascimento (2010),

[...] podemos considerar o Movimento dos Cursos Pré-Vestibulares como ator social
inovador e produtivo, cuja produgdo organiza, por meio de uma resisténcia criativa,
uma luta politica por inclusdo ndo subordinada e, como tal, pela universaliza¢do dos
direitos e democratizagdo das institui¢des de ensino. (Nascimento, 2010, p. 47).

Deste modo, o PVNC influenciou varios movimentos em comum as agendas
da questdo racial. Alguns autores destacam que ele nascera como congruéncia do
Movimento negro e de Agentes de Pastoral Negro - APN, sobretudo com a lideranca
dos Frades Franciscanos da Baixada Fluminense no estado do Rio de Janeiro (Assis,

2016, p. 23). Assim destaca Carvalho (2005):

Em 1988, a Campanha da Fraternidade suscita, entre Pastorais Juvenis, iniciativas
em prol da cidadania educacional entre a juventude negra, consolidadas a partir de
1993 na Baixada Fluminense, no dmbito das agdes dos Frades Franciscanos nos
PVNCs — pré-vestibulares para negros e carentes (Revista Proposta/Fase, 2001). Na
Babhia, antes mesmo de 1994, havia a experiéncia de um pré-vestibular para negros,
Grupo Steve Biko, e nesse ano 14 ocorreu o SENUM, um congresso de estudantes
negros dissidentes da UNE. Ja no contexto universitario da USP consolida-se, apos
1996, o nucleo da Consciéncia Negra (Andrade, 2002). Desde esses primordios, os
embrides dos CPVCs afirmaram-se crescentemente como um movimento social de
cidadania ativa, inclusdo social e resgate de uma divida que o Brasil tem,
historicamente, com sua populacdo afrodescendente. (Carvalho, 2005, p. 24).

Portanto, conforme elucida Assis (2020, p. 21) ¢ “interessante analisar que o
carater organizacional € replicado nos diversos nicleos que comegam a surgir entre
1993 e 1994, porém todos os valores sdo compartilhados e possuem os mesmos
alinhamentos”.

Nessa perspectiva, pode-se observar na experiéncia do Rio de Janeiro, a
multiplicagdo dos CPVCs, sobretudo, pela atuagdo do PVNC, que se expandird com
a materializacdo de outros CPVCs em diversos territdrios, como a experiéncia da
Educafro (Educacao e Cidadania de Afrodescendentes e Carentes), na figura de Frei
Davi, que num contexto de divergéncias no campo das questdes raciais com o
PVNC, estabelece uma ruptura, fundando em 1997 a Educafro, que ganhara
dimensdes nacionais. Santos (2005, p. 235) ao abordar o PVNC quanto aos
“Embates entre Agendas na Construgdo de um Movimento” ja apontava as

primeiras cisdes, revelando algumas disputas e divergéncias. Para Santos (2005):
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O Frei David, de formagdo franciscana, apontava para a necessidade de um formato
baseado na autogestdo e na ndo criagdo de aparatos juridicos-institucionais — modelo
ja utilizado pela igreja catolica em suas agdes sociais-, de maneira a possibilitar mais
ampla disseminacdo da experiéncia [...]. Outros militantes apontavam para a
constru¢do de um aparato institucional no formato de ONG, visando assumir um
espaco de atuagdo na Baixada que, diante das incipientes reformas no setor estatal
naquela época, vinha sendo ocupado por outras organizagdes. Com esse formato a
ideia era buscar apoios financeiros e institucionais para sustentagdo do trabalho. Este
embate ja permitia vislumbrar a primeira cisdo de carater ideologico do movimento,
opondo de um lado, uma tendéncia que se articulou em torno do formato eclesial,
liderado por David, e uma outra tendéncia que defendia a autonomia organizativa
em relagdo as igrejas e propunha a constru¢do de um aparato institucional préprio.
O pertencimento institucional é, evidentemente, um elemento mobilizador deste
conflito, na medida que ele define as possibilidades de cada individuo envolvido
(nesta situagdo de disputa pela lideranca) efetuar uma capitalizacao futura do formato
a ser assumido. (Santos, 2003, p. 235 -236).

Somado a esses primeiros embates, a emergéncia de novos nucleos de
PVNCs promoveu um desequilibrio no carater organizacional desses nucleos e seus
integrantes, surgindo dificuldade de comunicagdo, o que ocasionou um
“esfacelamento das esferas coletivas do movimento” (Santos, 2003). O PVNC
previa em sua Carta de Principios trés assembleias, em 2002, o PVNC realizou
apenas duas. A dificuldade de comunicacao passou a comprometer as demais
reunides do Conselho que ja se encontravam vazias (Santos, 2003). Isso foi
enfraquecendo a articulagdo entre os nticleos e os deixam cada vez mais isolados.

Assim sinaliza Santos (2003):

Diante deste enfraquecimento dos féruns coletivos e da dificuldade de construcao de
alternativas a eles, ganha forca definitivamente o isolamento dos nucleos, cujas
agendas passam a ser formuladas quase que exclusivamente pelos embates de seus
cotidianos. Com isto, ganha relevo exatamente a discussao que fortalece a Educafro:
anecessidade de aprovagdo dos alunos. Cresce assim um afastamento cada vez maior
dos nucleos [...]. (Santos, 2003, p. 299).

De acordo com Santos (2003):

O enfraquecimento dos conflitos apos a saida de sujeitos cuja atuagdo se dava nas
(e, na verdade, construia as) instancias coletivas do movimento esvazia as disputas
nestas esferas e esvazia a proprias esferas, ja que estas ndo eram somente palco, mas,
fundamentalmente, fruto dos (e, instrumento nos) conflitos. Entretanto este
esvaziamento nao ¢ indicativo de um enfraquecimento do movimento, mas sim, do
desenho de uma nova configuragdo. A desvinculagdo dos nucleos em relagdo ao
PVNC, com a fundagdo da EDUCAFRO, a multiplicag@o de nucleos independentes
(ou isolados, dependendo do ponto de vista), € o engajamento de militantes formados
no PVNC em outros movimentos sociais indicam que se enfraqueceu a entidade, mas
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continua o movimento. Agora em outras instincias e escalas, com outras agendas e
outras agéncias. (Santos, 2003, p. 300).

Dissidente do PVNC, a Educafro?, atualmente, continua ativa sendo
importante organismo na protecdo aos excluidos, lutando pela erradicagdo da
pobreza e reparacdo das desigualdades sociais, a fim de promover ag¢dao social
rompendo com os preconceitos e acolhendo diferentes credos, cor e raga. Ela
valoriza as Ag¢des Afirmativas, tendo forte embate com as esferas publicas pela
manutengdo das politicas de cotas e por um ambiente universitario contra as
distor¢des promovidas pelo racismo. Lutando pela permanéncia do estudante a
partir de parcerias institucionais que visam defender a dignidade e potencialize os

percursos dos mais pobres a mobilidade social.

2.2.
Os Pré-vestibulares Comunitarios e os Movimentos Sociais

Em sua génese o Pré-vestibular Comunitério sempre pautou dar possibilidade
de acesso a populacdo pobre e negra para ingresso no ensino superior, apds as
primeiras experiéncias, em que se ha registro, na década de 1990, emergiram varios
cursos com esse horizonte. Esses cursos t€ém sua base comunitaria, como afirma
Assis (2016), “O movimento dos Cursos Pré-Vestibulares Comunitarios - CPVCS
¢ um movimento de educagdo popular, com base comunitéria e essa particularidade
¢ uma caracteristica que define a maneira como esse movimento se organiza.”
(p.36).

Contudo, ao retomarmos a origem do Movimento dos Cursos Pré-vestibulares

Comunitarios, busca-se elucidar a ligacdo dos movimentos sociais € educacao,

2 A Educafro é um projeto voltado a linha do movimento negro, que tem como principal objetivo,
inserir e garantir a permanéncia de negros e pessoas da camada popular dentro das Universidades
Publicas (Federais e Estaduais), quanto nas Universidades Particulares através das Bolsas de estudos
que podem chegar a 100%. Trata-se de uma proposta de inclusdo com principios voltados para a
autogestdo, o voluntariado, e a cultura e cidadania, visando fortalecer a cidadania através do acesso
a educagdo superior, bem como fazer da Educafro um espago alternativo para se discutirem temas
caros ao projeto em comum com as questdes que assolam a sociedade, como: Direitos Humanos,
racismos, politicas publicas, a¢gdes afirmativas, género, cidadania, violéncia, consciéncia negra etc.
Disponivel em: <https://www.educafro.org.br/bragantina/entidade/quem-somos/#:~:text=A%20
Educafro%20%C3%A9%20um%20projeto,podem%20a%20chegar%20a%20100%25>.  Acesso
em: 11 mar. 2021.
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construida a partir da atuagao de “novos atores” como o PVNC, conforme sinaliza

Gohn (2011):

A relacdo movimento social e educacao foi construida a partir da atuacao de novos
atores que entravam em cena, sujeitos de novas agdes coletivas que extrapolavam o
ambito da fabrica ou os locais de trabalho, atuando como moradores das periferias
da cidade, demandando ao poder publico o atendimento de suas necessidades para
sobreviver no mundo urbano. (Gohn, 2011, p. 335).

No contraponto, a Pré-vestibular Comunitario Bonsucesso ¢ um curso
comunitario que, através da educagdo critica e da pratica comunitaria, permite a
troca de saberes e a construcdo de conhecimentos. Nesse sentido, ndo “atuam
demandando ao poder publico o atendimento de suas necessidades para sobreviver
no mundo urbano” (Gohn, 2011, p. 335), embora no seu exercicio educativo seja
um instrumento de enfrentamento, cuja pratica social educativa, no seio do trabalho
comunitario e voluntario, contribuird para a democracia de acesso e emancipagao
critica de seus alunos e professores por meio da formagao critica de seu alunado e
pela pratica comunitaria, na qual fomenta o processo de formacgao profissional de
seus professores voluntarios.

Segundo Gohn (2011):

Desde logo ¢ preciso demarcar nosso entendimento sobre o que sdo movimentos
sociais. NOs encaramos como agdes sociais coletivas de carater sociopolitico e
cultural que viabilizam formas distintas de a populago se organizar e expressar suas
demandas (CF. Gohn, 2008) Na a¢@o concreta, essas formas adotam diferentes
estratégias que variam da simples denuncia, passando pela pressdo direta
(mobilizagdes, marchas, concentragdes, passeatas, distirbios a ordem constituida,
atos de desobediéncia civil, negociagdes etc.) até pressoes indiretas. Na atualidade,
0s principais movimentos sociais atuam por meio de redes sociais, locais, regionais,
nacionais € internacionais ou transnacionais, € utilizam-se muito de novos meios de
comunicacdo e informag¢ao, como a internet. (Gohn, 2011, p. 335).

Nessa perspectiva em seu artigo Movimentos Sociais na Contemporaneidade,
Maria da Gléria Gohn, refletirda sobre o compromisso ético e a opgdo pelo
desenvolvimento de propostas cujos fundamentos sejam a participacao social pelo
protagonismo da sociedade civil exigindo notdria vontade politica das forgas
democraticas organizadas para emancipacdo de uma sociedade que supere a logica
neoliberal, ressignificando o espaco publico erigido a partir de exclusdes e

injusti¢as. Assim assumira que:
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Os movimentos realizam diagnosticos sobre a realidade social, constroem propostas.
Atuando em redes, constroem agdes coletivas que agem como resisténcia a exclusdo
e lutam pela incluséo social. Constituem e desenvolvem o chamado empowerment
de atores da sociedade civil organizada a medida que criam sujeitos sociais para
atuacdo em rede. Tanto os movimentos sociais dos anos 1980 como os atuais tém
construido representacdes simbdlicas afirmativas por meio de discursos e praticas.
Criam identidades para grupos antes dispersos e desorganizados, como bem
acentuou Melucci (1996). Ao realizar essas agdes projetam em seus participantes
sentimentos de pertencimento social. Aqueles que se sentiam excluidos passam a se
sentir incluidos em algum tipo de a¢do de um grupo ativo. (Gohn, 2011, p. 336).

Logo, ¢ nessa perspectiva que os movimentos sociais estabeleceram lutas
tensionando a sociedade civil e o Estado com demandas especificais, mobilizagdes
€ greves, como para a contratacao de professores, mais verbas para educagao, contra
os reajustes das mensalidades, assim como na expansdao € no acesso ao ensino
universitario; cotas para os socioeconomicamente excluidos ou por questdes da cor
ou etnia; tarifas de transportes e de restaurantes universitarios etc. A materializagao
dessas pautas que surgem na sociedade civil organizada pode ser evidenciada nos
programas PROUNI e o REUNI, do governo federal, que sdo responsaveis pela
expansdo do ensino superior e inclusdo de estudantes de baixa renda ou em situacao

de vulnerabilidade social. Segundo Gohn (2011):

Eles respondem as demandas feitas hd décadas por grupos e setores populares
organizados, constituindo-se hoje em espaco de articulagdo de varias demandas e
lutas institucionalizadas pela educacdo. [...] Esses niveis expressam-se em espacgos
publicos, consolidados em instituigdes que deem forma aos direitos humanos e ao
exercicio da participacdo cidada, presentes nos conselhos, plenarias, foruns e outras
possiveis instituicdes a ser inventadas. Tudo isso compde o universo da tematica
educacdo e movimentos sociais. (Gohn, 2011, p. 355, 357).

Sem pretender esgotar essa tematica, fica evidente que os Pré-vestibulares
Comunitarios precisam ser contextualizados a luz de seu tempo e das condigdes
sociais que lhes orbitam, forgas sociais que suscitam respostas € inquietam a
sociedade civil estabelecendo relacdes tensionais e, por vezes, contraditorias.
Portanto, as reflexdes postas até aqui elucidam as estruturas que fundamentam
conceitualmente essa categoria entendendo as configuragdes mais combativas
figuradas como respostas dos movimentos sociais no recorte temporal da década de
70 a 90. As expressdes de pré-vestibulares que surge posteriormente podem ser
entendidas como aquelas que resgatam pautas antigas, mas inserem-se, de um modo

geral, em um campo mais plural quanto as suas motivagdes.
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2.3.
Pré-vestibular Comunitario como espago de formagao critica

Neste momento de reflexdo busca-se elucidar os PVCs como espagos de
formacao critica. Para tal recorremos ao artigo de Carvalho (2006) — os cursos pré-
vestibulares comunitérios e seus condicionantes pedagdgicos -, que ao referir-se ao
livro  Cursos de pré-vestibulares comunitdrios: espagos de mediagoes
pedagdgicas’®, langam esforgos para reunir reflexdes oferecendo “uma incipiente
tipologia pelo esfor¢o quase didatico de oferecer cenarios em que se desenvolvem
diferentes propostas politico-pedagogicas.” (Carvalho, 2006, p. 304 - 305).

Esses nucleos de PVCs “procuram definir-se como espacos de formacao

critica” Carvalho (2006, p. 305), que segundo Carvalho (2006) estao sob:

[...] O prisma mais didatico, desenvolvem projetos politico-pedagogicos decorrentes
de pressupostos de abordagens critico-social de contetidos e do método Paulo Freire.
Ressaltam processos de ensino-aprendizagem no contexto de um acentuado
interacionismo sociocultural entre docentes e discentes, como alternativas de
superagdo das barreiras psicopedagdgicas a aprendizagem, do empoderamento
coletivo e de convivialidade entre docentes [...] e seus alunos em busca de espagos
de afirmacao grupal e pessoal. (Carvalho, 2006, p. 305).

Vale-se observar que ao referir-se aos CPVCs, Jos¢ Carmelo Braz de
Carvalho, toma por perspectiva a educagao popular sob a visdo de Paulo Freire,
onde a educacdo popular ¢ feita com o povo, com os oprimidos ou com as classes

populares. Essa percepcao se alinha ao que Nascimento (1999) considera:

Denominamos de populares os grupos sociais que vivem em condigdes impostas de
exploragdo, dominagdo, esmagamento de identidade e negacdo de direitos
fundamentas, como direitos ao trabalho, terra, moradia, remuneragdo digna,
cuidados com a saude, acesso a educagdo formal, reconhecimento cultural e
participagdo politica, com destaque para a populagdo negra, que entre outros
problemas ainda enfrentam um fator decisivo de bloqueio & sua participagdo na
sociedade: a discriminagao racial. (Nascimento, 1999, p. 10-11).

Para Mejia J. (2013) a educagdo popular:

Propone um trabajo pedagogico que, reconociendo los interesses de los grupos
sociales empobrecidos politica, econdomica y socialmente, los coloque em la

3 Esta obra retne as palestras e debates da 1* Jornada Pedagogica com os CPVCs que ocorreram em
outubro de 2004. Reune dialogos desenvolvidos com coordenagdes pedagogicas de nucleos de
CPVCs parceiros da PUC-Rio. (Carvalho, Alvim Filho, Costa, 2005).


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1912207/CA


PUC-Rio- CertificacaoDigital N° 1912207/CA

44

sociedade para hacer real el aprendizaje situado em uma perspectiva critica y de
construccion de las condiciones para transformar esa realidade. (Mejia J., 2013
p. 373, grifo nosso).

No entanto, deve-se observar que ao referir-se a educa¢do popular, Marco

Raul Mejia J., assume como uma das perspectivas:

[...] construir relaciones sociales cotidianas que muestrem en el dia a dia que outra
forma del poder es posible; de alli que se proponga consolidar formas organizadas
de los grupos sociales populares, para que disputem sus interesses y sus satisfactores
en la sociedade y originen los multiples movimentos sociales y politicos que se unem
a quienes propugnar por la transformacion social y la construccion de comunidades
empoderadas [...] (Mejia J., 2013, p. 373).

Para Gadotti (2007)

A educagdo popular, como pratica educacional e como teoria pedagdgica, pode ser
encontrada em todos os continentes, manifestada em concepgdes e praticas muito
diferentes. Como concepcdo geral da educacdo, ela passou por diversos momentos
epistemologico-educacionais e organizativos, desde a busca da consciéncia, nos anos
50 e 60, ¢ a defesa de uma escola publica popular e comunitaria, nos anos 70 e 80.
Até a escola cidada, nos ultimos anos, num mosaico de interpretagdes, convergéncias
e divergéncias. (Gadotti, 2007, p. 24).

Desta forma, nota-se que conceituar educagao popular ndo ¢ uma tarefa facil,
sobretudo se os esforcos reflexivos se encerram em apenas uma abordagem, o que
nos conduz a perceber que a educacdo popular ¢ um fendmeno que precisa ser
situado no tempo, compreendo as expressoes de “educacao popular” desde a sua
génese, e assumindo que a evolugdo historica soma possiveis outras significagoes.
Nao ¢ pretensa deste trabalho esmiucar todos esses nuances conceituas da educagao
popular numa perspectiva diacronica, mas observar, apenas, como muitos PVCs
utilizam o termo “educagdo popular”, por extensao aos muitos valores que
congregam uma educacdo que se propde ser transformadora aos grupos em
desiguais condi¢des de acesso. Motivo, pelo qual, neste trabalho, optou-se pelo
termo educa¢do comunitaria, por congregar alguns desses aspectos sem a obrigagao
de reivindicar, outros, como o de consolidar formas organizadas dos grupos sociais
populares para que disputem seus interesses na sociedade originando os multiplos
movimentos sociais e politicos. Assumimos, contudo, que no préprio ato de educar
nos espacos coletivos dos PVCs, a partir da formagao critica, promove-se a

emancipagdo de sujeitos capazes de serem protagonistas nas muitas dimensoes
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possiveis de atuagdes em prol da transformacgao social. Conforme sinaliza Gadotti
(2007, p. 25) “E verdade, a educagdo popular hoje se constitui num mosaico de
teorias e de praticas. Mas ela tem em comum, nas diversas partes do mundo, o
compromisso com os mais pobres, portanto com a emancipagdo humana”.

E nesse panorama que tomamos a educa¢do comunitaria como espago de
formacgdo critica, pois suas praticas visam atender aos mais pobres rumo a
emancipa¢ao humana, o que demanda, sobretudo, questionar a realidade e os
dilemas éticos que nela se insere. De modo que ao formar sujeitos criticos, ¢ formar
sujeitos livres, que embora cerceados por alguns condicionantes sociais, como a
pobreza, sdo capazes de desempenhar forga analitica sobre a sua propria realidade.

Para Foulquié (1971, p. 98 apud Goes 2015, p. 48) “a palavra critico possui
sua origem etimologica no latim criticus que, por sua vez, ¢ adaptada do grego
kritikos — que julga, que avalia e decide.” Por além desse sentido etimologico
classico, o dicionario Houaiss da lingua portuguesa apresenta outras acepgdes

possiveis para o termo critico, a se saber:

1.  Que faz analise de; analitico <estudo c. de um romance >

2. Que julga, faz a apreciacdo, a critica de uma obra de arte, ciéncia,
comportamentos, costumes etc. < wuma matéria c. sobre um
musical>

3. Que avalia competentemente, distingue o verdadeiro do falso, o
bom do mau etc. <um talento c. indiscutivel >

4. Que censura, desaprecia, desaprova < um olhar c. >

5. Dificil, grave, perigoso < o momento mais critica c. da doenca >

<sua situagdo econdmica era critica > [...] (Houaiss, 2009, p. 575).

Sendo assim, a acepgao a que se refere este trabalho € a que remete ao sentido
etimoldgico e ao item 3 do dicionario Houaiss (2009), de modo que se compreenda
uma formacao critica, como aquela capaz de ter por resultado sujeitos imbuidos de
sentido critico, de espirito critico, de pensamento critico. Portanto, capazes de
estabelecer julgamentos, construir juizos de valores e distinguir o verdadeiro do
falso a partir de um processo cognitivo amparado pelo discernimento intuitivo do
verdadeiro e do falso, cujas bases pensantes ndo partam da mera opinido, mas de

uma opiniao que se construa pela reflexdo fundamentada. Fulquié (1971, p. 98 apud
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Goes, 2015, p. 51-52) traz as seguintes contribui¢des acerca do discernimento
critico: “O espirito critico consiste essencialmente em s subscrever uma afirmagao
depois de ter certeza de que ela merece confianca” e “Sentido critico. — Habito de
s6 admitir afirmagdes controladas acompanhado de uma espécie de discernimento
intuitivo do verdadeiro e do falso”. Dessa forma ao atribuirmos ao PVCs a
percepcao de espagos de formagdo critica, compreende-se esses entendimentos
sobre o termo critico, ou seja, a formacao de discentes capazes de fazer julgamentos,
capazes de discernir o verdadeiro do falso, o bom do mau (Goes, 2015). Portanto
trata-se da formagao que implica na qualificagdo do cidadao critico e transformador
de sua realidade. Para tal, essa formacdo critica além dos suportes intelectuais
advindos do acimulo de conhecimento dos professores, mediadores nesse processo
formativo, precisa também se estabelecer em um espaco especifico, que
entendemos como lugar de troca. O lugar de troca € o espago democratico de escuta
e fala, no qual os professores sao provocadores, mas também sao provocados pelas
problematicas trazida por alunos e por seus pares. Esse lugar de troca ¢ o lugar do
debate, do didlogo, da cooperacdo, da solidariedade, das vivéncias coletivas e
comunitarias. Ferndndez in Carvalho et al. (2005, p. 61) ao criticar a cultura da
educacdo bancaria, conceito de Paulo Freire, fala da importancia da definicao dos
temas a ser estudados e problematizados pelos alunos, compreendo como um
processo, por vezes, doloroso e que, muitas vezes, remete os alunos/as as suas

proprias histoérias de vida. Em seu testemunho essa autora relata:

Eu insistia em fazé-los falar, em expressar verbalmente, e logo depois por escrito, o
problema a ser estudado, exercicio este que habilita cada aluno a superar a acao
espontanea, conscientizando-se do problema e planejando estratégias antes de tomar
decisdes. Eu lembrava-lhes a importancia da troca, da cooperagao e da solidariedade
para o crescimento individual e coletivo, e salientava que os conceitos, constructos
e teorias se encontram nos livros; basta aprender a aprender, e uma das formas mais
interessantes de aprender € fazé-lo em comunhdo com seus pares. (Fernandes in
Carvalho et al., 2005, p. 61).

Em suma, evocarmos o termo formacao critica nos Cursos de Pré-vestibulares
Comunitarios ndo ¢ uma percepcdo per si nova, pressupde-se que espacgos de
educacdo quer sejam formais ou nao-formais, se disponham ao compromisso da
formacao critica de seu alunado. Por sua vez, se reconhece que a construcao critica

pode ser estimulada a luz de diversas pautas, como na década de 1970, sob as
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questdes de recorte racial, ganharam for¢a discussdes que até hoje sao
problematizadas em didlogo com os tempos atuais.

A contemporaneidade ¢ um convite continuo a se refletir a realidade, pois
sempre carregard questoes inerentes ao fendmeno social e as questdes sociais que
tensionam as relagdes no mundo. O professor é esse problematizador, provocador,
mas que também estd aprendendo na relacdo com seus pares. Os alunos, por sua
vez, sdo provocados, mas sdo potentes provocadores, que aprendem e ensinam com
seus apelos, historias, questionamentos e saberes que chegam a sala de aula, nesse
lugar comum de troca.

Quando nos referimos a formagao critica, estamos falando desse lugar potente
de compartilhamento entre professores e alunos. O conteudo sistematizado como
curriculo da educacdo bdsica e que se apresentam nos planos de aulas dos
professores em cumprimento as exigéncias formais para que os discentes possam
concorrer a prova do ENEM fazem parte também desse processo, mas ndo se
encerram a eles nessa formagao critica. A constru¢do desse processo de formacao
critica ¢ entendida neste trabalho como um encontro a partir do espago coletivo do
Pré-vestibular Comunitario, que envolve, por vezes, outras dindmicas que a
educagdo formal ndo compreende. Como exemplo, pode-se citar o gesto concreto
de uma aluna que doou ao Pré-vestibular Comunitario Bonsucesso um ventilador,
em tempos que a estrutura era mais precaria. Essa fazia parte daquele grupo que
sofria com o calor, seu gesto afetou todo o coletivo, todos aprendemos com a sua
acdo. Com o valor simbolico da solidariedade. Em grande parte, as instituigdes
formais tendem a possuir os recursos disponiveis, embora saibamos das
precariedades que existem, principalmente, na educacdo publica basica. Nos
CPVCs as construgdes sao coletivas, dependem da sensibilidade de todos que ali
estdo inseridos. Essa troca, também faz parte dessa formacao critica, construindo
sujeitos participativos e compromissados com a construcdo de uma sociedade mais
justa e fraterna. A isso se soma a mediacao dos professores tecendo os fios criticos
em suas respectivas disciplinas, promovendo o debate e permitindo a ampliagao da
leitura de mundo de seus alunos, através do conhecimento, promover a tomada de
consciéncia critica. Para Santos (2005, p. 194-195) “o trabalho da educagao deveria,
através do conhecimento, prover os alunos de instrumentos para desvendar os
processos de exploracdo e exclusao que os poem em condigao social desfavoravel,

e assim eles iriam adquirindo consciéncia critica”.
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Nesse percurso, o PVCB tem esse papel, ao compartilhar com seu alunado a
preocupacao de uma formagao critica que se materializa através dos debates em sala
de aula, caminhos para a escuta dos apelos discentes mediados pelos conhecimentos
docentes e que se articulam em um processo construtivo do saber.

E parar e notar nosso entorno e as relagdes que se estabelecem, entender o
nosso lugar, as circunstancias e suas consequéncias, bem como alguns dos
caminhos para o enfrentamento de realidades que impdem desafios ao amplificarem
questdes como as desigualdades de acesso a diversos servigos basicos, como o de
uma educagao de qualidade para todos. Para tal, ¢ preciso sair do “(pré)conceitos”
abrindo espaco para que o aporte académico dos professores e o instrumental da
escuta e do debate, sejam viabilizadores para que neste lugar de troca sejam

construidos uma consciéncia critica do mundo.

2.4.
Pré-vestibular Comunitario: reflexdes sobre a Educagao Nao Formal

Para compreender a categoria educacdo nao-formal e seus opostos, dentre os
autores do levantamento bibliografico, optou-se, principalmente, por Gohn (2014),
da qual assumimos a concepcao de educagdo nao-formal, neste trabalho. Essa se¢ao
busca conceituar o que para a pesquisa ¢ compreendido como educagdo nao-formal
estabelecendo algumas reflexdes que tensionam os limites dessa categoria.
Sobretudo ao identificarmos no locus de pesquisa, aspectos que estdo também
inseridos na educagdo formal. Para tal, tomamos aqui o PVCB, como espago que
incorpora procedimentos que respondam as demandas de ingresso do ENEM,
portanto, em certo aspecto, esse curso comunitdrio precisa atender a algumas
dimensdes da educacdo formal. Contudo, sua organizagao e territorialidade, bem
como a esséncia de seu trabalho, alinhado a educacdo comunitaria e ao
voluntariado, voltado a formacdo critica e emancipatdria dissociada de fins
lucrativos, nos aproxima de um espago de educagao diferenciado, que buscaremos
compreender no contexto da educa nao-formal.

Nesse recorte estardo inseridos professores voluntarios, cuja hipotese desta
pesquisa credita aos mesmos o anseio da experiéncia de sala de aula possibilitada

pela pratica docente voluntaria. Essa pratica docente, por sua vez, realiza-se no
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espago que entendemos como nao-formal e reuni pontos importantes a serem
considerados na formagdo do professor, que para além da expertise técnica, € sujeito
nesses espacos a outras formas de aprendizagem e constru¢ao de saberes. Santos
(2005) ja sinalizava novas tendéncias nos PVC revelando algumas possiveis
mudancas de motivagdes, sobretudo ao carater estritamente voluntario, e sua
aproximacao ao cumprimento de paradigmas inerentes aos espagos formais de

educacdo:

Os “prés” vem sendo incorporados como lugares “formais”, pois muitas instituigdes,
diante da ampliagdo da carga horaria de Praticas Pedagdgica — exigéncia das novas
Diretrizes Curriculares para os cursos de Licenciatura — tém apontado o
estabelecimento de convénios e a regulamentacéo do trabalho nos pré-vestibulares
como um momento de pratica pedagogica integrada aos seus curriculos. Com isso o
trabalho nos “prés” deixa de ter aquele cariter estritamente voluntario, para
envolver outros interesses por parte dos professores que neles atuam. S6 o tempo
permitira uma analise mais aprofundada dos impactos dai resultantes — junto aos
“prés”, formandos e a universidade. (Santos, 2005, p. 203).

Para a pesquisa os espacos de educagdo ndo formal pressupdem a interagdo e
construcao coletiva e de troca de saberes.

Segundo Gohn (2006):

A ndo-formal ocorre em ambiente e situagdes interativos construidos coletivamente,
segundo diretrizes de dados grupos, usualmente a participacdo dos individuos ¢
optativa, mas ela também podera ocorrer por forgas de certas circunstincias da
vivéncia histérica de cada um. Ha na educagdo ndo-formal uma intencionalidade na
acao, no ato de participar, de aprender e de transmitir ou trocar saberes. (Gohn, 2006,
p. 29).

Por outro lado, o PVCB desvela algumas contradicdes que tensionard os
limites dessa categoria. Isso se da, pois se por um lado o PVCB busca extrapolar o
campo de transmissao de conhecimento sistematico da educagao-formal, superando
0s mecanismos que constroem e mantém as diferentes formas de exclusdo, por
outro, também precisam favorecer uma formagdo orientada para ingressar na
universidade, nao constituindo apenas um universo de possivel luta por uma
sociedade diferente, mas também fara parte de reprodugdes de sistemas ideoldgicos
sociais.

Portanto, ndo se pode ignorar que a adogdo do ENEM pelo Prouni, como o

mecanismo técnico-pedagogico seletivo equivalente ao exame vestibular, provoque
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forte impacto sobre a l6gica ainda predominante nos CPVCs, qual seja a de investir
sobretudo em formagdo propedéutica vestibular que se permite pensar sob as
diretrizes dos Pardmetros Curriculares Nacionais do Ensino Médio, e de matrizes
de conhecimentos, competéncias e habilidades mais condizentes com o objetivo de
uma consolidagao da educacao basica (Carvalho, 2008, P. 13). Essa realidade
aproxima por sua vez o PVCB de algumas caracteristicas da Educacao-formal,
propria das instituicdes escolares certificadas cujos conteudos sdo sistematizados
segundo normativas do Ministério da Educagdo e pelo sistema de ingresso elegido
as universidades. Nesse panorama, problematiza-se a Educagdo nao-formal, seus
limites e tensdes no PVCB, locus de pratica docente importante para formacao
profissional de professores no exercicio do trabalho voluntario.

Apesar do PVCB incorporar aspectos da educacdo formal, pois se insere em
paradigmas sociais de acesso as universidades, sua territorialidade e organizacao o
situa num espago diferente de realizacdo. Para tal, carece compreender o que ¢
educacao formal. Segundo Gohn (2014, p. 14) “em principio podemos caracterizar
a educacdo formal como aquela desenvolvida nas escolas, com conteudo
previamente demarcados” por outro lado para essa autora “a educagao nao formal
¢ aquela que se aprende “no mundo da vida”, via os processos de compartilhamento
de experiéncias, principalmente em espacos e agdes coletivos cotidianos.

Os PVCs retinem esse aspecto em “espagos e agdes coletivos cotidianos”
(Gohn, 2014) e, por sua vez, organizam-se, em grande parte, sob educacdo cujos
procedimentos tém intencionalidades e propostas no qual o grande educador ¢ o

outro. Vale-se de um processo de interagdo e integracdo. Conforme Gohn (2014):

A educagdo ndo formal € nativa, ela é construida por escolhas ou sob certas
condicionalidades, ha intencionalidades no seu desenvolvimento, o aprendizado néo
¢ espontaneo, ndo € dado por caracteristicas da natureza, ndo ¢ algo naturalizado. [...]
Na educacao nao formal, ha a figura do educador social, mas o grande educador é o
“outro”, aquele com quem interagimos ou nos integramos. (Gohn, 2014, p. 15-16).

A territorialidade ¢ um elemento importante haja vista que na educacgdo
formal os espacos sdo constituidos em territorios das escolas enquanto instituigdes
regulamentadas legalmente, que carecem, portanto, de certificacdo para se
organizarem segundo diretrizes nacionais (Gohn, 2014). Maria da Gloria Gohn

sinaliza que:


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1912207/CA


PUC-Rio- CertificacaoDigital N° 1912207/CA

51

Na educacdao nao formal, os espagos educativos localizam-se em territorios que
acompanham as trajetorias de vida dos grupos e individuos, fora das escolas, em
locais informais, locais onde ha processos interativos intencionais (a questdo de
intencionalidade é um elemento importante de diferencia¢do). (Gohn, 2014, p. 9)

O PVCB se estabelece no espaco de uma Igreja Catdlica, a Paroquia Nossa
Senhora do Bonsucesso, sua génese remete a pertenca de seus fundadores em
trabalhos pastorais dos quais desdobrou-se anseios que atendem a um apelo mais
social transformador na vida de pessoas em situagdo de desigualdade social. Os
primeiros participantes eram formados em diversas areas ligadas as licenciaturas,
motivo pelo qual as agdes propostas tenham sido no campo da educagdo;
materializando-se na implementagdo de um curso de pré-vestibular comunitario.
Nesse territorio comunitario o PVCB se insere em ambiente sem legislagdes e
padrdes comportamentais definidos previamente, as normas e regras sao
construidas coletivamente e respondem aos espagos nos quais estdo inseridos. O
PVCB, por exemplo, ndo estd atrelado a obrigatoriedades legais para seu exercicio
e por se inserir em uma Igreja, estd sob as regras de boa convivéncia dessa
institui¢ao religiosa. O que se contrapde aos espagos de educagdao formal, que

segundo Gohn (2014):

A educagdo formal pressupde ambientes normatizados, com regras, legislagdes e
padroes comportamentais definidos previamente. Perfil do corpo docente e
metodologias de trabalho sdo previamente normatizados. A ndo formal ocorre em
ambientes e situacdes interativas construidos coletivamente, segundo diretrizes de
dados grupos, usualmente a participacdo dos individuos € optativa, mas ela também
podera ocorrer por forgas de certas circunstancias da vivéncia historica de cada um,
em seu processo de experiéncia e socializacdo, pertencimentos adquiridos pelo ato
da escolha em dados processos ou agdes coletivas. Ha na educagdo ndo formal uma
intencionalidade na agdo, no ato de participar, de aprender e de transmitir ou trocar
saberes. (Gohn, 2014, p. 16).

Os PVCs correspondem a essa “intencionalidade na ag¢do” Gohn (2014)
congregando individuos de adesdo espontanea no qual sdo participes de processos
de experiéncia e compartilhamentos nas suas acdes coletivas, na qual a participagdo
de seus integrantes compreende dindmicas do aprender e da transmissao de saberes.
As relagdes sociais fundamentam-se nos principios que visam a igualdade e a
justica social fortalecendo lagos de cidadania. E, portanto, um espago de educagio
nao-formal que capacita seus individuos a se tornarem cidaddos do mundo (Gohn,

2014). Conforme sinaliza Gohn (2014):
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[...] Sua finalidade ¢ abrir janelas de conhecimento sobre o mundo que circunda os
individuos e suas relagdes sociais. Seus objetivos ndo sdo dados a priori, eles se
constroem no processo educativo. Um modo de educar é construido como resultado
do processo voltado para interesses e as necessidades dos que participam. A
construgdo de relagdes sociais baseadas em principios de igualdade e justiga social,
quando presentes num dado grupo social, fortalece o exercicio da cidadania. A
transmissdo de informagdo e formagdo politica e sociocultural ¢ uma meta na
educagdo ndo formal. Ela prepara formando e produzindo saberes nos cidadaos,
educa o ser humano para a civilidade, em oposi¢do a barbarie, ao egoismo, ao
individualismo etc. (Gohn, 2014, p. 17).

Assis (2020) citando Oliveira e Dias (2017) reforca essa no¢ao da educacao
ndo formal ao se referir que “a educagdo ndo formal, neste trabalho, tem sido
tomada como instrumento de libertacao, capaz de contribuir para a humanizagao,
conscientizacdo e transformacdo das pessoas e da realidade social em que vive”
(Assis, 2020, p. 26 apud Oliveira & Dias, 2017, p. 6).

Quando analisamos o PVCB, como espago de educagdo ndo-formal,
ressaltamos uma marca importante desse projeto que € congregar sujeitos para troca
de experiéncias e saberes. Nesse contexto evidencia-se uma especificidade — a
preocupagdo em proporcionar oportunidade para a formagdo profissional de
professores voluntérios. Essa realidade insere esse educador social na dindmica da
pratica docente voluntaria que se corporifica na pratica coletiva da educagdo
comunitaria. A vivéncia coletiva transcende a relagdo professor aluno e envolve
todos, pois os professores interagem com outros professores, numa relacdo de
compartilhamentos.

O PVCB rompe com a logica do lucro, pois esta aberto a todos os alunos que
carecem de oportunidade para diminuir as desiguais condi¢des de acesso ao Ensino
Superior, ja que os tdo concorridos vestibulares exigem um longo percurso de
preparacao escolar no qual esses alunos, em grande parte, sdo deficitarios. Por isso
os PVCs compreendem uma missao importante de recuperar contetidos que serao
cobrados nas principais provas de acesso a universidade como o ENEM. Essa
realidade envolve os professores voluntarios na busca por conhecer os sistemas de
avaliacdo desses vestibulares que sdo previamente orientados nos espacos de
educacao formal, mas que os PVCs, como mecanismos de acesso, precisam
incorporar em sua dinamica educativa. Sua educagao nao se restringe as prova de
vestibulares, em que os estudantes revisam conteudos, sobretudo, do ensino médio,

mais oferece uma formacgao critica e ampla. Contudo, dentro dessa proposta de


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1912207/CA


PUC-Rio- CertificacaoDigital N° 1912207/CA

53

emancipa¢do do sujeito, seria ingénuo ignorar os PVCs e suas demandas a luz dos
paradigmas institucionais de acesso as Universidades. E nesse sentido que Assis
(2020) afirma: “compreendemos o sistema educacional formal e ndo formal como
um conjunto de a¢des correlacionadas e de complexa magnitude.” Dessa maneira,
reconhecemos as dificuldades de delimitacdes entre a educag¢dao formal e nao
formal, o que nos conduz a situar a educagdo nao formal pelos aspectos territoriais
e as relagdes sociais que se desenvolvem, baseada na cultura coletiva, da troca de
saberes e compartilhamentos de experiéncias e vivéncias construidas, congregando,
em grande parte a atuacdo voluntdria como pratica principal de participagdo.

Em suma essa linha estreita que distingue as duas praticas educacionais nao
precisam ser rigorosamente dicotomizadas. E relevante compreender os contornos
gerais de cada uma delas, mas assumir também suas relagdes em um mundo de
tantas exigéncias formais. Por outro lado, os espacos de educagao formal t€ém muito
a prender com os de educacdo ndo-formal, sobretudo, no desenvolvimento de
praticas mais solidarias e que atendam aos interesses coletivos. Para Cortella (2006,
2007) a educacdo nao formal deveria articular-se com a formal, de modo que ambas
se complementassem. E nesse sentido que Gohn (2014, p. 20) afirma “A escola néo
¢ territério proibido as praticas educativas nao formais, ao contrdrio, deveria
incorpora-las”. Portanto, os PVCs como espagos de educacdo ndo formal ndo
devem ser deslegitimados pelas praticas formas que neles se inserem, pois ¢ um
campo proprio, que possui intencionalidades e seu eixo pressupde formar para a
cidadania e emancipacao social dos individuos. (Gohn, 2014). Isso compreende
segundo Gohn (2014) “fazer a leitura critica do mundo” de modo que ler ndo seja
um ato mecanico e se possa compreender o sentido pleno e “significado das letras
que decifram”.

Por fim, reserva-se a este ultimo paragrafo as reflexdes de Libano (2005 apud

Gohn, 2014) que afirmam que:

A educacao formal e ndo formal interpenetra-se constantemente, uma vez que as
modalidades de educagdo ndo formal ndo podem prescindir da educacdo formal
(escolar ou ndo, oficiais ou ndo), e as de educagdo formal ndo podem separar-se da
ndo formal, uma vez que os educandos ndo sdo apenas “alunos”, mas participantes
das vérias esferas da vida social, no trabalho, no sindicato, na politica, na cultura etc.
Trata-se, pois, sempre, de uma interpenetracdo entre o escolar e o extraescolar.
(Libano, 2005, p. 95 apud Gohn, 2014, p. 30 - 31).
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2.5.
Pré-vestibular Comunitario Bonsucesso

Nesta se¢do, pego licenga para que o discurso se faca, em primeiro momento,
na primeira pessoa, pois carece de algumas memorias que elucidardo e dardao corpo
contextual ao l6cus da pesquisa — O Pré-vestibular Comunitario Bonsucesso. Nesse
percurso retomo o ano de 2016, no qual encontrava-me em vias de formar-me em
Licenciatura em Letras monolingue e respectivas literaturas, pela Pontificia
Universidade Catolica do Rio de Janeiro — PUC-Rio. Havia-me a necessidade
material da pratica docente, por sua vez, o desejo de participar de um projeto social,
no qual pudesse contribuir com meus saberes de periodos finais de faculdade de
Letras a servico da promog¢do humana, era latente. Oriundo do Bairro de
Bonsucesso?, no qual cresci e vivi até parte da juventude adulta, embora nio tenha
vivido em comunidades carentes, percebia a realidade local e tinha consciéncia das
oportunidades privilegiadas que tivera. Essa inquieta¢do j& me impulsionava, desde
a adolescéncia, a pequenas agdes assistencialistas como agente de pastoral na
Paroquia Nossa Senhora de Bonsucesso, como integrante do grupo de jovens, no
qual fui coordenador a alguns anos, onde pude liderar agdes como a de entrega de
café da manha a moradores de rua que passavam suas madrugadas na Praca das
Nagdes, como desdobramento concreto das muitas partilhas e reflexdes dos
encontros de Pastoral da Juventude. Com o ingresso como Secretario no Vicariato
Episcopal Para Caridade Social, enquanto colaborador da Arquidiocese de Sao
Sebastido do Rio de Janeiro, pude testemunhar uma dimensdo mais palpavel do
trabalho social nas instanciais religiosas, nas quais a dimensdo vertical ndo era a
unica via de acdo e cuja solugdes concretas no ambito social ndo se restringiam
apenas as agdes assistencialistas. Sobretudo, o contato com amigos assistentes
sociais permitiu elucidar-me a dimensdo interventiva, permitindo compreender

melhores estratégias de fortalecimento de classes populares via instrumentos que

4 Bonsucesso ¢ um bairro da Zona da Leopoldina, na Zona Norte do municipio do Rio de Janeiro,
no Brasil. Seu IDH, no ano de 2003, ja era de 0,861, o 40° melhor do municipio do Rio de Janeiro.
A faixa de moradores ¢ de classe média. No passado, o bairro constituia-se em um dos principais
centros industriais da cidade. Apesar do deslocamento do eixo econdmico para outras regides a partir
da década de 1980, possui ainda um niimero expressivo de comércio e servigos. Esse centro urbano
encontra-se proximo a comunidades de baixa renda, como a Maré, um conjunto de varias
comunidades. Disponivel em: <https://pt.wikipedia.org/wiki/Bonsucesso e
https://www.oriodejaneiro.com/bonsucesso/>. Acesso em: 25 maio. 2021.
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afirmassem a garantia de direitos mediando ag¢des que possibilitassem alguma
perspectiva de mobilidade social. Nesse panorama, imbuido do desejo de
estabelecer uma agao de assisténcia social, apos alguns anos afastados de atividades
pastorais, retomo, em 2016, o didlogo com amigos que fizeram parte de muitos
momentos de vivéncias na Pardéquia Nossa Senhora do Bonsucesso, como
atividades da Pastoral da Juventude, encontros de Catequese, Crisma etc. Esses
jovens amigos eram em sua maioria estudantes de licenciaturas, ainda ativos em
atividades de ambito Pastorais na pardquia citada, foram por mim sensibilizados a
constituicdo de um pré-vestibular comunitario para atender a comunidade de baixa
renda local. As primeiras conversas foram a distdncia, via provocagdes por
mensagens de WhatsApp, pelo qual fui testando o canal de comunicagdo e
articulando encontro presencial, no qual fosse apresentada a proposta ao novo
administrador paroquial da Paroquia Nossa Senhora de Bonsucesso. A Paroquia
Nossa Senhora de Bonsucesso, na Pessoa do Pe. Geraldo Barcelos de Lima e com
auxilio da comunidade de fiéis, como legado da Jornada Mundial da Juventude,
construiu um Centro Social e Pastoral designado Centro Social e Pastoral
Monsenhor Aramis Serpa, que até a posse do Pe. Leonardo Holtz encontrava-se
sem atividades sociais ou pastorais. Pareciam a ndés uma 6tima oportunidade de
aproveitar o espago ocioso ¢ desenvolver o projeto social de um pré-vestibular
comunitario. Durante o ano de 2016 algumas reunides foram articuladas para
consentimento da implementacdo do Pré-vestibular Comunitario no qual
apresentamos o projeto ao Pe. Leonardo Holtz, que acolheu de prontiddo e cedeu-
nos uma sala para que fosse realizada as aulas.

Constituimos uma coordenacdo com 4 coordenadores a se saber: Felipe
Guimaraes, Leticia Valinha, Tiago Motta e Nadia Lima. Em setembro de 2016, apds
captacdo de professores voluntdrios a compor o quadro docente e periodo de
inscri¢des para ingresso de alunos, iniciamos as atividades do PVCB como projeto
piloto. O periodo de atividades como voluntario e coordenador no Pré-vestibular
Comunitario, nesse ano, foi motivador e impulsionou-nos a continuidade do projeto
nos anos posteriores ¢ desde entdo o projeto segue se reconfigurando a cada ano e
aprimorando suas estruturas materiais e estratégias para atuacdo. Atualmente
contamos com 3 coordenadores, eu, Jodo Vitor e Raphael Morgado; e seguimos

resistindo as inumeras dificuldades que perpassam o cenario educacional.
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Implementacao.

Sensibilizacao dos atores
Pleito do territério de
atuacao
Captagao de
Infraestrutura preliminar
Captacao de professores
voluntérios

2017

1
1
I
1
n
Primeiro ano de
consolidacao
Almoco Beneficente
Para compra do Data
Show e aprimoramento dos
recursos didaticos para os
professores voluntarios

Renovacgdo do Quadro
Docente

Segundo ano de
consolidac¢ao.
Melhoria da
Infraestrutura e ampliagao
do quadro de docentes
Mobiliario via doagédo do
Ministério Publico
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Crise Sanitaria
Pandemia COVID-19

Esforcos para
sobrevivéncia humana e do
trabalho social do curso do
pré-vestibular comunitario

em tempos de pandemia.

Aulas Online

2019

1
1
i
n
Aprimoramento —
Equipe multidisciplinar
O curso passa a contar
com assistente Social e
Psicologo buscando
entender melhor o perfil do
aluno atendido numa
perspectiva socioecondmica
e de saude mental,
respondendo melhor na

intervencdo social e na
dimensao do ensino.

Figura 1 — Cronologia do PVCB.
Fonte: elaboracao prépria, 2021.

O Pré-Vestibular comunitario Bonsucesso ¢ constituido por uma acdo de
carater voluntaria, ou seja, todos os profissionais envolvidos no curso sio
voluntarios. Outra caracteristica desse curso, ¢ que como muitos outros PVCs, o
PVCB nao possui sede propria, tendo como espaco fisico atualmente uma sala
cedida pelo Pe. Leonardo Holtz, atual administrador paroquial da Paréquia Nossa
Senhora de Bonsucesso. Podemos citar também, que o PVCB cobra apenas uma
taxa mensal para manutengdo do curso (trinta e cinco reais), ndo tendo fins
lucrativos, esse valor ¢ apenas para cotas de Xerox, passagem de professores e/ou
alunos, que ndo teria condi¢des de arcar com esses custos, além de levar em
consideracdo que ao ingressar no curso o aluno passa por uma entrevista
socioeconOmica com um/uma Assistente Social para avaliar suas condigdes
financeiras de assumir esse valor ou ndo, além de identificar outras possiveis
demandas na vida desse discente que sejam relevantes para melhor compreender
seus desafios de permanéncia no curso.

De acordo com Zago (2008), a partir de estudos realizados, ¢ possivel
identificar algumas caracteristicas dos PVCs, “que definem as propostas politicas e

as condi¢des de existéncia desses cursos, entre elas” (p. 152).
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e atendimento aos setores, grupos ou fracdes de excluidos socialmente do
acesso ao ensino superior e egressos de escolas publicas;

e sdo cursos gratuitos na sua maioria ou que cobram uma taxa que varia
entre 5% a 10% do salario minimo para despesas basicas relacionadas a
manutengdo das suas estruturas, transporte para professores e outros
colaboradores;

e aspropostas pedagdgicas nao t€ém como Unico objetivo a preparagao para
o vestibular. Na maioria dos PVP ha um eixo curricular denominado
"cultura e cidadania", nominacao da disciplina obrigatdria que privilegia
um trabalho educativo voltado para o exercicio da cidadania e este
compreende a formacao de uma consciéncia critica frente aos problemas
politicos, sociais e de discriminag¢do racial no pais;

e seu corpo docente e administrativo esta apoiado em um trabalho de
carater voluntario;

e  poucos s30 0s cursos que possuem sede propria, eles funcionam em locais
bastante diversificados: escolas, universidades, institui¢des religiosas,
associa¢des comunitarias, entre outros;

e o numero de vagas oferecido ¢ variavel segundo cada experiéncia (Zago,
2008, p. 152).

O PVCB destina-se a jovens ¢ Adultos de baixo poder aquisitivo e “Assim
como em outros projetos, fica explicita a proposta de um trabalho que vincula teoria
e pratica e ndo se limita a preparagdo para o exame vestibular, mas dedica-se a
formagdo no seu sentido mais amplo, como a promog¢ao do espirito critico € o
exercicio da cidadania (Zago, 2008, p. 155). Nesse sentido, busca-se ndo somente
dar condi¢des para que o aluno obtenha éxito no vestibular ou no ENEM?>, mas
também contribuir para que esse tenha uma visdo critica da sociedade, dar
oportunidade aqueles que viveram/vivem em situacdo de exclusdo social,
principalmente no que diz respeito a educagdo, além de trazer para a vida desses
alunos o fortalecimento de praticas comunitarias.

Apesar de vivermos um momento de contradigdes no ensino superior, devido
ao sucateamento ¢ o baixo investimento em educagdo, podemos dizer que ainda
existe uma vasta procura de jovens pelo pré-vestibular, esses sempre com o objetivo

de concorrer a uma vaga na universidade.

3> Exame Nacional do Ensino Médio.
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Os cursos pré-vestibulares populares (PVP) ou também chamados comunitérios
surgem nesse contexto contraditorio do sistema educacional, com profundas
desigualdades no que diz respeito ao acesso ao ensino superior. Presenciamos desde
os anos 90 varias iniciativas organizadas para protestar contra essa realidade e ao
mesmo tempo produzir agdes de combate as desigualdades na educagéo (Zago, 2008,
p. 150).

Podemos afirmar também que os PVCs, “exercem uma fungdo politica ao
denunciar a discriminagao racial e desigualdades escolares e sociais” (Zago, 2008,
p. 159). Nao sendo diferente no PVCB, onde um dos objetivos ¢ minimizar as
desigualdades sociais através da educagdo, empoderar os alunos via retomada dos
estudos, além do fortalecimento do pensamento critico ndo s6 dos alunos, mas
também do corpo docente e equipe técnica.

O PVCB tem por finalidade ser um instrumento de combate a desigualdade,
nao so desigualdade social, mas também educacional, visto que o publico atendido
sao todos moradores do suburbio do Rio de Janeiro, que, em geral, ndo teriam
condi¢des de pagar por um curso privado e emergem do ensino basico publico.
Esses alunos saem da rede publica de ensino, com o basico, tendo muitas vezes que
aprender em um ano, o que nao aprendeu em toda sua trajetoria de vida estudantil.

Para Brito e Gongalves (2017),

[...] € esta mesma escola que ndo fornece os subsidios para a continuidade dos
estudos e a permanéncia dos alunos, dificultando o acesso dos mesmos ao ensino
superior. Seguindo este raciocinio, podemos pensar que a escola publica nao
favorece uma educacdo igualitiria ¢ nem a construgdo de trajetorias escolares de
sucesso (Brito & Gongalves, 2017, p. 207).

Em relagdo as disciplinas ofertadas no PVCB, além das tradicionais como
portugués, matematica, quimica, fisica etc., sdo, também, incorporadas ao curso as
disciplinas de ‘Etica, Cultura e Cidadania’ e ‘Projeto de Vida’ como forma de
estimular os alunos para um pensamento critico, para o entendimento de uma
sociedade mais justa e igualitaria e para o autoconhecimento. O curso também conta
com acompanhamento psicolégico por meio de atendimentos voluntarios de
estudantes e/ou profissionais formados em psicologia.

O PVCB conta com uma média de 40 voluntarios em uma rede colaborativa
na qual nem todos os voluntarios atuam presencialmente, devido as dificuldades de
deslocamento, tornando mais viavel o ensino remoto e hibrido, ha momentos em

que ocorre de forma presencial, valorizando a interagdo entre pares e entre alunos
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e professores voluntarios, € outros em que o aluno atua mais autonomo, acessando
materiais e atividades indicadas pelos professores voluntarios de modo remoto
sincrono e/ou assincrono.

No quadro de voluntérios conta-se com uma equipe técnica em sua maioria
graduandos e pos-graduandos, cuja formagao se insere nas licenciaturas correlatas
as disciplinas exigidas pelo ENEM. Vale-se observar que estar cursando ou ter
concluido um curso superior ¢ pré-requisito para atuagdo no voluntariado do PVCB.
Além dos voluntarios dedicados a licenciatura, a equipe conta com profissionais do
servigo social, pedagogia e psicologia, compreendendo uma equipe multidisciplinar
de voluntarios. As aulas ocorrem aos sabados, em carater intensivo, no prédio anexo
a Matriz Nossa Senhora do Bonsucesso, € onde ocorre outras atividades Pastorais
da Pardéquia. Portanto, estd inserido em espago religioso, no qual desenvolve suas
atividades socioeducativas. As aulas ocorrem por escala e congregam um grupo de
matérias que se alternam aos sabados e que sao dispostas segundo a disponibilidade
do professor voluntario. Com o cenario da Pandemia o curso assumiu em primeiro
momento 0 ensino remoto assincrono e, posteriormente, somou encontros remotos
de modo a proporcionar maior interagao de sala de aula.

Podemos afirmar que o PVCB tem como finalidade contribuir para que alunos
das camadas mais pobres ndo somente ingressem na universidade, mas
desenvolvam seu senso critico, ganhem autoconfianga e pensem sobre seu projeto
de vida, visa que seus alunos compreendam melhor a importancia do acesso a
universidade enquanto direito, sendo momento primevo para que os esforgos a
partir da educacio desvelem um dos caminhos para a mobilidade social®, por
intermédio de melhores condigdes salariais, insercdo em melhores postos de
trabalho, elevacdo de conhecimento, resgate da cidadania, creditando, ndo s6, mas
que, também, por meio do acesso a educagdo, esteja em uma das possibilidades de

superar a condicao de pobreza e vulnerabilidade social.

6 [...] entende-se mobilidade social como mudangas no status social, como o estudo da mobilidade
vertical que se refere a uma relacdo entre a posicdo social do presente com a do passado,
identificando como as pessoas se distribuem nos diversos niveis da estrutura social através do tempo,
0 peso da heranga cultural, dos recursos individuais e das oportunidades econdmicas e sociais
proporcionadas pela sociedade em determinado periodo. O estudo da mobilidade examina também
os impactos dos movimentos individuais e grupais sobre a estrutura social, atentando para a
diminuicdo e expansdo das camadas sociais. A mobilidade ascendente permite revelar a promogao
social que as pessoas estdo vivenciando em diversas areas da vida, entre elas a educacional ¢
econdmica. Uma sociedade que ndo tem mobilidade seria uma sociedade estagnada e reprodutora
da estrutura social. (Cordeiro, 2013, p. 308-309).
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Figura 2 — Imagem da Aula Inaugural 2016 — Apresentagao do Curso aos alunos pelos Professores
Coordenadores Thiago Motta e Felipe Guimaraes.
Fonte: arquivo do PVCB, 2016.

Figura 3 — Imagem da Aula Inaugural 2016 — Convidado o Pe. Leonardo Holtz Peixoto para dar as
boas-vindas aos novos alunos.
Fonte: Arquivo do PVCB, 2016.
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Figura 4 — Imagem da Primeira Semana de Aula 2018 — Aula de Biologia.
Fonte: Arquivo do PVCB, 2018.
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Figura 5 — Imagem do Curso de Extens&o “Promover na Comunidade o Acesso ao Ensino Técnico
e a Escola Média de Qualidade”; novembro de 2016, com coordenadores e voluntarios do PVCB.
Fonte: Fonte: Arquivo do PVCB, 2016.

*Da esquerda para direira: Camyle Scheliga, Nathalia Aleida, Nadia Lima, Rodrigo Farias, Professor
José Carmelo (a frente), Thiago Mota Ferreira, Leticia Valinha Souza Mendes.
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Fiura 6 — Imagem do Almogo beneficente para aprimoramento infraestrutura do PVCB — 2017.

Fonte: Fonte: Arquivo do PVCB, 2017.
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3
Voluntariado e Pré-vestibular Comunitario

Pretende-se com esta categoria de andlise, demonstrar como o voluntariado
se relaciona com a Formacgao Profissional de Professores que atuam no PVCB. Por
voluntariado compreende-se o trabalho voluntario que se materializa em diversas
possiveis acdes de interesse social e comunitario em que todas as atividades
realizadas se revertem em beneficio do servico e do trabalho com objetivos
especificos. Portanto, conforme Szazi (2000), com o intuito de designar as condutas
daqueles que prestam servigos ndo-onerosos na sociedade civil e em distintas areas,
onde tais servicos sdo necessdrios. Inexiste, pois, atividade com fins de
remuneragdo ou lucro, o que lhe atribui a alcunha de profissao de prestigio social,
logo, ¢ voltado para prestacdo de ajuda aos que necessitam com finalidade de
contribuir para um mundo mais justo e solidario.

Segundo Andrade (2015):

Na sua origem, agdes voluntarias eram impulsionadas pelo desejo das pessoas em
contribuir com o préoximo, na condi¢do de ser humano e na sua vontade de ser 1til,
tendo como iniciativa o amor do homem pela humanidade e de sua preocupagdo com
o outro. Estava ligada aos principios morais, confessionais e de valores, pautados na
solidariedade, na compaixdo, na benemeréncia e na caridade, com bases
filantropicas. A Filantropia, que como a assisténcia e a benemeréncia, entendidas
como expressdo do altruismo, solidariedade e ajuda ao outro, envolvem desde ajudas
ocasionais até formas institucionais praticadas por organizacdes sem fins lucrativos.
(Andrade, 2015, p. 44).

Com a institucionalizagdo de ag¢des filantropicas no Brasil com o apoio da
Igreja catolica e protestante, ampliou-se a participacdo da sociedade nos interesses
sociais e publicos. No final da década de 70 e meados de 80, encontrava-se um
cenario oportuno para o surgimento de novas bases para o voluntariado que se
desenvolvem no contexto de mudangas economica e dos novos processos sociais
no ambito politico, social, econdmico e ideologico (Andrade, 2011).

Com a consolidacao de um Estado neoliberal no Brasil na década de 1990 —
sobre o discurso da ineficiéncia do Estado como pretexto para participacdo social e
controle social da gestdo dos servigos para o desenvolvimento da democracia e

cidadania, emergiram organiza¢des privadas com fins publicos, dividindo a
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responsabilidade do Estado, a quem antes cabia exclusivamente a execugao das
politicas publicas (Andrade, 2011).
Nesse contexto houve a efervescéncia de atividades voluntarias

ressignificadas conforme elucida Andrade (2011):

Nesta conjuntura, a midia vem incentivando o desempenho de atividades voluntarias
e esta ganha um (novo) significado: antes, os individuos com base nos valores
religiosos e sentimentos de compaixdo e amor exercitam a a¢do voluntaria como
caridade, benemeréncia. Atualmente a a¢do voluntaria aparece como exercicio da
efetiva cidadania, da participagdo social nos rumos da sociedade. (Andrade, 2011, p.
4).

7

E nessa perspectiva que ao se tomar a categoria voluntariado ndo se pode
analisa-la sem levar em consideragdo as novas formas de relacionamento entre
Estado e sociedade e as configuracdes que emergiram dos fendmenos sociais. E

nesse sentido que sinaliza Yazbek (2010 apud Andrade, 2011):

Antes as ac¢Oes voluntarias eram seculares, e estavam vinculadas a dinamismos
confessionais, comunitarios e humanitarios diversos e heterogéneos. Dentro da
opgdo neoliberal, a area social passa pelo apelo a filantropia, a solidariedade da
sociedade e por programas seletivos e focalizados de combate a pobreza. (Yazbek,
2010 apud Andrade, 2011, p. 46).

Com o fendmeno do terceiro setor na década de 90 haverd um boom de
trabalhos voluntarios em Organiza¢des Ndo-Governamentais — ONG’S. E nessa
mesma década que sera legalmente reconhecido e legitimado por instancias oficiais
por meio da sanc¢do de Lei, no Governo Fernando Henrique Cardoso (1995 —2003).

Nesse percurso novas propostas de voluntariado surgirdo em iniciativas como
parte de programas estatais e/ou privados. Logo, ndo se pode desconsiderar nesse
cenario a emergéncia de uma realidade que ascende como operacao ideologica para
transformar direitos em beneficios eventuais por meio de a¢do desinteressada e
solidaria. Portando, o voluntariado nos convida a examinar os limites e tensoes
conceituais que € indissociavel da historia para trazer a tona as muitas faces
antagonicas dele. Se por um lado o voluntariado estara orientado em seus propoésitos
em dire¢do a construcdo de uma nova cidadania, participagdo social, direitos e
deveres, por outro, pode, também, estar falseando a real funcionalidade dessa agao.

Segundo Andrade (2011):
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O voluntariado € produto historico que vem se desenvolvendo ao longo do tempo e
estd em permanente evolugdo. O que se 1€ em varios autores ¢ que ele tem sido
permeado pela “generosidade” e a “vontade de transformagdo social”, unidas a um
sentido de amor ao proximo, de compaixao, de responsabilidade pessoal pelo seu
esforco ideoldgico e comunitario. Ha diferentes motivacdes para o trabalho
voluntario: confessionais, humanitarias, politicas etc. (Andrade, 2011, p. 47).

No contexto do voluntariado os CPVCs sdo cursinhos sem fins lucrativos, em
que normalmente se cobra uma taxa minima aos estudantes de modo que se possa
pagar despesas minimas de funcionamento, para tanto a disponibilidade dos
professores voluntérios ¢ fundamental, como nos traz Zago (2009), quando afirma
que os CPVCs “[...] sobrevivem, sobretudo, do trabalho voluntario de professores,
assim como dos membros responsaveis pela coordenagao” (p. 262).

Nesse caminho, busca-se compreender de que modo a categoria voluntariado
se materializa no PVCB ao congregar professores que buscam o espagco comunitario
para desenvolver sua pratica docente sem fins remunerativos. Como € a expressao
desse voluntariado, suas motivagdes e implicacdes desse ator especifico em busca
do “chdo da sala de aula” e qual as razdes do ingresso voluntario desse professor
no PVCB?

Vale-se observar que o voluntariado ndo esta isento das forcas neoliberais que
emergem da sociedade capitalista, por vezes, evocando a ele um apelo ao aspecto
altruistico, da solidariedade e da constru¢do de valores morais vistos como
virtuosos para os individuos. Note-se, portanto, que essa narrativa se soma, por
vezes, a interesses do grande capital a fim de materializar uma mao de obra sem
nenhuma obriga¢do de remuneracdo. Nesse contexto, o trabalho voluntario tem se
tornado um importante fator de crescimento de diversas organizagdes cujo fim nao
se traduz necessariamente em um ganho coletivo. Ao observar o PVCB fica
evidente que a expressdo do voluntariado possui um interesse primeiro de troca de
experiéncias profissionais, e que o processo de atuacao cria outros interesses, como
o politico, afetivo, altruistico etc. como poder-se-a4 observar nas analises das
entrevistas com os professores voluntarios. Assim, a pesquisa segue sua vigilancia
investigativa no sentido de destrinchar as estruturas desse voluntariado que nao
remonta o sentido meramente da benemeréncia, nem evoca apenas um apelo de
engajamento social e politico, bem como, ndo estd sob estrutura institucional que
lhe venha suscitar por além do seu exercicio social interesses outros. Sobretudo,

interessa-nos investigar o desdobramento dessa expressao de voluntariado no
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contexto da pratica docente e formacgao de professores, cuja hipotese dessa pesquisa
entenderd esse ator, por além do altruismo, buscar, sobretudo, a primeira
experiéncia profissional.

No Brasil o trabalho voluntario ¢ regulamentado pela lei 9.608/1998 que
considera que o servi¢o voluntario ¢ “a atividade ndo remunerada, prestada por
pessoa fisica a entidade publica de qualquer natureza, ou a instituicdao privada de
fins ndo lucrativos, que tenha objetivos civicos, culturais, educacionais, cientificos,
recreativos ou de assisténcia social, inclusive mutualidade””.

Os Cursos de Pré-vestibulares Comunitarios, desde sua origem, concebem um
modelo de participacdo cuja base ¢ voluntaria, tém, portanto, em sua grande parte,
o voluntariado do tipo educacional. Esse voluntariado tem a missdo de transmitir
valores como cidadania e solidariedade através da pratica social, ndo se tratando de
uma dindmica meramente caritativa, mas de buscar solu¢des de questdes de outras
ordens como: social, educacional, cultural etc. Segundo a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao (LDB), Lei N°9.394, de 20 de dezembro de 1996: Art. 1° “A educagio
abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na
convivéncia humana, no trabalho, nas instituigdes de ensino e pesquisa, Nnos
movimentos sociais e organizagdes da sociedade civil e nas manifestacoes
culturais”.

Deste modo, o voluntariado educacional que se materializa no professor
voluntario e se corporifica nos CPVCs, além de fomentar a democracia de acesso,
possibilitara a experiéncia do “chao da sala de aula” aqueles que contribuem com a
docéncia voluntaria. Sendo assim, esse tipo de voluntariado coopera para a pratica
formativa na vida dos professores voluntdrios e beneficiam aos alunos mais
carentes, integrando saberes escolares ao desenvolver a pratica social. Nesse
contexto, o professor voluntario desvelara questdes sensiveis para compreensao da
dindmica formativa profissional a partir da sua relagdo com a pratica docente e da
troca de experiéncias com os sujeitos que participam do espago comunitario, por
meio da dinamica coletiva, que proporciona o compartilhamento de experiéncias de

praticas profissionais.

7 Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/leis/L9608.htm>
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4
A experiéncia dos professores voluntarios do PVCB -
Narrativas e Vivéncias

Os Cursos de Pré-vestibulares Comunitarios reinem inimeros graduandos e
graduados em busca de experiéncia de sala de aula, bem como, somam, por vezes,
atores especializados ou em curso de pds-graduacgdo, e que buscam oportunidade
para exercerem a pratica docente, tomando como op¢ao a atuagao voluntaria, muitas
vezes pela dificuldade de ingresso imediato no mercado formal. Isso pode ser
observado pelo perfil dos entrevistados, do qual observa-se que a grande parte dos
professores ndo estdo atuando profissionalmente em suas areas de formagdo. As
entrevistas permitiram elucidar, sobretudo, a necessidade de experiéncia
profissional, que a esses educadores recaem como exigéncia para a colocacdo no
mercado de trabalho formal.

Neste estudo compreendemo-los como educadores comunitrios, pois o
PVCB congrega bacharéis, bacharelandos, licenciados e licenciandos, dos quais um
deles possui formag¢do em Servico Social (entrevistado 4), mas desempenha,
também, atuagdo docente no PVCB. Por sua vez, vale-se sinalizar que o
entrevistado 6, também nao ¢ da area de formacao da licenciatura (bacharelado em
engenharia de producdo e engenharia elétrica), o qual ministra a disciplina de
matematica; como evidencia-se no perfil respondido pelos entrevistados e na
entrevista dele. Nesse contexto, referir-se-a a esses educadores como professores,
assumindo suas praticas no PVCB, que se concentram no exercicio docente.

Observa-se que alguns desses professores tiveram a oportunidade da
experiéncia docente in locus no PVCB, outros, em virtude da pandemia, tiveram

contato apenas com as aulas remotas®, mas, apesar dos desafios presentes nesse

8 O distanciamento e o isolamento social imposto pelo combate a proliferagio do novo Coronavirus
e da COVID-19 fizeram com que houvesse diversas mudangas quanto aos aspectos das rotinas
educacionais. Uma delas foi a transicdo do ensino presencial para o ensino a distancia (EaD) ou
aulas remotas emergenciais, conceitos que ndo podem ser compreendidos como sinénimos. O termo
“remoto” significa distante no espago e¢ designa um distanciamento geografico. O ensino é
considerado remoto porque os docentes e discentes estdo impedidos por decreto de frequentarem
institui¢des educacionais a fim de coibir a disseminagao do virus. E emergencial porque “do dia para
a noite o planejamento pedagdgico para o ano de 2020 teve de ser engavetado” (Behar, 2020).
Disponivel em: <https://www.ufrgs.br/coronavirus/base/artigo-o-ensino-remoto-emergencial-e-a-
educacao-a-distancia/>. Acesso em 25 maio. 2021.
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formato, foi possivel observar a influéncia positiva do PVCB a partir da pratica
docente remota sobre esses professores, revelando consideravel relevancia nesse
formato de pratica de aula, que nos chegou com maior exigéncia dada a crise
sanitaria da COVID-19, no inicio de mar¢o de 2020.

Embora nao se descarte a participacao voluntaria como pratica meramente
altruista — voluntariado classico — a pesquisa assume como hipotese a possibilidade
da busca do espago da pratica docente por professores voluntarios que em sua
maioria desejam iniciar sua experiéncia em sala de aula, ndo apenas para
constituicdo de uma experi€ncia “profissional”, mas para se “testarem”, como
momento oportuno para se entenderem como profissionais da docéncia.

As entrevistas elucidaram que muitos desses professores voluntarios
percebem o PVCB como um espago de troca, onde doam seu saber académico na
expectativa de acumularem experiéncia pratica que possa contribuir para sua
formacao profissional, ja que esperam ingressar no magistério, em espagos formais
de trabalhos, também. Contudo, a essa motivagdo, a pesquisa revelou outros
interesses desses professores, assim como, motivagdes que emergiram durante o
processo de atuacdo desses professores voluntdrios, num percurso em que as
vivéncias comunitarias carregam potencial fértil para compartilhamento de saberes
e construgdo de sentidos na atuag¢ao docente do voluntariado.

Nessa perspectiva, notou-se, predominantemente, uma “nova expressao” do
voluntariado que se buscou compreender, congregando voluntérios cujo interesse €
a constru¢do de um conhecimento que contribua, essencialmente, para sua
constitui¢do profissional na docéncia: “Ah primeiro para poder tentar ganhar
alguma experiéncia dando aula” (Entrevistada 2, 2020). Mesmo aqueles cuja
formagdo era no bacharelado, relataram interesse pelo magistério e revelaram a
influéncia positiva da atuacdo docente no PVCB para sua constituicdo como
professor no campo profissional: “ter wum trabalho voluntario que me
proporcionasse experiéncia [...]” (Entrevistado 4, 2020).

Portanto, este trabalho debrugou esfor¢os exploratérios com base na pesquisa
social, a partir de abordagem de anélise qualitativa, assumindo a importancia do
espaco pratico cotidiano desses professores voluntarios no exercicio de suas
atividades docentes e a percepcdo deles quanto as experiéncias vivenciadas no
PVCB. Nesse percurso, cuidou-se escuta-los atentamente para que de suas respostas

emergissem narrativas fruto de suas vivéncias no PVCB.
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Sendo assim, a pesquisa tem como objetivo principal investigar a influéncia
do Pré-vestibular Comunitario Bonsucesso na formacao profissional dos
professores voluntarios que nele exercem a pratica docente, assumindo esse lugar
como um espaco de educagdo nao formal; embora reconhecamos as dificuldades de
delimitagdes entre os espagos de educacao formal e ndo formal, as quais foram
elucidadas nos capitulos anteriores, cujos esfor¢os conceituais e argumentativos
trataram da importancia e necessidade do didlogo entre essas duas modalidades
como faces que se interpenetram.

O procedimento investigativo realizou-se a partir das entrevistas
semiestruturadas realizadas com 7 professores voluntarios do PVCB que
ingressaram entre os anos de 2017 e 2020, dos quais 6 sdo atuantes durante o ano
de 2020 e 1 (entrevistado 7), encontra-se afastado, temporariamente, mantendo
contato com a rede de professores que participam através dos canais de
comunicacao (grupo de professores do PVCB do WhatsApp).

Tém idade entre 22 e 47 anos, ministrando disciplinas de ciéncias humanas e
exatas. Alguns entrevistados cursam a primeira graduagao, outros estdo na segunda
graduagdo e ha, ainda, aqueles que estdo em curso na pos-graduacao.

A selegdo dos sete entrevistados que ingressaram entre os anos de 2017 e
2020 nao foi aleatéria, contemplando os professores que de alguma forma
contribuem ou contribuiram com a administracdo do curso, participando mais
ativamente das decisdes coletivas acerca dos encaminhamentos para manutencao e
gestao do projeto social. Outro critério utilizado foi a disponibilidade e a maior
facilidade de acesso aos entrevistados, haja vista a necessidade das entrevistas
ocorrerem de forma remota em virtude da realidade da crise sanitaria, que no inicio
de mar¢o de 2020, marcou o comego da pandemia do coronavirus, exigindo o
distanciamento e isolamento social. Dadas as circunstancias ja explicitadas, o
recorte contemplou professores das areas de humanas e exatas, sendo em sua
maioria profissionais da area de humanas, em especial do curso de historia, e isso
se deu, pois desde sua origem, o PVCB sempre teve uma procura maior por
voluntarios formados nessa area. Como o curso adota a adesdo de mais de um
professor da mesma matéria a fim de evitar lacunas na grade de horarios por
eventuais indisponibilidades desses educadores, esse cendrio ¢ compreendido como

um aspecto positivo, sendo, por sua vez, estimulada a interagdo entre esses
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voluntarios, compartilhando experiéncias, trocando seus saberes, negociando suas
estratégias de ensinos e divisoes de tarefas.

O grupo de professores voluntarios entrevistados compreendem 4 professores
da area de formagao académica de Histdria, dos quais temos 2 mulheres e 2 homens,
e ministram as disciplinas de Historia Geral e Historia do Brasil; 1 professora da
area de formacao académica de Ciéncias Sociais, que ministra a disciplina de
Sociologia e de Etica, Cultura & Cidadania; 1 professor da area de atuacio
académica de Servigo Social, que ministra a disciplina de Etica, Cultura &
Cidadania; e 1 professor da area de formagdo académica de Engenharia Elétrica e
Engenharia de Produgdo, que ministra a disciplina de Matematica. Os professores
entrevistados foram designados pela ordem das entrevistas sendo omitido seus
nomes e passando a designa-los pela nomenclatura a partir da composi¢ao de cada

entrevista, sendo assim, o primeiro ¢ “Entrevistado 17, até o ultimo entrevistado,

dando-lhe alcunha de “entrevistado 7”, como demonstrado na tabela 1 a seguir:

Tabela 1- Dados dos entrevistados — Infografico

Profs Ingresso
o Idade | Cor |Género|Instituicdo/Escolaridade Curso no Disciplina
Voluntarios
PVCB
Bacharel/ Sociologia
Entrevistada| 22 branca E UFRJ . Superior Grgfiquao 2019 /Etica,
1 anos incompleto Ciéncias Cultura &
Sociais Cidadania
Licencia-
Entrevistada| 27 branca E UNIRIO Superior tura/ ) 2020 Historia
2 anos completo |graduacao
- Histéria
Licencia-
Entrevistado| 22 preta M UNIRIO | . Superior tura/ ) 2020 Historia
3 anos incompleto |graduacao
- Histéria
SlpBier Bacharel/ -,
Entrevistado| 27 completo/ Graduagéo £l
branca M PUC-Rio | doutorado ) 2020 |[Cultura &
4 anos Servigo . )
em . Cidadania
Social
andamento
Licencia-
Entrevistada| 21 branca F UFRJ . Superior tura/ ) 2020 Historia
5 anos incompleto |graduacéao
- Historia
c?)Lrjr?elrelz?(;/ Bacharel/
Entrevistado| 32 CEFET- P Graduagéo Matema-
branca M mestrado 2017 X
6 anos RIO em Eng. de tica
Producao
andamento
Superior | Licencia-
Entrevistado| 47 branca M UNISUAN completo/ ] tura/ ) 2017 Historia
7 anos cursando a 23graduacgéo
graduagao | - Histéria
Fonte: elaboragéo prépria, 2020.
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Segue o Perfil completo dos entrevistados:

Perfil da entrevistada 1 — Idade: 22 anos. Género: feminino. Cor: branca.
Escolaridade: Ensino Superior Incompleto — 6° periodo de Ciéncias Sociais.
Instituicdo de Ensino superior: UFRJ. Possui pos-graduacdo: nao. Como foi o
acesso a universidade: estudante de escola publica. Trabalha na 4rea de formagao:
Nao. Ocupagdo: estudante. Ano de ingresso no PVCB: 2019. Professora do PVCB.

Disciplina: Sociologia e Etica, Cultura & Cidadania.

Perfil da entrevistada 2 — Idade: 27 anos. Género: feminino. Cor: branca.
Escolaridade: Superior Completo (Relagdes internacionais), cursando segunda
graduagdo em Histéria (UNIRIO) — 8° periodo. Instituicdo de Ensino Superior:
UFRJ (2* graduacdao). Possui pos-graduacao: nao. Como foi o acesso a
universidade: ampla concorréncia. Trabalha na area de formagdo: ndo. Ocupagdo:
Estagiaria de Pesquisa. Ano de ingresso no PVCB: 2020. Professora do PVCB.

Disciplina: Histéria Geral.

Perfil do entrevistado 3 — Idade: 22 anos. Género: masculino. Cor: preta.
Escolaridade: Superior Incompleto — 8° periodo em Historia. Institui¢do de Ensino
Superior: UNIRIO. Possui Pos-graduacao: nao. Como foi o acesso a universidade:
renda, escola publica e racial. Trabalha na area de formacdo: ndo. Ocupagao:
Estudante. Ano de ingresso no PVCB: 2020. Professor do PVCB. Disciplina:

Historia do Brasil.

Perfil do entrevistado 4 — Idade 27 anos. Género: masculino. Cor: branca.
Escolaridade: Superior Completo (Bacharel em Servico Social — PUC-RS),
doutorado em andamento (Servigo Social -PUC-Rio). Instituicdo de Ensino
Superior: Doutorando PUC-Rio. Possui Pos-graduacao: Sim (mestrado em Servico
Social — PUC-RS). Como foi o acesso a universidade: prouni bolsista integral.
Trabalha na area de formagao: Nao. Ocupacdo: Estudante bolsista capes dedicagdo
exclusiva. Ingresso no PVCB: 2020. Professor do PVCB. Disciplina: Etica, Cultura
& Cidadania
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Perfil entrevistado 5 — Idade 21 anos. Cor: branca. Género: feminino. Escolaridade:
Superior Incompleto — cursando 8° periodo de Histéria. Instituicdo de Ensino
Superior: UFRJ. Possui Pos-graduacao: Nao. Como foi seu acesso a universidade:
ampla concorréncia. Trabalha na drea de formacao: ndo. Ocupagdo: monitora dentro
da universidade e operante de caixa em uma padaria. Ingresso no PVCB: 2020.

Professora do PVCB. Disciplina: Histéria Geral.

Perfil entrevistado 6 — Idade: 32 anos. Cor: branca. Género: masculino.
Escolaridade: Ensino Superior Completo (Engenharia de Produ¢ao — CEFET-RJ e
Engenharia Elétrica— UV A) e mestrado em andamento em Engenharia de Produgdo
(CEFET-R)). Instituicdo de Ensino Superior: CEFET-RJ. Possui Poés-graduacao:
Nao. Como foi 0 acesso a universidade: Prouni na Veiga de Almeida (UVA) e cota
de estudante de escola ptublica no CEFET-Rio. Trabalha na area de formagao: nao.
Ocupagcao: Técnico pela Petrobras e mestrando pela CEFET-RIJ. Ingresso no PVCB:
2019. Professor do PVCB: Disciplina: matematica.

Perfil entrevistado 7 — Idade: 47 anos. Cor: branca. Género: masculino.
Escolaridade: Ensino Superior Completo (Historia — UNISUAN) e segunda
graduagdo em andamento — Licenciatura Letras Lingua Portuguesa (Estacio).
Institui¢do de Ensino Superior: UNISUAN. Possui Pos-graduagdo: Nao. Como foi
seu acesso a universidade: vestibular SUAN /Bolsista 60%. Trabalha na area de
formacgdo: sim. Ocupagdo: Professor de Historia. Ingresso no PVCB: 2017.

Professor do PVCB. Disciplina: Histéria Geral.

As entrevistas foram realizadas entre novembro e dezembro de 2020, em
formato remoto, online, via plataforma Google meeting e foram gravadas via
software streamlabs, que permitiu armazenar os dudios dos entrevistados a serem
transcritos e analisados posteriormente. Antes de comegar a entrevista foi acordado
com os entrevistados que esses iniciariam manifestando sua autorizagao verbal para
gravagdo. A entrevista seguiu roteiro de 7 perguntas, com respostas livres,
conforme o instrumental da entrevista semiestruturada.

Por além do exposto, destaca-se que o cenario de novas manifestagdes da
questao social impacta nao apenas os discentes, mas os docentes. Um dos motivos,

pelos quais, esta pesquisa lanca seu olhar para esse ator, pois, se por um lado o
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PVCB se propoe a reflexos positivos via formacao critica para a mobilizagdo social
desses alunos que visam acessar o Ensino Superior; por outro, também deixara suas
marcas na trajetoria do professor que nele se voluntaria, cumprindo papel de 16cus
de vivéncias, as quais podem ser retomadas pelas narrativas desses professores ao
serem entrevistados.

Portanto, embora esta pesquisa ndo tenha a pretensdo de debrugar-se
analiticamente sobre a reestruturacao produtiva, considera-se a grande dificuldade
de ingresso no mercado formal como um desafio para aqueles que desejam ser
professores. Diante dessa realidade factual e de outras que aglutinam os embates
desse professorado em busca de espago pratico-docente formal, assume-se como
recorte da pesquisa esse voluntario, objetivando compreender a influéncia do PVCB
na sua formacdo por além dos muros da academia. Deste modo, pretende-se
trabalhar no sentido de significar a relagdo PVCB/Professor Voluntario e
Voluntariado/Pratica Docente a compor um corpus que aumente o campo de
reflexdo dos CPVCs e a formacgao profissional de seus professores. Para isso ¢é
preciso mergulhar na experiéncia desses protagonistas e retomar a partir de suas
narrativas as vivéncias como professor voluntario no PVCB, de modo que a

percepcao desses atores possa produzir significado ao intento dessa investigacao.

4.1.
Os professores voluntarios do PVCB - Trajetorias e escolhas
profissionais

A necessidade de experiéncia em sala de aula ¢ um grande desafio aqueles
que desejam se formar professores e atuar no magistério. Sendo essa uma das
exigéncias para o ingresso ao mercado formal desses licenciandos e/ou licenciados,
ou mesmo os bacharéis e/ou bacharelandos, que motivados pelo desejo de serem
professores, buscam o0s espagos nao formais de educagdo para se
“experimentarem’: “Entdo acho que sdo varios motivos assim, mas logico
comeg¢ando pela experiéncia de eu me entender como professora, sabe. De eu me
entender, ver se realmente na prdtica é... gostava da educacgdo, dessa drea.
(Entrevistada 2, 2020).

Embora o espagco do Pré-vestibular Comunitario Bonsucesso ndo tenha o

apelo a experiéncia formal de trabalho, ¢ territério fecundo para a pratica
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exploratdria’ desses professores, 0s quais passam a estar em contato com seus pares,
com alunos, com o exercicio da pratica pedagogica sob a qual desenvolvem seu
saber-fazer a partir de sua natureza social, portanto, a constru¢do dos
conhecimentos necessarios para constituicdo de um processo de formagao continuo,
marcado pelo momento de atuagdo na docéncia voluntaria no Pré-vestibular
Comunitario Bonsucesso, ndo se revela pelos professores per si, ou das atividades
do seu fazer técnico isoladas; mas ¢ dindmica essencialmente social, portanto,
composta por diversos saberes que se articulam. Esses professores comunitarios
evocam em suas praticas saberes que sao oriundos de sua educagao formal, como a
escola e a universidade que cursaram, mas também da educagdo informal,
proveniente de suas familias e comunidades. Tdo logo, o conhecimento desses
professores ndo se restringe aos saberes curriculares formais, mas reune uma gama
de conhecimentos e experiéncias, de fontes variadas e de naturezas diferentes que
ganham significacdo nas suas relagdes sociais no PVCB. Isso pode ser elucidado na
fala da entrevistada 1, que ao retomar sua trajetéria narra que: “desde a escola foi
importante na nossa formagdo. Minha. porque eu ja me identificava mais com as
ciéncias humanas, entdo por isso que escolhi sociologia” (Entrevistada 1, 2020).
Pode-se observar como a entrevistada evoca sua experiéncia escolar como locus
significativos para sua escolha profissional, que a ajuda a reforgar a sua
identificagdo anterior pelas ciéncias humanas.

A Escola, como espago formal de ensino, possui previamente uma proposta
curricular com a qual os alunos terdo contato, como parte da sua formacgao bésica.
Esse momento ¢ oportuno para que estudantes ampliem seus conhecimentos de
mundo ao serem apresentados as diversas areas do saber e estabelecam relagdes de

maior ou menor interesse por elas; conforme pode-se perceber na fala da

® Vale-se observar que ao nos referirmos ao termo “pratica exploratdria”, evocamo-lo
intencionalmente, mas sob um apelo de lato senso; referindo-nos a oportunidade dos professores do
PVCB de explorarem a partir da pratica docente voluntaria, o fazer docente na construgéo de saberes
que possam contribuir a uma parte de sua formag@o profissional. Cuida-se sinalizar que enquanto
categoria teorica, a pratica exploratdria, em stricto senso, reserva-se ao campo amplo e complexo de
estudos, aos quais ndo se propde esta pesquisa. No mais, observa-se que, segundo Miller (2006), a
pratica exploratdria ¢ uma forma de ensinar e aprender que encoraja os participantes de sala de aula
a olha-la como fonte inexaurivel de questdes a serem investigadas, em forma de “porqués” (puzzles),
buscando gerar entendimentos sobre as praticas pedagdgicas naquele contexto. De certo,
compreende-se que o exercicio docente dos professores voluntarios no PVCB possa elucidar
caminhos de ensino, aprendizagem e reflexdes, contudo esta pesquisa ndo se compromete com as
especificidades conceituais e metodoldgicas do campo de pesquisa da Pratica Exploratoria, como
proposta por Dick Allwright (2009).
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entrevistada 1: “No primeiro ano do Ensino Médio que eu comecei a ter acesso a
sociologia e ai eu gostei”’. O encontro com a disciplina de sociologia ¢ parte de um
despertar no qual a entrevistada toma consciéncia de algo que lhe agrada e entende
ter identificacdo: ““/...] e ai eu gostei” (Entrevistada 1, 2020).

Por outro lado, as trajetdrias desses professores sdo marcadas pelas relagdes
familiares, cuja influéncia deixam marcas significativas, assim pode-se perceber,
ainda no relato da entrevistada 1: ““/.../, mas meu pai também fez faculdade, entdo
eu também ja tive uma.... um primeiro contato através dele. Ele fez faculdade de
ciéncias sociais [...]”. Nota-se que o papel do pai também reserva algum
conhecimento prévio sobre as ciéncias sociais, escolha profissional dessa
entrevistada. Logo, pode-se perceber que em alguns dos percursos da vida dela
houve encontros que produziram significagdes, as quais fazem parte do processo de
escolha profissional. Por sua vez, esse processo de construcdo da escolha
profissional estd inserido na natureza social desses atores que simultaneamente
constroem saberes em suas trajetorias, em um sentido formativo mais amplo.

Segundo Tardif (2014):

[...] os diversos saberes ¢ o saber-fazer dos professores estdo longe de serem
produzidos por eles mesmos ou de se originarem do seu trabalho cotidiano. Ao
contrario, o saber dos professores contém conhecimentos ¢ um saber-fazer cuja
origem social é patente. Por exemplo, alguns deles provém da familia do professor,
da escola que o formou e de sua cultura pessoal; outros vém das universidades ou
das escolas normais; outros estdo ligados a institui¢do (programas, regras, principios
pedagogicos, objetivos, finalidades, etc.); outros, ainda, provém dos pares, dos
cursos de reciclagem, etc. Nesse sentido, o saber profissional estd, de um certo modo,
na confluéncia de varios saberes oriundos da sociedade, da institui¢do escolar, dos
atores educacionais, das universidades, etc. (Tardif, 2014, p. 18).

Nesse contexto, a atuacdo desses professores no PVCB esta sob um processo
no qual esses educadores evocam saberes plurais nas relagdes sociais as quais sao
expostos no ambiente comunitario, promovendo compartilhamento de saberes e
producdo de outros saberes mais, a partir da vivéncia e experiéncia da pratica
docente voluntario no PVCB. Deste modo, mesmo ao evocarem as esferas de
saberes sistematizados por suas formacdes académicas, nas relagdes cognitivas com
sua pratica de ensino, sua atuacdo estara entrelagada a uma dinamica
essencialmente social. Portanto, considera-se que o PVCB faz parte dessas relagdes
sociais as quais esses professores se inserem ao longo de suas trajetorias, compondo

uma amalgama de saberes dentro de uma temporalidade, por somar-se a todos os
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percursos de suas historias de vida e profissao, elementos estruturantes da formagao

desse profissional:

Um trabalho voluntario que me proporcionasse experiéncia, curriculo, dialogo, troca
de saber, compartilhar, trabalhar em equipe, enfim, a0 mesmo tempo conhecer
pessoas, conhecer redes, enfim. Enxerguei diversas potencias dentro dessa
experiéncia, mas ela vem de tu conhecer pessoas, de tu conhecer sujeitos, que ja esta
14 e te mostra esse mundo [...]. (Entrevistado 4, 2020).

Foi nesse sentido que, ao grupo de entrevistados nesta pesquisa, buscou-se
verificar a percep¢ao desses quanto a trajetoria de vida até que chegassem a suas
respectivas opgdes profissionais, visto que esses relatos sdo concebidos neste estudo
como parte do processo de formagao desse professor, motivo pelo qual nao foram
ignorados. Ao indagar os professores voluntarios entrevistados sobre sua trajetoria
até chegarem a opgdo profissional, uma das percepcdes foi a passagem pelo
“ambiente escolar formal”, relatados pelos entrevistados 1, 3 e 5. Segundo eles esse
espaco foi importante para a decisdo profissional, quer seja pela capacitaciao para o
acesso a universidade via vestibular (Entrevistada 5), quer seja pela influéncia de
disciplinas que suscitaram interesse em suas areas de formacao (Entrevistados 1 e
3), outra percepg¢do foi a influéncia familiar, de pais formados na mesma area de
interesse (entrevistada 1), o que revela um primeiro contato com a opgao
profissional de interesse no proprio ceio familiar. H4 percepcdes que demonstram
um anseio da profissdo desde a primeira infancia e que ganha maturidade no contato
com o Ensino Médio (Entrevistados 1 e 3). Outra percep¢ao foi a vivéncia com
espagos das periferias, que permitiu o contato com a cultura da arte urbana e com
as mazelas sociais, o que desvelou um apelo para opgao pela formagao da area das
ciéncias humanas: “desde cedo, ja na minha adolescéncia e juventude eu me
vinculava muito a alguns... alguns espagos, como, por exemplo, o do Rap, da
musica... e da rua em especial” (Entrevistado 4, 2020).

Todavia, mas uma vez, o contato com a educagao formal, foi fator importante
para o amadurecimento da opg¢do profissional, sobretudo pela vivéncia no campo
académico que despertou o desejo pela docéncia, segundo relato do entrevistado 4:
“Sentia necessidade de ter mais o pé no chdo, de vivenciar atividade mais pratica
e isso fez com que eu comegasse a fazer disciplinas no servi¢o social e acabei me
vinculando de forma bem... bem forte com o servigo social” (Entrevistado 4, 2020).

A facilidade de lidar com pessoas também foi um critério identificado, bem como
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a confianca e a vontade de passar conhecimento, relatado pelo entrevistado 6, cuja
percepcao de trajetoria ¢ marcada pela crenca da “facilidade de entender o que as
pessoas precisam” dele. Ha trajetérias marcadas por desejos profissionais que
demandaram maior tempo de concretude em decorréncia de dificuldades
financeiras e que s6 puderam ser galgados na maturidade adulta, caso do
entrevistado 7, de 47 anos de idade. Por ultimo, verificou-se relato de inadequacao
a primeiras op¢des de formacdo e ao mercado profissional inerente a ela, caso da
entrevistada 2, que migra do curso de relagcdes internacionais para segunda
graduagdo em Historia: “Primeiro eu me formei em relagoes internacionais. Eu
atuei na area de consultoria tributaria, mas é... eu optei por fazer uma segunda
graduag¢do em historia”. Fica evidente a inadequagdo a primeira escolha
profissional o que demarcou uma ressignificacdo de sua escolha: “Eu ndo me sentia
tdo... é... preenchida assim... ndo me identificava muito com o mercado de trabalho
das relagoes internacionais”. A entrevistada 5 enfatiza que sua trajetdria escolar o
qualificou para galgar esse espago através do ingresso a universidade, como marco
para constitui¢do de sua carreira profissional: “entdo eu acho que eu fui preparada
para o momento do vestibular. Momento de iniciar uma carreira profissional
mesmo.” (Entrevistada 5, 2020).

Embora perceba-se trajetérias diferentes que demarcam distintos percursos
até a opgao profissional, nota-se o interesse de todos pela licenciatura, mesmo os
que em suas trajetdrias tiveram formagdo no bacharelado e em areas de formagao
mais distantes das licenciaturas do curriculo escolar: “eu me formei em servigo
social, sou assistente social e quero o ensino, a pesquisa e a docéncia na drea.”
(Entrevistado 4, 2020). Ressalta-se abaixo alguns trechos das entrevistas 1, 2, 4, 6
e 7, que elucidam a referida analise, ao serem indagados sobre suas trajetorias e

escolhas profissionais:

Eu também ja simpatizava com a area de educacgdo. Eu ja pensava em ser professora
e tudo mais. [...] Na faculdade mesmo eu entrei para bacharel, eu ndo entrei para a
licenciatura, mas ai (risos) como a gente sabe, eu comecei a ter contato com a
educacdo mesmo no pré-vestibular social. (Entrevistada 1, 2020 — Professora de
Sociologia/Etica Cultura e Cidadania).

Optei por fazer outra graduacdo para poder atuar na area de... para ser professora
mesmo, para atuar como professora. (Entrevista 2, 2020 — Professora de Historia).

Experiéncias também me fizeram entender que eu queria muito continuar na
universidade, fazer a pos-graduagdo e ampliar o horizonte para a pesquisa ¢ a
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docéncia no servigo social. (Entrevistado 4, 2020 — Professor de Etica, Cultura e
Cidadania).

Alguma coisa me mandou para essa area, ndo uma area académica como se fosse
pesquisa, mas para lecionar, foi sempre nesse sentido. Eu sempre me senti confiante
e a vontade de passar meu conhecimento, passar algum conteudo, o trato com as
pessoas. [...] tenho facilidade de entender o que as pessoas precisam de mim.
(Entrevistado 6, 2020 — Professor de Matematica).

Antes de ser professor eu ja tinha essa vontade de ser professor de historia €... a
muitos anos [...]. (Entrevistado 7, 2020 — Professor de Historia).

Os professores e professoras entrevistados evidenciaram uma clara vocagao
para a docéncia, inclusive o entrevistado 3 pontua que sua vocacdo nasce na
infancia: ““/...] desde crian¢a eu sempre quis ser professor”.

Ao conceber o PVCB como espago que marca um momento da formagao
desses docentes, a partir da construgao de saberes provenientes da experiéncia na
sala de aula nesse espago nao formal de educagdo que se integram ao trabalho do
professor via a pratica docente voluntaria e pela socializagio no PVCB, nao
podemos ignorar os outros saberes que se articulam no processo de formacao desse
profissional, como o0s saberes pessoas, os provenientes da formagdo escolar, os
saberes provenientes da formagao profissional académica e os saberes das fontes
didaticas e programas sistematizados para lecionarem. E nesse sentido que
indagamos os professores entrevistados sobre sua trajetoria até a opgao profissional,
por acreditar que suas historias, ainda que retomadas por um recorte que eles
proprios delimitam a partir de suas percepgdes, carregam a natureza social de
saberes que se somam a todos os demais saberes constitutivos da formagao desse

professor.

4.2.
As motivagoes para a atuagao dos professores voluntarios no PVCB

No contexto dos pré-vestibulares comunitérios, professores voluntarios e
educandos fazem parte de uma construgao coletiva de troca de saberes, carregam
desafios que desvelam elementos das muitas expressoes da questdo social, pois sao
marcados pelas suas historias de vidas, trajetorias diversas que demarcam os

desafios e superagoes, tanto dos professores como dos alunos. Nesse contexto, aos


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1912207/CA


PUC-Rio- CertificacaoDigital N° 1912207/CA

79

desafios individuais desses atores, somam-se a condigdes precarias do pré-
vestibular comunitdrio, como escassa ou precaria disponibilidade de recursos
humanos, financeiros, técnicos, com trabalhadores/estudantes cansados, em
horérios reduzidos em fins de semanas de aulas intensivas, o que leva esta pesquisa
a buscar compreender as razdes que conduzem esses professores voluntarios,
mesmo em face de possiveis dificuldades estruturais, atuarem no PVCB, cujo
vinculo ndo se constitui remunerativo.

O PVCB firma, portanto, a adesdo com os professores por meio de um Termo
de Adesao ao Trabalho Voluntario, no qual se formaliza o trabalho desse carater,
desse modo, sem quaisquer vinculos que possam denotar relagdes trabalhistas ou
quaisquer compromissos de ordem financeira, sendo adesdo de livre e de
espontanea vontade por parte do professor interessado em participar. Esses
professores chegam ao PVCB via chamadas de voluntarios divulgada nos canais de
comunica¢do (pagina no Facebook e/ou Instagram), onde preenchem formulario
para pleito da vaga (via Google forms) e sdo contactados pela coordenacao geral
para entrevistas presenciais; mas também verifica-se o envio de curriculos de
candidatos interessados ao terem conhecimento da existéncia do curso € acesso ao
e-mail de contato do projeto pelas redes sociais; os quais manifestam seu interesse
pela participa¢do também via esse canal.

As entrevistas para sele¢do desses professores se baseiam na disponibilidade
deles e possui um pré-requisito que consiste em estar cursando ou ter concluido o
Ensino Superior, devendo o candidato comprovar o seu vinculo com a institui¢ao
de Ensino Superior de pertencimento. As entrevistas para selegdo de professores
consistem em uma anamnese que busca conhecer um pouco da trajetéria desses
candidatos e identificar o seu perfil a fim de alocar na disciplina correlata a
formacgdo desse docente e/ou em outras atribuicdes que possam vir a interessa-los,
como fung¢des da administragdo do curso comunitario. O contato com esses
candidatos revela todos os anos grupos heterogéneos com historias de vidas
distintas e que demarcam trajetorias particulares em busca da consolidacdo de sua
op¢ao profissional, em grande parte, motivo pelo qual apresentam seu pleito a uma
vaga de professor voluntario no PVCB.

Nesse percurso, cuidou-se de investigar as motivagdes desses educadores ao
buscarem o PVCB para atuarem voluntariamente. Esses professores voluntarios ao

serem indagados sobre a razao para o ingresso como professor voluntario no PVCB
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revelaram em sua maioria a busca por experiéncia (Entrevistadas 1, 2, 5, 7); ha
também razdes altruistas, de desejo pelo voluntariado, por uma atividade que
ajudassem as pessoas sem condi¢des de acesso a um pré-vestibular pago
(Entrevistada 2); outra percepgdo foi o desejo de retomada a atividade de voluntario
em vista de experiéncias anteriores, como o caso do entrevistado 3, que relata ter
passado um ano em outro curso de PVC (2019), mas teve de sair em decorréncia do
projeto ter encerrado suas atividades. A entrevistada 1, também sinaliza uma
motivagdo politica, o que revela sua consciéncia critica e desconforto com as
questdes relacionadas as desigualdades sociais: “/...] acho também que tem uma
questdo, uma razdo politica, porque de fato eu acho que a educagdo ndo é essa
coisa tdo bonita, sabe, tipo, no sentido de que a educa¢do também se adequa a
realidade, que é uma realidade de desigualdade social.” A entrevistada 1 também
evoca razdes pessoas, que podemos apontar como aspectos interpessoais: “E eu
acho que teve outros motivos pessoais também meus, eu acho que a gente costuma
ser muito inseguro quando a gente esta nesse come¢o” (Entrevistada 1, 2020). A
entrevistada 1 demonstra certa inseguranca haja vista ser sua primeira experiéncia
em sala de aula. Por sua vez, o entrevistado 4, desvela um relato significativo quanto
ao contato com outros estudantes da universidade que desempenham trabalho nos
espacos de PVCs, mostrando que a razdo pelo ingresso vem de uma instigacao e
sensibilizacdo por parte desses outros atores ja engajados: “A razdo foi...algo mais
natural, digamos assim, de contato com os sujeitos que vivenciam esse mundo”
(Entrevistado 4). Observou-se também a percepc¢ao de outras razdes pessoais, como
o desejo de ser professora, de querer ajudar, de se significar o proprio conhecimento
através do ato de ensinar: “ndo ficasse so restrito para mim” (Entrevistada 5). O
entrevistado 6 demonstra um engajamento respaldado pela gratiddo em suas
conquistas pessoas no que se refere a reconhecer que sé chegou aonde chegou pela
ajuda de muitas pessoas que passaram por sua vida: “Entdo eu me sinto muito grato
a todas as pessoas que me ajudaram a sua maneira” (Entrevistado 6). Interessante
que ele torna explicito que se fosse remunerado ndo acreditaria ter a mesma
motivacao, pois sentir-se-ia obrigado, sendo fator relevante o aspecto voluntario a
sua adesdo: “Prazer esse que eu ndo sinto para caso eu fosse remunerado. Talvez
eu sentisse obrigacdo. O meu engajamento é diferente. [...] Eu faco porque isso é

importante para mim. Isso me faz bem no final das contas.” (Entrevistado 6).
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Por fim, observou-se uma razdo que sinaliza o desejo de protagonizar
caminhos diferentes para o ensino critico da historia, observado ao indagar o
entrevistado 7, que dentre suas razdes revela o desejo de: “poder problematizar a
historia que ela vem com outras narrativas no Ensino Basico”. (Entrevistado 7).
Elencamos os trechos abaixo que contextualizam e ratificam as observacoes
anteriores, demonstrando razdes diversas para o ingresso, na qual o desejo pela
experiéncia profissional ndo pode ser excluido, e revelando, também, que a ele se
somam outras motivagdes perpassadas pelas historias de vidas desses professores

voluntarios. Seguem os relatos dos entrevistados 1, 2, 3, 4, 5,6 e 7 respectivamente:

Teve a razdo que € profissional. [...] eu acho que teve essa razao profissional mesmo
de eu me entender como profissional da educacdo, de eu me entender como uma
pessoa que simpatiza... que desde sempre simpatizou viu. [...]. Entdo acho que sdo
varios motivos assim, mas légico comegando pela experiéncia de eu me entender
como professora, sabe. De eu me entender, ver se realmente na pratica ¢é... gostava
da educacdo, dessa area. E eu estou gostando. (Entrevistada 1, 2020 — Professora de
Sociologia/Etica, Cultura e & Cidadania).

Ah primeiro pra poder tentar ganhar alguma experiéncia dando aula e segundo pra
poder fazer algo voluntariado mesmo, assim... tentar trocar conhecimento, é... ndo
s6 me ajudaria como ajudar outras pessoas que também nao teriam condi¢des de
pagar um pré-vestibular e tal, e, talvez, com meu conhecimento, eu poderia ajudar
alguém. (Entrevistada 2, 2020 — Professora de Historia).

[...] eu participei, antes de entrar no Pré-vestibular Comunitario Bonsucesso, de um
outro pré-vestibular, ali no final de 2018. Eu entrei num pré-vestibular e fiquei 1a
durante um ano. 2019 todo. E ai acabou que o pré-vestibular precisou interromper, e
como eu gostava muito de fazer esse trabalho voluntario, eu comecei a pesquisar pré-
vestibular para poder continuar o trabalho. E... foi quando eu encontrei a pagina do
pré-vestibular e ai a gente comegou e tal e ai eu comecei a dar aula. (Entrevistado 3,
2020 — Professor de Historia).

[...] ter um trabalho voluntario que me proporcionasse experiéncia, curriculo,
dialogo, troca de saber, compartilhar, trabalhar em equipe, enfim, a0 mesmo tempo
conhecer pessoas, conhecer redes, enfim. Enxerguei diversas potencias dentro dessa
experiéncia, mas ela vem de tu conhecer pessoas, de tu conhecer sujeitos, que ja esta
14 e te mostram esse mundo, te convidam. Néo algo assim, bom, pesquisei ou ja tinha
esse caminho, ja tinha essa ideia, ndo, até desconhecia muito e ainda desconhego.
Estou conhecendo agora o mundo do pré-vestibular comunitario da educagéo, enfim.
(Entrevistado 4, 2020 — Professor de Etica, Cultura e Cidadania).

Acho que existe dois motivos. Um motivo mais profissional ¢ um motivo mais
pessoal. O motivo mais profissional ¢ porque eu queria comecar a ter contato com
esse espaco de sala de aula e conseguir aprender alguma coisa para que no meu
possivel futuro eu ja tivesse alguma experiéncia para o mercado de trabalho mesmo.
E no quesito pessoal, era um desejo muito grande, eu sempre quis ser professora,
sempre quis ajudar, entdo eu queria fazer com que o meu conhecimento tivesse
algum sentido. Nio ficasse s0 restrito para mim. Queria ensinar, queria ajudar outras
pessoas. (Entrevistada 5, 2020 — Professora de Historia).
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[...] entdo eu me sinto muito grato a todas as pessoas que me ajudaram a sua maneira.
[...] Eu acho que se existe algo grande para as pessoas ¢ legado. E eu faco, é... no
limite do possivel, sem tentar também atrapalhar as pessoas. Tentar dar a minha
contribui¢do. E o que eu fago com uma gratiddo enorme e sinto um prazer enorme
de fazer o que eu fago. (Entrevistado 6, 2020 — Professor de Matematica).

E a minha opg¢do para o ingresso como voluntario, foi justamente nessa de poder
problematizar a histéria que ela vem com outras narrativas do ensino basico.
Principalmente das escolas publicas — municipais e estaduais. Ela vem com uma
meia verdade, digamos assim. E além de ter essa gratificacdo de ter essa coisa de
passar a informagdo. (Entrevistado 7, 2020 — Professor de Historia).

A partir das entrevistas pode-se evidenciar que a maioria dos entrevistados
(Entrevistados 1, 2, 4 e 5) trazem como razdes o desejo pela experiéncia
profissional, inclusive a entrevistada 5 sinaliza a sua preocupagdao com a futura
realidade do mercado de trabalho no campo do magistério, o que lhe exige estar
preparada para esse momento: “conseguir aprender alguma coisa pra que no meu
possivel futuro eu ja tivesse alguma experiéncia para o mercado de trabalho
mesmo.” (Entrevistada 5, 2020). Observa-se que segundo o perfil essa entrevistada
atua como monitora da faculdade e como operadora de caixa em uma padaria, o que
demonstra estar fora do espaco formal de trabalho da licenciatura, sendo o PVCB
um espaco importante de pratica docente.

Dentre as razdes de ingresso, emergem por sua vez, o desejo de se realocar
ao trabalho da docéncia voluntaria, permanecendo no exercicio docente, como
relatado pelo entrevistado 3: “comecei a pesquisar pré-vestibular para poder
continuar o trabalho.” (Entrevistado 3, 2020). O entrevistado 6 desvela razdes
relacionadas a uma necessidade pessoal de retribuir suas conquistas pessoas, fruto
da gratidao que sente por todos que de alguma maneira o ajudaram em sua trajetoria.
Ele sinaliza como um “legado”: “Eu acho que se existe algo grande para as pessoas
é legado.” (Entrevistado 6, 2020), e ratifica que: “fudo que eu consegui, eu consegui
porque muita gente me ajudou”. Dessa forma, sua razdo para o ingresso tem um
sentido de retribuicdo, mas também de bem-estar, pois conforme ele narra: “Eu fago
porque isso é importante para mim. Isso me faz bem no final das contas.” Por fim,
o entrevistado 7 revela-nos, também, um sentido de gratiddo, que para ele estd em
poder “passar a informagdo”. Contudo, demonstra sua grande preocupacdo em
problematizar a historia e traz uma critica ao ensino da historia na educagdo basica,

sendo essa sua principal razdo para o ingresso no PVCB: “/...] quando eu terminei
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a faculdade, na realidade, meados da faculdade, eu ja vinha, eu ja tinha esse
proposito de passar para os alunos do ensino bdsico a historia real, a historia
problematizada, a historia contextualizada.”

Como se pode observar as entrevistas revelam razdes varias para o ingresso
no PVCB, sobressaindo-se a preocupagdo com a busca por experiéncia, a essa busca
somam-se motivacoes pessoais de diversas ordens, como o desejo de significar seu
conhecimento por meio de uma pratica solidaria, do desejo de protagonizar um
ensino mais critico e questdes relacionadas ao sentimento de gratidao. Desse modo,
fica claro que a busca por experiéncia profissional ¢ um fator relevante, cumprindo
o PVCB o papel de oportunizar espago para que esses professores possam se
“experimentarem” em suas escolhas profissionais, como parte de um processo
formativo e de construcdo identitaria. Por outro lado, observa-se razdes pessoas e
de ordens distintas, revelando a riqueza do trabalho voluntario no PVCB, ao
congregar atores heterogéneos, o que demonstra um espago de recomposicao de

identidades.

4.3.
Os aprendizados e desafios como docente voluntario

Ao falarmos dos aprendizados e desafios como docente voluntarios nos
remetemos a atuacao do educador voluntario no PVCB e as suas experiéncias nesse
locus nao formal, onde desenvolvera a pratica docente. Carece-nos sinalizar que
para esses professores a pratica docente atravessou o contexto da pandemia,
marcado pela crise sanitaria no inicio de margo de 2020, o que tensionou mais 0s
desafios impostos a esses educadores e exigiu uma constante ressignificacdo de sua
pratica.

Vale-se ressaltar que a modalidade do ensino remoto, embora alternativa
necessaria dado o cenario da pandemia, tensionou as muitas dificuldades ja
presentes no sistema educacional. O PVCB, no sentido de manter suas atividades e
minimizar o prejuizo aos alunos, adotou a modalidade remota, no primeiro
momento em carater assincrono e, no segundo semestre de 2020, incluiu aulas
remotas sincronas, aos sabados pela manha, ja que o curso presencialmente atua

como intensivo aos sabados. Remotamente teve carga horaria reduzida como
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estratégia para evitar a evasdo. Aos alunos passou-se a disponibilizar grade de
horario previamente acordada com os professores. Vale observar a flexibilidade dos
horarios dos encontros remotos, que sempre puderam ser negociados com o0s
professores voluntarios e alunos, por vezes, foram realizados durante a semana em
horérios alternativos viaveis. O numero de aulas também passou a ser
flexibilizados, podendo ser estendida a carga horaria de acordo com as necessidades
da turma. Dada a grande evasdo neste ano pandémico, o curso que comegou com
46 alunos, teve as aulas sincronas com apenas 2 alunos assiduos, durante todo o ano
de 2020. Mesmo com esse cendrio os professores mantiveram-se comprometidos,
no primeiro e segundo semestre, elaborando aulas a serem postadas periodicamente;
no segundo semestre incluiu-se o formato sincrono para maior interagdo entre os
professores e alunos.

Embora, diante do quadro de dificuldades de se manter a dindmica do PVCB
sem as aulas presenciais, as atividades contaram com o engajamento dos
professores, os quais participavam com discussdes e debates coletivos em reunides
remotas via Google meeting ou pelo WhatsApp, principal canal de comunicagao
entre o corpo docente e coordenagdo, e para com os alunos. De toda a forma, a
pratica docente desses professores desvelou grandes desafios, sobretudo, de
resisténcia e adequagdo ao novo contexto. Nas palavras do entrevistado 6 “E...
confesso que dar aula de matematica online é muito dificil. As duas aulas que eu
tive eu tive muita dificuldade.” (Entrevistado 6, 2020).

Ha de se observar, também, que apesar do distanciamento, os professores
trocavam experiéncias quanto as suas estratégias de adaptagdo ao novo modelo,
muitas vezes, investindo de seus proprios recursos em prol de tornar a pratica
docente mais significativa e eficiente para o ensino aprendizagem. No relato do
entrevistado 6, durante os questionamentos sobre a contribui¢do do PVCB na sua

formacao profissional, surgiu a seguinte experiéncia:

Eu até conversei com o Vinicius (professor de quimica) eu comprei aquela... ah como
¢ que fala? Aquele papelzinho de escrever, a mesa digitalizadora. Fiz uns testes aqui.
Falei agora acho que da. Minha letra vai ficar muito escrota, mas da. Fiz anotacao,
mas nao da cara. Eu preciso fazer conta, fazer anotagao, mostrar claramente como a
gente pode fazer alguma coisa. Eu estava com essa dificuldade. Eu estava me
sentindo amarrado. Ndo consigo dar aula sentado mostrando as coisas. E uma
dificuldade em relacdo ao contetido que estou passando, mas assim, s6 isso ja € um
aprendizado, e eu estou afinal de contas, aqui, para isso. Eu estou aqui para aprender.
(Entrevistado 6, 2020 — Professor de matematica).
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De fato, o ano de 2020 marcou enormes dificuldades para atuacao do PVCB,
mas ao que se pode observar a partir das entrevistas, ¢ que os professores
reconhecem como um momento de ressignificagdo, onde estdo abertos ao
aprendizado. Isso evidencia a influéncia no PVCB, sob um aspecto que compreende
a atuacdo desses educadores voluntarios e suas praticas docentes, a resisténcia e
adaptacdo nos cendrios adversos. Se os ambientes formais de educagdo, em
especial, as escolas particulares mais bem estruturadas, enfrentaram enormes
dificuldades e tensionaram a pratica docente de seus professores colaboradores, o
PVCB, curso ndo formal, com enormes dificuldades estruturais e atendendo a
classes populares com grandes desigualdades socioecondmicas, somou um esfor¢o
muito maior para manutencao de suas atividades sob expressdao do voluntariado.

Para isso, o professor voluntdrio foi peca fundamental, e sua atuacdo
persistente foi o fator essencial para a vida do curso comunitario nesse periodo. Os
professores entrevistados ao serem indagados sobre seus maiores aprendizados e
desafios como docente voluntario no PVCB desvelaram seus processos praticos
como primeiras experiéncias, ao se testarem, tensionando seus saberes para
construgdo de um saber-fazer no exercicio da pratica cotidiana, demonstrando
dificuldades como a de “preparar a matéria”: “(...) eu acho que as vezes eu preparo
muita coisa e as vezes eu fico pensando que preparei coisa de menos. Eu acho que
isso é uma dificuldade que eu ainda tenho.” (Entrevistada 1, 2020); “preparar uma
aula, mesmo que a gente faca faculdade, a gente dentro da faculdade ndo é
ensinado muito a como..., mesmo no curso de licenciatura, a como dar aula, a como
preparar um material” (Entrevistado 5, 2020).

Hé também uma construgcdo de autoestima, desafios como de superacdo da
timidez: “Eu acho que me surpreendi muito em relagdo a mim porque eu me acho...,
acho que eu vivia como uma pessoa muito timida.” (Entrevistada 1). Os
entrevistados 1, 2, 3 e 4 relataram como desafios a realidade da pandemia que
somaram novas exigéncias para suas atuacdes docentes: “(...) ou se sdo dificuldades
que eu tenho enquanto pessoa que esta se adequando a um novo modelo na
pandemia” (Entrevistada 1, 2020); “Ah, os desafios esse ano foi a pandemia”
(Entrevistada 2, 2020); “E... eu acho que o maior desafio foi ter entrado nesse
momento de pandemia. A gente teve de buscar novas ferramentas de ndo deixar o
trabalho parar” (Entrevistado 3, 2020); “Acho que é particular da minha

experiéncia de logo de ter ingressado, um pouco depois, vir a pandemia, a minha
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maior angustia, digamos assim, é ndo ter vivenciado o processo cotidiano de estar
vinculado ao espago, ao local fisico com os sujeitos (...)” (Entrevistado 4, 2020).
H4 também o relato de aprendizagem quanto ao fortalecimento de
aprendizados anteriores, conforme relatado pelo entrevistado 6. “No geral, eu acho
que é fortalecer algumas coisas que eu ja tive de aprendizado em situagoes
parecidas” (Entrevistado 6). A esse ultimo pode-se resgatar o pensamento de Tardif

(2010, p. 53 apud Bezerra, 2018, p. 320) ao defender que:

A prética cotidiana da profissdo ndo favorece apenas o desenvolvimento de certas
“experiéncias”, mas permite também uma avalia¢do de outros saberes, através da sua
retraducdo em fungdes das condigdes limitadora da experiéncia. Os professores ndo
rejeitam os outros saberes totalmente, pelo contrario, eles os incorporam a sua
pratica, retraduzindo-os porém em categorias do seu proprio discurso (Tardif, 2010,
p- 53 apud Bezerra, 2018, p. 320).

O entrevistado 6 acresce: “mas, no final das contas, ¢ um exercicio de
humildade.” (Entrevistado 6, 2020). Ele se refere ao exercicio constante de
adequacdo do discurso ao aluno: “A gente tem que ter o exercicio é... muito
constante de saber se alinhar a fala que vocé tem, para ser uma fala inclusiva e
ndo excluir ninguém” (Entrevistado 6). Por fim o entrevistado 7, traz como seu
desafio a busca pela permanéncia dos alunos, esse professor, ingresso em 2017,
vivenciou o esvaziamento das turmas do PVCB ao longo do ano letivo, e carrega a
experiéncia da evasdo escolar, por sua vez, como atuou em ano proximo ao
nascimento do PVCB, pegou periodos de maior dificuldade estrutural, o que
também aparecera em seu relato: “o desafio maior era vocé buscar ali a
permanéncia do aluno no curso”; “Claro que no inicio, vocé se lembra, foi muito
dificil. Nos tinhamos ali uma questdo estrutural deficiente.” (Entrevistado 7).
Ressaltamos alguns trechos que retnem os maiores desafios desses professores,

respectivamente, nas entrevistas 1, 2,3,5¢ 7:

[...] preparar a matéria, eu acho que as vezes eu preparo muita coisa e as vezes eu
fico pensando que preparei coisa de menos. Eu acho que isso € uma dificuldade que
eu ainda tenho. [...] eu acho que tem dificuldades que eu ndo sei identificar se estdo
ligadas a educagdo, a minha falta de experiéncia e tudo mais, ou se sdo dificuldades
que eu tenho enquanto pessoa que estdo se adequando a um novo modelo na
pandemia, mas eu acho que € isso assim, basicamente eu tenho muita dificuldade de
entender, assim, sera que isso tudo que eu estou passando cabe em duas horas de
aula e tudo mais. (Entrevistada 1, 2020 — Professora de Sociologia e Etica, Cultura
& Cidadania).
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Ah, os desafios esse ano foi a pandemia. Este ano ndo tem...(risos), este ano nao tem
como nao citar, que acabou atrapalhando até as aulas presenciais, [...] sem duvida
foi tentar de uma hora para outras aulas remotas, e preparar aulas, assim... preparar
aula € uma coisa que eu acho muito dificil. Eu acho que foi esse o principal desafio.
(Entrevistada 2, 2020 — Professora de Historia).

E... eu acho que o maior desafio foi ter entrado nesse momento de pandemia. A gente
teve que buscar novas ferramentas de ndo deixar o trabalho parar. (Entrevistado 3,
2020 — Professor de Historia do Brasil).

[...], mas eu acredito que eu ganhei muito preparando as aulas, porque eu tive que
revisar muitos materiais, tive de pensar formas com que o conhecimento que eu
estava tendo acesso fizesse sentido e passar informacdes que tivessem algum
proveito para aqueles alunos do pré-vestibular, sabe. E ai eu acho que, também, esta
ai o maior desafio, preparar essas aulas, fazer com que isso tenha algum sentido.
(Entrevistada 5, 2020 — Professora de Historia Geral).

[...] o desafio maior era vocé buscar ali a permanéncia do aluno no curso. Néo ¢? E
vocé atrair o aluno, ndo deixar ele sair. Nao é ndo deixar, € estimular ele a ndo
abandonar o curso e, principalmente, as aulas de historia. (Entrevistado 7, 2020,
Professor de Historia Geral).

Quanto aos maiores aprendizados segue abaixo alguns trechos das entrevistas

que elucidam a percepcao dos entrevistados 1, 3, 5 e 6.

Eu acho que me surpreendi muito em relagdo a mim porque eu me acho..., acho que
eu vivia como uma pessoa muito timida. Acho que eu sou timida sim, relativamente
timida, e eu acho que... eu consegui ndo..., sei 14, é... ndo congelar na aula sabe. [...]
Eu acho que isso foi um aprendizado que eu também é€... eu também aprendi muito,
assim, lendo, porque eu comecei a ler muito a respeito da educacdo popular. E ai eu
estava com essa matéria cultura e cidadania. Eu aprendi muito sobre ele. Eu aprendi
que estar num pré-vestibular social ndo significa s6 passar a matéria para que eles
passem no ENEM. (Entrevistada 1, 2020 — Professora de Sociologia e Etica, Cultura
& Cidadania).

Os maiores aprendizados ¢ que a vida de professor ndo ¢ facil (risos) ndo ¢ facil
(risos). A gente passa por desafios, é cansativo, ¢ complicado, mas ao mesmo tempo
¢ gratificante. Quando um aluno est4 ali tirando a divida com vocé, um aluno, pode
ser um soé, esta ali prestando a tengdo, vocé se sente a gratificacdo sabe. Vocé sente
que esta cumprindo seu papel. E acho que a questdo de ser mais paciente, de entender
que a minha realidade néo ¢ a realidade de todo mundo. Ter mais empatia. Acho que
esse foi um grande aprendizado. (Entrevistado 3, 2020 — Professor de Historia).

Eu acho que de aprendizado, é nesse lado também, de vocé comecgar a ter essa no¢ao
de como se prepara um material, de como vocg lida com esses alunos, de como vocé
espera as respostas desses alunos. Entdo acho que isso foi um grande aprendizado
sim. Até a busca pelos materiais sabe, de sistematizar um conhecimento.
(Entrevistado 5, 2020 — Professora de Histdria).

Como docente do pré-vestibular eu vou ser sincero que €, no geral, eu acho que ¢
fortalecer algumas coisas que eu ja tive de aprendizado em situagdes até parecidas;
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mas, no final das contas, ¢ um exercicio de humildade. (Entrevistado 6, 2020 —
Professor de Matematica).

Deste modo fica evidente que a atuagdao desses professores no PVCB
tensionou os seus fazeres pedagogico desvelando desafios € promovendo a
construcdo de aprendizagens significativas para sua construcdo profissional. Desses
desafios, nota-se a relevancia do ano pandémico como periodo que tensiona a
pratica docente desses educadores, por sua vez os depoimentos verbais elucidam
uma grande dificuldade: “preparar aula” (Entrevistada 2), “preparar matéria”
(Entrevistada 1), “o maior desafio preparar aulas, fazer com que isso tenha algum
sentido” (Entrevistada 5). Essa dificuldade se d4 tanto no que se refere a
administracao do contetido/tempo, quanto a necessidade de sistematizar estratégias
que tornem o conhecimento adquirido por esses professores na universidade,
didatico e significativo para seus alunos. Apesar das dificuldades narradas por
esses professores ha um sentido claro de gratiddo em ser professor, um espirito de
colocar-se no lugar do outro, de doacdo apesar das dificuldades que eles proprios
enfrentam em suas vidas: “A gente passa por desafios, é cansativo, é complicado,

b

mas ao mesmo tempo é gratificante.”; “Ter mais empatia. Acho que esse foi um

grande aprendizado.” (Entrevistado 3).

4.4.
As contribuigoes da Pratica Docente Voluntaria na formacao
profissional dos professores do PVCB

Nesta se¢do ao retomarmos as narrativas dos professores entrevistados as
quais evocam as vivéncias da experiéncia pratica docente voluntaria no PVCB,
buscamos compreender se o exercicio docente sob expressao voluntaria no espago
nao formal do PVCB trouxe alguma contribui¢do para a formacdo profissional
desses educadores. Portanto, busca-se responder a seguinte pergunta: o PVCB
contribuiu na formagdo como professor? Se sim, de que forma?

As entrevistas elucidaram unanimemente que a pratica docente voluntaria no
PVCB contribuiu para formagdo profissional na percep¢dao desses educadores,

agregando para a experiéncia de professor. Ao serem indagados se a pratica docente
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voluntaria trouxe alguma contribuicdo para a formacdo profissional deles, os

entrevistados 1, 2, 3, 4, 5, 6 ¢ 7 responderam:

Sim, com certeza. [...] eu amadureci muito profissionalmente podendo dar aula [...]
(Entrevistada 1, 2020 — Professora de Sociologia/Etica, Cultura e Cidadania).

Ah com certeza. Eu acho que o dia que eu tiver que fazer um plano de aula ou uma
prova de aula eu vou chegar mais preparada, ndo vai ser assim as cegas. Eu ja vou
ter tido a experiéncia tanto de preparar a aula, quanto de dar aula. Entdo acho que
com certeza. (Entrevistada 2, 2020 — Professora de Historia Geral).

Ah sim, com certeza, assim €... além de vocé praticar, vamos botar assim, é... esta
praticando a docéncia enquanto vocé esta na faculdade, ou seja, vocé esta trazendo
aquele conteudo, aquilo que vocé estd aprendendo, teoricamente dentro da sala de
aula, poder exercer isso, ja ¢ um grande aprendizado. (Entrevistado 3, 2020,
professor de Historia do Brasil).

Sim, com certeza, ah... ¢ tendo em vista, diversos desafios que o cendrio atual esta
nos mostrando, e eles sdo desafios praticos, de, bom, como lidar com o ensino
remoto, como lidar com a plataforma, como colocar um material, como chegar aos
alunos e alunas, enfim, diversos desafios que o e a assistente social tém na
licenciatura, porque nés nos formamos bacharéis, mais, a0 mesmo tempo, bom, a
nossa pos-graduacao também nos forma para sermos professores, mas a gente nao
tem essa... essa pegada, essa dindmica com os alunos e alunas do Ensino Médio, por
exemplo, esse pessoal que estd tentando entrar no Ensino Superior. Isso ¢ mais
restrito a essa experiéncia da nossa categoria profissional no trabalho do pré-
vestibular comunitario ou outros espagos ndo-formais de educacdo. [...] esta trazendo
vérias contribui¢des. (Entrevistado 4, 2020 — Professor de Etica, Cultura &
Cidadania).

Ah eu acredito que com certeza. [...] a gente esta dando aula de qualquer jeito, entdo
a gente tem que preparar esse material, a gente tem que pensar em formas, e mesmo
que seja voluntariado, a gente tem que ter um compromisso com isso. Entéo, acredito
que sim, acredito que vai me ajudando mais a frente quando eu estiver dentro do
mercado de trabalho, mesmo que tiver profissionalmente ganhando um salario em
cima da educac¢ao, sendo professora de algum colégio ou algo do tipo, eu ja ter tido
experiéncia ou, até mesmo, no curriculo, na hora de ser chamada conte esse ponto,
porque vocé ja foi professora de alguma forma. (Entrevistada 5, 2020 — Professora
de Historia Geral).

Eu acho que ela agrega profissionalmente e pessoalmente, entdo sdo dois, eu vejo
por dois vieses ai, esta. Profissional, bem ou mal, eu assim, eu ndo dei aula para
ninguém, s6 no pré-vestibular. Até poucas, com dificuldade, mas quanto mais a gente
da aula, melhor a gente consegue dar aula. E um musculo que a gente tem que
exercitar de pouco a pouco. [...]. (Entrevistado 6, 2020 — Professor de Matematica).

Entrevistado 7 — ah muito. [...] Eu lembro, quando eu estava esperando a colagdo de
grau, eu ja havia me formado, mas ndo tinha experiéncia em sala de aula. E... eu
lembro que a minha primeira aula eu tremia igual vara verde, porque era uma
inseguranca muito grande. (Entrevistado 7, 2020 — Professor de Historia).
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Como pode-se observar todos os depoimentos verbais dos 7 entrevistados
trazem a contribuicdo para sua formacdo profissional, ajudando-os a adquirir
experi€éncia e construir seguranca em busca de uma autonomia pedagdgica
necessaria para sua atuacdo profissional. Além dessa contribui¢do, ¢ revelada a
importancia de se estar diante de realidades diferentes manifestas pelo encontro e

troca com o alunado, conforme pode-se evidenciar na narrativa do entrevistado 3:

No trabalho voluntario vocé esta lidando com um grupo de pessoas que ¢ menos
favorecida e também é um grupo muito diversificado. Acho que é importante que
vocé aprende essa diferenca, entre as pessoas, porque pode ter quarenta pessoas
dentro de sala de aula; talvez, todos estejam com o mesmo propésito ali de passar no
vestibular, entrar na faculdade, mas a realidade sempre esta presente na sala de aula.
Entdo sdo 40, 50 realidades diferentes ali dentro. E ai vocé, principalmente com essa
questdo de trabalho voluntario, vocé aprende a lidar com essas realidades.
(Entrevistado 3, 2020 — Professor de Historia Geral).

Outra contribuicdo ¢ a vivéncia de uma dindmica coletiva organizacional
relatada pelo entrevistado 4: “também como questdo da organiza¢do dos desafios
para o trabalho em equipe, por ter professores se juntando, professores fazendo
reunido, professores pensando atividades.” O entrevistado 3 evidencia, também, a
preocupagdo desses professores com o mercado formal, ao sinalizar que a pratica
docente voluntaria no PVCB exige uma adequacdo a forma de falar, também
presente nos espagos formais de educagdo, no qual o professor precisa ter uma
linguagem apropriada a situagdo de comunicagao “aula”: “A gente tem de falar de
uma maneira diferente, entdo isso é uma coisa boa, que me exercita como
profissional, eu acho que é importante para a profissdo.” (Entrevistado 6). Por fim,
¢ possivel constatar que a pratica docente no PVCB contribui para a construgao de
um autoconhecimento, saberes intrapessoais que se relacionam a superacdo de

insegurangas, conforme narrado pelo entrevistado 7:

Todo o inicio de semestre, ou, alias, todo inicio do ano letivo, quando vocé encara
uma turma nova, vocé sente essa inseguranga. Vocé ndo conhece. Vocé esté ali com
varios alunos que vocé ainda ndo conhece e vocé ¢ um estranho para eles. Entdo, isso
¢ extremamente natural. E essa aprendizagem, esse desconforto, esse medo, digamos
assim, que eu passei no pré-vestibular comunitario e aprendi que isso é uma coisa
boa, eu carrego todo inicio de periodo. (Entrevistado 7, 2020).

Portanto, a luz das entrevistas pode-se ratificar que a pratica docente no

PVCB contribui para a formagdo profissional desses professores. Carece-nos
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observar que ao falarmos de formagao profissional desses docentes aludimos a um
processo, e, portanto, a uma parte dessa formagdo tdo complexa, na qual o PVCB
marca um momento da realidade temporal de uma formacao que acreditamos ser
continuada.

Nesse panorama, cuida-se observar algumas reflexdes do socidlogo Maurice
Tardif, que nos ajudam a compreender esse processo de formagdo profissional
docente a partir da interagdo dos diversos saberes que acompanham esses
professores com o mundo social nos quais os docentes se inserem, esses saberes
acumulados, por sua vez, sao produzidos pelas muitas relagdes sociais que o
professor acumula em sua trajetoria de vida. E nesse sentido, que ao criticar o
Sociologismo, em seu livro Saberes Docentes e Formagdo Profissional, como
corrente que tende a eliminar a contribuicao dos atores, Tardif (2014), referindo-se
aos saberes dos docentes, problematiza a negacao da “natureza social”, que para ele
¢ constituinte dos saberes dos professores. Nesse sentido esse autor se opde ao saber
como “uma producdo social em si mesmo e por si mesmo”, concebendo como
“producdo [...] independente dos contextos de trabalhos dos professores e
subordinada, antes de mais nada, a mecanismos sociais, a for¢as sociais quase
sempre exteriores a escola [...]” (Tardif, 2014, p. 14-15). Ainda segundo Tardif
(2014):

O saber dos professores ¢ profundamente social e ¢, a0 mesmo tempo, o saber dos
atores individuais que o possuem e o incorporam a sua pratica profissional para ela
adapta-lo e para transforma-lo. Para evitar equivocos, lembremos que “social” nao
quer dizer “supraindividual “: quer dizer interacdo entre Ego e Alter, relagdo entre
mim e os outros repercutindo em mim. Portanto, o saber dos professores ndo ¢ o
“foro intimo” povoado de representacdes mentais, mais um saber sempre ligado a
uma situacdo de trabalho com outros (alunos, colegas, pais, etc.), um saber numa
tarefa complexa (ensinar), situado num espago de trabalho (a sala de aula, a escola),
enraizado numa instituicdo e numa sociedade. [...] o saber dos professores
depende, por um lado, das condi¢cdes concretas nas quais o trabalho deles se
realiza e, por outro, da personalidade e da experiéncia profissional dos préprios
professores. Nessa perspectiva, o saber dos professores parece estar assentado
em fransagodes constantes entre o que eles sdo (incluindo as emocgoes, a cognicio,
as expectativas, a histéria pessoal deles, etc.) e 0 que fazem [...]. (Tardif, 2014, p.
15-16, grifo nosso).

Portanto, ao investigarmos a influéncia no PVCB na formag¢ado profissional
desses professores voluntérios, ndo se pode descartar a trajetoria desses atores no

que se refere a personalidade deles, as suas emocgdes, expectativas e historia pessoal.
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Esses elementos individuais fazem parte do processo social de formagao
deles, constituindo-se saberes do professor que deve situar-se “na interface entre o
individual e o social” e “entre o ator e o sistema”, congregando “a natureza social
como um todo” (Tardif, 2014, p.16). Aqui, referimo-nos aos Saberes pessoas dos
professores cujas fontes sao sociais de aquisi¢do (A familia, o ambiente de vida, a
educacgdo no sentido lato etc.), conforme observou-se nas entrevistas da secdo 4.1,
mas que emergem também em grande parte das respostas, pois ao serem
questionados esses professores retomam suas experiéncias da pratica docente no
PVCB, por vezes, estabelecendo conexdes com outros saberes de ordem pessoal,
como se pode constatar no relato do entrevistado 7 ao retomar a lembranca de uma

conversa informal com seu orientador na graduacgao:

E lembro das palavras do meu orientador. No dia que eu ndo sentir mais isso € hora
de eu procurar outra profissdo, ¢ hora de eu fazer outra coisa, enfim, eu acho que isso
que move o professor. E esse desconforto, moldar na realidade essas pedras preciosas
que s3o os alunos de forma que eles consigam avangar no processo de ensino-
aprendizagem. (Entrevistado 7, 2020).

O entrevistado 7 se refere a inseguranga que sentia ao entrar em sala de aula “a
minha primeira aula eu tremia igual vara verde, porque era uma insegurang¢a muito
grande.” (Entrevistado 7), mas ao narrar as contribuicdes do PVCB na sua
formacdo, e na sua dimensdo pessoal, ele responde retomando saberes de suas
trajetorias de vida, esses professores carregam, portanto, experiéncias dos
ambientes sociais que passaram e que se integrarao no trabalho docente pela historia

pessoal deles:

E eu lembro que eu conversei com o meu orientador — professor Luiz Antonio — ele
pegou e falou “Heverton'?”, ele é professor no municipio e dava aula na SUAN, na
faculdade, ele falou: “Heverton, todo inicio de semestre eu sinto a mesma coisa, €
no dia que eu deixar de sentir esse medo, esse desconforto, essa inseguranga, € o
momento de eu sair de sala de aula, ¢ 0 momento de eu me aposentar”. (Entrevistado
7, 2020).

Destarte, a pratica docente voluntaria no PVCB estd relacionada com a
retomada de diversos saberes e 0 encontro com novos saberes que se interpenetram

construindo conexdes significativas dos quais os saberes provenientes da

19 Nome ficticio para preservar a identidade do entrevistado.
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universidade, os saberes oriundos dos espacos familiares e os saberes experiéncias
da atuacdo no PVCB fardo parte de um complexo tecido semantico estruturado na
interacao social.

Ao conceber as categorias Formagdo de Professor e Pratica Docente, se
reconhece a relagdao que essas estabelecem, na medida que nao se pode pensar em
uma formagao efetiva sem a pratica. A praxis revela o cuidado epistemologico, pois
materializa saberes praticos oriundos da pratica, de um saber fazer, que articulam
um todo representativo a partir dos quais os professores voluntarios do PVCB
constroem compreensdes, interpretando e orientando sua pratica docente em um
processo cotidiano que tem papel importante como parte das etapas constituintes da
profissdao. Logo, o PVCB ao acolher professores interessados em atuar
voluntariamente oportuniza a eles o /dcus de atuagdo “profissional” ndo formal, o
“chao da sala de aula”, ali, concebem-se em suas primeiras experiéncias
profissionais, exercem a sua pratica docente, se testam e desenvolvem as
exploracdes possiveis para seu desenvolvimento, como um momento de sua

formacao continuada:

Atuar em um pré-vestibular social tem me ajudado muito nessa minha parte de
pesquisa sabe, entdo eu acho que pensando na minha experiéncia profissional como
um todo, eu acho que foi a melhor hora para eu entrar num..., porque eu entrei no
laboratdrio de pesquisa depois, que eu ingressei no pré-vestibular. [...] ¢ a minha
primeira experiencia na educacdo”. (Entrevistada 1, 2020 — Professora de
Sociologia/Etica, Cultura & Cidadania).

De fato, ndo ¢ gratuita a pratica voluntaria, o espago comunitario de educagao
comunitaria, o cendrio, sobretudo, Nao-formal e todas demais tensdes que o Pré-
vestibular Comunitario estabelece fara parte do conjunto de circunstincias que
influenciardo o processo de umas das dimensdes formativas desse ator. Assim, a
analise do exercicio docente desses professores deve levar em consideragdo essas
realidades e seus condicionantes, pois além de serem elementos que se incorporam
a pluralidade de seus saberes a serem articulados em sua experiéncia pratica,
revelara o modus operandi desse profissional com seus discentes de modo que
“tudo quanto fazemos em aula, por menor que seja, incide em maior ou menor grau
na formagao de nossos alunos” (Zabala, 1998, p. 29 apud Bezerra, 2018, p. 318).

Segundo Santos (2008):
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Além disso, os “prés” ja funcionam como espago “real” de formacao de educadores
populares. Neles trabalham esses “novos” educadores (ainda em processo de
formagdo académica), assim como os que ja concluiram o curso superior, em uma
experiéncia didatico-pedagdgica de interlocugdo com saberes populares. Isto lhe
permite uma experiéncia de processo de formac¢do marcado por um pacto social
distinto daquele que predominantemente ocorre em nossas escolas (porque a escola
e sala de aula sdo pactos sociais). E — devemos destacar — este processo de formagao
de professores ¢ distinto daquele experimentado nos colégios de aplicagdo,
principalmente referéncia de experiéncia de formagdo de novos docentes. [...] A
experiéncia docente nos “prés” permite — ou melhor, exige — desse professor uma
aproximac¢ao com saberes dos alunos, para estabelecer e conferir qualidade a
formacao. (Santos, 2008, p. 203).

Conforme o depoimento verbal do entrevistado 3 pode-se averiguar como a
relacdo dos professores com os seus alunados ressignificam suas concepgdes de
mundo, permitindo que eles se avaliem, retomem saberes e possam construir
conhecimentos acerca de sua formacao e de como compreendem o seu papel de
professor. Isso permite a constru¢do de valores que se inserem na construgao
identitaria desse professor e que emergem a partir da interacdo social na qual estdo
inseridos: a pratica docente voluntaria no PVCB. Esse ambiente comunitario exige
desse educador, portanto, “uma aproximag¢dao com saberes dos alunos” (Santos,
2008) que tera impacto na formagdo docente. Esses saberes discentes também
evocam a natureza social dos alunos, como a dimensao de classe e as desigualdades
sociais que enfrentam. Pode-se exemplificar essa interagdo a partir da fala do
entrevistado 3 e evidenciar como esse contato constroem sentido do saber-fazer

desses professores:

[...] porque como eu falei, a gente estd sempre se deparando com realidades
diferentes, principalmente, porque eu vim, como eu ja falei, que eu vim de um ensino
federal ¢ a minha concepg¢ao de educacao sempre foi aquilo que eu vi na escola. Que
era uma escola publica, mas que tinha uma boa estrutura, tinha é... é... os alunos que
ali, que estavam ali pertencia a uma classe social, a uma classe média. Tinham muitos
que eram uma classe alta, entdo é... sempre foi aquele meio que eu enxerguei como
o meio que toda escola fosse aquele exemplo de educagdo que eu tive na minha
infincia. E a partir do momento que vocé vai para uma outra realidade... o pré-
vestibular comunitario, onde ¢é as vezes o aluno é... esta interessado, mas as vezes
ndo tem nem o dinheiro da passagem para conseguir ir. Nao tem um ambiente estavel
para conseguir estudar e tudo mais, eu acho que me fez enxergar que a educagéo que
a gente vive no brasil ela estd muito mais proxima a essa realidade do pré-vestibular
do que a realidade que eu tive como aluno. E ai faz a gente refletir bastante sobre
qual ¢ o nosso papel como professor. (Entrevistado 3, 2020).
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Com tudo o que foi mencionado anteriormente, formula-se a questao central
presente nesse neste trabalho: de que forma a pratica docente voluntaria no
PVCB contribui para a formacao profissional de professores?

Ao que parece, esses docentes tragam um longo caminho até ingressar no
mercado formal passando pela formagdao académica enquanto universitarios,
todavia, seus desafios nao se encerram ao terminar o ensino superior. A completude
de sua realizagdo profissional se d4 na materializacdo de sua profissdo nas escolas
e demais espagos formais de educagdo. Assumindo a grande exigéncia do mercado
pela experiéncia de sala de aula, muitos desses estudantes e graduados buscam a
insercdo nos trabalhos de docéncia voluntaria nos Cursos de Pré-vestibulares
Comunitérios. Essa experiéncia, embora nao seja sindnimo de efetivo ingresso para
o mercado formal, representa um significativo processo formativo que extrapola os
muros da academia e desvela a extensao académica, a “primeira experiéncia
profissional” e a possibilidade de uma pratica exploratoria que ajudara a consolidar
sua pratica e estratégias de ensino. Deste modo, qual o papel do Pré-vestibular
Comunitario Bonsucesso nesse contexto? Para isso serd necessario escutar o
principal sujeito desse processo: o professor voluntario. E eles sinalizam diversas
percepcdoes como a de a partir da pratica docente perceber como hia uma
“espontaneidade” (Entrevistada 1) na sala de aula, e que nem tudo esta ao preciso
controle do professor, sendo o exercicio docente marcador desse momento de
autoconhecimento e autonomia forjando a figura do mediador, que a partir da
pratica cotidiana em sala de aula toma consciéncia dos desafios e tensionamentos
que lhe servirdo de bussola para a construgdo de estratégias viaveis no processo

ensino-aprendizagem, conforme sinalizado pela entrevistada 1:

A sala de aula ndo ¢ uma coisa vertical, e eu acho que ja tinha consciéncia disso, que
ndo era uma coisa vertical, s6 que eu acho que eu tive ainda mais ¢... atuando num
pré-vestibular social sabe, nessa minha primeira experiéncia eu percebi que ¢ ainda
mais horizontalizado ainda. Que vocé ndo tem muito controle das coisas na verdade
sabe. Vocé tem algum controle, mas ¢ uma coisa que assim, ¢ realmente espontaneo.
(Entrevistada 1, 2020 — professora de sociologia/Etica, Cultura & Cidadania).

A pratica docente também desvela contribui¢des para a formagao a partir das
exigéncias de adequagdo aos tempos de pandemia, no qual o ensino remoto
estabeleceu-se como principal modalidade: “Nesse contato remoto, acho que

primeiro isso, assim, aprender a lidar com esse novo formato, que, talvez, seja mais
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presente nas nossas vidas do que a gente deseja” (Entrevistada 2). A entrevistada
2 também sinaliza a contribui¢cdo da pratica docente através das praticas inerentes
a sala de aula como parte da rotina do professor de: “fer o contato com o aluno,
essas pequenas coisas, de preparar quadro, de preparar aula, preparar... de
responder pergunta. Essas pequenas coisas que eu acho que vai contribuir
bastante.” (Entrevistada 2). O entrevistado 3 reforca a contribuigdo da pratica
docente em sua formacao a partir da experiéncia dentro da sala de aula como lugar
de exploracdo: “/...] acaba sendo uma espécie de laboratorio, vamos dizer assim,
que a gente coloca em pratica [...]” (Entrevistado 3). J& o entrevistado 4 retoma a
contribuicdo da pratica docente voluntaria em sua formagao a partir de encontros
coletivos que sdo possiveis com o espaco comunitario permitindo que ele tenha
experiéncias ndo apenas técnicas, mas com os saberes proveniente de seus pares e
alunos, a partir das vivéncias compartilhadas com esses sujeitos que divergem por
vezes da trajetoria dele, mas que ele crer ser importante para dar aula na cadeira de

Servico Social no futuro:

E se eu vou estar dando aula em uma faculdade privada ou publica pra graduacdo em
servigo social no futuro, essa experiéncia vai ter contribuido de me aproximar de
vivéncias compartilhadas com sujeitos, por exemplo, das licenciaturas, de geografia,
historia que estdo vivendo o publico, que estdo vivendo a escola publica, de jovens
e ou pessoas adultas ou idosas que ndo tiveram a oportunidade e estdo tentando
acessar... ah... enfim, experiéncias também de trabalho, equipe, de temas, e... eles
ndo estdo vinculados a essa minha trajetoria, que seria uma trajetdria comum assim
pra dar aula no servigo social na graduacao. Eu estou colhendo experiéncias que sdo
muito ricas e que estdo relacionadas a um espaco e a sujeitos que ndo colhem
recursos do estado, que nao captam recursos, atualmente, recursos privados.
(Entrevistado 4, 2020 — Professor de Etica, Cultura & Cidadania).

A entrevistada 5, refor¢a a contribui¢do da pratica docente voluntaria
revelando a influéncia do PVCB na formagao de professores, esse relato traz uma
percepcao valiosa, pois reforca a hipotese deste trabalho, evocando pontos sensiveis
a atuagdo voluntaria desse educador por tragar como a pratica docente voluntaria se
interpenetra no processo de troca de saberes entre os alunos e os proprios
professores, 0s quais passam a protagonizarem um processo de construgao
educativa, um saber-fazer que pressupde uma dimensao vivencial, que ¢ inerente a
natureza social desses professores. Assim, observamos na narrativa da entrevistada

5 ao relatar as contribui¢des da pratica docente na sua formagao como professora:
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[...] além da questdo de organizar esse material, organizar uma aula de pensar, de
sistematizar esse conhecimento fazendo sentido para esses alunos, eu acredito
também que va contribuir na, no momento de discussao, porque a educagdo nao se
constroi sozinha. Entdo, eu ndo posso estar desconectada, mesmo sendo da area de
historia, eu nao posso estar desconectada dos meus pares de historia, desconectada
da escola, do ensino escolar como um todo. Entdo eu acredito que va contribuir nesse
sentido, porque a gente teve que se sentar, debater como a gente ia estruturar, o que
que a gente ia falar, quais assuntos. E ndo s6 entre a gente de historia, mas com vocé
também, com outros professores. Entdo esse espago de sociabilidade também ¢é
importante, eu acredito. E que tenha contribuido. Eu acho que o pré-vestibular ¢ um
espago muito importante e ndo s6 importante a gente pensando nos alunos, pensando
nessa ajuda que a gente ta trazendo para que esses alunos acessem a universidade,
esses alunos de baixa renda, esses alunos que sdo trabalhadores, que estdo por ai e
que ndo tem condi¢des de pagar um pré-vestibular, mas acho também que ¢ muito
importante para esse processo de formagdo dos professores e ndo s6 dos futuros
professores, mas dos professores em si, sabe. Eu acho que muitas das vezes a gente
fica buscando a funcao social da nossa profissdo ou nosso aspecto social. O que que
eu fago para impactar a minha comunidade, o que que eu posso fazer para impactar
a minha comunidade. E vocé participar de um pré-vestibular vocé ja esta fazendo
uma grande agdo sabe. Vocé esta conectando pessoas, vocé estd criando uma
comunidade ali, impactando a vida de todo mundo sabe, todo mundo impacta a vida
de todo mundo. Entdo eu acho que isso é o interessante do pré-vestibular.
(Entrevistada 5, 2020).

Por fim reserva-se um trecho selecionado da narrativa do entrevistado 7 que
ao ser indagado sobre a contribui¢do da sua pratica docente voluntdria no PVCB,
além de retomar a constru¢do de seguranca para ministrar suas aulas, revela que se
tornou mais humano e sua pratica de entender cada aluno na sua individualidade ¢
algo que ele hoje leva para sua pratica profissional formal. Vale-se observar que
esse € o unico do grupo de entrevistados que hoje ja atua em institui¢des formais de
ensino, desvelando como o PVCB contribuiu para sua formacao e lida com o

alunado das escolas formais. Conforme a narrativa do entrevistado 7:

Gaguejava, ¢ faltava ali, tinha uma inseguran¢a muito grande em determinado tema.
E depois isso foi melhorando, a gente vai criando experiéncias e ai surgiram outras
oportunidades como professor e eu fui ganhando ali uma certa experiéncia, mas essa
experiéncia ali do curso comunitario. Ela ¢ como eu ja falei, ela te torna mais
humano. E isso esse ano ficou muito nitido nas aulas online. Quando eu recebia a
informacdo de que o aluno ndo participava, eu sempre tinha o olhar de néo criticar,
porque a gente ndo sabe o que o aluno estd fazendo. A gente ndo sabe se ¢ a preguiga,
a gente ndo sabe se ¢ um problema financeiro que o pai ta passando que ndo tem
condicdo de ter uma internet, a gente nao sabe se o aluno ta doente. Até que chegou
agora no quarto bimestre, em uma escola, dois alunos, uma das escolas que eu
trabalho, uma aluna do sexto ano perdeu o pai em julho, faleceu por covid, ¢ a mae
em novembro, também falecida por covid. Uma crianga do sexto ano, perdeu o pai e
a mae no mesmo ano. E um outro aluno do nono ano, perdeu o pai para o COVID ¢
a mae, que ja tinha cancer, agravou o caso ¢ a mae veio a falecer. Entdo, essa
experiéncia do curso comunitario, com o passar dos anos ela mistura ali sua
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religiosidade com a sua vontade dessa relacao do ensino aprendizagem. E ela te traz
um outro olhar, um olhar mais humano. Nao aquele olhar rigido como professor.
Nio que eu seja um professor flexivel, aquele professor que é amiguinho de aluno.
Eu ndo sou professor amiguinho de aluno. Mas isso me trouxe outra visdo, o curso
comunitario me trouxe outro olhar. Nao adianta a gente tacar pedra, forgar o aluno,
forcar o tempo todo porque a gente tem que analisar aluno por aluno. A deficiéncia
de cada um. O que a gente fazia no pré-vestibular, o que eu, o que nds faziamos no
pré-vestibular.” (Entrevistado 7, 2020 — Professor de Historia).

Com todo o exposto podemos sintetizar que a pratica docente voluntaria no
PVCB ¢ percebida por todos os professores como relevante e sinalizam ter
contribuido para sua formagdo profissional. A forma como essa pratica reflete na
formagdo desses professores estd associada a dinamicas técnicas como preparar
aulas, adequar-se a modalidade remota de ensino, a retomada de conteudos
académicos que precisam ser adaptados a linguagem do aluno, mas, por além desses
aspectos técnicos, o que ¢ interessante sao as contribui¢des que se estabelecem pela
troca entre seus pares, ja que os professores se relacionam na preparacao de suas
aulas, na negociag¢ao de tempos, no debate relativo a questdes referentes a propria
dindmica do “pré”, que exigem negociagdes coletivas. Nesse sentido, a uma troca
de experiéncias entre professores quer sejam da mesma disciplina ou de disciplinas
diferentes, todos interagem, bem como entre professores e alunos, sobretudo no
contato com realidades heterogéneas. Por sua vez as contribuicdes no campo
pessoal sdo grandes, construindo autoestima, confianca, gratiddo, empatia e
desenvolvendo um espirito mais humano. E nesse sentido que se pode afirmar que
o PVCB, possui uma influéncia positiva e que marca um momento da formacao
docente pois oportuniza a pratica docente voluntéria. Importante sinalizar o carater
voluntario, que demarcar uma relacao diferente, refor¢ando uma dinamica de troca
de saberes na contribui¢do para uma parte da dimensdo profissional desse professor,
na qual a moeda de troca ndo ¢ monetaria. Por fim, retomando a fala da entrevistada
5: “Vocé estda conectando pessoas, vocé esta criando uma comunidade ali,
impactando a vida de todo mundo sabe, todo mundo impacta a vida de todo mundo.

Entdo eu acho que isso é o interessante do pré-vestibular.”
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4.5.
O significado da participacao voluntaria no PVCB

Significar a participacdo voluntaria no PVCB € evocar as experiéncias dos
voluntérios que nele atua, nesta se¢do toma-se por recorte o professor voluntario,
que no seu fazer docente e/ou nas demais atividades possiveis de interacao social
no PVCB, constroem sentidos muitos ao comporem experiéncias praticas que
articuladas aos demais saberes que esse educador traz consigo; germinam multiplos
sentidos a se integrarem como parte da formacao profissional docente.

Nesse percurso, ¢ possivel perceber percepgdes que nos tensionam a refletir
a atuacdo voluntaria e perceber entendimentos distintos dos sentidos outrora
debatidos pela literatura que se debruga sobre o trabalho voluntario, ao reservar-se
apenas, por exemplo, a contribuicdo soliddria; ou mesmo a um sentido
exclusivamente de ativismo social. Portanto, sem que se despreze essas
possibilidades de entendimentos do trabalho de ordem voluntéria, assume-se que
olhar para os protagonistas dos trabalhos voluntarios, o espaco no qual se inserem,
e a dindmica particular de sua interacao social, sdo parte de um processo analitico
fundamental para se ampliar o entendimento e significar a participacdo voluntaria
na constru¢ao de novos sentidos e entendimentos.

As entrevistas permitiram alcancar as percepcdes desses professores
elucidando a riqueza de significados que a atuagdo voluntaria em um PVC pode
proporcionar a esses sujeitos; sinalizando pontos importantes, como o expresso pela
entrevistada 1 ao ser indagada como ela percebia o voluntariado e a participagao
dela no PVCB, a qual enfatiza que “/...] ndo ¢ so altruismo, entende? [...], mas de
vocé trabalhar coletivamente mesmo, sabe, entdo eu acho que isso, é também uma
questdo de se opor de alguma forma.” (Entrevistada 1, 2020).

Como pode-se evidenciar a entrevistada 1 revela que ndo se trata apenas de
solidariedade, mas percebe a importancia do aspecto do trabalho coletivo e
reconhece como uma forma de se “opor de alguma forma”; ela se refere a
desigualdade de acesso ao Ensino Superior enfrentada pelas classes populares,
conforme pode-se evidenciar no trecho: “/...J, mas é vocé também se opor a essa
questdo da desigualdade social na educag¢do, no ingresso a universidade.”
(Entrevistada 1, 2020). Por sua vez, ¢ possivel evidenciar que por além de sua

percepgdo critica da participagdo voluntdria como momento de viabilizar
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oportunidade de acesso as classes menos favorecidas, ha significagdo da
participagdo voluntaria como momento de formagdo profissional e construgao de
experiéncia, como se pode evidenciar no depoimento verbal: “/...] o que me
motivou foi esse pensamento, essa minha visdo da educac¢do popular do pré-
vestibular social como isso, mas também a questio profissional. Experiéncia
também.” (Entrevistada 1, 2020, grifo nosso).

O entrevistado 3, também traz a preocupagdo com a questao da desigualdade

social; e 0 PVCB e a participacdo dele, também congregam esse sentido:

Eu acho essa questao do voluntariado muito importante, assim, porque é... eu vejo
um trabalho de extrema importancia porque a gente esta ali tentando, nessa sociedade
tdo desigual que a gente esta, a gente esta tentando, aos trancos e barrancos, com
todas as dificuldades que a gente encontra pela frente que faz parte desse trabalho
voluntario, a gente esta tentando diminuir, talvez, um pouco essa desigualdade toda.
Da oportunidade pra pessoas que a realidade em si diz que ja ¢é dificil delas estarem
dentro de uma faculdade. (Entrevistado 3, 2020 — Professor de Histéria do Brasil).

Zago (2009) discorre sobre o carater coletivo manifesto nos atores que
participam voluntariamente nos PVCs, ao evocarmos as reflexdes dessa autora
pode-se perceber como se articulam as percepgdes manifestas pela entrevistada 1,
que sinaliza o aspecto do trabalho coletivo e do papel dos PVCs como espagodes que
contribuem para o acesso da classe popular ao Ensino Superior. Portanto, esses
sujeitos que se dispdoem de forma voluntdria no Curso de Pré-vestibular
Comunitario Bonsucesso, conforme Zago (2009), “[...] fazem parte de iniciativas
coletivas pela democratizagao do ensino no pais.” (p. 261).

Vale observar que eles ndo estdo isentos de questdes sociais que tensionam
sua realidade profissional como pode-se evidenciar no depoimento do entrevistado
3, ao narrar suas dificuldades e reconhecer as oportunidades que permitiram ele
ingressar na universidade. Esse depoimento demarca outro sentido do PVCB e da
participag¢do desse educador: levar aqueles que estdo inseridos em desigualdade
social de acesso ao Ensino Superior uma “chama de esperanca”. Pode-se constatar
esse significado a partir do depoimento do entrevistado 3 ao ser questionado como

percebia o voluntariado e a participagdo no PVCB:

Eu vejo um pouco também pela minha experiéncia, assim, também, porque eu venho
de familia pobre, eu estudei em colégio piblico minha vida toda, ¢ claro que assim
eu estudei em um colégio federal entdo eu tive um suporte ali bom que me deu... me
capacitou para conseguir passar na prova. E... eu ndo fiz pré-vestibular e consegui
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passar, mas, talvez, por ter tido essa oportunidade de estudar em um colégio federal.

2

E... entdo eu vejo muito que, ndo sei se eu ndo tivesse tido essa oportunidade se eu
conseguiria estar dentro de uma universidade. E mesmo tendo essa oportunidade eu
vejo como € complicado estar dentro... ter chegado 14 e se manter 14 dentro. Atras de
todas essas realidades, dessa minha realidade, entdo, por exemplo, é... eu tive sempre
que me virar ao longo do curso para conseguir ganhar dinheiro. Entdo os primeiros
anos que a gente nao consegue bolsa de iniciacdo cientifica eu tive de dar aula
particular, eu tive de me dividir em dois, porque eu tinha que estudar para as matérias
e, também, tinha que preparar material para os meus alunos; entdo, é... acho que ter
passado por isso me acendeu essa vontade de também criar nas outras pessoas essa
chama de esperanca, de poder estar ali, sabe. (Entrevistado 3, 2020 — Professor de
Historia).

A falta de experiéncia profissional somada a dificuldade de ingresso no
mercado formal desvela novas expressdes do aceite para o trabalho voluntario. O
que nos leva a somar aos muitos sentidos da participacao voluntaria o de busca por
experiéncia profissional, como momento de troca, onde o professor doa seu saber
académico em troca da vivéncia e experiéncias praticas. Assim, pode-se evidenciar
na fala da entrevistada 2: “[...] é como uma troca mesmo, eu percebo como uma
troca, é algo que eu vou oferecer para poder ganhar também. Nunca é unilateral.”
(Entrevistada 2, 2020). Por sua vez ¢ possivel depreender como a participagao
voluntaria no PVCB, apesar das muitas motivagdes de ingresso para a atuagao
voluntaria, traz com a pratica voluntaria sentidos de “gratidao”: “me sinto grata”
(Entrevistada 1, 2020). Ao ser questionada como percebia o voluntariado e a
participagdo no PVCB, a entrevistada 2 revela um entendimento de construgdo
identitaria docente a partir de sua atuagdo: “principalmente como professora mesmo
[...]” (Entrevistada 2, 2020). Vale-se observar que a entrevistada 2, segundo perfil,
nao esta inserida no campo formal de atuacao profissional da docéncia, inclusive,
sua primeira formagao foi em relagdes internacionais; decepcionada com o mercado
profissional, ela busca uma segunda graduacdo em historia e passa a atuar com
iniciagdo cientifica. Portanto, o PVCB ¢ o tinico espago no qual ela desempenha a
docéncia, no qual ela pode se apresentar como professora ao exercer os expedientes
inerentes a licenciatura, revelando mais uma vez a influéncia positiva do PVCB na
formagao profissional desses docentes e, necessariamente, passa pela dimensao do
voluntariado.

Ressalta-se que os professores voluntarios dos PVCs fazem parte da classe
trabalhadora e precisam vender sua forca de trabalho para garantir seu sustento

enfrentando as muitas contradi¢des que o ser professor lhes reserva. Assumindo a
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grande dificuldade de ingresso no mercado formal, sobretudo em suas éreas
especificas de formagao, o PVCB constitui-se, muitas vezes, momento primeiro de
“trabalho profissional”. Nesse sentido, ao reportarmo-nos ao significado e a
participacdo voluntaria no PVCB, compreendemos como processo de constru¢ao
de sentidos que passam, também, pela aprendizagem de um saber-fazer do docente
ao buscar experiéncia profissional. Por isso, falar da participag¢do voluntaria desses
professores ¢ refletir sobre o processo de formagao do professor e a pratica docente,
reconhecendo dentro desse processo as tensdes que se fazem valer tanto das
precarizagdoes do trabalho voluntirio em face aos escassos recursos a serem
oferecidos a esses atores, quanto as possiveis precarizagdes individuais que ja
trazem consigo.

Diferente das escolas publicas e privadas o PVCB nao conta com alto numero
de alunos em sala de aula, ndo h4 vinculo empregaticio o que ndo materializa
desafios como atraso salarial e baixos salarios. Todavia, a auséncia dessas tensoes
ndo sinaliza auséncia de tantas outras contradi¢des que perpassarao todo o processo
de formacdo e pratica docente no exercicio de uma educagdo ndo formal e
voluntaria. Uma dessas tensdes ¢ pensar que o fato de o pré-vestibular ndo
estabelecer um ambiente cujo retorno a esses professores voluntdrios nao seja
mensurado pelo viés financeiro, ndo anula as questdes como o desemprego e a
necessidade de atividades remuneradas que possam lhes proporcionar condigdes
necessdria para uma vida digna, inclusive a manuten¢do da propria atuagdo
voluntaria.

Portanto, embora o trabalho ndo seja entendido unicamente como fonte de
sobrevivéncia material, mas como atividade humana, criativa, de transformacao
individual e coletiva (Zago, 2009, p. 271), o que ¢ ofertado pelo PVCB, seria
ingénuo pensar que esses professores no exercicio do voluntariado renunciassem ao
desejo e necessidades materiais.

De fato, sua adesdo ao trabalho voluntario ndo lhes confere retorno
financeiros, mas pode fazer parte de um processo formativo e significativo até o
ingresso no mercado formal. No curso comunitario o professor voluntario tem a
possibilidade de se testar e explorar praticas de ensino revisitando sua formagao
académica e ressignificando o processo de formagao da academia numa construcao
continua do ser professor. Nesse caminho, ele participa de muitos outros processos

interativos, como o de encontro € negociacdes com seus pares a partir de decisdes
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coletivas. Essa realidade da outros sentidos a participagdo voluntaria criando um
engajamento organico dos professores voluntarios, que mesmo em face das
dificuldades ja mencionadas, sdo impulsionados a participarem, assim pode-se

constatar conforme depoimento verbal do entrevistado 3:

E... uma coisa, que até eu tive experiéncia no outro pré-vestibular, mas nesse (PVCB)
ficou mais evidente para mim foi essa... foi essa questdo ah... talvez dessa
organizacdo assim de buscar sempre a participacdo dos professores nas decisoes...
tipo nao € s6 o professor chegar dentro de sala de aula e dar aula. Tem muito essa
coisa da coletividade. Entdo a gente para resolver uma questdo, € interessante a gente
sentar e escutar todos os lados, por mais que tenha uma coordenagdo é... a
coordenagdo esta ali querendo sempre ouvir os professores, que é o corpo que
compoOe ali o pré-vestibular. E eu acho isso bem interessante, porque na minha
concepgdo, assim, do meio formal de trabalho, as vezes ndo tem isso. Vocé€ tem
aquela... o chefe toma a decisdo e o professor que esta ali acaba obedecendo-o nao
tem a voz. E acho que essa questdo do voluntariado, além de ser uma experiéncia de
vocé esta ali dentro de sala ensinando, colocando em pratica o que vocé aprendeu,
como eu falei, ¢ uma oportunidade também, a0 mesmo tempo, de ter uma experiéncia
de participagdo coletiva, nas tomadas de decisdes. (Entrevistado 3, 2020).

Como pode-se observar no depoimento do entrevistado 3 a “a participagdo
coletiva nas tomadas de decisoes” ¢ outra percepcdo de trabalho voluntario no
PVCB, esse professor evidencia a organizagao do PVCB como expressao que da
voz a seus voluntarios de modo que possam contribuir coletivamente, destaca o
aspecto da escuta por parte da coordenagdo, enfatizando que no trabalho formal,
muitas vezes, essa dindmica ndo se materializa.

A construcdo da identidade docente € parte da formacao do professor, que se
significa e ressignifica com sua pratica nos espagos de interagdes sociais. A pratica
docente no PVCB ¢ entendida aqui como parte de um processo de formagao
profissional em curso, marcando um momento na formagao do professor voluntario.

A construcao do significado do voluntariado e o sentido da participagdo para
esses professores desvelam muitas percepcdes, todas elas sdo marcadas pela
interagdo social e se entrelacam com as tensdes inerentes ao trabalho voluntario e
as complexas questdes sociais pertinentes aos individuos voluntarios e sua relagao
com a sociedade, como a dificuldade de ingresso no mercado de trabalho pela
grande concorréncia e o numero limitado de vagas, bem como a grande exigéncia
de qualificagdo e experiéncia profissional. Assim, elementos de varias ordens se
interpenetram para significar o voluntariado e a participacdo do professor

voluntario no PVCB, e, a partir da percepgao desses educadores, os muitos sentidos
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da atuacdo voluntaria emergem. E nesse sentido que a atuacdo voluntaria ¢
mediadora dentro do processo e espaco onde emergira parte da formagdo desse
docente, pois compreende o processo de significacdo de sua participacdo voluntaria

que fard parte da construcdo da identidade docente. De acordo com Zago (2009):

[...] as mediag¢des produzidas entre origem social, o passado escolar, as experiéncias
de vérias ordens (de formagdo, de opgdes politicas, religiosas, familiares,
profissionais etc.) vao definindo essa busca de identidade docente em uma sociedade
com caracteristicas fortemente desiguais e em constantes transformacdes. (Zago,
2009, p. 271).

Neste estudo ndo se pretende discorrer sobre a construgao identitaria docente,
especificamente, mas elucidar que essa construgao estd inserida em um espaco de
interacao social — o PVCB —, no qual a participa¢do de ordem voluntaria deve ser
levada em consideragdo como dimensdo inerente para constru¢do de sentidos
proprio aos espagos de PVCs. Por sua vez, a pratica docente sob estrutura do
voluntariado trara reflexos importantes, que a partir da percepgao dos entrevistados
elucidam a influéncia do Pré-vestibular Comunitario Bonsucesso na formacao
deles. Esses professores ao evocarem experiéncias desvelam os multiplos saberes
(formacdo académica, experiéncias profissionais, vivéncias pessoais, saberes
disciplinares e curriculares, etc.) ressignificando conhecimentos adquiridos
anteriormente a partir de sua pratica cotidiana. Logo, ao conceber as categorias
formacao do professor e pratica docente, este estudo ndo pretende reduzi-las a uma
formacao pedagogica de sala de aula e apenas aos elementos que se fazem valer na
pratica de ensino que se espera das escolas formais, mas assumir-se-a nessa
proposta uma investiga¢ao que elucide uma formacao mais ampla e complexa cujo
fim ndo ¢ apenas a sala de aula, ainda que estar na sala de aula seja o almejo de
muitos professores voluntarios que procuram o trabalho no Curso de Pré-vestibular
Comunitario Bonsucesso: “FEu aprendi que estar num pré-vestibular social ndo
significa so passar a matéria para que eles passem no ENEM.” (Entrevistada 1).

Todavia, cuida-se de resgatar a dimens3o voluntaria como elemento de
significa¢do importante no contexto do PVCB ao compreendermos como locus que
contribuira para formagao profissional de professores a partir da pratica docentes
desses. Ao serem indagados sobre o significado do voluntariado e a participacao
nele esses professores voluntarios manifestaram percepgdes de varias ordens que

como ja mencionado, desvelaram significagdes como a preocupagdo com a
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experiéncia profissional; sentidos que transcendem aspectos altruisticos, como a
preocupacdo em opor-se a desigualdade social através da atuacdo voluntéria; o
sentido de ser “chama de esperanga” através da docéncia voluntaria, o significado
de “participacdo coletiva nas tomadas de decisdes”. Ressaltamos alguns trechos
das entrevistas 4, 5, 6 que retomam esses significados ao serem questionados os

entrevistados sobre o significado do voluntariado e da participa¢do no PVCB:

[...] eu vejo também a importancia e a troca que € para os sujeitos profissionais,
sejam bacharéis ou da licenciatura que estdo l1a. Porque, digamos assim, a0 mesmo
tempo que eu estou fazendo voluntariado, e ai entre aspas, eu tenho aquela ideia,
bom, eu estou la ajudando, digamos assim, o pré, ndo, eu também estou colhendo
com isso e estou usando o Pré-vestibular Comunitario Bonsucesso como um espago
que constréi a minha propria identidade, meu proprio fortalecimento. (Entrevistado
4, 2020 — Professor de Etica, Cultura & Cidadania.

[...] no pré-vestibular de Bonsucesso a gente tem uma participacdo bem ampla sabe.
Bem horizontal. Em que as pessoas podem construir juntos. Entdo, vocé como
coordenador vocé estd sempre chamando as pessoas para contribuirem com o que
elas quiserem. Para participar da construgdo desse pré-vestibular ndo s6 dentro das
suas areas como historia, portugués, inglés; mas participar da constru¢do dele como
uma organiza¢io mesmo, uma organizagdo oficial. E... entdo eu acho que ai reside
um diferencial entre os dois voluntariados que eu fiz assim, pra falar da minha
experiéncia. E... no pré-vestibular de Bonsucesso eu me sinto mais participativa
nessas questdes e me sinto de certa forma acolhida também. Que tem... tem muita
experiéncia e muitos professores de diferentes espacos e diferentes idades, entdo
acho que tem uma troca legal. Que tem uma participagao legal e a gente tem bastante
¢... bastante liberdade. Mesmo que a gente acabe se perdendo nisso tudo eu acho que
faz sentido. (Entrevistada 5, 2020 — Professora de Historia Geral).

De forma geral os voluntariados parecem estar engajados nas suas areas, e cada um
consegue ver a importancia do trabalho voluntario para ele profissionalmente, a
importancia do trabalho dele para as pessoas. Eu ndo tenho tantas experiéncias como
voluntario, mas eu..., pelo menos as minhas outras experiéncias em relagdo ao
bonsucesso eu percebo que as pessoas sdo mais engajadas. Cada um de sua maneira.
Eu percebo um bom engajamento. (Entrevistado 6, 2020 — Professor de Historia).

4.6.
A Formagao de Professores e a Pratica Docente Voluntaria

Ao assumir-se a formagdo de professores e a pratica docente voluntaria no
PVCB, observa-se a relagao voluntariado e formagao profissional, portanto, ao se
falar da formacao desses professores voluntarios, enxerga-se uma das etapas da tao

complexa amalgama Formacao Docente. Nesse sentido, toma-se por foco a possivel
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contribuicdo formativa advinda da pratica do voluntariado desses professores,
articulada com as diferentes relacdes ofertadas pelo espago comunitario do PVCB.

Nesse esfor¢o, a pratica voluntaria no PVCB, conforme evidenciado nas
entrevistas, estd inserida, também, a um anseio de busca de formagdo profissional
pelos professores através da pratica docente voluntaria.

Dentre os diversos autores que se debrucam sobre o tema da formagdo de
professores, uma das contribui¢cdes mais significativas € a do Prof. Maurice Tardif,
da Universidade de Laval, no Canadd, cuja Perspectiva defende que o saber dos
professores tece no seu cotidiano diversos saberes, que se constituem pouco a pouco
no seu identitario de educador. Esses saberes, sdo sociais, pois advém dos espacos
de socializagdo profissional e pessoal, resultado de uma construgdo feita

individualmente (Costa, 2005). Nas palavras de Tardif (2002) apud Costa (2005):

[...] arelagdo dos docentes com os saberes ndo se reduz a uma fun¢ao de transmissao
dos conhecimentos ja constituidos. Sua pratica integra diferentes saberes, com os
quais o corpo docente mantém diferentes relagdes. Pode-se definir saber docente
como um saber plural, formado pela amalgama, mais ou menos coerente, de saberes
oriundos da formagdo profissional e de saberes disciplinares curriculares e
experienciais. (Tardif, 2002 apud Costa, 2005, p. 255).

Segundo Costa (2005):

O saber dos professores ¢ algo construido cotidianamente través das sinteses que
cada docente faz, a partir de suas trajetorias pessoais e coletivas. Sendo assim,
podemos pensar que a formagdo possivel para o docente dos CPVC’s deve ser
estruturada emergindo das concepcdes de cada grupo. Nio existe, portanto, uma
metodologia de trabalho a ser aprendida, mas sim uma metodologia a ser construida,
em cada nucleo, com a contribuicdo de cada docente. Para tanto, é preciso criar
espacos de didlogos, de tessitura desses saberes, que constituem a identidade do
educador. (Costa, 2005, p. 256).

Tao logo, pode-se depreender que o PVCB tem uma realidade particular de
formagdo de professores que depende da contribuigdo desses a partir de uma
construgdo cotidiana por meio de suas praticas docentes, € cuja via do voluntariado
e do espago comunitdrio, permitem a esse professor diferentes relagdes a serem
vivenciadas. Essas relacdes se esbarram aos seus saberes e experiencias ja
acumuladas. Portanto, no contexto da formagao do professor observa-se que as
influéncias do PVCB sobre sua formacao se tornam relevante, ndo pela pratica

docente per si, mas na forma como ela se insere, permitindo uma construgao
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particular de sentido para esses professores voluntarios a partir de suas experiéncias
docentes comunitarias, cuja dimensdo pessoal e coletiva sdo elementos
fundamentais para que nesse espago de didlogo possam compor uma parte da
identidade profissional do professor.

Os PVCs ainda que sejam institui¢des paraescolares, ndo deixam de cumprir
também um papel escolar. Se o ensino escolar se da principalmente pelo trabalho
docente, nos PVCs ndo sera diferente, e essa pratica se desvelard de muitas formas.
Cabe-se observar que o trabalho docente ndo deve ser um mero reprodutor ou
simplificador do conhecimento académico, e € nesse aspecto que os PVCs, por
trazerem outras preocupacdes para além da propedéutica-vestibular, faz um
importante contraponto. Contudo, no que se refere a qualidade de preparar os alunos
para os Exames de acesso as universidades, o conhecimento trabalhado nos PVCs
carece de uma pesquisa bibliografica mais densa, de fundamentacdo teodrica e
preocupagdes metodologicas, de modo que articulem pesquisa/praxis. Esse
processo faz parte da pratica docente dos professores voluntdrios que ao se
proporem ingressar no PVCB, desenvolverdo praticas que retomam seus
conhecimentos acumulados, fazendo-os revisita-los para preparagao de suas aulas.

Segundo Castellar (1999):

O professor deve, portanto, atuar no sentido de se apropriar de sua experiéncia, do
conhecimento que tem para investir em sua emancipagdo e em seu desenvolvimento
profissional, atuando efetivamente no desenvolvimento curricular e deixando de ser
mero consumidor. (Castellar, 1999, p. 52).

E nesse sentido que a producio de material didatico se apresenta como uma
parte da pratica docente, e que se fard presente na constru¢do de saberes
profissionais do professor voluntario no PVCB, ja que no cotidiano com os alunos,
as demandas por preparacao de materiais que facilitem o aprendizado se fazem
necessario e esta inserido na dindmica pedagogica de preparacao de aulas. Vale-se
observar que o ano de 2020 foi marcado pelo inicio da Pandemia da COVID-19,
que forcou os espacos educacionais a se adaptaram e optarem por alternativas outras
de ensino. No PVCB, as suspensdes das atividades presenciais dada a crise sanitario
conduziu-o para adog¢do do ensino remoto assincrono e sincrono. Como o PVCB
conta com mais de um professor da mesma matéria e organiza suas atividades

segundo a disponibilidade do professor, alguns desses professores, reservaram-se a
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preparagao de materiais didaticos, construindo conteudos a serem acessados de
forma assincrona pelos discentes. Esse processo de preparacao de material didatico
faz parte do processo de aprendizado, que concebemos aqui como parte dessa
formacao profissional, j&4 que essa demanda esta inserida na pratica do professor.
Dessa forma, no sentido de dinamizar e facilitar o ensino aprendizagem a
construg¢do desses contetidos e organizacdo dos conceitos a serem trabalhado no
espaco virtual de sala de aula, fazem parte de um momento de formagdo do
professor em busca de sua autonomia pedagdgica. Durante as entrevistas com o0s
professores voluntdrios que compuseram a amostragem da pesquisa, a entrevistada
1, ao referir-se sobre seu planejamento e estratégia para preparagao das aulas do
PVCB a serem postadas na plataforma Google Classroom (Google Sala de Aula),

relata que:

Eu procuro consultar os meus cadernos da faculdade, meus cadernos dos textos da
faculdade primeiro para poder tentar.. ver o que.. uma historiografia mais
aprofundada para depois ver como os contetidos aparecem nos livros didaticos e ai
eu tento fazer essa comparacao e também olho as questdes do ENEM para ver como
elas caem. Ndo s6 do ENEM como também de outros cursos para ver qual a
abordagem e ai tento preparar a aula em cima disso. Dessas trés ideias assim. Dessas
trés linhas. (Entrevistado 1, 2020 — Professora de Historia).

Tao logo, a produg¢do de material didatico por professores voluntarios para
preparagao de aulas assincronas no PVCB, contribui para a formagao profissional
desses docentes e atualiza a pratica da pesquisa, entendendo essa como o esforco
de buscar referencias que fundamente os conhecimentos a serem construidos e
ajudem a atualizar os saberes académicos j& visto pelos professores durante sua
formacdo. Isso nos leva a concluir que o PVCB traz reflexos nas praticas desses
professores enquanto praticas que constroem uma emancipacao pedagogica, ja que
para muitos se trata da primeira experiéncia com a pratica docente desvelando
desafios e processos de ensino-aprendizagem que vao se constituindo a partir da
experiéncia com a docéncia voluntaria. Isso fica evidente nos relatos da entrevistada

2, ao ser indagada sobre os seus maiores desafios e aprendizados no PVCB:

[...] eu tenho muita dificuldade ainda de sei 14, é... assim, preparar a matéria. Eu acho
que as vezes eu preparo muita coisa e, as vezes, eu fico pensando que preparei coisa
de menos. Eu acho que isso € uma dificuldade que eu ainda tenho, mas eu acho que
isso também esta dentro da minha trajetéria que foi curta e agora eu ja estou em
outro..., a gente, eu e vocé, a gente ja estd em outro modus operandi. A gente esta
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dando aula pela internet, entdo eu acho que também ¢ outra organizacao. [...] eu acho
que tem dificuldades que eu ndo sei identificar se estdo ligadas a educacao, a minha
falta de experiéncia e tudo mais, ou se sdo dificuldades que eu tenho enquanto uma
pessoa que estdo se adequando a um novo modelo, na pandemia; mas eu acho que é
isso, assim basicamente eu tenho muita dificuldade de entender assim, serd que isso
que eu estou passando cabe em duas horas de aula e tudo mais?. (Entrevistada 2,
2020 — Professora de Sociologia).

A entrevistada 2 elucida uma das dificuldades nesse processo de pratica
docente, a dificuldade de organizacdo dos contetidos propostos no tempo previsto
as aulas preparadas. Conforme exemplifica em seu relato ao ser indagada sobre as

contribuigdes do PVCB na sua formacgao profissional:

[...] natltima aula eu dei aula sobre industria cultural, e, assim, a gente s6 comegou,
a gente s6 conseguiu ver basicamente a introdugdo porque minha “introdugio ficou
enorme sabe. [...] tem muito debate, entdo, em cima de uma coisa que era a
introdugdo daquela minha aula que ndo era realmente a matéria, era a matéria, 6bvio,
porque introdugdo também faz parte da matéria, ¢ importante, mas ndo estava no
meio do que eu queria dar entendeu. Nao era aquilo que ia cair no ENEM naquela
pressdo que a gente também tem, também acaba tendo”. (Entrevistada 2, 2020 —
Professora de Sociologia).

Dessa forma, pode-se observar que os professores voluntarios, no exercicio
da pratica docente, se deparam com situa¢des que os conduzem para a construgao
de saberes que se desvelam no seu cotidiano, a partir das suas experiéncias em face
as demandas espontaneas que surgem nos espagos de sala de aula. Essa percepcao
da espontaneidade e das situagdes que fogem ao planejamento se confrontam com
as preocupacgdes e com as exigéncias formais que os professores trazem consigo,
como parte dos paradigmas sociais. Como se pode observar no relato da
entrevistada ao se referir a preocupagdo com o contedo que sera cobrado pelo
ENEM. Esses tensionamentos entre as demandas espontaneas e as exigéncias
formais do ensino fazem parte do processo de construgdo da autonomia do
professor, sobretudo, naqueles que experimentam pela primeira vez a docéncia.
Contudo, ¢ possivel perceber que esses desafios se constroem num processo de
apropriacdo das praticas docentes da qual os professores vao se tornando
conscientes e constroem aprendizados que os acompanhardo como parte de sua
formacdo. Por sua vez, ¢ possivel evidenciar a percepcao quanto ao lugar de ser
aluno e ser professor. Esses professores voluntarios ja foram alunos do Ensino

Médio, alguns ainda s3o alunos na graduacgao, e, apesar de ja terem tido contato
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com conteudo que irdo ministrar, demonstram como estar no lugar de professor
ressignificam a relagdo com os saberes outrora apropriados enquanto alunos, pois
defrontam-se com a dimens3o do ser professor. Isso conduz esse educador a
reflexdo sobre a propria realidade metamorfica da disciplina que ministrara, ele se
realiza mais critico ao se observar em pratica, ¢ lanca esforgos para construir sentido
em sua agdo. De toda forma, esse processo desvela uma compreensao positiva e
demarca um momento de aprendizado, conforme pode-se evidenciar na fala da
entrevista 2 ao ser questionada sobre as contribui¢des do PVCB na sua formagao

como professor/professora:

[...] é a minha primeira experiéncia na educa¢do, mas eu observo que, que é isso
assim, eu acho que eu tive um primeiro contato com a disciplina, com a matéria que
eu... eles tém no Ensino Médio; primeiro contato ndo, porque eu tive quando estava
no Ensino Médio, mas é... eu ndo tinha muita dimensao de como ¢ estar no lugar de
professor é... dando essa disciplina que pode vir a mudar etc. Ndo é uma coisa, um
fim em si mesma. E... e ai, também, é... eu acho que também me fez eu me organizar
muito. Tem me feito me organizar muito, quanto a organizagao de aula, porque é€...
quanto ao tempo, que ¢ uma coisa que eu vou levar para o resto da minha vida
profissional como professora. [...] Entdo eu acho que eu tenho mais esse controle, do
sentido de reconhecer que a aula é uma coisa espontanea. (Entrevistada 2, 2020 —
Professora de sociologia).

Nesse sentido o PVCB, traz interessantes reflexos sob o professor voluntario
a partir da pratica docente voluntaria e que contribuem para a constru¢dao desse
profissional da educagao, como parte de sua formagao docente, desvelando tomadas
de consciéncias que se organizaram em saberes praticos. Esses saberes docentes,
conforme sinalizado pela entrevistada 2, serdo levados para toda a vida profissional,
somando-se e sendo ressignificados no processo de formagdo continuada com as
outras vivencias que esse professor perpassard. Segundo a entrevistada 2, o PVCB
teve uma contribuicdo significativa para que ela desenvolvesse melhor a
compreensdao dos fatores espontdneos que surgem em sala de aula, como
questionamentos de alunos que ddo novos contornos a dindmica da aula, rompendo
por vezes o que previamente se havia planejado cumprir, assim sinaliza a

entrevistada 2, sobre as contribui¢des do PVCB na sua formagao profissional:

[...] Ndo pode ser uma coisa robozinho sabe. De tudo certinho, explicar isso, isso,
isso, isso. Vocé nunca sabe o que eles vao te perguntar sabe, e ai vai chegar um
momento que vocé vai ter coisa que voc€ ndo vai saber responder [...] A sala de aula
ndo ¢ uma coisa vertical, e eu acho que ja tinha consciéncia disso, que ndo era uma
coisa vertical, s6 que eu acho eu tive ainda mais [...] atuando num pré-vestibular
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social sabe, nessa minha primeira experi€ncia eu percebi que ¢ ainda mais
horizontalizado [...] que vocé ndo tem muito controle das coisas sabe. Vocé tem
algum controle, mas € uma coisa que assim, ¢ realmente espontaneo. Entdo eu acho
que essa minha organizagdo em aula e ndo organizagdo também, essa dimensao eu
consegui através do pré-vestibular social, e eu acho que é uma coisa que vou ter essa
concepgdo por toda a vida sabe, assim, ndo sei por toda minha vida, porque é uma
coisa sabe, enfim (risos); mas se eu realmente estiver na area da educagéo, que eu
pretendo, eu vou levar isso para minha atuagdo como professora. (Entrevistado 2,
2020 — Professora de Sociologia).

Interessante observar as negociagdes nas falas da professora ao valorar seu
aprendizado com a pratica docente no PVCB e, ao mesmo tempo, compreender que
esse aprendizado pode se ressignificar enquanto dimensao ao corrigir-se “ndo sei
por toda minha vida, porque é uma coisa sabe, enfim”, contudo reconhece que o
PVCB influencia na construcao de saberes que serao oportunos para a atuacao como
professora.

A pratica docente, envolve esse confronto com a realidade, que se materializa
na sala de aula com a homogeneidade do alunado que nela se insere, essa dindmica,
por sua vez, desvela o aspecto da “espontanecidade” que sinaliza que mesmo os
procedimentos formais adotados, como o planejamento e preparacao do plano de
aula, podem ser perpassados por fatores surpresas que tensionaram as propostas
previstas e o tempo estipulado. Saber administrar essa realidade da pratica docente
¢ algo que demanda experiéncia e o contato com a ambiente da sala de aula, de
modo que o professor possa se testar defrontando-se com os desafios e
experimentando estratégias para sua emancipagdo pedagogica. Isso faz parte de um
processo de ganho de confiancga, e de constituicdo de habilidades importantes para
a docéncia, como a administragdo do tempo, e a assertividade do professor para
conducao das situagdes surpresas que dao contornos a sua aula.

Com todo o exposto pode-se evidenciar que o PVCB influéncia na formacao
profissional dos professores voluntarios, pois, a partir da pratica docente desses
professores, se materializa a oportunidade de experienciar os expedientes e desafios
inerentes a pratica profissional do professor; de modo que a atuagdao voluntaria
promove a construcdo de sentidos proprios, sobretudo por reunir a dimensao
comunitaria e o espago ndo-formal de educacao. Essas dimensdes desvelam outros
nuances a atuacao do professor como pode-se evidenciar na fala da entrevistada 2
ao ser questionada quando a percepcdo do trabalho do PVCB com outras

institui¢des formal ou ndo formal de ensino:
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Acho que primeiramente, talvez, a estrutura e mobilizagdo, de quanto eu tenho que
me mobilizar para fazer algo acontecer, €..., coisa que na formal ndo, na formal
estava tudo ali (risos). Eu so tinha que ir 14 e dar aula. [...] Acho que a realidade do
dia a dia ¢ diferente, mas o principal € a estrutura mesmo, e a mobilizagdo da minha
parte. (Entrevistada 2, 2020 — Professora de Historia).
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Consideracgoes finais

Ninguém entra duas vezes no mesmo rio,
Pois quando nele se entra novamente, ndo
se encontra as mesmas aguas, € o proprio
ser ja se modificou. Assim, tudo ¢ regido
pela dialética, a tensdo e o revezamento
dos opostos. Portanto, o real € sempre fruto
da mudanga, ou seja, do combate entre os
contrarios.

Heraclito

As discussoes acerca dos Pré-vestibulares Comunitarios, como espagos que
promovem a educagdo as classes populares em desiguais condi¢des de acesso a
universidade, devem sempre ser revisitados no fazer cientifico; ndo somente pelo
seu valor historico nas lutas pela garantia de direitos na base de movimentos sociais,
mas pela sua constante ressignificagdo ao acompanharem os fendmenos oriundos
das relagdes em sociedade. Seu carater ¢ atemporal, pois ao proporem o fomento a
uma educacao democratica, buscam viabilizar a possibilidade de mobilidade social
aos grupos menos favorecidos via formagao critica, possibilitando emancipagdo de
consciéncia e melhores oportunidades nas tomadas decisivas de projetos de vida.

Nesse sentido, ha um papel importante dos PVCs, pelo simples fato de levar
aos discentes oriundos de classes populares a “chama de esperanga” (entrevistado
3), sendo espago de reflexos aos docentes por promover a troca de saberes,
autoconhecimento e ser potencialmente gerador do sentimento de gratidao, como
pode-se evidenciar nas entrevistas: “E o que eu faco com uma gratiddo enorme e
sinto um prazer enorme de fazer o que eu faco” (Entrevistado 6); “A gente passa
por desafios, é cansativo, é complicado, mas ao mesmo tempo é gratificante.”
(Entrevistado 3). Portanto, esses espacos nao-formais, cuja dindmica se articula nos
moldes voluntario e que congregam muitas razdes para pertencimento, a partir do
processo de participagdo quer seja como docente ou discente, sdo responsaveis por
reflexos tanto no ambito profissional, quanto na esfera pessoal desses sujeitos.

As classes sociais menos favorecidas constroem nos espagos de Pré-
vestibulares Comunitarios autoestima, pois encontram um mediador no acesso as

universidades via politicas de agdes afirmativas onde seus interesses e necessidades
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sio reivindicados. E no Espaco de educagio comunitiria que é possivel a
construgdo de um espaco de luta e resisténcia para a transformac¢ado do individuo via
formacao critica.

Nesta pesquisa, apresentou-se como os hiatos da educacao brasileira desvela
um enorme cendrio de desigualdades de acesso na qual a desigual oportunidade de
acesso ao Ensino Superior esté inserida. Revelou-se que essa realidade ¢ decorrente
de um processo historico de desigualdades, no qual a mé administragdo publica e o
modelo neoliberal do capitalismo selvagem carregam grande responsabilidade da
manuten¢do da pobreza. Nesse percurso, em que a desigualdade social ndo foi
superada e a pobreza se vé em ascensao, os Pré-vestibulares Comunitarios também
ndo podem ser considerados agdes ultrapassadas, os quais ainda carregam grande
relevancia para oportunizar oportunidades de acesso as classes das camadas
populares. Ai reside a importancia da reconstituicao historica dessas agdes, dos seus
desafios e protagonismos, resgatando a importancia dos movimentos sociais €
demais expressdes da organizagdo popular que reverberam em politicas publicas e
possibilitando mudangas estruturais na sociedade, conforme elucidado no capitulo
2 deste trabalho.

Por outro lado, este estudo demostra as influéncias desses cursos na esfera
docente, sobretudo na dimensdo da formacdo profissional, proporcionando
experiéncia e construcdo de autonomia pedagogica, conforme evidenciado pelas
entrevistas. Cuida-se observar também o aspecto do voluntariado, forma de adesao
que demarca reflexos proprios no fazer docente ao estar em contato com uma
dindmica mais coletiva nas tomadas de decisoes e em face de grupos, cuja realidade
social ¢ reflexo de um brasil desigual e cheio de lacunas sociais, impactando
fortemente no campo da aprendizagem.

Nessa perspectiva o Pré-vestibular Comunitario Bonsucesso demonstrou ser
espaco de importante influéncia para professor voluntario e que a pratica docente
nesse espaco comunitario além de contribuir para a formagao profissional desses
profissionais, ressignificam suas dimensdes pessoas, construindo autoconfianga,
gratidao, conhecimento da realidade do outro (alunos e professores), permitindo a
troca e compartilhamento de saberes e a constru¢do de conhecimentos que levaram
para suas vidas.

Ao longo do processo de investigacdo pode-se compreender como a educacao

formal se entrelagca com a educagdo nao formal de modo que possam contribuir uma
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a outra, revelando um espago hibrido a partir do dialogo, reflexao e demandas da
vida em sociedade. O PVCB corresponde a esse espaco em que essas realidades se
interpenetram, mas longe de serem dicotomizadas, estdo a servico de uma agao que
busca viabilizar igualdade de oportunidade, representacdes, reconhecimento das
diferengas, empatia e respeito.

Ao se fazer um breve historico sobre os Pré-vestibulares Comunitarios
percebeu-se como a luta por uma educagdo mais democratica se desenvolveu no
ceio dos movimentos sociais cujo olhar estava aos mais vulnerabilizados no acesso
a educagao superior de qualidade. Por isso, embora os PVCs almejem o ingresso
desses grupos nas Instituicoes Superiores de Ensino, preocupam-se, sobretudo, com
a formagdo critica, para que sejam capazes de refletir acerca de sua propria
realidade. Motivo esse que justifica a pedagogia desses cursos ndo se reservarem
apenas aos curriculos regulares, mas proporem uma formagdo que resgate e
promova o desenvolvimento de uma consciéncia critica e de uma cidadania ativa.

E nesse caminho que o PVCB se preocupa com os debates acerca da cultura
e cidadania trazendo um apelo ético, bem como busca orientar seus alunos quanto
a construcdo de um projeto de vida que os encaminhe para escolhas mais
conscientes e assertivas em suas vidas. Por sua vez, busca oportunizar aos
professores o espaco de experiéncia em sala de aula para que possam se
experimentarem no seu fazer profissional docente. Nesse sentido, o projeto ¢é
coordenado com um “espirito coletivo”, onde todos possuem voz, as decisdes sao
debatidas de forma conjunta e a sempre grande sensibilizacdo para que todos
possam participar na constru¢do do projeto conforme declarado pelos entrevistados
3es.

Como declarado pela Entrevistada 5, a um sentido de maior participagao, de
liberdade para que possa participar em varias questoes € mesmo que ela possa errar,
compreende que isso faz sentido, pois se sente acolhida: “no pré-vestibular de
bonsucesso eu me sinto mais participativa nessas questoes e me sinto de certa
forma acolhida também”. Essa forma de organizacdo ajuda a manter um
engajamento organico dos professores que constroem ao longo do trabalho um
sentido de pertencimento.

A partir da narrativa dos professores voluntarios foi possivel compreender a
relagdo desses com o trabalho voluntario e sua pratica docente no PVCB revelando

que o PVCB tem influéncia positiva em suas participacdes sendo espago relevante
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para a formacao profissional desses atores e os fortalecendo pessoalmente, de modo
que passam a estar mais confiantes para seus desempenhos no mundo do trabalho.
Essa construcdo se da pelo acimulo de saberes como parte de um processo de
formagao continua que assumimos nesta pesquisa a luz das reflexdes de Tardif
(2014), que defende em seu conceito tedrico a importancia da natureza social e da
interacdo desses sujeitos nos espagdes em que esses educadores atuam. As
entrevistas permitiram elucidar isso, bem como demonstrar como esses professores
revisitam seus conhecimentos quer sejam académicos ou experiencias como parte
de uma trajetoria formativa continuada.

Com efeito, a participacdo no PVCB promove por além das razdes de ingresso
motivagdes para permanéncia desses educadores pela via da “gratidao”, que se
corporifica pela dindmica da “troca”, onde todos sdo “impactados”. Portanto, além
dos reflexos na vida profissional, os professores voluntarios ingressos no projeto
demonstraram ressignificacdo de seus saberes na construcao de conhecimentos, se
apropriando de um saber-fazer e de um autoconhecimento que revela a contribuicao
do PVCB na dimensao pessoal desses educadores.

O PVCB atua com uma dindmica coletiva que atinge equipe e alunado,
desfazendo as amarras burocraticas e a hierarquizacao académica, bem como busca
demostrar constante acolhimento aos familiares dos alunos, construindo um espago
de escuta e compreensao das necessidades desse alunado e da equipe de voluntérios.
Portanto, pode-se destacar como a “horizontalidade” das relagdes educacionais e a
dimensao da participagdo coletiva, embora demande seus desafios, sdo propostas
que revelam reflexos significativos em todo o grupo social atuante, merecendo
atengdo para que seja constantemente ressignificada e se desdobre em formas mais
humanas e participativas nos diversos trabalhos educativos, quer sejam em
ambientes ndo formais ou formais de ensino.

Dentro desse panorama, identifica-se o PVCB como promotor de um espago
de integragdo entre professores, alunos e familiares, permitindo uma aproximacao,
e estabelecendo relacdes mais afetuosas, humanas, coletivas e que se desdobram na
troca de saberes num sentido formativo mais amplo. Esse processo gera um saber
experiencial e pratico, permitindo conhecer outras realidades e criando um senso
maior de empatia, conforme o depoimento do entrevistado 3; que mesmo oriundo
de classe popular, de uma familia pobre, por ter estudado em um instituto federal,

acreditava que toda educagdo era igual a que ele teve. Atuar no PVCB foi marco
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importante para tensionamento de crengas € a maior percepgao acerca da realidade
educacional brasileira.

A natureza do PVCB gera nos professores voluntarios uma amplitude de
consciéncia critica que por além do seu crescimento no campo profissional, o torna
mais sensivel a realidades outras que perpassaram quaisquer espacos de interagao
social em sua trajetdria de vida; permitindo-o um posicionamento mais humano e
compreensivel nas demais situagdes relacionais que venham a participar. A
constru¢do também do senso de responsabilidade, pois apesar do trabalho ser
voluntario, ¢ preciso comprometimento, esses vinculos a partir das vivéncias no
PVCB fazem parte de um acimulo de saberes que serao levados por toda a vida
profissional como relato da entrevistada 1.

O Pré-vestibular Comunitario Bonsucesso ¢ um projeto de grande impacto a
comunidade local, inserido em uma Igreja Catolica — a Pardquia Nossa Senhora de
Bonsucesso — espago de educacdo ndao formal e que vem demonstrando a
potencialidade dos PVCs na ascensdo de alunos oriundos de classes populares via
a formacao critica e o acesso a universidade. Sem que se possa esquecer, o PVCB
demonstra o quao ¢ importante para a primeira experiéncia de professores
voluntarios, inclusive fortalecendo o anseio a vida docente daqueles cuja formagao
estd no Bacharelado, e sendo espaco exploratorio para que as praticas docentes
sejam experimentadas e possam reverter-se em estratégias praticas de ensino.

Ao longo da dissertagdo pode-se perceber como o Pré-vestibular Comunitério
Bonsucesso representa uma oportunidade para que os educadores voluntérios se
percebam professores, na constru¢do de uma identidade docente, como revelado
pela entrevistada 1 que revela seu ingresso como desejo de se experimentar, de
saber se ela gostava. O entrevistado 3 também reforga esse sentido, ao relatar que
ao participar do PVCB pode se apresentar em outros espagos como professor e
coordenador adjunto, construindo uma representagdo identitaria em outras
participagdes sociais. A dissertagdo buscou destacar como a percepgdo dos
professores acerca de sua atuagdo no PVCB comprova a hipotese da busca pela
experiéncia profissional e muitas outras influéncias, como a perca de timidez e a
superacao no nervosismo ao entrar em sala de aula, relatados pelos entrevistados 1
e 7. Por fim, constata-se que o Pré-vestibular Comunitario Bonsucesso corresponde
a um momento importante na formagdo profissional desses professores

potencializando e transformando sociointelectualmente a partir da participagdao
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voluntéria, sobretudo via a pratica docente e revelando uma formagao docente mais
ampla. A reflexdo dessas experiéncias no espagco de educacdo ndo formal nao
encerra o debate em torno da influéncia dos PVCs no corpo docente voluntério, mas
serve de instigacdo para que novas problematicas sejam propostas, pois indicam
como esses projetos sdo ricos € complexos em suas experiéncias exigindo do
pesquisador o olhar atento sobre os atores que nele participam. Contudo, ¢ inegavel
a influéncia positiva na formagao profissional desses professores a partir da pratica
docente voluntaria no PVCB, revelando que o trabalho voluntario docente € espago

significativo para a experiéncia profissional.
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Apéndices

71.
Apéndice 1 — Formulario para identificagao do entrevistado

Identificacdo do entrevistado:

Idade:

Sexo:

Escolaridade:

Cor:

Trabalha na area de formacao:
Qual ocupagao:

Como foi o acesso a universidade:

7.2,
Apéndice 2 — Questionario para os professores voluntarios

a) Como foi a sua trajetoria até chegar a opcao profissional?

b) Qual a razdo para o ingresso como professor voluntario no PVCB?

¢) Quais foram seus maiores aprendizados e desafios como docente voluntario
no PVCB?

d) A pratica docente voluntaria trouxe alguma contribui¢do para a sua formagao
profissional, ou seja, ao seu ver, atuar como professor voluntario no PVCB
tem agregado para a experiéncia de profissional da licenciatura?

e) Como vocé percebe o voluntariado e a sua participagdo no PVCB?
f) Voce tem alguma experiéncia profissional docente, para além do PVCB? Se
sim, como compara o trabalho no PVCB e em outras instituicdes formal e

ndo-formal de ensino?

g) Como vocé percebe a contribuicdio do Pré-vestibular Comunitario
Bonsucesso na sua formagao como professor?
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7.3.
Apéndice 3 — Termo de consentimento livre e esclarecido

O presente termo em atendimento a Resolugdo CNS 196/96, destina-se a esclarecer
ao participante da pesquisa intitulada “Pré-vestibular Comunitario Bonsucesso:
Formacao e Pratica Docente no Contexto das Novas Expressoes do Voluntariado™.
A pesquisa se dara sob a responsabilidade do pesquisador Felipe Guimaraes de
Oliveira Gomes, aluno do curso de Pos-Graduagdo do Departamento de Servigo

Social da PUC-Rio, ressalvando os seguintes aspectos:

Objetivo: Analisar a influéncia do PVCB na formagao e pratica docente dos seus

professores voluntarios.

Metodologia: realizar-se-a pesquisa de campo por intermédio de roteiro e de
questionario, com o objetivo de apreender as percepgdes dos entrevistados sobre o
papel do CPVCB na formagao profissional e pratica docente deles, analisando os

resultados da entrevista.

Justificativa e Relevancia: faz-se necessaria a pesquisa sobre o papel do CPVCB,
porque permitird ao publico académico e aos demais interessados na tematica, ter
acesso as informagdes atualizadas a partir dessa pesquisa, que ndo se encontra em
outras bibliografias sobre o tema de pré-vestibulares populares. Deste modo, para a
academia serd de grande valia, tendo em vista que possibilitard que outros
pesquisadores possam partir dos dados desse estudo e, deste modo, possam
aprofundar ou propor novas metodologias de andlise a partir dos estudos sobre
PVCs, o que muito contribuird para uma analise critica e construtiva sobre essa

tematica.

Confidencialidade do estudo: o estudo dar-se-4 no Pré-vestibular Comunitario
Bonsucesso junto aos professores voluntarios e os dados serdo compilados pela
pesquisadora. Os resultados e as identidades dos voluntérios participantes serao
preservados. Os entrevistados, quando citados no estudo, serdo nomeados por

“entrevistados” e sequenciados pela ordem das entrevistas.
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Garantia de esclarecimento: os voluntérios participantes terdo todas e quaisquer
formas de esclarecimento e informagdes sobre a pesquisa, davidas, bem como da

metodologia da pesquisa adotada a todo e qualquer momento.

Participacdo Voluntaria: A participacdo dos sujeitos da pesquisa no projeto €
voluntéria e livre de qualquer forma de remuneragdo e que ele pode retirar seu

consentimento em participar da pesquisa a qualquer momento.

Consentimento para participagdo: eu estou de acordo com a participagao no estudo
descrito acima. Eu fui devidamente esclarecido quanto aos objetivos da pesquisa e
aos procedimentos. Os pesquisadores me garantiram disponibilizar qualquer
esclarecimento adicional a que eu venha solicitar durante o curso da pesquisa € o
direito de desistir da participagdo em qualquer momento, sem que a minha
desisténcia implique em qualquer prejuizo a minha pessoa, sendo garantido
anonimato e o sigilo dos dados referentes a minha identificacdo, bem como de que

a minha participacdo neste estudo ndo me trara nenhum beneficio economico.

Eu,

Aceito livremente participar do estudo intitulado “Pré-vestibular Comunitario
Bonsucesso: A Formagao e Pratica Docente no Contexto das Novas Expressoes do
Voluntariado” desenvolvido pelo pesquisador Felipe Guimardes de Oliveira

Gomes.

Mestrando: Felipe Guimaraes de Oliveira Gomes
Orientadora: Professora Doutora Andreia Clapp Salvador
Contato do Departamento de Servigo Social da PUC - Rio: (21) 3527-1290
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7.4.
Apéndice 4 — Termo de adesao ao servico voluntario

VCB

Pré vestibular comunitirio Bonsucesso

TERMO DE ADESAO AO SERVICO VOLUNTARIO

Pelo presente termo, 0 Sr.
XXXXXXX XXX XXX XXX XXX XXX XXX XXX XXXXXX, brasileiro, estado
civil, solteiro, Profissdo, secretario, RG n° XX.XXX.XXX-X, inscrito no CPF-MF
sob 0 n° XXX . XXX. XXX -XX, residente a Rua das Laranjeiras, n® 336 — Bairro
Laranjeiras, Cidade Rio de Janeiro, Estado Rio de Janeiro, adere nesta data ao
servico voluntario, apds a assinatura deste, junto ao Curso de Pré-vestibular
Comunitario Bonsucesso com sede a Rua General Galiene, 122 — Bairro
Bonsucesso, Cidade Rio de Janeiro, Estado Rio de Janeiro; nas dependéncias da
Matriz Nossa Senhora do Bonsucesso.

Tenho ciéncia de que o Curso de Pré-vestibular Comunitario Bonsucesso nao conta
com verbas para auxiliar aos voluntdrios nas despesas de transporte, alimentacao,
livros, apostilas, fotocOpias e impressoes de materiais eventualmente usadas para
execucdo das atividades.

Ademais, tenho pleno conhecimento de que, pelas tarefas que forem por mim
desempenhadas, ndo se configuram em hipotese alguma a geracdo de qualquer
direito trabalhista, por tratar-se de servigos espontaneos e gratuitos, nos termos da
Lei n.® 9.608/98.

Os servigos serdo prestados de acordo com a disponibilidade de cada voluntario,

sendo que, o objeto que trata esse termo de adesdo tera vigéncia durante todo o ano
de XXXX.

Por ser verdade, firmo o presente documento.
Rio de janeiro, XX de
fevereiro de XXXX

Nome do (a) voluntario (a)

Ciente e aceito de bom grado o trabalho voluntario que ora esta sendo oferecido
pela pessoa qualificada.
Rio de janeiro, XX de fevereiro de XXXX

Felipe Guimaraes de Oliveira Gomes
Coordenacao Geral
De acordo

Pe. Leonardo Holtz Peixoto
Péaroco da Paroquia Nossa Senhora do Bonsucesso
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