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Resumo

Souza, Victéria Guimardes. Aspectos da insercdo e do ensino da Sociologia na
Escola Normal do Distrito Federal, futuro Instituto de Educacéo (1928-1936).
Rio de Janeiro, 2021. 116pp. Dissertagdo (mestrado) — Departamento de
Educacdo, Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro.

O presente estudo tem como objetivo identificar e analisar alguns aspectos
histdricos da disciplina escolar Sociologia, no periodo de 1928 a 1936, na Escola
Normal do Distrito Federal, atual Instituto Superior de Educagdo do Rio de
Janeiro (ISERJ), no momento em que foi introduzida no curriculo, por meio da
reforma empreendida por Fernando de Azevedo em 1928, e seu percurso nos
primeiros anos, apds as mudancas que ocorreram com a posse de Anisio Teixeira
na Diretoria de Instrucdo Publica em 1931, quando a Escola passa a se tornar
Instituto de Educacdo. Para alcancar tal propdsito, a metodologia utilizada foi a
analise documental das diferentes fontes do periodo estudado, com destaque para
aquelas do acervo do Centro de Memdria da Educacao Brasileira, localizado no
ISERJ. O principal referencial tedrico adotado foi a tradi¢do inglesa da Historia
das Disciplinas Escolares, tendo como referéncia a obra de Ivor Goodson, que
entende curriculo como um processo politico, social e que, portanto, ndo é
possivel entendé-lo como conhecimento puro, descontextualizado. Foi possivel
analisar os programas das disciplinas Sociologia e Sociologia Educacional,
relacionando-0s com 0s movimentos e teorias educacionais em voga nas décadas
de 1920 e 1930.

Palavras-chave

Escola Normal; Histdria das Disciplinas Escolares; Ensino de Sociologia.
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Abstract

Souza, Victdria Guimardes. Aspects of the insertion and teaching of Sociology
at the Escola Normal do Distrito Federal, future Instituto de Educacéo (1928-
1936). Rio de Janeiro, 2021. 116pp. Dissertacdo (mestrado) — Departamento de
Educacdo, Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro.

The present study aims to identify and analyze some historical aspects of the
school discipline Sociology, from 1928 to 1936, at the Escola Normal do Distrito
Federal, currently the Instituto Superior de Educacdo do Rio de Janeiro (ISERJ),
at the time it was introduced in the curriculum, through the reform undertaken by
Fernando de Azevedo in 1928, and his path in the early years, after the changes
that occurred with the ownership of Anisio Teixeira in the Directorate of Public
Instruction in 1931, when the School became the Instituto de Educacdo . To
achieve this purpose, the methodology used was the documentary analysis of the
different sources of the studied period, with emphasis on those from the collection
of the Centro de Memodria da Educacdo Brasileira, located at ISERJ. The main
theoretical framework adopted was the English tradition of the History of School
Disciplines, having as reference the work of lvor Goodson, who understands
curriculum as a political, social process and, therefore, it is not possible to
understand it as pure, decontextualized knowledge. It was possible to analyze the
programs of the Sociology and Educational Sociology disciplines, relating them to

the educational movements and theories in vogue in the 1920s and 1930s.

Keywords

Normal School; History of School Disciplines; Teaching Sociology.
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A obra de estrutura organica, que Anisio Teixeira concebera e fixara em lei,
instalada no prédio amplo e harmonico que Fernando de Azevedo sonhara e
transferira para a realizagdo arquitetonica, ia encontrar em Lourencgo Filho o
formador e o criador. O Instituto de Educacdo, representa assim, uma sintese dos
trés maiores lideres do movimento de renovagdo educacional do Brasil, que nele
se encontram no seu idealismo e na sua capacidade da realizacéo.

Francisco Venancio Filho
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1. O percurso realizado na construgéo da pesquisa

Minha trajetdria nas Ciéncias Sociais se assemelha a de muitos alunos que
encontrei nos corredores do Instituto de Filosofia e Ciéncias Sociais, no Largo
S&o Francisco de Paula, centro do Rio de Janeiro. Era minha segunda graduacéo,
eu trabalhava durante o dia e estudava a noite, percorria 80 quildmetros todos 0s
dias para estudar. O estagio nos ultimos periodos veio com uma mudanga radical,
eu passei a me dedicar exclusivamente aos estudos, possibilidade que ndo havia
tido em toda minha vida académica.

Tornei-me monitora de Didatica e Pratica em Ciéncias Sociais na
Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ), onde cursava a licenciatura em
Ciéncias Sociais. Essa experiéncia me levou até a iniciacdo cientifica e ao
LabES®, o Laboratério de Ensino de Sociologia Florestan Fernandes. Essa
pesquisa surge a partir dessa experiéncia, ainda na graduacgéo.

Realizei o estagio numa instituicdo voltada para o Curso Normal, o
Instituto de Educacdo Rangel Pestana (IERP), em Nova Iguagu. Meu interesse
inicial era pesquisar a introducdo da Sociologia no curriculo dessa instituicdo,
criada em 1933, mas se tornou uma dificil tarefa encontrar relatos, documentos e
fontes sobre a Histéria da Educacdo em Nova lguacu para desenvolver essa
pesquisa. Ao iniciar uma pesquisa sobre a Sociologia no curriculo da Escola
Normal, tive conhecimento da importancia do Instituto Superior de Educacéo do
Rio de Janeiro (ISERJ) na histéria da formacdo de professores do Rio de Janeiro,
e da existéncia do Centro de Memoria da Educagdo Brasileira (CMEB), o que
viabilizava a pesquisa documental.

Concomitantemente ao inicio da pesquisa no CMEB, participei do
processo seletivo de 2019 para o curso de Mestrado em Educacdo do Programa de
Pos-Graduacdo em Educacdo da Pontificia Universidade Catdlica do Rio de
Janeiro, no qual fui aprovada para a linha de pesquisa ldeias e instituicbes
educacionais. Essa dissertacdo foi produzida durante os anos de 2019 e 2020, sob

orientacdo do Prof. Dr. Jefferson da Costa Soares.

1 O LabES é um espaco voltado tanto para atividades de pesquisa, quanto de extensdo. O
laboratério faz um importante e necessario intercdmbio entre a universidade e as escolas da
educacdo basica. Ele esta situado na Faculdade de Educacdo da UFRJ, na Praia Vermelha.
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1.1  Objetivos, justificativa e objeto

O objetivo principal dessa dissertagdo foi construir uma versdo histérica
sobre a insercdo da disciplina Sociologia e seu contexto na Escola Normal da
Capital Federal, em raz&o da caréncia de produgfes que analisem o tema. Trata-se
de uma pesquisa nunca realizada e sobre uma instituicdo de referéncia para a
formacéo de professores no Brasil.

Durante os primeiros meses do curso definimos® o objeto e deixamos que
0s documentos encontrados delimitassem o periodo da pesquisa, seguindo entdo a
orientacdo do historiador Georges Duby em sua obra A Historia Continua (1993),
que foi de grande importancia para essa dissertacao.

A investigacdo se desenvolveu a partir das seguintes questdes:

a) Quais fatores educacionais, sociais, politicos, culturais e econémicos fizeram
com que a Sociologia fosse introduzida no curriculo da Escola Normal da Capital
Federal em 1928?

b) Quais eram as condi¢Ges politicas e sociais no periodo que contribuiram para
sua insercgao?

¢) Que Sociologia era ensinada no periodo supracitado?

Nas duas primeiras questbes, tinhamos como referéncia os fatores que
permitiram sua insercdo no curriculo naquele momento historico. A ultima
consiste em identificar e analisar os contetdos, recursos e a bibliografia utilizada
nas aulas de Sociologia, valendo-se da analise documental como metodologia de
pesquisa.

Nesse sentido, buscamos como objetivo geral identificar os impactos da
insercdo da disciplina Sociologia na grade curricular da Escola Normal da Capital
Federal, assim como desenvolver uma analise socio historica do curriculo de
Sociologia e de seu processo de introducdo durante o periodo em que Fernando de
Azevedo e Anisio Teixeira estiveram a frente da Diretoria de Instrucédo Publica do
Distrito Federal.

Os objetivos especificos foram:

- Investigar os impactos da introducéo da disciplina Sociologia a partir de 1928;

- Investigar como a disciplina Sociologia era ensinada no periodo de 1928 a 1936;

% A partir desse ponto, alteramos a pessoa do discurso de “eu” para “nos”, pois trataremos dos
elementos da pesquisa e ndo mais da trajetéria individual da pesquisadora.
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- Identificar quem eram os professores;

- Identificar quais as concepcdes predominantes e que disputas estdo por tras das
mudancas curriculares;

- Identificar os impactos do escolanovismo na mudanga da disciplina Sociologia
para a disciplina Sociologia Educacional na grande curricular.

As guestbes propostas partiram da auséncia de trabalhos sobre o ensino de
Sociologia e sua importancia no curriculo do curso normal, tendo em vista que
ainda sdo poucos os trabalhos desenvolvidos nessa area. Percebemos a relevancia
do problema ao pesquisar trabalhos, dissertacGes e teses na area, assim como o
Grupo de Trabalho de Ensino de Sociologia da Sociedade Brasileira de Sociologia
(SBS), e a auséncia de discussfes que focalizem a perspectiva da historia da
Sociologia no curso normal.

Segundo Alice Casimiro Lopes e Elizabeth Macedo (2002), um estudo em
perspectiva histérica contribui para a compreensdo de processos de
desenvolvimento e consolidacdo de uma disciplina escolar ou éareas de
conhecimento, tendo por base a forma como se desenvolvem em institui¢cbes
especificas.

A Sociologia no Brasil vai emergir dos planos e projetos do meio politico
para o educacional. Em 1882, Rui Barbosa elabora pareceres favoraveis ao ensino
de Sociologia, ndo tendo surtido efeito (MACHADO, 1987). Cabe lembrar que o
sistema educacional brasileiro nessa época carecia de uma estrutura basilar® que
sustentasse efetivamente a implantacéo da disciplina, de modo que a proposta de
Rui Barbosa ndo prospera, e a Sociologia adormece em meio a burocracia.

Apols as primeiras tentativas de Rui Barbosa e Benjamin Constant, a
Sociologia retorna em 1925, com a Reforma educacional de Jodo Luis Alves/Lei
Rocha Vaz * (Decreto n° 16.782 - A de 13 de janeiro de 1925).

® A instrucdo pblica no Brasil do final do século XIX estava ainda dando os seus primeiros
passos. Embora desde 1854 algumas leis a favor da educacao tenham sido elaboradas, na pratica a
imensa maioria da populagdo permanecia analfabeta. Verdade é que faltava de quase tudo para que
as leis saissem do papel. Em 1859, por exemplo, devido ao aumento do custo de vida e ao
desinteresse do poder publico, o salario dos professores se desvalorizou, desestimulando os
mestres atuantes. Nao havia escolas normais para capacitagdo de novos professores, 0 que fez
surgir os chamados adjuntos, tanto mal pagos, quanto mal preparados. Nem mesmo os prédios
escolares eram os mais adequados (RAZZINI, 2000).

* Jodo Luiz Alves é ministro de Justica e Negécios Interiores no governo de Artur Bernardes na
Presidéncia da Republica. No seu mandato, elabora a Gltima reforma a afetar o ensino secundério
na Primeira Republica, que leva o nome do professor Rocha Vaz, da Faculdade de Medicina do
Rio de Janeiro.
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Conforme Simone Meucci,

Retorna ao sistema regular de ensino brasileiro apenas em 1925, inserida no
curriculo da 6% série ginasial, cursada por aqueles interessados em obter o
diploma de "Bacharel em Ciéncias e Letras". Alguns anos depois, em 1928, nos
Estados do Rio de Janeiro e Pernambuco, torna-se disciplina obrigatéria nos
programas dos cursos de magistério. Em 1931, em todo o Brasil, a sociologia
ingressara no quadro geral de matérias para 0s cursos complementares dedicados
ao preparo dos alunos para o ingresso nas faculdades e universidades: fora, pois,
nesta época, conhecimento exigido nas provas de admissdo para 0S CUrsoS
superiores (MEUCCI, 2000, p. 10).

E nesse contexto, em 1928 que Fernando de Azevedo institui uma
importante reforma (Lei n° 3281, de 23 de janeiro de 1928), com base nas
diretrizes da Escola Nova, que modificou o ensino primario, normal e a educacgéo
profissional na cidade do Rio de Janeiro (AZEVEDO, 1958). Foi por meio desta
que se introduziu o ensino da Sociologia no curriculo da Escola Normal. Naquele
momento, tanto as condi¢bes materiais necessarias ao acolhimento de alunas e ao
desenvolvimento do curso quanto as questdes mais tedricas da formacdo e
profissionalizacdo docente foram objetos de andlise pelos educadores envolvidos
na administragdo municipal. O programa da Escola Normal foi reformulado,
estendendo-se para cinco anos, divididos entre curso propedéutico e profissional,
encontramos indicios de que a Sociologia fez parte do curso profissional através
de documentos publicados no periodo. O programa da disciplina foi analisado e
encontra-se no Capitulo 4.

A educacdo é alvo de disputas no comeco da década de 1930, quando o
Governo Vargas cria o Ministério da Educacdo e Saude Publica nomeando para
seu titular Francisco Campos, que, poucos meses depois, através de decretos,
reorganiza o ensino secundario, comercial e superior. As medidas sdo
consideradas fragmentarias e ndo atingindo o ensino popular, dessa forma, a
Associacdo Brasileira de Educacdo (ABE) convoca a IV Conferéncia Nacional de
Educacdo com o fim de adotar posi¢cbes em relacdo aos problemas globais da
educacao e definir uma politica nacional para o setor. Na conferéncia, realizada
em dezembro de 1931 no Rio de Janeiro, com o tema "As Grandes Diretrizes da
Educacdo Popular”, Getulio Vargas discursa para os educadores sobre a
necessidade de se encontrar o sentido pedagogico da “Revolucao” de 1930, que o
Governo se compromete a adotar na reconstrucdo do pais. Resulta da Conferéncia

0 documento, redigido por Fernando de Azevedo e com assinatura de vinte e
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cinco educadores, conhecido como Manifesto dos Pioneiros da Educagédo Nova,
divulgado pela imprensa em marco de 1932 (LEMME, 1984).

Fernando de Azevedo deixa o cargo de Diretor da Instrugdo Publica do
Distrito Federal, o qual Anisio Teixeira assume em 15 de outubro de 1931, com
um programa de agdo que objetiva “executar, melhorando e ajustando a grande
obra de seu antecessor”. Anisio busca dar continuidade ao trabalho de Azevedo,
aproveitando acertos e erros da gestdo anterior para avancar na obra politico-
administrativa, fato raro quando se observa historicamente a pratica educacional
brasileira (VENANCIO FILHO, 1945, p.23).

Em 1932, por meio do Decreto n° 3.810, a antiga Escola Normal e seus
estabelecimentos anexos sdo transformados em Instituto de Educacgdo, cabendo-
Ihe oferecer a formacdo de professores primarios, secundarios e especializados
para o Distrito Federal. De acordo com Lopes (2009, p. 599),

Por sua iniciativa, a Escola Normal seria transformada em Instituto de Educacéo
— unidade educacional composta por uma escola secundaria nos moldes da
reforma implementada pelo ministro Francisco Campos (decreto n°19. 890/1931),
uma Escola de Professores, em nivel superior, além dos campos de aplicagdo
para as praticas docente: a escola primaria e a pré-escola. O Instituto de
Educacdo do Distrito Federal seria o centro responsavel pela formagdo e
aperfeicoamento dos profissionais que deveriam reger as classes de alunos da
rede educacional da cidade e sua Escola de Professores constituiu-se na primeira
tentativa de formar professores “primarios” em curso superior no Brasil.

Nos chama atencdo o periddico criado por Lourenco Filho, que foi
nomeado como primeiro diretor do Instituto de Educacdo, por escolha de Anisio
Teixeira. O periddico Arquivos do Instituto de Educacdo tinha por objetivo dar
visibilidade as experiéncias e pesquisas desenvolvidas na escola. Tal documento
foi de suma importancia para que conseguissemos compreender o papel da
Sociologia no curriculo e as mudancas ocorridas, pois a partir da reforma de
Anisio Teixeira a Sociologia Educacional passa a fazer parte do curso de
formacéo de professores primarios (LOPES, 2008, p. 93).

As mudancas propostas pela reforma s@o inspiradas pelas concepgoes
tedricas e metodoldgicas difundidas nos Estados Unidos América, em especial o
pensamento de Jonh Dewey, que Anisio tem contato em sua passagem pelo
Teachers College, da Universidade de Columbia, Nova lorque, onde recebera o

titulo de Master of Arts.
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O Manifesto dos Pioneiros também exerce influéncia sobre as mudancas
na formacdo de professores, pois repudiava o empirismo dominante e via na
escolarizacdo do povo a solugédo dos problemas sociais da época, era preciso que
os professores tivessem uma formacdo adequada as novas necessidades
brasileiras.

O programa de Sociologia Educacional foi encontrado no periodico
Arquivos do Instituto de Educacdo, publicado em 1937, ele é assinado por
Delgado de Carvalho, gedgrafo francés, professor de Sociologia do Colégio Pedro
I1, que foi convidado por Anisio Teixeira para assumir a Catedra de Sociologia
Educacional em 1932 (ANDRADE, 2013). Aprofundamo-nos em sua analise no

capitulo dedicado aos resultados dessa pesquisa.

1.2 O percurso tedrico-metodoldgico: as referéncias, as fontes e o campo de
pesquisa

A relevancia dessa dissertacdo também esta na escolha da instituicéo, pois
a historia do Instituto de Educagdo € de extrema importancia para pensar a histdria
da formac&o docente no Brasil, mas também pela necessidade de conhecer melhor
a Sociologia como disciplina escolar no curso normal.

Diante disso, realizamos um levantamento das producdes académicas
publicadas sobre a tematica, para conhecermos as pesquisas que ja foram feitas
sobre o Ensino de Sociologia e o Instituto de Educagdo do Rio de Janeiro,
especificamente na década de 1930, que é o nosso recorte temporal. A realizacdo
desse levantamento se fez necessaria também para justificar a relevancia da
pesquisa, principalmente no campo da Historia da Educacdo e do Ensino de
Sociologia.

A busca se fez necessaria para sabermos qual o lugar ocupado pela
tematica no horizonte de producbes académicas existentes, a fundamentacédo
teorica, a indicacdo de outras fontes de leitura, e/ou salientar as contribuicOes e
possiveis barreiras da propria pesquisa. Nessa perspectiva, privilegiamos a busca
por dissertacOes e teses, por se tratar do tipo de pesquisa mais proxima a essa, mas
também ndo descartamos um breve levantamento de artigos relacionados ao

assunto.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1912590/CA


PUC-Rio- CertificacaoDigital N° 1912590/CA

17

A busca por dissertacdes e teses foi efetuada nos seguintes locais:

1. Banco de Teses da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES): http://bancodeteses.capes.gov.br/

2. Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD):
http://bdtd.ibict.br/

3. Biblioteca Digital da PUC Rio: http://dbd.puc-rio.br

Os resultados ao procurar pelos termos “Sociologia” e “Escola Normal do
Distrito Federal” ndo mostraram qualquer trabalho sobre a disciplina Sociologia
na instituicdo em qualquer periodo. Por isso, foi preciso um olhar mais cuidadoso
para garimpar as producOes referentes ao tema, mas encontramos apenas uma
dissertacdo de mestrado sobre a disciplina no curso normal, a de Cilmara Perez,
defendida em 2002 pela Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP), com o
titulo “A formacao socioldgica das normalistas nas décadas de 20 e 30”, que tem
como objetivo apontar as concepcdes socioldgicas presentes na formacdo de
normalistas entre 1920 e 1930, utilizando como fonte os manuais didaticos
Educacéo e Sociologia (1929), de Emile Durkheim e Principios de Sociologia
(1935), de Fernando de Azevedo.

A partir desse primeiro levantamento constatamos que apenas uma
pesquisa abrange o periodo proposto nessa pesquisa, mas a mesma nao esta
situada em uma unica instituicao.

Ainda na tentativa de encontrar as demais teses e dissertaces, ampliamos
0 termo da pesquisa para “Ensino de Sociologia” e encontramos uma produgéo
significativa, quando ndo restringimos o periodo no qual a pesquisa esta voltada.

A dissertacdo de mestrado de Simone Meucci, defendida em 2000 pela
UNICAMP, intitulada “A institucionalizacdo da sociologia no Brasil: primeiros
manuais e cursos”, teve grande importancia para essa dissertagdo, tendo em vista
gue a autora analisa os primeiros livros didaticos de Sociologia elaborados no
Brasil.

Outro trabalho que nos ajuda a elucidar as disputas que existiram entre o
grupo dos catdlicos e dos liberais dentro do ensino de Sociologia é a tese de
Fernando Campos de 2002, defendida na Pontificia Universidade Catdlica de Séo
Paulo (PUC-SP), “A sociologia da educacdo nos cursos de formagdo de
professores entre 0s anos 30 e 50: um estudo da disciplina a partir dos manuais

didaticos”.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1912590/CA


PUC-Rio- CertificacaoDigital N° 1912590/CA

18

A dissertacdo e a tese de Marcelo Cigales, respectivamente intituladas “A
sociologia educacional no Brasil (1946-1971): analise sobre uma instituicdo de
ensino catdlica” de 2014 e “A Sociologia Catdlica no Brasil (1920-1940): analise
sobre os manuais escolares” de 2019, forneceram informagdes importantes sobre a
Sociologia catolica nas primeiras décadas do século XX.

O trabalho que mais se aproxima dessa dissertacdo, pela metodologia
utilizada, é a dissertacdo de Jefferson Soares, “O ensino de Sociologia no Colégio
Pedro 11 (1925-1941)”, defendida em 2009 pela Universidade Federal do Rio de
Janeiro (UFRJ). Os programas do curso de Sociologia séo analisados, assim como
a atuacdo de Delgado de Carvalho, o primeiro professor catedratico da disciplina
nessa instituicdo. Ele também identifica os manuais utilizados no periodo,
Sociologia: summarios do curso do sexto anno e Préticas de Sociologia, ambos
escritos por Delgado. O autor faz uso do arquivo escolar, possibilitando assim, a
compreensdo da historia da Sociologia por meio de fontes primarias, uma
diferenca em relacdo a maioria dos trabalhos, que estdo voltados para legislacéo.

Ao buscar por “Instituto de Educagdo do Rio de Janeiro” foram encontradas
diversas referéncias, mas foi possivel perceber que boa parte dos trabalhos ndo
tinha relacdo com a pesquisa, pois as palavras “Instituto”; “Educacdo” e “Rio de
Janeiro” aparecem em diversas outras pesquisas, ndo necessariamente juntas.

Dentre as pesquisas que mais se aproximam do tema, foram encontradas trés
teses de doutorado que fornecem informacgGes importantes para essa pesquisa.
Nessa busca, priorizamos pesquisas em Histéria da Educacdo e que tém como
tema o Instituto de Educacdo do Rio de Janeiro. A primeira tese de Doutorado é
de autoria de Diana Gongalves Vidal, defendida pela Universidade de Sao Paulo
(USP) em 1995, sobre o periodo de 1932 a 1937, com o titulo “O exercicio
disciplinado do olhar: livros, leituras e praticas de formacdo docente no Instituto
de Educacéo do Distrito Federal (1932-37)”. A tese estuda mais especificamente o
papel de Lourenco Filho e Anisio Teixeira frente ao Instituto de Educacdo do
Distrito Federal. A principal contribui¢do para essa pesquisa se da pela riqueza de
dados analisados por Vidal e pelo recorte estabelecido, que enfatiza a relagéo
entre as praticas do Instituto de Educacdo e as ideias da Escola Nova.

A tese de Liéte de Oliveira Accacio, defendida pela Universidade de Sao
Paulo (USP) em 2001 sobre o periodo de 1928 a 1930, com o titulo “Docentes e
Catedraticos: os concursos para professor da Escola Normal do Distrito Federal”.
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A pesquisa faz uma andlise histdria dos concursos para professor realizados apés a
reforma de Fernando de Azevedo. Encontramos detalhes do concurso para cadeira
de Sociologia no trabalho, 0 que nos motivou a procurar outros indicios da
realizacdo do mesmo.

A Escola de Professores do Instituto é o objeto da tese de Sonia Maria de
Castro Lopes (2003), defendida pela Pontificia Universidade Catdlica do Rio de
Janeiro (PUC-RJ), sobre o periodo de 1932 a 1939, com o titulo “A oficina de
mestres do Distrito Federal: Historia, memoria e siléncio sobre a Escola de
Professores do Instituto de Educacdo do Rio de Janeiro”. A cultura escolar e a
memdria sdo destaques desse trabalho que contribuiram para essa dissertacao.

Ao tratar das fontes e do referencial tedrico-metodologico utilizado na
investigacdo, estamos partindo do pressuposto basico que os documentos
encontrados necessitam de uma interpretacdo e olhar critico, e isto sé é possivel a
partir de leituras tendo por base o referencial tedrico-metodoldgico
correspondente.

Na busca de respondermos as questdes apontadas, essa investigacao
dialoga com referéncias do Ensino de Sociologia, da Escola Normal e da Histéria
das Disciplinas Escolares. Nas duas primeiras utilizamos as referéncias listadas
acima. No que diz respeito a Histéria das Disciplinas Escolares, os diversos
autores que utilizamos ressaltam a importancia do estudo histérico sobre as
formas assumidas por uma disciplina, desde sua emergéncia e durante sua
evolucéo, o que nos viabiliza compreender os fatores que atuam na defini¢do da
pratica curricular.

Nesse sentido, essa dissertacdo teve como objetivo geral identificar e
analisar alguns aspectos histéricos da Sociologia e da Sociologia Educacional
como disciplina da Escola Normal. As diversas fontes consultadas nos ajudaram a
tracar aspectos importantes da disciplina e sua relevancia para formacdo de
professores do periodo estudado.

Considerando, portanto, que é preciso compreender em sua amplitude a
nocao de disciplina e que se reconhega que uma disciplina escolar comporta nao
somente as praticas docentes da aula, mas também as grandes finalidades que
presidiram sua constituicdo e o fendmeno de aculturacdo da massa que ela

determina, entdo, a historia das disciplinas escolares pode desempenhar um papel
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importante ndo somente na historia da educacdo, mas também na historia cultural
(CHERVEL, 1990).

A Histdria das disciplinas escolares, segundo Vindo (2008), se configurou
a partir da década de 1970, com os estudos do curriculo, mas esse campo se
desenvolve a partir da chamada Nova Historia ou Histéria Cultural, que
possibilitou uma grande diversificacdo do objeto da pesquisa historica, o que
resultou em um crescente nimero de pesquisas sobre a Historia das disciplinas
escolares, instituigdes e “cultura escolar” °.

Acreditamos que esse crescimento se deu a partir da possibilidade de
diversificacdo das fontes, sobretudo ao olharmos para os trabalhos mais
tradicionais, onde ha predominancia de fontes escritas, impressas e oficiais. A
Nova Historia possibilitou dar outro tratamento as fontes, assim como, entrelagar

diversas. O documento perde seu status de “monumento” e passa a ser

guestionada sua verdade absoluta.

A necessidade de uma histdria mais abrangente e totalizante nascia do fato de que
0 homem se sentia como um ser cuja complexidade em sua maneira de sentir,
pensar e agir, ndo podia reduzir-se a um palido reflexo de jogos de poder, ou de
maneiras de sentir, pensar e agir dos poderosos do momento. [...] Abre-se, em
consequéncia, 0 leque de possibilidades do fazer historiografico, da mesma
maneira que se impde a esse fazer a necessidade de ir buscar junto a outras
ciéncias do homem o0s conceitos e 0s instrumentos que permitiriam ao historiador
ampliar sua visdo do homem (BURKE, 1997, p. 7).

A Nova Histéria se interessa por toda a atividade humana, sua base
filosofica é a ideia de que a realidade é social ou culturalmente constituida. As
correntes que dela se desdobram, podemos dizer que essas estdo relacionadas a
dialogos interdisciplinares mais especificos, envolvendo as relacdes da Historia
com outros campos do saber, como a Antropologia, a Linguistica, a Psicologia e a
Ciéncia Politica.

Foi a partir de um destes dialogos interdisciplinares que a Antropologia de
Clifford Geertz contribuiu para consolidar algumas das mais importantes
correntes de historiadores culturais, que faz a conexao entre Histdria Cultural e a
Micro histéria. Geertz amplia a nogdo de texto, os simbolos precisam ser lidos,
traduzidos, interpretados. As atividades humanas, as instituigdes, as leis, oS

costumes, a religido, a arte formam sistemas culturais, tudo é significado. Em O

> Abordaremos esse conceito nesse mesmo capitulo.
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Saber Local (1997) ele coloca a cultura acima de tudo, sendo ela indispensavel

para analisar a vida social.

Acreditando com Max Weber que o0 homem é um animal suspenso em teias de
significacdes que ele mesmo teceu, considero a cultura como sendo essas teias, e
sua analise ha de ser, portanto, ndo uma ciéncia experimental em busca de leis,
mas uma ciéncia interpretativa em busca de significados. O que busco é a
explicagdo, interpretando expressdes sociais que sdo enigmaticas em sua
superficie (GEERTZ, 1973, p. 5).

Os livros e manuais didaticos ganharam espaco como fonte na
historiografia da educacdo. Periodicos, cartas, documentos particulares, diarios de
classe, ementas, cadernos, relatos orais, a Nova Historia possibilitou que todas
essas fontes sejam utilizadas, levando em conta o universo cultural na qual
estavam situadas, o contexto no qual foram produzidas, sem cometer
anacronismos. A Historia da Educagdo incorpora essas mudancas. Sobre isso,
Lopes e Galvéo (2001, p. 39-40) afirmam:

A “revolugdo” provocada no campo da Historia, sobretudo pela Escola dos
Annales e, posteriormente, pelo que se convencionou denominar de Nova
Historia, que buscou alargar os objetos, as fontes e as abordagens utilizados
tradicionalmente na pesquisa historiografica, aos poucos influenciou os
historiadores da educacdo. Sabemos que, sobretudo a partir da fundacdo da
revista francesa Annales d’histoire économique et sociale, por Lucien Febvre e
Marc Bloch, muitos dos pressupostos da histéria positivista passaram a ser
criticados e a Histdria, ndo mais restrita a politica, interessa-se também por
aspectos econémicos, sociais e culturais da sociedade. Mais recentemente,
sobretudo nos udltimos quarenta anos, passa-se cada vez mais a valorizar os
sujeitos “esquecidos” da Historia, como as criangas, as mulheres ¢ as camadas
populares. Sentimentos, emogdes e mentalidades também passam a fazer parte da
Historia e fontes até entdo consideradas pouco confiaveis e cientificas também
passam a constituir indicios para a reconstrucdo de um passado.

E também:

A Histéria da Educacdo, também tem, progressivamente, incorporado categorias
teorizadas em outras areas das ciéncias humanas e hoje consideradas
imprescindiveis para se compreender o passado dos fendBmenos educativos, como
os de género, de etnia e de geracdo, ao lado da de classe social, ja consagrada
pelos estudos marxistas. A Historia da Educagdo, assim como no campo da
educacdo de modo geral, sabe, hoje, que ndo é possivel se compreender a
educacdo sem lancar méao dessas categorias, que contribuem para agucar o olhar
sobre as diferentes realidades (p.40 e 41).

Dessa forma, partimos do pressuposto de que a Historia da Educacéo deve
ser vista como um campo tematico de investigacdo da Historia, cujo objeto, no
caso, é a educagdo. Concordamos com Fonseca (2003, p.59), que “a historia da

educacao ndo tem fronteiras a definir com a historia cultural. Antes, utiliza seus
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procedimentos metodoldgicos, conceitos e referenciais tedricos, bem como muitos
objetos de investigagao”. Diante disso, percebemos que a Histdria da Educacéo
utiliza alguns dos instrumentos conceituais da Nova Historia. Ao adentrar o
campo da Nova Histéria, consideramos que as experiéncias culturais sdo
fundamentais para a analise das fontes.

Reafirmamos que a pluralidade de fontes exige do pesquisador rigor
metodoldgico, tendo em vista que os referenciais da Nova Historia oferecem uma
nova forma de tratamento das fontes, oferecendo aos pesquisadores a
possibilidade de olhar para os mais diversos aspectos das praticas educativas.

Por isso nossa atencdo estd voltada para escola e para cultura por ela

produzida, que poderia ser descrita da seguinte forma:

Poder-se-ia descrever a cultura escolar como um conjunto de normas que definem
conhecimentos a ensinar e condutas a inculcar, € um conjunto de praticas que
permitem a transmissdo desses conhecimentos e a incorporacdo desses
comportamentos; normas e praticas coordenadas a finalidades que podem variar
segundo as épocas (finalidades religiosas, sociopoliticas ou simplesmente de
socializacdo) (JULIA, 2001, p.11).

Ainda segundo Dominique Julia (2001), existem trés eixos necessarios
para o entendimento da cultura escolar sob a perspectiva historica: 1. o interesse
pelas normas e finalidades que regem as escolas; 2. a avaliacdo do papel da
profissionalizacdo do trabalho do educador; e 3. a investigacdo dos contetidos e
praticas escolares.

As pesquisas inseridas no campo da Histdria das Disciplinas Escolares tém
como objetivo “identificar, tanto através das praticas de ensino utilizadas na sala
de aula como através dos grandes objetivos que presidiram a constituicdo das
disciplinas, o nucleo duro que se pode constituir uma histéria renovada da
educacdo” (JULIA, 2001, p. 13).

Ao identificarmos as principais referéncias tedricas sobre a Histdria das
Disciplinas Escolares, surge a primeira questdo: “disciplina escolar” ou “matéria
escolar”? A literatura mostra que apesar de serem sindnimos, ha divergéncias por
parte dos autores em relacdo ao termo.

Segundo André Chervel (1990), é recente a noc¢do de disciplina escolar que
conhecemos, criada apds a Primeira Guerra Mundial, de acordo com o linguista, o
termo “disciplina” perdeu seu carater de “ginastica intelectual”, tornando-se “uma

pura e simples rubrica que classifica as matérias de ensino, fora de qualquer
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exigéncia de formacgao do espirito.” (p. 180). Chervel faz uso do termo “disciplina
escolar” ao se referir a escola basica e “disciplina académica” quando trata do
ensino superior.

Ivor Goodson defende outra nomenclatura. Para ele ha uma distingdo entre
matéria e disciplina: “disciplina é entendida como uma forma de conhecimento
oriunda da tradicdo académica e, para 0 caso das escolas primarias e secundarias,
utiliza o termo matéria escolar (school subjects)” (BITTENCOURT, 2003, p. 23).

Nessa pesquisa utilizaremos o termo disciplina escolar, concordando e
aceitando o sentido atribuido por Chervel (1990), que entende ser o “conjunto de
conhecimentos identificado por um titulo ou rubrica e dotado de organizacédo
propria para o estudo escolar, com finalidades especificas ao contetudo de que trata
e formas proprias para sua apresentacdo” (FONSECA, 2003, p. 15).

André Chervel, uma das principais referéncias da Historia das Disciplinas
Escolares, um linguista de formacdo, foi se inserindo nas pesquisas sobre a
histéria das disciplinas em funcdo dos seus esfor¢os por uma compreensdo da
histdria do ensino da lingua francesa, em especial, nos séculos XVIII e XIX. Ele
identifica a palavra “disciplina” como uma entidade propria da escola, de forma
que estuda-la e compreendé-la ajuda a estudar e compreender a préopria escola,
mas sob um foco diferente, a escola por meio dos saberes que ela transmite em

cada época e em cada contexto.

Todas ou praticamente todas as disciplinas se apresentam neste sentido como
corpos de conhecimento, providos de uma ldgica interna, articulados em torno de
alguns temas especificos, organizados em planos sucessivos claramente
diferenciados e que conduzem algumas ideias simples e precisas ou, em qualquer
caso, encarregados de ajudar na busca da solucdo dos problemas de maior
complexidade (CHERVEL, 1990, p. 189).

Ao afirmar que a Histéria das Disciplinas Escolares é uma categoria
historiografica (CHERVEL, 1990, p. 183), ele entende que ela precisa abarcar trés
questdes: 1. como a escola age para produzi-las; 2. Para que servem; e 3. como
agem sobre os alunos. Ele considera que a escola tem seu carater criativo, e que ao
produzir as disciplinas produz também uma cultura prépria, as culturas escolares.
Para ele, a sintese da Histdria das Disciplinas €, ainda que se leve em conta 0s

fatores externos, a historia do que efetivamente se processa no interior da escola.

O estudo dessas leva a pdr em evidéncia o carater eminentemente criativo do
sistema escolar, e, portanto, a classificar no estatuto dos acessorios a imagem de
uma escola encerrada na passividade, de uma escola receptaculo dos subprodutos
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culturais da sociedade. Porque sdo criagdes espontaneas e originais do sistema
escolar é que as disciplinas merecem um interesse todo particular. E porque o
sistema escolar é detentor de um poder criativo insuficientemente valorizado até
aqui é que ele desempenha na sociedade um papel o qual ndo se percebeu que era
duplo: de fato ele forma ndo somente os individuos, mas também uma cultura que
vem por sua vez penetrar, moldar, modificar a cultura da sociedade global
(CHERVEL, 1990, p. 184).

André Chervel enxerga a escola como protagonista da historia, sempre em
didlogo com o0s outros atores, produzindo sua propria cultura, da qual as
disciplinas fazem parte. Ao olharmos para o campo da Historia das Disciplinas,
concordamos com Junior e Galvdo (2005, p. 393), que € preciso estar atento aos
elementos que “em um conflituoso percurso de conquista de legitimidade de uma
ou outra disciplina curricular, mostrem a conquista de um estatuto, a briga por
recursos, as delimitacGes territoriais no interior do curriculo escolar, os espagos
nos horarios, etc.”.

Nesse mesmo sentido, Forquin (1992) acredita que as pesquisas realizadas
nesse campo nos possibilitam obter informagdes sobre a selecéo cultural feita pela
escola, identificando o que €, em determinada época, compreendido como o que

deve ser ensinado.

O préprio de uma reflexdo socioldgica ou histérica sobre os saberes escolares €
contribuir para dissolver esta percepcdo natural das coisas, a0 mostrar como 0s
conteudos e os modos de programacdo didatica dos saberes escolares se
inscrevem, de um lado, na configuracdo de um campo escolar caracterizado pela
existéncia de imperativos funcionais especificos (conflitos de interesses
corporativos, disputas de fronteiras entre as disciplinas, lutas pela conquista da
autonomia ou da hegemonia no que concerne ao controle do curriculo), de outro
lado na configuracdo de um campo social caracterizado pela coexisténcia de
grupos sociais com interesses divergentes e com postulagbes ideoldgicas e
culturais heterogéneas, para os quais a escolarizacdo constitui um trunfo social,
politico e simbélico (FORQUIN, 1992, p. 43-44).

Ivor Goodson nos leva a refletir sobre a historia social do curriculo,
segundo ele, existe uma diferenca entre o curriculo escrito (oficial, normativo) e o
curriculo real, praticado nas escolas. Para ele, “o curriculo escrito nos proporciona
um testemunho, uma fonte documental, um mapa do terreno sujeito a
modificacBes; constitui também um dos melhores roteiros oficiais para a estrutura
institucionalizada de escolarizagdo.” (GOODSON, 2008, p. 21). Esse curriculo
oficial esta presente nos documentos, nos programas, nos livros didaticos, fontes

utilizadas nessa pesquisa.
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Goodson propde uma analise sécio histérica do curriculo, questionando,
por exemplo, quais fatores permitem ou levam a inclusdo de uma disciplina no
curriculo? Por que determinados conteudos constam e outros ndo? O curriculo é
resultado de disputas, portanto, ele ndo é neutro, € uma construcdo permeada por
conflitos e lutas entre diferentes concepcdes e em constante transformacéo.
Goodson percebeu, a partir de seus proprios trabalhos de investigacdo, que as
disciplinas escolares sdo como "amalgamas mutaveis de subgrupos e tradi¢es”
(1995, p. 120) que, em busca de status, recursos e territorio, tanto entram em
disputas quanto se apropriam de determinados padrfes de professores, estudantes,
tematicas e atividades de ensino, os quais foram socialmente produzidos e
legitimados pelos sistemas educacionais. Apoiamo-nos em sua obra sobre a
Historia do Curriculo e das Disciplinas Escolares, pois as fontes que consultamos,
assim como a historia da Sociologia, nos mostram a existéncia de um cotidiano
conflituoso no periodo estudado, que envolvia disputas entre 0s grupos
intelectuais.

A partir da anélise da obra & Goodson € possivel perceber a preferéncia
pela interpretacdo do curriculo escrito, as formas pré-ativas de curriculo que,
segundo ele, por constituir “uma prova visivel, publica e auténtica” (GOODSON,
1995, p. 17) dos conflitos que giram em torno de sua prépria definicao, enquanto
que o curriculo em acdo é o que efetivamente ocorre (ou deixa de ocorrer) no
cotidiano da escola e, principalmente, no interior da sala de aula. O “curriculo em
acdo” ndo serd, portanto, um objeto desta pesquisa. Tal escolha direcionou a
selecdo das fontes e a metodologia adotada. Optamos por restringir o corpus
documental a legislacdo, curriculos, livros didaticos e documentos
administrativos, grande parte pertencente ao acervo do Centro de Memoria da
Educacéo Brasileira.

3

Por se tratar de “um conceito multifacetado, construido, negociado e
renegociado em varios niveis e campos” (GOODSON, 1995, p. 67), o curriculo
ndo pode ser analisado por um unico enfoque, correndo-se o risco de chegar a
conclusdes, sendo equivocadas, limitadas da realidade. E preciso investigar a ag&o
e a prética na investigacdo histdrica de uma disciplina escolar em uma instituicéo,
mas sem menosprezar o formal, o escrito.

Outra importante dimensdo que vamos trabalhar nesse capitulo, ainda sob

a perspectiva de Goodson (1995), é a do professor, pois ele 0s enxerga como
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porta-vozes das comunidades disciplinares, estando envolvidos na organizagdo do
conhecimento. Ao olharmos para Sociologia e para os conteudos dos curriculos, €
possivel perceber que ndo sO os professores, mas os educadores da época,
intelectuais responsaveis pela introducdo da disciplina no curso normal, fazem
parte de um grupo no qual foi conferida a autoridade para tal, por terem
participacao ativa na construcao da Sociologia como disciplina escolar.

Os professores ocupam papel de destaque no processo de instauracao e
funcionamento de uma disciplina escolar. De acordo com Chervel (1990, p.197),
“a taxa de renovagdo do corpo docente ¢ entdo um fator determinante na evolucao
das disciplinas”, por isso vamos averiguar algumas questdes referentes ao
concurso para professor de Sociologia realizado em 1930, coordenado por
Fernando de Azevedo.

Dessa forma, buscamos diferentes fontes no interior da Escola Normal do
Distrito Federal, na tentativa de compreender o lugar que a Sociologia ocupou na
formacdo de professores entre 1928 e 1935, sob a perspectiva da Historia das
Disciplinas Escolares, buscando entender as ligagfes entre o cenario mais amplo
(Reformas, Decretos, Leis, etc.) e 0 que ocorria na Escola Normal. E sobre as

fontes documentais que falaremos a seguir.

1.2.1 Corpus documental

De forma paralela ao levantamento bibliografico (livros, teses, dissertacGes
e artigos) referente ao contexto histdrico, as politicas educacionais das décadas de
1920 e 1930 e ao Instituto de Educacao, iniciamos a busca por fontes documentais
que nos possibilitassem um mapeamento da disciplina Sociologia na instituicéo.

O principal local para a pesquisa documental foi o acervo do proprio
Instituto, situado na Rua Mariz e Barros, n° 273, Tijuca, Rio de Janeiro. Nele
pesquisamos em dois nucleos responsaveis pela preservacao e guarda da memoria
do Instituto de Educacdo no ambito da instituicdo. Além disso, utilizamos os
recursos digitais da hemeroteca da Biblioteca Nacional.

As fontes foram encontradas no Centro de Memoria da Educacdo
Brasileira (CMEB), no qual sempre fui muito bem recebida e tive o auxilio de

funcionarios muito atenciosos, em especial da Professora Dra. Maria Carolina
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Granato da Silva. E permitida a consulta por pesquisadores externos (que n&o
trabalham/estudam no Instituto), desde que seja preenchida uma ficha informando
o titulo da pesquisa, a instituicdo proveniente e as pastas consultadas, como foi o
caso dessa pesquisadora.

O acervo do CMEB nos possibilitou encontrar os programas da disciplina,
fichas de professores e as edi¢des do periddico Arquivos do Instituto.

A pesquisa também se realizou na Biblioteca do Instituto Superior de
Educacdo do Rio de Janeiro, que armazena milhares de obras e ha uma secéo
dedicada as obras raras, onde foi possivel encontrar o livro Sociologia
Educacional, de Delgado de Carvalho.

A Hemeroteca Digital da Biblioteca Nacional ® nos possibilitou certificar a
existéncia da realizacdo do concurso para Catedratico de Sociologia por meio das
publicacées no Jornal do Brasil’ e no Diério de Noticias®.

Se o0 corpus documental acima é significativo para esse estudo, a
legislacdo educacional também nos é relevante, como:

a) Decreto 3.281, de 23 de janeiro de 1928, a reforma de Fernando de Azevedo no
Rio de Janeiro.

b) Decreto n° 3.810, de 19 de marco de 1932, a reforma de Anisio Teixeira que
modifica a formacdo de professores primarios e transforma em Instituto de
Educacdao a antiga Escola Normal.

c) Lei 11.684, de 02 de Junho de 2008, que inclui a Filosofia e a Sociologia como
disciplinas obrigatdrias nos curriculos do ensino medio.

O préximo capitulo aborda em ordem cronoldgica alguns momentos da
histéria da Sociologia enquanto disciplina, desde os primeiros movimentos para

sua introducdo nos curriculos até as incertezas dos dias de hoje.

® http://bndigital.bn.br/hemeroteca-digital
7 Jornal importante e de circulagéo nacional da década de 1920.
8 Jornal carioca criado no comeco de 1930.
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2. Do século X1X ao XXI: alguns aspectos sobre a histéria da
Sociologia

Nesse capitulo faremos a tentativa de elucidar alguns momentos relevantes
da trajetdria da disciplina Sociologia no Brasil. Tarefa complexa, tendo em vista
que a disciplina ficou marcada por suas idas e vindas aos curriculos do ensino
secundario. Pretendemos olhar para os principais acontecimentos que comegaram
no século XIX e nos levam aos dias de hoje.

Em 1887 Emile Durkheim instaura a cadeira de Sociologia na
Universidade de Bordéus, na Franca, onde lecionava para professores primarios.
Foi fundador do jornal L'Année Sociologique em 1897 (editado até 1912). Em
1902 comecou a lecionar Sociologia na Sorbone. Sua formagéo foi influenciada
por Descartes, Rousseau, Saint-Simon, Fustel de Coulanges, seu professor, e
Augusto Comte, o “pai da Sociologia” (DIAS, 1990).

Foi Comte o inventor da palavra “sociologie”, que ele descrevia como o
estudo cientifico da sociedade. Segundo Raymond Aron (1999), Comte ndo fez
grandes avangos em suas pesquisas, estatisticas e “investigadores sociais” como
Quetelet e Le Play, que fizeram mais pelos progressos praticos da Sociologia. Ele
proprio fazia pouco uso desses novos métodos de investigacao social.

Karl Marx, filosofo e sociélogo alemdo, é outro expoente das Ciéncias
Sociais. Sua obra, segundo Raymond Aron (1999), é basicamente uma Sociologia
convertida em principio dindmico da historia. Apoiando-se na tradigdo filosofica
alemd (sobretudo na dialética de Hegel e nos historiadores franceses), Marx
concebia a histéria em termos de luta de classes e de revolucdo. Para Marx, as
lutas de classes eram o verdadeiro “motor da historia”, como ele escreveu nos
primeiros textos filos6ficos e no Manifesto do Partido Comunista (1848), em
colaboragdo com Friedrich Engels.

Max Weber ¢é outro importante autor dos classicos da Sociologia (DIAS,
1974). Ele teve uma carreira essencialmente académica, e a partir do comeco do
século XX da inicio a uma producdo sistematica de estudo comparado das
religides e sobre a estrutura da sociedade capitalista, que ele examinou tanto pelo

lado da racionalidade econébmica como pela vertente da administracdo burocratica.
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Sua viagem aos Estados Unidos permitiu-lhe recolher material suplementar para
seu estudo ja iniciado sobre a influéncia do fator religioso na evolugdo da
sociedade, o que resultou em sua obra mais conhecida A Etica Protestante e o
Espirito do Capitalismo (1905).

Segundo Anténio Candido (1963), Paulo Egydio de Oliveira Carvalho,
jurista paulistano e autor de manuais de Sociologia para o curso de Direito, havia
tomado conhecimento das Regras do método socioldgico (1895) de Durkheim, na
virada do século, e impressionou-se com o capitulo Ill, que trata dos conceitos e
das inter-relagdes do normal e do patoldgico. Fernando de Azevedo, professor,
educador, critico, ensaista e socidlogo brasileiro € um dos responsaveis pela
Sociologia no Brasil. Em suas memorias, Azevedo (1971, p. 51 e 210) afirma que,
ao sair da Ordem Religiosa (Sociedade de Jesus, na qual completara o noviciado),
pusera-se a ler tanto Marx e Engels, que Ihe propiciavam uma "posi¢do politica",
como Durkheim, que lhe oferecia a visdo cientifica prépria de uma disciplina em

formacao.

2.1 O ensino de Sociologia

Antes de emergir como disciplina, a Sociologia vive o periodo chamado
por alguns autores de pré-cientifico (LIEDKE FILHO, 2005; BODART, 2015),
quando pensadores e politicos eram as figuras responsaveis pela elaboragédo e
desenvolvimento das teorias sociais. O Brasil deixava de ser Império com a
Proclamacdo da Republica em 1889, e era preciso criar uma identidade nacional.
No periodo seguinte a Sociologia chega como disciplina aos cursos normais e ao
Colégio Pedro Il, é nesse momento que sdo publicados os primeiros manuais
didaticos.

Com a criagdo da Escola Livre de Sociologia e Politica de Sdo Paulo e
com a criagdo da Secdo de Sociologia e Ciéncia Politica da Faculdade de Filosofia
da Universidade de Sdo Paulo na década de 1930, o pais inicia o periodo da
Sociologia académica, cientifica.

O Estado Novo marca o inicio de uma crise pra Sociologia como disciplina
escolar. Ela passa a nao figurar como obrigatoria no Ensino Secundario, mas sim

como optativa, permanecendo na escola normal.
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A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (LDB) - Lei n°® 9.394/96, marca
um momento importante ao estabelecer que o aluno egresso do ensino médio
devesse ter conhecimentos de Sociologia e de Filosofia para o exercicio da
cidadania, mas é com a lei n°® 11.684/08 que a disciplina se torna obrigat6ria em
todas as séries do ensino médio.

Infelizmente, 0 momento mais recente da histéria da disciplina € a sua
retirada do curriculo pela Reforma do Ensino Medio (Lei n°® 13.415/2017), apesar
da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), fazer referéncia ao ensino de
Sociologia.

Nessa pesquisa optamos em pensar a trajetoria do ensino de Sociologia a
partir de uma periodizacdo, ainda que possamos correr o risco de simplificar a

historia dessa disciplina. Concordamos com Moraes (2011, p. 360), que:

As cronologias encerram certo paradoxo. Apresentam-se fundamentadas numa
objetividade de datas que, no entanto, estdo marcadas pela escolha que o autor da
cronologia exerce e, mais do que isso, ou por isso, tal escolha ja é indice de
interpretacdo, ou seja, esta sujeita a uma subjetividade.

2.1.1 A Sociologia chega ao Brasil

O surgimento da Sociologia esta ligado ao movimento cultural de
constituicdo do processo de modernidade no século XIX, conforme assinala
Martins (1994). Dessa forma, as representacGes construidas ao longo de sua
trajetéria adquirem um papel importante, pois nos permitem refletir sobre o
imaginario e as expectativas que existiam e eram difundidas sobre sua
importancia (ou ndo) na educacdo. De acordo com Tomazini e Guimarées (2004),
a Sociologia no Brasil ¢ recebida como ‘“novidade” intelectual, surgindo no
momento em que o pais reclama por uma identidade nacional.

Sdo os pensadores sociais 0s responsaveis pela chegada da Sociologia ao
pais, no final do século XIX, influenciados pelas ideias que vinham dos Estados
Unidos e da Europa, o iluminismo francés, o positivismo de Comte, o
evolucionismo de Spencer, dentre outros. A intelectualidade brasileira refletia
sobre as principais questdes da época, a formacao do Estado nacional brasileiro e
a questdo da identidade nacional. Neste sentido Florestan Fernandes em seu livro

A Sociologia no Brasil destaca que:
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A sociologia foi recebida, no Brasil, como “novidade” intelectual,
simultaneamente a sua criagdo na sociedade europeia. Faz parte do processo da
vida literaria de povos culturalmente muito dependentes manter um intercambio
excitado com o0s centros estrangeiros de producdo intelectual. As “novidades”
assinalaveis tornam-se rapidamente conhecidas, ainda que ndo fossem
reelaboradas de uma forma autbnoma. O destino do saber acumulado, desse
modo, se regulava pelos padr@es de vida literaria que faziam dele, estritamente,
uma forma de ilustragdo e um meio de alcancar notoriedade em circulos letrados
(FERNANDES, 1976, p. 26).

Segundo Fernando de Azevedo (1962), os primeiros sinais da Sociologia
ocorrem por meio dos estudos antropoldgicos, em sua maioria sobre 0s negros.
Autores como Batista Lacerda, Nina Rodrigues e Roquette Pinto prepararam o
caminho para a posterior institucionalizagdo do ensino e da pesquisa.

Esses percursores ndo eram cientistas sociais, pois 0S cursos universitarios
sO sugiram na década de 1930 no Brasil. Roquette Pinto, para exemplificar, era
médico, mas tinha grande interesse pela Antropologia, ocupando o cargo de
professor assistente de Antropologia no Museu Nacional em 1906, participando
de pesquisas de campo, como a Missdo Rondon realizada em 1912, onde ele
passou Varias semanas em contato com os indios nambiquaras, o livro Rondonia -
Antropologia etnografica, publicado em 1917 é oriundo dessa experiéncia
(HOFBAUER, 2009).

2.2 Rui Barbosa e Benjamin Constant: as primeiras tentativas

A Sociologia como disciplina escolar no Brasil surge ao final do século
XIX, por meio dos Pareces de Rui Barbosa (1882-83) e com a Reforma
promovida por Benjamin Constant (1890).

A iniciativa de Rui Barbosa’, um jurista, visava por meio de seus
Pareceres, propor a inclusdo da disciplina “Elementos de sociologia e direito

constitucional” para a escola secundaria, porém a iniciativa ndo surtiu efeito

(MACHADO, 1987).

° Rui Barbosa nasceu em Salvador em 1840, ingressou na Faculdade de Direito do Recife em
1866, mas se formou pela de S&o Paulo em 1870. Atuou como advogado na Bahia e filiou-se ao
Partido Liberal, foi eleito por este partido deputado provincial em 1877 e deputado geral em 1878,
em cujo posto permaneceu até 1884 (NUNES, 2000).
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O pais vivia incertezas no final do século XIX, era o inicio da Republica
Velha'® ou Replblica da Espada'. Havia grande promessa de mudancas
econdmicas, sociais, politicas e culturais na transicdo entre 0s regimes
monarquico e republicano. Referente a tais mudancas, Caio Prado Janior (1998, p.
218), afirma que:

Os primeiros anos que seguem imediatamente a proclamacédo da Republica serdo
dos mais graves da historia das financas brasileiras. A implantacdo do novo
regime ndo encontrou oposicdo nem resisténcia aberta, sérias. Mas a grande
transformacdo politica e administrativa que operou ndo se estabilizard e
normalizard sendo depois de muitos anos de lutas e agitacfes. Do império unitario
0 Brasil passou bruscamente com a RepuUblica para uma federacdo largamente
descentralizada que entregou as antigas Provincias, agora Estados, uma
consideravel autonomia administrativa, financeira e até politica.

O povo tinha grande esperanca no que se refere a expectativa de maior
participacdo politica, mas tais esperangas foram logo traidas. O governo tratou de
calar a populacdo. Era preciso estabilidade politica, a qual ndo seria possivel se o
negro, 0 pobre, o estrangeiro, 0 operario tivessem voz. A grande maioria da
populacdo foi excluida do processo eleitoral. Segundo De Carvalho (1987), no
Rio de Janeiro, capital politica e administrativa, apenas 2% da popula¢do podiam
votar'?. E importante ressaltar que a Constituicio de 1891 estabelece o voto
universal masculino, mas deixando de fora os analfabetos, que eram maioria da
populacdo na época.

Durante o governo provisorio do Marechal Deodoro da Fonseca (1889-
1891), Benjamin Constant'® primeiro assumiu o Ministério da Guerra, onde
instituiu o ensino de Sociologia e Moral nas Escolas do Exército, conforme
Decreto n. 330, de 12 de abril de 1890 (MACHADO, 1987, p. 117). Logo apds ele
assume o Ministério da Instrucdo Publica, Correios e Telégrafos, onde iniciou
uma reforma que regulamentou a instrucdo primaria e secundéria do Rio de

Janeiro, que naquele momento era o Distrito Federal. Ele inclui a Sociologia

19 perfodo que tem inicio em 1889, com a proclamacéo da Republica, e finda em 1930 com o golpe
de Getllio Vargas.

1 perfodo entre 1889 a 1894, chamado assim, pois 0 Brasil foi governado por dois militares:
Marechal Deodoro da Fonseca e Floriano Peixoto.

12 EleigBes presidenciais de 1894.

13 Benjamin Constant Botelho de Magalhaes terminou em 1858 o curso de Engenharia na Escola
Militar, tornou-se bacharel em ciéncias fisicas e matematica, essa formagdo possibilitou a sua
entrada no Observatério Astrondmico, onde passou a exercer seu primeiro cargo devidamente
efetivado no magistério, no Instituto dos Meninos Cegos. No ano de 1880 atuou como professor da
Escola Normal, chegando ao posto de diretor. Em 1889, com a Proclamacdo da Republica comeca
sua atuacdo no Governo Provisério republicano liderado pelo Marechal Deodoro da Fonseca
(CARTOLANO, 1994).
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através da disciplina “Sociologia ¢ Moral” na Escola Normal e no secundario.
Porém, a literatura nos mostra que tal reforma nao foi efetivada (MEUCCI, 2000;
MACHADO, 1987).

Moraes (2003) indica que no periodo de 1890 a 1897, com a Reforma
Benjamin Constant, a disciplina Sociologia € incluida como obrigatoria nos cursos
preparatorios™, porém sem essa ordem ter sido posta em préatica. Em 1901 a
Sociologia foi retirada do curriculo pela Reforma Epitacio Pessoa, mesmo que sua
oferta ndo tenha ocorrido (RESES, 2004). Entretanto, a pesquisa realizada por
Alves e Costa (2006) indica a presenca dos contetidos de ensino da Sociologia no
Atheneu Sergipense nesse periodo (1890 — 1897) através da disciplina que foi
intitulada de “sociologia, moral, no¢des de economia politica e direito patrio”,
fato que as autoras relacionam a presenca de intelectuais importantissimos no

territorio sergipano, tais como Tobias Barreto e Silvio Romero.

2.3 A Reforma Rocha Vaz

A passagem do seculo XIX para o XX foi marcada pelo crescimento da
educacdo privada, em especial pela Igreja Catdlica. A expansdo das escolas
secundarias pelos poderes publico federal e estadual foi bastante timida. Cabe
ressaltar que na Constituicdo de 1891 foi estabelecido que o governo federal fosse
responsavel pelo ensino superior e a educacdo basica passaria a ser
responsabilidade dos estados e municipios.

A expansdo que vinha ocorrendo ndo foi suficiente para compensar o
crescimento da populacdo em idade escolar. Embora entre 1900 e 1920 tenha
havido um crescimento significativo da populacdo que sabe ler e escrever, que
saltou de 3.380.451 para 6.155.567, o percentual dos que nao sabiam ler e
escrever permaneceu 0 mesmo, ou seja, 65%, passando de 6.348.869 em 1900
para 11.401.715 (FERNANDES, 1966, p. 47).

Ainda durante a RepuUblica, o pais passou por diversas reformas na

educacdo, a do gaucho Rivadavia Corréa, Ministro da Justica e Negocios

4 Os cursos preparatérios e os exames parcelados s&o uma marca do ensino secundério durante o
periodo do Império. “Os estudantes dos liceus brasileiros realizavam somente um inico exame em
cada uma das matérias exigidas para 0 ingresso nos cursos superiores (0s exames parcelados), nao
necessariamente precedidos por cursos preparatorios [...] era uma heranca das reformas
pombalinas (1759-1772)” (DALLABRIDA, 2009, p. 185).
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Interiores, que segundo Cunha (1980, p.139) foi “uma das mais ousadas e
heterodoxas reformas da educagio escolar no pais”. Depois desta, aconteceram as
reforma de Carlos Maximiliano (1915) e de Rocha Vaz em 1925, momento em
que a Sociologia é inserida nos curriculos, inclusive no do Colégio Pedro 11*.

A década de 1920 foi “de efervescéncia mobilizadora”, na qual “a
educacdo reencontrard o papel de protagonista nos ideais da nagao” (BOMENY,
2011, p. 185). Sobretudo a partir da reunido de um grupo de educadores
brasileiros no ano de 1924 no Rio de Janeiro para a criagdo da Associacdo
Brasileira de Educacdo (ABE). Esse grupo era formado por intelectuais da época
como, Heitor Lira, José Augusto, Antonio Carneiro Ledo, Venancio Filho e
Delgado de Carvalho, dentre outros. A ABE chegou a fazer em 1927 uma
Conferéncia com o titulo: No Brasil s6 ha um problema nacional: a educacao do

povo. A Associagdo tinha como objetivo:

[...] influir na implantacdo de politicas para a educacdo. A ABE abrigou em seu
programa de debates e conferéncias a elite dos educadores que se empenhavam
em difundir no Brasil os avan¢os no campo da educagdo em vigor na Europa e
nos EUA. A ciéncia se punha a servico da melhoria da educacdo brasileira em
bases mais sisteméticas. O movimento da Escola Nova é a sintese mais acabada
desse empenho (BOMENY, 2001, p.31).

Com a criacdo da ABE os exames parcelados e 0s cursos preparatorios
comegam a ser questionados. Nesse momento, diversos intelectuais brasileiros
comegam a estudar em outros paises, retornando com inspiracGes da Europa e dos
Estados Unidos da América (EUA). Anisio Teixeira, um dos idealizadores do
movimento da Escola Nova, foi para os EUA em 1927, onde se torna Master of
Arts. O contato com John Dewey e William Kilpatrick foi inspirador. Anisio
encontra Monteiro Lobato na viagem, com quem compartilhava um ideario de
civilizag¢do, formando “[...] uma agremiagdo de profetas de uma religido civica de
transformag¢do do Brasil” (BOMENY, 2001, p.10).

Nesse momento a educacdo estava ligada ao aprimoramento moral dos
individuos, de forma a introduzir neles as virtudes consideradas necessarias para a
vida civica, para o desenvolvimento da sociedade, e a missdo da Sociologia seria
possibilitar um meio de moldar o individuo por sua capacidade “civilizatoria”. Ela

ganhava forca com a argumentacdo cientificista, se tornando conhecida como a

De acordo com Soares (2009, p. 71): “Como decorréncia dessa Reforma, ainda em 1925, a
Sociologia é ofertada aos alunos do Colégio Pedro Il, no Rio de Janeiro, primeira escola de ensino
secundario no Brasil a introduzir o ensino da Sociologia em sua grade curricular.”.
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ciéncia que permitiria conhecer e intervir na realidade. As ideias de progresso e da

construcdo de uma identidade nacional permeavam o contexto da época.

[...] para varios intelectuais responsaveis pela sistematizacdo da sociologia no
Brasil, a ignorancia das massas, assim como o despreparo das futuras elites
dirigentes do pais foram as principais causas apontadas para o fracasso da
Republica. Era preciso entdo reformar as bases educacionais, 0 que passaria
necessariamente por promover um ensino conectado a realidade brasileira
(SANTOS, 2004 apud HANDFAS et al, 2012, p. 86).

De fato, ja desde meados dos anos de 1920, a Republica no Brasil passava
por duras provas. No contexto internacional, uma profunda crise econdmica
mundial provocada pela quebra, em outubro de 1929, da bolsa de Nova York. No
Brasil o impacto foi grande, no final desse ano ja havia centenas de fabricas
falidas no Rio de Janeiro e em S&o Paulo, e mais de um milh&o de desempregados
em todo o pais. O Brasil, predominantemente de economia agroexportadora, viveu
um momento de superproducdo e acumulo dos estoques de seus principais
produtos, como o café. A crise se estendeu para politica.

Em marco de 1930 o Brasil elege Julio Prestes, candidato da oligarquia
paulista. Seu opositor era Getulio Vargas, o candidato que tinha apoio de Minas
Gerais, Rio Grande do Sul e Paraiba, formando a Alianga Liberal. Alguns
aliancistas, inconformados com a derrota, decidem preparar uma insurrei¢do para
chegar ao poder. A revolugéo eclodiu em outubro e no dia 3 de novembro Vargas
assumiu a chefia do Governo Provisorio da nagdo. De imediato o Congresso
Nacional e as assembleias estaduais e municipais foram fechados, os
governadores de estado depostos e a Constituicdo de 1891 revogada. Vargas
passou a governar através de decretos-lei. Ainda em novembro de 1930 é criado o
Ministério da Educacdo e Saude Publica (Decreto 19.042, de 14 de novembro de

1930), e Francisco Campos foi indicado como o seu primeiro titular.

2.4 A Reforma Francisco Campos

Em 1931 Francisco Campos™ institui uma reforma na educagdo nacional®’

(Decreto 19.890, de 18 de abril de 1931), com destaque para a criagdo do

®Francisco Luis da Silva Campos, mineiro, foi advogado e jurista, formou-se pela Faculdade
Livre de Direito de Belo Horizonte, em 1914. Em 1919, iniciou sua carreira politica elegendo-se
deputado estadual em Minas Gerais na legenda do Partido Republicano Mineiro (PRM). Em 1926,
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Conselho Nacional de Educacdo e a reorganizacdo do ensino secundario e
superior, que passaria a ser identificada com o seu nome. Dentre os feitos da

reforma, esta:

[...] o aumento da duracdo do ensino secundério, pois ele passou de cinco para
sete anos de duragdo e foi dividido em dois ciclos. O primeiro ciclo, chamado
“fundamental”, com um periodo de cinco anos, era um curso comum a todos os
estudantes secundaristas e conferia formacdo geral. A segunda fase do ensino
secundario, o “ciclo complementar”, formado por dois anos, era propedéutico
para o curso superior (DALLABRIDA, 2009, p.186).

Esse novo formato do ensino secundario, segundo Dallabrida (2009),
buscava alinhar o modelo educacional do Brasil ao dos paises Ocidentais tidos
como mais desenvolvidos. O aumento do ciclo de estudos conferiu-lhe um caréater
elitista, fazendo com que um pequeno grupo de privilegiados tivesse acesso ao
ensino superior. Sobre isso, Nunes (1962) afirma: “O carater enciclopédico de
seus programas tornava [a Reforma Francisco Campos] a educacédo para uma elite,
que, naquela conjuntura da vida brasileira, podia dar-se ao luxo de levar cinco
anos formando so6lida cultura geral”.

O Decreto também estabeleceu a presenca obrigat6ria dos alunos em no
minimo trés quartos das aulas, uma novidade se comparada aos cursos
preparatdrios e exames parcelados. Assim, o referido decreto, em seu artigo 33,
prescreve que “[...] Serd obrigatoria a freqliéncia das aulas, ndo podendo prestar
exame, no final do ano, o aluno cuja frequéncia ndo atingir a trés quartos da
totalidade das aulas na respectiva série” (BRASIL, 1931, p.6). De acordo com 0s
artigos 35 a 43, o sistema de avaliacdo dos estudantes secundaristas era composto
de arguicdo oral ou trabalhos praticos mensais (Art.35), quatro provas escritas
parciais no periodo de um ano (Art.36) e provais finais ao final do periodo letivo
(Art.38). Dallabrida (2009, p. 187), definiu esse sistema de avaliagdes como “[...]

com a posse de Anténio Carlos no governo de Minas Gerais, assumiu a secretaria do Interior
daquele estado. Utilizando-se de muitos postulados defendidos pelo movimento da Escola Nova,
promoveu uma profunda reforma educacional em Minas. Foi o representante mineiro na reunido
realizada no Rio de Janeiro, em junho de 1929, que acertou o apoio de Minas a uma candidatura
gaucha a presidéncia da Republica, primeiro passo para o langamento, tempos depois, do nome de
Getulio Vargas pela Alianca Liberal. Com a posse do novo regime, assumiu a dire¢do do recém-
criado Ministério da Educacdo e Salde, credenciado por sua atuacdo a frente dos assuntos
educacionais de Minas (ABREU et al., 2001).

Y"Segundo a Constituicdo de 1891, as reformas educacionais que citamos anteriormente s6
atingiam o sistema de ensino do Distrito Federal. Para as demais unidades da federacéo, elas
apenas serviam como modelo (SOARES, 2009).
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uma engrenagem examinatoria em diversos tempos ao longo do ano letivo, que
incitava ao trabalho regular e progressivo”.

A reforma também extingue a disciplina “Instrucdo Moral e Civica”,
introduzida no ensino secundario brasileiro por determinacdo da Reforma Rocha
Vaz. Campos afirma que a cadeira de educagdo moral, civica ou politica no ensino
secundario é inutil pelo fato de transmitir conceitos e definicbes acabados e
abstratos, desvinculados da experiéncia do aluno. De certa forma, o contetdo
desta disciplina de cunho moral e civico foi transferido para a disciplina de
Educacéo Religiosa, reintroduzida nas escolas primarias, normais e secundarias de
todo o pais pela reforma, como parte integrante do pacto que Francisco Campos
costurou entre o Governo Provisorio e a Igreja Catdlica (MORAES, 2000).

A Sociologia passa a ser obrigatéria em todo territério nacional.
Inicialmente a Sociologia foi uma disciplina “obrigatéria apenas para os
candidatos ao ensino superior”, ou seja, para uma “parcela privilegiada da elite
que faria ensino superior € que teria 0 monopolio do discurso sobre o social”
(MEUCCI, 2015, p. 254).

O curso complementar para 0 ensino superior funcionava da seguinte

forma:

Para os alunos que almejassem as carreiras superiores (cursos juridicos, medicina,
farmacia, odontologia, arquitetura e educacéo, ciéncias e letras), seria necessario
cursar o curso complementar. E justamente nesse segundo ciclo que a sociologia
estaria presente como disciplina obrigatdria junto com as disciplinas de Aleméo
ou Inglés, Latim, Literatura, Geografia, Geofisica e Cosmografia, Histéria da
Civilizagdo, Matematica, Fisica, Quimica, Histéria natural, Biologia geral,
Higiene, Psicologia e Logica, Nogdes de Economia e Estatistica, Historia da
Filosofia e Desenho. Cabe destacar que, ao contrario de disciplinas como Aleméo
ou Inglés, em que o aluno escolhia qual cursar, a sociologia era disciplina
obrigatoria para o ingresso nos cursos superiores (CIGALES, 2019, p. 146).

Segundo Machado (1987), a Sociologia também estava presente no
Colégio Pedro Il (1925) e nas escolas normais de Pernambuco (1928), Rio de
Janeiro (1928), Sdo Paulo (1933). Iremos nos aprofundar sobre a disciplina no
curso normal nos proximos capitulos.

Acreditamos que a Sociologia foi importante na reforma Francisco
Campos por contribuir no processo de conscientizagdo das elites sobre os
problemas da época. Os conhecimentos da disciplina representavam para o aluno
que se formava no ensino secundario as nog¢bes de modernizacdo, de um estado

republicano, capitalista, democratico. No mais, ela “foi também uma disciplina
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normativa, prescritiva de nocdes de civilidade, civismo e até higienismo” ¢
“ofereceu uma metafora da sociedade: a metafora organica, na qual se ocultaram
desigualdades sociais sob os argumentos da diferenca, da funcionalidade,
solidariedade e autoridade” (MEUCCI, 2015, p. 254). Notamos a influéncia da
obra de Durkheim, que, vale constar, se deu sobre os autores dos primeiros
manuais de Sociologia e também sobre reformadores como Francisco Campos.

O periodo que vai de meados do século vinte ao comec¢o dos anos de 1930
é conhecido na Sociologia como periodo da Sociologia de Catedra. E a partir
desse momento que a Sociologia “cresce” como disciplina, ocorre a proliferacéo
de publicacBes como os manuais e coletdneas para seu ensino, que procuravam
divulgar as ideias de cientistas sociais (MEUCCI, 2000).

No quadro abaixo estdo os titulos langados entre 1900 e 1935, voltados

para Sociologia em diferentes niveis de ensino.

Quadro 1: Os primeiros manuais de Sociologia no Brasil

1900 Sociologia Criminal Paulo Egydio de Oliveira Carvalho
1906 Estudos de Sociologia Criminal Luciano Pereira da Silva
1906 Sociologia Criminal: estudos J. Mendes Martins
1926 Introducéo a Sociologia Geral Pontes de Miranda
1928 Sociologia Applicada Numa P. do Valle
1931 Iniciacdo a Sociologia Alceu Amoroso Lima
1931 Sociologia Delgado de Carvalho
1933 LicGes de Sociologia Achiles Archero Jr.
1933 Ensaio de sinthese socioldgica Miranda Reis
1933 Sociologia Educacional Delgado de Carvalho
1933 Sociologia Geral Rodrigues de Meréje
1934 Sociologia Experimental Delgado de Carvalho
1934 Elementos de Sociologia Nelson Omegna
1934 Principios de Sociologia Djacyr Menezes
1934 Sociologia: problemas prévios Tito Prates de Fonseca
1935 O que é Sociologia Rodrigues de Meréje
1935 Noc0es de Sociologia Francisca Peeters
1935 Sociologia Aplicada Delgado de Carvalho



DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1912590/CA


PUC-Rio- CertificacaoDigital N° 1912590/CA

39

1935 Principios de Sociologia Fernando de Azevedo

Fonte: MEUCCI, 2007, p.55.
Como podemos perceber ha manuais destinados ao ensino secundario

(nocdes bésicas de sociologia); ao curso normal (sociologia educacional) e ao
nivel superior (criminal). Segundo Cigales (2019, p. 152) “as reformas
educacionais, que determinaram a implantacdo da sociologia nos diferentes niveis
de ensino e a criacdo dos primeiros cursos universitarios, demandaram a producéo
de livros e manuais para atender ao ensino e as pesquisas da sociologia”.

De acordo com Meucci (2000), os primeiros autores brasileiros
responsaveis pela introducdo da Sociologia enquanto disciplina escolar foram
Fernando de Azevedo, Gilberto Freyre, Carneiro Ledo, Delgado de Carvalho e
Pontes de Miranda. Ainda segundo a autora (2000, p. 27), “podemos, certamente,
a partir do exame de ‘Introdugdo a Sociologia, ’ dizer que Pontes de Miranda
reconheceu a cientificidade da sociologia. E o fez de modo radical e pioneiro entre
nos”.

E importante ressaltar que inicialmente, os professores e autores dos
manuais eram advogados, médicos e engenheiros®. A presenca da Sociologia nas
salas de aula é anterior aos cursos de formacéo de professores na disciplina®®. E
no comeco da década de 1930, que Francisco Campos estabelece as bases para a
criacdo de universidades no pais (Decreto 19.851, de 11 de abril de 1931).

Segundo Mendonga (2000, p. 137 e 138)

A reforma que se consubstanciou no chamado Estatuto das Universidades
Brasileiras traz a marca da ambiglidade, decorréncia do carater conciliatério do
projeto governamental. [...] A principal inovagdo prevista no Estatuto era a
possibilidade (e ndo a obrigatoriedade) de incluir entre as escolas que iriam
compor a universidade uma Faculdade de Educacdo, Ciéncias e Letras, instituicao
meio hibrida, que deveria se constituir, por um lado, em um 6rgdo de alta cultura
ou de ciéncia pura e desinteressada, e, por outro, ser, antes de tudo e
eminentemente, um Instituto de Educacdo, destinado a formar professores
especialmente para o ensino normal e secundario. [...] O Estatuto desagradou a
gregos e troianos.

8 Achiles Archero Jr., Alceu Amoroso Lima, Carneiro Lefo, Delgado de Carvalho, Djacyr
Menezes e Fernando de Azevedo eram formados em Direito (MEUCCI, 2000, p. 16)

19 «por ter surgido depois da existéncia de Sociologia como disciplina do secundério, permaneceré
por décadas essa distingdo [no sentido dado por Bourdieu] entre os cursos superiores (Ciéncias
Sociais) e a disciplina de nivel médio (Sociologia). Mas talvez a razdo ainda mais forte para essa
separagdo é dada pelas caracteristicas basicas dos cursos superiores: formacdo de quadros para a
burocracia estatal e privada ou formacéo de pesquisadores, sempre amesquinhando a formagéo de
professores” (MORAES, 2011, p. 363).
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E nesse contexto que em 1933 passamos a ter o curso de Ciéncias Sociais
na Escola Livre de Sociologia e Politica de Sdo Paulo (ELSP) e no ano seguinte
na Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras (FFCL), nacleo béasico da
Universidade de Sao Paulo (USP), em 1939 foi a vez da Universidade do Distrito
Federal®. Os professores eram estrangeiros em sua maioria, principalmente para a
implantacdo da Universidade de Sdo Paulo, o que aumentou a producdo
sociologica e formou uma nova geracdo de socidlogos. De acordo com Miceli
(1989), a demanda das primeiras turmas era justamente para formar professores da
educacdo secundaria, embora na ELSP o curso visasse ao desenvolvimento de um
corpo burocratico, pois foi fundado pela elite paulistana, que tinha por objetivo,
segundo o Manifesto da Funda¢do da Escola, suprir a falta de “uma elite
numerosa e organizada, instruida sob métodos cientificos, a par das instituicoes e
conquistas do mundo civilizado, capaz de compreender antes de agir o meio social
em que vivemos” (OLIVEIRA et al., 1933, p. 171).

Costa Pinto e Carneiro (1955) afirmam que durante o Estado Novo a
Sociologia encontra resisténcia. Entretanto, € nesse momento que a Sociologia é
disputada por liberais e catélicos (MEUCCI, 2000; CIGALES, 2019). Os
intelectuais catdlicos se apropriaram da Sociologia como disciplina capaz de
recristianizar a sociedade e estabelecer uma ordem moral cristd, ja os liberais viam
um meio de compreender e resolver os problemas sociais e educacionais a partir
de uma ciéncia racional, baseados na laicidade. As disputas ndo ocorreram
somente no campo da Sociologia, mas em toda educacao entre liberais e catolicos.
Essa disputa ficou ainda mais acirrada com a chegada de Gustavo Capanema ao

Ministério da Educacéo e Saude.

% segundo Botelho, Bastos e Villas Boas (2008) o primeiro curso de Ciéncias Sociais do Rio de
Janeiro, funcionou na antiga Faculdade Nacional de Filosofia (FNFI) da Universidade do Brasil e
foi criado em 1939, reconhecido pelo decreto Lei 1190 de 04/04/1939 e publicado no Didrio
Oficial da Unido em 06/04/1939. Quando a FNFI desmembrou-se em institutos e faculdades em
funcdo do seu crescimento, as Ciéncias Sociais passaram a fazer parte do Instituto de Filosofia e
Ciéncias Sociais da Universidade Federal do Rio de Janeiro, criado em 1967.
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2.5 A Reforma Capanema

Gustavo Capanema®, intelectual e politico mineiro, é empossado no
Ministério da Educacdo e Saude em 1934, em substituicdo a Washington Pires,
que havia sucedido Francisco Campos®® em setembro de 1932. Segundo
Schwartzman (1985, p.265),

Mais significativas, no entanto, sdo as evidéncias que sugerem que Capanema
assumiu o Ministério da Educacdo e Salude como parte do acordo geral que entéo
se estabelecera entre a Igreja e o regime de Vargas, proposto anos antes por
Francisco Campos. A parte visivel deste acordo foi a aprovacdo, pela Assembléia
Constituinte de 1934, das chamadas "emendas religiosas”. A parte ndo dita, mas
certamente de conseqliéncias mais profundas, foi a entrega do Ministério da
Educacdo a Capanema, como homem de confianga da Igreja e encarregado de
levar a frente seu projeto educacional e pedagdgico, tal como era expresso através
de seu representante leigo mais autorizado, Alceu Amoroso Lima.

Capanema era associado aos setores mais militantes e conservadores da
Igreja Catdlica, que nesse periodo era representado por Alceu Amoroso Lima®,
Padre Leonel Franca e o Cardeal Leme. O acordo firmado entre esse grupo e
Vargas tratava do apoio que a Igreja daria ao governo e receberia em troca a
aprovac¢do das chamadas ‘“emendas religiosas” na Constituinte de 1934, que

incluia, entre outras coisas, a obrigatoriedade do ensino religioso nas escolas

ZNascido em Pitangui, no ano de 1900, é enviado para cursar o ginasio em um colégio dirigido
por padres alemdes, o Colégio Arnaldo, em Belo Horizonte. Terminado o curso secundério,
ingressa na Faculdade de Direito, onde se forma em 1924. Trabalha como advogado e professor da
Escola Normal antes de ser vereador de Pitangui. Com a posse de Olegario Maciel no governo do
Estado, em setembro de 1930, ele é convidado para chefe-de-gabinete do Presidente do Estado,
levado provavelmente pelas méaos de Francisco Campos. Participa da Revolucdo de 1930 nesta
posicao, e é logo depois nomeado para o posto-chave de secretario do Interior de Minas Gerais
(SCHWARTZMAN, BOMENY e COSTA, 2000).

“2 Francisco Campos foi o mentor politico e intelectual de Capanema no comego da década de 30,
quando Campos ocupava o cargo de secretario do Interior em Minas no governo Antonio Carlos, e
nesta posicao teve uma atuagdo importante nas articulacdes que colocaram Minas ao lado vencedor
da Revolucédo de 30. Com a revolugdo, Campos vai para a esfera federal, deixando Capanema em
seu lugar. A relacéo entre esses politicos mineiros sofreu abalos quando do processo de elei¢éo
para formar o Congresso Constituinte de 1934. A partir desse momento Capanema e Campos se
transformaram em adversarios politicos (SCHWARTZMAN, BOMENY e COSTA, 2000).

2 Alceu Amoroso Lima nasceu em 1893 na cidade do Rio de Janeiro, foi alfabetizado em casa,
como era padrdo e o tutor de seus estudos foi Jodo Kopke. Mais tarde, Amoroso Lima frequentou o
Colégio Pedro Il, para, em seguida, formar-se em Direito pela Faculdade do Rio de Janeiro em
1913, com passagem pela Franga, onde estudou na Sorbonne e no College de France. Ele
aproveitou todo capital simb6lico adquirido pela sua origem (uma familia de comerciantes) e pela
sua trajetoria cultural, o que lhe permitiu ocupar um lugar de destaque frente ao laicato catélico no
pais apds a morte de Jackson de Figueiredo (professor e jornalista que se converteu ao catolicismo
e empreendeu atividades importantes para igreja). Nesse sentido, os projetos intelectuais e
culturais de Amoroso Lima, a partir do final dos anos de 1920 e do inicio dos anos de 1930,
dirigiram-se a defesa e a propagacdo dos interesses catolicos no campo cultural e pedagdgico
(CIGALES, 2019).
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publicas. Além disso, 0 pacto exigia que o Ministério da Educagéo fosse entregue
a pessoa de confianca da Igreja. Diante disso, a Igreja passa a trabalhar para que a
educacdo tenha a forma e o0s conteudos que ela considera adequados
(SCHWARTZMAN, 1985).

Em 10 de novembro de 1937 se instala, por meio de um golpe, o Estado
Novo®*. O Brasil tinha eleicdes presidenciais marcadas para janeiro de 1938, e
enquanto os outros candidatos® lancavam suas campanhas, Getilio Vargas,
silenciosamente, preparava uma nova Constituicdo para modificar o regime e
assim permanecer no poder. Foi com base num plano forjado pela cupula do
Estado, e com apoio do Exército, que Vargas se manteve por mais 0ito anos no
comando do executivo brasileiro.

A Constituicdo de 1937, que foi redigida por um grupo de juristas, entre
eles, Francisco Campos, também modificou a legislacdo educacional, regredindo
ao tirar a responsabilidade do Estado pela gratuidade do ensino priméario e por
destinar o ensino profissional aos pobres, contribuindo, dessa forma, para reforcar
a discriminacdo e dificultar o acesso ao ensino superior daqueles pouco
privilegiados, a0 mesmo tempo em que concede privilégios aos membros das
elites. E dentro desse contexto que surgiu a Reforma Capanema, iniciada em 1942
e encerrada em 1946.

Antes de iniciar sua reforma, Capanema recebeu alguns educadores de
grande influéncia na época, visando conseguir pareceres que validassem a reforma

que iria implantar. Ressaltamos aqueles proferidos por representantes da Igreja

2 Sobre o Estado Novo, Pandolfi (1999, p 10) afirma que: “O golpe deu origem ao Estado Novo.
Naquele dia, alegando que a Constituicdo promulgada em 1934 estava “antedatada em relag@o ao
espirito do tempo”, Vargas apresentou a Nac¢ao nova carta constitucional, baseada na centraliza¢ao
politica, no intervencionismo estatal e num modelo antiliberal de organizacdo da sociedade. No
mesmo periodo, experiéncias semelhantes estavam em curso na Europa: Hitler estava no poder na
Alemanha, Mussolini na Itélia e Salazar em Portugal. Alids, desde o final da | Guerra Mundial, o
modelo liberal classico de organizagdo da sociedade vinha sendo questionado em detrimento de
concepgdes totalitarias, autoritarias, nacionalistas, estatizantes e corporativistas. Com a
implantacdo do Estado Novo, Vargas cercou-se de poderes excepcionais. As liberdades civis
foram suspensas, o Parlamento dissolvido, os partidos politicos extintos. O comunismo
transformou-se no inimigo publico namero um do regime, e a repressdo policial instalou-se por
toda parte. Mas, ao lado da violenta represséo, o regime adotou uma série de medidas que iriam
provocar modificaces substantivas no pais. O Brasil, até entdo, basicamente agrario e exportador,
foi-se transformando numa nagdo urbana e industrial”.

% Trés candidatos foram langados: o governador de Sdo Paulo, Armando de Sales Oliveira, que
recebeu o apoio do governador galcho Flores da Cunha e de diversos agrupamentos estaduais
oposicionistas; o paraibano José Américo de Almeida, representante das forgas do Norte-Nordeste
do pais e do tenentismo; e finalmente, Plinio Salgado, o chefe da Ao Integralista Brasileira,
organizacdo paramilitar criada em 1932, inspirada no fascismo italiano (PANDOLFI e
GRYNSZPAN, 1997).
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Catdlica que se opdem a presenca da disciplina Sociologia no Ensino Secundario.

O primeiro é do padre jesuita Arlindo Vieira:

A sociologia, introduzida na Franca, outrora, por fins sectarios, ndo faz parte dos
programas de ensino secundério da Europa. E matéria de um curso superior.
Aqui, essa experiéncia no curso complementar foi desastrosa. Em quase todos 0s
cursos de colégios leigos, essa disciplina se converteu em cétedra de propaganda
subversiva. Disso temos pleno conhecimento, mediante as notas de aula que nos
foram apresentadas por nossos antigos alunos e outros. Os pobres rapazes, sem
madureza intelectual para ajuizar do valor das doutrinas de mestres sem
consciéncia, facilmente se deixam levar por essas tiradas de pura demagogia.
Seria, pois, conveniente, suprimir essa disciplina do curso secundério (BAIA
HORTA, 2010, p. 38).

Alceu Amoroso Lima também deu seu parecer: “Sugiro ainda, de modo
veemente, a supressao da cadeira de sociologia, que em hipotese alguma, deve ser
cadeira do curso secundario e apenas do curso superior” (Baia Horta, 2010, p. 39).

E nesse cenario que a Sociologia é retirada dos curriculos do ensino
secundéario e complementar. Segundo Saviani (2011), Gustavo Capanema focou
em realizar um conjunto de reformas que possuiam um carater centralista,
burocratizado e dualista, que separava o ensino secundario, voltado para as elites,
do ensino profissional. O ensino secundario foi reorganizado em dois ciclos:
ginasial e o colegial. Um conjunto de reformas foi realizado, do qual a extin¢éo da
Sociologia foi apenas um dos atos.

A Reforma Capanema, instituida pela denominada Lei Organica do Ensino
Secundario, Decreto-Lei n° 4.244, de 09 de abril de 1942, criou uma organizagdo
estrutural para a educacdo média que perdurou por gquase trinta anos. Conforme
este decreto, o ensino secundario seria dividido em dois ciclos: o ginasial e o
colegial. O periodo do ginasio seria de 4 anos organizado em um s6 curso. O
periodo do colegial seria de 3 anos, com a oferta de dois cursos paralelos: o curso
cientifico com uma formacdo marcada pelos estudos das ciéncias e 0 curso
classico destinado a formag&o intelectual, por isso, a acentuag¢do na aquisi¢do dos
conhecimentos filosdficos e nos estudos de letras antigas. A conclusdo de um dos
dois cursos possibilitava o acesso, mediante vestibular, a qualquer curso superior
(SOARES, 2009, p.78).

A disciplina permanece apenas na escola normal como Sociologia
Educacional, conforme o Decreto-Lei n. 8.530, que instituiu a Lei Organica do

Ensino Normal, nacionalizando os programas.

Art. 8° - O curso de formacdo de professores primarios se fara em trés séries
anuais, compreendendo, pelo menos, as seguintes disciplinas:

[.]
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Terceira série: 1) Psicologia educacional. 2) Sociologia Educacional. 3) Histéria e
filosofia da educagdo. 4) Higiene e puericultura. 5) Metodologia do ensino
primario. 6) Desenho e artes aplicadas. 7) Musica e canto. 8) Pratica do ensino. 9)
Educacdo fisica, recreacdo e jogos (BRASIL, 1946).

Com essa reforma a Sociologia deixa de ser uma disciplina obrigatéria nos
curriculos de ensino secundario. Apesar do seu retorno efetivo s6 ocorrer muitas
décadas depois, movimentos ocorreram durante o periodo em que ela ndo esteve

presente nos programas oficiais.

2.6 O periodo de alijamento e o retorno ao curriculo

A Sociologia ndo esteve presente como disciplina obrigatoria nos
curriculos entre 1941 e 1982, é a partir do inicio da década de 80 que ocorre um
retorno gradativo (AZEVEDO, 2014). Entretanto, no periodo entre 1942-1961, a
Sociologia constava nos curriculos como Sociologia Educacional na escola
normal (MORAES et al., 2010).

A Sociologia académica consegue permanecer e se expandir com a
redemocratizacdo de 1945, as mobiliza¢Bes politico-ideoldgicas dos anos 50 e 60
criaram condicdes favoraveis a expansdo do pensamento sociologico. Nesse
contexto se da a formacao da chamada “Escola de Sociologia Paulista” ou “Escola
da USP”, dirigida por Florestan Fernandes, que desenvolveu projetos coletivos de
pesquisa sobre as relagbes raciais no Brasil e o desenvolvimento brasileiro
(FERNANDES, 1977). O final da década de 50 tem inicio a crise social e politica
brasileira e latino-americana. Segundo Liedke Filho (2005, p.394):

Este momento foi caracterizado pela crise institucional e profissional da
Sociologia e das ciéncias sociais em geral, sob o efeito das medidas repressivas
(cassagdes, prisOes, exilios e desaparecimento) dos regimes autoritarios. O Golpe
de 1964 no Brasil inaugura este ciclo autoritario, também chamado de ciclo do
novo  autoritarismo, caracterizado pela transformacdo dos  estados
desenvolvimentistas-populistas da regido em estados burocratico-autoritarios, na
terminologia proposta por Guillermo O’Donnell (1982), e seguido por uma
sucessao de golpes militares, como os ocorridos na Argentina (golpes de 1966 e
1976) e no Uruguai (golpe de 1973).

O fortalecimento da Sociologia académica s6 se dard novamente nos anos
70 e 80, que de acordo com Micelli (1995, p. 22) “marcam o periodo aureo do
apoio financeiro e institucional prestado por essas agéncias de fomento as

Ciéncias Sociais brasileiras”.
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O mesmo ndo ocorreu com a disciplina no ensino secundario, apesar de
movimentos como a defesa feita por Antonio Candido, no Simposio “O Ensino de
Sociologia ¢ Etnologia”, em 1949; o | Congresso Brasileiro de Sociologia, em
1954, onde Florestan Fernandes®® escreve um texto intitulado “O ensino de
sociologia na escola secundaria brasileira”; e a aprovacgao da Lei 4.024 de 20 de
dezembro de 1961, a primeira Lei de Diretrizes e Bases (LDB) do Brasil (BISPO,
2003). Lima e Silva (2008) detalhnam que a disciplina teve carater optativo na

escola a partir da LDB, ou seja, a escola poderia ou ndao oferecé-la aos alunos:

A primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), promulgada
em 1961, estabeleceu que a Sociologia passasse a “figurar como componente
optativo no curso colegial, entre uma centena de outras disciplinas, humanisticas,
cientificas ou técnico-profissionalizantes; também podia ser de carater geral ou
especifico (sociologia de...)” Em que pese a possibilidade de estar presente de
maneira efémera, a realidade é que a Sociologia acabou sufocada pela disciplina
obrigatoria (e conservadora) de Organizacdo Social e Politica Brasileira (OSBP).
Esta situacdo perdurou até meados de 1980, quando o enfraquecimento da
ditadura civil-militar trouxe consigo a retomada do debate acerca da
obrigatoriedade da Sociologia. (LIMA E SILVA, 2008, p. 192-193)

A disciplina vai sofrer resisténcia durante a ditadura militar, apenas em
1982 ¢ iniciado o processo de reinsercdo aos curriculos através da lei 7.044 de
1982, que faz modificagdes na LDB/61 e permite que a Sociologia e a Filosofia
entrem na grade curricular na parte diversificada do curriculo, espago onde 0s
estados tinham maior autonomia para definir contetdos. Segundo Azevedo
(2014), é neste contexto que a Sociologia retornard aos curriculos escolares de
diversos Estados, como S&o Paulo, em 1983, Rio Grande do Sul, Par,
Pernambuco, em 1986, no Distrito Federal em 1987, no Rio de Janeiro, em 1989.

Em 1996 é promulgada a nova LDB (Lei n. 9.394/96) em seu artigo 36,
paragrafo (8) 1°, inciso I11, dispde que:

§ 1°. Os conteudos, as metodologias e as formas de avaliacdo serdo organizados
de tal forma que ao final do Ensino Médio o educando demonstre:

[.]

% “Fernandes aludia a importancia do ensino da sociologia na escola secundaria brasileira como
um dos meios de formacdo do individuo cidaddo, capaz de compreender e atuar criticamente
diante dos dilemas da moderna sociedade urbano-industrial. Essa visdo se coadunava com sua
concepcdo de uma reflexdo sociolégica atrelada a construcdo de canais democraticos de
participagéo nos rumos do desenvolvimento social” (COSTA, 2013, p.41).
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Il — dominio dos conhecimentos de Filosofia e Sociologia necessarios ao
exercicio da cidadania.

O texto pouco objetivo ndo ajudou, e as Diretrizes Curriculares Nacionais
para 0 Ensino Médio (DCNEM), lancadas em 1998 pelo Conselho Nacional de
Educacdo, tratavam de areas de conhecimento e nao de disciplinas, 0 que manteve
o carater dubio da LDB/96 sobre a Sociologia. Em 2001 houve nova expectativa,
quando o Congresso Nacional aprovou a presenga da disciplina no ensino médio,
porém, o presidente em exercicio, Fernando Henrique Cardoso?’, deu um veto que
causou grande espanto®® na comunidade de sociélogos organizados que vinham
lutando pela reintroducéao da disciplina.

Em 2006, o Conselho Nacional de Educagédo lanca a Resolugéo n. 4/2006
recomendando que todos os estados adotem as disciplinas Sociologia e Filosofia
obrigatoriamente. Foi somente em 2008 que a lei federal n. 11.684 foi aprovada e
a Sociologia, junto com a Filosofia, retornaram ao ensino médio em texto de lei
que, de certa forma, privilegiou as duas disciplinas ao afirmar que elas devem
estar presentes em todas as séries do Ensino Médio.

A Sociologia seguia firme nos curriculos em todo pais, mas em 2016 sua
permanéncia é colocada mais uma vez em debate. O governo federal propbe a
alteragdo radical da estrutura curricular do ensino médio ao publicar a Medida
Proviséria (MP) n°. 746, que propds uma Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), de itinerarios formativos e de organizacdo por areas de conhecimento e
em tempo integral. Essa MP retirou a obrigatoriedade, entre outras, da disciplina
Sociologia. O Congresso Nacional transformou, em 2017, essa Medida Provisoria
na Lei n°. 13.415.

A lei determinou o aumento de carga horaria do ensino médio, onde 1.800
horas serdo destinadas aos contetdos das disciplinas obrigatérias, encaixadas
dentro das areas definidas pela BNCC. As demais 1.200 horas serdo destinadas ao
caminho escolhido pelo estudante dentre os itinerérios disponiveis, sendo cinco

2 Fernando Henrique Cardoso, nascido em 1931, formou-se em ciéncias sociais na Universidade
de Sdo Paulo em 1952, tendo sido aluno, entre outros, do socidlogo francés Roger Bastide, de
Antonio Candido e de Florestan Fernandes (LIEDKE FILHO, 2005, p.414).

8 0 veto foi recomendado ao presidente por Paulo Renato Souza, ministro da Educag&o na época.
O Ministério alegava que o projeto representava um retrocesso no perfil curricular do ensino
médio, que valorizava a interdisciplinaridade e temas da filosofia e da sociologia ja fariam parte
dos parametros curriculares da primeira a terceira série do ensino médio. Outra razdo seriam 0s
gastos que os Estados teriam na contratacdo de professores; e ndo haveria licenciados suficientes
para atender as demandas das escolas, caso fosse aprovada. (FOLHA, 2001).
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eixos formativos: linguagens, matematica, ciéncias da natureza, ciéncias humanas
e formacéo técnica e profissional.

Com essas mudancas, a Sociologia deixou, portanto, a condicdo de
disciplina obrigatoria em todas as séries do Ensino Médio, conforme lhe garantia
a Lei n° 11.684/2008, ora revogada, para uma situacdo de obrigatoriedade na
BNCC, mas cuja forma e carga horaria, na pratica, ainda estdo indefinidas. Esse
debate passou para o nivel estadual, uma vez que cada estado é responsavel pela
criacdo de seu novo curriculo adaptado a essa reforma, mas a pandemia de
COVID-19% que paralisou as atividades presenciais no Brasil, também afetou o
futuro da Reforma do Ensino Médio e da Sociologia, entretanto, alguns estados ja
publicaram diretrizes curriculares em conformidade com a Reforma.

Sendo assim, é possivel perceber a necessidade do debate sobre o lugar
ocupado pela Sociologia enquanto disciplina escolar. Nessa dissertagcdo me
proponho a olhar para um lugar especifico, onde os saberes sociologicos
estiveram presentes por um periodo maior, o curso normal. Vamos olhar para a
introducdo da Sociologia na Escola Normal da Capital Federal, atual Instituto
Superior de Educagdo do Rio de Janeiro (ISERJ). No proximo capitulo vamos
analisar a trajetoria do curso normal e as reformas realizadas por Fernando de
Azevedo e Anisio Teixeira no Rio de Janeiro durante as décadas de 1920 e 1930,
reformas importantissimas, em nossa concepcdo, para que a Sociologia estivesse

presente no curriculo da Escola Normal.

# Escrevi essa dissertacdo entre junho de 2020 e fevereiro de 2021, enquanto o Brasil atravessa
uma crise sem precedentes. Em marco de 2020 escolas, universidades e tantos outros setores
encerraram suas atividades presenciais. O on-line invadiu nossas casas e se tornou o0 novo método
de ensino, construindo uma barreira para a educagdo de milhares de brasileiros que ndo tem acesso
a internet. O futuro da educacdo €é incerto, ainda ndo sabemos como sera o retorno ao modelo
presencial e qual foi o impacto real da COVID-19 na educacéo.
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3. Da Escola Normal ao Instituto de Educacéo

Nesse capitulo abordamos especificamente o Instituto de Educacédo e sua
historia, desde sua criacdo até a década de 1930, recorte temporal dessa pesquisa.
Porém, se faz necessario apresentarmos alguns aspectos importantes sobre a
criacdo das Escolas Normais no Brasil, considerando que a origem do Instituto de
Educacao é a Escola Normal da Corte, criada em 1880, e consequentemente sobre
a formacao de professores no Império e na Republica.

Foi apds a Revolugdo Francesa, entre 1792 e 1795, que as instituicbes
responsdveis pela formacdo de professores receberam o nome de Escolas
Normais. Este modelo chegou ao Brasil em um momento no qual a instrugdo
primaria havia sido confiada as provincias que possuiam recursos limitados,
permanecendo sem nenhuma estrutura. Com relacdo ao carater formativo, era
reduzido ao ensino da leitura, escrita e célculo.

E nesse cenério que é inaugurada em 1835 a primeira escola normal
brasileira, em Niter6i*’. Idealizada e organizada pelo grupo conservador liderado
pelo Presidente Joaquim José Rodrigues Torres, a criacdo da Escola Normal de
Niter6i foi imaginada para ser “uma das principais alavancas da expansdo e
consolidacdo da supremacia daquele segmento da classe senhorial que chegara ao
poder” (VILLELA, 2017, p.32). E preciso lembrar que a moral superava 0s
valores intelectuais dos candidatos para Escola Normal, sua lei de criacdo (Lei
n°10 de 10 de abril de 1835) diz em seus artigos 4° e 6°:

Artigo 4°. Para ser admitido a matricula na Escola Normal, requer-se: ser Cidadao
Brasileiro, maior de dezoito annos, com boa morigeracgao, e saber ler e escrever.

[.]

Artigo 6° Os que pretenderem matricular-se, dirigirdo seus requerimentos ao
Presidente da Provincia, instruidos com certiddo de idade, e attestacdo de boa
conducta, passada pelo Juiz de Paz do seu domicilio: com despacho do mesmo
Presidente serdo matriculados pelo Diretor, se pelo exame a que devera proceder,
achar que possuem principios suficientes de leitura e escrita.

A “boa morigeragdo” esta relacionada a moral, e segundo Villela (2017, p.
33) esta se relacionava com a posicao ideoldgica dos futuros professores. O

curriculo das escolas priméarias também seguia a mesma linha, segundo a Lei de

% A criacéo da escola se da um ano ap6s o Ato Adicional & Constituicdo do Império ter colocado o
ensino elementar sob a responsabilidade das provincias que, em consequéncia, também deviam
cuidar da preparacdo dos seus professores (SAVIANI, 2009).
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Instrucdo Primaria da Provincia do Rio de Janeiro (n° 1 de 2 de janeiro de 1837),

as classes de ensino deveriam aprender:

Artigo 1° As Escolas Publicas de instruc¢do primaria comprehendem as tres
seguintes classes de ensino:

12 Leitura, e escrita; as quatro operacdes de Arithmetica sobre numeros inteiros,
fraccBes ordinarias, e decimaes, e proporcdes: principios de Moral Christd e da
Religido do Estado; e a Grammatica da Lingua Nacional.

22 Nocdes geraes de Geometria theorica e pratica.
32 Elementos de Geographia.

Os futuros professores repassavam conhecimentos basicos, ndo havia
preocupacao em aprofundar técnicas ou contetdos. O diretor ficaria encarregado
de ensinar aos alunos da Escola Normal a leitura e escrita pelo método
lancasteriano®, as quatro operacdes de aritmética, nocdes de Geometria,
Gramatica, elementos de Geografia e os principios de Moral Crista e da religidao
do Estado (Art. 2° da Lei n°10 de 10 de abril de 1835).

A formacdo para profissdo de professor primario ndo atraiu os jovens das
elites, entdo o governo ofereceu 10 bolsas para rapazes pobres. As mulheres e 0s
negros *ndo podiam concorrer as vagas. Em 1840, ap6s quatro anos de
funcionamento, a Escola Normal de Niterdi havia formado apenas 14 alunos, dos
quais 11 se dedicaram ao magistério (MOACYR, 1939, p. 199).

A escola é fechada em 1849, nesse momento outras provincias ja tinham
escolas normais®, mas todas tém algumas caracteristicas em comum. A
organizacdo didatica do curso era extremamente simples, apresentando, via de
regra, um ou dois professores para todas as disciplinas e um curso de dois anos, 0
que se ampliou ligeiramente até o final do Império. A infraestrutura disponivel,
tanto no que se refere ao prédio, como a instalacdo e equipamento, é objeto de
constantes criticas nos documentos da época. Nessas condicGes, as escolas foram

fechadas por falta de alunos ou por descontinuidade administrativa e submetidas a

% Segundo Manacorda (2006), no sistema lancasteriano cada grupo de alunos formava uma classe
ou circulo, onde cada um tinha um lugar definido pelo nivel do seu saber. A medida que o aluno ia
progredindo, mudava seu posicionamento na classe ou circulo. O sistema era rigido, controlado
por uma disciplina severa.

*2 No caso dos negros, havia um impedimento formal de frequentar tanto as escolas primérias
quanto a Normal, mesmo aqueles ja libertos. Para as mulheres ndo havia uma proibicdo formal,
mas a excluséo se dava atraves da redugdo do contetido do curriculo da escola feminina, que tinha
como foco saberes domesticos (VILLELA, 2017, p. 34).

* Minas Gerais, em 1835 (instalada em 1840); na Bahia, em 1836 (instalada em 1841); em
Cuiaba, em 1842; em S&o Paulo, em 1846 (ARAUJO et al., 2017).
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constantes medidas de criacdo e extin¢do, s6 conseguindo subsistir a partir dos
anos finais do Império (TANURI, 1970). Em 1880 é criada no Rio de Janeiro a
Escola Normal do Municipio da Corte.

3.1 De Escola Normal do Municipio da Corte a Escola Normal do Distrito
Federal

Foi o ministro Carlos Ledncio de Carvalho que teve a iniciativa que deu
origem aos projetos da Escola Normal do Municipio da Corte (Decreto n. 4.247,
de 19 de abril de 1879). A criacdo da escola era a primeira condicdo para a
melhoria do ensino, pois os professores ndo poderiam mais ser improvisados. A
Escola foi concebida por meio do decreto n. 7.684, de 6 de marco de 1880.

De carater gratuito e misto, a inauguracdo ocorreu no dia 5 de abril de 1880,
nas dependéncias do Colégio Pedro Il. As institui¢cBes iriam compartilhar grande
parte do corpo docente. Benjamin Constant Botelho Magalhdes foi nomeado
diretor interino. O modelo utilizado ja era visto em outras provincias, 0 curso
normal tinha anexo um Liceu, e esses utilizavam o mesmo espacgo fisico e os
mesmos professores. Segundo Serrano (1945, p. 12), as matriculas em 1880
alcancaram um total de 275 candidatos.

Assim que a Escola Normal comecou a funcionar, constatou-se a falta de
espaco fisico, passando entdo a funcionar no prédio da Escola Politécnica, no
Largo de S&o Francisco de Paula, em cursos noturnos, que comegavam as 17

horas e prosseguiam até as 21 horas.

Figura 1: A Escola Normal no Largo de S&o Francisco de Paula
Fonte: ARQUIVO NACIONAL DO BRASIL
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O curriculo compreendia as seguintes disciplinas (Decreto n. 7.684, de 6
de marco de 1880):

Art. 1° O ensino na Escola Normal sera gratuito e comprehendera as seguintes
cadeiras:

Portuguez.

Francez.

Mathematicos elementos e escripturagdo mercantil.

Elementos de cosmographia, geographia e historia universal.
Geographia e historia do Brazil.

Elementos de sciencia physicas e naturaes, e de physiologia e hygiene.
Philosophia e principios de direito natural e de direito publico.
Principios de economia social e domestica.

Pedagogia e pratica do ensino primario em geral.

Pedagogia e pratica do ensino intuitivo ou licbes de cousas.
Principios de lavoura e horticultura.

O programa era bem similar ao da escola secundaria de formacéo geral,
reservando-se a parte profissional apenas as cadeiras de pedagogia e metodologia,
que eram oferecidas nas duas Ultimas séries. Segundo Lopes e Martinez (2008, p.
63), no que diz respeito aos exercicios praticos, “havia enorme dificuldade em
conciliar os horarios dos alunos, em sua maioria trabalhadores, com o turno das
escolas anexas, que por muito tempo ndo passariam de meras figuras de retorica”.

A moral e a religido ndo constavam no curriculo, mas ainda era necessario
para matricula ter “Attestados de moralidade, passados pelos Parochos dos logares
onde o requerente tiver residido nos tres ultimos anos” (Artigo 6°, §3° do decreto
n. 7.684, de 6 de marco de 1880). A questdo da coeducacio® era um problema
para sociedade da época, no relatorio sobre a organizacdo das escolas em 1883, o
Dr. Antonio Herculano de Souza Bandeira, inspetor-geral da Instrugdo Publica na
capital do Império, desfere uma severa critica, ao dizer que a escola funcionava
“com o emprego dos mesmos methodos, pelos mesmos mestres, nas mesmas
aulas, e isto num paiz onde os dois sexos vivem em completo divorcio de ideas e
de costumes, consequéncia de uma educacéo tradicional” (LOPES e MARTINEZ,
2008).

Em 1888 a Escola Normal é novamente transferida, dessa vez para Praca
da Aclamagio® (SERRANO,1945). Nesse mesmo ano, em 13 de outubro é
decretada a mudanga no regulamento (Decreto n. 10.060, de 13 de outubro de

* Educacao que ocorre de maneira conjunta; educagdo destinada as pessoas de ambos 0s sexos.

* Localizada no Campo de Santana a Praca da Republica se chamava Praca da Aclamacdo, pois
foi 14 que foi aclamado Dom Pedro | como Imperador do Brasil. Com a proclamacao da Republica
sendo feita I4, cabia a mudanga de nome.
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1888). O curso passa a ser diurno, a presenca e obrigatoria e o curriculo assume
carater humanista (SILVEIRA, 1954). O decreto determinou, por exemplo, que a
escola teria um ginasio, uma biblioteca, um museu pedagodgico, gabinetes de
desenho, para o estudo das ciéncias fisicas e naturais, e uma oficina, para
trabalhos manuais. Previu também a criacdo de escolas de aplicacdo para cada um
dos sexos ou, pelo menos, uma do sexo masculino, em que os alunos e alunas
exercessem 0 ensino, e a criagdo de um jardim de infancia para as alunas
praticarem o ensino infantil, o que demonstra que a educacdo de criangas

pequenas deveria ser exclusividade das mulheres.

Figura 2: Prédio da Escola Normal situado no Campo da Aclamacéo
Fonte: ARQUIVO NACIONAL DO BRASIL

As mudancgas ndo permanecem por muito tempo. Com a Proclamacdo da
Republica, Benjamin Constant assume a Pasta da Guerra e depois a da Instrucéo
Publica, Correios e Telégrafos. O curso retorna ao periodo noturno, a Pedagogia
desaparece do curriculo, mas o magistério publico primério passa a ser restrito aos
alunos ou graduados na Escola Normal (SILVEIRA, 1954). Outra mudanca se da
no nome, a Escola Normal da Corte passa a ser chamada de Escola Normal do

Distrito Federal.
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3.2 A Escola Normal do Distrito Federal e as reformas na educagéo

Alguns anos apés a instauracdo da Republica, e ainda com um projeto
civilizatorio para realizar, teve inicio no Rio de Janeiro um processo social que
envolveu moradias populares, meios de transporte, especulacdo imobiliéria,
vacinacao periodica, aterramento de morros, educacao, etc. (SANTOS, 2013). Na
Escola Normal as mudancas também ocorreram. Em 1901 o magistério primario
ficou caracterizado como profissdo feminina, 0 que resultou na restricdo de
matricula para meninas, que foi posteriormente revogada em 1907. A Reforma
Rivadavia Corréa, que foi executada na Escola Normal pelo Decreto n° 838, da
Prefeitura do Distrito Federal, de 20 de outubro de 1911, trouxe a autonomia
institucional tdo desejada pelos professores intelectuais da Congregacéo®, que
seriam a partir desse momento responsaveis por eleger o Diretor da Escola.

Em 1912 foi publicado o Regulamento da Escola Normal, que tinha como
base a reforma ocorrida no ano anterior. O curso teria como prioridade o ensino

como formacdo profissional. As mudancgas também atingiram o corpo docente:

Uma das novidades trazidas foi a alteracdo do quantitativo de professores (Artigo
59), que passou a ser composto por vinte e quatro professores catedraticos, no
Curso de Ciéncias e Letras, e dez professores catedraticos, efetivos, no Curso de
Artes. Os docentes comuns aos dois cursos (Ciéncias e Letras e Artes) passaram a
ser: um professor de Caligrafia, um professor de Ginastica, um professor de
Algebra, uma professora de Trabalhos de Agulha, um professor de Desenho
Linear, um professor de Francés, um professor de Historia do Brasil e Instrucéo
Civica e um professor de Economia Nacional, Historia da Inddstria e Industria
contemporanea (SANTOS, 2013, p. 139).

Em setembro de 1914 é reestabelecido o controle da Escola Normal pelo
Governo Municipal e a Escola muda novamente de prédio, dessa vez a mudanca
ocorreu para dar espaco maior & Escola Profissional Feminina®’ que crescia no

mesmo ambiente fisico onde estava instalada a Escola Normal. Desde o ano

% Criada pelo Regulamento de 1880, a Congregacdo da Escola Normal era constituida pelo corpo
de professores que ali ministrava aulas no curso de formagdo de professores para as escolas
publicas primérias e tinha as atribuicdes de: acompanhar o ensino priméario, emitir pareceres,
analisar e interferir nos Regulamentos daquela instituicdo e das escolas primarias, além de escolher
as obras didaticas a serem utilizadas naquele curso e no curso do ensino primario, dentre outras
atribuices (SANTOS, 2013).

37 Segundo Aratljo et al (2017), os Institutos e as escolas profissionais comecaram a ser criadas no
municipio do Rio de Janeiro, ainda no século XIX, se consolidando nas primeiras décadas do
século XX como uma possibilidade de formagdo de mao-de-obra para uma sociedade republicana
que se instituia e que se pretendia moderna; e no caso das meninas também como uma escola de
formagao doméstica.
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anterior, no mesmo predio da formagdo de professores, fora criada a 22 Escola
Profissional Feminina Rivadavia Corréa. O novo prédio estava situado na Rua
Séo Cristdvéo, n° 18, em parte de terreno anteriormente aterrado ao Mangue de

Sédo Diogo.

Figura 3: Prédio na Rua Séo Cristdvao
Fonte: Acervo Augusto Malta Arquivo Geral da Cidade do Rio de Janeiro (AGCRJ)

Segundo Santos (2013, p.144),

No Estacio, tendo por vizinhas as favelas, instaladas nos Morros de Sao Carlos e
Matos Rodrigues, e a zona do baixo meretricio ocupada pelas “polacas”, a Escola
Normal do Distrito Federal comecou a funcionar fora do circulo de poder que a
Praca da Aclamacéo conferia as institui¢cdes ali sediadas.

O novo prédio era bastante diferente do que ocupava a Escola Normal do
Distrito Federal, na Praga da Aclamacédo, onde existia um pequeno jardim bem
cuidado que separava o prédio da rua. O uniforme é instituido nesse momento
(Decreto n° 1678, de 5 de janeiro de 1915), para diferenciar os normalistas dos
moradores e frequentadores do bairro®.

O curso se manteve nos periodos diurno e noturno, a idade minima para
matricula é reduzida para 13 anos das meninas e 15 para 0s meninos. O corpo
docente passa a ser composto por professores catedraticos e professores regentes
de turma (SILVEIRA, 1954). A categoria “regentes de turma” é modificada em
1916 pelo Decreto n°1059, esses professores poderiam se tornar “docentes” apos

passarem por um exame realizado pelos professores catedraticos e presidido pelo

% Essa regido do Estacio tinha toda uma cultura singular, marginalizada, estigmatizada e distante
dos antigos circulos de poder da elite, que se apresentou como contraponto do recato, do pudor e
das “boas maneiras” que a Escola Normal ensinava, pregava e tinha por meta desde a sua criagao.
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Diretor, que nesse momento era Afranio Peixoto®. As mudangas feitas por ele
aparecem no curriculo, a Psicologia aparece separada da Pedagogia, a
reintroducdo da Moral e Civica e da Lingua Inglesa. Ha uma divisdo entre o
ensino profissional e o propedéutico, pois o curso era divido em dois ciclos: um
preparatorio e outro profissional. O curso noturno é encerrado (LOURENCO
FILHO, 1937).

Antonio Carneiro Ledo assumiu em 1922 a Diretoria de Instrucdo Publica
do Distrito Federal, no Governo de Arthur Bernardes. Na tentativa de transformar
a educacdo do Distrito Federal em modelo para o pais, procurou dar melhor
preparacdo para o professor. Ele tinha publicacGes importantes sobre educacéo,

apostava em ideias renovadoras. Segundo Paschoal Lemme (2005, p.168),

J& em 1909, Antdnio Carneiro Ledo, um intelectual pernambucano, que pode ser
considerado como um pioneiro, publicava um livrinho — Educacdo, em que
pregava essas idéias de renovacao escolar; de 1912 a 1919 percorreu o Pais, de
norte a sul, fazendo conferéncias de propaganda da educagdo popular; em 1917,
publica O Brasil e a educacdo e Pela educacdo profissional; em 1919, Pela
educacdo; e, por fim, em 1923, Os deveres das novas geracdes brasileiras (grifos
do autor).

Em 1924, Carneiro Ledo solicitou a Heitor Lyra*®® que o ajudasse no
projeto de reforma do ensino técnico e, dois anos apos, com a renovagdo dos
programas primarios. No ano de 1924 eles e outros educadores, fundaram a
Associacdo Brasileira de Educacdo, instituicdo que em 1932 lanca o Manifesto

dos Pioneiros da Educacdo Nova, e seus ideais se materializam na Escola Normal.

3.3 O Escolanovismo e as Reformas de Fernando de Azevedo e Anisio
Teixeira

Na década de 1920 tem inicio no Brasil o movimento renovador da
educacdo. Era preciso organizar e profissionalizar a carreira de professor primario,

visto que a escola normal ja tinha atingido certa estabilidade, assim como oferecer

% Jalio Afranio Peixoto era médico. Em 1910 foi eleito para a Academia Brasileira de Letras, mais
tarde, em 1923, tornar-se-ia presidente da instituicdo. Assumiu a direcdo da Escola Normal em
1915, ano em que também se tornou professor da Faculdade de Direito do Rio de Janeiro. Foi
ainda diretor da Instrucdo Publica do Distrito Federal em 1916. Deputado federal pela Bahia de
1924 a 1930, tornou-se em 1932 professor de historia da educacdo do Instituto do Rio de Janeiro.
Em 1935 foi nomeado reitor da Universidade do Distrito Federal (UDF).

0 Engenheiro, formado pela Escola Politécnica do Rio de Janeiro e professor da Escola Nacional
de Belas Artes.
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um novo modelo de curso, que corrigisse a insuficiéncias e distor¢des, havia uma
caréncia teorica dos normalistas que se formavam (SAVIANI, 2005).

De acordo com Jorge Nagle (1974, p. 241), ndo havia até aquele momento,
“condicdes sociais e pedagdgicas que estimulassem o desenvolvimento da nova
forma de entender a escolarizagdo”, esse seria o come¢o da influéncia do
escolanovismo na educagdo brasileira, que causa uma polarizacdo no debate
educacional colocando a “escola tradicional” no polo oposto. Dessa maneira, teria
havido, durante a década de 1920, uma “‘sincronia entre a propagagdo das ideias e
as mudangas institucionais comprometidas com essa nova corrente”. A Escola
Normal seria terreno para esta verdadeira revolucdo educacional e cultural.
Segundo Vidal (2003, p.498),

A escola renovada pretendia a incorporacdo de toda a populacdo infantil. Serviria
de base a disseminacdo de valores e hormas sociais em sintonia com os apelos da
nova sociedade moderna, constituida a partir dos preceitos do trabalho produtivo
e eficiente, da velocidade das transformacOes, da interiorizacdo de normas de
comportamentos otimizados em termos de tempos e movimentos e da valorizacao
da perspectiva da psicologia experimental na compreensdo ‘“cientifica” do
humano, tomado na dimens&o individual.

Os reformadores acompanhavam as tendéncias na educacao que surgiam
nos Estados Unidos e na Europa, utilizavam a literatura estrangeira como respaldo
para as mudangas que realizavam no pais. Eles ndo s6 liam os textos, como
traduziam para utilizar na formacao de professores. O esforgo era tanto que linhas
editoriais foram criadas, como a Biblioteca de Educacdo em 1927, dirigida por
Lourenco Filho, e a Biblioteca Pedagdgica Brasileira, em 1931, administrada por
Fernando de Azevedo (VIDAL, 2003).

O Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova foi assinado por 26 educadores
e intelectuais, mas ao olharmos para biografia daqueles que protagonizaram o
movimento, os “pioneiros”, ¢ possivel perceber que estavam ligados ao curso
normal. Lourenco Filho foi normalista em 1912. Cecilia Meireles diplomou-se
pela Escola Normal “Estacio de S&” em 1917 e Paschoal Lemme também foi
normalista na década de 1920 no Rio de Janeiro. Fernando de Azevedo, Sampaio
Doéria e Almeida Junior foram professores de Escola Normal em Sao Paulo antes
da decada de 1920, o mesmo acontecendo com Roquette Pinto, Venancio Filho,
Edgar Sussekind de Mendonga e Afranio Peixoto no Distrito Federal, onde atuaria
também, mais tarde, Carlos Delgado de Carvalho, que viria ocupar as cadeiras de

Sociologia e Sociologia da Educacao do Instituto. Ja Anisio Teixeira, comegou
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sua carreira como professor da Escola Normal da Bahia em 1928. Outros também
haviam lecionado ou participado de importantes reformas no curso normal.

A década de 1920 foi repleta de reformas educacionais, comegando pela
realizada por Sampaio Doéria no Estado de Sdo Paulo (SP). Entre 1922 e 1923,
Lourenco Filho, educador de S&o Paulo, € convidado pelo Governo do Estado do
Ceara (CE), para realizar uma importante reforma, nesse mesmo momento ele
convivia intelectualmente com a mesma geracdo que produziu a Semana de Arte
Moderna em Sao Paulo. Anisio Teixeira foi o responséavel pela reforma realizada
na Bahia (BA) em 1924. José Augusto Bezerra de Menezes, no Estado do Rio
Grande do Norte (RN), entre 1925 e 1928, da continuidade a esse movimento.
Antonio Carneiro Ledo promove outra importante reforma, além da realizada no
Rio de Janeiro (RJ), é ele quem elabora, em 1928 no Estado de Pernambuco (PE),
um movimento de modernizacdo do ensino publico. No Parand (PR) ela ocorre
entre 1927 e 1928, comandada por Lisimaco Costa. Francisco Campos empreende
em Minas Gerais (MG) a renovacdo do ensino publico nessa mesma época
(LEMME, 1984, p.168).

A reforma coordenada por Fernando de Azevedo, enquanto estava a frente
da Diretoria-Geral da Instrugdo Publica do Distrito Federal, foi de extrema

importancia para a Escola Normal do Distrito Federal.

3.3.1 A Reforma de Fernando de Azevedo

Fernando de Azevedo foi um homem de acdo, tendo exercido Vvarios
cargos administrativos, a maioria na esfera educacional. Foi um homem de
pensamento, com multiplos interesses intelectuais (PILETTI, 1994). Fez cursos
especiais de letras classicas, lingua e literatura grega e latina, de poética e retorica;
e, em seguida, cursou Ciéncias Juridicas e Sociais na Faculdade de Direito de Sdo
Paulo. Foi professor substituto de Latim e Psicologia no Ginasio do Estado em
Belo Horizonte; de Latim e Literatura na Escola Normal de S&o Paulo; de
Sociologia Educacional no Instituto de Educacdo da Universidade de Sao Paulo;
catedratico do Departamento de Sociologia e Antropologia da Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras da Universidade de S&o Paulo e Professor emérito.
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Em 17 de janeiro de 1927 assumiu a Diretoria Geral de Instru¢do Publica
do Distrito Federal.**Em janeiro do ano seguinte era promulgada reforma feita por
ele (Lei n° 3281, de 23 de janeiro de 1928) que modificou, com base nas diretrizes
da Escola Nova, o ensino primario, normal e a educagdo profissional na cidade do
Rio de Janeiro.

Segundo Azevedo,

[A reforma] Adotando por base de todo o ensino a atividade investigadora e
experimental do aluno, [...] ndo s6 levou a escola priméria os processos do ensino
superior, inteiramente apoiado hoje na observagdo, nas pesquisas e experiéncias,
como transformou a escola (escola do trabalho), em que se aprende trabalhando,
em uma colmeia de atividades educativas (AZEVEDO, 1958, p. 81).

A proposta de Azevedo seguia trés principios basicos: em primeiro lugar, a
extensdo da escola a todas as criancas em fase escolar, a proposta da escola Unica;
em segundo, a articulacdo entre os varios niveis de ensino e, em terceiro lugar, a
adaptacdo ao meio, ou seja, a escola urbana dando mais atencdo ao processo de
industrializacdo e a escola rural voltada para as atividades agricolas. Tal proposta
estava embasada na teoria de John Dewey*?, Pestalozzi*®, Decroly** e Jorge
Kerschensteiner®, autores que Fernando de Azevedo era admirador, e nos ideais
da escola nova, que teria como missdo ajustar o aluno a comunidade. Como
explicitado por Alves (2004, p. 43) a reforma proposta por Azevedo “segue mais a

teoria pedagogica proveniente da Alemanha [...] do que aquela originaria dos

* Portaria de 17 de janeiro de 1927, assinada pelo Prefeito Antonio Prado Junior (IEB, Arquivo
Fernando de Azevedo).

*2Abordaremos no préximo capitulo a influéncia de John Dewey sobre a Sociologia no Programa
do Curso Normal.

3 Johann Heinrich Pestalozzi (1746-1827) foi um educador suico, suas ideias demarcaram uma
vertente da pedagogia tradicional denominada Pedagogia Intuitiva, cuja caracteristica basica é
oferecer dados sensiveis a percepcao e observacdo dos alunos. Essa pedagogia fundamentava-se na
psicologia sensualista, cujos representantes afirmavam que toda a vida mental se estrutura
baseando-se nos dados dos sentidos. Tal como Rousseau, Pestalozzi concebia a educagcdo como
processo que deve seguir a natureza e os principios da liberdade, da bondade inata do ser e da
personalidade individual da crianca (ZANATTA, 2012).

* Ovide Decroly (1871-1932) era médico, seu contato com a educacéo se deu ao estudar criancas
com doengas mentais. A ideia central do método de Decroly ¢é a dos “centros de interesse” como
eixos estruturantes do curriculo, que permitem a expressao da motivagdo esponténea do aluno e, ao
mesmo tempo, abrem caminho para a aquisicdo de novos conhecimentos. O processo de
aprendizagem se desdobraria em trés fases: observacdo (ndo como técnica, mas como atitude
diante da realidade), associacdo (possibilitando a integragdo no espago e no tempo dos
conhecimentos adquiridos por meio da observacdo) e expressdo (concreta, por meio de desenho
livre, de trabalhos manuais e outros; ou abstrata, por meio, por exemplo, do texto escrito ou da
linguagem matematica) (FERRARI, 2008).

* Georg Michael Kerschensteiner (1854-1932) foi um pedagogo e educador alemao, criador da
Escola do Trabalho, uma espécie de escola nova virada para a formacdo profissional (BUENO,
FARIAS e FERREIRA, 2012).
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Estados Unidos, embora busque a todo instante integra-las, a fim de conferir
unidade ao principio da escola do trabalho, em que se fundamenta”.

A escola seria um reflexo da sociedade, para isso, Azevedo planejou
consultérios médicos e odontoldgicos, cinema, a radio escola, etc., para que o
aluno aprendesse a viver em sociedade para qual ele estava se formando. O Rio de
Janeiro passava por um periodo de industrializacdo, a classe operéaria crescia, e
Azevedo via na escola a preparacao para o mercado de trabalho.

As mudancas comecam na escola primaria, o que torna a carreira de

professor mais elevada e ardua. O professor deve assumir um novo papel:

[...] que, para manter com disciplina e sem fadiga a atividade livre e constante
dos alunos, tem que ser um despertador do interesse ndo somente com fonte
estimuladora da atividade, mas também como a fonte Gnica de disciplina na
escola do trabalho (AZEVEDO, 1958, p. 74).

A formacdo de professores € um dos principais elementos para 0 sucesso
da Reforma, pois ndo bastava ter conhecimento técnico, o professor deveria ser
um mediador para a ampliacdo e aquisicdo de novo conhecimento. Assim, a
Reforma de 1928 remodela a estrutura da Escola Normal. O curso passa a ter 5
anos, divididos em dois ciclos, o propedéutico com 3 anos e o profissional com 2
anos de duracdo. Também é criado o curso complementar primario superior, com
2 anos, voltado para os alunos que concluiram o curso priméario de 5 anos,
resultando em 7 anos de formacdo (Decreto n° 3.281/28). As disciplinas que
fazem parte de cada ciclo sdo as seguintes:

Quadro 2: Disciplinas do curso normal segundo a Reforma Fernando de Azevedo

Propedéutico Profissional
Portugués Psicologia Experimental
Francés Pedagogia
Inglés Higiene e Puericultura
Literatura Vernacula Sociologia
Geografia Geral Historia da Educacao
Histdria da Civilizagdo Didatica

Historia do Brasil

Aritmética e Algebra

Geometria e Trigonometria retilinea
Fisica

Quimica
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Historia Natural

Anatomia e Fisiologia Humana

Psicologia

NocGes Gerais de Direito Publico e Privado
Desenho

Mdsica e Canto

Trabalhos Manuais

Trabalhos de Agulhas

Educacéo Fisica

Fonte: Programa de 1929

Nesse programa, inspirado em ideias e principios escolanovistas, novas
disciplinas de formacdo de professores sdo introduzidas- aléem da Pedagogia, da
Psicologia e da Didética -, como a Historia da Educacao, a Biologia, o Desenho e
os Trabalhos Manuais (NAGLE, 1974, p. 221). A ciéncia também ganha destaque
na area educacional, a Sociologia, o proprio Direito, a Medicina através da
Higiene e da Educacdo Fisica, procuravam conformar a “nova escola” que se
formava a modernidade do Rio de Janeiro no século XX.

Para Azevedo, a reforma também precisava atingir os espacos fisicos. Em
discurso proferido em setembro de 1927, ele relatava a situacdo dos prédios

escolares no Distrito Federal:

Se o que me feriu o espirito, no primeiro relance das inspec¢des “de contato”, foi o
aspecto material, mais acessivel a observagdo, ndo é, porém, o0 mais grave nem o
mais desconcertante. Certo as escolas instaladas, em sua maioria, em velhas
edificacdes de aluguel carcomidas, e as vezes mesmo em ruina, ou em prédios
mal adaptados aos fins escolares, constituem, com seu ar de abandono e com 0
seu carater provisorio, que se refletem nos edificios e em todas as suas
instalagbes, um atentado clamoroso aos nossos foros de cultura e a todos 0s
principios rudimentares de higiene, conforto e educacdo (AZEVEDO, 1958, p.
43).

Conforme os levantamentos realizados em 1927, o numero de escolas
ultrapassava 230, mas apenas 90 delas funcionavam em prédios proprios.
Azevedo afirma que mesmo aqueles prédios que eram considerados os melhores,
eram mal projetados tinham “[...] salas de aula mal arejadas e iluminadas,
apertadas entre corredores e vestibulos, ndo permitem a populacdo escolar,
fechada entre paredes, o contato com a natureza e a liberdade e alegria dos
exercicios ao ar livre” (AZEVEDO, 1958, p. 133).
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Esses problemas fizeram com que a Diretoria Geral de Instrucdo Publica
organizasse uma politica de construcdo de escolas, a intencdo era construir e
instalar cerca de 100 novos préedios escolares, contudo, a situagdo financeira era
critica, diante das dificuldades oriundas da Depressdo Econémica Mundial®.
Essas se confirmaram, pois na administracdo de Azevedo “concluiram-se nove
obras, contabilizadas entre anexos a prédios construidos como escolares em
gestoes anteriores e edificios novos” (IEB-USP, 2016, p. 12).

A Escola Normal foi escolhida para ganhar um novo prédio, um marco da
Reforma de Fernando de Azevedo, que recebeu especial atengdo, pois era
considerada pelo educador como base de todo o processo, uma vez que formaria
os professores que atuariam posteriormente no sistema educacional. O terreno
escolhido estava situado no bairro da Tijuca, que era conhecido por ser
aristocratico e elegante (ACCACIO, 1994). O projeto era grandioso.

O edificio terd& um pétio central, no andar térreo, ponto de confluéncia da
populagdo escolar, circundado de colunas em arcaria. No primeiro andar, na parte
correspondente a este patio, uma loja com colunas, guarnecida de balcdes. No
terceiro andar, em sitio correspondente, a mesma disposi¢do. Ai, as paredes
internas serdo cobertas de azulejos, em que se reproduzira, em sequéncia
expressiva, rigorosamente ldgica, através de quadros episodicos, a evolugdo
social e politica da nacionalidade; uma licdo simbdlica que seja, a0 mesmo
tempo, de pura arte. [...] Na mesma ordem de ideias, sobre organizagdo técnica,
procuraremos afastar do movimento de ensino toda monotonia. Cada disciplina
terd a sua sala de aula, e cada sala um ambiente educativo proprio, o que evitara a
fadiga sensitiva do aluno e suscitard a facilidade de assimilacdo da matéria
versada. Toda a sala de aula terd, ainda, uma biblioteca especializada, o que
facilitara extraordinariamente ao professor o acessorio documentario da prelecédo
(AZEVEDO, 1958, p. 215).

Figura 4: Visdo externa do prédio da Escola Normal no Distrito Federal
Fonte: Arquivos do Instituto de Educacéo, 1934.

% A Crise de 1929, também conhecida como Grande Depressao, foi uma forte crise econdmica que
atingiu o capitalismo no final da década de 1920. Essa crise € entendida pelos historiadores como a
maior recessao econdmica da historia do capitalismo e marcou a decadéncia do liberalismo
econdmico.
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Fernando de Azevedo ja tinha discurso pronto para inauguragdo, mas ndo o
proferiu. A Escola Normal ndo pode ser inaugurada devido a Revolucdo de 1930,
que ocasionou brusca ruptura no processo de renovagdo escolar. O diretor da
Escola Normal, ainda localizada no Largo do Estacio, Carlos Werneck, foi
obrigado a instalar a escola no novo prédio, as pressas, em decorréncia dos boatos
de invasdo pelas tropas revolucionarias. A mudanca apressada foi tumultuada, em
virtude do fato de que as obras de acabamento do prédio ainda ndo estavam
concluidas (VIDAL, 1995). Azevedo deixa o cargo em 1930, diante da posse de
Getulio Vargas na chefia do Governo Provisorio. O movimento reformador fica

suspenso até a posse de Anisio Teixeira.

3.3.2 Anisio Teixeira e o Instituto de Educacgao

Anisio Spinola Teixeira foi mais que um educador, foi grande defensor de
uma educacdo democratica. Bacharelou-se em Direito pela Faculdade de Direito
da Universidade do Rio de Janeiro em 1922, e obteve o titulo de Master of Arts
pelo Teachers College da Universidade de Columbia em 1929. Seu primeiro cargo
publico foi em 1924, Inspetor Geral de Ensino da Bahia, onde realizou uma
reforma na instrugdo publica (NUNES, 2000). Durante esse periodo, viaja duas
vezes aos Estados Unidos, onde tem contato com a obra do filosofo americano
John Dewey, que marcou decisivamente sua trajetoria intelectual e suas acdes

como reformador.

Escolher John Dewey, de quem seria o primeiro tradutor no Brasil, era optar por
uma alternativa que substituiu os velhos valores inspirados na religido catolica e
abracados com sofreguiddo. Era apostar na possibilidade de integrar o que, nele,
estava cindido: o corpo e a mente, o sentimento e 0 pensamento, o sagrado e o
secular. Era abrir 0 seu coragdo para 0 pensamento cientifico, apostando na
crenga de que o enraizamento e as direcbes da mudanga social a favor da
democracia estdo postas na infancia. O pragmatismo deweyano forneceu-lhe um
guia tedrico que combateu a improvisacdo e o autodidatismo, permitiu-lhe
operacionalizar uma politica e criar a pesquisa educacional no pais (NUNES,
2001, p.7).

John Dewey e William Kilpatrick foram professores de Filosofia e de
Filosofia da Educacdo na Universidade de Columbia, onde, segundo Anisio
Teixeira, “costuma-se dizer, numa dessas generalizacOes felizes de estudantes,

que Dewey diz o que se deve fazer e Kilpatrick o como se pode fazer em
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educacdo” (TEIXEIRA, 1978, p. 32). Dewey esta presente nos ideais das reformas
educacionais do Brasil da época de 1920/1930, ao organizar a escola de acordo
com a sociedade, e também é notavel sua influéncia no Manifesto dos Pioneiros
da Educacdo Nova, mesmo que Fernando de Azevedo, redator do documento nao
cite 0 autor. Segundo Saviani (2005) é notavel o pragmatismo de John Dewey®’.
Anisio se tornou o grande intérprete de Dewey no Brasil, traduzindo diversas
obras, algumas em parceria com outros educadores.

Anisio assume em 1931, a convite do prefeito Pedro Ernesto Batista, a
Diretoria da Instrucdo Publica do Distrito Federal, onde teve a oportunidade de
realizar uma importante reforma da instru¢do publica que mudou ndo sé sua
carreira, pois 0 projetou nacionalmente, mas também atingiu desde a escola
primaria, a escola secundaria e ao ensino de adultos, resultando na criagdo de uma
universidade municipal, a Universidade do Distrito Federal.

Em 19 de marco de 1932 por meio do Decreto n° 3.810, Anisio
transforma a Escola Normal do Distrito Federal em Instituto de Educagdo. Essa
nova reforma também regula a formacéo de professores primarios, secundarios e
especializados para o Distrito Federal. Segundo a exposicdo de motivos que
antecede o Decreto, a qualidade da formacgédo de professores era prioridade, “[...]
nenhuma reforma, nenhum melhoramento de ordem essencial se pode fazer em
educacdo, que ndo dependa, substancialmente, do mestre a quem vamos confiar a
escola” (TEIXEIRA, 1932, p. 110).

A partir dessa reforma, o curso normal é elevado ao nivel superior, pois o
aluno precisa cursar o secundario para realiza-lo. Tal mudanga ja indica os planos
de Anisio de dar um caréater profissional a formacdo docente, como veremos
adiante com criacdo da Universidade do Distrito Federal. Segundo Sonia Lopes
(2007, p.98), “De posse de uma cultura média razoavel, o candidato ao magistério

encontraria na Escola de Professores uma cultura especializada que lhe daria

*" para Dewey o conhecimento se inicia com a perplexidade desencadeada pelo problema e se
encerra com a resolucdo da situacdo problematica. A I6gica é o processo indagativo, reflexivo; o
conhecimento é o resultado desse processo e o ja conhecido é o referencial utilizado na
investigacdo. O ato investigativo, por sua vez, requer atitude sistematizada que implica em
problematizar, investigar e concluir, diferenciando-se, portanto, da mera definicdo ou
demonstracdo (TIBALLI,2003).

%A publicacdo do Manifesto dos Pioneiros nos jornais de maior expressdo do pais coincidiria
com a data do decreto que transformou a escola normal em instituto de educagdo: 19 de margo de
1932.
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subsidios para abragar o magistério da escola primaria”. Assim, enfatiza a
necessidade da relacdo teoria-pratica na formacdo do professor primario e a
importancia de ndo descuidar dos objetivos daquela formacdo, buscando
desenvolver, nesses profissionais, uma atitude cientifica de experimentacdo e
ensaio em relacdo a ideias e teorias, assim como de respeito em relagéo aos fatos
comprovados.

Para dirigir o novo Instituto de Educacéo é escolhido Lourencgo Filho, que
viera de Sdo Paulo a convite do ministro da Educacdo e Saude, Francisco
Campos, para exercer a funcdo de chefe de gabinete naquele ministério, mas que
tinha vasta experiéncia por ter empreendido reformas educacionais e também
como professor das escolas normais de Piracicaba e Sdo Paulo. Sobre sua atuacédo

na diregdo do Instituto:

Na condigéo de diretor geral, coube a Lourenco Filho “organizar” o Instituto de
Educacdo, empenhando-se em erigir a memoria da instituicdo e do movimento
renovador, com a publicacdo do periddico Arquivos do Instituto de Educacéo,
anuario que tinha por objetivo dar visibilidade as experiéncias e pesquisas
desenvolvidas na escola-laboratdrio, muitas das quais sob sua orientacdo. Além
disso, imbuiu-se da responsabilidade de dar sobrevida ao projeto renovador no
instituto [...] (grifo da autora, LOPES, 2007, p.187).

Lourengo Filho era critico a Reforma de Fernando de Azevedo, que
instituiu um curso complementar de dois anos apds o primario e um curso normal
de cinco anos, nos quais 0s trés primeiros possuiam carater propedéutico e os dois
Gltimos de carater profissional. Na gestdo de Anisio, o Instituto de Educacéo
incorpora a Escola Secundaria, a Escola de Professores e a Escola de Aplicacao
em um Unico estabelecimento. Os candidatos a Escola de Professores deveriam se
preparar na Escola Secundaria. E criado o regime de cursos paralelos e graduados,
com um curriculo de, no minimo, 8 anos (5 anos de ciclo fundamental, mais um 6°
ano na Escola Secundaria e 2 anos na Escola de Professores). E preciso ressaltar
que o Instituto s6 permitia o ingresso na Escola de Professores daqueles que
haviam cursado a Escola Secundéria no Instituto.

Segundo o Arquivos do Instituto (1934), a estrutura curricular do curso de
formacéo de professores era caracterizado por disciplinas agrupadas em secdes de

ensino:
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Quadro 3: Se¢Oes de Ensino do curso de formagao de professores

Biologia Educacional e Higiene
Educacéo

Matérias de ensino

Desenho e Artes

Musica

Educacdo Fisica

Recreacéo e Jogos

Pratica de ensino

Fonte: Arquivos do Instituto, 1934.

O ano letivo era dividido por trimestres, em todo o primeiro ano cursava-
se Biologia Educacional, Psicologia Educacional e Sociologia Educacional, sendo
que as duas Ultimas disciplinas integravam a secdo de Educacdo. Algumas
disciplinas eram ministradas por todo o curso, como Histdria da Educagéo, Artes,
Mdusica e Educacdo Fisica. Era ministrada, ainda no 1° ano uma disciplina
denominada Introducdo ao Ensino, apresentando um panorama geral das questdes
a serem estudadas, nas quais se destacavam as funcOes da escola e as
competéncias do professor. O 2° ano era dedicado a Pratica de Ensino,
desenvolvida em trés fases: observacao, participacao e direcdo de classe.

Foi inserido no curriculo da Escola de Professores os cursos de Matéria,
que tratavam, na pratica, de uma adaptagdo dos “conhecimentos vistos sob o
ponto de vista do ensino”, peculiar aos Teachers Colleges norte-americanos e que
ndo se confundiam com didatica ou metodologia. Estudava-se individualmente e
com professores especializados: Célculo, Leitura e Linguagem, Literatura Infantil,
Ciéncias Naturais e Estudos Sociais. Esses cursos eram assim caracterizados por
Anisio (1934, p. 7):

As matérias, nas escolas normais, ndo devem ser ensinadas com o carater do

ensino de nivel secundario, nem com o carater especializado do ensino de nivel

superior ou universitario. Sdo ensinadas do ponto de vista da profissdo do
magistério. Se o grau do magistério € o primario, os cursos de matérias serdo
cursos especiais em que se ministre o conhecimento da matéria apropriada as
criangas da escola priméria, e o conhecimento das dificuldades dessas criangas
em aprendé-la, dos métodos especiais de organiza-la, dosa-la e distribui-la para o

ensino, e sempre que possivel, da histéria do seu desenvolvimento e da sua
funcdo na educacdo da infancia.
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Em 1934 a secdo educacdo e fracionada, uma das se¢Oes € chefiada por
Anisio Teixeira, responsavel pelos cursos de Historia e Filosofia da Educacao,
Educacdo Comparada e Administracdo Escolar. Os professores eram nomes como
Carneiro Ledo, Gustavo de S& Lessa e Jalio Afranio Peixoto. A outra sec¢éo estava
incumbida dos cursos de Psicologia e Sociologia Educacional, seu Professor—
Chefe era Lourenco Filho, e contava como Carlos Delgado de Carvalho e Celso
Otavio do Prado Kelly como professores.

A primeira turma do Instituto se formou em dezembro de 1934 e Lourengo
Filho expressava em seu discurso a importancia do fato para a educacao do pais:

Sois 0s primeiros a receber, em terras do Brasil, depois de estudos em nivel
universitario, o certificado de habilitacdo para o magistério elementar. Este é um
dia memoravel para a educacdo do pais. [...] O que caracteriza a reorganizacao do
aparelhamento escolar realizado na administracdo Pedro Ernesto é uma visao de
conjunto tdo organica que ligara indissoluvelmente o nome desse preclaro
administrador e do Sr. Anisio Teixeira a histéria da educac¢do no Brasil. [...] A
obra destes trés anos em prol da educacdo popular serd julgada como merece,
como um dos acontecimentos sociais mais empolgantes que a Revolugdo veio
permitir, para a felicidade do Brasil.*

A Constituicio de 1934 da ao Rio de Janeiro autonomia politica® e Anisio
comeca a implantar seu plano mais audacioso, a Universidade do Distrito Federal
(UDF). Era um momento conturbado na politica, Gustavo Capanema assume 0
Ministério da Educacdo e Saude Publica nesse mesmo ano, e pertencia ao grupo
dos catolicos conservadores, que faziam oposicdo aos renovadores, grupo de
Anisio. Getulio Vargas autoriza e a UDF € criada por meio do Decreto n® 5.513 de
4 de abril de 1935.

O Instituto de Educacédo € totalmente incorporado a UDF e a Reitoria se
instala em seu prédio. Boa parte dos funcionarios e do corpo docente passa a
servir a UDF. Afranio Peixoto é nomeado Reitor. Com isso, o Instituto de
Educacao passa a prover a formacdo do magistério em nivel superior. Segundo
Lopes (2007, p.187), “Anisio Teixeira idealizava a universidade como uma

instituicdo distante da hegemonia da Igreja e da formacdo académica

* Discurso pela formatura da primeira turma da Escola de Professores. CPDOC/ FGV. LF pi
34/35. 00.00/1.

" A Constituicdo manteve o Distrito Federal, cuja sede na época era a cidade do Rio de Janeiro,
capital da RepuUblica, administrada por um prefeito (Pedro Ernesto). Em suas disposicGes
transitorias, a Constituicdo de 1934 previu a transferéncia da capital da Unido para a regido central
do Brasil, em localidade a ser definida por uma comissdo que seria nomeada pelo presidente de
republica. Ap6s a transferéncia da Capital, 0 novo Distrito Federal seria transformado em Estado.
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bacharelesca, uma instituicdo capaz de coroar o sistema de ensino que havia
imaginado para o Distrito Federal”.

Em dezembro de 1935 Anisio pede demissdo do cargo, em virtude da
eclosdo dos movimentos armados que a partir da Lei de Seguranga Nacional
concedeu as autoridades o poder de perseguir e deter cidaddos que demonstrassem
qualquer incompatibilidade com o regime autoritario vigente. Somente alguns
educadores foram solidarios ao ato de Anisio, por meio de um abaixo-assinado,
declaram-se espontaneamente demissionarios. Afranio Peixoto, reitor da UDF;
Carneiro Ledo, diretor do Departamento de Educacdo; Roberto Marinho de
Azevedo, diretor da Escola de Ciéncias da UDF; Gustavo Lessa, diretor do
Instituto de Pesquisas Educacionais; Paulo Ribeiro, chefe da Divisdo de Prédios e
Aparelhamentos Escolares; e Mario de Brito, diretor da Escola Secundéaria do
Instituto de Educacéo.

O Instituto de Educacdo é reduzido a Escola Secundaria, Priméria e Jardim
de Infancia em 1938. A UDF é extinta no ano seguinte, quando se da a
transferéncia dos cursos dessa universidade para a Universidade do Brasil, porém
a formacdo de professores vai ser oferecida, a partir de entdo, apenas em nivel
secundario.

Nesse capitulo procurou-se mostrar o lugar que o Instituto de Educacéo
ocupa na historia da formacao de professores do Rio de Janeiro. Ber¢o de uma
nova cultura pedagdgica pretendia-se transformar a mentalidade do professor
primario através das mais diversas esferas, seja com um prédio que se
assemelhava & um paldcio ou com programas inspirados nas teorias mais
modernas.

A Sociologia e a Sociologia Educacional estiveram presentes nos
programas de 1929 e 1936, no proximo capitulo apresentamos alguns aspectos da
histéria da disciplina no Instituto, nesse periodo, a partir da perspectiva da

Histdria das Disciplinas Escolares.
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4. A disciplina Sociologia na Escola Normal do Distrito
Federal

A Sociologia como disciplina foi introduzida no curriculo da Escola
Normal do Distrito Federal nas primeiras décadas do século XX, que ficaram
marcadas pela ascensdo de modelos pedagogicos inspirados em ideias
internacionais. Como analisamos nos capitulos anteriores, os reformadores
escolanovistas, inspirados nas obras de John Dewey, promoveram importantes
mudancas na educacao brasileira.

Os debates em torno da construcdo do curriculo de Sociologia sob a
perspectiva da Historia das Disciplinas Escolares (HDE) serdo o foco desse
capitulo, onde mostraremos os resultados da pesquisa documental realizada no
Centro de Memoria da Educacdo Brasileira. Encontramos indicios de que a
disciplina estd inserida num projeto maior de educacdo e reconstrucdo dos
programas escolares para o curso normal, visando uma melhora da formacao
docente.

Ao olharmos para historiografia da educagé@o no Brasil, tem sido crescente
0 ndmero de estudos que buscam compreender como determinados saberes se
tornaram propriamente escolares. E possivel perceber um crescimento na
producdo de dissertacdes e teses sobre a histdria da disciplina Sociologia nos
Programas de P6s-graduacgdo do pais, em especifico nos ultimos anos. Segundo a
tese de Cigales (2019, p.125):

Por fim, pode-se dizer que as geracdes de 1950-1980 estiveram interessadas em
construir uma historia da sociologia pelo viés institucionalista (universidade,
centros de pesquisa e seus intelectuais). Por sua vez, os pesquisadores do periodo
mais recente, entre os anos de 1990-2017, procuram ampliar as fontes de
investigacdo (documentos relacionados ao ensino da disciplina, livros didaticos,
boletins escolares, provas, etc.). Pode-se dizer que primeiras geragdes
construiram um documento/monumento (LE GOFF, 1990) com a ideia de que as
universidades foram as principais agentes de implantagdo e disseminagdo da
Sociologia no pais, ao passo que as Ultimas geragdes de pesquisadores visam a
discussdo a partir de outras perspectivas, que, necessariamente, enfocam o0s
documentos produzidos pelo ensino da disciplina no Brasil.

Percebemos que as teses e dissertagdes mais recentes estdo olhando para a
Sociologia além da universidade, dessa forma, nessa dissertacdo nos propomos a
olhar para disciplina no curso normal, onde ela era obrigatoria a partir do final da

década de 1920. Entendemos que colocar a histéria da Sociologia em foco,
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significa trazer para o debate novas fontes e novos olhares sobre seu processo de

constituicdo enquanto disciplina.

4.1 A Sociologia da Escola Normal do Distrito Federal

Em seu artigo “A Sociologia no Brasil — O Ensino e as Pesquisas
Socioldgicas no Brasil”, Fernando de Azevedo afirma que a Sociologia brasileira
teve trés fases, a das obras mais literarias e historicas do que sociolégicas (da
segunda metade do século XIX até 1928), a da introducdo do ensino de Sociologia
(1928-1935) e por ultimo, a da associacdo entre ensino e pesquisa (a partir de
1936). Essa dissertacdo esta voltada para o segundo momento, quando em 1928 é
criada a cadeira de Sociologia na Escola Normal do Distrito Federal, por iniciativa
de Fernando de Azevedo.

E nesse periodo que o ensino de Sociologia se expande no Brasil, por meio
das escolas normais e do Colégio Pedro Il. A formacéo de professores passava por
um momento de transformacao, era preciso construir uma formacéo técnica, com
énfase no conhecimento pedagogico, e isso aconteceu na Escola Normal do
Distrito Federal.

Nossa investigacdo se deu nas fontes priméarias encontradas nos arquivos
do Centro de Memdria da Educacdo Brasileira do Instituto de Educacdo do Rio de
Janeiro. Durante o curto periodo™ em que estivemos realizando a busca no
acervo, foi possivel encontrar Programas, Manuais didaticos e informac6es sobre
os professores e outras, como uma fotografia da sala de aula dedicada ao ensino
de Sociologia, no periddico Arquivos do Instituto, que marca um momento crucial

na histdria da instituicdo e do curso normal.

O proprio nome escolhido para o periodico - Arquivos - demonstra com clareza 0s
objetivos perseguidos pelo seu criador, pois embora pertencendo ao dominio da
materialidade - um arquivo, aparentemente simples registro de dados, esse tipo de
suporte penetra também no terreno do simbélico e do funcional, uma vez que se
propde a marcar o “seu tempo” como revolucionario, adotando um tipo de
linguagem e préticas especificas de um determinado grupo, autor de um projeto
para a nagdo através da educacdo renovada (LOPES, 2003, p.92, grifo da autora).

L A pandemia da COVID-19 fechou escolas, acervos e bibliotecas em marco de 2020, quando a
pesquisa estava em desenvolvimento. Até o término da escrita dessa dissertacao, janeiro de 2021,
as mesmas ndo haviam reaberto ao publico.
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Categorizamos nossas fontes em trés grupos: Professores, pois segundo
Goodson (1993, 1995), constituem a comunidade disciplinar, operam na "gestao"
da disciplina, influenciando, gerando e cancelando oportunidades, mudando
fronteiras e prioridades, sofisticando a burocratizagdo com a institucionalizacéo de
associacdes especializadas, com normas e ética proprias; os Programas, forma
pré-ativa de curriculo do sistema educacional, de acordo com Goodson (1995), o
curriculo escrito oficial indica publicamente aspiracGes, intencGes, normas e
critérios orientadores da avaliacdo publica da escolarizacdo; e os materiais
utilizados e recomendados por professores, outra forma de verificar se o curriculo

oficial estava sendo posto em pratica.

4.2 O Concurso para catedratico e os professores de Sociologia

Em 17 de Agosto de 1930, o Diario de Noticias, importante jornal da
época, publica um comentério intitulado Desharmonia do ambiente, onde afirma
que a Escola Normal ainda ndo possui professores “integrados no espirito da
Reforma”, os bacharéis e doutores que ocupavam os cargos eram cultos, eruditos,
mas néo tinham qualquer compreensdo sobre Pedagogia, Psicologia, Sociologia e
Filosofia, ndo possuem “o segredo da arte de educar” (DIARIO DE NOTICIAS,
1930).

Ao instituir a reforma (Decreto 3.281 de 23 de janeiro de 1928), Fernando
de Azevedo e sua equipe abrem mao de nomear professores catedraticos para as
cadeiras novas e as que estavam vagas, optando pelo ingresso por meio de
concurso. Segundo Serrano (1930), entre 1928 e 1929 foram abertas inscri¢oes

para quinze cadeiras da Escola Normal.

Pode-se afirma sem receio de contestacdo que nunca em nosso meio se realizaram
tantos concursos, em téo breve espaco de tempo e para provimento de cargos téo
variados e importantes no magistério normal e profissional, como nestes ultimos
dois anos, de acordo com as disposi¢fes da reforma de ensino. [...] No curso
normal foram abertas inscri¢cGes de concurso em 1928 e 1929 para nada menos de
15 cadeiras. Ja se realizaram os de Trabalhos Manuais, educacéo Fisica, Desenho,
Fisica, Geografia e Direito. Deverdo realizar-se este ano os de Inglés, Literatura,
Aritmética e Algebra, Historia da Civilizagdo, Histéria do Brasil, Psicologia,
Quimica, Pedagogia e Sociologia (BOLETIM DE EDUCACAO PUBLICA,
1930, p. 129).
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Os concursos instituidos pela Reforma estabelecem como requisito para
inscricdo que o concorrente seja cidaddo brasileiro, tenha no minimo 21 anos e no
maximo 45, o candidato ndo poderia ter cumprido pena por “delito infamante” e
também ndo podia sofrer de “auséncia de moléstia ou defeito fisico incompativel
com o exercicio do magistério”.

Cabe ressaltar que o candidato ndo precisava comprovar experiéncia,
muito menos habilitacdo profissional em qualquer curso, o que ressalta o carater
autodidata do professorado, corroborando a critica publicada no Diério de
Noticias citada acima. Ainda ndo havia no Brasil curso superior de Sociologia,
veremos a seguir que os candidatos possuiam formacao diversa.

As fases do concurso eram as seguintes:

1. Defesa de tese;

2. Prova escrita;

3. Prova prética (para cadeiras especificas™);

4. Aula.

O candidato deveria entregar, até o ultimo dia de inscrigdes, cinquenta
exemplares da tese que escreveu para 0 concurso. As teses que encontramos no
Centro de Memoria da Educacdo Brasileira dos concorrentes a cadeira de
Sociologia tinham diferentes tamanhos, quantidade de péaginas e haviam sido
impressas conforme a tipografia do Jornal do Comércio e de Paulo Pongetti &
Cia.

De acordo com a tese de Accécio (2001), oito candidatos concorreram a
cadeira de Sociologia: Alceu Amoroso Lima®, Alcides Gentil®*, Leopoldo
Antonio Feijo Bittencourt®™, Fernando Augusto Pires®®, Henrique Baptista da

Silva Oliveira®’, Lupércio Hoppe™, Stella de Faro™ e Vicente Miranda Reis®™.

°2 A prova prética era exigida nos concursos de Fisica, Quimica, Anatomia e Fisiologia Humana,
Higiene e Puericultura, Psicologia Experimental, Geografia, Historia Natural, Psicologia, Desenho,
Educacéo Fisica, Trabalhos Manuais e Musica (Decreto 3.281/28, art. 120 e Decreto 2.940/28, art.
198).

5% Importante nome da corrente catélica da Sociologia, que abordamos no capitulo 3.

> Bacharel em Direito, foi professor de Portugués na Escola Normal do Para (em 1921) e de
Filosofia no Ginasio Paes de Carvalho (de 1926 a 1929). Ele ocupou a cadeira de Sociologia da
Escola Normal em outro momento (SOARES, 2015).

% Bacharel em Direito, foi oficial de Gabinete e secretario do Interior e Justica do Estado do RJ
(1924/28), também foi livre-docente e catedratico interino de Direito Constitucional da Faculdade
de Direito da Universidade do Brasil (IHGB).

°® N&o encontramos informag@es sobre o candidato.

>" Nao encontramos informacdes sobre o candidato.
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As teses que encontramos foram: “Sociologia (Estatica Social)” de
Lupércio Hoppe, “A Paz Universal perante a Sociologia”, de Henrique Baptista da
Silva Oliveira, “Que ¢ Sociologia”, de Alcides Gentil, e alguns volumes®! de
“Esbog¢o de uma Introducdo a Economia Moderna”, de Alceu Amoroso Lima. As
teses tém uma linha comum, todas se baseiam prioritariamente, ou quase
exclusivamente, em Comte, sdo positivistas, pensamento em voga haquele
momento.

A banca do concurso tinha como membros: Carlos Leoni Werneck®,
Francisco Avellar Figueira de Mello® (que substituiu Vicente Lucinio Cardoso®),
Carlos Porto Carrero®, Romdo Cortés de Lacerda®, José Maria Moreira
Guimaraes ®" (que substituiu Mario Bulhdo Ramos®®) e Padre Leonel Franca®.

A presenca de um membro do alto clero, Padre Leonel Franca, na banca do
concurso causou revolta. Em 21 de setembro de 1930, no artigo “A Futura Escola
Normal”, publicada no Diario de Noticias, Cecilia Meirelles” diz que o novo
prédio “ameaga abrigar todos os adversarios da Escola Nova”. Ela demonstra sua
insatisfacdo com a presenca de representantes da igreja catolica na banca dos

concursos.

Por que os representantes da igreja, que della fazem parte, ndo poderdo jamais,
pela propria dignidade de seu cargo, deixar a batina a porta, como j& se disse.
Est& no seu interesse e na sua obrigacgdo religiosa defender o seu credo. E na sua
opinido, fazem, de certo muitissimo bem. Mas a opinido dos educadores é outra.
E essa é que tem que ser respeitada, porque a Escola Normal é um instituto
pedagogico e ndo um seminario (MEIRELLES, 1930, p.4).

%8 professor efetivo da Escola Normal desde 1915 (informacéo contida na capa de sua tese), onde
lecionava Historia.

% Secretaria Geral da Confederacdo Catdlica Feminina, militante e intelectual catélica. Foi
presenga constante no Ministério da Educagdo e Salde Publica, durante 0 mandato de Gustavo
Capanema, participando de comissdes que estudavam reformas do ensino (MESQUIDA, 2009).

% Foi professor de Sociologia no Colégio Pedro 11 na década de 1940.

61 A tese divide-se em 4 volumes e 10 capitulos, com 502 paginas.

62 Médico, assumiu em 1929 a direcéo da Escola Normal.

% Foi professor e diretor do Instituto de Educagéo.

% Engenheiro, foi membro e presidente da Associacéo Brasileira de Educagdo (ABE).

% Bacharel em Direito, foi professor da cadeira de Geografia e Histéria da Faculdade de Direito do
Recife.

% professor Catedrético de Noc6es de Direito, segundo Soares (2009), 0 mesmo tentou concurso
para cadeira de Sociologia no Colégio Pedro Il em 1926.

%7 Militar, foi Deputado e comandou a Escola Militar do Realengo. Tinha grande interesse pela
Geografia.

%8 professor.

% Orientador de uma geracéo de intelectuais catélicos, falamos nele nos capitulos anteriores.

" poetisa, ela foi aluna da Escola Normal do Distrito Federal e também a primeira professora da
recém-criada turma de desenho. Concorreu para a cadeira de Literatura da Escola Normal em
1929. Foi signataria do Manifesto dos Pioneiros da Educacéo Nova em 1932.
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A polémica em torno do concurso persiste. Em artigo publicado no Jornal
do Brasil intitulado O concurso de sociologia, Perilo Gomes, intelectual catolico,
secretario do Centro Dom Vital™*, defende tanto Tristdo de Athayde’®, quanto

Padre Leonel Franca.

Logo, uma vez que Tristdo de Athayde ndo pleiteou nem pleitea nenhum favor no
concurso a que se vae submeter, e que o Padre Leonel Franca ndo tem, ndo pode,
nem quer ter candidato para a cadeira em que, segundo se diz, funccionara como
examinador, tudo que se vem afirmando em contrario ndo passa de mera
invencionice (GOMES, 1930, p.9).

O concurso é suspenso em 22 de novembro de 1930. N&o encontramos
indicios da realizacdo de outro concurso no recorte temporal adotado nessa
dissertacéo.

Os acontecimentos em torno do concurso nos fazem ir ao encontro do
pensamento de Goodson (1997), pois parecem indicar a formagdo de uma
“comunidade disciplinar”, entendemos que a disciplina escolar envolve atores
sociais na disputa por recursos, status e territérios, e esses atores sociais sdo
professores, pesquisadores e especialistas. Nessa comunidade ha embates,
divergéncias e, dessa forma, acordos sao estabelecidos. Segundo Goodson (1997),
a comunidade disciplinar ndo deve ser vista como um grupo homogéneo onde
seus atores sociais partilham os mesmos valores e interesses.

Ainda nesse sentido, segundo Ivor Goodson (1995) e André Chervel
(1990), as disciplinas escolares sdo construidas social e politicamente. Elas
recebem influéncia de fatores internos e externos a escola. , 0s quais envolvem
relacbes de poder e interesse, em que grupos e atores sociais diversos se
mobilizam para legitimar determinados conhecimentos e imputa-los a sociedade, a

fim de promoverem uma dada formacéo.

e “Associacdo civil para estudo, discussdo e apostolado, subordinada a Igreja Catolica, fundada
em maio de 1922 no Rio de Janeiro por Jackson de Figueiredo, com a colaboracdo do entdo
arcebispo coadjutor do Rio de Janeiro, Dom Sebastido Leme da Silveira Cintra. Até a criacdo da
Pontificia Universidade Catélica (PUC) do Rio de Janeiro, em 1941, foi considerado o principal
centro intelectual do catolicismo brasileiro. Funcionando sob a supervisdo das autoridades
eclesiasticas, o Centro Dom Vital era uma associacdo de carater elitista, cujos objetivos mais
importantes consistiam em atrair para a Igreja elementos da intelectualidade do pais e formar uma
"nova geragéo de intelectuais catdlicos"” (ABREU et al.,2001).

"2 pseuddnimo de Alceu Amoroso Lima.
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4.2.1 Aspectos da atuagdo de Delgado de Carvalho no Instituto de Educacéao

Carlos Delgado de Carvalho ndo concorreu a cadeira de Sociologia em
1930, ele prestou 0 concurso para Geografia, contudo, foi grande sua contribui¢ao
para instituicdo da Sociologia.

A Sociologia ndo tem por missdo exaltar ou deprimir instituicdes, mas sim
descrevé-las, explica-las, indicar as condicfes de seu perfeito ajustamento — nisso
é bem ela a ciéncia do ajustamento social, sem rotulos filoséficos, ideoldgicos,
doutrinarios [...] (DELGADO DE CARVALHO, 1938.p.2.)

Nascido francés de pais brasileiros, Delgado chegou ao Brasil no comeco
do seculo XX. Um dos objetivos que tinha, ao sair da Europa, era escrever a sua
tese para apresenta-la a Escola de Ciéncias Politicas de Paris, completando assim
sua formacdo académica (MENEZES, 1980). De familia tradicional, Delgado de
Carvalho era bisneto do Visconde de Itaborai e neto do Visconde de Tourinho.

Em 1913 Delgado lanca seu primeiro livro em portugués, Geographia do
Brasil, o prefacio é escrito por Oliveira Lima™, que destaca as semelhancas entre
0 autor do livro e o autor do preféacio, buscando propiciar uma recepcdo favoravel
a obra no meio intelectual brasileiro. E a partir dessa obra que Delgado de
Carvalho se insere no mercado brasileiro de livros escolares, onde escreveu livros
de Geografia, Sociologia e Historia.

Em 1924 Delgado de Carvalho participa da fundacdo da Associacdo
Brasileira de Educacdo (ABE), junto de outros intelectuais. Ainda no comeco da
década de 1920, Delgado foi aprovado para o cargo de professor substituto de
Inglés do Colégio Pedro Il, mais tarde, em 1927, foi transferido para a cadeira de
Sociologia, em 1930 tornou-se diretor do Externato do Colégio Pedro Il. O
professor se tornou o primeiro Catedratico efetivo de Sociologia, pois Adrien
Delpech’™ a ocupou de forma interina, antes de ser promovido a Catedratico de
Francés do Internato em 1927 (SOARES, 2009).

73 paulino José Soares de Sousa (Visconde de Itaboraf), juntamente com o visconde de Uruguai e
Eusébio de Queirdés formavam a chamada “trindade Saquarema”. O termo saquarema deve-se ao
fato de serem os trés politicos oriundos da provincia do Rio de Janeiro e possuirem terras nesse
municipio.

" Notavel historiador brasileiro, membro fundador da Academia Brasileira de Letras, frequentou a
Faculdade de Letras de Lisboa e passou boa parte da vida no exterior.

"> Adrien Delpech era belga, foi professor do Colégio Pedro Il, do Instituto de Educagio e da
Escola Nacional de Musica.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1912590/CA


PUC-Rio- CertificacaoDigital N° 1912590/CA

75

Ao buscar por sua inclusdo no quadro de professores da Escola Normal do
Distrito Federal, ndo foi possivel encontrar a data precisa de seu ingresso, pois seu
cadastro de professor (ANEXO 1) estd incompleto. Encontramos no Jornal do
Brasil, na edigdo de 17 de Dezembro de 1930, a relacdo dos docentes da Escola
Normal, o nome de Delgado de Carvalho consta na listagem como ativo nos anos
de 1929 e 1930, mas ele ainda ndo ocupava, naquele momento, o posto de
catedratico.

Com a posse e a Reforma de Anisio Teixeira, Delgado passa a lecionar a
disciplina Sociologia Educacional, assim como Celso Octavio do Prado Kelly
(ANEXO 2), que era bacharel em Direito, formado pela Universidade do Brasil
em 1928. Celso Kelly publicou, dentre outros livros, Educacdo Social - Os
grandes problemas da educagdo (ANEXO 3), em 1934, enquanto era professor no
Instituto de Educacédo. Mais tarde, lecionou na Faculdade Nacional de Filosofia do
Rio de Janeiro, tornando-se ainda membro do Conselho Nacional de Educacéo.
Foi importantissimo para arte brasileira, sendo nomeado diretor do Museu
Nacional de Belas Artes e do Ministério da Educacao e Cultura, em 11 de julho de
1970 (ITAU CULTURAL, 2020).

Delgado de Carvalho foi autor de muitos livros de Sociologia escritos na
década de 1930, destacamos Summarios do Curso do Sexto Anno, publicado em
1931 na tentativa de suprir a falta de um livro de Sociologia para os alunos do
sexto ano do Colégio Pedro Il. No prefacio da obra, Delgado explica sua funcéo e

como o aluno deve fazer uso do mesmo:

Fui levado a expor em poucas palavras as principaes questdes que agitam
actualmente os socidlogos das differentes escolas. Procurei faze-lo com
sinceridade e fidelidade, mas evitei expressGes de opinido pessoal [...] Todos os
assumptos de Sociologia Geral se acham acompanhados de suas respectivas
questbes sociaes. Pareceu-me preferivel apresentar deste modo a disciplina, para
evitar uma longa e abstracta exposi¢do preliminar de sociologia pura. Assim
percebera imediatamente o estudante a applicagdo pratica dos principios geraes
(DELGADO DE CARVALHO, 1931, PREFACIO).

O autor deixa claro, ja nas primeiras paginas que considera a Sociologia
uma ciéncia em desenvolvimento, e, naquele momento, sua funcéo era explicar as
atividades humanas, ajudar a tornar a sociedade inteligivel. A Sociologia estava
voltada para as conquistas e realizagbes humanas.

Delgado de Carvalho também escreveu Sociologia (1931), Sociologia

Educacional (1933), Sociologia e Educacdo (1934) e Sociologia Experimental
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(1934), durante o periodo no qual essa dissertagdo se dedica, sendo “Sociologia
Educacional” voltado para escolas normais, por isso nos aprofundaremos, ainda

nesse capitulo, sobre essa obra.

4.3 Os programas de Sociologia e Sociologia Educacional

O ensino de Sociologia na Escola Normal do Distrito Federal remonta o
final da década de 1920, quando Fernando de Azevedo assume a Diretoria Geral
de Instrucéo Publica e cria a primeira cadeira da disciplina na instituig&o.

Ao analisarmos o acervo do Centro de Memoria da Educacdo Brasileira,
buscamos pelo curriculo oficial da disciplina, pois concordamos com Goodson
(1995) que o curriculo escrito oficial indica publicamente aspiracdes, intencdes,
normas e critérios orientadores da avaliacdo publica da escolarizagéo.

Nossa busca nos levou a dois programas, o de Sociologia de 1929,
encontrado no periddico Programmas da Escola Normal, e o de Sociologia
Educacional de 1936, localizado no periddico Arquivos do Instituto, anuario
destinado a divulgar as atividades realizadas. A busca por outras fontes que nos
mostrasse que a disciplina estava presente na instituicdo durante o periodo de
intervalo entre os programas, nos levou novamente ao Arquivos do Instituto,
publicado em 1934, que ndo contém nenhum programa, mas uma imagem da sala
dedicada somente a Sociologia.

E possivel perceber que a disciplina, por obter uma sala, tinha importancia
na formacdo de professores. Ressaltamos o nimero reduzido de alunos, 23, pois
de acordo com os documentos oficiais, as turmas da Escola de Professores tinham
entre 35 e 40 alunos. Outro detalhe que nos chama atencéo € a presenca de um
Unico rapaz, eles poderiam ocupar, na época, até 10% das vagas, mas aos
observamos os nimeros de matriculas, eles eram 9 em 1932 e em 1935 apenas um
aluno se matriculou e acabou abandonando o curso (ARQUIVOS DO
INSTITUTO DE EDUCACAO, 1936). Ndo podemos afirmar que o Unico rapaz
na foto trata-se de um aluno, poderia ser um professor ou monitor da disciplina.

Os bustos na parede e o grande quantitativo de mapas e graficos expostos
podem dar indicios da metodologia utilizada. De acordo com a legenda da

imagem, os alunos estavam se dedicando a pesquisa bibliografica, que era um dos
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pilares da reforma de Anisio Teixeira, a construcdo do conhecimento a partir do

aluno.

¥ 3
Sociologia, na Escola de Pro-

INSTITUTO D ?
para discussio de um problema

fessores. No mo

nk

Figura 5: Sala de estudos de Sociologia no prédio do Instituto de Educacéo, na
Rua Mariz e Barros.
Fonte: LOURENCO FILHO, M. Arquivos do Instituto de Educacéo. Distrito Federal, 1934.

A auséncia de outros programas no periodo estudado pode estar
relacionada & mudanca repentina do prédio no Estacio de S& para o novo edificio,
na Tijuca, em 1930, e com a demissdo de Anisio Teixeira em 1935, como ressalta
Sonia Lopes (2003, p.93):

O numero referente ao ano de 1935 é inexistente, sendo eliminada da publicacdo

de 1936 qualquer referéncia ao conflito politico que resultou na demissdo de

Anisio Teixeira da Secretaria de Educacdo do Distrito Federal, em conseqiliéncia

das supostas “afinidades” do educador com o levante comunista deflagrado em
novembro de 1935.

No que diz respeito & mudanca na disciplina no curso normal de
Sociologia para Sociologia Educacional, essa € uma critica feita por Lourenco
Filho ao curriculo proposto pela reforma de Fernando de Azevedo.

Na Reforma Fernando de Azevedo (1927-1928), no Distrito Federal, o problema
de maior extensdo do curso foi conjuntamente considerado com o da separacao
dos estudos propriamente pedag6gicos. [...] Parece que a necessidade de maior e
mais aprofundado preparo dos mestres comeca a tocar, entdo, a consciéncia dos
responsaveis pela educacéo do pais (LOURENCO FILHO, 1934, p. 16 e 17).
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A literatura nos mostra que a influéncia de Dewey também pode ser um
dos fatores responsaveis pela mudanca na disciplina, pois tanto Anisio Teixeira
quanto Delgado de Carvalho™ foram impactados pela obra de Dewey em suas

passagens pelos Estados Unidos.

[...] sua filosofia tem tido fenomenal influéncia na América, pois tudo quanto se
relaciona com a transformacéo educacional, desde o mero aprendizado passivo de
“ler, escrever e contar”, até a educacdo como vida coparticipativa; tudo o que se
associa com a moderna tendéncia pedagdgica, a importancia da educacao sob o
aspecto social e pratico de vida em coparticipacdo [...] é direta ou indiretamente
consequéncia de sua doutrina (EDMAN, 1960, p. 17).

Anisio Teixeira creditava aos estudos de Psicologia, Sociologia e Filosofia
da Educacéo a renovacgdo educacional ocorrida nos Estados Unidos com base na

obra de Dewey.

Nos Estados Unidos, ao meu ver, se quisermos buscar, em um fato Gnico, a
explicagdo para a espantosa renovagdo educacional dos ultimos 25 anos, temos
que citar os estudos universitarios de Psicologia, Sociologia e Filosofia da
Educacdo. Foram os estudos superiores que transformaram a velha pedagogia
priméria e intuitiva dos outros tempos no que hoje se quer chamar, talvez muito
ousadamente, ciéncia da educacido (CARTA DE ANISIO TEIXEIRA A
LOURENCO FILHO, 2001, p. 201).

Diante do exposto, concordamos com Goodson (1997) e Apple (1989)
entendendo que o curriculo ndo se configura como um corpus de conhecimentos
neutro, inocente e desinteressado, ou seja, 0 conhecimento presente no curriculo é
selecionado e resulta de um processo que reflete interesses de determinados

grupos.

4.3.1 O programa de Sociologia de 1929

Publicado pela Prefeitura do Distrito Federal e confeccionado pela grafica
do Jornal do Brasil, a publicacdo Programmas do Curso Normal ndo contém
informacbes para além dos programas. A obra possui 86 paginas e traz os
programas das seguintes disciplinas: Portugués e Literatura, Francés e Inglés,
Geografia, Histéria da Civilizacdo e do Brasil, Matematica, Fisica, Quimica,

Historia Natural, Anatomia e Psicologia, Nocdes de Direito Publico e Privado,

® Em 1928, Delgado realizou a sua primeira viagem aos Estados Unidos e visitou o Summer
School for American Teachers e o Teachers College da Universidade de Columbia, onde assistiu
cursos com Anisio Teixeira.
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Desenho, Musica, Trabalhos Manuais, Psicologia, Pedagogia, Higiene e
Puericultura, Sociologia e Historia da Educacéo.
H& uma introducdo sobre as disciplinas antes dos programas, e sobre a

Sociologia espera-se 0 seguinte:

Devera receber o maximo cuidado dos respectivos docentes, afim de ser
explanada em vista sempre das realidades do meio social brasileiro. A parte
propriamente histdrica, a exposicdo e critica de varios sistemas, é indispensavel
juntar 0 exame atento e minucioso das forgas sociaes contemporaneas, dos
factores de progresso ou decadéncia da sociedade, de problemas que reclamam
solucdo imediata ou a prazo longo em nosso meio, e da cooperagdo valiosa da
escola na obra de renovamento social (PREFEITURA DO DISTRITO
FEDERAL, 1929, p.27).

O paragrafo acima demonstra que a Sociologia como disciplina escolar, no
final da década de 1920, tinha como foco as questfes sociais, 0 que levaria o
futuro professor a aplicar a Sociologia na analise de sua propria realidade, assim
como na de seus alunos, além de auxiliar na compreensdo dos problemas sociais
brasileiros.

O programa de Sociologia (ANEXO 4) esta dividido da seguinte forma:
Quadro 4: Contetdo do Programa de Sociologia de 1929

A Sociologia, seu contetido Definigéo de fato social;

Limites da Sociologia e suas relagbes com
outras ciéncias;

Suas divisoes;

As forgas sociais.

Método da Sociologia Observacdo, comparacdo e classificagdo dos
fatos sociais;

Complexidade dos fendmenos sociais e sua
verdadeira interpretacao: perigos dos pontos de
vista unilaterais e aprioristicos.

Histérico das Interpretaces | A antiguidade: Aristoteles e Platdo;
Socioldgicas O medievo e S. Thomaz de Aquino, Dante;

De Maquiavel a Montesquieu;

O contrato social e a influéncia de Rousseau.
Augusto Comte Sistematizagdo e estudo cientifico dos
fendmenos sociais;

A classificacédo das ciéncias;

A lei dos trés estados.

Frederico Le Play A nomenclatura e 0 método das monografias;
Classificacdo  dos tipos de  familia:
comunitarios e particularistas.

Os sistemas socioldgicos atuais | Ratzel e a escola geografica;

A escola bioldgica;

Os psicologos e os etndgrafos;
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Sociologos franceses;
A Sociologia e seu ensino nos Estados Unidos.

Constituicdo e Evolugdo dos
grupos

A familia;

Matriarcado e Patriarcado;

O casamento, poliandria,
monogamia;

Organizagdo da familia moderna entre o0s
povos civilizados;

A posic¢ao da mulher.

poligamia e

A Moral e a Religido

As ideias morais;

As formas primitivas do culto;

O advento do cristianismo, sua influéncia na
Sociedade e no Individuo.

Organizacdo do Estado

Clas, tribos, nagoes;

As origens do Estado;

A guerra e a conquista;

O regime militar: os grandes impérios;
A evolucdo politica;
O Estado moderno,
funcoes.

suas formas e suas

Os problemas da populacéo

Elementos da
mortalidade;
Crescimento da populagéo;
Doutrina de Malthus.

demografia:  natalidade,

Migracdo e Colonizagéo

Correntes migratdrias, antigas e modernas;
Causas da emigracao europeia;

As colonias;

Paises de imigracao;

Questdes de racas, de linguas e nacionalidades.

O Fator Econdmico

Importancia dos fendmenos econdmicos na
vida social;

A Economia primitiva;

A divisao do trabalho.

A Evolucdo Econdmica

O mundo antigo e a Escravidao;

Comércio, navegacao e expansao;

O Regime Feudal: a servidao e as corporagoes;
As grandes descobertas;

O Absolutismo e a Revolucao;

A Democracia;

A Grande IndUstria.

Estrutura social na  Fase

Industrial

A modificacdo dos valores tradicionais da
sociedade;

As classes sociais: 0 proletariado;

Os salarios e 0 bem estar;

Problemas  sociais contemporaneos de
reajustamento: Individualismo, socialismo,
sovietismo;

O movimento feminista.

As Anomalias Sociais

Pauperismo, degenerancia e crime;
O alcoolismo;
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As falhas da organizacdo do trabalho: crises,
desemprego;

Os menores e os desvalidos;

Assisténcia Social e Educacéo.

Problemas Sociais na América América Inglesa e América Latina;
Colbnias e Metropoles;

O nativismo;

Influéncia intelectual do velho mundo.

Problemas Sociais no Brasil O problema da terra;

O problema da raca;

O problema do trabalho;

Instituicbes sociais principais, legislacdo do

trabalho.
A Formacdo da Mentalidade | A sua independéncia, a sua integragdo na
nacional América e na Humanidade;
Valor da educacdo: relevante funcdo dos
mestres.
Conclusao A ideia do Progresso Social.

Fonte: Prefeitura do Distrito Federal, 1929, p. 83 e 84.

Destacamos a extenséo de temas abordados no programa, a predominancia
de uma Sociologia laica e uma organizacdo para auxiliar o aluno na compreenséo
dos conteudos, assim como demonstrar a aplicabilidade da Sociologia na
resolucé@o dos problemas sociais da época.

E possivel perceber a presenca de temas da Filosofia, assim como o
didlogo com a Geografia, a Histéria e a Biologia. A influéncia de Fernando de
Azevedo pode estar implicita no programa ao fazer referéncia ao conceito de Fato
Social, definicéo criada por Durkheim.

As observacdes feitas por Delgado de Carvalho em relagdo ao programa
oficial de Sociologia do final da década de 1930 induzem que ele também né&o foi
autor do programa de 1929, pois percebemos que com esse programa Delgado
teria as mesmas divergéncias que as da obra Praticas de Sociologia (1939),
quando ele criticava o Programa de Sociologia elaborado pelo Departamento
Nacional de Ensino. Segundo Soares:

Tais divergéncias eram motivadas em primeiro lugar pela extenséo do programa,
abrangendo assuntos que, segundo o catedratico, eram em sua maioria estranhos a
Sociologia (direito, ciéncia politica, economia politica, etc.). Além disso, 0
programa tinha uma “preocupagdo exagerada em refutar as teorias francesas de
Durkheim, com as quais nada temos”. Tal programa tinha em vista fazer da
Sociologia uma ciéncia normativa, o que na opinido de Delgado de Carvalho,
significava “dar-lhe a missdo de outra disciplina, a instrugdo moral e civica”
(SOARES, 2015, p.83).
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Dessa forma, a obra de Goodson (1995) esclarece que o curriculo escrito
oferece um roteiro para uma retorica legitimadora da escolarizacdo. A valorizagédo
social dessa retorica dependera da alocacdo de recursos e da atribuicéo de status a
esses discursos. No que diz respeito a uma nova disciplina, o caso da Sociologia,
Goodson afirma que o mais importante para alcangar 0 sucesso, seria 0
desenvolvimento e manutencdo de retéricas legitimadoras que garantissem o

apoio automatico a atividades corretamente classificadas.

4.3.2 O programa de Sociologia Educacional de 1936

O periddico Arquivos do Instituto de 1937 (vol. 1, n® 3) marca a ultima das
trés edicdes publicadas durante a gestdo de Lourenco Filho frente ao Instituto.
Produzido na grafica da Secretaria de Educacdo do Distrito Federal, ndo ha
editorial ou qualquer informacdo nas primeiras péaginas, apenas o seguinte trecho

no verso do sumario:

Estes Arquivos tém por fim registrar e divulgar trabalhos e investigacdes sobre
ensino e organizacdo escolar, realizados no Instituto de Educacdo, do Rio de
Janeiro, Brasil. Toda correspondéncia deve ser remetida ao Prof. Lourenco Filho,
Diretor do Instituto de Educacéo, Rua Mariz e Barros, 227, Rio de Janeiro, Brasil.

A Sociologia Educacional era matéria dos trés periodos do primeiro ano,
assim como a Biologia Educacional e a Psicologia Educacional. E possivel
encontrar o programa das trés disciplinas na edigdo de 1937.

O programa (ANEXO 5) é assinado por Carlos Miguel Delgado de
Carvalho e desenvolvido em seis itens: a) Nocdes de organizacdo social: o
individuo na coletividade e os tipos de grupos ; b) Valores sociais; ¢) Valor social
do conhecimento ; d) Estudo da populacéo escolar; ) Nogédo de processo social; f)
Estudo do ajustamento social.

O objetivo da disciplina, segundo o programa, é habilitar a professora
primaria para que tenha melhor compreensdo do meio social que ira atuar, assim
como justificar o objetivo social do que ira ensinar e da organizacao escolar.

O que nos chama atencdo no programa é a necessidade de saberes de
outras disciplinas, como a Biologia, a Psicologia e o Direito, tal informacédo esta
associada as pretensdes de Anisio Teixeira para formacdo de professores. De

acordo com Lopes (2003, p.97),
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No entender dos autores do projeto, esse tipo de organizac¢do seria mais adequado
para promover a unidade e articulagdo do ensino das diferentes matérias da secao
entre si, além de possibilitar a organizacdo de cursos ordinarios, de revisao e de
aperfeicoamento e acompanhar a execucdo dos programas, sugerindo e
incentivando a melhoria dos processos didaticos.

Delgado de Carvalho ressalta a importancia da Sociologia na educagéo e

lista os principais temas do programa:

Quadro 5: Programa de Sociologia Educacional

Anélise da Sociedade em que a Escola
desempenha suas funcdes de instituicdo
social

Noc0es de organizacgéo social,

Situacdo do individuo na coletividade;
Os tipos de grupos: familia, vizinhanca,
recreio, comunidade,  associacéo,
Estado.

Nog&o sumaéria de valores sociais

Classificacdo;
Consequéncias educacionais.

Valor social dos conhecimentos

Finalidades, curriculos e planos de
estudo;

Interpretacdo socioldgica das matérias
de ensino.

Estudo da populagéo escolar

A questdo da disciplina;
Atividade extraclasse.

Anaélise do mecanismo social em que 0
professor desempenha a sua misséo

Nocdo de processo social: interagdo,
concorréncia, conflito, acomodacéo e
assimilagao.

Estudo das principais categorias de
ajustamento social

Condicdo do espirito, da saude, da
economia e da conduta.

Fonte: Arquivos do Instituto de Educacio, 1937, p.307 e 308.

Excursbes e visitas, assim como discussfes em grupo e pesquisas

bibliograficas sdo os processos informados por Delgado para realizacdo das aulas

de Sociologia Educacional.

Esses novos metodos fazem parte do ideal

escolanovista de educacado, os alunos se reinem para planejar e executar projetos,

0 tempo e 0 espago sdo reorganizados, produzindo novas formas de saber,

alterando assim a “cultura escolar”.

O aluno observador era substituido pelo experimentador, enquanto a higiene via-
se corrigida pela psicopedagogia. O ensino dava lugar a aprendizagem.
Racionalizacdo e eficiéncia eram maximas que se impunham ao trabalho do aluno

(VIDAL, 2003, p.515).

A pesquisa ganha destaque no programa, como parte das atividades que

eram realizadas, pois Delgado acreditava que atraves da realizagdo de analises

socioldgicas, vivendo a experiéncia da pesquisa em grupo e, a0 mesmo tempo,
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reconhecendo a racionalidade da vida social, os alunos estariam treinando para a
vida coletiva.

Sobre a bibliografia sugerida, algo nos chama atencéo, alegando ser
restrita a literatura sociolégica em lingua nacional, Delgado de Carvalho
recomenda que os “alunos se limitem, por enquanto, a artigos de revista de
educacdo que tratam esporadicamente dos assuntos” (p. 308). Tal informagdo nao
se aplica, uma vez que o préprio Delgado ja havia escrito manuais dedicados a
Sociologia Educacional, além disso, para ingressar na Escola Normal era preciso
prestar exame de Inglés e Francés.

Ao olharmos para os dois programas encontrados, concordamos com
Goodson (1997, p.42) ao afirmar que as investigacdes historicas sobre as
disciplinas escolares tém mostrado que o curriculo ndo é fixo, estavel, pelo
contrério, estd sempre em mudanca. Acreditamos que a mudanca da Sociologia
para Sociologia Educacional se deu diante do projeto de educacdo idealizado
pelos principais atores envolvidos nas reformas educacionais da época.

Analisando sob os padrdes de estabilidade e mudanca nas disciplinas
escolares analisados por Goodson (1997), entendemos que estabilidade s&o
maneiras de abordagem sobre um determinado estudo da disciplina que, ao se
repetirem no processo da sua sistematizacdo, acabam por gerar a sua propria
identidade. J& por mudanca disciplinar, compreendemos outras propostas de
abordagem que se moldam aos enfoques tradicionais da disciplina de tal forma
que a identidade disciplinar ndo se perca. Ou seja, para que mudangas ocorram é
necessaria uma adaptacdo com a estabilidade disciplinar.

Partindo dessa ideia, ao olhar para o caso das disciplinas Sociologia e
Sociologia Educacional, é possivel perceber que a mudanga ocorreu quando o
surgimento de algo diferente do existente anteriormente ndo se da pelo
apagamento deste, mas sim por uma nova construgdo curricular que inclui as ja
existentes e a nova. A esse respeito, podemos concluir que a Sociologia se
manteve no curriculo do Curso Normal do Instituto de Educagdo, mas houve uma
necessidade de mudanca para melhor se adequar ao modelo de formagédo de
professores proposto pelos reformadores na década de 1930.

Nossa tentativa de compreender qual Sociologia era ensinada aos
professores primarios nos leva a busca por livros didaticos, por entendermos que

esses podem nos dar mais detalhes. Localizamos na biblioteca de obras raras do
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ISERJ o livro Sociologia Educacional, que nos fornece informacgdes importantes

para entender melhor a disciplina.

4.4 Sociologia Educacional, de Delgado de Carvalho para as Escolas de
Professores

A década de 1930 trouxe uma importante expansdo para 0 mercado
editorial brasileiro, em especial, o dos livros didaticos (MEUCCI, 2001, p.28),

3

que se constituiu como “um dos grandes fildes de lucro das editoras”, o que
“beneficiou a nacionalizacao dos livros adotados no sistema de ensino no Brasil”.
E nesse momento que Fernando de Azevedo se torna diretor da Biblioteca
Pedagogica Nacional, “a mais notavel colecao de livros didaticos da época”, nas
palavras de Meucci, composta por sessenta volumes dedicados ao ensino de
variadas disciplinas.

Uma das obras que compfem a colecdo é o manual Sociologia
Educacional (ANEXO 6), de Delgado de Carvalho. Publicado em 1933 pela
Companhia Editora Nacional, ele revela sua destinagdo na primeira pagina, “Para
as Escolas de Professores dos Institutos de Educacdo e cursos de formagdo de
professores em Escolas Normaes”. Na pégina seguinte, uma imagem do busto de
Jonh Dewey’’, inspiracdo para Delgado e tantos outros reformadores
escolanovistas.

O sumario divide as mais de 400 paginas em trés partes:

Quadro 6: Sumario do livro Sociologia Educacional

Primeira Parte — A Analise Social

Capitulo | — Definices e Historico

Capitulo Il — A Organizacédo Social

Capitulo Il — O individuo e a Coletividade

Capitulo IV — Os Grupos Primérios a) A Familia

Capitulo V — Os Grupos Primarios b) O Grupo do Recreio
Capitulo VI — Os Grupos Primarios ¢) A Comunidade
Capitulo VII — Os Grupos Intermediarios

Capitulo VIII — Os Grupos Secundarios

Segunda Parte — Os Valores Sociais

" A obra faz parte da colecéo do Teachers College e esta na entrada da biblioteca, na Universidade
de Colimbia, onde Dewey lecionou.
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Capitulo IX — O Controle Social

Capitulo X — O Conceito de Progresso

Capitulo XI — Os Valores Sociais

Capitulo XII — Classificacdo dos Valores Sociais
Capitulo XIII — Distancias Sociais

Capitulo XIV — Os Niveis Sociais e a Burguesia

Terceira Parte — O Processo Educativo

Capitulo XV — As Finalidades

Capitulo XVI — O Plano de Estudos

Capitulo XVII — Valor Educativo dos Conhecimentos
Capitulo XVII1 — A Populagéo Escolar

Capitulo XIX — Disciplina e Orientagédo

Capitulo XX — Atividades Extraclasse

Fonte: CARVALHO, 1933, INDICE.

Ao observarmos os temas listados no indice, é possivel perceber que estdo
em conformidade com o Programa de Sociologia Educacional de 1936, o que nos
leva a inferir que 0 mesmo ja era posto em pratica em um periodo anterior a sua
publicagéo.

Na Introducdo, Delgado afirma que aquele ensaio € inspirado nas correntes
que ja existiam nos Estados Unidos, por isso as fontes utilizadas sdo, em sua
maioria, norte-americanas. Outra importante afirmacao feita pelo autor é de que a
cadeira de Sociologia Educacional foi criada por Anisio Teixeira e Lourengo
Filho, a eles Delgado credita a formacéo social do professor.

O livro foi pensado a partir das anotagdes de Delgado de Carvalho para um
curso intensivo de trés meses, com cinco aulas semanais. Os temas contidos sdo,
segundo o autor, o que ele julga adequado para que os futuros professores tenham
um conhecimento satisfatorio sobre o meio social que irdo atuar.

As principais referéncias utilizadas sdo: Pitirim Sorokin’®, Edmond
Goblot’®, Alvin Good®, David Snedden®, Robinson Smith®, Alexandre Inglis® e

Leonard Koos™. Tais escolhas, segundo Delgado, foram pensadas visando o caso

"8 Sociélogo e filésofo. Lecionou Sociologia nas Universidades do Minnesota e Harvard.

" Filésofo, Goblot foi professor no liceu de Bastia (Corsega) e na Faculdade de Letras de Caen e
de Lyon, na Franca.

8 Autor de Sociology and Education: Sociology from the Viewpoint of Education, de 1926.

8 Foi professor de Sociologia Educacional do Teachers College, autor de “Educational Sociology”
(1922).

8 Pprofessor de Sociologia da Escola Normal do Kansas (EUA), autor de “An introduction to
educational sociology” (1917).

8 professor de Harvard, autor de “Principles of Secondary Education” (1918).

8 Ph. D. em Filosofia, foi professor da Universidade de Chicago. Escreveu diversos livros sobre o
ensino secundario norte-americano.
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brasileiro. Ele se coloca como “o agente transmissor de ideias e pontos de vista
que achei acertados” (1933, p. 6 ¢ 7).
A predominancia da Sociologia norte-americana esta relacionada a

descricéo e explicacdo das condigdes sociais e seus problemas. Segundo Delgado:

As tendencias atuais da Sociologia norte-americana se recomendam muito mais a
nossa atencdo porque, em vez de levantar problemas sobre assuntos
controvertidos e discussdes puramente academicas, despertam um real interesse
para 0 estudo e conhecimento racional das estruturas sociais em que vivemos,
para 0 seu mecanismo, para as suas imperfeicdes, para 0s desajustamentos que
prejudicam seu bom funcionamento (CARVALHO, 1938, p. 1).

Como ja foi ressaltado nesse trabalho, a disputa entre a vertente catdlica e
a liberal era bastante acirrada dentro da Sociologia, por isso Delgado de Carvalho

enfatiza:

Facgo isso com toda a sinceridade e com a mais absoluta imparcialidade pois este
ensaio de sociologia educacional ndo defende these alguma, ndo ataca conviccdes
respeitaveis, ndo procura endoutrinar, mas limita-se a constataces,
ocasionalmente acompanhada de exemplos (CARVALHO, 1933, p. 7).

Observando a organiza¢do dos contetdos, notamos que o autor parte de
contelldos mais genéricos para 0s mais complexos, o que evidencia um esforco
pedagdgico em conduzir o processo de aprendizagem considerando o grau de
complexidade do conteldo, aspecto comum em manuais didaticos. Sobre a
organizacédo, Delgado de Carvalho explica que:

De facto, quando um grupo deseja adaptar 0 seu processo educativo a uma
sociedade, é essencial, antes de tudo, saber a que typo de sociedade se aplica
semelhante adaptagdo. E indispensavel pois uma “Analyse Social”, objeto da
primeira parte do trabalho, que procura dar a formula da sociedade ocidentalizada
gue vivemos. Conhecido assim o typo de sociedade ainda se torna indispensavel
saber quaes os valores sociaes que vao dictar as finalidades do processo
educativo. Ndo ha, talvez, profundas divergéncias sobre o proposito geral da
educagdo: o que, ao contrario, varia muito, sdo os pontos de vista sociaes, 0S
Valores. E objeto exatamente da segunda parte a analyse destes valores sociaes
[...] SO depois destas duas grandes analyses preliminares chegamos a terceira
parte da obra, o Processo Educativo, que abrange as principaes questdes
educacionais estudadas, ndo sob o prisma psychologico nem sob o prisma
philosophico, mas sob o ponto de vista puramente sociolégico (CARVALHO,
1933, p. 7€ 8).

E possivel notar, ao longo da obra, um esforco do autor em apresentar a
Sociologia como ciéncia, apontando-a como um instrumento racional e metddico

de pensar os fatos sociais.
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Ao término da Introdugdo, Delgado agradece as sugestdes e colaboracéo
de Fernando de Azevedo, Anisio Teixeira e Lourenco Filho. Isso nos mostra que
tal manual estava de acordo com as reformas realizadas e o ideal da Escola Nova.

Assim como Goodson (1997), consideramos os materiais didaticos uma
forma de selecdo de conteldos e métodos de ensino. Os resultados encontrados
nos fazem ir de encontro a perspectiva adotada por Goodson (1995), percebendo
os curriculos escolares como espacos conflituosos tanto de producdo quanto de
reproducdo de valores e normas de comportamento, nos quais 0s objetivos
diretamente relacionados ao ensino encontram-se submetidos a um conjunto de
finalidades de ordem politica e social mais ampla, eles acabam por inventar
tradicdes que precisam estar ancoradas em um passado historico apropriado.

No caso especifico da disciplina escolar Sociologia, investigada nessa
dissertacdo, encontramos elementos que nos permitem inferir que sua
permanéncia no Curso Normal, apés a Reforma Capanema e a retirada da
Sociologia do Ensino Secundario, nos mostra o quao importante foi a acdo de
Fernando de Azevedo, Anisio Teixeira, Lourenco Filho, Delgado de Carvalho e

outros, para que a disciplina estivesse presente de alguma forma nos curriculos.
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5. Considerac0es finais

A presente dissertacdo investigou a inclusdo da disciplina Sociologia no
curriculo da Escola Normal do Distrito Federal. A investigacdo partiu de trés
principais questdes: 1) Quais fatores educacionais, sociais, politicos, culturais e
econémicos fizeram com que a Sociologia fosse inserida no curriculo da Escola
Normal da Capital Federal em 1928?, 2) Quais eram as condicdes politicas e
sociais no periodo que contribuiram para sua insercao?, e 3) Que Sociologia era
ensinada no periodo supracitado?. A partir desses questionamentos buscamos
alcancar como objetivos especificos: a) Investigar os impactos da introdugdo da
disciplina Sociologia a partir de 1928; b) Investigar como a disciplina Sociologia
era ensinada no periodo de 1928 a 1936; c) Identificar quem eram os professores;
d) Identificar quais as concepc¢des predominantes e que disputas estdo por tras das
mudangcas curriculares; e e) Identificar os impactos do escolanovismo na mudanca
da disciplina Sociologia para a disciplina Sociologia Educacional na grade
curricular.

Alguns objetivos que nos propomos foram atingidos, pois buscamos
entender o contexto social e politico no recorte temporal e institucional adotado,
identificando os diferentes grupos sociais, com posi¢fes contrarias ou favoraveis a
disciplina, o que nos ajudou a compreender os distintos sentidos conferidos a
Sociologia.

Os questionamentos e objetivos desse estudo partiram da hipétese de que a
Sociologia ocupou um local privilegiado no curriculo da Escola Normal durante o
final da década de 1920 até meados de 1930, diante do projeto de educacdo que
vinha sendo realizados pelos principais educadores brasileiros.

Nesse sentido, considerando as reformas realizadas no periodo estudado, o0s
documentos encontrados e as fontes consultadas nos mostram evidéncias da
Sociologia como disciplina na Escola Normal e sua relevancia dentro do modelo
escolanovista de formacéo de professores primarios.

Ao longo da pesquisa alguns fatos chamaram nossa atengdo, como a disputa
entre catdlicos e liberais, que influenciou e chegou a resultar no cancelamento do
concurso para cadeira de Sociologia da Escola Normal, 0 que nos mostra o quéo

publica e intensa era a polémica sobre a influéncia na disciplina.
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Outro importante momento da pesquisa S0 0S programas e manuais
encontrados, que trazem informacdes importantes sobre que Sociologia era
ensinada, as correntes predominantes, os temas relevantes da época e o papel da
disciplina no curriculo dos futuros professores.

Embora essa dissertagdo tenha como recorte as décadas de 1920 e 1930, ela
se faz relevante ao olharmos para a atual situacdo da disciplina Sociologia, pois
sua permanéncia na Educacdo Basica estd ameacada, uma vez que a BNCC
(BRASIL, 2018) coloca seus conteudos como eletivos. As unicas disciplinas
obrigatdrias sdo Portugués, Matematica e Inglés. Artes, Sociologia, Filosofia e até
mesmo Educacdo Fisica ndo possuem mais carater obrigatorio. E notério o
empobrecimento do curriculo e da formacdo de milhares de jovens brasileiros,
tendo em vista que o documento dissolve os conteldos dos componentes
curriculares em listas de competéncias e habilidades definidas em cada &rea.

Ao organizar a Base Nacional Comum Curricular em competéncias e
habilidades cognitivas e socioemocionais, todas as disciplinas da area de Ciéncias
Humanas85 lutardo para permanecer. Goodson (1995) nos mostra que as
disciplinas disputam espaco, prestigio, financiamento, e tal cenario reforca a
necessidade de continuarmos defendendo a manutencdo de todas as disciplinas,
como a Sociologia, por oferecer ao aluno conhecimentos necessarios para 0
exercicio da cidadania, valorizacdo da ciéncia e da laicidade, que se fazem cada
vez mais urgentes com o0 crescimento de correntes voltadas para o
fundamentalismo religioso e o negacionismo.

A situacdo se agrava ao olharmos para os alunos das escolas publicas, que
ficaram sem aulas ou as tiveram com muita dificuldade em 2020, e o cenario para
2021 ¢ de total incerteza. A pandemia evidenciou a desigualdade existente na
educacéo brasileira (SILVA e SOUSA, 2020).

Em 16 de marco de 2020 escolas e muitos outros locais fecharam as portas
na tentativa de conter o avanco da COVID-19. A expectativa inicial era que
retornariamos em 15 dias. Escrevo essas conclusées 10 meses depois, o Brasil ja
soma mais de 200 mil mortos pela doenca e mais 8 milhdes de infectados. Sao
mais de 300 dias sem atravessar os grandes port6es do Instituto na Mariz e Barros

e descer do 6nibus na frente da PUC-RIo.

% Filosofia, Geografia, Histéria e Sociologia.
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Cabe salientar que as fontes documentais foram escassas diante do
fechamento de acervos e bibliotecas em todo estado do Rio de Janeiro. Essa
dissertacdo foi realizada apenas com o material coletado em dois meses de
pesquisas no Centro de Memoria da Educacao Brasileira.

Os esforcos foram muitos para que o material que tinhamos até aquele
momento conseguisse responder as perguntas que propomos inicialmente.
Reconhecemos os limites desse estudo, sabemos que muitas reflexdes podem
partir dele, como: A influéncia do Programa de 1929 no programa de Sociologia
da Escola Normal de S&o Paulo, onde Fernando de Azevedo realizou importante
reforma logo apd6s a do Rio de Janeiro; investigar os livros de Sociologia
adquiridos pela Escola Normal no periodo estudado; verificar a existéncia de
trabalhos e cadernos de alunos do periodo, para confrontar com os contetdos dos
programas; e investigar a trajetéria de Delgado de Carvalho e dos outros
professores de Sociologia da Escola Normal de forma mais profunda e detalhada.

Acredito que algumas dessas questdes que nos propomos a responder na
dissertacdo ainda necessitam de um vasto aprofundamento, que sé sera possivel
quando nossa ida ao acervo for segura e permitida. Para isso nos manteremos
firmes na crenca de que a ciéncia é nossa maior aliada, de que a vacina salva vidas

e de que precisamos lutar por mais investimentos na educacao em todos os niveis.
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ANexos

< Anexo 1

NOZFUARLOS DELGADO DE CARVALHO

~@ARGO ATUAL: Prof.Cat.de C.Normal }I_Q/.;‘,j;matr‘ 53 716
INGRESSO NA P. D. F.

NACIONALIDADE: Brasileira (Naturalisado)

Data e lugar do Nascimento 3 10/1;/19'314 Parls

ESTADO ClvIL: Casado
Nome do cénjuge: Vera Roxo de Carvalho

paterna; Carlos Dias Delgado de Carvalho
maternai Lydia Tourinho de Carvalho

Filiagao {

Titulo Eleitoral? 3315 Cart. Militar
Dip.. pelas Escolas:

Reg. no M. de Educ. Sm&r‘a\, gducau'maf Ao CLAL O 9aotrmaky
'Residéncia ¢ R. Sigueira Campos 7 ap.1101 Tel

.G, E. —Instituto  de Educacio
t

CARLOS DELEADO DE CARVALHO _ . Matr. 53 716
AUSENCM - Autorizado a ausenter-se do pals por dois néses,sem pre- |
Julzo de seus vencimentos e tempo de servigo. D. 0f. de 8/8/52. i
(APRESENTAQAO - Apresentou-se com o Mem. da Secretdria Geral em 18/9/52.
Mem. ne 23 038, ,

ESIGNAQAO = Designado pelo Sr. Seécretério de Educacéio = =<Presidente da
Pomisséo incumbida de estudar a reorgenlzagfo do ensir mal, D. Oficial
| de 22/7/53.
NOMEACEDO - Nomeado, em comiss&o, Diretor do Departamento de Histéria e Docu-

entacéo, D. Of, de 24/7/53.
"BX ONERA A0 - Exonerado dc cargo

o de 26=-2-5l - D. Oficls
APRESENTACAO = Apr isar\tou

dric de Edn ;;v.. AT 0ficial

DRAO DE VENCIMENTOS = Fol-lhe concedido aumento guinguenal (. cotas) a pare

tir de 23/12/52, em cumprhronto & sentenca judicial -D, Of, de 2/12 ,;...

S TCAC Roi retificado o numero de de ootas KIEX de |} para

com valldade & oartir de 15/7/54 = D. Ofic. de 1L/2/55.
_APOSENTADORIA = . Aposentado confo licado em D.0. de 10/3/56.
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«* Anexo 2

S0k

-—

Bl CARG Nome :
INGR

Cadeira
NAC

cargo: prof, gatedaratice u€ (ur
Data o L
Matriculo: 19 222

ESTA

Residéncio &
Nome

rua ponte de gaudeae, 128

Telefone :
Filial
Observogdes : _f,_po:ju,z.tz;u o)
Titul op ne 10 de
Dipl

Reg. no M. de Educ. Sociologia Educaclonal
4 3¢ andaad ~ 912
Residéncia R.F ”'u-% 3audade nel28

—

; 5 — ' CErso OCTAVIO DO PRADO KELLY
A at&!ﬁKTHKYEE76653336TKTCGKI3H§613m"
-= Por decreto de 17.5.951 -p,2 313 :
:=pto. de Educagio de Adultos - pad
EDlerio Oficial de 18.5.951 il
PADRIO DE VENCIMENTO- De acordo ¢/ o arte 15
Licou, 8 partir de 28,11.50, :
Oflecial de 1/6/51,
DESTGNACEO -~ Por haver ces

—mab, 197222

- = fol nomeado,em comissdo, Diretor
QC da Secretaria g, de E e Cultura-

da Lel 532/50 (Lei 51 ae1950)

L =
elewado para "Q" o padrdo de seu vencimento,D,

sado a comissfo em que se encontrava, f

g0 para servir neste ITE. D.Oficial de T/1/53. o Sonle
DESIGNACAO - designado para Goordena

dor Geral do:
AT —— e 2‘1/8/530.8 Cursos de Especializaciio

DESTGNACAO - desipnado

1do, por ato do Spr.

- »

~oceptario, para exerc &
dos Cursos de An = i 4 o
to de Educacao - Oficial

srfeligoamentos e Bspecializagio do Tnstis

cag . | de_18/5/5) s R £

AQ pare lealensay 5?8>Uursc de Administraderas Rscolsrves
3 : peranes, cla )

Goordenador Geral

——
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-

BIBLIOTECA PEDAGOGICA BRASILEIRA
Serie 111 ATUALIDADES PEDAGOGICAS Vol. X

3}

CELSO KELLY

(de A. B. E)
Ex-diretor da Educagso do Estado do Rie e atumal
professor da E. de P. do Instituto de
Educagio (Distrito Federal)

FPDUCACAO
SOCIAL

Os grandes problemas da educagdo
———

Instituto de Educagao
Eibliotaca

| oATA |

&34 |15-9-195%
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EDUCACAO SOCIAL

Civilizagao atual

sumario 18
resumo 35
Sociedades 39-61
sumario 41
resumo 62
A educagio ¢ seu ambito 65-104
sumario 67
resumo 104 8 3

. 107-127

A educagio e 0 tempo

sumario 109
resumo 128
" A cducagio € 0 espago . 131-161
sumario 133
resumo —— 162
. 165-192

A educagio ¢ o trabalho .
. . sumario

; A educagio ¢ a PR, =l . o . 195-211 j
X sumario —— 197
_resumo —— 212
' . 215221

de autores ¢ materia . .
{4 '9‘_". 5
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rofessora primaria a compreender o
que vai atuar;

social que contém os progra-
estudos, as matérias de ensino
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X0
ARQUIVOS Do lNSTlTUTO DE EDUCAC.
0 escolar — A questao da

d pulaga
2 cr:::;tl‘n‘:: Aztlivxl:izdcs' extra-cla_ssle. o et
Analise do mecanismo socia g
& densempenha as issdo. Nf(l’i%zo Z ey
interagio, concorréncia, con y comod S8
similagdo. AN o de ajustame
rincipais categorias
D E:satlu (31‘; %id‘i)qﬁo dp: espirito, da satide, da
e da conduta.

4. PROCESSOS DE TRABALHO:
a) prelegao do p;ofessor;_
b) investigacdo bibliogréfica;
c) aulas de discussio em grI
d) excursdes e visitas.

5. BIBLIOGRAFIA:
g
cional; compéndios
Para Ess aulas de
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DELGADO DE CARVALHO

—

SOCIOL@GIA

4
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~ Segundo o busto de Epstein
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PRIMEIRA PARTE

A ANALYSE SOCIAL
-" L

Capitulo I — Defini istort
 Capitulo 11— A &“’mea’s?gﬁi’

Capitulo  IIT — O In&?y?duo, e a Col
Capitulo IV — Os Grupos Primarios.
Capitulo ~ V — 1pos :
Capitulo :

Capitulo
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