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2. Um tipo especial de educacao...

No Brasil, a escola tem sido alvo de criticas desde 1950, no entanto, ainda nos dias
de hoje, ha grande procura de vagas na rede publica, o que da a certeza de que a escola tem
certo crédito quanto a sua eficacia. (Brandao, 2002)

Ao longo desses anos, no entanto, varias reformas foram realizadas, sempre em
dire¢do a uma efetividade quanto ao ensino que dé conta da qualidade precéaria, da evasao,
e, mais recentemente, problemas como a violéncia, a falta de valores, de solidariedade,
entre outros.

Nessa discussdo, em andamento, ao enfocar o tipo de educagdo pretendida como
solucdo desse quadro da sociedade, hd os que clamam pela volta da educagdo moral nas
escolas, como disciplina especifica, ha tempos abolida dos curriculos oficiais. Para esses,
ha argumentos fortes de tedricos que se colocam contra um modelo que supde a formagao
moral de uma crianga se desenvolvendo em lugares e horarios especificos. (De La Taille, In
Puig, 1998; Piaget, 1930/1996)

Por outro lado, ha aqueles que, ndo apdiam esse retorno, muitas vezes porque
ligados a um chamado “trauma coletivo”, colocando-se contra qualquer tipo de censura que
leve a idéia da educacdo moral aos moldes da época da ditadura e do ufanismo que,
disfarcado de civismo, era imposta pelos militares. Assim, “em geral, qualquer critica ou
apelo que aponte para o estado de anomia em que vivemos € motivo de repudio”. (Hamann,
2003, p. 145)

Para esses, pretende-se elucidar sobre o tipo especial de educagdo moral que
ocuparia o espago vazio na educacdao atual que, detendo-se unicamente ao aspecto
cognitivo, ndo atinge nem mesmo esse objetivo especifico.

O que esta sendo proposto aqui ¢ um tipo especial de Educagdo que, a primeira
vista, parece uma abordagem como tantas outras que visa a integralidade do ser humano.
Contudo, o que mais a diferencia, ¢ quanto a defini¢do de educagdao moral, ndo como um
aspecto da educacao dentre os demais, como o corporal, o intelectual, o afetivo, o artistico,
mas como

“uma dimensdo formativa que atravessa todos os ambitos da educacdo e da personalidade.
Desse modo, a educagdo moral converte-se no ponto central da educa¢do porque pretende
dar diregdo e sentido ao ser humano como um todo”. (Puig, 1998, p. 24)
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E a partir dessa definicdo que o autor justifica suas razdes para que a Educacdo
moral seja inserida nas escolas, ndo como uma disciplina especifica, mas sendo parte de

uma reforma que permita a inclusio de “temas tranversais”.

No Brasil, desde 1995, a partir dos novos Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs), o governo promove debates por todo pais, com o objetivo de se fazer mudangas
curriculares no sistema educacional, propondo-se que, temas como Etica, pluralidade
cultural, meio ambiente, saude ¢ a orientacdo sexual fizessem parte dos curriculos do
ensino fundamental' e médio deveriam ser trabalhados de um modo transversal aos

conteudos tradicionais. (Aratjo, 1997; Vasconcellos & outros, 2003)

Alguns projetos que ja foram implantados, como o projeto intitulado “Escola
Plural” da rede municipal de Belo Horizonte (MG), tém como objetivo a transversalidade
como um caminho que pretende revolucionar a escola com o intuito de proporcionar “o
resgate da dignidade da pessoa humana, a igualdade de direitos, a participagdo ativa na

sociedade e a co-responsabilidade pela vida social”. (Araujo, 1997, p. 10)

Porém, para alguns autores que participaram da reforma curricular da Espanha, ha
que se ter cuidado quanto a uma maior compreensdo sobre o que vem a ser temas
transversais que, uma vez constituidos das preocupagdes vitais para a sociedade, deveriam
ocupar a questdo central no curriculo da escola. Lugar esse, ocupado até hoje pelos
conteudos tradicionais, que passariam a ser um “meio” para se atingir outros fins, ndo mais
um fim em si mesmo, mas um modo para se dar a constru¢do da cidadania dentro de uma

sociedade mais justa. (Moreno, 1997)

Segundo a autora, os temas transversais propostos para o novo curriculo espanhol
ndo se constituem de conteudos aleatorios, mas demonstra uma “nova forma de contemplar
a realidade”. (Ibid, p. 24) Temas como Educag¢do Moral e Civica, Educagao para a Paz,
Educagdo para a Saude, Educagdo para a Igualdade de Oportunidades entre os Sexos,

Educagdo Ambiental, Educacdo Sexual, Educa¢do do Consumidor ¢ Educagdo para o

! Para informagdes atualizadas e aprofundadas dos debates sobre essas reformas, ver texto que se refere a
Década da Educagdo (até 2007), prazo dado pela LDB e sobre o prazo quanto as exigéncias do Parametro
Nacional da Educagao (até 2010). (Vasconcellos & outros, 2003)


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0212083/CA


PUC-Rio - Certificacdo Digital N° 0212083/CA

27

\

transito sdo propostos a partir de reflexdes quanto a necessidade de uma educagdo que

diminua a distancia entre o avanco da tecnologia e a formacao integral do individuo.

Acreditando que a ciéncia classica atua de um modo limitado diante das grandes
transformacgdes ocorridas atualmente, a autora entende que o ensino nao pode ficar alheio a

uma nova forma de conceber a ciéncia, defendendo que,

“se a cultura, e conseqiientemente o ensino, sdo produtos das idéias predominantes ao longo
da historia, ¢ se estas idéias avangam, é natural que estes avancos também se reflitam no
ensino. Nao podemos esperar que os campos de pensamento que se iniciaram com a ciéncia
classica — de cuja vigéncia atual ninguém duvida — proporcionem conhecimentos sobre tudo
aquilo que os homens ¢ as mulheres do presente precisam saber, porque vivemos em uma
sociedade que esta clamando pela paz, pela igualdade de direitos e oportunidades entre o
homem e a mulher, pela preservacdo e¢ melhora do meio ambiente, por uma vida mais
saudavel, pelo desenvolvimento da afetividade e da sexualidade que permita melhorar as
relacdes interpessoais; uma sociedade que necessita forjar personalidades auténomas e
criticas, capazes de respeitar a opinido dos demais e de defender os seus direitos, a0 mesmo
tempo”. (Ibid, p. 36)

A transmissdo de qualquer conhecimento cientifico torna-se, cada vez mais
impossivel, sem posicionar o proprio aluno como um “participe dos raciocinios e atitudes
que o originaram”. (Ibid, p. 31)

Delineado a educagdo moral especial que se faz necessaria atualmente, vista como
essencial na formacdo humana, seguird uma explanagdo sobre a relacdo do estudo da

moralidade com as praticas pedagogicas.

2.1. Possibilidades de educagao moral

As diferentes tendéncias em educagdo moral sdo apresentadas com o propdsito de
um contraponto com a educagdo moral como constru¢do da personalidade moral. A
Educacao moral com as suas possibilidades e limitagdes em direcdo a um sujeito autdbnomo
nos diversos paradigmas morais e que sdo determinadas a partir da énfase que cada uma da

as tarefas, com solugdes divergentes entre si.
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Socializagao

A educagdo moral como socializagdo tem como foco a inser¢ao dos individuos na
coletividade a que pertencem, para isso o individuo reconhece uma autoridade como
superior que tem poder na imposi¢ao dos valores ¢ normas considerados acima de qualquer
questdo.

Durkheim, socidlogo francés, ¢ o representante mais significativo desse modelo,
tracando as linhas de uma educagdo moral leiga que se distanciasse da religido, tendo como
plano a formacao do espirito da disciplina e a adesdo aos grupos sociais. Para esse fim, esse
autor exalta a importancia do papel do professor, baseando-se em métodos nos quais a
autoridade dos professores ¢ de fundamental importancia para a integragdo da autonomia
individual e o da liberdade pessoal, subordinando-os a necessidade e a pressdo social.
Segundo Puig, Durkheim ndo respeitou a “vertente mais criativa e transformadora da
educagdo moral, aquela que limita o papel da adaptacdo em beneficio de criagdo de novas
formas de vida mais justas”. (Puig, 1998, p. 39)

Piaget (1932/1994), por sua vez, denuncia a pedagogia de Durkheim como
autoritaria, declarando que:

r

“Infelizmente, sob a influéncia de uma ‘prenogdo’, cuja presenga é inexplicavel num
socidlogo, e principalmente num socidlogo tdo metodico, Durkheim imagina as criancas
como ndo conhecendo outra sociedade que a sociedade adulta ou as sociedades criadas pelo
adulto (a escola), de modo que negligencia inteiramente a existéncia das sociedades infantis
espontaneas ¢ dos fatos relativos ao respeito mutuo. Desde entdo, por mais flexivel que seja,
em seu principio, a pedagogia de Durkheim resulta, por falta de informacao suficiente em
sociologia infantil, numa simples defesa do método de autoridade”. (Ibid, p. 265)

Clarificacao de valores

A educacdo moral como clarificacido de valores ¢ essencialmente subjetiva,
responsabilizando o sujeito como produtor dos valores que surgem a partir das suas
proprias experiéncias. Os principais representantes dessa tendéncia sdo Raths, Harmin e
Simon (1967, In Puig, 1998, p. 83) que defendem o processo de valoragdo como mais
importante do que o seu produto, sendo trés os seus elementos: a escolha, a apreciagdo e a

acao.
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O papel do professor neste tipo de ensino € o auxilio no esclarecimento de quais
valores sdo validos, sendo estes apresentados pelos préprios individuos. Para Kohlberg,
(Dias, 2001, p. 85) esta estratégia ¢ positiva para que valores individuais e universais se
articulem, mas alerta para o carater excessivamente subjetivo que impossibilita a
moralidade de principios.

As principais criticas quanto a esse modelo estdo relacionadas a crise atual da
Educagdo, quanto a condutas dos jovens, como a apatia, a instabilidade, a exagerada
inseguranga ou inconsisténcia, quanto aos excessos de conformismo ou, muitas vezes, de
rebeldia, advindos de um desconhecimento total dos proprios valores:

“A constatacdo dessa realidade educativa marcada pelo desconcerto no terreno dos valores,
somada a existéncia de um mundo em continua mudanga, pde em evidéncia a necessidade
de ajudar os alunos e as alunas a ordenar a confusa situagdo em que se encontram. Isso nédo
significa voltar a enfoques tradicionais ja superados, tais como a persuasdo, a limitagdo de
alternativas, a imposi¢do do adulto, a modelagem da conduta do educando ou a utilizagdo
de dogmas. Significa idealizar novos procedimentos que respeitem a autonomia individual e
a pluralidade de opinides mas ndo gerem confusao no individuo. (Puig, 1998, p.42)

A Educacao moral pressupde um processo de reflexdo coletivo no qual todos os
implicados nos problemas devem ter seu papel, ndo no sentido de uma simples escolha

individual, mas de uma escolha negociada dentre as diversas alternativas.

Desenvolvimento

Distante das anteriormente descritas, esta ¢ uma proposta de educacdo moral
cognitiva e evolutiva que pressupde a interagdo entre o sujeito € o ambiente moral para a
constru¢cdo da moralidade. Dewey, Piaget e Kohlberg t€m como um dos principios comuns
a concepgao da educagdo moral “como um processo de desenvolvimento fundamentado na
estimulacdo do pensamento sobre questdes morais ¢ que tem como finalidade facilitar a
evolucao da pessoa em varias etapas”. (Ibid, p. 45) Outros 2 principios comuns referem-se
a estagios ou fases pelos quais o individuo se desenvolve e que estes sdo superados sempre
em direcdo aos superiores vistos como melhores, do ponto de vista moral.

As teorias dos trés teodricos coincidem quanto ao enfoque, a metodologia e os
objetivos gerais, entretanto, hd divergéncias, como a idade maxima de se atingir a

autonomia: Piaget considera apenas 2 etapas, apontando que a 2% e ultima ¢ atingida até os
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12 anos; por outro lado, Kohlberg considera que a autonomia sé se completa por volta dos
20 anos, no 6 estagio do desenvolvimento.

Dewey, o pioneiro dessa concepg¢ao, formula as teses basicas do enfoque cognitivo-
evolutivo que tem como objetivo primeiro, o crescimento € o desenvolvimento, tanto
intelectual quanto moral, com base nos principios éticos e psicologicos, partindo de trés
niveis: o pré-moral ou pré-convencional, onde a conduta das pessoas ¢ guiada por impulsos
sociais e biologicos; o convencional, no qual a conduta ¢ determinada pelos modelos do
préprio grupo e o nivel autonomo, quando o individuo se conduz a partir de seu proprio
pensamento, estabelecendo juizos em relagdo aos modelos ja estabelecidos. (Dewey, In
Dias, 2001)

A contribuicdo de Piaget para esse tipo de educacdo, no entanto, foi mais completa,
enfocando o objetivo central na passagem da moral heterondmica para a moral autdnoma.
Piaget considera também o primeiro nivel como pré-moral, ndo sendo visto como
propriamente moral, pois ndo ha obrigacdo quanto as regras; o segundo nivel ¢ o chamado
heterondmico quando a obrigagdo a obediéncia as regras parte de uma relagdo de submissao
a uma autoridade e o terceiro nivel, chamado de autonomo, quando a obrigagdo ¢
estabelecida a partir de relagdes de reciprocidade, pois o individuo considera as normas e
leis e as suas conseqiiéncias. Assim como as relagdes pessoais sdo de natureza distinta, a
moral decorre dessas diferengas: a moral heterondmica tem como base as relacdes sociais
de coer¢do, enquanto que a moral autdbnoma decorre de relagdes sociais de cooperagao.
(Piaget, 1932/1994)

Estudos longitudinais e transculturais de Kohlberg redefinem as etapas e estagios de
Dewey e Piaget, estabelecendo seis estagios no desenvolvimento do juizo moral,
agrupando-os em trés niveis: pré-convencional, convencional e pos-convencional. A
definicdo detalhada dos estidgios estabelecidos em uma seqiiéncia e a proposta de
impulsionar os sujeitos para os estagios superiores compde a contribui¢cdo mais interessante
de Kohlberg, além de incluir nos seus estudos adolescentes e adultos.

O proposito da educacdo moral como desenvolvimento vai além da simples
transmissdao de informagao moral, tendo como foco central o estimulo dos educandos em

direcdo a meta maxima do desenvolvimento moral: a autonomia.
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Formacao de habitos virtuosos

A melhor caracteristica deste paradigma moral ¢ que um sujeito moral, além de
conhecer o Bem no aspecto intelectual, realize habitualmente atos virtuosos, que visam o
bem e a felicidade da coletividade. A énfase encontra-se na cultura ¢ nas tradigdes da
comunidade, guardando assim, um papel mais ativo ao educador que tem como objetivo a
transmissdo das virtudes as geragdes mais jovens para a formagdo do carater. O individuo
deve pautar as suas condutas em principios fundamentais, como liberdade, respeito,
imparcialidade e veracidade, tornando-se entdo, apto para compreender as regras. (Peters,
In Dias, 2001)

Ha aspectos preponderantes na formagao da personalidade moral que podem ser
atingidos por esse tipo de educagdo moral, como a importancia dos habitos, da transmissao
de valores culturais cristalizados, da importancia do papel do professor como um agente do
processo educativo dos alunos. Contudo, este ¢ um modelo de educagdo moral que “ndo
considera a possibilidade dos individuos construirem valores proprios ou que esta
construcao aconteca na medida em que o contexto no qual eles estdo inseridos favorega este
surgimento”, prevalecendo, assim, a concep¢ao da moralidade convencional. (Kohlberg, In
Dias, 2001, p. 87)

A duavida esta na pré-fixagdo dos habitos sem que antes estejam relacionados as

expectativas e situagdes de vida que cada um apresente diante de problemas particulares.

A Educagao como construcao da personalidade moral

Considerando que cada uma das possibilidades de educacao moral descritas se reduz
a um determinado objetivo, propondo-se como uma verdade absoluta, esta proposta de
educagdo moral tem como meta uma tarefa construtiva ou reconstrugdo pessoal e coletiva
de formas morais valiosas, exigindo um trabalho de elaboragdo pessoal, social e cultural.
(Puig, 1998, p. 73)

Os problemas morais devem ser analisados pessoal e coletivamente, um tipo de
trabalho que contribui “para a formagao dos procedimentos de deliberacao e dire¢do moral,

e reconstroi, para cada individuo e cada comunidade, o sentido dos valores™. (Ibid, p. 74)
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Na educacao moral como constru¢ao da personalidade, a autonomia também assume
o centro como foco principal, elegendo a concepcdo da personalidade autdbnoma como
produto da consciéncia pessoal, construida a partir da “multiplicidade de opc¢des morais
legitimas, que provém do esfor¢o de cada sujeito para elaborar formas de vida
satisfatorias”. Para tanto,

“é necessario salvaguardar a liberdade e autonomia do aprendiz, embora também seja
imprescindivel transferir aqueles conteudos e significagdes que a coletividade considera
fundamentais para sua sobrevivéncia e dignidade. Trata-se de um projeto pedagodgico que
quer encontrar um caminho melhor entre a mera transmissdo informativa e o lassez-faire
cognitivo, assim como entre a autonomia num vazio cultural e a imposi¢do unilateral de
formas de vida”. (Ibid, p. 75)

A importancia da autonomia do sujeito moral dificulta mais ainda a compreensdo do
papel do meio na formacgao da personalidade moral e fica mais forte a tendéncia de isolar
esse sujeito da influéncia do exterior que possa limitar a sua autonomia, “ou por outro lado,
valoriza-se o ambiente como um elemento de pressao heterondmica, em Durkheim, ou
como um simples marco de desenvolvimento, em Piaget e Kohlberg”. O que se deve
enaltecer sao as qualidades socioculturais do meio de experiéncia, nunca outorgando ao
meio um papel de agente coercivo, a influéncia do meio ¢ uma condi¢do da autonomia do
sujeito, “ndo pode ser entendida nem como onipoténcia, nem como mera aceitagao
consciente do que o ambiente impde”. (Ibid, p. 153)

Puig recebe grande influéncia da Psicologia Cultural, principalmente de Vygotsky,
o que fica evidente quando admite uma génese sociocultural no processo de
desenvolvimento da personalidade moral. (Dias, 2001)

Para aqueles que acreditam que os produtos da consciéncia pessoal sejam
imutaveis?, ndo podendo ser reconhecidos como proprios, o autor alerta para a possibilidade
da construcdo da consciéncia autdbnoma efetiva na elaboracdo de uma ética pessoal e,
talvez, original. (Puig, 1998, p. 83)

Propondo uma teoria mais ampla e mais complexa da moralidade, sua abordagem
pressupde o uso de ferramentas como guias de valor que se estabelecem por meio da
cultura, auxiliando a considerar conflitos, ndo solu¢des acabadas. O papel do conflito

considerado como essencial na formacdo do individuo, presta-se ao objetivo de uma

2 Freud (1970, 1973), Skinner (1970, 1972, 1984), Brandura (1982, 1987) ou Durkheim (1947)
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proposta de educacdo que pretende trazer reflexdo e critica para uma sociedade conturbada,
um tipo especial de educagao.

2.2. O conflito na construgao da autonomia moral

A complexidade da teoria da constru¢do da personalidade moral ¢ explicita no
proprio titulo, trazendo com a palavra constru¢do um facilitador quanto a identificagcdo da
matriz tedrica, o construtivismo.

Desse modo, essa proposta de autonomia moral pressupoe:

“uma ativa participagdo da razdo na eclaboracdo e legitimacdo das regras. Ndo se trata,
portanto, de uma moral ‘intuitiva’ que, imediatamente, seria capaz de apreender o Bem,;
nem se trata de uma moral do habito que identifica 0 Bem com aquilo que se faz
maquinalmente. Pelo contrario, trata-se de uma moral construtiva, sempre disposta a
aprofundar a reflex@o ética e a criar novas regras, se necessario”. (De La Taille, In Puig,
1998, p. 12)

A educagao moral sendo essencial no processo de constru¢ao de si mesmo, “deixa
pressuposto que a dimensdo moral da vida deve ser incorporada a personalidade, e nao
deixada de fora ou relegada a posi¢des periféricas”. (Ibid, p. 15)

Embora o autor assuma alguns pontos teodricos cldssicos como Kant, Piaget e
Kohlberg, ele avanca quanto aos estudos da moral, usando o termo “personalidade” como
sintese de sua analise. (De La Taille, 2002, p. 39)

Freud, nos anos 20, ao langar reflexdes sobre este tema, ja relacionou moral e
personalidade, descrevendo uma instancia psiquica denominada superego que seria
responsavel pela consciéncia moral. Considera-se, desde entdo, que a psicanalise tem
ferramentas suficientes para a defini¢do de personalidade, o que ndo ocorre em outras
correntes tedricas. Segundo De La Taille, (2002) “personalidade”, “identidade”,
“autoconceito”, “Eu”, sdo conceitos ainda vagos, mas lembra que a inclusdo do termo
personalidade traduz a tendéncia dos estudos da moralidade relacionados a personalidade’.

Puig (1998) aponta a complexidade da teoria, definindo a identidade como uma
diversidade de: tradigdes intelectuais e morais, de problemas de valor individuais ou
sociais, de sensibilidades, desejos e decisdes pessoais e de praticas de subjetivagcdo e

valorizagao. (Ibid, p. 133)

* De La Taille (2002) cita a obra “The Moral Self” (1993) que retne psicologos, filosofos e sociologos que se
dedicam as andlises dos conceitos, & pesquisa empirica, na tentativa de construir um novo paradigma.
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A identidade moral de cada sujeito se atinge ao fazer historia pessoal, dando-se a
construgdo da autonomia através de um projeto biografico proprio a partir dos

condicionamentos socioculturais dependente

“do tipo de problemas sociomorais colocados pelos meios de experiéncia. SO se atinge a
formagdo moral encarando os conflitos que a realidade apresenta; ou seja, enfrentando
situacdes sociomorais problematicas. Ninguém inicia uma mudanga pessoal sem se sentir
pressionado por um conflito sociomoral, ou sem pressionar a si mesmo problematizando a
realidade ou sua relagdo com ela. Somente quando se interrompe a adaptacdo ao meio
social é possivel e a0 mesmo tempo necessario iniciar um processo que acabard na
reconstrugdo da personalidade moral do sujeito implicado”. (Ibid, p. 161)

Segundo Piaget, o conflito “¢ o fator mais influente na aquisi¢do de novas estruturas
de conhecimento”, tornando-se “uma fonte de progresso no desenvolvimento”. (Piaget, In
DeVries & Zan, 1998, p. 91) Para Puig, (1998), entretanto, o conflito vai além de uma
oportunidade de formagao, ¢ vista como um fator essencial nesse processo.

Os conflitos tidos como estruturadores da personalidade moral ocorrem de
diferentes modos, como experiéncias histdricas, controvérsias sociais, problemas evolutivos
e biograficos. Como exemplos de experiéncias historicas, a crise da modernidade, a
passagem de uma ditadura para uma democracia, uma guerra, sdo, dentre outras, situagdes
de crise que atingem a constru¢cdo de individuos em uma sociedade. Contudo, situacdes
dificeis ndo produzem somente destruicdo moral, mas recursos morais mais fortes e
duradouros. Temas como a igualdade dos sexos, a preservacao da natureza, o respeito as
minorias ou os desejos de paz sdo alguns casos representativos das chamadas controvérsias
sociais. (Ibid, p. 166)

Os problemas evolutivos referem-se a brigas na escola, dificuldades de cooperagao
em grupo, exemplos de conflitos que “evidenciam que o processo formativo de quem os
experimenta ndo chegou ainda ao limiar do que social e culturalmente se reconhece como
correto”, limitagcdes decorrentes da idade ou por traumas sofridos nao superados. Os
problemas biograficos sdo compostos por um inventario de conflitos de toda espécie,
historicos, sociais e evolutivos, referindo-se ao modo diferenciado de vivéncia dos
problemas morais de cada individuo. (Ibid, p. 167)

A moralidade se refere essencialmente a regulacdo dos conflitos interpessoais,
considerando uma hierarquia dos reguladores morais, como o genoma, o cérebro e a

consciéncia moral.
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“um regulador da significado pessoal e social a informacdo que recebe, e deste modo
caracteriza os conflitos morais e os enfrenta construindo um tipo de conduta que permita
solucionar ou, pelo menos, melhorar a situagdo problematica. O regulador moral deve
“pensar” a solugdo, encontrar solugdes, adotar estratégias e adapta-las aos aspectos
singulares da situacdo em que o sujeito se encontra”. (Morin, 1992, In Puig, 1998, p. 91)

Dentre as diversas contribuigdes valiosas dessa teoria, estdo os objetivos
pedagdgicos de Puig4, para uma ampliagdo de uma pratica educativa reflexiva e dialogica
mais completa e realista. O uso da linguagem que o autor descreve refere-se aquela que
permite desenvolver em cada individuo a consciéncia de si mesmo, desenvolvendo também
a consciéncia moral:

“A inter-relagdo comunicativa com os demais leva o sujeito a assumir, primeiro, as atitudes
e normas que cada uma das pessoas que o rodeiam esperam dele; isso se realiza mediante a
adog@o de papéis. Em segundo lugar, o sujeito assume também as atitudes e normas de
comportamento que o conjunto da comunidade espera de cada um de seus membros; tal
produto é conseguido mediante a adogdo das pautas do outro generalizado”. (Puig, 1998,

p.- 98)

Levando-se em conta que, a educagdo moral como constru¢do da personalidade
moral entende o conflito como um fator importante, abre-se uma possibilidade da educacao

moral para a crianga dificil. Mas quem € essa crianga dificil que estd nos bancos escolares?

* O autor participou na Espanha, na década de 90, das propostas sobre a reforma do curriculo escolar.
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