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Resumo

Souza, Tatiane Rodrigues; Muylaert, Naira da Costa; Bonamino, Alicia Maria
Catalano. Concepcdes de Alfabetizacdo: O que dizem professores da rede
municipal de ensino de Duque de Caxias/ RJ. Rio de Janeiro,
2021.Dissertacdo de Mestrado — Departamento de Educacdo, Pontificia
Universidade Catoélica do Rio de Janeiro.

A presente dissertacdo tem como objetivo compreender as concepgdes de
alfabetizacdo dos professores alfabetizadores da rede municipal de educacao de
Duque de Caxias, no estado do Rio de Janeiro, relacionando-as ao que consta nos
documentos curriculares: aquele formulado em 2002 e que ainda estd em vigéncia,
0 que esta em construgdo e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Dentre
0s objetivos especificos, 0 estudo buscou compreender os motivos que levaram a
SME/Duque de Caxias a reestruturar o curriculo da rede de ensino e quais eram as
concepcdes de alfabetizagdo dos profissionais entrevistados e dos documentos
curriculares. Para atingir esses objetivos, o estudo fez uso de uma abordagem
metodoldgica qualitativa por meio de duas técnicas de coleta de dados: a analise
dos documentos curriculares e das entrevistas. As entrevistas foram realizadas a
partir de roteiros semiestruturados com alguns professores alfabetizadores e
coordenadores pedagdgicos da rede de ensino. Apesar das dificuldades provocadas
pela pandemia no novo coronavirus, de um modo geral, pode-se ter melhor
compreensdo das concepcdes de alfabetizacdo dos profissionais da rede municipal
de educacdo de Duque de Caxias/RJ. Além disso, o estudo também conseguiu
identificar bases tedricas de alfabetizacdo apresentadas nos documentos

curriculares e as concepgdes presentes de alfabetizacdo na BNCC.

Palavras-Chave: Concepgoes de alfabetizacdo; Reformulacdo Curricular; Base

Nacional Comum Curricular.
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Abstract

Souza, Tatiane Rodrigues; Muylaert, Naira da Costa; Bonamino, Alicia Maria
Catalano. Conceptions of Literacy: What the teachers in the public school
system of Duque de Caxias/ RJ say. Rio de Janeiro, 202. Dissertagdo de
Mestrado — Departamento de Educagdo, Pontificia Universidade Catdlica do
Rio de Janeiro.

The objective of this dissertation is to understand the conceptions of literacy held
by literacy teachers from the public school system of Duque de Caxias, in the state
of Rio de Janeiro, in conjunction with what is in the curriculum policy documents:
the one formulated in 2002 and that is still effective until this day; the one under
construction and the National Common Core Curriculum (BNCC). Among the
specific objectives, the study aimed at perceiving the reasons that led the Municipal
Department of Education of Duque de Caxias to restructure the curriculum of the
school system, what the conceptions of literacy held by the teachers of the public
school system and by the curriculum policy documents are. In order to achieve these
objectives, the study used a qualitative methodological approach through two data
collection techniques: the analysis of the curriculum documents and of the
interviews. The interviews were conducted with the use of semi-structured scripts
with literacy teachers and pedagogical coordinators of the public school system.
Besides the difficulties caused by the new coronavirus pandemic, the study was
successful in getting a better understanding of the conceptions of literacy held by
professionals from the public school system of Duque de Caxias. Moreover, the
study also managed to identify the main theoretical bases of literacy presented in

the curriculum documents and in the National Common Core Curriculum (BNCC).

Keywords: Conceptions of Literacy; Curriculum Reform; National Common Core

Curriculum.
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Introducao

A formulacdo e a implementacdo da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) coloca enormes desafios para as redes publicas de ensino Estaduais e
Municipais, uma vez que estas redes precisam rever seus curriculos escolares, em
todas as etapas e segmentos da Educacdo Bésica, para se alinhar as proposi¢des da
BNCC. A BNCC foi formulada e implementada com o objetivo de atender aos
dispositivos que legislam a Educagao Bésica, como a Constitui¢do Federal de 1988,
a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educa¢ao Basica (LDB) e o Plano Nacional de
Educacdo (PNE 2014-2024).

Atendendo a esses dispositivos legais, iniciaram-se, em 2014, as discussdes
sobre a elaboragdo da BNCC, que culminou na Resolugdo CNE/CP n° 2, de 22 de
dezembro de 2017 — documento que institui e orienta a implantacdo da BNCC para
a Educacao Infantil e o Ensino Fundamental. A BNCC foi idealizada com o objetivo
de nortear os curriculos das redes de ensino Municipais e Estaduais e as propostas
pedagbgicas das escolas publicas e privadas. Assim, as redes de ensino passaram a
rever seus proprios curriculos a fim de incorporar os ‘“conhecimentos, as
competéncias e as habilidades” (BRASIL, 2017) estabelecidas pela BNCC para
cada etapa da Educacdo Basica.

Na esteira desse movimento, o municipio de Duque de Caxias, localizado
na regido metropolitana do estado do Rio de Janeiro, iniciou, em 2019, o processo
de reestruturagdo de seu curriculo. No entanto, nao se tinha clareza, no inicio deste
estudo, sobre o que realmente motivou essa reestrutura¢do. Sabe-se que a rede
elaborou seu curriculo em 2002 e 2004 e, de 14 para cé, esse documento ndo passou
por atualizagdes € nem reestruturagoes.

Assim, algumas questdes que motivaram e justificaram este estudo foram:
Por que a SME/Duque de Caxias resolveu dar inicio a uma reestrutura¢ao curricular
em 2019? Essa reestruturacao foi motivada pela BNCC ou pela enorme defasagem
temporal de mais de 18 anos sem revisao curricular? Quais as percepgoes dos
professores da rede sobre as concepgoes de alfabetizagao no curriculo ainda vigente
€ no que estd em construcdo? Quais as concepgdes de alfabetizagdo que os

professores da rede utilizam no processo de alfabetizacdo? Os professores utilizam
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a concep¢do de alfabetizacdo adotada pelos documentos curriculares da rede
Municipal de Ensino? Qual a percepg¢do dos professores em relacao a Base Nacional
Comum Curricular?

Guiado por essas questdes, o presente estudo buscou investigar as razdes
que motivaram a reestruturagdo curricular do municipio de Duque de Caxias e se
as concepgOes de alfabetizagdo dos professores se alinhavam ou ndo aquelas
presentes nos documentos curriculares municipais € nacional.

Também cabe ressaltar que a escolha da etapa da alfabetizagdo justifica-se
por se tratar de uma etapa da vida escolar de experiéncias de significacao de codigos
linguisticos fundamentais ao desenvolvimento integral do individuo. Além disso, a
etapa da alfabetizacdo, enquanto politica educacional, vem sendo objeto de
inimeras politicas publicas como, por exemplo, o Programa Nacional de
Alfabetizagdo na Idade Certa (PNAIC), a Avaliagdo Nacional da Alfabetizagdo
(ANA)?!, a propria Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e a Politica Nacional
de Alfabetizacao (PNA), o que evidencia o investimento governamental nesta etapa
escolar.

Outro motivo € o que se refere ao meu proprio interesse profissional, uma
vez que, enquanto professora alfabetizadora da rede de ensino de Duque de Caxias,
participei de algumas etapas desta reestruturacao curricular e das discussdes acerca
das concepgoes de aprendizagem, particularmente da alfabetizacdo, adotadas neste
processo de reformulagdo do curriculo.

Desse modo, considerando a importancia que a etapa da alfabetizacdo tem
para a formagdo integral do individuo e considerando o curriculo como um dos
pilares para a qualidade da educacdo, esta pesquisa se propOs a investigar as
concepgdes de alfabetizacdo presentes nos documentos curriculares, assim como as
trazidas pelos professores da rede de ensino de Duque de Caxias.

Pensar nas concepgdes de alfabetizagdo dos professores e dos documentos
curriculares ¢ relevante no atual momento educacional brasileiro, uma vez que a
BNCC ¢ uma politica curricular nacional de carater normativo que impulsionou um
movimento de revisao/reformulacdo dos curriculos dos entes subnacionais. Isso

porque uma das prerrogativas da BNCC ¢ a promocao da igualdade de acesso ao

! Tanto a ANA como o PNAIC foram descontinuados em 2016 e em 2018, respectivamente.
No entanto, ambas as politicas sdo esfor¢os importantes do governo federal para a
garantia da alfabetizacdo das criangas.
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conhecimento cientifico em todo o territdrio nacional. Ou seja, a BNCC defende a
ideia de que a implementagdo de um curriculo comum a todo o territério nacional
contribui para a promo¢do de uma educagao de qualidade para todas as criangas,
independentemente da condi¢do socioecondmica ou da etnia, assegurando, pelo
curriculo, o direito a aprendizagens consideradas essenciais para a formagao cidada
(BRASIL, 2017). Por isso, tais aprendizagens devem ser implementadas em todas
as escolas brasileiras, inclusive nas escolas particulares.

No entanto, a constru¢do da BNCC foi um processo permeado por
resisténcias, conflitos e tensdes, em que muitos profissionais da educagdo se
posicionaram contrarios a formula¢ao de uma base curricular nacional, dentre eles
o GT 12 da ANPED.

Com esta tematica em tela, o presente estudo tem como objetivo geral
compreender as concepcdes de alfabetizacdo dos professores alfabetizadores da
rede municipal de educacao de Duque de Caxias/RJ e dos documentos curriculares:
Pressupostos Teoricos Filosoficos (formulado em 2002), Propostas Pedagogicas
(elaborado em 2004, em complementacdo ao documento Pressupostos Teoricos
Filosoficos), Reestruturacdo curricular; texto introdutdério (em elaboragdo) e a
BNCC. Dentre os objetivos especificos, o estudo busca:

1 — Compreender os motivos que levaram a SME/Duque de Caxias a
reestruturar o curriculo da rede de ensino;

2 — Analisar quais sdo as concepcdes de alfabetizagdo dos documentos
curriculares;

3 — Analisar quais sdo as concepc¢des de alfabetizacdo dos professores da
rede municipal de educacao;

4 — Cotejar as concepcOes de alfabetizacdo dos professores com as
concepcOes de alfabetizacdo dos documentos curriculares.

Para atingir esses objetivos, o estudo fez uso de uma abordagem
metodoldgica qualitativa, por meio de duas técnicas de coleta de dados. A primeira
foi a andlise dos documentos curriculares j& mencionados e¢ a segunda foi a
realizacdo de entrevistas, a partir de roteiros semiestruturados, com professores
alfabetizadores e coordenadores pedagogicos da rede de ensino. Em decorréncia da
pandemia do novo coronavirus, as entrevistas foram realizadas na modalidade on-
line, por meio da plataforma Google Meet.

As entrevistas semiestruturadas foram gravadas e analisadas a partir de
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Bardin (1977, p. 38), por meio de uma técnica denominada andlise de contetdo,

definida como:

Um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes que utiliza
procedimentos sistematicos e objetivos de descrigdo do conteudo
das mensagens, cuja inten¢do ¢ a inferéncia de conhecimentos
relativos as condi¢cdes de producdo (ou, eventualmente, de
recep¢do), inferéncia esta que recorre a indicadores
(quantitativos ou ndo).

Assim, a pesquisa foi dividida em duas etapas: a primeira se debrugou sobre
a andlise dos documentos curriculares e a segunda focalizou na realizacdo e na
analise das entrevistas semiestruturadas. Por meio de uma técnica denominada bola
de neve, o estudo selecionou cinco profissionais da educagdo, sendo dois
professores alfabetizadores, uma professora da sala de leitura e dois orientadores
pedagdgicos.

A anadlise das entrevistas a luz de Bardin (1977) nos permitiu a exploragao
de trés aspectos ou eixos de analise: Eixo 1) Motivagdes que levaram a SME/Duque
Caxias/RJ a reestruturacdo do curriculo da rede de ensino; Eixo 2) Concepgoes de
alfabetizagdo dos professores da rede municipal de educacdo; Eixo 3)
Conhecimento dos professores sobre as concepgoes de alfabetizagdao presentes nos
documentos curriculares da rede de ensino e na BNCC. Esses eixos serdo melhor
apresentados e discutidos no capitulo 4.

Assim, para a apresentagdo ¢ para a discussdo dos resultados, o trabalho
encontra-se dividido em quatro capitulos mais esta introdugdo e as consideragdes
finais. O capitulo 1, intitulado “Concep¢des de alfabetizagdo na educacdo
brasileira”, buscou apresentar uma breve revisdo da literatura sobre o tema, bem
como os conceitos de alfabetizag¢do, letramento, métodos sintéticos, analiticos,

mistos e, também, as concepgdes de construtivismo e sociointeracionismo.

No capitulo 2, “Concepcdes de alfabetizagdo presentes na BNCC”,
analisamos o topico referente ao ensino fundamental — anos iniciais — do documento
curricular nacional, procurando encontrar elementos que nos permitam identificar

as concepgdes de aprendizagem e de alfabetizagdo subjacentes ao documento.

No capitulo 3, “A atual reestruturagdo curricular do municipio de Duque de

Caxias/RJ”, foram analisados os trés documentos curriculares da rede de ensino,
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bem como as concepgodes de alfabetizacdo nesses documentos.

No quarto e ultimo capitulo, com o titulo “Alfabetizacdo e reestruturacao
curricular: o que pensam os professores alfabetizadores?”, foi possivel, por meio de
entrevistas realizadas, entender as concepcdes de alfabetizagdo dos professores
alfabetizadores e dos coordenadores pedagogicos da rede municipal de educagdo de
Duque de Caxias e ensaiar algumas aproximag¢des com os documentos curriculares,
em especial, os municipais.

Por fim, apresentamos algumas consideragdes finais, sintetizando os

principais achados da pesquisa.
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2

Concepcgoes de alfabetizagao na educacgao brasileira

Este capitulo apresenta uma breve revisao de literatura sobre os métodos de
alfabetizacdo mais difundidos no Brasil. As relacdes entre metodologias de
alfabetizagdo e o desenvolvimento linguistico dos estudantes desde a primeira
infancia tém relevancia e consonancia com o objeto proposto neste estudo pela
aproximacao com aquilo que se faz nas realidades das escolas brasileiras, em
especial as escolas do municipio de Duque de Caxias/R]J.

A alfabetizagdo ¢ um dos temas mais complexos dentro da educagado ao longo
da histdria e das relagdes institucionalizadas de ensino e, neste capitulo, buscou-se
realizar uma revisdo das concepgdes historicas de alfabetizagdo e de seus
desdobramentos na educacao brasileira. Assim, pensar em alfabetizagao envolve
muitos debates, uma vez que o tema esta presente nao apenas na sala de aula e na
escola, como também na formulacdo e na implementagdo de politicas publicas de
formacao de professores alfabetizadores como, por exemplo, o Programa Nacional
de Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC) e nas politicas curriculares, como a atual
Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

No campo académico, o tema ¢ bastante recorrente e, ainda hoje, inumeras
pesquisas continuam a se debrucar sobre esta tematica no intuito de compreender
as razoes dos altos indices de analfabetismo e/ou analfabetismo funcional e os
déficits de aprendizagem dos estudantes brasileiros. Desse modo, a aprendizagem
da leitura e da escrita, especialmente aquela que se realiza nos primeiros anos de
escolaridade, vem sendo muito discutida.

Em 2015, o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP) divulgou os resultados da Avaliacdo Nacional da Alfabetizacao
(ANA)? e evidenciou que, no universo 2,5 milhdes de estudantes matriculados nos
primeiros anos de escolaridade, uma em cada cinco criangas ainda ndo haviam
desenvolvido a capacidade auténoma de ler e escrever. Outro aspecto a ser
considerado ¢ que, segundo o INEP, 450 mil estudantes brasileiros no final do

terceiro ano do ciclo de alfabetizagdo nao conseguiam localizar informagdes

2 Disponivel em: http://portal.inep.gov.br/educacao-basica/resultadosda-ana-2016-por-estados.
Acesso em 10 mai. de 2020.
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simples em alguns géneros textuais como, por exemplo, bilhetes, convites e cartazes
(INEP, 2015).

Segundo Mortatti (2004), o baixo desempenho dos alunos na aquisi¢ao da
leitura e da escrita ndo pode ser visto como um problema atual, mas, sim, como um
problema histérico que envolve a falta de um projeto de médio e longo prazo na

educacgao brasileira. De acordo com a autora:

Decorridos mais de cem anos desde a implantacdo, em nosso pais,
do modelo republicano de escola, podemos observar que, desde essa
época, o que hoje denominamos “fracasso escolar na alfabetizagao”
se vem impondo como problema estratégico a demandar solucdes
urgentes € vem mobilizando administradores publicos, legisladores
do ensino, intelectuais de diferentes areas de conhecimento,
educadores e professores (2004, p. 6).

Essa mobilizacao se deve, principalmente, aos resultados insatisfatorios das
avaliacGes em larga escala (SAEB, Prova Brasil, PISA, avaliagdes estaduais etc.)
que vem, recorrentemente, evidenciando o baixo desempenho dos alunos em varias
etapas do sistema escolar. A partir disso, a etapa da alfabetizacdo passou a ganhar
especial relevancia junto a estudiosos do campo e a gestores publicos educacionais,
por se entender que a ndo alfabetizacdo das criangas compromete sua trajetoria
escolar ¢ a sua formagao cidada.

A principal temdtica dos estudos sobre a alfabetizacao refere-se aos métodos
empregados nas praticas pedagogicas cotidianas das escolas. Para Soares (2004) e
Boto (2019), a utilizagdo de diferentes métodos de alfabetizagdo, no Brasil, tem
uma trajetoria historica marcada por rupturas e continuidades e por uma busca
permanente de padronizacao de agdes pedagdgicas em todo territoério nacional e
pouco relacionada com as referéncias regionais em termos de linguagens, culturas
e perspectivas de formac¢do. Compreende-se que a historia da alfabetizacdo ndo ¢
linear, por isso ha a coexisténcia de métodos de alfabetizacdo e o
reaparecimento/desaparecimento constante de determinados métodos.

Considera-se que, mesmo nos casos em que o professor ndo lanca méo de
um modo oficial de um método de alfabetizacdo, este tem como fundamentos
pressupostos tedricos que direcionam sua préatica. Nesse sentido, as concepcdes de
alfabetizacdo sdo multiplas e variam de pressuposto para pressuposto tedrico, ou

seja, 0s métodos sejam eles sintéticos, analiticos e suas dimensdes e suas
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especificidades ndo se dao de maneira neutra, descolada de fundamentos teoricos,
mas todos eles estdo ligados as concepcdes ideologicas, filosoficas, epistemologicas
e ndo se ddo de modo estanque, uma vez que a praxis docente é historica e em

movimento.

Além da busca por padronizacdes, os métodos de alfabetizagdo nido sdo
praticas neutras (SOARES, 2004). Ao contrario disso, os métodos empregados sao
fundamentados por concepgdes de alfabetizagdo que se materializam nas praticas
pedagdgicas de alfabetizagdo. A discussdo dessas concepgdes se assenta
basicamente em duas grandes correntes tedricas: a concep¢do mecanicista
subdividida em: métodos sintéticos (soletracdo e/ou alfabético, silabico e fénico) e
0s métodos analiticos (palavracdo, sentenciacdo e global), e a outra concepgao
advém das ideias da psicogenética e da psicolinguistica, que, segundo Soares (2004,

p. 89), reconhece a lingua em suas dimensdes historicas, culturais e sociais:

Uma concepgao associacionista do processo de aquisicao da escrita
considera o método fator determinante da aprendizagem, ja que seria
por intermédio da exercitacdo de habilidades hierarquicamente
ordenadas que a crianga aprenderia a ler e a escrever; uma concepgao
psicogenética, ao contrario, considera ser o aprendiz o centro do
processo, ja que o vé como sujeito ativo que define seus proprios
problemas e constroi, ele mesmo, hipoteses e estratégias para
resolvé-los.

Nesse sentido, a partir das concepgdes psicogenéticas e psicolinguisticas, o
aprendizado da leitura e da escrita “ndo consiste numa simples imitacdo mecanica
da escrita utilizada por adultos, mas numa busca de compreender o que € a escrita
e como funciona”, Soares (2004, p. 90).

Assim, toda acdo durante a praxis pedagogica de alfabetizacdo, esta sujeita
a fatores de natureza cultural, regionais, filosoficas em pleno movimento, e,
portanto, influéncia diretamente em qualquer método. Assim todo método
fundamentado em pressupostos anteriores encontra na historicidade do tempo
presente, dimensdes a serem consideradas, e por vezes, modificam dialeticamente
0 préprio método. Entdo, pode se falar em concepcdes de alfabetizacéo
associacionista e psicogenética, que estdo presentes dentro destes métodos, e

continuas revisdes que se ddo em todas as fases do processo de alfabetizacao.
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Para Mortatti (2006, p. 4), € possivel dividir a historiografia dos processos
de alfabetizagdo na escola publica brasileira em quatro grandes momentos: (1) o da
“metodizacdo do ensino da leitura”; (2) o da “institucionaliza¢do do método
analitico”; (3) o da “A alfabetizagdo sob medida”; (4) e o da “Alfabetizacao:
construtivismo e desmetodizagao”.

O primeiro momento, da “metodizacdo do ensino da leitura”, foi
caracterizado pelo predominio do ensino da leitura/escrita através dos “métodos de
marcha sintética”, ou seja, da “parte” para o “todo”. Com isso, buscou-se partir “da
soletragdo (alfabético), iniciando com o nome das letras; fonico (partindo dos sons
correspondentes as letras); e da silabacao (emissdo de sons), partindo das silabas”
(MORTATTI, 2006, p. 36). Conforme a autora (2006), o Método Sintético seria
precedido da apresentacdo de unidades menores da propria lingua, ou seja, de letras,
depois, de silabas, de palavras, de frases e de textos. Também de acordo com
Mortatti (2006), outro método integrante desse primeiro momento da historiografia
dos processos de alfabetizacdo ¢ o Método Fonico, que propde o ensino a partir da
correspondéncia entre a letra (grafema) e o som (fonema), dando énfase a dimensao
sonora da lingua e a sua grafia.

O que se pode observar no Método Sintético de aprendizagem da leitura e
da escrita ¢ que este ocorre de forma linear, partindo das dimensdes mais simples,
com a identificagdo da letra, até chegar a estrutura mais complexa, que seria a leitura
do proprio texto. Ressalta-se que, dessa maneira, o que inicialmente envolvia a
simples decodificagdo e codificagdo das letras, passaria para uma fase mais
avangada que corresponde ndo apenas ao conhecimento das silabas, mas também a

leitura do texto.

Os métodos sintéticos seguem a marcha que vai das partes para o
todo. Na historia dos métodos sintéticos temos a eleigdo de principios
organizativos diferenciados que privilegiam a decoragdo de sinais
graficos e as correspondéncias fonograficas. Essa tendéncia
compreende o método alfabético que toma como unidade a letra; o
método fonico que toma como unidade o fonema e o método silabico
que toma como unidade um segmento fonoldgico mais facilmente
pronunciavel, que ¢é a silaba. De maneira geral parece que a escolha
por apenas um caminho para sistematizacdo das relagdes
fonema/grafema a letra, o fonema ou a silaba, ¢ que diferencia o
tratamento em torno das correspondéncias fonograficas (FRADE,
2007, p. 22).
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Portanto, o Método Sintético abarca trés metodologias ou dimensdes, (1)
soletracao e/ou alfabético, (2) silabico e (3) fonico. O Método Sintético esteve e esta
presente na histéria dos processos de ensino-aprendizagem e etapas escolares que
objetivam a alfabetizagdo. Destaca-se que ha uma diferenca entre o método fonico
e uma abordagem de habilidades fonoldgicas no processo de alfabetizagdo. Isso
porque, em todos os métodos de alfabetizagdo, em algum momento, as relagdes
entre fonemas e grafemas surgem inevitavelmente, dada as representagdes do
sistema linguistico escrito e falado.

Entretanto, o que caracteriza o método fonico ¢ uma abordagem central em
que os sons da lingua s3o a chave da alfabetizagdo e a tomada de consciéncia, pelo
alfabetizando, dessas relagdes em que se toma como unidade de trabalho o fonema,
0 que torna o processo de aprendizado da lingua muito complexo. O fonema aparece
no método fonico como uma unidade ideal da lingua (CAPOVILLA, 2007).

Outra discussdo relevante ¢ sobre a consciéncia fonologica nas atividades
de alfabetizacdao, uma vez que essas, independentemente do método, t€m um papel
central nesse processo.

Isso porque, conforme Capovilla (2007), no método fonico, a linguagem
escrita tem como fundamento a experiéncia em que o aluno ouve e vé o que esta
escrito numa correspondéncia oral e visual sobre a palavra, na qual ampliam-se as
experiéncias para outras dimensdes como, por exemplo, as dimensdes tacteis em
que texturas sdo utilizadas para representagdo das letras e das palavras e, também,
dimensdes cinestésicas em que o aluno constroi movimentos desenhados sobre a
propria letra.

Além disso, no método fonico, os movimentos e as posi¢oes labiais surgem
como fundamentais na emissdo do som e na fonoarticulagdo do que esta escrito,
tornando a dimensao fonoarticulatdria necessaria para o processo de alfabetizagao.
Com isso, o ensino-aprendizado desenvolvido a partir deste método inicia-se com
a aprendizagem dos sons mais faceis para os sons mais dificeis, ou seja, com o som
e a letra das vogais, isoladamente, e, gradativamente, com a introdu¢do das
consoantes simples para as mais complexas — o mesmo ocorre quando uma
formacgao correlaciona silabas e palavras.

De acordo com Capovilla (2007), as abordagens preconizadas pelo método
fonico ampliam as experiéncias de aprendizagem dos métodos tradicionais

(CAPOVILLA, 2007). Apesar disso, Boto (2019) alerta que o estruturalismo por
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tras do método fonico ndo auxilia a consolidagdo mental das representacdes daquilo
que ¢ falado e ouvido, uma vez que muitas letras t€m o mesmo som e muitas
palavras s3o resultantes de encontros interlinguisticos e, até mesmo, empréstimos
linguisticos culturais de outras linguas. De todo modo, a decodificagdo
grafofonémica e a codificagdo fonografémica caminham lado a lado no
desenvolvimento e no aprendizado da lingua escrita na perspectiva metodoldgica
fonica (BOTO, 2019).

O segundo momento apontado por Mortatti (2006), da “institucionalizacio
do Método Analitico”, faz 0 movimento inverso ao do Método Sintético: parte das
unidades mais complexas da lingua como textos, frases e palavras, até¢ chegar,
analiticamente, as subunidades da lingua (silaba, letras e som). Nos Métodos
Analiticos, as unidades apresentadas inicialmente sdo unidades de significado,
sejam elas palavras, frases ou textos. Assim, os Métodos Analiticos partem de
unidades maiores para as unidades menores, ou seja, do 'todo' para a 'parte'’. Para
Mortatti (2006, p. 7), “o método analitico, sob forte influéncia da pedagogia norte-
americana, baseava-se em principios didaticos derivados de uma nova concepgao
— de carater biopsicofisiolégico — da crianga, cuja forma de apreensdo do mundo
era entendida como sincrética”.

Assim como os Métodos Sintéticos, os Métodos Analiticos também sofreram
variagdes influenciadas pelo entendimento sobre o que seria a analise do “todo”. O
Meétodo Analitico desdobrou-se em métodos de ‘palavracdo’, ‘sentenciagdo’ e
‘global’, que se diferenciam pelo ponto de partida no processo de ensino e
aprendizagem da leitura e da escrita, no qual “o todo” pode ser a palavra, a frase ou
o texto como unidade maior de andlise. Segundo Frade (2007, p. 26), “o0 método
global integra o conjunto dos métodos analiticos que orientam no sentido do todo
para as partes.”

Para Frade (2007), o método global, enquanto subdivisdo dos Métodos
Analiticos, surgiu como uma estratégia de identificagdo visual da palavra que, por
meio de diferentes experiéncias, provavelmente a partir do século X VII, surge como
uma proposta mais econdmica do processo de alfabetizagdo, uma vez que o aluno
estaria imerso no significado das palavras e ndo apenas em suas unidades menores.
Dessa perspectiva, a proposicao metodoldgica envolve a totalidade do texto, que €

resultado de elementos menores. Por isso, esse método envolve a correspondéncia
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entre letra e som culturalmente adquirida nas experiéncias sociolinguisticas desde
a infancia e, posteriormente, canalizada para a significagao do texto no contexto.

Segundo Oliveira (2012), o método global parte de unidades como textos,
sentengas e palavras que fazem sentido para crianga e, a partir dai, avan¢a numa
amplitude que contempla progressivamente experiéncias mais criativas na
construgdo coletiva do texto. Ao mesmo tempo, o método global ¢ associado a
praticas criativas de interagdo do leitor com o texto ndo apenas focada na sua
decodificagdo mecanica. Com isso, jogos, brincadeiras, proposi¢des ludicas,
significagdes historico-literarias compdem praticas de alfabetizacdo alinhadas a
esta abordagem.

Embora muitos entendam que o método global avanga em relacdo aos
Meétodos Sintéticos, em especial ao método fonico, Soares (2016) alerta que a
difusdo do método global em diferentes paises, no século XX, fez emergir estudos
que demostraram que a aplicagdao deste método implica um ensino mecanizado e
repetitivo, sendo desinteressante para o aluno e pouco eficaz para a consolidagao
da alfabetiza¢do do educando.

Destarte, surge o terceiro momento, definido por Mortatti (2006) como “A
alfabetizacdo sob medida”, que € caracterizado pelo questionamento da eficacia dos
Métodos Analiticos e pela tentativa dos professores em buscar novas propostas
pedagogicas para tentar solucionar os problemas no ensino da leitura e da escrita.
Nessa busca por solugdo no processo da alfabetizacdo, comegaram a surgir
propostas de conciliagio dos Métodos Sintéticos com os Métodos Analiticos,
formando, assim, o Método Misto, que se caracteriza pelo ensino, simultaneo, das
partes menores das subunidades da lingua e do “todo” (unidades maiores da
estrutura da lingua). Por exemplo, partir da ‘palavra’ para ‘frase’ e para o ‘texto’ e,
ao mesmo tempo, decompor as silabas das palavras. Mortatti (2006) ressalta a
influéncia dos estudos da didatica e da psicologia social para a alfabetizagdo neste
terceiro momento, pois, segundo a autora, ¢ através dos estudos da didatica e da
psicologia social que comecaram a se difundir orientagdes sobre “como ensinar”,
“quem ensinar”, “periodo preparatorio” e “nivel de maturidade das criangas que sao
distribuidas em classes homogéneas™ Mortatti (2006, p .9).

De acordo com Soares (2004), a trajetoria dos métodos de alfabetizacao se
assenta em concepgdes mecanicistas, advindas de correntes teoricas empirista-

associacionistas, nas quais o processo de apropriacdo da leitura e da escrita ¢
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fragmentado, uma vez que a lingua ¢ vista como um conhecimento externo e
mecanico, descontextualizado do cotidiano do individuo. Nesta perspectiva, a
aprendizagem da lingua ocorre por meio de memorizagao e de exercicios repetitivos
das palavras e das silabas descontextualizadas.

Tanto os Métodos Sintéticos quanto os Métodos Analiticos se enquadram
nestas concepgdes mecanicistas e descontextualizadas de ensino da lingua e
passaram a ser questionados na década de 1980, quando os altos indices de
repeténcia e de evasdo nos primeiros anos de escolaridade comegaram a ser
relacionados a fragilidade do processo de aquisi¢do da leitura e da escrita. Foi neste
momento que se iniciou, segundo Mortatti (2000), o quarto momento da
historiografia dos processos de alfabetizacdo da escola publica brasileira — a
“Alfabetizagdo: construtivismo e desmetodizagio”. E neste momento — meados da
década de 1980 — que se comeca a difundir, no Brasil, as ideias construtivistas de
Jean Piaget. Tais ideias enfatizam que o processo de aquisicdo do conhecimento
ocorre através da interagdo do individuo com o objeto de conhecimento € o meio
fisico em que vive, num processo continuo de assimila¢do e modificagdo do
conhecimento através de esquemas mentais em relacdo aos objetos. Para Piaget
(1987), o conhecimento ndo ¢ algo linear, nem acumulativo, partindo do principio
de que o que esta acomodado de informagdes e de conhecimentos nos esquemas
mentais pode, a qualquer momento, desestabilizar-se, realizando, assim, um novo
processo de assimila¢do e acomodagdo. Conforme Piaget (1987, p. 15), “conhecer
ndo consiste, com efeito, em copiar o real, mas em agir sobre ele e transforma-lo”.

De acordo com Becker (1994), as contribuicdes de Piaget se configuram
como uma teoria € nao como um método, o que rompe com as discussoes até entao
feitas sobre os métodos Sintéticos, Analiticos e Mistos. Becker (1994, p. 88-89),

entdo, esclarece que o construtivismo de Piaget ¢é:

Uma teoria, um modo de ser do conhecimento ou um movimento do
pensamento que emerge do avanco das ciéncias e da Filosofia dos
ultimos séculos. Uma teoria que nos permite interpretar o mundo em
que vivemos. No caso de Piaget, o mundo do conhecimento: sua
génese ¢ seu desenvolvimento. Construtivismo ndo é uma pratica ou
um método; ndo é uma técnica de ensino nem uma forma de
aprendizagem; ndo é um projeto escolar; é, sim, uma teoria que
permite (re)interpretar todas essas coisas, jogando-nos para dentro
do movimento da Historia - da Humanidade e do Universo. Néo se
pode esquecer que, em Piaget, aprendizagem s6 tem sentido na
medida em que coincide com o processo de desenvolvimento do
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conhecimento, com o movimento das estruturas da consciéncia. Por
isso, se parece esquisito dizer que um método € construtivista, dizer
que um curriculo é construtivista parece mais ainda.

De acordo com a teoria construtivista, a crianga associa cada letra a um som
ou fonema dentro de hipoteses alfabéticas construidas nas relagdes sociais
cotidianas. Desse modo, a concepgdo de alfabetizacdo construtivista ndo deve ser
compreendida como um método de alfabetizagdo, mas como uma apropriacao
conceitual da lingua escrita dentro de contextos que, significativamente, fazem com
que a crianga se aproprie da leitura e da escrita por meio de praticas sociais de leitura
(SOARES, 2016). Nesta perspectiva de alfabetizacdo, a atuacdo do educador ¢

ressignificada.

No paradigma construtivista, que busca identificar as hipoteses que
a crianga constroi sobre a natureza da escrita ao longo de seu
desenvolvimento, a atuacdo do(a) alfabetizador(a) ¢ de
acompanhamento do processo de conceitualizacdo da lingua escrita
pela crianga em seu convivio com material escrito, acompanhamento
traduzido em provocagdo e orientacdio na estruturagdo,
desestruturagdo, reestruturagdo de hipodteses e conceitos sobre a
lingua escrita. O/a alfabetizador(a) ndo propriamente ensina, mas
guia a crianga em seu desenvolvimento: processos internos que a
levam & formulag@o de hipoteses e a formagao de conceitos sobre um
objeto de conhecimento com o qual se defronta - a lingua escrita
(SOARES, 2016, p. 335).

Logo, como apontado por Soares (2016), as hipdteses da escrita se
apresentam naquilo que pode ser compreendido como uma consciéncia fonologica
a ser desenvolvida naturalmente por meio da relacio com o cotidiano. Nestes
processos, cabe ao educador a tarefa de acompanhar e fazer mediagdes a fim de
viabilizar/facilitar, por meio de estimulos diversos, a formulagdo das hipdteses da
escrita. Quanto maior o numero de estimulos e melhor a qualidade desses estimulos,
mais eficaz sera o desenvolvimento alfabético da crianca.

Um estudo muito importante, desenvolvido por Ferreiro e Teberosky (1985),
contribuiu para a compreensdo da teoria construtivista. Este estudo, denominado
Psicogénese da Lingua Escrita, foi fundamentado na teoria piagetiana e investigou
o processo de construgdo da escrita infantil, procurando compreender como a
crianca desenvolve esse processo de construgdo e reconstrugao da escrita. Ferreiro

e Teberosky (1985) apontaram quatro etapas, intituladas de hipoteses ou niveis de
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desenvolvimento da escrita: (1) “nivel pré-silabico”; (2) “nivel silabico”; (3)
“nivel silabico-alfabético”; (4) “nivel alfabético™.

No nivel pré-silabico, a crianga ainda nao realiza a correspondéncia entre as
‘letras’ e os ‘sons’ e, por isso, combina letras, desenhos, sinais e nimeros em sua
escrita. Em seguida, na tentativa de escrever, relaciona o conhecimento das letras
convencionais por meio da exploragao de outros critérios, tais como a variagao da
quantidade de letras de uma palavra para outra.

No nivel silabico, a crianga comeca a entender a correspondéncia entre o
grafema (letra) e o fonema (som), escrevendo uma letra ou simbolo para cada silaba,
tendo ou nao o valor sonoro convencional. Ou seja, nessa fase, ha uma tentativa de
escrever a palavra relacionando a quantidade de letras com a linguagem oral.
Segundo Ferreiro (1990, p. 86), “(..) o momento da chamada hipotese sildbica seria
o momento da primeira teorizagdo, que permite dar conta, pela primeira vez, de
todas as produgdes”, tendo em vista, também, conforme Ferreiro (1990, p. 266),
que a “primeira solucdo oferecida pelas criancas ¢ uma divisao da palavra em
termos de suas silabas”.

Ja o nivel sildbico-alfabético ¢ a fase de transicdo da escrita, pois, na
tentativa de escrever, a crianca oscila entre o nivel silabico e o alfabético, ora
utilizando uma letra para representar a silaba, voltando ao nivel silabico, ora, na
tentativa de acrescentar uma letra, busca a correspondéncia entre o fonema ¢ o
grafema.

No nivel alfabético, a crianga faz a correspondéncia entre as letras e seu
valor sonoro, sendo que cada letra corresponde a uma unidade sonora da palavra.
Além disso, a crianga compreende a fungdo da escrita e aprimora a grafia correta
das palavras.

A explicacdo desses quatro niveis apresentados por Ferreiro e Teberosky

(1985) ¢ sintetizada por Oliveira da seguinte forma:

A principio, na hipdtese pré-silabica, as criancgas nédo relacionam as
formas graficas com segmentos orais das palavras, no entanto, logo
apos, comecam a formular hipoteses sobre a fonetizagao da escrita.
Num primeiro momento, esse critério ndo corresponde a escrita
convencional. As criangas costumam representar cada parte da
palavra por apenas um sinal grafico (hipotese silabica). Em seguida,
caminham para o periodo alfabético, no qual reconhecem que as
letras representam fonemas da lingua, quando compreendem o
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principio fundamental de organizacao do codigo sobre o qual a nossa
lingua se constitui (2012, p. 109).

Foi por meio do estudo de Ferreiro e Teberosky (1985) que esta nova
concepeao de alfabetizagdo — o construtivismo — comecou a ser difundida no Brasil.
Portanto, a aquisi¢cdo do sistema da leitura e escrita ndo € apenas um processo de
codificar/decodificar as letras e memoriza-las. Ao contrario disso, a aquisi¢ao desse

sistema envolve um processo complexo de construgdo e reinvengao da escrita.

No que se refere ao processo de alfabetizagdo, a concepcdo
psicogenética da aquisicdo do sistema de escrita e as contribuigdes
das ciéncias linguisticas, particularmente da Psicolinguistica,
"transformaram" o conceito de sujeito aprendiz da escrita - ndo mais
um sujeito que aprende a escrever por imitagdo, por repeticao, por
associacdo, copiando e reproduzindo letras, silabas, palavras, frases,
- em um sujeito que aprende atuando com e sobre a lingua escrita,
buscando compreender o sistema, levantando hipdteses sobre ele,
com base na suposicdo de regularidades nele, submetendo a prova
essas hipoteses e supostas regularidades. Altera-se, assim,
radicalmente, a orientacdo do processo de aprendizagem e o
significado das dificuldades enfrentadas pela crianga nesse processo
(SOARES, 2008, p. 61).

Nesta mudanca de paradigma, Ferreiro e Teberosky (1985) enfatizam que ¢
preciso tratar os métodos de alfabetizacdo partindo das proprias concepgdes das
criancas a respeito do sistema de escrita, para que se crie as condi¢des que permitam
a crianga compreender a escrita ndo apenas como um conjunto de palavras, mas
como um conjunto de concepgdes acerca da lingua que ultrapassa a mera
codificagao e decodificagao de palavras. Nesse sentido, a preocupacao das autoras
ndo estava em pensar meramente um “método”, mas, principalmente, os processos

mentais de cogni¢do envolvendo a propria linguagem escrita e falada.

A concepcdo da aprendizagem (entendida como um processo de
obtencdo de conhecimento) inerente a psicologia genética supde,
necessariamente, que existem processos de aprendizagem do sujeito
que ndo dependem de métodos (processos que, poderiamos dizer,
passam “através” dos métodos). O método (enquanto agdo especifica
do meio) pode ajudar ou frear, facilitar ou dificultar, porém nao criar
aprendizagem. A obten¢do do conhecimento ¢ um resultado da
propria atividade do sujeito. [...] Um sujeito ativo € um sujeito que
compara, exclui, ordena, categoriza, reformula, comprova, formula
hipoteses, reorganiza, etc., em acao interiorizada (pensamento) ou
em acdo efetiva (segundo seu nivel de desenvolvimento). Um sujeito

que esta realizando algo materialmente, porém segundo as instrugdes
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ou o modelo para ser copiado, dado por outro, ndo &, habitualmente,
um sujeito intelectualmente ativo (FERREIRO E TEBEROSKY,
1985, p. 28-29).

Assim, a partir dos estudos de Ferreiro e Teberosky (1985), as discussoes
sobre os Métodos Sintéticos, Métodos Analiticos e Métodos Mistos ficam menos em
evidéncia e uma nova concepgdo “que compreende a crianga como um sujeito
cognoscente, que pensa ¢ desenvolve hipoteses sobre o sistema de escrita, antes
mesmo de frequentar a instituicao escolar” (MUYLAERT, 2020, p. 9-10) passa a se
destacar. A alfabetizagdo ¢, portanto, muito mais do que um processo de
codifica¢do/decodificacdo das letras. Trata-se de um processo de construcao do
proprio conhecimento sobre a leitura e a escrita, permeado por diversas
“dificuldades conceituais semelhantes as da construcao do sistema e, por isso, pode-
se dizer que a crianga re-inventa esse sistema” (FERREIRO e TEBEROSKY, 1985
p. 53).

Concomitante e complementarmente a difusao do construtivismo de Piaget,
o conceito de sociointeracionismo ¢ de teoria historico cultural, é, de acordo com
Prestes (2010) oriundo dos estudos de Vygotsky (2001) também passou a ser
discutido no ambito educacional brasileiro. O sociointeracionismo ou teoria
histérico cultural enfatiza que o conhecimento ¢ construido através da interagao do
individuo em sociedade, desenvolvendo-se no processo historico, cultural e
linguistico. De acordo com Vygotsky (2001, p. 33), “o caminho do objeto até a
crianga e desta até o objeto passa através de outra pessoa. Esta estrutura humana
complexa ¢ fruto de um processo de desenvolvimento profundamente enraizado nas
ligacdes entre historia individual e histéria social’. Na perspectiva
sociointeracionista ou socio histdrico cultural de Vygotsky (2010), a aprendizagem
ocorre através do envolvimento das interagdes sociais entre as criancas € O
professor, num processo de movimento mutuo, no qual ocorre a modificacao e a
reelaboracdo do conhecimento. No sociointeracionismo, o principio chave esta na
interagdo do individuo em sociedade enquanto caminho de acesso ao conhecimento.
Com isso, a alfabetizacdo ndo ¢ um processo direto, mas mediado, em que a
constituicdo da subjetividade se da.

Outro conceito abordado por Vygotsky (2010), difundido no processo de
ensino e aprendizagem, ¢ chamado de Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP),

que define aquelas fungdes que “ainda ndo amadureceram, mas que estio em
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processo de maturagdo, fungdes que amadurecerdo” (Vygotsky, 2010, p. 98). Este
conceito, trazido para os processos de alfabetizagdo, envolve uma proposta
pedagogica que possibilita a mediacao do professor com a crianga e desta com seus
colegas. Desse modo, quanto maior for a quantidade e a qualidade das interagdes
das criangas com os seus pares € com o professor, maior serd a autonomia da crianga
para a realizacao das atividades de leitura e de escrita.

Cabe destacar que as discussdes que envolvem a alfabetizacdo podem
envolver diferentes teorias, perspectivas, concepgdes, métodos. Dentre as mais
relevantes, estdo as perspectivas construtivistas e sociointeracionistas, apresentadas
neste estudo, que, como pode-se identificar, ndo competem entre si, mas se
complementam. Isso porque o processo de aprendizagem da escrita ndo estd
descolado de seu contexto social e das interagdes que a crianga estabelece com o
seu meio social. Ao contrario, os processos de reinvengdo e de ressignificacdo da
escrita se dao em contextos sociais especificos, por meio das multiplas e diversas
interacoes. Por isso, a tarefa de mediacao do professor pode se fundamentar no
construtivismo numa perspectiva sociointeracionista (SOARES, 2016).

No construtivismo, o processo de aprendizagem envolve a constru¢do de
conceitos, numa relagdo de assimilagdo e acomodacao de conceito linguisticos € no
processo evolutivo da aprendizagem em que se busca, na relagdo de ensino-
aprendizagem, autonomia, adapta¢do e interatividade. Segundo Soares (2016),
dentre as principais caracteristicas da teoria epistemologica, estdo a proposicao de
situagdes-problema que envolvam a formulagao de hipdteses, a investigagdo e/ou a
comparagdo; também envolve a construgdo de caminhos epistemologicos na
solucdo de problemas; construgdo e adaptagao dos contetudos curriculares ao nivel
do aprendiz.

No caso das perspectivas sociointeracionistas de Vygotsky, como na
perspectiva construtivista de Piaget, “(...) o ponto comum entre Piaget e Vygotsky
esta no fato de que ambos se opdem ao associacionismo empirista e ao idealismo
racionalista.” (KRAMER e SOUZA, 1991, p.76). Ambas as teorias aproximam-se
da compreensdo de que os individuos interagem com conhecimento, numa relagao
de troca no processo de aprendizagem. Diferentemente, na concepgao
associacionista “(...) o professor ¢ o centro do processo educativo e sua tarefa
limita-se na a expor conceitos de forma objetiva.” (KRAMER e SOUZA, 1991, p.

76) As abordagens sociointeracionista e construtivista envolvem um conjunto de
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potencialidades que permeiam experiéncias educacionais diversas e podem ser
complementares nas praticas pedagogicas de alfabetizagcdo no interior das salas de
aula.

Caminhando pela historiografia dos processos de alfabetizacdo, mais
recentemente, a partir da década de 1990, os estudos brasileiros sobre a
alfabetizacdo passaram a incorporar a discussdo o conceito de letramento, que
compreende a acdo de ler e de escrever como uma pratica social na qual os sujeitos
se apropriam da escrita com o intuito de agir e interagir nos diversos contextos
sociais que frequentam.

O termo letramento tem sua originalidade na lingua inglesa, no termo

literacy:

(...) literacy ¢ o estado ou condigdo que assume aquele que
aprende a ler e escrever. Implicita nesse conceito esta a
ideia de que a escrita traz consequéncias sociais, culturais,
politicas, econdmicas, cognitivas, linguisticas, quer para o
grupo social em que seja introduzida, quer para o individuo
que aprenda a usa-la (SOARES, 1989, p. 17).

Para Soares (2004), a alfabetizacdo e o letramento sdo processos
inseparaveis, porém precisam ser analisados separadamente para melhor

compreendé-los:

Alfabetizacdo e letramento sdo, pois, processos distintos, de
natureza  essencialmente  diferente; entretanto, sdo
interdependentes e mesmo indissociaveis. A alfabetizaggo - a
aquisicao da tecnologia da escrita — ndo precede nem ¢é pré-
requisito para o letramento, isto é, para a participacdo em
praticas sociais de escrita, tanto assim que analfabetos podem
ter certo nivel de letramento: ndo tendo adquirido a
tecnologia da escrita, além disso, na concep¢ao psicogenética
de alfabetizagdo que vigora atualmente, a tecnologia da
escrita ¢ aprendida ndo, como em concepgdes anteriores, com
textos artificialmente para a aquisi¢@o das técnicas de leitura
e de escrita, mas através de atividades de letramento, isto €,
de leitura e producdo de textos reais, de praticas sociais de
leitura e de escrita (SOARES, 2004, p. 5-6).

No processo de aquisicdo da linguagem, especialmente no que envolve a
leitura e a escrita, a interagdo linguistica deve abarcar multiplas experiéncias

dialetais ¢ cotidianas, ndo se fechando nas relagdes com o livro didatico ou na sala
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de aula. De acordo com Soares (1989, p. 15), “alfabetizar significa adquirir a
habilidade de decodificar a lingua oral em lingua escrita (...)”, enquanto o
letramento seria “muito mais amplo do que a alfabetizagdo (...)”, ou seja, “a
condicdo de interagdo com diferentes géneros e tipos de leitura e escrita, com
diferentes fungdes envolvendo tais praticas” (SOARES, 1989, p. 20).

Segundo Soares e Maciel (2000), a partir das décadas de 1980 e 1990, com
a adesdo de praticas construtivistas de alfabetizagdo, houve uma desmetodizagao
nos processos de ensino-aprendizagem da alfabetiza¢do, uma vez que as propostas
construtivistas se aproximavam das relagdes entre a lingua e o cotidiano dos
individuos, colocando o foco nos processos de aprendizagem da crianga na cultura
e no exercicio de suas linguagens locais.

Embora se tenha a defesa, por parte de muitos educadores, da concepgao
construtivista na alfabetizacdo das criancas, os dados do Sistema de Avaliagao da
Educagdo Basica (Saeb) (Brasil, 2017)3, apontam que no universo de 1,4 milhdo
de estudantes, apenas 20 mil conseguiram alcangar as habilidades de leitura e de
escrita consideradas adequadas para a conclusdo do ensino médio. O baixo
desempenho apresentado pelos estudantes nas avaliagdes de lingua portuguesa faz
ressurgir, alguns casos, a defesa do Método Fénico entre alguns educadores
defendendo como o mais eficaz para a aquisi¢do da leitura e da escrita, o que
tensiona ndo apenas as concepcdes de aprendizagem construtivistas, como
também as ideias subjacentes ao conceito de letramento.

Este tensionamento € vivenciado tanto no chao da escola, nas salas de aula,
quanto nas discussdes governamentais acerca das politicas educacionais
referentes a formacgao de professores e as diretrizes curriculares.

Neste sentido, o presente estudo procurou compreender as concepgdes de
alfabetizagdo presentes em dois documentos curriculares: a BNCC — politica
curricular nacional e os documentos curriculares da rede de ensino de Duque de
Caxias/RJ. A intencdo foi identificar se ha, ou nao, alinhamentos entre as
orientagdes curriculares da esfera nacional e municipal sobre as concepgoes de

alfabetizagdo. Complementarmente, o estudo entrevistou professores

3Disponivel em http://portal.inep.gov.br/artigo//asset_publisher/BAAQV9zFY7Bv/content/saeb-
2017-revela-que-apenas-1-6-dos-estudantes-brasileiros-do-ensino-medio-demonstraram-niveis-de-
aprendizagem-considerados-adequados-em-lingua-portug/21206. Acesso em: 22 mai. 2020.
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alfabetizadores da rede de ensino publica de Duque de Caxias para compreender
as percepgdes que esses atores possuem sobre as concepgdes de alfabetizagdo e o
quanto essas percepgdes se aproximam ou se distanciam dos documentos
curriculares.

Os dois capitulos que seguem abordam essa discussdo. O primeiro apresenta
e discute as concepgoes de alfabetizacao nos documentos curriculares; o segundo
apresenta as percepcoes dos professores alfabetizadores sobre as concepgdes de

alfabetizagao.
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3

Concepcgoes de alfabetizagao presentes na BNCC

A Constituicao Federal de 1988 estabeleceu a educacdao como um direito
publico subjetivo (DUARTE, 2004), o que, em termos praticos, implicou a
obrigatoriedade do Estado em elaborar e em implementar politicas publicas com
vistas a garantia desse direito. Dentre os varios aspectos mencionados na CF/88
sobre a educagdo brasileira, ganha destaque o estabelecimento do regime de
colaboracdo entre os entes federados na organizagao dos sistemas de ensino, que
envolve muitas questdes, dentre elas, o curriculo — foco da analise de nosso estudo.
Definir o que ensinar nas escolas ptblicas ¢ uma discussdo permeada por diferentes
perspectivas que envolve, sinteticamente, duas grandes correntes de pensamento:
uma que defende a defini¢ao de um curriculo que deve ser trabalhado em todos os
estabelecimentos de ensino do territério nacional e outra que defende a elaboragao
de diretrizes curriculares que orientem os entes federados e as unidades escolares
na constru¢do de seus proprios curriculos.

O artigo 210 da Constitui¢do Federal dispde sobre a fixacdo de “contetidos
minimos para o ensino fundamental, de maneira a assegurar formacdo bdsica
comum e respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais.”
(BRASIL, 1988). A Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educa¢do Nacional (LDB), de
1996, que regulariza a organizag¢do da educagao brasileira com base nos dispositivos
da Constituicdo Federal, define, em seu artigo 9°, a Unido como o ente federado
responsavel por estabelecer, “em colaboracdo com os Estados, o Distrito Federal e
os Municipios, competéncias e diretrizes para a educagdo infantil, o ensino
fundamental e o ensino médio, que norteardo os curriculos e seus conteudos
minimos, de modo a assegurar formacao basica comum”. (BRASIL, 1996). Assim,
a LDB estabelece que a defini¢do das diretrizes curriculares deve se dar a partir do
regime de colaboracdo, envolvendo as trés esferas governamentais.

A partir deste arcabougo juridico, o governo federal vem elaborando, desde
a década de 1990, politicas curriculares. A primeira delas foram os Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs), que, como o proprio nome diz, se caracterizaram
como parametros para que as redes de ensino pudessem elaborar seus proprios

documentos curriculares. Embora a intengdo dos PCNs tenha sido o de
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uniformizacdo e padroniza¢do dos conteudos curriculares nas escolas brasileiras
(MARSIGLIA, PINA, MACHADO e LIMA, 2017), o que se verificou, na pratica,
foi uma pulverizacdo de curriculos, com contetidos diversificados nas redes de
ensino e em unidades escolares. Esses curriculos, ao invés de seguirem os
parametros nacionais, basearam-se, principalmente, nos livros didaticos e nas
matrizes de referéncia das avaliagdes em larga escala. Desta forma, os PCNs foram
subutilizados e nao se consolidaram como referéncias para a elaboracao dos
curriculos locais.

Em que pese esta subutilizagdo, os PCNs foram formulados com base na
concepgao construtivista (BRASIL, 1997) e tiveram uma importante contribui¢ao
para a difusdo desta concepcao nas diversas redes de ensino e unidades escolares.

Sobre as concepcdes de alfabetizagdo nos Parametros Curriculares
Nacionais, apresenta-se a psicogénese da lingua escrita como sendo revolucionaria
e o caminho por exceléncia para a resolugao dos problemas de alfabetizagao no

Brasil. Segundo os Parametros Curriculares Nacionais (1997, p. 32):

A pesquisa sobre a psicogénese da lingua escrita chegou ao Brasil
em meados dos anos 80 e causou grande impacto,
revolucionando o ensino da lingua nas séries iniciais e, ao
mesmo tempo, provocando uma revisdo do tratamento dado ao
ensino e a aprendizagem em outras areas do conhecimento. Essa
investigacdo evidencia a atividade construtiva do aluno sobre a
lingua escrita, objeto de conhecimento reconhecidamente
escolar, mostrando a presenca importante dos conhecimentos
especificos sobre a escrita que a crianga ja tem, os quais, embora
ndo coincidam com os dos adultos, t€ém sentido para ela. (grifo
nosso)

Cabe destacar, que a perspectiva construtivista de alfabetizacdo ¢
apresentada no documento como aquela que causou ‘“grade impacto” e
“revolucionou” metodologias anteriores. Contudo, a logica das indicagdes e
organizacdo das praticas para os anos escolares no capitulo que trata da lingua
portuguesa, ndo traz, de fato, as perspectivas construtivistas como teoricamente sao,
especialmente pela l6gica monolinguistica introduzida nos anos iniciais do Ensino
Fundamental.

Embora haja elementos da teoria construtivista nos fundamentos sobre
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praticas e processos de alfabetizacdo, os PCN’s mantiveram indicagdes sobre os
processos de ensino-aprendizagem centrados nas disciplinas curriculares oficiais,
apesar de introduzir o conceito de interdisciplinaridade em suas abordagens.
Posteriormente, em 2013, ha uma nova tentativa do governo federal de
“assegurar formagdo basica comum” (BRASIL, 1996) no territério nacional, a
partir da elaboracao das Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs). Antes de sua
publicacao, em 2013, as DCN’s foram exaustivamente e extensivamente debatidas
em varios foruns de discussao e deu importantes subsidios para as redes de ensino
construirem seus proprios curriculos. Apesar disso, o documento publicado
representou muito mais uma ambiguidade do que um avango em relagao as politicas
curriculares nacionais. Isso porque, ao mesmo tempo em que afirmou a
obrigatoriedade da implementacdo das diretrizes em todas as redes de ensino e
unidades escolares, também reafirmou a autonomia dos entes federados na
formulagao de seus proprios curriculos, o que acabou fazendo com que as DCNs se
tornassem uma versao atualizada dos PCNs. Neste sentido, as DCNs avangaram
pouco em relagdo a implementagdo de um curriculo comum em todo o territorio
nacional, mas conseguiram inovar ao trazer para a discussdo sobre alfabetizagdo a

ampliagcdo do ensino fundamental de nove anos e o conceito de letramento.

O acesso ao Ensino Fundamental aos 6 (seis) anos permite que todas
as criangas brasileiras possam usufruir do direito a educagdo,
beneficiando-se de um ambiente educativo mais voltado a

\

alfabetizacdo e¢ ao letramento, a aquisicdo de conhecimentos de
outras areas ¢ ao desenvolvimento de diversas formas de expressdo
(...) (BRASIL, 2013, p. 121).

Mais recentemente, em 20174, em meio a uma crise politica, foi aprovada
uma nova politica curricular — a Base Nacional Comum Curricular® (BNCC). Com
base no arcabougo juridico educacional brasileiro® e na necessidade de se combater
as desigualdades sociais e educacionais, a BNCC foi formulada com o objetivo de

garantir a todos os estudantes brasileiros a aprendizagem de conhecimentos

4 Em 2017 foi homologado apenas o documento da BNCC referente a Educagio Infantil e ao ensino
fundamental. O documento curricular referente ao ensino médio foi homologado em 2018, apds
a aprovacgdo do Novo Ensino Médio.

5 Portaria n.1.570, de 20 de dezembro de 2017.

6 Constituicdio Federal de 1988, Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Bésica (LDB), documentos
produzidos na primeira e segunda Conferéncias de Nacional de Educagdo (CONAE), ocorridas
em 2010 e 2014, respectivamente e Plano Nacional de Educagdo (PNE).
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considerados essenciais para a formacdo do cidaddo. Neste sentido, a BNCC
apresenta um conjunto de contetidos para cada etapa escolar e cada componente
curricular que deve ser ensinado a todas as criancas. Esta proposicido da BNCC
divide opinides de especialistas do campo da Educacgdo, de agentes politicos e da
sociedade civil organizada, em que alguns se posicionam a favor (como o
Movimento pela Base — MPB) e outros contra (como a Associa¢ao Nacional de Pos-
Graduagdo e Pesquisa em Educacdo — ANPED) a sua implementagao.

Foge ao escopo deste estudo abordar os pontos de discordancia entre os
grupos que assumem diferentes posicionamentos frente 8 BNCC. No entanto, cabe
mencionar que seu processo de formulacdo ¢ alvo de muitas criticas, inclusive
daqueles que defendem a implementagao de um curriculo nacional. Isso porque a
crise politica vivenciada na época afetou o processo de elaboragdo da BNCC, sendo
que a versdo aprovada em 2017, pelo governo de Michel Temer, distancia-se muito
das duas primeiras versoes, elaboradas ainda no governo de Dilma Rousseff. Esse
distanciamento refere-se a mudanga na concepcao de aprendizagem existente entre
as duas primeiras versdes € a aprovada. A mudanga mais significativa diz respeito
a retirada do termo “direito a aprendizagem” e a inclusao de uma proposta de ensino
e aprendizagem baseada no desenvolvimento de competéncias gerais.

Esta mudanca foi justificada pela ampliacao, nas ultimas duas décadas, de
instrumentos de avaliagdo em larga escala nacionais e internacionais e, também,
pelas reformas curriculares ocorridas em outros paises. Essa mudanga de proposta
curricular representou uma ruptura com as versdes anteriores, 0 que ocasionou
muitas criticas, inclusive de defensores da constru¢ao da BNCC.

Em que pese as criticas direcionadas ao processo de elaboragao da BNCC,
ela foi homologada e, no atual momento, as redes de ensino e as unidades escolares
encontram-se diante do desafio de implementé-la nas suas salas de aula.

O documento da BNCC ¢ publico e esta disponivel em um endereco
eletronico’ mantido pelo MEC, para o livre acesso de quem estiver interessado. No
entanto, embora haja facilidade em acessar o documento, sua leitura e compreensao
ndo sdo tdo faceis de serem realizadas. O documento possui 600 paginas e exibe
cinco capitulos além da apresentagdo. Sdo eles: 1 — Introdugdo; 2 — Estrutura da

BNCC; 3 — A etapa da Educacao Infantil; 4 — A etapa do ensino fundamental; 5 — A

" http://basenacionalcomum.mec.gov.br/a-base.
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etapa do ensino médio.

O capitulo 4 da BNCC ¢ o interesse de analise do presente estudo, pois
refere-se aos anos iniciais do ensino fundamental — segmento escolar que engloba
o ciclo de alfabetizacdo. Ele encontra-se dividido em 5 topicos ou se¢des, a saber:
1 — Area de Linguagens; 2 — Area de Matematica; 3 — Area de Ciéncias da Natureza;
4 — Area de Ciéncias Humanas; e, por fim, 5 — Ensino Religioso.

No topico 1 — Area de Linguagens — ha subtdpicos ou subsegdes, sendo que
deles, nos interessamos pelo subtopico 4.1.1.1. Lingua Portuguesa no Ensino
Fundamental — Anos Iniciais: praticas de linguagem, objetos de conhecimento e
habilidades, que aborda o curriculo referente ao ciclo de alfabetizacao,
apresentando, em linhas gerais, as concep¢des o fundamentam e, mais
detalhadamente, as competéncias e habilidades que devem ser desenvolvidas.

Um dos principais aspectos identificados no subtopico 4.1.1.1 do
documento foi a afirmagao de que o processo de alfabetizagdo pode ser concretizado

nos dois primeiros anos de alfabetizacao.

Embora, desde que nasce ¢ na Educacdo Infantil, a crianga esteja
cercada e participe de diferentes praticas letradas, é nos anos iniciais
(1° e 2° anos) do Ensino Fundamental que se espera que ela se
alfabetize. Isso significa que a alfabetizacdo deve ser o foco da agdo
pedagogica (BRASIL, 2017, p. 89).

A definigdo de um tempo especifico para a alfabetizac¢do das criangas nao ¢
consenso entre os especialistas do campo da Educagdo e nem mesmo na legislacao
brasileira educacional. Se, por um lado, a BNCC estabelece o 2° ano do ensino
fundamental para a concretizacdo da alfabetizacdo, a meta 5 do PNE (2014-2024)
estabelece o 3° ano. Ja a Politica Nacional de Alfabetizagao (PNA) estabelece como
uma diretriz a “priorizacdo da alfabetizacdo no primeiro ano do ensino
fundamental” (BRASIL, 2019). Neste sentido, ¢ possivel observar um
desalinhamento na legislacdo educacional sobre qual ¢ a etapa escolar adequada
para a concretizagao da alfabetizagdo. Em que pese a dissonancia legal sobre esta
defini¢dao, Ferreiro (1990) destaca que ¢ um equivoco definir o momento de
iniciagdo e de finalizacdo da alfabetizacdo das criancas, uma vez que esta
aprendizagem depende muito mais da qualidade e da quantidade dos estimulos e
das ocasides sociais de contato com a linguagem escrita do que com a maturidade

da crianca.
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Outro aspecto identificado refere-se a auséncia de referéncias as ideias
construtivistas, o que indica que a concepcao de alfabetizacdo preconizada pelo
documento ndo se fundamenta nesta teoria, como observado nos documentos
curriculares anteriores (PCNs e DCNs). Ao contrario disso, o documento parece
resgatar as concepgoes de alfabetizacdo dos Métodos Sintéticos, em especial, o

método fonico. Isso aparece quando o documento afirma que

€ preciso que os estudantes conhegam o alfabeto e a mecanica da
escrita/leitura — processos que visam a que alguém (se) torne
alfabetizado, ou seja, consiga “codificar e decodificar” os sons da
lingua (fonemas) em material grafico (grafemas ou letras), o que
envolve o desenvolvimento de uma consciéncia fonoldgica (dos
fonemas do portugués do Brasil ¢ de sua organizagdo em segmentos
sonoros maiores como silabas e palavras) e o conhecimento do
alfabeto do portugués do Brasil em seus varios formatos (letras
imprensa e cursiva, maitsculas e minuasculas), além do
estabelecimento de relagdes grafofonicas entre esses dois sistemas
de materializacdo da lingua (BRASIL, 2017, p. 89-90).

Como observamos no trecho acima, o alfabetizado ¢ aquele que consegue
“codificar e decodificar os sons da lingua (fonemas) em material grdfico (grafemas
ou letras)”, recolocando na agenda curricular a dimensao mecanicista do processo
de alfabetizagdo. Embora o documento reconheca a diversidade linguistica do pais,
tal aspecto parece ndo ser relevante no processo de alfabetizagdo das criangas, uma
vez que o foco estd no desenvolvimento de habilidades de codificacdo e
decodificagcdo, denominadas de franscodificacdo linguistica (BRASIL, 2017, p.
90).

O documento parece preconizar um aprendizado linear que parte das
dimensdes mais simples, com a identificagdo da letra, até chegar a estrutura mais
complexa, que seria a leitura do proprio texto. O que inicialmente envolve a simples
decodificagdo e codificagcdo das letras, vai ganhando progressdao que passa pelo

conhecimento das letras, silabas, frases, até alcangar o texto.

(...) alfabetizar é trabalhar com a apropriagdo pelo aluno da ortografia do
portugués do Brasil escrito, compreendendo como se da este
processo (longo) de constru¢do de um conjunto de conhecimentos
sobre o funcionamento fonologico da lingua pelo estudante. Para
isso, ¢ preciso conhecer as relagdes fono-ortograficas, isto é, as
relagdes entre sons (fonemas) do portugués oral do Brasil em suas
variedades e as letras (grafemas) do portugués brasileiro escrito. Dito
de outro modo, conhecer a “mecénica” ou o funcionamento da escrita
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alfabética para ler e escrever significa, principalmente, perceber as
relacdes bastante complexas que se estabelecem entre os sons da fala
(fonemas) e as letras da escrita (grafemas), o que envolve
consciéncia fonologica da linguagem: perceber seus sons, como se
separam ¢ se juntam em novas palavras etc. (BRASIL, 2017, p. 90).

Ademais, o documento aponta que a aprendizagem das relacdes
fonografémicas (codificagdo e decodificacdo de letras e sons) ¢ complementada
pela ortografizagdo (conhecimento da ortografia do portugués) e pelo aprendizado
da estrutura sildbica do portugués do Brasil. Sobre estes aspectos, o documento
destaca a existéncia de trés relacdes que os estudantes precisam desenvolver para
consolidar sua alfabetizacao: “a) as relagdes entre a variedade de lingua oral falada
e a lingua escrita (perspectiva sociolinguistica); b) os tipos de relagdes fono-
ortograficas do portugués do Brasil; e ¢) a estrutura da silaba do portugués do Brasil
(perspectiva fonoldgica).” (BRASIL, 2017, p. 91).

Com base nessas relagdes, a BNCC (2017, p. 37) aponta para o aprendizado
de

Conhecimentos grafofonicos, ortograficos, lexicais, morfologicos,
sintaticos, textuais, discursivos, sociolinguisticos e semidticos que
operam nas analises linguisticas e semilticas necessarias a
compreensio e a producdo de linguagens estardo,
concomitantemente, sendo construidos durante o Ensino
Fundamental. (...) Conhecer e analisar as relagdes regulares e
irregulares entre fonemas e grafemas na escrita do portugués do
Brasil.

Com isso, na BNCC, em alguns momentos, os Método Mistos (conciliagdo
entre métodos Sintéticos e os Analiticos), aparecem ao mesmo em que também
apresentam dimensdes discursivas destacando aspectos sociolinguisticos e
semidticos dos processos de alfabetizacao.

Por fim, o documento (BRASIL, 2017, p. 93) define as habilidades que
devem ser desenvolvidas nos processos de alfabetizagdo (compreendida como
capacidade de codificagdo e decodificagdo):

e Compreender diferengas entre escrita e outras formas graficas (outros
sistemas de representacdo);

e Dominar as convengdes graficas (letras maiusculas e minusculas,
cursiva e script);

e Conhecer o alfabeto;
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e Compreender a natureza alfabética do nosso sistema de escrita;

e Dominar as relagdes entre grafemas e fonemas;

e Saber decodificar palavras e textos escritos;

e Saber ler, reconhecendo globalmente as palavras;

e Ampliar a sacada do olhar para por¢des maiores de texto que meras
palavras, desenvolvendo assim fluéncia e rapidez de leitura

(fatiamento).

Com isso, percebe-se que a concepcao de alfabetizagdo subjacente 8 BNCC
ndo se alinha ao preconizado pelas teorias construtivista, de Piaget (1970), ou
sociointeracionista, de Vygotsky (2010), e nem pelas ideias da Psicogénese da
Lingua Escrita, de Ferreiro e Teberosky (1985). Tao pouco se aproxima do conceito
de letramento® (SOARES, 2016). A ndo observancia de aspectos relacionados as
ideias destas correntes de pensamento apontam para um modelo de alfabetizagdo
deslocado das condig¢des socioculturais das criancas e das realidades plurais das
escolas, formacdo docente, infraestrutura pedagogica e demais condicionantes
estruturais que marcam desigualdades no pais (GERALDI, 2015).

Assim, a proposta de alfabetizagdo presente na BNCC evidencia o resgate
de uma concepcao de alfabetizagdo mecanicista, baseada nos Métodos Sintéticos,
em especial o Método Fonico.

Isso demonstra uma ruptura com as concepgoes de alfabetizagdao abordadas
em documentos curriculares anteriores, como os PCNs e as DCNs, que
preconizaram perspectivas construtivistas, bem como a importancia do uso social
da lingua escrita e falada na formagao do cidaddao. Embora a implementacgao destes
documentos ndo tenha sido obrigatodria, eles se configuraram como referéncias
importantes que influenciaram a formulagdo de curriculos locais, a elaboracao de
materiais didatico-pedagogicos (principalmente o livro didético) e, também, os
cursos de formagao de professores alfabetizadores.

Certamente esta ruptura traz desafios para as redes de ensino e unidades

escolares. Se, desde a década de 1990, a organizagdo curricular vinha sendo

8 Aideia de letramento € abordada com mais robustez no capitulo referente a Educacio Infantil. O
documento também faz referéncia ao letramento em outras partes do documento. No entanto,
no subtdpico 4.1.1.1 — foco de nossa analise —, 0 documento apenas menciona a necessidade de
se ampliar o letramento “por meio da progressiva incorporacdo de estratégias de leitura em
textos de nivel de complexidade crescente” (BRASIL, 2017, p. 89).
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construida com base em orientacdes de base construtivista e, também, com base no
letramento, agora, os profissionais da Educagdo precisam rever e reconstruir seus
curriculos a partir de outras bases epistemologicas que colocam as concepgdes
mecanicistas de codificagdo/decodificacdo no centro do processo de alfabetizacao.
E este o desafio enfrentado pelo municipio de Duque de Caxias, que, em 2019,
iniciou o processo de reestruturagcdo curricular, ainda em curso.

O proximo capitulo abordara as concepgdes de alfabetizagcdo presente nos
documentos curriculares de Duque de Caxias e analisard, também, os documentos
elaborados, at¢ o momento da escrita deste trabalho, nos processos de

reestruturacao curricular em andamento no municipio.
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4

A atual reestruturagao curricular do municipio de Duque de
Caxias/RJ

41

Apresentando o municipio de Duque de Caxias/RJ

Ao observar aspectos historicos, organizagdo geopolitica, atividades
econdmicas ¢ educacionais, observa-se que o municipio de Duque de Caxias possui
importancia de destaque no estado do Rio de Janeiro, especialmente pela industria
de refino do petroleo (Refinaria de Petroleo de Duque de Caxias), localizada no 2°
Distrito (Campos Eliseos) do municipio. Esta refinaria mobiliza a atividade
econdmica do municipio e do estado e contribui significativamente para que o
municipio tenha o 2° maior Produto Interno Bruto (PIB) do estado e o 18° do pais
(IBGE, 2017).

Duque de Caxias ¢ um municipio localizado na regido metropolitana do
Estado do Rio de Janeiro e € composto por quatro distritos: 1° Distrito (Duque de
Caxias), 2° Distrito (Campos Eliseos), 3° Distrito (Imbarié€) e 4° Distrito (Xerém).
Dados do IBGE (2017) apontam que Duque de Caxias possui 924.624 habitantes,
uma area territorial de 467,319 km? um Produto Interno Bruto (PIB) de R$
45.894,84 ¢ Indice de Desenvolvimento Humano Municipal (IDHM) de 0,711,
(IBGE, 2017).
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Figura 1: Mapa do Municipio de Duque de Caxias. Disponivel em:
cidades.ibge.gov.br/brasil/rj/duque-de-caxias/panorama. Acesso em 17 nov. 2020.
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Com relagdo as caracteristicas educacionais, a rede municipal de ensino de
Duque de Caxias® tem, atualmente, 35 creches, 130 escolas de ensino fundamental,
com um total de 165 escolas. As matriculas escolares estdo divididas da seguinte
forma: 2.491 em creches; 8.845 em pré-escolas; 39.997 nos anos iniciais do ensino
fundamental; 16.201 nos anos finais e 16.201 matriculas na EJA.

Com relacao ao IDEB dos anos iniciais do ensino fundamental, os dados
apontam uma timida progressao do indicador. Pode-se observar pelos dados da
Tabela 1 que Duque de Caxias ndo tem conseguido, desde 2013, alcangar as metas
projetas. Em 2019, a meta projetada foi de 5,3 e o municipio obteve o valor de
apenas 4,7, evidenciando a necessidade de melhorar os indicadores de fluxo escolar

e de desempenho no SAEB.

EVOLUCAD DO IDEB

T . == Matz do o Tl
Municipdo Mata do runiciplo

Tabela 1: Resultado do IDEB do Municipio de Duque de Caxias. Fonte: site Qedu . Acesso em 20.
jan. 2021.

Ao que tudo indica, este estudo pode apoiar outras analises sobre os porqués
destes resultados, uma vez que eles resultam, em sua maioria, do que se faz na area
da alfabetizagao.

A proxima subsecdo deste capitulo abordara os documentos curriculares
vigentes na rede municipal de ensino de Duque de Caxias e a atual reestruturacao

curricular e o texto introdutorio.

9 Disponivel em: https://smeduquedecaxias.rj.gov.br/smeportal/. Acesso em 17 nov. 2020.
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4.2

A proposta de reestruturacao do curriculo da rede municipal de
Duque de Caxias

421
Antecedentes

Atualmente, a rede municipal de ensino de Duque de Caxias esta
implementando um processo de reestruturagao de seu curriculo, elaborado em 2002
e em revisdo. Este documento denomina-se Caderno Escola em Movimento e
apresenta dois topicos. O primeiro topico, denominado Pressupostos Teorico-
Filosoficos!®, apresenta as concepgdes tedricas que fundamentam o curriculo da

rede e destaca a importancia de se compreender o curriculo como um processo em

constante movimento (DUQUE DE CAXIAS, 2002, p. 9-10):

A Escola é semelhante a um organismo vivo: dindmica e em
movimento. E parte e espelho da comunidade na qual esta
mergulhada, revelando o movimento social mais amplo, suas
conquistas e contradigdes. Constitui os que a ela pertencem e por eles
¢ constituida. Assim sendo, a escola expde o movimento humano e
social que a integra. E plural e complexa, constituida na Historia e
construtora de uma histdria particular. (...) Privilegia-se a concepgao
sociointeracionista e seus principios como pilares desta proposta
pedagbgica sem, no entanto, absolutiza-la e/ou desconsiderar a
validade de outras concepgoes (outros referenciais serdo apropriados
pelas acdes administrativo-pedagdgicas sempre que necessario).

O documento, adota a perspectiva sociointeracionista destacando que a
aprendizagem se faz nas relagdes e nas interagdes sociais, (re)fazendo as culturas,
os saberes comunitarios, linguisticos, cientificos e, ao mesmo tempo, sendo
incessantemente constituida pela histéria dos individuos na realidade social. Nessa
direcdo, o documento enfatiza:

Na visdo sociointeracionista, o conhecimento ¢ fruto das interacdes
sociais que se estabelecem pela mediacdo dos signos culturais
constituidos na coletividade. O sujeito € social, criador e recriador de
cultura, sendo transformado pelos valores culturais do ambiente, ao
mesmo tempo que o transforma (DUQUE DE CAXIAS, 2002, p.
16).

10 Em 2004, foi divulgado um outro documento denominado Proposta Pedagdgica da Secretaria de Educagéo
de Duque de Caxias. Trata-se de uma segunda versdo do documento Pressupostos Teoricos Filoséficos. Ambos
possuem o0 mesmo objetivo: apresentar as concepgdes de aprendizagem subjacentes a proposta curricular da
rede de ensino de Duque de Caxias.
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Essa concepcgdo se alinha ao pensamento de Freire (2000), pois aborda a
necessidade de superacdo conteudista das propostas didatico-curriculares,
especialmente na elaboragdo de uma politica curricular conectada as linguagens
cotidianas, a formacao integral do individuo e a transformacao das realidades. Tal

alinhamento pode ser identificado no documento, quando afirma:

Na perspectiva sociointeracionista a escola ¢ considerada espago de
ampliacdo das visdes de mundo, objetivando a formagdo do sujeito
critico, construtor de conhecimento na interagdo com o outro. Nao se
trata de impor a realidade ou de apresentd-la ao sujeito da
aprendizagem, mas de discuti-la, reconstruindo-a e reinventando-a
no contexto educativo (DUQUE DE CAXIAS, 2002, p. 20).

Para Freire (2000, p. 123), “(...) a compreensao do curriculo abarca a vida
mesma da escola, o que nela se faz ou nao se faz, as relagdes entre todos e todas as

que fazem a escola”, se aproximando, portanto, da perspectiva sociointeracionista.

O conhecimento implica constituicdo de significados e ampliagdo de
visdes de mundo. E dinamico, processual, sempre em movimento.
Implica constru¢des/reconstrugdes sucessivas da realidade por parte
do sujeito. Em cada contexto social, politico e historico,
transformam-se as dimensdes do conhecimento, & medida que so

7

reconstruidas. Conhecimento ¢ movimento; portanto, ¢ historico;
modifica-se com a intervencdo dos sujeitos que o produzem. Neste
sentido, aponta-se para a visao social da produgao do conhecimento
(DUQUE DE CAXIAS, 2002, p. 17).

O segundo topico, “Propostas Pedagodgicas”, do Caderno Escola em
Movimento, foi publicado em 20041, com uma perspectiva inter e transdisciplinar,
sintonizada com a ideia de curriculo em movimento do tdpico anterior,
“Pressupostos Teorico-Filosoficos™.

E no topico “Propostas Pedagogicas” que se encontram os contetidos
curriculares a serem desenvolvidos em cada disciplina, mas com a sugestao de que
a disciplina ndo se limite prescritivamente a contetidos pré-estabelecidos. Com isso,
ressalta a importancia do pensamento criativo ao defender que a educacdo se
concretiza nos pilares “aprender a ser, aprender a fazer, aprender a viver juntos,

aprender a conhecer” (DUQUE DE CAXIAS, 2004, p. 18 apud Morin, 2000, p. 76).

11 Este documento é uma complementagéo ao documento Pressupostos Tedrico Filosoficos.
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Para reafirmar o alinhamento & visdo sociointeracionista, o topico
“Propostas Pedagogicas” (DUQUE DE CAXIAS, 2004, p. 46) destaca que os
principais conteudos conceituais a serem trabalhados durante a alfabetizagdo podem

ser assim organizados:

1. diferenciacdo entre simbolos alfabéticos e os demais;

2. reconhecimento de fungdes e caracteristicas de diferentes
géneros textuais;

3. compreensao do funcionamento do sistema alfabético;

4. compreensdo de convengoes ortograficas;

5. distingdo entre elementos presentes na producao oral em
momentos formais ou informais.

E nessa perspectiva e em forma de ciclo que a rede de ensino do municipio
de Duque de Caxias organiza, até hoje, a etapa referente a alfabetizagdo, o que se
encontra em consonancia com os estudos de Ferreiro e Teberosky (1985). E,
também, pautado no curriculo elaborado em 2002, que adota uma perspectiva
sociointeracionista, que as escolas e professores organizam suas praticas
pedagdgicas.

Na perspectiva do trabalho em ciclos, as orientagdes curriculares (DUQUE
DE CAXIAS, 2004, p. 46) indicam alguns aspectos a serem abordados na pratica

pedagbgica assentada no sociointeracionismo:

1. Escuta de textos lidos em voz alta;

2. Leitura de diferentes tipos de texto previstos para o Ciclo,
combinando a decifragdo com estratégias antecipatorias;

3. Reflexdo sobre o sistema de escrita e a organizagdo da
lingua;

4. Analise textual, observando caracteristicas dos textos
informativos, narrativos e poéticos;

5. Producdo de textos a partir de outros conhecidos (reescritas
e decalques);

6. Produgdo de diferentes tipos de texto, adequados as
situagdes propostas;

7. Revisdo textual em parceria, com foco em aspectos
discursivos e ortograficos;

8. Utilizacdo do dicionario para resolucdo de duvidas sobre a
escrita e reconhecimento de diferentes sentidos das
palavras;

9. Emissao de opinides sobre o que leu ou ouviu;

10. Participagdo em situagcdes mais formais de intercambio
oral.

E a partir das concepgdes presentes nestes dois documentos - “Pressupostos
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Teoérico-Filosoficos” e “Propostas Pedagogicas™ - que se desenvolve o processo de
reestruturacao curricular da rede de ensino de Duque de Caxias, apresentada na

proxima subsecao.

4.2.2

Atual reestruturacao curricular do Municipio de Duque de Caxias

Em 2019, a Secretaria Municipal de Educa¢dao (SME) de Duque de Caxias
organizou a Comisséo de Reestruturacdo Curricular para dar inicio ao processo de
reestruturacdo curricular da rede. Esta comissdo foi composta por professores
pesquisadores da Faculdade de Educagdo da Baixada Fluminense (FEBF/UERJ),
por representantes do Conselho Municipal de Educagdo e do Forum Municipal de
Educagdo com o objetivo de “organizar e viabilizar um amplo debate em torno do
curriculo desejado, além de buscar garantir um encaminhamento pautado na
participagcdo democratica e transformadora” (DUQUE DE CAXIAS, 2020, p. 10).

A primeira ag¢do concretizada foi a realizagdo, em 6 de junho de 2019, no
Colégio Pedro IT — Campus Duque de Caxias, do Semindrio de Abertura: Proposta
Curricular da Rede Municipal de Ensino para a discussdo, com professores da
FEBF/UERIJ dos aspectos epistemologicos e concepgdes de curriculo para subsidiar
o processo de reestruturacdao curricular da rede. Além disso, foi apresentado o
conjunto de agdes do processo de reestruturacdo curricular. Essas acdes foram
organizadas em quatro etapas: Preparacdo (1); Consulta publica (2); Deliberagao
(3); e Apropriagao (4).

Na etapa de preparagdo, que ocorreu ainda em 2019, as acdes realizadas

foram:

1. Realizacdo do seminario de abertura;

2. Divulgac¢ao do calendario de atividades;

3. Organizagdo de grupos de estudo nas unidades escolares para o
levantamento das concepgdes de curriculo adotadas em cada uma delas;

4, Publicagdo do edital para a selegdo dos professores redatores; 12

12 Esses professores foram selecionados a partir de um processo seletivo interno, acumulando a funcéo de
professor e de Professor redator, além de participar de oficinas ofertadas pela FEBF/UERJ.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1912589/CA


PUC-Rio- CertificacaoDigital N° 1912589/CA

46

5. Reunido com profissionais selecionados e organizagdo do trabalho;
6. Sistematizacdo dos dados coletados nos grupos de estudo e organizacao dos

polos regionais.

Ap0s esse Seminario de Abertura, a SME/Duque de Caxias emitiu um oficio
para que todas as escolas realizassem Grupos de Estudo (GE) envolvendo os
diretores, orientadores educacionais, orientadores pedagogicos e professores,
tendo, como temdtica de apresentacdo, os aspectos gerais da reestruturagdo
curricular. Assim, no dia 14 de junho®® de 2019, um roteiro foi enviado as escolas
para que os orientadores educacionais e pedagdgicos — mediadores das discussdes
do grupo de estudos — iniciassem as atividades em suas respectivas unidades
escolares. Esse roteiro foi elaborado pela SME e os profissionais que integram o
grupo da base de reestruturagdo curricular.

Como professora alfabetizadora da rede de ensino de Duque de Caxias,
participei do grupo de estudo realizado na escola em que atuava na época (2019)%.
Nas discussodes realizadas, foram apresentadas as metas e as estratégias do Plano
Municipal de Educa¢do (PME) de Duque de Caxias e algumas questdes
fundamentais para o processo de composi¢do do curriculo. Foi apresentado,
também, um questiondrio com oito perguntas sobre os aspectos curriculares. Esse
questionario foi construido por professoras da FEBF/UERJ e por integrantes do
SME, cujo objetivo foi levantar informagdes sobre “as concepgdes de curriculo que
permeiam a pratica pedagogica dos profissionais da rede” (DUQUE DE CAXIAS,
2020, p. 112).

Os professores, junto aos orientadores educacionais e pedagogicos,

responderam as seguintes questoes:

1. Que concepg¢do de sociedade, de homem, de escola, de desenvolvimento e
de aprendizagem est4 presente no contexto escolar atual?
2. Que escola queremos?

3. O que estamos ensinando e para qué?

13 Neste més também foi realizado o processo de selecdo dos professores redatores que se juntaram
a Comisséo para a organizacdo do documento.
14 Durante esse periodo fui realocada em outra escola, pois a escola que atuava foi fechada para obras.
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4. Como ocorrem as defini¢des curriculares na escola?

5. Que alunos estamos formando?

6. O ensino escolar no atual contexto contribui de forma significativa para a
emancipag¢do humana?

7. Qual proposta pedagogica contribui para a concretizacdo da sociedade que
queremos?

8. Qual ¢ a fungao da escola publica?

Por meio deste questionario, a SME/Duque de Caxias fez um diagndstico
para conhecer as concepcdes de curriculo, aprendizagem e as propostas
pedagdgicas dos professores de cada unidade escolar. Houve a consideracao de que
essas questdes eram relevantes para o desenvolvimento da reestruturagdo curricular,
pois possibilitava aos professores a discussdo e a reflexdo acerca de concepgdes de
curriculo, de aprendizagem, de formagao docente, dentre outros aspectos. Além
disso, tais discussoes atendiam a proposta de construgao coletiva do novo curriculo.

Apbs esta etapa, foi realizado, em fevereiro de 2020, o Il Seminario de
Concepgodes de Curriculo, com o tema: “Politica e Concepgdes Curriculares”, que
contou com a participacao da professora Malvina Tuttman (Presidente do Conselho
Estadual de Educacédo) e do professor Marcelo Mocarzel (integrante do Conselho
Estadual de Educacdo). Ainda em fevereiro, a SME/Duque de Caxias organizou
grupos de trabalho (GTs) por componente curricular para viabilizar a participagdo
de todos os professores da rede de ensino. Isso porque, como veremos mais adiante,
deu-se énfase e prioridade a forma coletiva de reformular o curriculo da rede. Os
GTs tinham o objetivo principal de diagnosticar os interesses dos professores e
foram adaptados para 0 modelo remoto, em formato de lives devido a pandemia
provocada pelo virus da COVID-19%. A pandemia exigiu, entre outras medidas, 0
distanciamento social, fazendo com que as atividades previstas para ocorrerem de
forma presencial fossem adaptadas para a modalidade on-line, sendo realizadas
reunides com membros internos e externos, estudos e debates entre os professores
redatores e Comisséo, palestras/lives com autores convidados para aprofundar a
discussdo sobre curriculo, entre outras atividades (DUQUE DE CAXIAS, 2020).

15 Em abril de 2020, houve a substituicio da assessoria da FEBF/UERJ pela assessoria da UFRRJ.
Os motivos que justificam o afastamento da FEBF deste processo foram explicitados em carta
enviada a Comissao e aos professores redatores.
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Apesar disso, a participacdo dos profissionais da rede de ensino nestas atividades
ficou bastante comprometida em funcgéo das varias dificuldades presentes no acesso
remoto, dificultando, assim, a proposta de (re)construcéo coletiva do curriculo.

Como forma de tentar diminuir as distancias provocadas pelo isolamento
social, a SME/Duque de Caxias, junto com os professores redatores promoveram
reunides com as equipes pedagdgicas das escolas e elaboraram materiais que foram
divulgados na pégina on-line da SME com o intuito de “proporcionar, ainda que de
modo modesto, o acesso publico ao documento em constru¢cdo” (DUQUE DE
CAXIAS, 2020, p. 13).

Assim, de maneira remota, as atividades da reestruturacédo curricular foram
continuadas. A fim de compreender mais e melhor o debate sobre as concepgoes de
curriculo e de alfabetizacdo realizado nas atividades do processo de reestruturacéo,
optamos por analisar o documento j& apresentado — Reestruturacdo curricular: texto
introdutorio - e as palestras/lives que foram realizadas com especialistas do campo

da educacéo, em especial, do campo do curriculo.

423

Reestruturacao curricular: texto introdutério

Como ja mencionado na subsecdo anterior, uma das a¢des do processo de
reestruturacéo curricular foi a constituicdo de Grupos de Estudo (GE), nos quais 0s
professores da rede de ensino de Duque de Caxias responderam a algumas
perguntas que subsidiaram a construcdo do documento preliminar, sistematizado e
organizado pelos professores redatores que participaram de encontros de formagao
e de estudo sob a coordenagdo da Professora Teresa Cavalcanti (Vice-Diretora da
FEBF e integrante da Comissao Organizadora).

Além de considerar os debates promovidos nos GEs das unidades escolares,
o texto elaborado também se fundamentou nos dois topicos do documento
curricular Caderno Escola em Movimento — os Pressupostos Teodrico-Filosoficos
publicados em 2002 e na Proposta Pedagogica de 2004. Observou-se que o
documento faz a mencdo a BNCC como impulsionadora do processo de
reestruturacdo, mas nao hd mencdo as concepgdes, diretrizes, orientagdes nela

contidas.
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Uma vez que politicas educacionais como a BNCC e o PME,
por exemplo, despontam a necessidade de uma reformulagéo
curricular, optou-se neste caso por realizar 0 processo com 0
envolvimento direto de seus profissionais. Para isso, a
producéo deste texto curricular esta sendo desenvolvida por
diversos professores da Rede Municipal de Duque de Caxias,
que estdo embasando o documento a partir dos saberes do
campo da pratica em didlogo com todos os profissionais desta
Rede (DUQUE DE CAXIAS, 2020, p. 6).

Embora impulsionadora do processo de reestruturacio curricular, a BNCC ¢
vista com certa resisténcia no documento, que reafirma a autonomia das redes de

ensino em (re)formular seus proprios curriculos.

Reafirma-se, aqui, a autonomia das formulagdes da rede em
relagdo & Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que,
embora seja um documento normativo elaborado no &mbito
federal que pretende orientar a aprendizagem em todas as
redes de ensino do Brasil e em suas instituicdes publicas e
privadas, ndo deve ser, para o trabalho em voga, uma
referéncia absoluta a ser reproduzida acriticamente (DUQUE
DE CAXIAS, 2020, p. 5).

Assim, a rede de ensino do municipio de Duque de Caxias se viu desafiada
a reformular seu curriculo pela enorme defasagem no tempo (mais de 18 anos sem
reformulacdes curriculares) e, também, pelos documentos normativos, em especial
a BNCC e o PME da rede, mas resguardando a sua autonomia na construcao de sua
propria politica curricular.

O documento destaca que a reestruturagdo curricular deve se assentar em

cinco pontos, a saber:

I. o trabalho realizado pelos Professores (a experiéncia docente, que
se desdobra em um saber docente) nas escolas, porque é no chdo da
escola que o curriculo se estabelece; Il. o contexto social, cultural e
ambiental dos educandos, que determina as situacdes de
aprendizagem envolvidas na pratica pedagogica; Ill. o Projeto
Politico-Pedagogico (PPP) das Escolas, porque € um documento que,
além de ser elaborado por todos os agentes ativos e participativos da
unidade escolar, é construido com base na realidade da comunidade
escolar que ele visa atender e constitui o instrumento que define a
identidade da Escola e indica 0os caminhos para se ensinar com
gualidade, numa proposta atualizada e contextualizada com a
realidade de seus educandos; 1V. o Plano Municipal de Educacéo de
Duque de Caxias (PME), cuja elaboracéo foi concluida em junho de
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2015, apds amplo debate envolvendo diversos setores da sociedade
civil organizada e membros dos governos Municipal e Estaduall ; V.
a Orientacdo da Rede, levando em consideracao a autonomia no fazer
pedagogico das unidades escolares, obrigatoriamente circunscrita a
uma politica pablica executada por uma Secretaria de Governo, que
assegura a legalidade do ensino adotado nas suas escolas e legitima
a pratica docente exercida pelo seu professorado em toda a Rede que
regula (DUQUE DE CAXIAS, 2020, p.4-5).

Embora cite o PME, ndo ha men¢do a BNCC em nenhum desses cinco
pontos, o que nos leva a crer que a BNCC foi um documento impulsionador para a
implementagao do processo de reestruturacdo curricular, mas nao parece ser um
documento referéncia neste processo. Isso fica mais claro na seguinte passagem do

documento:

Sob o pretexto de melhorar os resultados da educacdo nacional, a
BNCC foi proposta, assim, como uma politica de Estado cuja
finalidade seria concretizar alguns objetivos que ja se faziam
presentes na legislagdo brasileira. O processo de resisténcia a BNCC
— iniciado pelos que discordam da existéncia de um curriculo
unificado para o pais, da forma de sua elaboracdo, do seu processo
de implementagdo e da sua énfase nas “competéncias” — também
trouxe ao debate a influéncia das agéncias internacionais e dos
objetivos das avaliacBes de larga escala. Além disso, devido a
extensdo continental do pais e a diversidade de experiéncias e
matrizes culturais presentes na formacéo do povo brasileiro, sempre
foi muito dificil a implementagdo de um curriculo escolar nacional
unico (DUQUE DE CAXIAS, 2020, p. 7).

Esses excertos sao fortes indicios de uma possivel resisténcia da rede de
ensino as concepgoes de aprendizagem contidas na BNCC, o que coloca em divida
a efetividade da politica curricular nacional, uma vez que Duque de Caxias vem
apontando, pelo menos no documento introdutdrio do processo de reestruturagao
curricular, certa resisténcia a adesdo ao curriculo nacional.

Essa resisténcia também ¢ percebida nas entrelinhas, quando o documento
enfatiza a necessidade de se preservar a autonomia das redes de ensino. Respaldado
pelo artigo 3° da LDB, o documento destaca que a garantia da pluralidade de ideias
e concepgdes pedagogicas sO serd possivel se a autonomia dos profissionais da
educacdo (docentes e gestores escolares) estiver plenamente asseverada. Além
disso, aponta que a autonomia também se faz presente no documento curricular do
estado do Rio de Janeiro e enfatiza que o curriculo escolar ndo deve ser reduzido a

prescri¢Oes oriundas de outras esferas governamentais.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1912589/CA


PUC-Rio- CertificacaoDigital N° 1912589/CA

51

Essa autonomia estd em consonancia com a Deliberagdo CEE
373, de 8 de outubro de 2019, que reconhece a politica
curricular como orientadora das préaticas, nunca sendo usada
para censurar, limitar, perseguir e responsabilizar docentes e
gestores escolares. Além disso, essa deliberacdo também
destaca a premissa de que as escolas ja possuem curriculo e
que ele é vivo, construido no cotidiano, e ndo se reduz a
documentos e prescri¢cbes vindos de nenhuma outra esfera
(DUQUE DE CAXIAS, 2020, p. 9).

Cabe ressaltar que o processo de reestruturacao curricular ainda esta em
curso, que outras acoes e discussdes estdo sendo realizadas e que outros documentos
serdo produzidos. Apesar disso, este documento introdutorio oferece fortes indicios
que nos levam a crer que o novo curriculo da rede de ensino de Dugue de Caxias
nédo se fundamentara nas concep¢des de aprendizagem e de alfabetizacao constantes
na BNCC.

A hipotese que levantamos sobre essa resisténcia se fortalece na medida em
que o documento ressalta a necessidade de se reformular o curriculo de maneira

coletiva, dando destaque a participagao dos professores.

O proposito de construir coletivamente esse documento liga-
se ao fato de que, os professores redatores ¢ a Comissao de
Reestruturacdo Curricular estao convictos de que o processo
de reestruturagdo curricular em curso reflete o esforgo de
construir, na Rede Municipal de Duque de Caxias, um
curriculo que seja autonomamente elaborado pelo conjunto
de educadores que nela atuam e trabalham. Por isso, essa
construgdo sustenta-se na prospecg¢do da pluralidade de
praticas ja existentes nos espacos escolares e na reflexdo
coletiva sobre as mudancas necessarias (DUQUE DE
CAXIAS, 2020, p. 8).

Reitera-se que o trabalho aqui realizado s lograra éxito se
for encarado e reconhecido como fruto do esforco e da
participacdo coletiva, ndo s6 dos professores redatores e
demais membros da Comisséo de Reestruturacdo Curricular,
mas também de todos os profissionais da Educacdo do
Municipio de Duque de Caxias, que se dedicam a elaboracéo
de um documento que subsidie e chancele a realizacdo de
boas préticas pedagogicas que efetivamente contribuam para
a formacdo integral dos nossos educandos (DUQUE DE
CAXIAS, 2020, p. 10).

Essa resisténcia também se verifica na concep¢do de crianca adotada na
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discussédo curricular proposta no documento. Baseado em importantes referéncias
da Psicologia do Desenvolvimento (PIAGET, 2010; VYGOTSKY, 2010;
WALLON, 2008), da Sociologia da Infancia (JAMES, 2004; JENKS, 2010;
PROUT, 2010) e, também, da propria legislacdo brasileira como o Referencial
Curricular Nacional para a Educacdo Infantil (1998) e o Estatuto da Crianca e do
Adolescente (1990), o documento apresenta a concep¢do de crianca que

fundamenta a reestruturacédo curricular.

Portanto, o presente documento curricular de Duque de
Caxias compreende a infancia como categoria e construcéo
social e considera a crianga como pertencente a um contexto
cultural especifico, valorizando suas capacidades e suas
formas de ver e pensar sobre 0 mundo que a cerca. Dessa
forma, ela € aquela que interage, que pensa, que cria hipotese,
que produz e reproduz cultura, sendo protagonista na
construgdo do préprio conhecimento e também sujeito de
direitos (DUQUE DE CAXIAS, 2020, p. 16).

Considerando que as criancas que frequentam as escolas da rede pablica de
Duque de Caxias pertencem a diferentes classes sociais, etnia, cor, géneros, 0 que
leva cada um a possuir diferentes formas de aprender, a escola € compreendida
como um espaco de trocas e de encontros e, também, de conflitos, de didlogos e de
negociacdo (CANDAU, 2009). Neste sentido, o curriculo deve contemplar essa
diversidade, valorizando as diferentes formas de ser e de estar no mundo, se
constituindo, assim, como um ambiente justo, inclusivo e democratico (DUQUE
DE CAXIAS, 2020).

Essa perspectiva apontada no documento introdutério ndo parece se alinhar
a perspectiva da BNCC que, embora aponte para o reconhecimento da existéncia
de diferentes infancias e mencione o educar e o cuidar como indissociaveis do
processo educativo, ndo contempla os aspectos culturais e sociais que permeiam o
cotidiano escolar e que, portanto, devem ser levados em conta no curriculo da escola
e da rede de ensino.

Depois de apresentar a concepgdo de criangca que norteia a reestruturacdo
curricular de Duque de Caxias, o documento discute as concepcles de
aprendizagem e de curriculo a partir das respostas que os professores deram ao
questionario que Ihes foi apresentado nos Grupos de Estudo. A compilacdo dessas

respostas apontou, por exemplo, a necessidade de se compreender mais e melhor os
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conhecimentos produzidos na escola como um elemento imprescindivel para a

reflexdo sobre curriculo.

O conhecimento escolar, compreendido aqui como
conhecimento produzido e ndo sé assimilado pelos sujeitos
escolares, tem como fundamento uma articulacdo e uma
relacio de critica e didlogo entre os conhecimentos
selecionados e legitimados socialmente (os conte(dos
cientificos formais a serem ensinados), as demandas sociais
e locais e as tradi¢Oes culturais nas quais 0s sujeitos da escola
se inserem. Esse conjunto de saberes passa, na escola, por um
processo de descontextualizacdo e recontextualizacdo.
Portanto, o que distingue os conhecimentos ou saberes
escolares desse conjunto de outras formas de conhecimento
produzidos em diferentes espacos sociais é a articulacéo
especifica produzida nos espagos escolares entre esses
saberes de referéncia (DUQUE DE CAXIAS, 2020, p. 22).

Sobre este aspecto, 0 documento destaca que o entendimento dos professores
sobre o espaco escolar como um l6cus de producdo de conhecimento conduz a uma
visdo de que a escola é capaz de superar seu préprio papel reprodutivista e viabilizar
aprendizagens significativas aos educandos. Assim, o debate sobre o que ensinar,
deve vir acompanhado de um debate mais amplo, sobre por que determinados
saberes sdo considerados conhecimentos e outros ndo e porque alguns
conhecimentos sdo ensinados e outros ndo. Essa discussdo foi destacada como
imprescindivel para o debate sobre curriculo.

Além deste aspecto, os professores destacaram que a concepcdo de
aprendizagem baseada no sociointeracionismo prevalece nas praticas pedagdgicas
das escolas, mas que ndo h& uma adesdo undnime a esta concepcdo, sobretudo
porque a estrutura escolar ndo favorece a efetivacdo de uma proposta educacional
sociointeracionista. De fato, como mencionado anteriormente, os dois topicos que
compdem o documento curricular Cadernos Escola em Movimento destacam a
perspectiva sociointeracionista do curriculo até entdo em vigéncia na rede de ensino

de Duque de Caxias.

Mencionada nos Pressupostos Teoricos da Proposta Curricular da
Rede Municipal de Duque de Caxias desde 2002, a concepcao
sociointeracionista afirma que a aprendizagem ocorre através das
relagdes por meio das quais os sujeitos trocam ideias, leituras e
experiéncias que culminardo na produgio de conhecimentos. Em
sua modulacdo socio-historica, tendo o materialismo historico-
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dialético como base, autores como Vygotsky (2007, 2010),
Bakhtin (1997) e Luria (2010) refletem sobre a dimenséo social
do desenvolvimento humano e suas interagdes sociais (DUQUE
DE CAXIAS, 2020, p. 23).

O documento destaca, entdo, que a realidade engessada das escolas dificulta

a efetivacdo de

sociointeracionistas:

um trabalho pedag6gico assentado em concepcdes

A organizac¢dao dos tempos e espacos escolares, assim como a
realidade dos professores que trabalham em vérias escolas e
turmas e auséncia de tempo maior de planejamento garantido e
reunido entre os pares ndo permitem a efetivacdo dessa vertente
tedrica que defende o desenvolvimento das pessoas como seres
humanos, com base nas interagdes sociais, ou seja, com outro
sujeito social, tendo como mediagdo o conhecimento, na relacdo
com os sistemas simbolicos da cultura na qual se esta inserido. A
dificuldade na efetivagdo de uma metodologia fundada nos
principios sociointeracionistas, por motivos ja mencionados,
limita o trabalho com a cultura ¢ a mediagdo, uma vez que
conceitos como a relacdo da linguagem e do pensamento se
desenvolvem por meio da interagdo com o outro (DUQUE DE
CAXIAS, 2020, p. 24).

Também foi percebido, pela compilacdo das respostas dos professores ao

questionario, a presenca de concepc¢des relacionadas as teorias criticas e pos-criticas

de curriculo.

A aproximacdo as teorias criticas (protagonizadas, no Brasil, por autores

como Paulo Freire, Dermeval Saviani e José Carlos Libaneo) é percebida quando

0s professores apontam a escola como reprodutora do pensamento da classe

dominante, da Iégica mercadoldgica que adentra a escola e da forca que o conceito

de meritocracia tem no contexto escolar. Essas tematicas encontram

eco nas Teorias Criticas de curriculo, uma vez que a escola seria
uma ferramenta de legitimagdo das desigualdades sociais ¢ do
curriculo, atrelado aos interesses da classe dominante e, portanto,
do capital. Em outras palavras, a escola serviria como aparato de
controle social, com a fungdo de reproduzir cultural e
socialmente a hegemonia de determinados grupos da sociedade.
Pode-se aprofundar tais questdes por meio das Teorias Critico-
Reprodutivas de curriculo, que apontam para o papel da escola
como reprodutora, mas sem muita perspectiva de superacao
desse quadro (DUQUE DE CAXIAS, 2020, p. 25).

Ao mesmo tempo, os professores também apontaram aspectos, como 0

conceito de diversidade cultural, que se aproximam das diferentes tendéncias (P6s
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Estruturais, Pés-Coloniais, Pds-Modernas, P6s-Fundacionais e P6s-Marxistas) das
teorias pés-criticas (LOPES, 2013).

Essa énfase na diversidade e o destaque as identidades multiplas
em didlogo nos contextos de aprendizagem sugere uma
aproximacdo entre parte das convicgdes presentes na Rede de
Duque de Caxias e as concepgdes educacionais atualmente
designadas como “Pos-Criticas”. Estas incluem tematicas e
categorias destinadas a compreensdo das relagdes entre poder e
identidades sociais e entre a escola e a sociedade contemporanea
tomada como espaco multicultural (DUQUE DE CAXIAS, 2020,
p. 28-29).

De um modo geral, as abordagens pos-criticas entendem que ndo é mais
permitido & escola a adocao de préaticas pedagogicas uniformizantes, por mais bem
intencionadas e planejadas que sejam. A escola contemporanea € desafiada a
ressignificar a pratica pedagogica incorporando o cruzamento de distintas fontes de
producéo do saber. 1sso porque com “a aprendizagem dos mesmos conhecimentos
por todos os estudantes, conformando-os aos estagios universais de
desenvolvimento, corre-se o risco de promover a exclusdo das diferengas”
(DUQUE DE CAXIAS, 2020, p. 30).

Nesse sentido, 0 documento indica que o trabalho nas escolas ¢ desenvolvido
com influéncias de perspectivas criticas e pos-criticas de curriculo, uma vez que os
professores, na resposta aos questionarios, destacaram temas como diversidade,
busca de identidades, histérias, memorias e existéncias (DUQUE DE CAXIAS,
2020, p. 33). Assim, a partir da compilacdo das respostas dos professores ao
questionario, percebe-se que a concepcao de escola, de aprendizagem e de curriculo
se assenta no sociointeracionismo e, também, nas teorias criticas e pos-criticas e
aponta para a tentativa de se construir uma proposta pedagdgica e de curriculo
alinhada as vertentes tedricas da interculturalidade®®, a fim de se construir uma
escola plural. Isso evidencia que a (re)constru¢do do curriculo do municipio de
Duque de Caxias se distancia das concepgdes presentes na BNCC (que, como ja
mencionado, traz em seu bojo a ideia de desenvolvimento de competéncias e

habilidades), reforcando a nossa hipétese de que o processo de reestruturagao do

16 Baseado em Candau (2008; 2010), o documento adota o termo interculturalidade para fins
didaticos, mas destaca a polissemia dos termos inter, multi, pluriculturalidade. Essa expressao
— interculturalidade — assume diversas interpretacdes. A despeito disso, 0 uso do termo é
adequado para a construcao de uma agenda educacional multicultural para se pensar a escola, 0
trabalho docente e o curriculo.
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curriculo da rede de ensino de Duque de Caxias ndo se inspira no documento

curricular nacional.
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5

O que pensam os professores alfabetizadores sobre a
reestruturacao curricular?

Conforme ja anunciado, um dos objetivos deste estudo é compreender as
concepgdes de alfabetizagdo dos professores alfabetizadores da rede municipal de
educa¢@o de Duque de Caxias/RJ. Este capitulo se destina a analisar a fala de alguns
profissionais da rede de ensino, a fim de coletar informagdes sobre suas percepcoes
de curriculo e de alfabetizacdo e verificar se essas concepgdes se afastam ou se
distanciam das concepgdes presentes nos documentos curriculares municipais e
nacional.

Em funcdo da pandemia do Coronavirus (COVID-19), medidas de
distanciamento social foram adotadas no Brasil. O Decreto n® 46.970 de 13 de
marg¢o de 2020 estabeleceu a suspensdo das atividades em escolas e universidades,
sem previsdo de retorno presencial as atividades. Por isso, as entrevistas foram
realizadas na modalidade on-line, pela plataforma Google Meet, no periodo de
dezembro de 2020 e janeiro de 2021.

As entrevistas foram guiadas por roteiro semiestruturado previamente
elaborado e em fung¢ao de trés eixos principais:

Eixo 1) Motivagdes que levaram a SME Duque Caxias/RJ a reestruturagao
do curriculo da rede de ensino;

Eixo 2) Concepgdes de alfabetizacao dos professores da rede municipal de
educacao;

Eixo 3) Conhecimento dos professores sobre as concepgdes de alfabetizagado
presentes nos documentos curriculares da rede de ensino e na BNCC.

A selecao dos entrevistados se deu a partir de uma técnica metodoldgica
denominada bola de neve, que consiste na selecdo de participantes a partir das
indicagdes dos proprios entrevistados. Esta técnica de amostragem nao
probabilistica € utilizada em casos em que o pesquisador tem dificuldade em acessar
os sujeitos da pesquisa e quando nao € necessario haver precisao sobre a quantidade
de sujeitos participantes. Por esses motivos, essa técnica se mostrou adequada para
o presente estudo, ndo s6 porque enfrentamos dificuldades para a realizagcdo das

entrevistas em funcdo das medidas de distanciamento social, mas também porque a
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natureza qualitativa do estudo ndo exigiu que a sele¢do dos participantes se desse
por meio de amostras probabilisticas.

Com o intuito de fazer uma breve apresentagdo dos sujeitos participantes da
pesquisa, sintetizamos algumas informagdes dos entrevistados, como idade, fungao

que desenvolve na rede de ensino, formacdo e tempo de atuacao na rede, conforme

constam no Quadro 1.

Pseudonimo

Idade

Funcio

Formacao

Tempo de
Magistério
na rede

1 Alzira
Rufino

47

Professora

Graduagdo em
Historia e Pos —
Graduagao em
Historia do Rio de
Janeiro e Cultura
Africana

17

2 Abdias
Nascimento

38

Orientador
pedagdgico

Graduacao em
Pedagogia e
Mestrado em

Educacao

17

3 Ferreira
Gullar

43

Professor

Graduagao em
Pedagogia,
Mestrado e

Doutorado em

Educacao

13

4 Clarice
Lispector

47

Professora
de sala de
leitura

Graduagao em
Pedagogia,
Especializacdo em
Psicopedagogia
Clinica e
Institucional e
Mestrado
Profissional em
Educagao

27

5 Cora
Coralina

49

Orientadora
pedagodgica

Graduacdo em
Pedagogia,
Especializacdo
Supervisao
Educacional e
Educacao Infantil,
Mestrado
Profissional em
Diversidade e
Inclusao

Quadro 1 - Perfil académico e profissional dos sujeitos participantes do estudo. Elaborada pela

autora.
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Para melhor apresentacdo dos resultados da pesquisa, dividimos esse
capitulo em trés subsecdes que, em cada uma delas, serdo apresentadas e discutidas

as tematicas de cada eixo.

5.1

Eixo 1) Motivagdoes que levaram a SME Duque Caxias/RJ a
reestruturacao do curriculo da rede de ensino

Esse eixo se colocou para a pesquisa devido a falta de clareza das motivagdes
que levaram a SME/Duque de Caxias a iniciar o processo de reestruturagdo de seu
curriculo. Uma das perguntas da pesquisa foi averiguar se a homologagdao da BNCC
foi motivadora desta reestruturagdo. De fato, como ja observamos no capitulo
anterior, a necessidade de implementacdo da BNCC foi um dos aspectos que
motivou o processo de reestruturacdo curricular da rede, embora o documento
Reestruturagdo curricular: texto introdutorio tenha deixado claro que ndo se
fundamentard nas concepgdes, perspectivas e diretrizes contidas no documento
nacional.

Para a orientadora pedagdgica Cora Coralina e, principalmente, para o
professor Ferreira Gullar, a BNCC se apresenta como uma motivadora do processo

de reestruturacao curricular em curso na rede de ensino de Duque de Caxias.

Eu acho que ¢ o interesse de adequar o curriculo de
Duque de Caxias a BNCC, a Base Curricular, acho que
esse € o principal interesse de fazer essa mudanca no
curriculo. (Professor Ferreira Gullar- informagdo
verbal))

Na verdade, ¢ uma demanda Federal ¢ ha uma
necessidade, porque, com tempo, a gente precisa dar
uma parada como em tudo na vida, dar uma parada,
fazer uma autoavaliagdo, repensar, fazer as
modificagdes necessarias ¢ havia ja essa necessidade.
(Orientadora Pedagogica Cora Coralina- informacgdo
verbal)

Por outro lado, os professores Abdias Nascimento e Clarice Lispector

afirmam que a reestruturacao curricular foi motivada por “modismos” e pressoes
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académicas e sociais.

Eu acho que o que levou foi, mais uma vez, o modismo
¢ uma pressdo. As coisas estdo mudando e a gente
precisa documentar essas mudangas, ja que, na préatica,
a gente ndo consegue. O discurso tem que ser esse, a
gente tem que acompanhar o discurso da educagdo.
Entdo, eu acho que tem uma pressdo social, uma
pressdo académica que vai dando conta de dizer “Olha,
esse discurso que estd ai ndo vale mais, esse texto que
esta ai ndo vale mais, a gente precisa de outro discurso
mais moderno, mais atual, mais contemporaneo”, so
que ndo corresponde a pratica. Eu acho que o trabalho
remoto deixou isso muito claro. Porque a falsa
autonomia que eles nos deram € sobre eles nao terem
estruturado um trabalho remoto para nos auxiliar.
Entdo, é “toma, faz do jeito que vocés quiserem”, ¢ a
gente tem que, em plena pandemia, dar nota para aluno.
A gente tem que dar nota para aluno que nao teve aula.
Entdo, é muito triste perceber isso, que no discurso €
uma coisa, mas que na pratica ¢ outra. (Orientador
Pedagogico Abdias Nascimento - informagdo verbal)

Eu vejo o governo de vaidade, com uma secretaria
toupeira, que precisa deixar marcas, porque isso € o
movimento de outras Redes, entdo, eu acho que Caxias
quis acompanhar. (Professora da Sala de Leitura
Clarice Lispector- informagdo verbal)

E, por fim, para a professora Alzira Rufino, a reestruturagio curricular foi
motivada pelos resultados educacionais que, na percepc¢ao dela, ndo devem estar

sendo satisfatorios.

Eu acho que ¢ até por conta dos resultados, os
resultados ndo devem estar sendo satisfatorios ou
sendo alcangados do jeito que a SME gostaria, e ai
abriu-se para a gente participar, com opinides, do que
deve ser feito, de como fazer, do por que estar fazendo,
porque a gente conhece a nossa realidade, a gente ‘ta
ali dia a dia, entdo alguém melhor que nos para saber o
que fazer, como fazer e quando fazer? Acho que
realmente a gente precisa participar dessa
reestruturagdo. (Professora Alzira Rufino- informagdo
verbal)

Por esses relatos, percebe-se que apenas dois profissionais da rede entendem


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1912589/CA


PUC-Rio- CertificacaoDigital N° 1912589/CA

61

a BNCC, ou, nas palavras da orientadora pedagdgica Cora Coralina, a “demanada
federal”, como a propulsora da revisdo curricular da rede. Neste sentido, parece
ndo haver clareza, para pelo menos trés entrevistados (Alzira Rufino, Clarice
Lisector e Abdias Nacimento) sobre o motivo que levou a rede de Duque de Caxias
a implementar este processo de reestruturagdo curricular. Isso porque o “modismo ”,
a “pressdo social e académica” e os “resultados insatisfatorios” nao sao aspectos
mencionados no documento Reestruturacdo curricular: texto introdutorio.
Considerando que este documento foi construido coletivamente, a partir de grupos
de trabalho e de semindrios, nossa hipdtese era de que os profissionais da rede de
ensino tinham conhecimento sobre os motivos que levaram a rede de ensino a
implementar este processo de reestruturagdo. No entanto, isto nao se verificou em
todas as entrevistas realizadas, sendo que apenas dois profissionais parecem ter
clareza da influéncia da BNCC ou da “demanda federal”’, na revisdo curricular.
Um aspecto que chamou a aten¢ao foi a participagdo desses profissionais nas
atividades dos processos de reestruturacao do curriculo. De acordo com as falas, a
pandemia e as atividades, na modalidade on-line, pareceram dificultar e até
inviabilizar uma participagdo efetiva dos profissionais neste processo, como

apontam os relatos da professora Alzira Rufino e do professor Ferreira Gullar.

Entdo, na escola nds tivemos algumas reunides este ano, na
verdade foram duas, tratando do assunto. Sendo que elas foram
feitas bem inicialmente, aqui mesmo pelo Google Meet, e ai fica
aquela coisa de cair e voltar, entdo eu ndo tive como acompanhar
areunido do inicio ao fim. (Professora Alzira Rufino- informagdo
verbal)

Entdo, eu até tive interesse quando surgiu a possibilidade e eles
lancaram para quem quisesse se inscrever. Mas ai, por uma série
de razdes, acabou que eu ndo (...) O ano passado foi um ano
complicado, eu acabei ndo assumindo isso € eu ndo participo, a
ndo ser pela escola, entendeu? Minha Unica oportunidade de
discutir essa questao foi no GEs esse ano. Eu acho que, esse ano
foi muito complicado, eu acho até que poderia deixar para o ano
que vem para fazer essa reestruturagdo num contexto melhor,
porque o que me pareceu ¢ que ficou muito
improvisado. (Professor Ferreira Gullar- informagdo verbal)

O orientador pedagogico Abdias Nascimento também ndo participou do
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processo de reestruturacao curricular. No entanto, de acordo com o relato dele, sua
nao participacao se deveu mais a decrenca na efetividade da politica do que pelas

dificuldades impostas pela pandemia.

Entdo, eu participei da primeira reestruturagdo curricular.
Quando eu entrei, estava tendo uma reestruturagio curricular,
entre 2002 ¢ 2004. Essa nova, eu ndo participei, teve uma
selecdo, inclusive, para pagar especialistas em educagdo, me
recusei a participar dessa selecdo. Acho que, com a pandemia,
esse processo de reestruturagdo ficou ainda mais capenga. Nesse
momento remoto, eu achei ainda mais complicado e
desnecessario. Eu acho que ndo temos clima, acho que nao temos
meios democraticos. (...) Eu acho que esse processo de
reestruturagdo ¢ uma coisa que eu lamento, porque ndo vai dar
em nada. Vai dar em um documento, mas eu acho que a gente
ainda nem conseguiu, da outra reestruturagdo, na pratica, dar
conta de uma formag@o docente que a gente traga praticas
libertadoras. Eu ndo vejo nas escolas onde eu trabalho uma
pratica docente, um projeto politico pedagogico que dé conta de
exercer aquelas coisas do documento que a gente 1€. (Orientador
Pedagogico Abdias Nascimento - informagdo verbal)

Por outro lado, a professora Clarice Lispector e a orientadora pedagdgica
Cora Coralina participam das atividades da reestruturagdo curricular. No entanto, a
professora Clarice Lispector parece compartilhar do mesmo sentimento que o
professor Abdias Nascimento, uma vez que se afirmou se sentir “desliludida e
desencantada com as politicas educacionais de Caxias”. Apesar dessa descrenga e
das criticas a forma como a reestruturacio estd sendo implementada, a professora

afirmou participar das atividades.

Eu faco, porque eu sou obrigada a fazer. Eu sou, assim,
completamente desiludida e desencantada com as politicas
educacionais de Caxias, a forma como a educacdo é conduzida
em Caxias nesse governo. Eu estou num grupo de estudos e ai
tem que mandar um documento para a secretaria, eu vou l4,
respondo as perguntas, o que eu acho que estd de acordo, o que
ndo esta de acordo, mas eu ndo tenho o menor interesse em
participar de nada, que foi o que aconteceu durante a pandemia,
a reestruturacdo curricular em Caxias continuou. Uma coisa que
eu acho errada, na reestruturagdo curricular, as perguntas sdo
direcionadas para a turma que vocé esta aquele ano, entdo vocé
s6 responde sobre educacgdo infantil. E se no ano que vem eu
estiver com o primeiro ano? Segundo ano? Terceiro ano? Pelo
menos na minha escola aconteceu assim. Nos somos professores
da educacdo infantil ao quinto ano, todo o primeiro segmento.
(Professora da Sala de Leitura Clarice Lispector - informagdo
verbal)
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Eu participei indo as reunides, sendo multiplicadora nos grupos
de estudo, no inicio desse processo, sendo que agora, na
pandemia, foi on-line, mas eu percebo no grupo de WhatsApp
muitos questionamentos sobre a reestruturacdo ter continuado.
(Orientadora Pedagogica Cora Coralina - informagdo verbal)

Neste sentido, de acordo com os relatos, a participacao dos profissionais da
rede de ensino de Caxias parece nao ser tdo efetiva como havia previsto o
documento Reestruturacdo curricular: texto introdutorio. Embora aponte a
modalidade on-line como uma limitagdo para a participagdo dos profissionais da
rede, o documento ndo considera as resisténcias e as criticas que os profissionais
fazem ao processo de reestruturagdo. Embora a modalidade remota tenha sido um
limitador para a construcao coletiva do documento curricular, percebe-se, pela fala
de Abdias Nascimento, que a ndo participagdo de alguns profissionais deve-se,
também, a descrenga de alguns profissionais nas politicas educacionais da rede de
ensino. Embora participe das atividades da reestruturagdo curricular, “porque é
obrigada”, Clarice Lispector também manifesta esta descrenga.

Assim, de acordo com as falas dos entrevistados, os motivos que levaram a
rede de ensino a reestruturar seu curriculo ndo esta claro para os profissionais da
rede, pois trés delas apontaram motivos diferentes daqueles anunciados no
documento Reestrutura¢do curricular: texto introdutorio: pressdes sociais €
académicas, resultados insatisfatorios e modismos e demanda federal. Por outro
lado, dois profissionais parecem compreender que a politica de reestruturacio
curricular foi motivada pela BNCC.

Ademais, os relatos apontam para uma nao participagdo efetiva de todos os
profissionais da rede, em parte pelas limitagdes da modalide on-line, e em parte pela
descrenca na efetividade das politicas educacionais da rede de ensino de Duque de
Caxias. Em que pese essa descrenca, uma profissional afirmou participar da
reestruturacao por entender que “é obrigada”.

Isso nos faz questionar se o processo de reestruturacao curricular de Duque
de Caxias ¢ efetivamente coletivo e conta com a participacdo de todos os

profissionais da rede, como atesta o0 documento.
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5.2

Eixo 2) Concepg¢oes de alfabetizacdo dos professores da rede
municipal de educagao

Esse eixo buscou compreender quais as concepcdes de alfabetizagao dos
profissionais entrevistados. Para tanto, perguntamos para os entrevistadores: “Para
vocé, o que é alfabetizacdo? E o que é letramento?”

A professora Alzira Rufino e a orientadora pedagogica apresentaram a
defini¢ao desses dois conceitos, fazendo a distingdo entre eles. A compreensao das

duas entrevistadas sobre alfabetizacao e letramento ¢ bem semelhante.

O letramento ¢ grande, € o todo, ¢ a alfabetizagdo ¢ uma parte do
letramento, digamos assim. O letramento vai muito além da
alfabetizacdo. Ele agrega a leitura de vida daquele ser e ele ndo
foi alfabetizado formalmente, mas ele te dar uma leitura da vida,
e vocé€ pode usar aqueles eventos. (Professora Alzira Rufino -
informagdo verbal)

Bom, aprender a ler e escrever ¢ uma técnica, € uma tecnologia,
o caderno, o lapis. A alfabetizagdo ¢ um processo em que a
criangca consegue decodificar os codigos linguisticos. E o
letramento, que a gente aprende, ¢ um pouco mais além. Ela saber
interpretar, saber fazer a leitura de mundo, ela ir um pouco mais
além. (Orientadora Pedagogica Cora Coralina - informagdo
verbal).

4

A ideia de que o letramento ¢ maior que a alfabetizacdo também ¢é

compreendida pelo professor Ferreira Gullar.

Entdo, esse ¢ um debate bem interessante, porque assim, tem a
galera que percebe esses dois conceitos como complementares,
como diferentes, ou vao perceber como iguais. Eu entendo que
Alfabetizacdo e Letramento, eles sdo conceitos que se
tangenciam, na medida em que ele se encosta, ndo € propriamente
eles se tangenciam, mas eles mergulham, eles extraem um com o
outro, mas tém caracteristicas que sdo diferentes, que sdo
especificas. O letramento, ele ¢ uma percep¢ao maior dos juizos
sociais, no caso da lingua portuguesa, do conhecimento de varios
aspectos linguisticos da produ¢ao da escrita e da leitura da lingua.
E, a alfabetizagdo, vocé pode perceber como uma etapa do
processo de formagdo escolar do aluno. O letramento, ele vai por
toda a vida escolar do aluno, mas a alfabetizacdo néo, ela tem um
tempo determinado. Nesse sentido que eu falo que eles se
implicam, mas a alfabetizagdo tem um tempo dela, o aluno nio
pode chegar no nono ano e ainda estar se
alfabetizando. (Professor Ferreira Gullar - informagdo verbal)
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Esses trés relatos parecem se alinhar a explicacdo de Soares (1989, p. 15)

sobre a diferenga entre alfabetizacdo e letramento, quando a autora aponta que

alfabetizar ¢ “decodificar a lingua oral em lingua escrita”, ao passo que o

letramento € “muito mais amplo do que a alfabetiza¢do”, pois se refere aos usos

sociais da linguagem e a producdo de sentidos. Esse entendimento sobre

alfabetizagdo e letramento também se faz presente na percep¢ao do orientador

pedagogico Abdias Nascimento.

Neste sentido, Abdias demonstra uma concepgdo estruturalistal’ sobre o

ensino da lingua portuguesa, ou seja, entende a lingua como um conjunto de

codigos, estatico, pois, nesta concepcdao estruturalista, a lingua € apenas

decodifica¢do do codigo linguistico, sem relaciona-lo com a vida social, histérica e

cultural. Para Soares (2003, p. 17), codificar e decodificar € parte do aprender a ler

€ a €SCrever.

Pensando nessa pratica, que segue essa teoria, a Alfabetizacao,
para mim, é esse mecanismo de aprender a codificar e
decodificar. Eu vejo muito, eu acho que estd muito colado, na
historia de alfabetizac¢@o do Brasil e na pratica, esse movimento
de como esse aluno, que ¢ necessario, ele tem que decodificar e
codificar, aprender a ler e escrever.

Complementarmente, Abdias Nascimento apresenta sua compreensao sobre

letramento, alinhada a ideia de uso social da linguagem, conforme apontado por

Soares (1998).

O Letramento, que deveria ser inerente a Alfabetizacdo, deveria
aprender a andar juntinho, deveria ser a mesma coisa, porque €
sobre producdo de sentidos, ndo da para vocé falar de
decodificacdo e codificacdo sem produgdo de sentido, mas a
gente conseguiu na historia da Alfabetizagdo do Brasil fazer isso,
eu nao sei como a gente conseguiu fazer isso, a gente conseguiu
langar um “Vovdé viu a uva”. Entdo, esse movimento de
Letramento foi fundamental para a gente compreender, e eu acho

17 Entende-se por 'concepgdo estruturalista' de alfabetizagdo os pressupostos tedrico-metodologicos que
fundamentam-se mais em resultados praticos, imediatos, pedagogicamente falando, nesse caso, a
codificagdo e decodificacdo de palavras/textos, conforme aponta Piaget (2003) e Teixeira (1998).
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que ele ¢ esse sentido da Alfabetizacdo, esse sentido da
linguagem, o sentido social da linguagem, ¢ para que a gente esta
lendo e para que a gente esta escrevendo. Para que a gente esta
codificando e decodificando? Que sentido isso tem na nossa
vida? Que sentido isso tem no nosso cotidiano? Entdo,
Letramento é esse movimento, também essa teoria, no Brasil,
serviu para lembrar a educacdo, aos alfabetizadores, aos sistemas
educacionais que “Olha, essa crianga tem que aprender para o
mundo”, coisa que Paulo Freire ja havia falado ha muito tempo,
mas essa crianga tem que aprender para o mundo, e eu acho que
isso € o Letramento, ¢ a fungdo social da linguagem. Eu ndo gosto
dessa dicotomia, dessa separacdo, Alfabetizacdo e Letramento,
eu acho que Alfabetizagdio deve ser um movimento de
Letramento, que anda junto com o Letramento. (Orientador
Pedagogico Abdias Nascimento - informagado verbal)

A ideia de que a alfabetizacdo e o letramento caminham juntos também ¢

percebida no relato da professora Clarice Lispector.

Eles sdo bem juntos, o letramento tem uma imersdo social, ele
tem um papel. Vocé 1€ e escreve, vocé passa pelo processo de
leitura e escrita através de um processo também que € social, de
cultura, de participar da cultura, o que a alfabetizac¢ao nfo trazia,
a alfabetizag@o ndo traz, acho que muito desse objetivo é vocé
aprender a ler e escrever. Quando surgiu o letramento, eu lembro
que isso era muito discutido na rede de Caxias, principalmente,
porque a gente alfabetizava - eu sou dessa época que vocé
alfabetizava a crianga - com textos estanques, com frases tipo
“Vovd viu a uva” e ndo se discutia porque que o vovo viu a uva,
eu acho que o letramento traz uma reflexdo sim desse processo,
que ¢ social. (Professora da Sala de Leitura Clarice Lispector -
informagdo verbal)

Assim, esses relatos apontam para o entendimento de que a alfabetizagdo e
o letramento sdo processos inseparaveis, porém, precisam ser analisados
separadamente para melhor compreendé-los (SOARES, 2004), conforme foi
apresentado e discutido no capitulo 1. Por um lado, a alfabetizacao ¢ compreendida
como uma técnica, como apontou a orientadora pedagogica Cora Coralina, que
ensina as criangas a codificar e a decodificar fonemas e grafemas. Por outro lado, o
letramento ¢ a producao de sentidos que se faz nos contextos sociais e culturais nos
quais a crianga estd inserida, como apontou o orientador pedagodgico Abdias
Nascimento.

Todos parecem compreender que alfabetizagdo e letramento sdo conceitos

diferentes, mas que sao interdependentes, pois a produgdo de sentidos se faz por
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meio do aprendizado da codificagdo e da decodificagdo de grafemas e fonemas.
Essa interdependéncia fica evidente no relato do orientador pedagdgico Abdias
Nascimento, quando aponta para a concepgao de “alfabetizacdo a partir de praticas

de letramento

Eu acho que a concepcdo de alfabetizagdo como pratica de
Letramento, para mim, é a sacada da coisa. E 6bvio que... Como que
as praticas de letramento, como que as teorias de letramento foram,
como a gente foi se apropriando delas, ¢ uma outra historia. Mas
como concepgdo, eu acho que é a concepcdo que eu acredito, de
alfabetizacdo a partir de praticas de letramento. Eu fui formado
nessas bases, ¢ 6bvio que tem outras coisas, mas eu acho que tem
vida longa a perspectiva de pratica de Letramento para mim.
(Orientador Pedagogico Abdias Nascimento - informag¢do verbal)

A fim de compreender mais e melhor a percep¢ao dos entrevistados sobre
as concepcoes de alfabetizacao, perguntamos qual a opinido deles sobre o método
fonico. A orientadora pedagdgica Cora Coralina relatou ser a favor da adogdo deste
método na alfabetizagdo das criangas, atestando que percebeu a sua “coeréncia e a

eficacia” nas pesquisas e nos estudos que fez.

Eu sou a favor. Na verdade, na graduag@o, na pds que eu estudei,
eu ndo aprendi. Nas pesquisas, estudando, eu percebo a coeréncia
e a eficacia, ndo que seja o unico, eu penso que o alfabetizador
precisa ter o conhecimento de todos os métodos, porque as
criangas nao sdo iguais, hd uma crianca que vai aprender com
muita facilidade pelo método silabico, a outra ndo, entdo, por
isso, o professor precisa conhecer todos os métodos e estar
sempre aberto a aprender. (Orientadora Pedagdgica Cora
Coralina - informacgdo verbal)

O orientador pedago6gico Abdias Nascimento também destaca a necessidade
de se utilizar o método fonico para ensinar as criangas a “decodificar as palavras e

entender que ha uma correspondéncia entre letra e som, silaba e fonema ”.

Olha, eu acho que a gente vai descobrindo as coisas de modo
muito irresponsavel com o sistema educacional, porque, assim, a
gente experimenta as coisas. As coisas ndo sdo experimentadas e
ai ““Vamos fazer isso aqui, vamos fazer uma formacao disso”, é a
moda, “Agora € construtivista”, “Agora € ndo sei o que”, a gente
vai descobrindo o que ndo deu certo. E ai, os nossos alunos sdo
cobaias, eu acho isso horrivel, porque a gente vai
experimentando neles. Eu acho que tem uma dimensao que isso
vai acontecer mesmo, mas eu acho que quando nao ¢ autoria da
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escola e do professor, ¢ uma coisa que vem de fora, ¢ um
experimento irresponsavel no sentido de que a gente nao sabe o
que esta fazendo. Mas eu entendo a necessidade de comecar a se
pensar a partir do método fonico no sentido de que essas criangas
tém que decodificar essas palavras e entender que ha uma
correspondéncia entre letra e som, silaba e fonema. Entao, ela
tem que entender isso. (Orientador Pedagogico Abdias
Nascimento - informagdo verbal)

J& a professora Clarice Lispector afirma que todos os métodos sao validos e

que se vale de estratégias tradicionais para alfabetizar as criancas, em especial

aquelas que apresentam alguma deficiéncia.

Como trabalho muito com crianca deficiente, assim, o que
acontece, eu acho que o letramento ¢ o melhor caminho, mas
as vezes o comprometimento de uma crianga é tanto que vocé
tem que fazer o “b com a, ba”, “b com e, be”, “b com i, “bi”.
Entdo, eu acho que isso é muito relativo, eu acho que tudo,
como eu falei, tudo ¢ valido, todas as concepgoes, todos os
métodos, tudo ¢é valido quando voc€ quer alfabetizar,
principalmente, um aluno que apresenta deficiéncia.
(Professora da Sala de Leitura Clarice Lispector -
informagdo verbal)

O professor Ferreira Gullar, por sua vez, afirma nao acreditar na eficacia do

método fonico, mas ressalta que € preciso estar atento as questdes da fonética e da

fonologia.

E complementa:

Entdo, eu ndo acredito no método fonico como método de
alfabetizacdo, mas eu acho que prestar atencdo nas questoes
de fonética, de fonologia, eu acho que é importante como
processo de alfabetizagdo. (Professor Ferreira Gullar -
informagdo verbal)

Ah, entdo, eu acho que é o sociointeracionismo, essa questao
do construtivismo, a compreensdo global de partir do texto,
de vocé nao fixar tanto nas questdes de fonética, mas entender
0 processo, entender que a crianga vai construindo a propria
leitura, construindo a compreensdo da leitura e da escrita. Eu
acho que ¢ isso que funciona e que pauta o trabalho do
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professor na alfabetizacdo, de um modo geral. (Professor
Ferreira Gullar - informagao verbal)

Assim, embora se tenha toda uma discussdo tedrica que aponte a
insuficiéncia do método fonico e sua desconex@o com as concepgdes construtivistas
e sociointeracionistas, conforme apresentado no capitulo 1, o que se verifica ¢ que
o método fonico ainda ¢ compreendido pelos profissionais da educagdo como um
método valido para ensinar as criangas a aprender a escrever. Parece ndo haver
duvidas sobre a necessidade de se estabelecer um método para o ensino da escrita,

como aponta Soares (2016, p. 45):

(...) aprendizagem da escrita ndo é um processo natural, como ¢
aquisicdo da fala: a fala ¢ inata, é instintiva; sendo inata,
instintiva, ¢ naturalmente adquirida, bastando para isso que a
crianga esteja imersa em ambiente em que ouve e fala a lingua
materna. A escrita, ao contrario, ¢ uma inven¢do cultural, a
construcdo de uma visualizacdo dos sons da fala, ndo um instinto.
(...) Em decorréncia, se a fala ndo ¢, nem precisa ser ensinada de
forma explicita, consciente —nao ha necessidade de métodos para
orientar a aquisi¢do do falar e do ouvir-, a escrita precisa ser
ensinada por meio de métodos que orientem o processo de
aprendizagem do ler e do escrever.

A esse respeito, Carvalho (2008, p. 46) destaca que, independentemente do
método escolhido, é preciso que ele esteja assentado em bases tedricas e que as

técnicas inerentes ao metodo escolhido precisam ser bem aplicadas.

Para a professora, seja qual for o método escolhido, o
conhecimento das suas bases tedricas é condicdo essencial,
importantissima, mas néo suficiente. A boa aplicacao técnica
de um método exige prética, tempo e atencdo para observar
as reacOes das criancas, registrar os resultados, ver o que
acontece no dia-a-dia e procurar solucGes para os problemas
dos alunos que ndo acompanham.

A adocdo de um método ¢ condigdo necessaria, como aponta Carvalho
(2008), para a concretizacao da aprendizagem. No entanto, deve-se pensar, como

nos alerta a autora, sobre o alinhamento entre 0 método escolhido e a concepgao
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teorica que fundamenta o método. Isso porque parece haver, pelos relatos dos
entrevistados, um desalinhamento entre a teoria e a pratica. Por um lado, eles
conhecem as concepgdes teoricas que fundamentam os documentos curriculares da
rede de ensino de Duque de Caxias, quais sejam o sociointeracionismo € o
construtivismo, mas atestam que nem sempre conseguem alinhar suas praticas
pedagdgicas a essas concepgoes tedricas em funcao da precariedade das condi¢des
contextuais, como apontado nos proximos relatos. Por outro lado, os dois
orientadores pedagogicos entrevistados apontaram como valida a adogao do método
fonico.

Com isso, pode-se perceber que as concepgdes tedricas que fundamentam o
curriculo de Duque de Caxias parecem ndo ser implementadas nas praticas
pedagogicas dos profissionais da educa¢do, uma vez que eles apontaram as
condigdes adversas para se adotar tais perspectivas e, complementarmente,
atestaram, pelo menos em dois relatos, o uso do método fonico para a alfabetizacao
das criangas. Com isso, a diferenca entre o curriculo prescrito e o real, ou em
movimento, torna-se um objeto a ser analisado, uma vez que, o pensado e o

efetivado tém distanciamentos.

No entanto, ¢ preciso destacar que o método fonico ndo se ancora nem nos
pressupostos tedricos do sociointeracionismo e nem do construtivismo, nao
havendo, portanto, um alinhamento entre estas duas concepgdes € o0 método fonico.
Mais do que isso, € preciso questionar a eficdcia do método fonico para a
alfabetizagdo das criancas que, como discutido no capitulo 1, ndo parece ser o mais
adequado, pelo menos do ponto de vista tedrico.

Complementarmente, os entrevistados destacaram o construtivismo como
uma teoria e ndo como um método, mas, para o professor Ferreira Gullar, ele acaba
“virando uma confusdo em si”, pois “o construtivismo é difundido, é praticado sem
formagdo solida”. Essa confusdo também ¢ percebida no relato do orientador
pedagdgico Abdias Nascimento, quando ele afirma que o “construtivismo ndo é
nem método, é uma corrente tedrica, mas as pessoas comecaram a chamar de
método socio-construtivista ™.

Essa confusdo fica ainda mais complexa quando a orientadora pedagogica
Cora Coralina entende o construtivismo como uma filosofia que é utilizada como

uma “jogada de marketing ” das escolas particulares.
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Eu sou da geragdo, assim, a gente aprendeu na academia a
valorizar muito o construtivismo, que ndo ¢ um método, €
uma filosofia, porém, na sala de aula, com a experiéncia que
obtive no chdo da escola, primeiro eu acho que o professor
precisa estudar, entender muito, eu peguei uma geracdo de
escolas particulares onde o pai perguntava logo, ao matricular
o filho "E construtivismo? Entdo eu ndo vou matricular meu
filho aqui ndo". Os pais comecaram a ter essa visao que, na
verdade, virou um marketing, uma jogada de marketing no
inicio, atraia, mas as pessoas ndo dominavam, queriam fugir
do tradicional, mas ndo sabiam fazer, porque a alfabetizagao
também ¢é uma técnica a ser aprendida, entdo precisa de
constincia, precisa de um dominio do profissional.
(Orientadora Pedagogica Cora Coralina -  informagdo
verbal)

Ja para a professora Clarice Lispector, a escola publica tenta ser

construtivista, mas ainda precisa caminhar para se chegar 4.

Claro que, assim, a escola publica tem que caminhar muito
para ser construtivista, eu ja acho que a gente tem que
caminhar muito para que a gente tenha isso, se voc€ pegar
uma escola construtivista, como uma escola particular como
a Olga Mita, ai vocé vai ver o que que ¢ construtivismo. A
gente tenta ser construtivista, mas... (Professora da Sala de
Leitura Clarice Lispector - informagdo verbal)

A fala dos entrevistados evidencia uma certa confusdo sobre o que ¢ o
construtivismo. Parece haver uma clareza do que ndo ¢ o construtivismo — um
método — mas ndo parece haver clareza sobre o que € o construtivismo e em que ele
consiste. Apenas para a professora Alzira Rufino, o conceito de construtivismo

parece estar definido com clareza.

O construtivismo € a forma mais ampla e eficaz de
constru¢do de conhecimento, porque ele considera
que aquela crianga veio com uma histéria, que ela
também tem alguma coisa para ensinar. Ele ndo parte
do principio de que s6 o professor ¢ detentor do
conhecimento. Consegue compartilhar conhecimento
que ele tem e dar espago para os alunos também
compartilharem aquilo que eles sabem. (Professora
Alzira Rufino - informagdo verbal)
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A fim de aprofundar a discussdo, foi perguntado aos entrevistados se eles
sabiam quais as concepgoes de alfabetizagao fundamentam o curriculo da rede de
ensino de Duque de Caxias. Todos atestaram que o curriculo é fundamentado, pelo
menos no discurso oficial, na concepcdo sociointeracionista, como atesta,

categoricamente, a orientadora pedagodgica Cora Coralina.

Em Caxias, a concepcdo € o sociointeracionismo, € com base em
Vygotsky, com base em autores progressistas. (Orientadora
Pedagogica Cora Coralina - informagdo verbal)

Apesar disso, trés relatos apontaram que o que ocorre na pratica nao ¢ bem
0 que apregoa os documentos oficiais. Isso porque as condi¢des contextuais de
atuacdo dos professores sdo adversas, fazendo com que eles precisem adotar outras
estratégias de ensino que ndo se alinham as concepgdes adotadas nos documentos
curriculares para conseguir “alcan¢ar o aluno”, como apontou a professora Alzira

Rufino.

E o sociointeracionismo, mas, na pratica mesmo, a gente tem que
tentar de tudo que for alcancar aquele aluno, com mais
objetividade. As vezes vocé precisa voltar a outras metodologias
que consigam atingir aquele aluno com mais especificidade que
o grupo. E quase uma individualizagdo da alfabetizagdo. Chega
um determinado momento em que a sua classe estd com varios
niveis de alfabetizagdo, e ai vocé tem que dividir em grupos e
trabalhar com cada grupo com uma proposta que vai ficar mais
adequada e vai te dar mais resultados positivos. (Professora
Alzira Rufino - informagdo verbal)

Olha, a gente tem um discurso, uma pegada que ¢
documentalmente socioconstrutivista, a gente vé isso o tempo
todo nesse documento, as pessoas acham bonito dizer isso, enfim,
os proprios documentos oficiais curriculares, flertam, flertam
ndo, tém textualmente esses fundamentos do sécio-
construtivismo, mas sempre vou ser chato com isso, eu ndo acho
que, na pratica, a gente chegou nem perto disso. Mas eu acho que
¢ isso, esses sdo os fundamentos que Caxias defende.
(Orientador Pedagogico Abdias Nascimento - informagdo
verbal)

Eu acho que, como em todo lugar, ele ¢ misto, assim. Nao ha
nenhum lugar que seja puro, digo, na pratica. Caxias fala muito
de uma perspectiva oficial que nos documentos ela ¢é
construtivista, mas que, materialmente, ela ndo conseguiria
trabalhar apenas com construtivismo. Falta material pedagogico,

0s espacos e os tempos escolares também nao contribuem para
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um trabalho construtivista. Vocé tem salas muito lotadas, uma
série desses complicadores mesmo, de cada grupo, que acaba o
professor tendo que improvisar uma coisa meio mista, ele deve,
tanto um pouco da sua formagdo também, que Caxias ndo d4,
porque ele fala que ¢ construtivista, mas a gente tem, pelo menos
eu cheguei em 2007. Eu acho que 2007 foi o ultimo curso da
Secretaria de Educagdo, ndo tenho certeza, mas eu ndo lembro de
nos outros anos terem tido também, ndo. Entdo, nesse sentido,
oficialmente, ela € construtivista, a Rede é, mas, na pratica, ela é
uma mistura de coisas, ela ndo € uma coisa Unica. (Professor
Ferreira Gullar - informagdo verbal)

Para o professor Ferreira Gullar, a dificuldade de se alinhar a pratica
pedagogica as concepgdes curriculares se deve, em parte, a formacdo dos
professores, ou melhor, a falta de oferta de formagao continuada aos professores da
rede, além de condi¢des inadequadas de espagos e tempos escolares, bem como de
materiais didaticos.

Assim, pelos relatos, os profissionais da rede de ensino de Duque de Caxias
conhecem as concepgdes tedricas que fundamentam o curriculo de Duque de
Caxias, mas apontam que as praticas pedagogicas implementadas no chdo da escola
nem sempre conseguem se alinhar a essas concepgdes em funcao de dois aspectos
principais: 1) os niveis diferenciados de aprendizagem dos alunos, como atestou a
professora Alzira Rufino, o que leva o professor, muitas vezes, a precisar adotar
uma “individualizagdo da alfabetizag¢do ”’; 2) as condi¢des escolares adversas, como
falta de materiais didaticos, espagos escolares e falta de oferta de formagao por parte
da SME/Duque de Caxias, como relatou o professor Ferreira Gullar.

Sobre este aspecto, foi perguntado aos entrevistados “Quais cursos,
congressos e eventos foram organizados nos ultimos 2 (dois) anos pela SME de
Dugque Caxias/RJ com a temdtica ‘alfabetizacdo’ que vocé tenha participado?

O professor Ferreira Gullar apontou que nao participou de nenhuma

atividade de formagdo e destacou que a SME/Duque de Caxias ndo ofereceu.

Que eu tenha participado, nenhum. E, até onde eu sei, eu posso
estar enganado, a SME ndo tem oferecido cursos nenhum de
Alfabetizacdo, eu acho que de nada... Matematica... Enfim, ndo
tenho memoria desse tipo de informacao, ndo. Ou vocé vai fazer
por conta propria, ndo, por conta propria que eu digo, se
matricular no curso que vocé contratou e fazer ou ... da SME,
sinceramente, ndo. Eu acho que, pelo menos na formacao, eu ndo
lembro mais o nome, se era alfa, de alfabetizagdo que eu fiz em
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2007, eu fiz (...) assim que cheguei na Rede. (Professor Ferreira
Gullar - informacgdo verbal)

Os relatos da professora Alzira Rufino e da orientadora pedagogica Cora
Coralina confirmam a dentincia do professor Ferreira Gullar sobre a falta de

formacao continuada para os professores da rede.

Olha, os ultimos cursos de alfabetizagdo que eu participei, eu
n&do lembro de ter feito nenhum outro curso. N&o sei se teve,
porgue como eu te falei, estava com educacao infantil, pode
ser que tenha tido e eu ndo esteja lembrando, pois néo fui
contemplada. (Professora Alzira Rufino - informacéo verbal)

Nossa, eu fiquei pensando aqui para ndo ser injusta, mas, na
verdade, eu ndo estou sendo injusta. Eu ingressei pelo
concurso de Caxias de 2016, e até as colegas que sdo da Rede
ha mais tempo falam "Nossa, Caxias ndao era assim, nos
tinhamos muitas formagdes, muitos encontros, muitos
congressos", e, infelizmente, eu ndo peguei esse periodo de
vacas gordas, eu cheguei no periodo de vacas magras, onde
até salario nosso ficou em atraso. Entdo, eu ndo me recordo
de nenhum encontro de formagdo, congresso grande, nao
lembro. Eu lembro de reunides voltadas para orientagdo
pedagobgica e, nessas reunides, acaba que a gente fala sobre
alfabetiza¢do, mas um congresso voltado para alfabetizagdo
ndo houve nesses dois ultimos anos. Os grupos de estudo,
pelo calendario da Secretaria de Educagéo, sdo apenas quatro,
durante todo o ano letivo. E um ntumero infimo que nio da
conta da formagdo do professor. (Orientadora Pedagdgica
Cora Coralina -informagdo verbal)

Em certa medida, o documento Reestruturagdo curricular: texto introdutorio
reconhece essa fragilidade ao apontar a necessidade de “mais investimento publico
na infraestrutura e na valorizagdo docente para que se alcance um trabalho em prol

da emancipacdo humana” (DUQUE DE CAXIAS, 2020, p. 38).

Inclusive, quando os entrevistados foram perguntados sobre as causas para a
ndo alfabetizagdo das criangas, todos apontaram as condigdes de infraestrutura das
escolas e a falta de investimento na formagao do professor. Somados a esses dois
aspectos, os entrevistados apontaram também as condigdes externas a escola, como

violéncia, trabalho e pobreza, como obstaculos.
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Inimeros fatores, mesmo. O principal seria o ambiente
inadequado, porque nos sabemos que muitas salas de aula da
nossa rede nao sdo um ambiente estimulador, ndo é um
ambiente que vai ser favoravel a alfabetizagdo, entdo a gente
tem as questdes estruturais, temos as questoes familiares, de
violéncia que, as vezes, impede das criangas a estarem nas
salas de aula. A gente tem também as criangas que, desde
cedo, ja trabalham para ajudar os pais em casa, ai faltam as
aulas para estar nos sinais vendendo alguma coisa, de alguma
forma. Depois do Bolsa Familia, até que tivemos uma queda,
nessa relagdo, mas sdo muitos fatores que vdo contra a
alfabetizacdo, a gente tem que estar quebrando portas,
paredes também. (Professora Alzira Rufino - informacgao
verbal)

Eu acho que ainda tem que ter muito investimento na
formagdo do professor para melhorar isso. Entdo a gente tem
a pobreza extrema da maioria dos alunos de Duque de Caxias,
a falta de um ambiente letrado, desse incentivo da familia,
dessa participagdo da familia, e a gente também precisa ainda
investir sempre na formacao do professor, coisa que Caxias
ndo vem fazendo nos ultimos anos. (Professora da Sala de
Leitura Clarice Lispector - informagdo verbal)

Nessa mesma dimensdo de andlise, Gontijo (2008, p. 33) afirma que “(...) o
que caracteriza o processo de alfabetizacdo como histdrico-cultural € o fato de os
elementos constitutivos desse processo serem resultado de praticas sociais e essa se

constituir também como pratica social”.

Como eu falei, eu acho que o professor precisa aprender sobre
tudo, sobre todos os métodos, é soletracdo, é o silabico, é o
global, é o sintético, aprender sobre tudo, porque ele ndo sabe
como vai ser a crianga que ele vai encontrar, e as criangas, cada
uma é uma, com sua histdria, com sua dificuldade, com seu
talento. Entdo, quanto mais conhecimento o professor tiver, para
poder alcancar o objetivo principal, que é o aprendizado do
aluno. (Orientadora Pedagdgica Cora Coralina - informacao
verbal)

5.3

Eixo 3) Conhecimento dos professores sobre as concepgdes de
alfabetizagao presentes nos documentos curriculares da rede de
ensino e na BNCC
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Para verificar se os professores sabem quais sdo as concepcdes que
fundamentam a concepg¢do de alfabetziagdo presente nos documentos curriculares
da rede de ensino de Duque de Caxias e da BNCC, perguntamos, primeiramente:
“Quais concepgoes teoricas de alfabetizag¢do fundamentaram o novo curriculo em
constru¢do?”

Para o professor Ferreira Gullar, o curriculo de Caxias vai retomar os
pressupostos do método fonico, sem abandonar os pressuspostos do construtivismo
e do sociointeracionismo.

E 0 método fonico, o retorno é ele. Mas eu acho também que o
construtivismo ndo vai se perder como um todo desse processo.
Acho que tem uma série de principios no sociointeracionismo, no
construtivismo, do trabalhando em dupla, uma série de
perspectivas que elas vdo permanecer, esvaziadas, em certa
medida, porque vocé vai ter a questdo do método fonico. Mas eu
acho que, como pesquisador, vai ser interessante perceber o0 que
fica implantado, o que ficou plasmado do construtivismo nesses

anos todos e ficou de tal forma sedimentado. (Professor Ferreira
Gullar - informac&o verbal)

Compreende-se  desse modo que a correlacdo em qualquer documento
curricular se da pela natureza e dinamica das experiéncias docentes, que sdo
igualmente multiplas. N&o se pode falar que a escolha de uma perspectiva tedrica,
pressuposto metodoldgico ou um método em si, seja posto como uma referéncia
Unica ou superior a outros. Assim, a relevancia das linhas teoricas e principios
sociointeracionistas ou construtivistas transitam no documento de referéncias
curriculares do municipio. Portanto, este estudo vem demostrando principalmente
nos capitulos de revisdo de literatura abordagens que ganham maiores
expressividade de tempo em tempo demostrando a necessidade de existir
pesquisas sobre o tema e sugestdes de novas abordagens, concepcbes e

metodologias.

Jé& para a orientadora pedagogica Cora Coralina, o documento curricular de
Duque de Caxias vai continuar se embasando nas teorias presentes nos curriculos

anteriores.

Pelo que eu percebi, alguns professores, orientadores, eles, na
verdade, continuam com a base tedrica de Paulo Freire, de
Vygotsky, Piaget, eles vdo dar continuidade a essa mesma base
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teorica. (Orientadora Pedagogica Cora Coralina - informagdo
verbal)

Desse modo, a orientadora pedagogica Cora Coralina, ressalta
importancia de tedricos e teorias bem fundamentadas, sendo que algumas estdo
fundamentadas em teoricos histéricos culturais, e também autores de
fundamentacdo marxista, relevante para analise da totalidade social, que, tem na

experiéncia de construcdo da propria lingua, um carater politizador.

Dos entrevistados, dois afirmaram nao ter acesso ao novo curriculo, que esta
em elaboracdo na rede de ensino, mas acreditam que ele ndo vai apresentar
mudangas significativas em relagdo ao curriculo anterior. Nessa relagdo entre a
experiéncia didatica curricular experienciada no cotidiano dos professores e os
documentos dos anos de 2002 e 2004, pode-se dizer que tais pressupostos anteriores
resultaram em descrever nos documentos as perspectivas socioconstrutivistas, € por
isso, ndo trouxeram o incomodo ou estranhamento quando, de certo modo, foram

reprisado no documento atual.

Pelo que eu observei, continua a concepcdo sociointeracionista.
Pode ser que eu esteja errada, ndo vi mudangas nessa tematica
ndo. (Professora da Sala de Leitura Clarice Lispector —
informagdo verbal)

Eu acho que muda pouco, sinceramente. Eu acho que, na pratica,
muda menos ainda. Nao ¢ a FEBF que tem que dizer o que eu
tenho que ensinar. E a comunidade escolar que tem que discutir
comigo o que ¢ importante ensinar. Na pratica, a gente olha para
o professor universitario e acha que ele ¢ o conhecimento, que
ele vai dizer melhor do que eu o que eu tenho que ensinar para os
meus alunos, sem ele nunca ter entrado numa sala de aula para
dar aula. Entdo, eu vejo pouca diferenga, principalmente na
pratica, eu acho que nfo tem diferenca nenhuma, mas, na teoria,
eu também acho que tem pouca diferenga entre o texto dos
documentos anteriores e esse texto. Vai ser uma roupa nova, uma
roupa bonitinha. (Orientador Pedagogico Abdias Nascimento -
informagdo verbal)

J& para a professora Alzira Rufino, o novo curriculo deve apresentar
mudancas significativas, embora ela ainda ndo tivesse acessado o documento

Reestruturagdo curricular: texto introdutorio.
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Com esse novo que esta sendo elaborado, ndo tenho
muito acesso a esse novo, mas creio que vai ter muita
mudanca e que vai ser um olhar mais direcionado para
o aluno, porque muitos professores estdo podendo
participar, estdo podendo opinar nessa mudanca, nessa
reestruturagdo. Dessa forma, eles estdo levando para as
escolas. (Professora Alzira Rufino - informagdo
verbal)

Trata-se apenas de uma percepcdo da professora Alzira pelos diadlogos que
ela ja vem estabelecendo com aqueles que participam da reconfiguracdo do novo
documento. E que ao mesmo tempo, traz sua maturidade na compreensdo de que o
curriculo, em movimento, merece as adequacgdes/adaptacbes no tempo histérico que
se propde. Nesse sentido, 0 avango e mudancas séo relativamente importantes, ndo
por se tratar de uma nova proposta ou de novos pressupostos, mas de novas

adequacdes a um publico alvo que é outro.

O orientador pedagdgico Abdias destaca que ndo tem o que dizer uma vez
que “a comunidade escolar ¢ que tem que discutir sobre o que é importante
ensinar.” Nesse sentido, o orientador pedagodgico reafirma o papel da comunidade
escolar na discussdo do curriculo, bastante valorizado neste processo de
reestruturacdo curricular, pelo menos no discurso normativo, como discutido no
capitulo 2.

Por fim, perguntamos aos entrevistados se eles sabiam quais sdo as
aproximagdes e/ou distanciamentos entre as concepcdes de alfabetizagdo da
reestruturacao curricular e da Base Nacional Comum Curricular/BNCC.

A professora Alzira Rufino, o professor Ferreira Gullar e a professora
Clarice Lispector disseram nao ter acompanhado as discussdes e, por isso, nao
sabem dizer quais s3o as aproximagdes ou distanciamentos entre o curriculo

municipal e o nacional.

Eu n3o vou nem correr o risco de ser leviano, porque ai ¢ um
distanciamento que eu tenho, do que esta sendo discutido, muito
grande. A BNCC a gente comegou a conhecer, eu falei que
conheco no sentido de que ja li, a gente ja usou na escola para
poder fazer, a gente ja até usou ela para fazer o plano de curso,
mas eu ndo tenho acompanhado a discuss@o da reestruturagdo
curricular. Entdo ainda ¢ muito incipiente, ndo conhe¢o nem as
concepcoes da BNCC, profundamente, tampouco o que estd
sendo discutido na reestruturagdo curricular. (Orientador
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Pedagogico Abdias Nascimento - informagdo verbal)

Essa ¢ uma pergunta dificil de responder. Eu ndo saberia, agora,
responder, mas eu acho que, como eu falei, perde muita coisa. O
que fica, o que aproxima, eu acho que o que vai ficar ¢ muito
daquilo que ficou sedimentado, o que se tornou muito dessa
proposta dos ultimos anos. Eu acho que, como pratica do
professor em sala de aula, da organizacdo professor em sala de
aula, eu acho que ai que vai sofrer as maiores mudangas. Eu acho
que vem uma coisa mais esquematizada, mas alguns principios
do construtivismo, por exemplo a Zona de Desenvolvimento
Proximal, eu acho que isso fica, eu acho que isso ndo chega a ser
um problema, uma questdo. A questdo do trabalho com texto
também acho que ndo ¢ uma coisa que deve sair ndo, que deve
sumir ndo, até porque, se voc€ pensar assim, a Escola Nova ja
tinha essa posicao do trabalho com texto. Entdo, eu acho que
alguns elementos ficam, mas eu acho que perde mais na
organizacdo do trabalho escolar do professor ao longo do ano,
como ele vai se organizar, eu acho que vem uma coisa mais
engessada nesse sentido. (Professor Ferreira Gullar -
informagdo verbal)

Eu ndo li a reestruturagdo curricular de Caxias toda. Eu nao sei,
isso ndo foi discutido na minha escola. Eu néo sei se as outras
escolas fizeram essa discussdo. O que chegou para mim era para
responder sobre a educagdo infantil, para ver o que eu
concordava, o que eu nao concordava, e ja veio tudo pronto para
dizer o que eu concordava ¢ o que eu ndo concordava, e tudo
alinhado com a BNCC, inclusive algumas partes 1a sdo os termos,
as palavras, parece que copiaram e colocaram no documento.
(Professora da Sala de Leitura Clarice Lispector - informagdo
verbal)

J& para a orientadora pedagdgica Cora Coralina, o novo documento

curricular de Caxias deve se aproximar da BNCC.

Como eu falei, acho que aproximac¢dao na matriz curricular
continua a questdo de habilidades e competéncias que ha na
BNCC. (Orientadora Pedagogica Cora Coralina — informagdo
verbal)

O que se observa pelos relatos ¢ que os entrevistados ndo sabem muito bem
quais sdo as aproximagdes ¢ os distanciamentos entre o curriculo nacional e o
municipal, pois ndo tiveram acesso aos documentos e, quando tiveram, nao leram

na integra e nem atentos aos elementos que sdo comuns e diferentes em ambos os
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curriculos.

Considera-se, portanto, que, dada as circunstancias, provocadas pela
pandemia da Covid19, no ano de 2020, as inimeras dificuldades encontradas, para
gue encontros virtuais acontecessem, como, por exemplo, a falta de estrutura que
muitos docentes tém em suas préprias residéncias, com o estabelecimento e acesso
a uma internet condizente, impossibilitando assim a participacdo e a opinido de
todos. Nesse sentido, toda condi¢do material objetiva para que tal participacédo fosse
democraticamente composta, ndo pode ser alvo de culpabilizacdo dos docentes ou

da rede municipal, mais dado o contexto.

Cabe destacar que esse documento ainda em andamento tem muito a
representar diferentes setores, perspectivas tedricas, 0s interesses das comunidades,
representacfes de movimentos sociais da sociedade civil, dentre tantas outras
demandas que envolvem a pluralidade étnico, racial, e circunstanciada num

municipio tdo diverso como o de Caxias.
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Consideragoes finais

Apesar das dificuldades provocadas pela pandemia do novo coronavirus, de
um modo geral, pode-se concluir que este estudo conseguiu alcangar os objetivos
propostos por meio do levantamento e da analise dos dados. Isso porque os
resultados permitiram uma melhor compreensdo sobre as concepcdes de
alfabetiza¢do de trés professores alfabetizadores, bem como de dois coordenadores
pedagogicos da rede municipal de educacdo de Duque de Caxias/RJ. Além disso, o
estudo também conseguiu identificar as principais bases tedricas de alfabetizagdo
apresentadas nos documentos curriculares Pressupostos Teoricos Filosoficos (de
2002), Propostas Pedagogicas (2004) e na minuta Reestruturag¢dao Curricular: texto
introdutorio, ainda em construgdo coletiva.

O estudo também avaliou as concepgdes presentes na BNCC e como os
profissionais da educagdo da rede de Caxias percebem a sua influéncia na
reestruturacao curricular em curso na rede de ensino.

De um modo geral, o estudo chegou a alguns resultados interessantes:

1) A BNCC ndo parece privilegiar as concepgdes construtivista e
sociointeracionista como os Parametros Curriculares Nacionais;

2) A BNCC foi uma das principais razdes que motivou a rede de ensino de
Duque de Caxias a reestruturar seu curriculo. No entanto, embora motivadora, a
BNCC nao parece ser, pelo documento Reestrutura¢do curricular: texto
introdutorio e pelos relatos dos entrevistados, uma referéncia para a construgao
desse novo curriculo;

3) Embora a pandemia tenha atrapalhado, o novo curriculo da rede de ensino
estd sendo construido de forma coletiva, com a participagdo de todos os
profissionais da rede, por meio de grupos de estudo e grupos de trabalho;

4) O novo curriculo parece se ancorar em teorias pds-criticas de curriculo;

5) A pandemia provocada pelo novo coronavirus fez com que as atividades
do processo de reestruturacdo fossem adaptadas para a modalidade on-line, o que
dificultou a participacdo dos profissionais nas atividades e, consequentemente, a
construgdo coletiva do curriculo. A despeito disso, hd indicios de que a nao
participagdo de alguns profissionais deve-se a descrenca nas politicas educacionais
da rede de ensino de Duque de Caxias;

6) Os profissionais conhecem as concepgdes tedricas que fundamentam os
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documentos curriculares da rede de ensino, Duque de Caxias (2002; 2004), mas
apontam as dificuldades em implementar praticas pedagdgicas alinhadas a essas
concepgdes, ou seja, o curriculo na pratica. As principais dificuldades apontadas
foram as condi¢des inadequadas da infraestrutura escolar e a falta de oferta de
formacao continuada aos professores Desta forma, observa-se um distanciamento
entre o curriculo prescrito nos documentos oficiais nacionais € municipais € o
curriculo real, implementado nas salas de aulas das escolas de Duque de Caxias.

7) Embora conhegam as concepgdes tedricas dos documentos curriculares,
a compreensao delas ainda ¢ confusa para a maioria dos entrevistados;

8) Alguns entrevistados se mostraram a favor da adog¢dao de praticas
pedagdgicas alinhadas ao método fonico;

9) De uma maneira geral, os professores ndo sabem dizer se a constru¢ao do
novo curriculo estd em consonancia com as concepgdes de alfabetizacdo e de
curriculo da BNCC.

Em que pese os limites deste estudo, que foi atravessado pela medida de
distanciamento social provocada pela pandemia, os achados desta pesquisa nos
permitem considerar a divida sobre a implementacdo da BNCC nas redes de ensino
locais, uma vez que, pelo menos em Duque de Caxias/RJ, parece haver certa
resisténcia a BNCC, pois o processo de revisdo do curriculo parece nao levar em
conta as orientagdes do documento nacional. Ao contrario, parece se fundamentar
mais nos curriculos anteriores da rede e, também, nas percepgdes e concepgoes que

os profissionais do chdo da escola possuem sobre a alfabetizag@o e a aprendizagem.
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Anexos

PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DO RIO DE JANEIRO
Departamento de Educacdo  Programa de P6s-Graduagdo em
Educacao

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E _ESCLARECIDO
PROFESSOR

Prezada/o:

Eu, Tatiane Rodrigues Souza, RG 20429759-2 aluna do Programa de Pos-
Graduagdao da Pontificia Universidade Catoélica do Rio de Janeiro/PUC-RIO,
mestranda responsavel pela pesquisa abaixo referida, orientada pela professora Dr.*
Naira da Costa Muylaert Lima e pela professora Dr.* Alicia Maria Catalano de
Bonamino convidamos vocé para participar como voluntario(a) deste estudo.
Ressaltamos que sua participagdo neste estudo ¢ totalmente voluntaria, livre de
qualquer investimento financeiro, podendo desistir em qualquer momento durante
a pesquisa. As informag¢des contidas neste termo t€ém por objetivo firmar acordo
escrito, autorizando sua participagdo com pleno conhecimento da natureza dos
procedimentos a que vocé serd submetido (a).

Pesquisa: Concepcoes de Alfabetizagdao: O que dizem os professores da Rede
Municipal de Ensino de Duque de Caxias/RJ.

Pesquisadora Responsavel:

Mestranda: Tatiane Rodrigues Souza | tatiane.loretos@gmail.com | (021)
967085796

Orientadora: Prof. ® Dr.* Naira da Costa Muylaert Lima | naira@puc-rio.br| (021)
35271815

Coorientadora: Prof.* Dr.* Alicia Maria Catalano de Bonamino| alicia@puc-rio.br|
(021) 35271815

Justificativa: Este estudo se justifica por buscar analisar os motivos que levaram a
SME/Duque de Caxias a reestruturagdo do curriculo da rede de ensino e
compreender as concepgdes de alfabetizacdo dos professores da rede e dos
documentos curriculares. Considero que as concepcdes de alfabetizacdo na
reformulacdo curricular no Municipio de Duque de Caxias sdo relevantes e algo do
meu interesse, especialmente pelas dimensdes tedrico-praticas e cotidianas que
envolvem minha propria experiéncia enquanto professora da rede municipal.

Objetivos: Este estudo tem como objetivo geral compreender as concepgoes de
alfabetizacdo dos professores alfabetizadores da rede municipal de educacao de
Duque de Caxias/RJ e dos documentos curriculares: aquele formulado em 2002 e
que ainda estd em vigéncia; o que estd em construcao e a BNCC.

Metodologia: Numa primeira etapa sera feita uma analise documental das
concepgdes de alfabetizagdo na Base Nacional Comum Curricular ¢ também nos
documentos normativos do curriculo vigente no municipio de Duque de Caxias/RJ.
Numa segunda ectapa as informagdes serdo coletadas através de entrevistas
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semiestruturadas (audiogravacdo) com professores alfabetizadores que estdo
envolvidos e participando das reunides da reestruturagdo curricular. As entrevistas
semiestruturadas serdo gravadas via tecnologia digital de comunicagdo a distancia.
Todos os dados coletados serdo arquivados e guardados pelo pesquisador
responsavel por essa pesquisa em local seguro no Departamento de Educacdo da
PUC-Rio, por um periodo de 5 anos. Garanto ainda que as informagdes obtidas
serdo analisadas em conjunto com outros sujeitos, ndo sendo divulgada a
identificacao de nenhum dos participantes.

Riscos e beneficios: Ha possibilidade de ocorrer algum constrangimento ao abordar
temas relacionados as concepgdes de alfabetizacdo. No entanto, todos os
procedimentos levardo este risco em conta, respeitando os sujeitos envolvidos. Caso
vocé se sinta constrangido ou desconfortavel em responder alguma questdo o/a
entrevistado/a tem a liberdade de se retirar da entrevista imediatamente. Mesmo
tendo um roteiro prévio nao € possivel delimitar o tempo que voc€ gastara
respondendo a pesquisa para minimizar este possivel risco como cansago,
realizaremos pausa durante a entrevista. A pesquisadora, com vistas a minorar
qualquer desconforto causado mediante as perguntas, explicara de forma mais
detalhada o roteiro de entrevista, de forma a esclarecer possiveis davidas. Ao
participar desta pesquisa vocé ndo terd nenhum beneficio direto. Entretanto,
esperamos que este estudo contribua com informagdes importantes sobre as
concepcdes de alfabetizacdo e sua implementacdo nas politicas curriculares,
acrescentando elementos importantes a literatura, onde a pesquisadora se
compromete a divulgar os resultados obtidos. Em caso de qualquer diivida sobre a
pesquisa, voc€ poderd, a qualquer momento, entrar em contato com a professora
Dr.* Naira da Costa Muylaert Lima - seus contatos sdo: (21) 35271815 (PUC-
RIO), ou ainda pelo e-mail naira@puc-rio.br, ou com a Professora Dr.* Alicia Maria
Catalano de Bonamino ou ainda pelo e-mail alicia@puc-rio.br E, com a
pesquisadora Tatiane Rodrigues Souza, pelos telefones (21) 967085796 ou pelo e-
mail tatiane.loretos@gmail.com ou no Programa de P6s-Graduacdo em Educacao
da PUC-Rio, localizado Rua Marqués de Sao Vicente, 225, Gavea - Rio de Janeiro,
RJ —Brasil, Cep: 22451-900 - Cx. Postal: 38097 | Telefone: (55 21) 3527-1001 Caso
vocé tenha dificuldade para entrar em contato com os pesquisadores responsaveis,
comunique o fato a0 Comité de Etica em Pesquisa da PUC Rio, que funciona na
Rua Marqués de Sao Vicente, 225 Gavea CEP 22453-900 Rio de Janeiro RJ -
TEL(21) 3527-1618.Confidencialidade: As informagdes coletadas nesta pesquisa
serdo estritamente confidenciais, e serdo divulgadas apenas em eventos ou
publicagdes cientificas, ndo havendo identificacdo dos voluntarios, a ndo ser entre
os responsaveis pelo estudo, sendo assegurado o sigilo sobre sua participacao.

Financiamento da pesquisa: A pesquisa serd financiada pela pesquisadora, o que
inclui todos os gastos ao longo das etapas

Eu, (nome
do participante), de maneira voluntaria, livre e esclarecida, concordo em participar
da pesquisa acima identificada. Estou ciente dos objetivos do estudo, dos
procedimentos metodologicos, dos possiveis desconfortos com o tema, das
garantias de confidencialidade e da possibilidade de esclarecimentos permanentes
sobre os mesmos. Fui informado(a) de que se trata de uma pesquisa em andamento
no Programa de Pos-Graduagao em Educagdao da PUC-Rio. Esta claro que minha
participacdo ¢ isenta de despesas e que minha imagem e meu nome ndo serdo
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publicados sem minha prévia autorizacdo por escrito. Estou de acordo com a
entrevista para fins académicos. Estou ciente de que, em qualquer fase da pesquisa,
terei a liberdade de recusar a minha participag@o ou retirar meu consentimento, sem
nenhuma penaliza¢do ou prejuizo.

Autorizo o uso de videogravacao Autorizo o uso de audiogravaciao

Sim

Nao

Sim | Nao

Tatiane Rodrigues Souza, pesquisadora.

[assinatura do participante]

Nome completo:

Rio de Janeiro,

de de 2020.
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Sexo:

Idade:

ROTEIRO PARA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA
PUBLICO-ALVO: PROFESSORES

1 - CARACTERISTICAS FORMACAO / EXPERIENCIA

Qual a sua formacdo académica? (Area/Curso Superior/Pos-
Graduacdo):

Ja pertenceu ou pertence a outra a rede educacional publica ou privada?
Quais foram/sao seus cargos/funcdes?

Quanto tempo atua no Magistério? E nas classes de alfabetizacdo?

Ja atuou nesta funcdo como alfabetizador/a em outras escolas?

Qual nome da sua escola?

No total, quanto tempo vocé tem de experiéncia como professor da
escola?

Em quantas escolas da rede Municipal de Duque Caxias/RJ trabalhou?
Quais foram ou sdo seus cargos/funcdes?

Ha quanto tempo vocé esta na rede Municipal de Duque Caxias/RJ?
Vocé participa do processo de reestruturacdo curricular da rede?

Como? Quais séo as suas atividades neste processo de reestruturagdo?

EIXOS DE ANALISE

94

(Eixo 1) Motivac0Oes que levaram a SME Duque Caxias/RJ & reestruturacéo do

curriculo da rede de ensino

Em sua compreenséo, o que levou a SME de Duque Caxias/RJ reestruturar

o curriculo?

Na escola ha profissionais que participam das equipes ou dos eventos

(reunides) de reestruturacao curricular? Como eles foram selecionados para

essa participacdo? VVocé participa ou ja participou de alguma? Conte como

foi/como é.

Como era a participacdo desses profissionais no processo de reflexdo e
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reestruturacdo curricular, em 2019, e durante a pandemia da COVID-19, em
20207

e Vocé sabe o0 que eles fazem nas atividades de reestruturacéo curricular? Eles
compartilham com a equipe?

e Quais instrumentos/materiais a SME utiliza, mesmo que parciais, para

divulgacdo dos resultados dessa reestruturacdo curricular para as escolas?

(Eixo 2) Concepcoes de alfabetizagdo dos professores da rede muncipal de

educacao

Para vocé o que é alfabetizacdo? E o que é letramento?

e Qual concepcdo fundamenta o ensino de Caxias?

e Quais documentos normatizam e orientam o ensino da rede e da escola?

e Vocé sabe quais sdo as principais referéncias teoricas utilizadas
nesses documentos?

e Quais cursos, congressos e eventos foram organizados nos ultimos 2
(dois) anos pela SME de Dugue Caxias/RJ com a tematica ‘alfabetizacdo'
que vocé tenha participado?

e Qual a sua opinido sobre o método fénico?

e Qual a sua opinido sobre o construtivismo?

e Quais concepcdes de alfabetizagao/letramento vocé considera relevantes
e que contribuem para a garantia do aprendizado?

e Na sua opinido, quais as causas para a ndo alfabetizacdo das
criangas?

e Vocé sabe quais sdo os debates que estdo ocorrendo no a&mbito da

reestruturacdo curricular? Quais sdo as concepgoes de alfabetizagdo

que estdo sendo discutidas nos encontros?

(Eixo 3) Conhecimento dos professores sobre as concepcdes de
alfabetizacdo presentes nos documentos curriculares da rede de ensino e
na BNCC

e Em sua opinido, quais sdo as concepgdes tedricas de alfabetizacdo que
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fundamentaram o curriculo anterior (2002)?
Vocé ja teve acesso ao documento Cadernos em Movimento? Sabe que
documento é esse?

Vocé utiliza/utilizou esse documento para pensar a sua pratica docente?
Como ele lhe foi Gtil?
Vocé conhece a Base Nacional Comum Curricular/BNCC? Tem acesso a

ela?

O curriculo em construcdo na rede leva em consideracdo as orientacdes da
BNCC?
Quais concepcOes teoricas de alfabetizacdo fundamentaram o novo

curriculo em construcéo?

Na sua opinido, quais sdos as aproximacoes e distanciamentos entre as
concepcOes de alfabetizagdo/letramento do curriculos atual
(2019/2020) e o anterior (2002), organizados/sugeridos pela SME de
Duque Caxias/RJ? Ou seja, 0 que muda?

Quais as aproximagdes e distanciamentos entre as concepgdes de
alfabetizacdo da reestruturacédo curricular e da Base Nacional Comum
Curricular/BNCC?
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Duque de Caxias, 11 de dezembro de 2020

Parecer n°: 12/20 - CPFPF/SME-DC

Requerente: Tatiane Rodrigues Souza

Universidade ou agéncia associada: Pontificia Universidade Catdlica do
Rio de Janeiro (PUC-RI0)

Assunto: Autorizacdo de pesquisa

DAS CONSIDERACOES INICIAIS

De acordo com as atribuicdes deste Centro de Pesquisa e tendo sido
observada a documentacdo anexa, as autorizacdes em nossa Rede sdo
concedidas na condi¢cdo de que sejam respeitadas as normas de decoro e
adequabilidade estabelecidas pela Unidade Escolar.

DA ANALISE

Apo6s a andlise do projeto de pesquisa intitulado “Concepgdes de
alfabetizacdo: o que dizem os professores da Rede Municipal de Ensino de
Duque de Caxias/RJ”, cujo objetivo geral é “compreender as concepcdes de
alfabetizacdo dos professores alfabetizadores da Rede Municipal de
Educacao de Duque de Caxias/RJ e dos documentos curriculares: aquele
formulado em 2002 e que ainda estd em vigéncia, 0 que estd em construcao
e a BNCC”, constatou-se a necessidade da pesquisa de campo.

Ressalta-se que, para a realizacdo de entrevistas, aplicacdo de questionarios
e/ou exercicios, uso de imagens ou quaisquer praticas outras relacionadas a
pesquisa, deverdo ser solicitadas autorizacbes de todos os envolvidos
permitindo a utilizacdo dos dados para fins académicos e/ou cientificos. No
caso de menores, solicita-se a inclusdo de uma autorizacdo de seu
responsavel.
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DA CONCLUSAO

Com base na avaliacdo criteriosa das informacdes apresentadas nos
documentos, AUTORIZA-SE a realizacdo da pesquisa. Vale ressaltar que
as informagdes fornecidas ao pesquisador deverdo ser arquivadas pelo
tempo que determina a legislacéo e ndo poder&o ser utilizadas em detrimento
da Unidade Escolar, Secretaria Municipal de Educagdo, Prefeitura
Municipal de Duque de Caxias e/ou individuos participantes, inclusive na
forma de dano a estima, prestigio e/ou agravo econdmico/financeiro.
Outrossim, 0 anonimato de tais informacdes devera ser garantido durante e
apos a pesquisa. Caso necessario, a qualquer momento poderemos revogar
esta autorizacdo se comprovadas atividades que causem prejuizo as
instituicdes e/ou pessoas envolvidas.

Cordialmente,

GISELLE IRENE LIMA TEIXEIRA DO NASCIMENTO
Diretora do CPFPF Matricula: 06723-0

OBS.: Este termo ¢ assinado em 2 vias, uma do/a voluntério/a e outra para
os arquivos dos pesquisadores.
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