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4. A discussao da constituicao do conhecimento escolar
na pesquisa brasileira atual

“Concluir sobre o que estdo falando ¢, claro, um tipo de aposta interpretativa. Mas
0s contextos nos permitem tornar essa aposta menos incerta que uma aposta no
vermelho ou no preto de uma roleta.” (Eco, 1997, p.74)

Para prosseguir na discussao acerca das possibilidades e especificidades dos
modelos tedricos de Bernstein e Chevallard, aplicados as reflexdes sobre a
constitui¢do do conhecimento escolar, ¢ importante analisar como essas vém
sendo desenvolvidas no campo educacional brasileiro. Tal analise permite discutir
os modelos teoricos em questdo referidos as praticas de pesquisa como
efetivamente t€m lugar no Brasil. Além disso, também contribui para a discussao
central desta pesquisa, o mapeamento das leituras que vém sendo realizadas
acerca das obras desses autores, pois, conforme mencionado na introdugdo,
Bernstein e Chevallard coincidem na nao linearidade dos seus escritos, o que
favorece a diversidade de leituras possiveis dos seus trabalhos. Cumpre ressaltar
também que o interesse desta revisdo ndo teve pretensdes retrospectivas ou
historicas — pretendi prioritariamente compreender como se discute a constituicao
do conhecimento escolar e as contribui¢des de Bernstein e Chevallard nesse
sentido, no momento atual da pesquisa sobre educac¢ao no Brasil.

O marco que justifica o recorte arbitrado — a partir de 1998 — ¢ o inicio da
publicacdo dos Pardmetros Curriculares Nacionais, no final do ano de 1997, por
avaliar que a divulgacao de tais documentos define um novo contexto para o
debate sobre os conhecimentos que circulam nas escolas. A busca por essa
producdo concentrou-se nas reunides anuais da Anped, nos Encontros Nacionais
de Didatica e Pratica de Ensino (Endipe) e nas trés publicacdes categorizadas no
sistema Qualis, adotado pela Capes, como de “nivel internacional A”: Cadernos
de Pesquisa, Educagdo e Sociedade e Revista Brasileira de Educa¢do. Considerei
que essas cinco fontes ofereceriam um panorama abrangente, ainda que ndo
exaustivo, da producdo académica recente mais significativa no Brasil.

Para atender ao duplo propodsito desta revisdo — perceber o alcance e os
sentidos da apropriacdo das formulagdes tedricas de Bernstein e de Chevallard,
pelos pesquisadores do campo da educacdo no Brasil, e mapear a produgdo
académica sobre a constituicdo do conhecimento escolar — defini para busca os

seguintes contextos de reflexao: processos de adaptacdo de saberes para tornd-los
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ensinaveis, selecdo curricular, histéria das disciplinas e dos curriculos,
questionamento de curriculos oficiais e proposi¢ao de alternativas, linguagem e
comunicac¢do nos ambientes escolares. Para identificacao dessas tematicas, foram
destacadas as seguintes palavras e expressdes chave: recontextualizagdo,
transposi¢do  (didatica), saber/contetido/conhecimento escolar, Parametros
Curriculares Nacionais, Diretrizes Curriculares Nacionais, curriculo, codigo,
linguagem, discurso, educagdo popular, educag¢ao indigena, fracasso escolar,
educagdo compensatoria, déficit. Observe-se, contudo, que essas palavras e
expressOes sinalizavam interesse apenas quando articuladas aos contextos
tematicos apontados. Por exemplo, a palavra curriculo, quando encontrada,
impunha um olhar mais atento ao texto, porém, com freqiiéncia, remetia-se a
abordagens nao privilegiadas nesta pesquisa.

Uma vez selecionados os textos, optei por seu enquadramento em categorias
que favorecessem a inteligibilidade do conjunto dessa produgao, criadas com base
na sua propria leitura, quais sejam:

- processos de didatizacdo dos saberes: processos de adaptacdo de
saberes a fim de torna-los ensinaveis;

- histéria dos curriculos;

- critica curricular: andlise critica dos processos de selecdao de contetudos,
analise de propostas curriculares oficiais e de curriculos especificos;

- problematicas culturais: questionamento da selegdo de conteudos
curriculares face a especificidades culturais de grupos sociais
minoritarios (no sentido do quantitativo populacional e/ou do seu poder
na sociedade);

- saberes prévios: englobando as discussdes acerca da polémica saber
popular/senso comum versus saber cientifico na escola;

- curriculo oficial e resisténcia: propostas curriculares alternativas,
curriculo real versus curriculo oficial;

- epistemologia do conhecimento escolar.
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4.1. Anped

O recorte temporal definido enquadra seis reunides anuais da Associagado
Nacional de P6s-Graduagdo e Pesquisa em Educacio':

- 21* RA, 1998: Conhecimento e poder: em defesa da universidade
publica;

- 22*RA, 1999: Diversidade e desigualdade — desafios para a educa¢do
na fronteira do século,

- 23* RA, 2000: Educagcdo ndo é privilégio (centendario de Anisio
Teixeira);

- 24*RA, 2001: Intelectuais, conhecimento e espago publico;

- 25*RA, 2002: Educagdo: manifestos, lutas e utopias,

- 26*RA, 2003: Novo governo, novas politicas.

Foram incluidos os posteres”, os trabalhos apresentados ou considerados
excedentes e os trabalhos encomendados, selecionados a partir da andlise da
producdo de todos os grupos de trabalho e grupos de estudo. A abrangéncia dessa
busca justifica-se pelo entendimento da centralidade da problematica dos
conhecimentos escolares nas discussdes e praticas dos processos de ensino-
aprendizagem em geral, o que supode a ndo restri¢gdo do interesse por essa questao
aos provaveis gt’s de Curriculo e Didatica.

Cabe também destacar que a limitagdo desta investigagdo a esses gt’s
comprometeria um aspecto bastante interessante da analise da produ¢do da Anped
— a possibilidade de um mapeamento das contribui¢des dos diferentes campos em
que se organizam os pesquisadores da educacao no Brasil. Por permitir também
esse foco de andlise e pela possibilidade de acesso ao conjunto integral da sua
producdo no periodo em questdo, detive-me com maior detalhamento na andlise
dos trabalhos apresentados nesses encontros do que nas outras fontes pesquisadas.

Nesse sentido, as tabelas deste sub-item buscam apresentar um panorama
geral da producdo selecionada, indicando o quantitativo de artigos que tratam da

constitui¢cdo do conhecimento escolar, por grupo de trabalho e por reunido (Tabela

! Pesquisadas nos livros de resumos e programagio das reunides anuais e nos cd’s Anped 25 anos,
25“RA e 26“RA.

% Os pésteres ndo apresentam, necessariamente, diferencas qualitativas em relagdo aos trabalhos,
pois, apesar de os textos dos posteres serem usualmente menores do que os textos dos trabalhos,
ambas as modalidades procedem de pesquisa académica. No decorrer deste item, pdsteres e
trabalhos serdo referidos pelo termo genérico de trabalho.
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1, p.78), as referéncias aos autores em discussdao nesta pesquisa, também por gt e
por reunido (Tabela 2, p.79), e a classificagdo dos artigos por grupo de
trabalho/estudo e em categorias (Tabela 3, p.80), criadas a partir da leitura do

material selecionado e exploradas ainda neste item.

4.1.1. Panorama geral

A tabela 1, na pagina a seguir, indica claramente uma concentragdo no gt
Curriculo do material selecionado. A principio, esta ndo seria uma revelagao
surpreendente, posto que a questdo da constitui¢ao dos conhecimentos escolares ¢
necessariamente central para um grupo que se dedica a problematica curricular. O
que chama a atengdo ¢ o numero de trabalhos apresentados neste gt, em muito
superior ao de todos os outros grupos. Enquanto o gt Curriculo apresentou um
total de quarenta trabalhos relacionados com a constituicio do conhecimento
escolar no periodo pesquisado, os grupos com maior quantitativo depois desse
foram Didatica e Educacao Matematica, ambos com apenas sete trabalhos. Em
seguida, aparece o gt Educacdo de Pessoas Jovens e Adultas, com seis trabalhos e
o gt Historia da Educagdo, com cinco.

A Tabela 3 vem informar que no gt Curriculo a maior parte dos trabalhos
selecionados encontra-se na categoria Problematicas culturais. As demais
categorias, entretanto, estdo representadas em numero razoavelmente equilibrado
neste gt, com excecdo da temdtica Processos de didatizagdo dos saberes, que foi
abordada em um tnico trabalho. De autoria de Guirtz et al. (2003), observe-se
ainda que este trabalho foi apresentado em um encontro nacional, demonstrando
vinculo com a pesquisa do pais, porém foi produzido na Argentina, ¢ ndo no
Brasil. Destaco aqui a quase auséncia deste recorte na producdo desse grupo de
trabalho.

Quanto a presenca dos modelos tedricos de Bernstein e de Chevallard
nesse gt, a Tabela 2 aponta seis referéncias ao primeiro autor, o que parece indicar
que o modelo tedrico por ele proposto vem encontrando alguma receptividade,
porém tem sido aplicado com pouca freqiiéncia as reflexdes sobre os processos
adaptativos dos saberes a serem ensinados. Por outro lado, Chevallard tem apenas

trés ocorréncias, sendo uma delas de conteudo fortemente critico (Pessanha et al.,
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Tabela 1

Distribuicdo dos trabalhos sobre a constitui¢do do conhecimento escolar nas reunides anuais da
Anped (1998-2003)°

PUC-Rio - Certificacdo Digital N° 0212105/CA

GRUPOSDE | 21*RA | 22°RA | 23" RA | 24*RA | 25" RA | 26" RA TOTAL
TRABALHO 1998 1999 2000 2001 2002 2003 POR GT
GT 2 — Histéria 21 28 23 17 19 16 124
da Educagao 2 1 0 0 0 2 5
GT 3 — Mov. 14 17 15 13 19 15 93
Sociais e Educ. 0 0 0 0 1 1 2
" 7 18 20 19 18 15 97
GT 4 — Didatica 1 0 2 1 1 0 7
GT 5 -Estado e 17 25 25 23 26 16 130
Pol. Educacional 0 0 1 1 0 0 2
GT 6 — Educ. 22 13 19 17 23 18 112
Popular 3 0 0 0 0 0 3
GT 7 — Educ. da 19 15 17 21 18 10 100
Crianga de 0-6 a. 2 0 0 2 0 1 3
GT 8 — Form. de 24 28 21 19 29 18 138
Professores 1 0 0 0 0 0 1
GT 9 — Trabalho 17 20 18 20 18 18 111
e Educacao 0 0 0 0 1 0 1
GT 10 — Alfabet. 21 27 22 15 17 14 106
Leitura e Escrita 0 0 0 0 0 0 0
GT 11 — Politica 14 17 16 18 17 18 100
Educ. Superior 0 0 0 0 0 0 0
GT 12— 11 16 19 26 19 16 107
Curriculo 4 5 8 13 7 3 40
GT 13 — Educ. 17 19 26 23 16 15 95
Fundamental 0 1 0 0 1 0 2
GT 14 — Sociol. 20 17 13 12 10 10 89
da Educagao 0 0 0 0 0 0 0
GT 15 — Educ. 15 17 17 16 19 18 102
Especial 0 0 0 0 0 0 0
GT 16 — Educ. e 19 18 18 19 17 18 109
Comunicagao 0 0 0 0 0 0 0
GT 17 - Filosofia 12 19 15 10 13 17 86
da Educagao 0 0 0 1 0 0 1
GT 18 — Educ. de 16 15 22 16 20 10 89
Pes. Jovens e Ad. 1 1 1 0 2 1 6
GT 19 — Educ. 4 16 18 14 19 12 83
Matematica 0 2 1 1 3 0 7
GT 20 — Psicol. 17 20 16 17 16 18 104
da Educagao 0 0 0 0 0 0 0
GE 21 — Afro-br. - - - - 13 13 26
e Educacgao - - - - 0 0 0
GE 22 — Educ. - - - - - 14 14
Ambiental - - - - - 0 0
TOTAL 306 348 343 335 366 319 2017
SELECAO 14 11 14 17 15 9 80

3 Os nimeros em vermelho indicam a quantidade de trabalhos selecionados e os niimeros acima
destes, o total de trabalhos apresentados no gt. Observe-se, contudo, que tais dados pretendem
oferecer antes uma ordem de grandeza do que informagdes exatas, dado o grande nimero de
trabalhos envolvidos e por haver sido utilizada uma tnica fonte, sem conferéncia com outros
registros, duas circunstancias que tendem a aumentar a possibilidade de erro.
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Distribuigio das referéncias a Bernstein® e a Chevallard nas reunides anuais da Anped (1998-2003)

GRUPOS DE
TRABALHO

21* RA
1998

22°RA
1999

23" RA
2000

24°RA
2001

25°RA
2002

26" RA
2003

TOTAL
POR GT

GT 2 — Historia da
Educagao

GT 3 — Mov. Sociais
e Educ.

GT 4 — Didatica

o|w|.

GT 5 - Estado e Pol.
Educacion.

GT 6 — Educacao
Popular

GT 7 - Educ. da
Crianga de 0-6 a.

GT 8 — Form. de
Professores

GT 9 — Trabalho e
Educagao

GT 10 — Alfabet.
Leitura e Escrita

GT 11 — Politica
Educ. Superior

N (W

GT 12 — Curriculo

W
alw

GT 13 — Educ.
Fundamental

GT 14 — Sociol. da
Educagao

GT 15 — Educ.
Especial

GT 16 — Educ. e
Comunicagao

GT 17 — Filosofia da
Educagao

GT 18 — Educ. de
Pes. Jovens e Ad.

Flolco|lo|lcc|le|ce|W

GT 19 — Educ.
Matematica

(5]

GT 20 — Psicol. da
Educagao

GE 21 — Afro-br. e
Educagao

GE 22 — Educ.
Ambiental

QQQQQQO=Q

TOTAL POR
REUNIAO/GERAL

—
—

B

* Nio estdo incluidos nesta listagem os textos Um estudo do uso da linguagem em diferentes
contextos pela criancga da escola publica em fase de alfabetizagdo, de autoria de Eliseu Pichitelli e
Izumi Nozaki, apresentado na 24* RA, e O poder e o controle no inicio da escolariza¢do: o
discurso pedagogico segundo Basil Bernstein, de Evania Luiza Aratjo, apresentado na 19* RA,
ambos do gt Ensino Fundamental, que utilizam Bernstein como referencial teorico, sem tocar,
contudo, na questdo do conhecimento escolar.
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Tabela 3

Classificagdo dos textos selecionados por categoria e grupo de trabalho

GRUPOS | |\ datiz. | Historia | Critica | Problem.| S | Saberes | LPist
DE aber disci T lturai oficial révi conhec.
TRABALHO S cres 1SCIp. curric. culturais previos escolar

e resist.
GT2 - l-flst. ) 4 _ - 1 - -
Educagéio

GT 3 — Mov.
Soc. e Educ.

GT 4 -
Didatica

GT 5 —Est. e
Pol. Educ.

GT 6 — Educ.
Popular

GT 7 — Educ.
da Crianga ...

GT 8 — Form.
de Prof.

GT 9 — Trab.
e Educacio

GT 10 — AIf,,
Leit. e Escrita

GT 11 — Pol.
Educ. Sup.

GT 12 -
Curriculo

GT 13 -
Educ. Fund.

GT 14 — Soc.
da Educagio

GT 15 -
Educ. Espec.

PUC-Rio - Certificacdo Digital N° 0212105/CA

GT 16 —
Educ. e Com.

GT 17 - Fil.
da Educ.

GT 18 — Edu.
Jovens e Ad.

GT 19 — Edu.
Matematica

GT 20 — Psi.
Educacio

GE 21 -
Afro-br. e Ed.

GE 22 — Edu.
Ambiental

TOTAL
POR CAT.

2003). Nas duas outras ocorréncias (Abreu, 2001; Guirtz et al., 2003), o conceito
de transposicdo didatica ¢ utilizado sem restrigdes, sendo contudo apenas

mencionado, ndo se constituindo em referéncia central dessas reflexdes.
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No caso do gt Didatica, percebe-se pela Tabela 1 (p.78) uma certa
constancia da producao sobre essa tematica, com apresentagdo de pelo menos um
texto em cada reunido anual. Entretanto, o reduzido nimero total de trabalhos
selecionados indica que o tema vem sendo secundarizado nesse campo, sem
nenhum sinal de reversdo dessa tendéncia. Na categoria Processos de didatiza¢do
dos saberes, foram registrados apenas dois artigos, que compartilham a mesma
autoria e pesquisa (Marandino, 2001 e 2002). Tampouco nesse gt, os modelos
teoricos de Bernstein e Chevallard se fazem mais presentes, registrando-se na
Tabela 2, duas referéncias ao primeiro autor e trés ao segundo. Ainda assim,
dessas cinco referéncias, quatro se localizam nos ja citados trabalhos de
Marandino. Mesmo nos trabalhos classificados na categoria Epistemologia do
conhecimento escolar — enfoque defendido por Chevallard — este autor nao foi
referido.

Com esse mesmo numero de textos, o gt Educacdo Matematica vem
discutindo a questdo do conhecimento escolar, referindo-se a Chevallard em
apenas dois artigos, de 1999. Também o recorte Processos de didatizag¢do dos
saberes ndo parece estar sendo privilegiado neste gt, registrando-se apenas uma
ocorréncia para esse tipo de trabalho. Bernstein é ainda menos conhecido, nio
tendo sido citado em nenhum dos textos revisados.

O gt Educacdo de Pessoas Jovens e Adultas também se aproxima desse
nimero de trabalhos selecionados, priorizando a problematica das diferengas
culturais relativamente aos conteudos escolares. Essa é uma questdo bastante
presente para os pesquisadores desse gt, que denunciam nos seus trabalhos a
freqliente inadequagdo, para esse tipo especifico de pratica educativa, dos
curriculos oficiais, que seriam criados com base em referentes culturais de outros
grupos sociais. Os modelos tedricos de Bernstein e Chevallard estdo praticamente
ausentes dessas reflexdes, tendo sido registrada uma unica referéncia ao primeiro
autor, no trabalho de Gatto & Veit (1999), que discute o curriculo em termos de
“discurso pedagogico oficial”.

Ja no gt Histéria da Educagdo, ndo ha qualquer referéncia a esses autores. A
maior parte da sua produgdo versa sobre a historia das disciplinas, como veremos

no préoximo item, mas essa discussdo ndo parece estar articulada com a reflexao
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sobre os processos de escolarizagdo dos saberes, conforme entendidos por
Bernstein ou Chevallard.

Os outros grupos de trabalho apresentaram um numero ainda mais restrito
de artigos sobre a constitui¢do do conhecimento escolar, chegando a auséncia total
nos gt’s Alfabetizacdo, Leitura e Escrita, Politica de Educagdo Superior,
Sociologia da Educacdo, Educag¢do Especial, Educa¢do e Comunicacao,

Psicologia da Educacao, Afro-brasileiros e Educacao e Educagao Ambiental.

4.1.2. Diferentes enfoques

A organiza¢dao dos textos selecionados em categorias pretende facilitar a
visualizagdo de énfases e lacunas na reflexdo sobre a constituicdo do
conhecimento escolar, o que, por sua vez, permite pensar potencialidades e
aspectos de pertinéncia da aplicagdo dos modelos teéricos de Bernstein e
Chevallard as pesquisas sobre o conhecimento escolar. Os resultados desse
esforco de classificacdo deverdo, contudo, ser lidos com alguma ponderacao,
posto que categorizagdes da producdo académica ndo podem ser exatas por
principio. As fronteiras artificialmente criadas pela definicdo de categorias sdo
sistematicamente questionadas pelas multiplas aproximagdes de que os
pesquisadores se utilizam para confrontar a complexidade das questdes que se
colocam no campo da educacdo. Dessa forma, diversas foram as intersecdes
percebidas entre as categorias, solucionadas pela identificagdo dos recortes
predominantes, ainda que ndo exclusivos, nos textos em discussao.

No entanto, mesmo que ponderadas pelas ressalvas acima, algumas
observacdes gerais podem ser feitas quanto a producdo da Anped no periodo
pesquisado, partindo da categorizag¢do aqui proposta.

Como indica a Tabela 3, o recorte da discussdo do conhecimento escolar
privilegiado nesta pesquisa — Processos de didatiza¢do dos saberes — vem sendo o
menos abordado, com apenas seis ocorréncias, distribuidas entre os gt’s Didatica,
Educacdo da Crianca de 0 a 6 anos, Formacdo de Professores, Curriculo e

Educacdo Matematica. Por outro lado, os questionamentos sobre os curriculos
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oficiais — em confronto ou ndo com o chamado “curriculo real” — constituem as
categorias com maior volume de producdo na Anped, articulando-se apenas
eventualmente com a questdo das dindmicas de transformagdo por que passam os
conhecimentos para se tornarem ensinaveis.

A Epistemologia do conhecimento escolar encontra-se igualmente
representada nos gt’s Curriculo e Didatica. Chevallard, entretanto, apesar de ser
enfatico defensor desse enfoque, ndo parece ser reconhecido enquanto tal pelos
pesquisadores que optam por essa perspectiva, pois ndo foi referido — positiva ou
criticamente — em nenhum dos textos enquadrados nesta categoria.

Sobressaem nesse quadro as categorias que contemplam as discussdes sobre
problematicas culturais do conhecimento escolar e sobre o confronto entre o saber
trazido pelos alunos e o saber pretensamente cientifico veiculado pelos contetidos
trabalhados nas escolas. Mais uma vez, os autores discutidos nesta pesquisa

encontram-se praticamente ausentes nos trabalhos selecionados nessas categorias.

4.1.2.1. Processos de didatizagdo dos saberes®

Esta foi uma categoria buscada com bastante atengdo por se remeter
diretamente a tematica desta pesquisa. Conforme ja comentado, mostrou-se com
penetracao bastante limitada. Ainda que considerando a multiplicidade de temas
de investigacdo que se impdem a reflexdo sobre educacdo, o numero de seis entre
cerca de dois mil textos pesquisados de fato aponta para um interesse claramente
restrito por essa questao.

O conceito de transposicdo didatica, conforme proposto por Chevallard,
aparece em quatro dos seis textos selecionados. No primeiro trabalho de
Marandino (2001; Didética7), Chevallard foi, inicialmente, o referencial teodrico
privilegiado para pensar a problematica da didatizagdo das informagdes cientificas
nas exposicoes dos museus de Ciéncias, considerados como espacos de relacdes
pedagbgicas. Menciona também, nesse mesmo artigo, o conceito de discurso

pedagogico de Bernstein, sem desenvolvé-lo tanto quanto a teoria da transposi¢ao

® “Curriculo real” foi a forma mais freqiiente utilizada nos textos revisados para a referéncia a
aplicagdo efetiva dos curriculos oficiais.

A listagem com a referéncia completa dos textos selecionados por categoria encontra-se no
Anexo.

" Doravante serdo indicados também os grupos de trabalho ou de estudos onde se apresentaram os
textos.
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didatica. No ano seguinte, ainda como fruto da sua pesquisa de doutorado,
Marandino inverte suas priorizacdes, passando a dar mais destaque ao modelo
teorico de Bernstein. Foi a Uinica autora enquadrada nesta categoria que utilizou o
conceito de recontextualizagao.

Bernstein e Chevallard também sdo citados em outro texto (Guirtz et al.,
2003; Curriculo), porém de forma complementar. Propondo-se a discutir a
“escolarizagao do saber”, cita Chervel, Chevallard e Verret para abordar esse
processo, mas também Foucault e Bernstein para pensar a escola em termos de
praticas discursivas. Os autores desse texto parecem ter uma leitura de nao
reconhecimento de antagonismos entre Chervel e Chevallard®, ou entre Bernstein
e Foucault’.

Chevallard ¢ ainda um autor central na reflexdo de Costa (2003; Educacao
da Crianca de 0 a 6 anos), sobre o jogo na educagdo infantil, considerado uma
pratica discursiva transposta para aquele contexto educativo. Recorre também a
analise de discurso foucaultiana, sem mencionar Bernstein ao destacar a dimensao
lingiiistica nas relagdes pedagogicas daquele nivel de escolaridade.

Os outros dois textos selecionados ndo fazem qualquer mencao aos autores
em discussdo nesta dissertacdo. O mais anterior (Grillo, 1998; Formacdo de
Professores), pensa a transposicao didatica utilizando esta terminologia, porém
valendo-se das contribui¢cdes de Schon, Novoa e Shulmann, que priorizam o
enfoque do saber docente.

Por fim, Pais (1999; Educacao Matematica), trata da “transposi¢ao propria
da nogdo de transposi¢ao didatica do plano tedrico para o contexto de formacgao
continuada do professor”. Refere-se a Astolfi & Develay e a Brousseau, porém
ndo a Chevallard, o que causou certa estranheza, por duas razdes: primeiro,
porque os autores a que recorreu citam o didata franc€s como autor da teoria da
transposi¢ao didatica, que Pais utiliza de forma central no seu trabalho; além

. : . . S 10
disso, Pais também reconhece tal autoria em outra publicagdo do mesmo ano .

¥ Argumentagio discutida no item 3.3.3, do capitulo 3.

’ Em entrevista publicada na Revista Brasileira de Educacdo Bernstein afirma utilizar o termo
“discurso” em sentido distinto daquele empregado e difundido por Foucault, e que o fez antes
desse autor publicar sobre o tema. Acredita, também, partir de fundamentagdo diferenciada:
“Minha problematica estava mais em Durkheim do que em Marx porque para mim o problema
crucial estava nas variagdes nas relagdes entre sistemas simboélicos e estruturas sociais. E este ndo
¢ um problema de Foucault, pelo contrario” (Bernstein, 1998b, p.86).

12 Cf. Bibliografia.
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4.1.2.2. Histéria dos curriculos

Esta categoria foi definida com base no reconhecimento da importancia da
investigacdo historica para a compreensdo do processo de constituicdo do
conhecimento escolar, na medida em que a historia dos curriculos, assim como a
historia das disciplinas, também incluida nesta categoria, contribui para o
esclarecimento sobre os modos de concretizacdo dos processos de selegdo e
transposi¢ao de conhecimentos. Como afirma Lopes (1998, p.59), citando Chervel
e Goodson, “a historia do curriculo objetiva o entendimento de como e por que
determinado conhecimento é ensinado, ou ndo, em dado momento historico”.

Nos textos selecionados nesta categoria, Chevallard foi mencionado apenas
uma vez (Pessanha et al., 2003; Curriculo), que pretendem “analisar como os
‘saberes da sociedade’ foram se transformando em ‘saberes escolares’, para
atender a que necessidades, de que classes ou fragdes de classe”. A referéncia a
Chevallard possui tom critico, argumentando que este ndo atribuiria peso
suficiente ao contexto social em que se insere a escola.

O restante dos textos com perspectiva historica aborda tematicas bastante
diversificadas: o conhecimento histdrico escolar nos livros didaticos (Gasparello,
1998; Historia da Educacgdo); as Ciéncias na escola do século XIX (Kuleska,
1998; Historia da Educagdo); a historia da disciplina escolar Ciéncias (Ferreira,
1999; Curriculo); a construcdo do curriculo das escolas municipais de Porto
Alegre (Frigotto, 2000; Curriculo); a incorporacdo da informatica ao curriculo
escolar em Novo Hamburgo, no Rio Grande do Sul (Sommer, 2000; Curriculo); o
programa TV Escola como forma de interven¢do no curriculo (Paraiso, 2001;
Curriculo); a disciplina Didatica em uma escola de formagdo de professores
(Mello, 2001; Curriculo); o curriculo argentino nas décadas de 70 e 80
(Palamidessi, 2001; Curriculo); as representagdes da escola acerca das propostas
curriculares oficiais (Teixeira, 2001; Curriculo); o ensino das construgdes
geométricas (Zuin, 2002; Educacdo Matematica); e a lingua portuguesa no ensino
médio (Razzini, 2003; Historia da Educagao).

Bernstein ndo foi citado em nenhum dos textos classificados nesta categoria.
As referéncias mais recorrentes foram a Ivor Goodson e€ a Michel Foucault,

aparecendo ainda varias mengdes a Stuart Hall, evidenciando-se a influéncia dos
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Estudos Culturais nas abordagens historicas da constituicdo dos conhecimentos

escolares.

4.1.2.3. Critica curricular

Algumas reflexdes criticas em relagdo a curriculos ou ao conhecimento
escolar em geral ndo foram incluidas nesta categoria, dado que o numero de
trabalhos que se ocuparam de recortes especificos a partir de tais perspectivas
criticas justificou a definicdo de categorias também mais especificas. Assim se
explica a ndo inclusdo de textos que discutem o curriculo a partir de problematicas
culturais, investigando inadequagdes curriculares em relacdo a determinados
grupos sociais, as reflexdes sobre o embate na escola entre os diversos saberes
trazidos pelos alunos e os saberes cientificos veiculados pelos contetidos
escolares, ou ainda trabalhos que versam sobre as alternativas aos curriculos
oficiais e outras formas de resisténcia a tais determinagdes governamentais. No
entanto, ainda que limitando a abrangéncia desta categoria pela criagdo de outras
que pudessem abrigar esses temas, a critica aos curriculos e conhecimentos
escolares mostrou-se como um dos enfoques mais presentes na discussdo dos
saberes escolares.

Foram selecionados doze textos nesta categoria, que discutem o curriculo
em termos gerais (cinco textos) ou propostas oficiais especificas (sete textos).
Essa primeira abordagem discute concepg¢des de curriculo, recorrendo a autores
tais como Deleuze, Guattari ¢ Morin (Henriques, 1998; Kroef, 2001; Souza &
Freitas, 2001; Curriculo), ou Forquin e Giroux (Oliveira, 2003; Curriculo), e
também Bernstein, cujo conceito de recontextualizagdo ¢ utilizado sem maiores
desenvolvimentos no texto de Cols et al. (2002; Curriculo).

Discutindo propostas curriculares especificas, foram registrados: Haddad
(1998; Educagao da Crianga de 0 a 6 anos), que discute o Referencial Curricular
Nacional para a Educagdo Infantil, com enfoque psicopedagogico; Canen (1998;
Curriculo), que analisa o documento Pluralidade Cultural, na perspectiva
intercultural, recorrendo as formulagdes de Candau, Stuart Hall ¢ McLaren, entre
outros; Uberti (2000; Curriculo), que se propoe a problematizar o curriculo oficial
das primeiras séries, com base em Foucault; Dias (2001; Curriculo), que trata do

conceito de competéncia nos Referenciais para a Formagdo de Professores,
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utilizando tanto o conceito de recontextualizagdo de Bernstein, quanto o estudo
desse autor sobre o conceito de competéncia''; Abreu (2001; Curriculo), que
também baseia-se no modelo tedrico de Bernstein para discutir os Parametros
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, citando igualmente Chevallard para
afirmar a especificidade do conhecimento escolar; Frade et al. (2001; Educagao
Matematica), que apresenta Paul Ernst, propondo um “modelo multidimensional
da andlise do conhecimento matematico” para discutir os PCN de Matematica;
Aragjo (2002; Educagao de Pessoas Jovens e Adultas), que focaliza o contetido
matematico do ensino médio, sem referir-se explicitamente a propostas oficiais,
em didlogo com Pitombeira e Gimeno Sacristan.

Observa-se que o conceito de recontextualizagdo esteve presente em trés
produgdes enquadradas nesta categoria, que ndo evidenciou nenhuma influéncia
autoral de fato predominante. E também interessante ressaltar que a inica mengio
a Chevallard (Abreu, 2001) equipara seu conceito de transposi¢do didatica ao

conceito bernsteiniano de recontextualizacao.

4.1.2.4. Problematicas culturais

Esta categoria registrou o maior nimero de ocorréncias, com um total de
quatorze textos selecionados. Considerando-se que o Brasil ¢ um pais fortemente
marcado pela desigualdade social e que seu Estado ndo representa democratica e
proporcionalmente todos os grupos que a ele se subordinam, ndo surpreende que
os curriculos oficiais com pretensdes homogeneizadoras e monoculturais sejam
freqiientemente questionados. Além das diferenciagdes culturais originadas das
questdes socioeconOmicas, também fazem-se presentes as problemadticas
referentes a género, a raca, aos alunos com deficiéncias, e a minorias culturais,
como as nagdes indigenas ou grupos migrantes e imigrantes. As abordagens
multiculturais? do curriculo, contudo, nem sempre foram incluidas nesta
categoria, pois com freqiiéncia tais estudos se desenvolvem por outros caminhos,

sem enfocar especificamente a constituicdo do conhecimento escolar.

! Tratado por Bernstein (1998a), no capitulo III. Tal estudo ndo foi abordado nesta pesquisa por
ndo dizer respeito diretamente ao modelo tedrico em que se insere o conceito de
recontextualizagao.

"2 Incluo aqui todas as diferentes tendéncias usualmente referidas sob esse rétulo genérico.
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Dos trabalhos classificados nesta categoria, cinco referem-se a educacao
indigena, configurando-se como discussdo central a preservacao das identidades
culturais dos povos envolvidos: Martinez (2001; Curriculo), Aires (2001;
Curriculo), Silva (2001; Estado e Politica Educacional), Paes (2002; Movimentos
Sociais e Educacao), e Escobar (2003; Movimentos Sociais ¢ Educagdo). Além de
autores do campo da educagdo indigena e de documentos oficiais, as referéncias
bibliograficas mais freqiientes remetem-se aos Estudos Culturais, mais uma vez,
com destaque para as proposi¢des de Stuart Hall.

Esse autor também foi referéncia importante para os trabalhos de Paraiso
(1998; Curriculo) e Maranhao (2000; Curriculo), a primeira tratando do curriculo
de um curso de formacao de professores em Minas Gerais e buscando “evidenciar
as culturas nele silenciadas”, enquanto a segunda questiona o sentido da
diversidade cultural nos PCN.

A especificidade da educagdo de jovens e adultos, no que concerne os
conteudos curriculares, foi discutida nos trabalhos de Gatto & Veit (1999;
Educacdo de Pessoas Jovens e Adultas) e de Silva et al. (2000; Educagdo de
Pessoas Jovens e Adultas), ambos explicitando como contexto referencial a
pedagogia critica. Os autores do primeiro texto utilizaram o modelo teérico de
Bernstein, enquanto os do segundo texto optaram por Paulo Freire, Apple,
Forquin e Giroux.

Bernstein também foi referido por Rodrigues (1999; Educacao
Fundamental), que, para discutir a conhecida proposta de “trabalhar a partir da
realidade do aluno”, utiliza os termos recontextualizagdo e transposicdo como
sindnimos, sem, no entanto, mencionar Chevallard. Este tltimo foi citado apenas
no texto de Franco (2000; Curriculo), que problematiza a proposta de educagao
inclusiva, valendo-se, dentre outros argumentos, da afirmagao por aquele autor da
necessidade de “adaptagdo curricular” dos saberes a serem ensinados. A referéncia
privilegiada, entretanto, foi mais uma vez Michel Foucault.

Escolas localizadas na fronteira entre Brasil e Paraguai também levaram ao
questionamento da adequacdo de um curriculo monocultural para todo o pais
(Pereira, 2002; Curriculo), assim como escolas rurais do sertdo baiano (Santos &
Pinho, 2002; Curriculo), a educacdo matematica em Portugal, em perspectiva

comparativa (Giardinetto, 2000; Educa¢do Matematica), e o ensino de Geografia


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0212105/CA


PUC-RIo - Certificacdo Digital N° 0212105/CA

89

para adolescentes no Brasil urbano (Fonseca & Greco, 2001; Curriculo). Os
referenciais tedricos desses trabalhos foram diversos, geralmente filiados a

pedagogia critica.

4.1.2.5. Curriculo oficial e resisténcia

A julgar pela producdo da Anped, a reagdo as supostas pretensdes
monoculturais dos curriculos oficiais ¢ significativa. Foram em numero
consideravel os estudos sobre curriculos alternativos, praticados ou propostos, €
outras estratégias de resisténcia por parte dos sujeitos a quem se destinam as
politicas curriculares oficiais.

De um total de treze trabalhos, quatro abordam alternativas curriculares:
Rosa (1998; Educagdo Popular) discute um “curriculo alternativo” para a
educagdo de catadoras de materiais recicldveis no Rio Grande do Sul, dialogando
com Forquin, Giroux e Gimeno Sacristan; Damazio (2000; Didatica) estuda os
conceitos matematicos envolvidos na pratica da extragdo de carvao, cogitando a
possibilidade de introdugdo desses conceitos no curriculo da escola regular da
regido sul catarinense, a partir de Vigotski e Leontiev; Oliveira (2001; Curriculo)
destaca a “producdo cotidiana de alternativas curriculares”, tendo como principal
referencial teorico Michel de Certeau, além de Edgar Morin e Boaventura de
Sousa Santos; S& & Vilela (2001; Curriculo) analisam uma experiéncia de
curriculo integrado, conforme proposto por Bernstein; Pinheiro (2002; Educagao
de Pessoas Jovens e Adultas) discute uma proposta de alternativa curricular,
direcionada para jovens e adultos de areas rurais, com base em Foucault, Guattari
e Popkewitz, entre outros.

Contudo, a maior parte dos textos classificados nesta categoria refere-se ao
“curriculo real”, a processos de recriacdo e resisténcia cotidiana as prescri¢des
oficiais: Maria Lucia Oliveira (1999; Curriculo) defende a possibilidade de autoria
curricular por parte dos professores, mencionando atos de recriagdo face a essas
imposic¢oes, no dia-a-dia escolar, a partir de Apple, Freire e Novoa; Ferrago (1999
e 2000; Curriculo) discute essa questdo em termos de “processos auto-
organizativos” e “conhecimento em rede”, com base nas formulagdes de autores
como Certeau, Deleuze, Guattari e Sousa Santos; Inés Barbosa de Oliveira (1999;

Curriculo), também trabalhando com Certeau ¢ Sousa Santos, além de Paulo
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Freire e Raymond Williams, relata a entrevista realizada com uma professora, em
que identifica a imposi¢do no real de praticas culturais excluidas do curriculo
oficial; Bampi (2000; Curriculo) e Trindade (2003; Historia da Educagdo) optam
por Foucault, para discutir a etnomatematica e a apropriagdo de uma “cartilha
maternal”, respectivamente, enquanto Santiago (2000; Estado e Politica
Educacional) questiona os PCN, e Gariglio (2002; Trabalho ¢ Educagao) investiga
0 “processo de implantagao e acomodacdo da Reforma da Educacao Profissional”,
ambos referidos a autores da pedagogia critica; por fim, Garcia & Lobo (2002;
Curriculo) s3o autores que também recorrem a Certeau para pensar o curriculo
como efetivamente praticado, do ponto de vista ético.

Conforme exposto acima, Bernstein foi referéncia para apenas um trabalho,
que priorizou seu conceito de curriculo integrado, e ndo o de recontextualizagdo.
Chevallard, por outro lado, esteve totalmente ausente das discussdes sobre as
diversas formas de resisténcia as propostas curriculares oficiais, discussdes essas

fundamentadas preferencialmente nas proposi¢des de Certeau e Foucault.

4.1.2.6. Saberes prévios

Estreitamente ligada aos dois recortes anteriores, esta categoria especializa-
se nas discussoes acerca do confronto entre o saber popular ou senso comum e o
saber cientifico, tradicionalmente identificado como o saber a ser ensinado nas
escolas. Inclui também o debate sobre as fontes de informagdo alternativas a
escola, multiplicadas nas ultimas décadas pelos avangos das tecnologias de
comunicacao.

Esse ultimo tema foi focalizado por Resende em dois trabalhos (1999 e
2002; Curriculo), em que dialoga principalmente com Forquin e Goodson,
chegando a mencionar Bernstein, sem toma-lo como referéncia relevante. Esta
mencao, ainda que breve, foi a nica verificada nesta categoria.

Tampouco Chevallard foi citado nas discussdes aqui classificadas. Foucault,
Deleuze e Guattari aparecem como os referenciais tedricos mais freqiientes, em
especial nos escritos auto-identificados como pertencentes ao campo da
etnomatematica: Bampi, com dois trabalhos (2001 e 2002; Curriculo); Schmitz
(2002; Educagdao Matematica); e Fantinato (2003; Educacdo de Pessoas Jovens e
Adultas). Também Fleury (1998; Educacdo Popular) valeu-se de tais autores para
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pensar a tematica desta categoria na perspectiva intercultural, enquanto Alves
(1998; Educacao de Pessoas Jovens e Adultas) e Gauthier (1998; Educacao
Popular) trabalharam com Deleuze e Guattari, mas ndo com Foucault, na
discussdo da educagdo de jovens e adultos e de uma pesquisa em escolas em
Salvador, respectivamente. Além dessas referéncias mais recorrentes, temos ainda
o artigo de Padua (2003; Didatica), que n3o menciona nenhum desses autores,
recorrendo exclusivamente as formulacdes de Alice Casimiro Lopes, para discutir

o lugar do senso comum na aprendizagem de Ciéncias na escola.

4.1.2.7. Epistemologia do conhecimento escolar

Também nesta categoria, Bernstein foi mais citado do que Chevallard.
Amorim (1998, 2000 e 2002; Curriculo) cita esse autor nos trés trabalhos em que
trata da “producdo do conhecimento escolar”, juntamente com Deleuze e Guattari,
e também Certeau, no seu texto mais recente. Bittencourt (2000; Didatica) ¢ outra
autora que trabalha com o modelo tedrico de Bernstein, utilizando ainda a
expressdo “transposicdo didatica” em citagdo de Forquin, sem mengdo a
Chevallard.

Esse autor aparece no texto de Franchi (1999; Educagcdo Matematica), que
utiliza apenas o conceito de “objetos institucionais”, aparentemente exposto em
textos pouco divulgados no Brasil"?, aos quais néo pude ter acesso nesta pesquisa.
Cita também Forquin, por certo o autor mais referido nos textos classificados
nesta categoria, em posi¢ao central nos trabalhos de Anhorn (1999; Didatica),
sobre o saber historico escolar, e de Silveira (2002; Educagcdo Fundamental) sobre
as dimensdes temporais e espaciais do conhecimento escolar.

Ja Ceppas (2001; Filosofia da Educagdo) trata das relacdes entre a filosofia
da educacdo e as outras ciéncias que informam os estudos do campo educacional,
abordando a epistemologia do conhecimento escolar de forma secundaria e sem
referéncia a Forquin, Bernstein ou Chevallard, mas, sim, a autores da filosofia,
além de Chervel e Perrenoud, como referéncias complementares. Giardinetto

(2002; Educacao Matematica) também recorre a autores do seu campo especifico,

B La didactique entre études locales et théorisation: le cas de [’algébre dans I'enseignement du
second degré, de 1987; Sur I’analyse didactique: deux études sur les notions de contrat et de
situation, de 1988; Concepts fondamentaux de la didactique: perspective apportée par une
approche anthropologique, de 1992.
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a etnomatematica, para refletir sobre a especificidade do conhecimento

matematico escolar'.

4.2. Endipe

O primeiro Endipe teve lugar no Rio de Janeiro, em 1982, ainda no formato
do semindrio A Didatica em Questdo. Ganha a denominagdo atual em 1987,
quando passa a se organizar conjuntamente com encontros sobre pratica de
ensino.

Promovidos bianualmente, os Endipe tornaram-se um importante forum de
debates entre pesquisadores, professores e estudantes, ndo exclusivamente do
campo da Didatica, mas da Educacdo em geral. Diferenciam-se das reunides
anuais da Anped por incorporar trabalhos oriundos da pratica pedagogica, além
das pesquisas académicas. Por essa razdo, ndo foram analisadas todas as
categorias de apresentacdo do Endipe: como busco neste trabalho discutir a
aplicacdo dos modelos tedricos de Bernstein e Chevallard na pesquisa sobre a
constitui¢do do conhecimento escolar, restringi a analise as conferéncias, mesas-
redondas, simposios e painéis, excluindo os pdsteres, que, em sua maioria,
consistem em relatos de experiéncia.

Dessa forma, foram investigados os seguintes encontros:

- IX Endipe, 1998: Olhando a qualidade do ensino a partir da sala de
aula

- X Endipe, 2000: Ensinar e aprender: sujeitos, saberes, espacos e
tempos

- XI Endipe, 2002: Igualdade e diversidade na educagdo

Na analise do IX Endipe, contudo, ndo foi possivel incluir os painéis,
limitando-me as conferéncias, mesas-redondas e simposios, por dificuldades no
acesso aos trabalhos apresentados nessa categoria. Em termos quantitativos, o
estudo desse encontro ficou comprometido, pois a maior parte dos textos costuma
ser apresentada nos painéis. Entretanto, o material investigado pode ser

considerado representativo daquele momento da pesquisa educacional por

' Outros dois artigos foram contabilizados nesta categoria, considerando-se apenas seus resumos
(que apontam claramente para essa classificag@o), posto que ndo foi possivel a localizagdo dos
textos completos, o que inviabilizou sua analise e identificacdo dos principais referenciais teoricos:
Barbosa, 1998; Maggio, 1998.
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consistir em trabalhos encomendados pela organizacdo do Encontro aos nomes

mais reconhecidos no campo da educagao no Brasil.

4.2.1. Panorama geral

Como informam as Tabelas 4 e 5, a seguir, os resultados da investigacao nos
Endipe diferem pouco daqueles encontrados nas andlises das reunides anuais da
Anped, considerando-se que esses encontros realizam-se a cada dois anos, o que
explica seu menor numero total de trabalhos no periodo pesquisado.

Bernstein foi mais referido do que Chevallard, porém ambos parecem estar
pouco presentes nos textos apresentados nessas reunides: o primeiro autor foi
referéncia para sete producdes, enquanto o segundo apareceu apenas duas vezes,
sendo referéncia central em um texto (Miranda, 2002) e no outro apenas
mencionado, em fun¢do do conceito de transposi¢do didatica.

Miranda aborda a “natureza do conhecimento escolar em lingua materna”,
com base na teoria da transposi¢do didatica e falando do campo da Didatica. E
interessante assinalar que essa autora também coloca praticas sociais como
referéncia para os saberes a ensinar, demonstrando um entendimento de
possibilidade de operagdo com esse tipo de saber de referéncia dentro da teoria de
Chevallard. J& Franco, que tem se apresentado no gt Curriculo nas ultimas
reunides anuais da Anped, utiliza de forma breve o conceito de transposi¢dao
didatica, na discussdo da necessidade de adaptacdo dos conteudos e metodologias
para a educagdo dos surdos, privilegiando a interlocu¢do com Arendt, McLaren e
Pierucci.

Apesar de sete referéncias em um universo de cerca de oitocentos textos
pesquisados representar uma influéncia muito reduzida na pesquisa educacional, a
investigacdo dos Endipe indica algum interesse pelo modelo tedrico desenvolvido
por Bernstein. Também nesses encontros a Faculdade de Educacdo da UFRJ
aparece como um dos poucos locais de divulgagdo desse autor, a partir dos
trabalhos de Lopes e seus colaboradores. Esta ¢ mais uma diferenga da
apropriagao da obra desse autor em relagdo a de Chevallard: ndo foi identificado
qualquer espaco de reflexdo que privilegiasse especialmente o estudo da sua obra.

Além disso, a citagdo dos dois autores ¢ geralmente diferenciada: com maior
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freqliéncia, Bernstein ¢ referido pela utilizagdo do seu modelo tedrico, ndo apenas
por conceitos isolados, como se verifica no caso de Chevallard.

Nos trabalhos produzidos pelo grupo de Lopes (Lopes, 2000 e 2002; Abreu,
2002; Dias, 2002), por exemplo, ndo sdo empregados apenas conceitos propostos
pelo autor, mas sim o conjunto do seu modelo teoérico, sugerindo uma leitura mais
aprofundada da sua obra.

Nos outros textos em que Bernstein foi referido, abordaram-se os seguintes
conceitos e proposi¢des: curriculo integrado (Romano, 2000), como proposta para
a formacdo de enfermeiros; pedagogias invisiveis, no texto de Santos (2000),
como uma referéncia secundaria na discussdo da “pluralidade de saberes em
processos educativos”; sua reflexdo sobre producdo e consumo de textos, para

pensar o lugar do conhecimento no ensino universitario (Leite, 1998).

Tabela 4
ENDIPE - classificagao dos textos selecionados (1998-2002)

e NP ree Cur. Epist.
ENDIPE Didatiz. HlStO'l‘la Cl‘ltl.Ca Problen.l. oficial Sal?eres conhec.
saberes curric. curric. | culturais . previos
e resist. escolar
1998 — IX
ENDIPE 1 1 1 } ) ) 1
2000 - X
ENDIPE ) 4 2 2 ) 1 1
2002 — XI
ENDIPE ) ) ? 4 3 3 1
TOTAL
POR CAT. 1 5 12 6 3 4 3

Quanto aos enfoques priorizados nos artigos selecionados, o quadro dos
Endipe se aproxima daquele verificado nas reunides anuais da Anped, porém com
algumas especificidades que passo a explorar a seguir. Entretanto,
independentemente do enfoque ou do referencial tedrico, o levantamento
realizado indica um incremento substancial recente na reflexdo sobre a
constitui¢do do conhecimento escolar. Para interpretar o aumento dessa produgao

como uma tendéncia seriam necessarios dados mais completos sobre o IX Endipe,
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porém o tema do proximo Encontro — Conhecimento local e conhecimento
universal — parece anunciar a confirma¢ao de uma maior aten¢do a tematica do

conhecimento escolar nesse espago de discussao.

Tabela 5
ENDIPE — distribuigdo de referéncias a Bernstein e Chevallard (1998-2002)

1998 - IX 2000 -X 2002 - XI TOTAL
AUTORES ENDIPE ENDIPE ENDIPE GERAL
BERNSTEIN 1 3 3 7
CHEVALLARD 1 - 1 2
TOTAL DE
TRABALHOS
ANALISADOS 46 426 412 884
POR ENDIPE
TOTAL DE
TEXTOS
SELECIONADOS 4 10 20 36
POR ENDIPE

4.2.2. Diferentes enfoques

Ainda utilizando a categorizacao ja exposta, podemos perceber, pelas
informagdes da Tabela 4, algumas pequenas variagdes em relacdo aos resultados
desta pesquisa nas reunides da Anped.

Novamente, o recorte menos trabalhado foi aquele privilegiado nesta
pesquisa, que corresponde a categoria Processos de didatizagdo dos saberes.
Mesmo considerando que o nimero de trabalhos analisados foi menor nos Endipe,
a propor¢ao de incidéncia dessa tematica nesses encontros foi de fato ainda mais
limitada, préxima a auséncia total, com um tunico trabalho apresentado (Miranda,
2002; texto ja comentado).

J& a categoria Problematicas culturais teve uma presenca bastante limitada
comparativamente as reunides da Anped. Enquanto naqueles encontros esse foi o
enfoque mais freqiiente, nos Endipe, a categoria Critica curricular apresentou-se

em numero significativamente superior a essa, com doze textos selecionados, e as
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questdes culturais relativas a constituicdo do conhecimento escolar estiveram
focadas em apenas seis trabalhos. Talvez isso se explique pela maior presenca
nesses encontros de profissionais ligados ao campo da Didética do que daqueles
vinculados aos estudos de Curriculo, campo que vem privilegiando o enfoque
cultural nas suas discussdes, em maior grau do que no da Didatica.

Os temas tratados nos artigos enquadrados nessa categoria ndo se
diferenciam daqueles identificados nas reunides da Anped, inclusive com
intersecdo de autores como Franco e Gabriel: Lunardi (2000) questiona os
contetdos curriculares na educacdo dos surdos — problematica também abordada
por Franco (2002), em texto ja comentado neste item — referindo-se aos Estudos
Culturais, a partir das contribuicdes de Stuart Hall; Gabriel (2000) discute a
“selec@o cultural do saber historico escolar”, com base nos estudos de Forquin; a
especificidade cultural das escolas camponesas ¢ tratada nos artigos de Alves
Filho (2002; sem indicag¢des bibliograficas) e Flores (2002), com Paulo Freire
como referéncia central; a questao dos conteudos na educagao indigena ¢ discutida
por Ferri, referida ao multiculturalismo critico, conforme proposto por McLaren.

A categoria Critica curricular teve um maior nimero de trabalhos versando
sobre propostas curriculares oficiais — dez dos doze textos selecionados, sendo
que nove foram apresentados no XI Endipe. Foram analisados: os Parametros
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio de Historia (Abud, 2000; sem
indicagdes bibliograficas); as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagao
de professores da Educacdo Basica, com base em Perrenoud (Azevedo, 2002;
Maués, 2002) e Bernstein (Dias, 2002; ja mencionado); os Parametros
Curriculares Nacionais (Oliveira, 2002), através de entrevistas com professores da
PUC-Minas e da UFMG, com citagdes de Apple e Frigotto; o conhecimento na
reforma do ensino técnico profissional (Guimaraes, 2002), referido a bibliografia
nacional — Demo, Frigotto e Libaneo; e os documentos Diretrizes Curriculares
Nacionais e Pardmetros Curriculares Nacionais, ambos para o ensino médio,
discutidos a partir das formulagdes de Perrenoud (Oliveira, 2002), Forquin e
Goodson (Gomes, 2002) e Bernstein (Abreu, 2002; Lopes, 2002; também ja
comentados).

Além das discussdes sobre propostas curriculares oficiais, os curriculos

também foram abordados em termos gerais: Kuenzer (1998) relatou uma pesquisa
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realizada em fabricas do ramo eletromecanico, no Parana, em que analisou, entre
outras categorias, os conteudos escolares face as mudancas contemporaneas do
mundo do trabalho, com base em Gramsci; e Souza (2002) questionou o curriculo
escolar diante das novas formas de acesso ao conhecimento, a partir de Apple e
Forquin.

Nos estudos historicos, Ivor Goodson representou a interlocucdo mais
presente nos textos selecionados, que discutiram os seguintes temas: a
constitui¢do da disciplina escolar Geografia (Souza Junior et al., 1998), Educacao
Fisica (2000), Ciéncias no Instituto de Educagdao (Hora, 2000), Ciéncias no
Colégio de Aplicagdo da Ufrj (Ferreira & Gomes, 2000), e Ciéncias no Colégio de
Aplicagao da Uerj (Macedo, 2000).

Nas demais categorias'”, a énfase tematica e de referencial teérico foi
bastante diversificada, destacando-se Bernstein, em textos ja comentados, Forquin

e Sousa Santos.

4.3. Periodicos

A selegdo dos periddicos para investigagdo baseou-se, conforme
mencionado na introdugdo deste capitulo, na categorizacdo do sistema Qualis,
adotado pela Capes, que indica as revistas Cadernos de Pesquisa, Educa¢do e
Sociedade ¢ Revista Brasileira de Educacdo, como as mais bem conceituadas,
conferindo-lhes grau maximo de avaliagdo, “nivel internacional A”.

Lidando com um universo quantitativamente bem mais restrito — cerca de
quinhentos textos pesquisados — manteve-se de forma aproximada o padrao dos
trabalhos analisados das reunides anuais da Anped e dos Endipe.

Bernstein foi mais citado que Chevallard, que ndo chegou a constituir
referéncia em nenhum artigo dessas publicag¢des, no periodo revisado. Além das
citagdes registradas na Tabela 6, a seguir, o socidlogo inglés também aparece em
entrevista publicada na Revista Brasileira de Educagdo, que ndo foi incluida na
selecdo por ndo tratar diretamente da questdo da constitui¢do do conhecimento
escolar, e sim de aspectos gerais da sua obra.

Em dois dos trés textos selecionados, Bernstein é referéncia central mais

uma vez para Lopes (2002), que discute o conceito de contextualizagdo nos
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Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, e Santos (2002), que

também utiliza o instrumental tedrico daquele autor para discutir o Saeb e os

PCN. Em artigo de 1998, Delgado cita esse autor auxiliarmente, para apontar o

distanciamento da comunicagdo entre escola ¢ alunos, mas o referencial

privilegiado estd em Forquin e Giroux.

Tabela 6

Periddicos — distribuig@o dos artigos selecionados (1998-2003)

i REVISTA _
CADERNOS | EDUCACAOE | BRASILEIRA |TOTALIZACOES
DE PESQUISA | SOCIEDADE DE GERAIS
EDUCACAO
NUMEROS 1032119 62282 7223 52
ANALISADOS (16) (20) (16)
TEXTOS
SELECIONADOS ! 1 > 17
TEXTOS
PUBLICADOS 175 180 170 525
(ESTIMATIVA)
REFERENCIAS ) 3 ] 4
A BERNSTEIN
REFERENCIAS
A - - - 0
CHEVALLARD

5 Também as referéncias completas dos trabalhos selecionados nos Endipe e nas revistas
pesquisadas encontram-se no Anexo.
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Tabela 7

Periddicos — classifica¢do dos textos selecionados (1998-2003)

Sy, PP ros Cur. Epist.
PERIODICOS Didatiz. HlStO-l'la Crltl.ca Pl‘Oblen‘l. oficial Sal’)eres conhec.
Saberes | curric. curric. | Culturais . prévios
e resist. escolar
CADERNOS ) ) . ] ) ) )
DE PESQUISA
EDUCACAOE 6 3 )
SOCIEDADE ) ) ) )
REVISTA
BRAS. DE - 1 - 4 - - -
EDUCACAO
TOTAL POR
CATEGORIA 0 1 7 7 2 0 0

A andlise dos dados da Tabela 7 aponta para uma predomindncia de
tematicas derivadas da questdo curricular, o que, de certa forma, confirma o
quadro identificado na Anped, de produgdo significativamente maior no gt
Curriculo. Por outro lado, sendo aqui o contexto de pesquisa bem mais limitado,
os enfoques minoritarios na Anped tendem a se apresentar ausentes. Assim,
discussdes relativas aos processos de didatizagdo dos conhecimentos, a sua
epistemologia e aos saberes prévios dos alunos, privilegiadas pelo campo da
Didatica, nao foram abordadas nessas revistas, registrando-se ainda apenas um
trabalho de cunho histérico e dois que tratam de resisténcia e alternativas a

propostas curriculares oficiais.

4.4. Observagoes gerais

O levantamento aqui exposto indica que a constitui¢do do conhecimento
escolar € tematica pouco presente na pesquisa educacional brasileira, apesar da
sua 6bvia importancia. Especificamente, o recorte privilegiado nesta pesquisa e
contemplado na primeira categoria de analise nao vem sendo priorizado nas
pesquisas publicadas nos encontros e revistas pesquisados. A questdo dos embates
culturais que cercam os processos de selecdo e a discussdo das propostas
curriculares oficiais tem ocupado tais investigagdes com freqiiéncia bem mais

significativa.
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Sem pretender questionar as abordagens com que a problematica do
conhecimento escolar vem sendo tratada — todas por certo insubstituiveis —
defendo também a pertinéncia da utilizagdo dos enfoques propostos por Bernstein
e por Chevallard, para tal discussdo.

Quanto ao primeiro autor, destaco a énfase na dimensdo lingiiistica das
relacdes pedagogicas escolares — a meu ver, um aspecto fundamental da discussao
do conhecimento escolar. De fato, a problematica da linguagem ndo esteve
esquecida nos trabalhos revisados, porém o referencial tedérico empregado com
maior freqiiéncia foi Michel Foucault. Uma comparagdo das abordagens de
Bernstein e Foucault seria bastante interessante para esclarecer quanto a opgao
mais usual pelo segundo autor, porém ultrapassaria os limites deste trabalho. Por
outro lado, como ndo foi localizada nenhuma reflexdo nesse sentido, nem
tampouco qualquer critica a Bernstein que justificasse essa opg¢ao, acredito poder
supor que a sua obra ainda ndo se encontra suficientemente conhecida no Brasil.
Com apenas um livro e alguns textos dispersos por coletdneas e revistas
publicados em portugués, talvez a dificuldade de acesso aos seus escritos seja o
maior impedimento para uma penetracdo mais significativa da sua teoria no
campo da pesquisa educacional.

O instrumental teérico de Chevallard, por outro lado, poderia trazer essa
discussdo para o campo da Didatica, que ndo parece privilegia-la, pelo contrério.
Mais uma vez, ¢ importante ressaltar que esta observacdo ndo representa critica
aos estudos que se desenvolvem atualmente nesse campo, mas sim chamar a
atencdo para uma lacuna que considero importante. O fato ¢ que, no geral,
Chevallard pareceu mais desconhecido do que propriamente recusado. Esta
conclusdo parcial, entretanto, deve ser ponderada pelo recorte temporal desta
pesquisa. Como o livro que apresenta a teoria da transposicdo didatica foi
publicado em 1991, ¢ possivel que tenham sido publicadas reflexdes criticas a
respeito das suas proposigdes teodricas no intervalo ndo investigado, o que
justificaria o relativo siléncio atual a seu respeito. Considero provavel, contudo,
que colabore para essa situagdo a ndo traducdo para o portugués da maior parte
dos seus textos, o que representa um obstaculo lingliistico e financeiro para a

divulgagdo do seu trabalho.
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Mas acredito que o quadro descrito neste capitulo ndo se explica apenas
pelas dificuldades de acesso as obras desses autores. Uma outra questao deve ser
considerada: seria a constituicdo do conhecimento escolar assunto exclusivo dos
estudiosos do curriculo?

Penso que ndo, ao menos no aspecto epistemoldgico da pergunta. Como
pensar a alfabetizacdo, a leitura e a escrita, a educagdo especial, a educagdo
matematica etc., sem discutir essa problematica? Penso que o conceito de campo
cientifico (Bourdieu, 1983) pode ajudar a pensar essa questdo, na medida em que
evidencia que este, “enquanto sistema de relagdes objetivas entre posigoes
adquiridas (em lutas anteriores), ¢ o lugar, o espago de jogo de uma luta
concorrencial” (p.122). Propondo considerar os grupos de trabalho/estudo como
um tipo de institucionalizacdo dos campos cientificos correspondentes, pode-se
afirmar que a definicdo de temadticas de pesquisa decorre ndo apenas de razdes
epistemolodgicas, mas também de logicas de delimitacdo, identidade e afirmacao
dos campos.

Neste ponto, ¢ importante esclarecer que ndo ha nessa constatacdo qualquer
tipo de julgamento ou condenagdo, o que implicaria questionar a qualidade da
produgdo ou a pertinéncia dos enfoques privilegiados, o que por certo ndo € o
caso. O gt Didatica ndo tem dedicado um espago maior para a tematica da
constitui¢do dos saberes escolares enquanto tem se ocupado de outras questdes
igualmente relevantes. Do mesmo modo, o gt Curriculo pouco apresenta trabalhos
sobre esse tema, com enfoque epistemologico, mas opera com outras matrizes de

analise da maior importancia e fertilidade.

O sentido de investigagdes e reflexdes, como a que apresentei de forma sintetizada neste
capitulo, ndo ¢ o de proclamar um novo caminho obrigatorio ou inevitavel de pesquisa, mas
simplesmente apontar lacunas que acredito circunstanciais, visando intervir no necessario
movimento de permanente reequilibrio das razdes epistemoldgicas e concorrenciais na pesquisa
em educagdo. Pela relevancia da questdo da constituigdo dos saberes escolares nas praticas
pedagodgicas, acredito que tal discussdo proporcionaria interessantes avangos para a pesquisa
educacional se tratada com maior énfase por outros campos que ndao o de Curriculo,

principalmente pela ampliag@o de referenciais tedricos que dai resultaria.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0212105/CA




