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Resumo

Corenza, Janaina de Azevedo; Bannell, Ralph Ings A Lei 10.639/2003 em
dois cursos de Pedagogia ofertados no Estado do Rio de Janeiro: ponto
de discussdo ou de negacdo? Rio de Janeiro, 2017. 278p. Tese de
Doutorado — Departamento de Educacdo, Pontificia Universidade Catolica
do Rio de Janeiro.

A presente pesquisa tem como foco a Lei 10.639 de 9 de janeiro de 2003
que inclui no curriculo oficial das redes publicas e privadas de ensino a
obrigatoriedade do estudo da Histdria e da Cultura da Africa e dos Africanos. O
objetivo da pesquisa foi ouvir o que dizem os estudantes e egressos, formados na
Pedagogia, sobre questdes raciais e educacgdo, envolvendo a referida Lei e seus
desdobramentos. Definimos dois cursos tendo como um dos critérios a
obrigatoriedade de uma disciplina cuja ementa trate da Lei e outro curso que nao
contemplasse tal especificidade. A pesquisa visa contribuir com os debates que
entrelacam a formacao docente e as questdes raciais, possibilitando um avango no
conhecimento da problemaética. A hipdtese que levantamos foi que os estudantes
que tiveram, ao longo do curso de Pedagogia, a obrigatoriedade de matricularem-
se em, pelo menos, uma disciplina que tratasse das questdes raciais e educacao,
apresentariam discursos que revelariam concepcfes tedrico-praticas mais
elaboradas em relacdo a saberes e aprendizagens que envolvem a Lei 10.639/2003
e seus desdobramentos, quando comparados com aqueles que ndo cursaram
nenhuma disciplina com este carater. A pesquisa € um estudo de dois casos e
alterna métodos qualitativos e quantitativos. Realizamos estudo em documentos
oficiais que tratam da implementacdo da Lei. Foram aplicados questionérios e
realizadas entrevistas. As analises foram feitas a partir dos critérios previamente
definidos e tivemos como resultado que os depoimentos dos estudantes e egressos
que se matricularam em pelo menos uma disciplina que trata das relagdes raciais e
educacdo ndo apresentaram concepcOes tedrico-praticas mais elaboradas em
relagdo a saberes e aprendizagens que envolvem a Lei 10.639/2003 e seus

desdobramentos se comparados aqueles que ndo cursaram.

Palavras chave

formacao inicial; relagGes raciais; curriculo.
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Abstract

Corenza, Janaina de Azevedo; Bannell, Ralph Ings. Law 10.639/2003 in two
courses of Pedagogy offered in the State of Rio de Janeiro: point of
discussion or denial? Rio de Janeiro, 2017. 278p. Tese de Doutorado —
Departamento de Educacdo, Pontificia Universidade Catdlica do Rio de
Janeiro.

The present research focuses on the Federal Law 10.639, of January 9, 2003,
which includes the obligation to study the History and Culture of Africa and
Africans in the official curriculum of public and private educational networks. The
objective of the research was to listen to what students and recent graduates of
undergraduate courses in Pedagogy say about racial issues and education,
involving the mentioned Law and its implementation. We investigated two
university courses having, as one of the criteria of inclusion in the study, that one
course offer the discipline as obligatory while the other course offer this content
only in non-obligatory disciplines. . The research aims to contribute to the debates
that intertwine teacher education and racial issues, hopefully contributing to an
advance in our knowledge of the problematic. The hypothesis we raised was that
students who had, during their course in Pedagogy, the obligation to enroll in at
least one discipline dealing with racial issues and education, would present
discourses that revealed more elaborate theoretical-practical conceptions in relation
to the said Law 10.639 /2003 and its implementation when compared with those
who did not study any discipline with this character. The research is a qualitative
study of two cases. We also carried out a study of official documents dealing with
the implementation of the Law. Questionnaires were applied and interviews were
carried out. The analyzes were made from previously defined criteria and the
results show that the statements of students and alumni who enrolled in at least one
discipline that deals with race relations and education did not present more
elaborate theoretical-practical conceptions regarding the Law 10.639 /2003 and its

developments compared to those who did not do so .

Keywords

initial training; Race relations; curriculum.
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A histéria que é ensinada ¢ a historia da Europa, dos gregos e
dos romanos. No entanto, quem sdo os brasileiros? Os
brasileiros ndo sdo s6 descendentes de gregos e romanos, de
anglo-saxdes e de europeus. Sdo descendentes de africanos
também, de indios, e descendentes de arabes, de judeus e até de
ciganos. E se olharmos o0 nosso sistema de educacéo, onde estao
esses outros povos que formaram o Brasil? Entdo, ha um
problema no Brasil, além de essas pessoas serem as maiores
vitimas da discriminacéo social no sistema de educacéo formal,
elas ndo se encontram, elas sdo simplesmente ocidentalizadas,
sdo simplesmente embranquecidas.

Kabenguele Munanga
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INTRODUCAO

As herancas culturais africana e indigena
constituem uma das matrizes fundamentais da
chamada cultura nacional e deveriam, por esse
motivo, ocupar a mesma posicdo das herancas
europeias, arabes, judaicas, orientais etc. Juntas,
essas herangas constituem a memoria coletiva do
Brasil, uma memédria plural e ndo mestica ou
unitaria. Uma memodria a ser cultivada e conservada
por meio das memdrias familiares e do sistema
educacional, pois um povo sem memaria é como um
povo sem histéria. (MUNANGA, 2010)

A presente pesquisa tem como foco a Lei 10.639 de 9 de janeiro de 2003,
que altera os Artigos 26, 26 A e 79 B da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDBEN) para incluir no curriculo oficial das redes publicas e privadas
de ensino a obrigatoriedade do estudo da Histéria e da Cultura da Africa e dos
Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e 0 negro na
formacao da sociedade nacional, resgatando a contribui¢do do povo negro nas areas
social, econdbmica e politica. O texto legal traz a expressdao ‘“cultura negra
brasileira”, mas ¢ importante reforcar que utilizaremos o termo “culturas negras
brasileiras” com base em Munanga (2004)*, que afirma que ha culturas particulares
que escapam da cultura globalizada e se posicionam até como resisténcia ao
processo de globalizagdo. Essas culturas particulares se constroem diversamente
tanto no conjunto da populacdo negra como da populacdo branca e oriental.
Munanga (2004) traz que € a partir da tomada de consciéncia dessas culturas de
resisténcia que se constroem as identidades culturais enquanto processos e jamais
produtos acabados. S&o essas identidades plurais que evocam discussdes sobre a
identidade nacional e a introducdo do multiculturalismo na educacdo. O autor
chama a atencdo para o fato de que olhando a distribuicdo geogréfica do Brasil e
sua realidade etnografica, percebe-se que ndo existe uma Gnica cultura branca e uma
Unica cultura negra e que regionalmente podemos distinguir diversas culturas no

Brasil. Assim, trabalharemos, neste estudo, com o termo “negros” e/ou “culturas

negras”.

! palestra proferida no 3° Seminario Nacional Relacfes Raciais e Educacdo-PENESB-RJ,
05/11/03. Disponivel em https://www.ufmg.br/inclusaosocial/?p=59
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Com este viés, retomamos a Lei e consideramos que ela busca remodelar a
construgdo/reconstrugdo da valorizagdo das identidades marginalizadas,

reconhecendo as multiplas culturas existentes, sobretudo, as negras.

A Lei 10.639/2003 pode configurar-se como um instrumento de luta
para o questionamento da ordem vigente, na medida em que coloca em
xeque construgdes ideoldgicas de dominacgdo, fundadoras da sociedade
brasileira que foram tdo nefastas para a populacdo afro-descendente.
Embora reivindicadas pelo movimento social negro, chega ao Estado
Brasileiro no bojo do debate da implantacdo das politicas de agoes
afirmativas para a populacdo negra que compdem o discurso estratégico
dos organismos internacionais que defendem a instituicdo de politicas
sociais focalizadas para 0s mais pobres, entre estes, os afro-
descendentes. (BRITO, 2009, p.10)

No Brasil, atualmente, trata-se de uma questao problematica, porque quando
se colocam em foco politicas de acdes afirmativas — a referida Lei € um exemplo —
, as conceituacdes sobre o negro tornam-se complexas. Conforme afirma Munanga
(2004, p. 52), entra em jogo também o conceito de afrodescendente, forjado pelos
préprios negros na busca da unidade com os mesticos. Com os estudos da genética,
por meio da biologia molecular, mostrando que muitos brasileiros aparentemente
brancos trazem marcadores genéticos africanos, cada um pode se dizer um
afrodescendente, ou seja, € impossivel determinar quem ndo seriam descendentes
de africanos. Podemos afirmar que o termo afrodescendente pode ser uma maneira
de “ocultar” a identidade negra. Trata-se de uma decisdo politica, confirma o
estudioso.

Realcamos que trataremos neste estudo com a expressao “afro-brasileiro”,
embora haja estudos® que use o termo afrodescendente como referéncia. A
preocupacao aqui desenvolvida terd como base a escrita da Lei 10639/2003 que usa
o termo “Histéria e cultura africana e afro brasileira”.

A valorizagdo no ambiente educacional das identidades negras e sua
incorporagdo em curriculos e praticas educacionais sdo o0s objetivos da referida
legislacdo. As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das RelagcOes

Etnico-raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana

2 Na concepcédo de Ferreira (2004) o termo afrodescendente nos leva a entender como uma categoria
que inclui tanto as pessoas consideradas negras como as consideradas mesticas.
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(DCNERR), aprovadas pelo Conselho Nacional de Educacdo em 10 de margo de
2004 foram elaboradas para consolidar a Lei 10.639/2003 nas escolas. As Diretrizes
indicam que as condi¢Bes materiais das escolas e de formacgédo de professores sao
indispensaveis para uma educacdo de qualidade para todos e todas, assim como é o
reconhecimento e valorizagdo da historia, cultura e identidade dos descendentes de
africanos. E é sobre esta formacao de professores, no caso a inicial, ofertada nos
cursos de Pedagogia, que estd pautada a pesquisa apresentada.

Porém, para tratar da formacdo inicial de professores, refletiremos sobre a
importancia do tema das relacGes raciais estar presente nas discussdes durante o
curso. Primeiramente, acreditamos que o processo de construcdo das identidades
nasce a partir da tomada de consciéncia das diferencas entre nés e os outros.
Partimos do pressuposto que esta identidade €, por vezes, moldada por elementos
historicos que ndo valorizam as culturas e as riquezas de um povo, 0 que possibilita
a subalternizacdo de historias sobre o povo negro, tendo como estratégia o foco na
escraviddo e na colonizacdo. Este fato contribuiu para a invisibilidade de uma
memoria coletiva que ndo se limita a tais acontecimentos.

Brito (2009, p.11) considera que “a superagdo da desigualdade étnico racial
presente na educacao escolar, nos diferentes niveis de ensino, requer a adogdo de
politicas educacionais e estratégias pedagogicas de valorizagdo da diversidade”.
Porém, as pesquisas® revelam que encontramos no chio das escolas de educacéo
basica a desvalorizacdo e o desrespeito a diversidade, quando nos deparamos com
a realidade de seus estudantes. Os curriculos, de uma forma geral, ndo sofreram
alteracbes e tém como caracteristica a valorizagdo dos saberes pautados na
ideologia dominante. Identidades sdo remodeladas a partir deste perfil eurocéntrico

construido e reconstruido ao longo das décadas, sendo um processo que ndo se

3As pesquisas aqui destacadas estdo elencadas na reviséo bibliografica e apresentam este resultado.
Destacamos a pesquisa de Regis (2009) com o titulo “Relag¢Ges etnocorraciais e curriculos escolares
nas teses e dissertacGes em educacdo (1987-2006): desafios da inclusdo da cultura negra nas
praticas curriculares”. O estudo analisa os principais temas discutidos em teses e dissertacdes sobre
relagBes etnicorraciais e curriculos escolares, realizadas em programas de pds-graduacdo em
Educacdo. Outro destaque é o trabalho intitulado “Histéria e cultura afro-brasileira no ensino
fundamental: mito ou realidade?” fruto de estudos de Santos e Coelho (2012), que analisa as
representacdes sociais de professores acerca da Lei N° 10.639/2003 e Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo das Relagdes Etnico Racial (DCNERER) no curriculo do Ensino
Fundamental. Dentre outros destacamos o estudo de Siss (2005) que apresentou o trabalho intitulado
“Multiculturalismos, educacéo brasileira e formacéo de professores”. Trouxe em sua pesquisa a
problematica de que a instituigdo escola é racial e culturalmente seletiva, vale dizer, discriminatéria
e excludente.
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limita ao curriculo instituido. A consequéncia deste processo é vozes silenciadas ou
gue encontram pouco espaco para serem debatidas e ampliadas, ficando de fora do
ambiente escolar, culturas, conhecimentos e experiéncias de vida.

Conforme Munanga (2009, p.14), “o conceito de identidade recobre uma
realidade muito mais complexa do que se pensa, englobando fatores historicos,
psicologicos, linguisticos, culturais, politico-ideologicos e raciais”. E é com este
conceito que pautamos o discurso a respeito da importancia do tema na formacéo
de professores, pois acreditamos ser necessario que o professor reconheca 0s
maltiplos fatores que envolvem a diversidade dos sujeitos e a necessidade de saber
lidar com as questdes que atravessam as relagdes raciais vivenciadas nas escolas de
educacdo basica. O professor, melhor formado para o desenvolvimento de um
trabalho com o foco na legitimacao de culturas, sobretudo as negras, talvez possa
trabalhar em prol de uma escola que ndo favoreca a manutencdo de uma histéria
unilateral.

O curriculo pode, assim, ser alvo de reflexBes, na busca da construcdo de
um conjunto de saberes que sobressaem os modelos até entdo difundidos nas salas
de aulas. A Lei em questdo visa uma mudanca curricular e para isto o professor
precisa compreender quais ideologias estdo presentes nos curriculos escolares. As
questdes como “o que ensinar” e “por que ensinar isso € ndo aquilo” sdo pertinentes
guando buscamos compreender e criticar saberes que, aparentemente, sdo neutros,
mas, que ao investigarmos mais a fundo, constatamos que a neutralidade € algo
inexistente. Interesses moldam os curriculos escolares e para transformarmos este
cenario podemos trabalhar efetivamente com as demais culturas e histdrias que
contribuiram e contribuem para a formacao da nossa sociedade brasileira.

Neste estudo, temos como objetivo geral compreender o que 0s
egressos e os futuros professores formados na Pedagogia, dizem sobre questdes
raciais e educacdo, envolvendo a Lei 10.639/2003 e seus desdobramentos.

Buscamos ouvi-los para melhor compreender as aprendizagens adquiridas
no curso de formacdo inicial sobre relagBes raciais e educagdo, porém temos a
clareza que a consolidacao destas aprendizagens podem ser (re) formulada a partir
de experiéncias e de vivéncias em outros espacgos. Estes outros espacos foram

explicitados na pesquisa de campo e também fizeram parte da analise.
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Com base nestes interesses descritos e no tema, afirmamos que alguns
estudos* revelam que muitas escolas de educacio bésica ainda ndo conseguiram
alterar efetivamente seu curriculo, apesar dos 13 anos de implementacdo da Lei
10.639/2003. Diversas pesquisas, apresentadas em momento oportuno neste estudo,
apontam a extrema importancia do debate tedrico e pratico na formacéo inicial de
professores sobre as questdes raciais como caminho para uma possivel futura
transformacéo curricular.

O interesse pelo objeto de pesquisa desenvolvido no Programa de Poés-
Graduacdo em Educacdo da PUC-Rio partiu da minha experiéncia profissional
enquanto professora da educacgdo basica. Durante quase uma década trabalhei com
turmas de primeiro segmento do ensino fundamental de educacdo de jovens e
adultos na rede publica da cidade do Rio de Janeiro. As turmas recebiam, em sua
maioria, homens e mulheres negros com um histérico escolar marcado pelo nédo
acesso ou pela descontinuidade nos estudos. As razdes para tal historico sdo as mais
diversas como, por exemplo, o trabalho ou a gravidez precoce, distancia da escola,
dificuldades na aprendizagem devido a imposicdo de um curriculo que ndo valoriza
os multiplos saberes dos alunos, entre outros. Estas razfes, que perpassam também
questdes sociais e econdmicas, geram um numero significativo de jovens e adultos
negros que retornam a escola em busca de novas oportunidades educacionais.
Ressaltamos que estas razdes estdo atreladas a um contexto historico que ndo pode
ser desconsiderado, quando nos referimos a educacao da populacao negra. Ao longo
da histéria do Brasil, a este contingente foi negado o direito a educacio® e esta
realidade é visivel até os dias atuais, ndo de forma explicita, mas a partir da oferta
de uma educacédo que nédo atende as reais necessidades desta populagdo ou descarta
as possibilidades de se fazerem presentes, suas culturas, saberes e histérias nos
curriculos escolares. Este fato, a ser conhecido e reconhecido pelos alunos negros,
colabora para que eles compreendam que o acesso na fase adulta a escola é resultado

de um longo descaso politico.

4 Damos destaque a trés estudos sobre o tema: “O trabalho Educacao das relacfes étnico raciais:
o desafio da formac&o docente ”, de Gongalves e Soligo (2006); a pesquisa de Monteiro (2010) com
o titulo A educacao para as relages étnico-raciais em um curso de pedagogia: estudo de caso sobre
a implantagéo da Resolugdo CNE/CP 01/2004 e o estudo cujo titulo é “Prdticas Pedagdgicas nas
Relagdes Etnico-raciais: Identidade e Meméria”’, de Santos (2010).

5 Sobre este histérico, veremos com mais detalhes em capitulo posterior.
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A escola brasileira, pablica e particular, estd desafiada a realizar uma
revisdo de posturas, valores, conhecimentos, curriculos na perspectiva
da diversidade étnico racial. Nos dias atuais, a superacao da situacao de
subalternizacdo dos saberes produzidos pela comunidade negra, a
presenca dos esteredtipos raciais nos manuais didaticos, a
estigmatizacdo do negro, os apelidos pejorativos e a versdo pedagdgica
do mito da democracia racial (igualdade que apaga as diferengas)
precisam e devem ser superados no ambiente escolar ndo somente
devido ao fato de serem parte do compromisso social e pedagdgico da
escola no combate ao racismo e a discriminacao racial, mas, também,
pela forca da lei. (GOMES, 2007, p. 104)

Com o entendimento da importancia de desenvolver um trabalho
significativo com estes jovens e adultos, considerando que as marcas da exclusao,
do abandono ou da descontinuidade nos estudos ndo podem ser caracterizadas como
algo apenas subjetivo, mas que conta também com fatores histéricos, sociais e
econémicos, em parceria com algumas colegas professoras, desenvolvi diversos
trabalhos e projetos que visavam a valorizacdo do negro na nossa histéria. Os
projetos objetivavam, dentre diversos aspectos, a busca pela compreensao de que o
fracasso escolar é marcado por fatores histéricos que ndo podem ser
descontextualizados dos dias atuais. Nestas propostas, a ideia foi trazer a tona uma
historia que ndo ¢ “contada” nos livros didaticos, ou seja, uma historia pouco
conhecida e pouco debatida no ambiente escolar.

No decorrer das atividades, percebia que algumas questdes da cultura e da
historia da Africa e dos africanos nem sempre eram recebidas com satisfagio pelos
jovens e adultos estudantes negros e ndo negros. Os alunos, de uma forma geral,
relacionavam a Africa a religido, sobretudo & umbanda e também relacionavam os
africanos aqueles que “sofriam”, “foram escravos”, “aidéticos” ou que “viviam na
miséria”.

Estes relatos deixavam claras as razdes pelas quais alguns jovens e adultos
ndo se reconheciam como pessoas negras e camuflavam sua identidade racial
usando termos como “morenos”, “pardos” ou “escurinhos”. Compreendi, nas
atividades propostas, que reconhecer-se como pessoa negra significava algo
negativo ou ainda reconhecer-se como ‘“descendente de escravos” ou

“macumbeiros”.®

6 As expressdes entre aspas foram ditas por alunos e alunas da EJA quando havia debates sobre
relac@es raciais a partir de exibicao de filmes ou leitura de textos.
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Meu discurso se construia, entdo, na tentativa de rever tais visdes e
possibilitar novas aprendizagens, sobretudo na busca pela valorizacdo de historias
e de culturas ausentes nos curriculos escolares, colaborando para a compreenséo do
momento historico atual ainda marcado por um cenario de exclusdo escolar’. A
Africa, enquanto Continente, é composta por histérias e riquezas que ndo se limitam
a0 senso comum extravasado nas falas dos alunos e alunas negros e ndo negros.
Este senso comum, muitas vezes, & construido pelas midias de massa e,
infelizmente, pelos proprios livros didaticos.

Posteriormente, avaliei que para que o trabalho com os jovens e adultos,
principalmente os negros®, fosse desenvolvido de forma a qualificar as propostas
apresentadas, era valioso estudar a cultura e a historia da Africa e dos africanos,
algo que ndo fez parte da minha formacdo enquanto professora. O resultado do
trabalho pedagdgico construido nas minhas turmas se baseou em projetos
desenvolvidos sem muito aprofundamento tedrico e, muitas vezes, buscdvamos, nos
intervalos das aulas, debater o que poderiamos trabalhar com as turmas. Este
cenario mostra que havia “pouco conhecimento” e “pouco tempo” para buscar, na
prépria escola, nossos referenciais tedricos para as atividades em sala de aula. Junto
as professoras parceiras, que acreditavam na importancia deste debate, criavamos
estratégias para estudarmos e buscarmos melhorias nos nossos projetos e atividades
com a tematica das relagbes raciais. E possivel afirmar e concluir que
trabalhdvamos nas brechas do curriculo oficial.

O resultado foi o desenvolvimento de um trabalho que colaborou para um
novo olhar dos alunos e alunas sobre a tematica. Porém, uma reflexdo mais atenta
sobre as préaticas desenvolvidas deixa claro que poderia ter sido muito mais
enriquecedores e positivos se tivéssemos mais aprofundamento teérico e leituras
criticas sobre o tema e, mais, se a escola como um todo estivesse envolvida em
nossas propostas.

Avalio que havia uma lacuna deixada na minha formacéo inicial, no curso

de Pedagogia, a respeito das questdes étnico-raciais e educacao e que era necessaria

" O objetivo desta reflexdo foi provocar nos alunos o entendimento de que hoje o nimero de jovens
e adultos negros nas turmas de EJA é muito mais significativo do que de alunos ndo negros por uma
construcdo histdrica de exclusdo escolar que marca suas trajetorias de vida.

8Aqui é realcado o trabalho com os sujeitos negros por acreditar que eles devem reconhecer-se na
histéria da cultura africana e apoderar-se dos saberes e riquezas que constituiram e que constituem
nossa sociedade brasileira.
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uma dedicagdo maior ao tema para que o trabalho fosse desenvolvido com mais
“qualidade”. E importante realgar que em minha formacio inicial, na década de
1990, ndo havia legislacdo que obrigava o ensino da historia e culturas africanas na
escola de educacao basica, o que hoje faz parte das exigéncias curriculares. Com
base neste novo cenério e nas minhas vivéncias profissionais, algumas perguntas
comecaram a me incomodar: As questdes e relacOes raciais em educacdo fazem
parte da formacédo do pedagogo? Como a Lei 10.639/2003 ¢ trabalhada nos cursos
de Pedagogia? Quais sdo as contribui¢bes teoricas e praticas deste debate na
formacao inicial? Quais disciplinas trabalham as questdes étnico-raciais e educacao
nos cursos? Estas disciplinas contribuem na (re) elaboracao de conceitos?

A partir destas preocupacles, busquei ouvir o que dizem o0s
estudantes e os egressos, formados na Pedagogia, sobre questdes raciais e educacéo,
envolvendo a Lei 10.639/2003 e seus desdobramentos.

Acredito que ouvir 0s egressos e os futuros professores pode contribuir para
um entendimento mais amplo da realidade encontrada nas pesquisas atuais, do por
que dos trabalhos e projetos, que, muitas vezes, ainda terem carater individual,
isolado e solitario no interior das escolas, como o que eu desenvolvi, atuando nas
“pbrechas” do curriculo e encontrando poucos parceiros nesta caminhada. A
preocupacao parte do pressuposto das questdes étnico-raciais estarem presentes na
formacdo inicial de professores, sobretudo nos cursos de Pedagogia, possibilitando
0 debate de probleméticas que embasem teoricamente os sujeitos, que poderdo
aprofundar tais questdes no cotidiano escolar, dando continuidade a sua formagéo.

Art. 2° As Diretrizes Curriculares para o curso de Pedagogia aplicam-
se a formacado inicial para o exercicio da docéncia na Educacéo Infantil
e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino
Médio, na modalidade Normal, e em cursos de Educacéo Profissional
na area de servigos e apoio escolar, bem como em outras &reas nas quais
sejam previstos conhecimentos pedagdgicos.

§ 1° Compreende-se a docéncia como acdo educativa e processo
pedag6gico metodico e intencional, construido em relagdes sociais,
étnico-raciais e produtivas, as quais influenciam conceitos, principios e
objetivos da Pedagogia, desenvolvendo-se na articulacdo entre
conhecimentos cientificos e culturais, valores éticos e estéticos
inerentes a processos de aprendizagem, de socializacdo e de construcao
do conhecimento, no ambito do didlogo entre diferentes visdes de
mundo. (BRASIL, 2006, p.1)
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Este repertorio constitui-se por meio de mdaltiplos olhares, préprios das
ciéncias, das culturas, das artes, da vida cotidiana, que proporcionam leitura das
relacBes sociais e étnico-raciais, também dos processos educativos por estas
desencadeados.

Com base na legislacéo e a partir da minha reflexao critica como professora,
busquei pesquisar sobre a formacdo de professores unida as problematicas das
relacBes raciais a partir da implementacao da Lei 10.639/03. O levantamento que
sera exposto em mais detalhes, em capitulo especifico, mostrou que o nimero de
pesquisas com este foco € pequeno, ou seja, ha uma lacuna consideravel se
compararmos com o nimero de pesquisas sobre a implementacdo da mesma Lei na
escola de educacéo basica. As pesquisas, de forma geral, estdo sendo desenvolvidas
nas escolas e, com o resultado de haver um trabalho mais efetivo nos cursos de
formagé&o inicial.

Com este cenério, definimos para a pesquisa um olhar especifico nos cursos
de Pedagogia, ofertados nas instituicdes publicas no Estado do Rio de Janeiro que
trazem elementos em suas grades curriculares que tratam das relacfes raciais e
educacio®. A pesquisa visa contribuir com os debates que entrelagam a formagéo
docente e as questbes raciais, possibilitando um avango no conhecimento da
questao.

Considerando os elementos e as inquieta¢fes anunciadas anteriormente,
apontamos como principal problema, desta pesquisa, a seguinte pergunta:

e Quais sdo as diferencas e semelhancas no discurso dos estudantes
que cursaram uma disciplina obrigatoria sobre questdes raciais e
educacéo, e no discurso dos que ndo a cursaram?

A hipoétese que levantamos é que os estudantes que tiveram, ao longo do
curso de Pedagogia, a obrigatoriedade de matricular-se em, pelo menos, uma
disciplina que trata das questbes raciais e educagdo, apresentam discursos que
revelam concepgdes tedrico-praticas mais elaboradas em relacdo a saberes e
aprendizagens que envolvem a Lei 10.639/2003 e seus desdobramentos, quando
comparados com aqueles que ndo cursaram nenhuma disciplina com este carater,

durante a sua formacéo.

%Este recorte parte da proposta de investigar somente o trabalho desenvolvido em disciplinas
especificas. E fato que alguns cursos de Pedagogia desenvolvem atividades como seminérios,
palestras, rodas de conversas, grupos de pesquisas, etc. Estes ndo serdo o foco da nossa pesquisa
mas poderao ser citados se for o caso.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1311529/CA


PUC-RIo - Certificacdo Digital N° 1311529/CA

20

Para efetivarmos o estudo em pauta, trabalhamos, também, com alguns
conceitos que embasardo a pesquisa. A definicdo de raca, etnia, racismo,
etnocentrismo, preconceito racial, discriminacéo racial e acdes afirmativas serao
explorados com base em alguns estudiosos do tema. A validade destas defini¢des
parte do pressuposto que estes estardo presentes em nossos discursos durante a
realizacdo da pesquisa empirica.

No capitulo seguinte trabalharemos com a revisdao de literatura com o
objetivo de mapear as principais referéncias sobre o conceito de curriculo, o tema
das relagdes raciais e educacéo e a formacao inicial de professores, na busca por
melhor compreender o que alguns estudos trazem como resultados e propostas. A
revisao de literatura foi feita a partir do levantamento de pesquisas envolvendo

determinadas palavras-chave.
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2.
REFERENCIAL TEORICO

A pratica de liberdade s6 encontrara adequada
expressao numa pedagogia em gque o oprimido tenha
condigbes de, reflexivamente, descobrir-se e
conquistar-se como sujeito de sua prdpria
destinacao historica.
(Paulo Freire, 2005)

De forma a obter um maior grau de sintonia entre a revisao de literatura e os
objetivos propostos na pesquisa, esse capitulo tem o objetivo de mapear as
principais referéncias sobre o tema evidenciando alguns estudos, suas propostas e
resultados. E possivel identificar as lacunas nas pesquisas e ampliar saberes sobre
as mesmas.

A revisdo de literatura apresentada aqui aponta que os estudos envolvendo
as palavras-chave ‘“Relagdes raciais”, “Multiculturalismo” ou “Lei 10.639/03”
estdo focados em diversas tematicas tendo como objeto de estudo a escola de
educacdo basica. A premissa é que a Lei 10.639 de 9 de janeiro de 2003 altera a
LDB para incluir no curriculo oficial da redes de ensino a obrigatoriedade da
temética historia e cultura afro-brasileira. Este volume de estudos realizados na
escola de educacdo basica é legitimo e imprescindivel para conhecermos como a lei
esta sendo implementada nas salas de aula. Os estudos mostram, também, que 0s
trabalhos pedagOgicos nas escolas ndo contribuem, ainda, para uma real
transformacéo curricular, limitando-se a eventos, feiras ou projetos isolados.
Embora tenhamos documentos que visam dar subsidios a realizagéo e concretizagédo
da Lei, como as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagdes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana e o
Plano Nacional de Implementacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacéo das RelagBes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-
brasileira e Africana, a leitura dos resultados destes estudos revelam que estes
instrumentos sdo ignorados ou desconhecidos pelos professores e gestores nas
escolas.

Os estudos apontam que também é urgente um maior investimento na

formacéo continuada e inicial de professores, possibilitando o acesso as discussoes
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sobre relagdes raciais, seu papel no cumprimento da Lei e, também, o conhecimento
a respeito dos documentos que subsidiam sua implementacéo.

Identificamos, neste primeiro levantamento'’, que a formacéo inicial de
professores, dando destaque as palavras-chave “Relagdes raciais”,
“Multiculturalismo™ ou “Lei 10.639/03”, ¢ um tema ainda em construcdo. Os
poucos trabalhos encontrados buscam indicar caminhos para efetivar esta formacéo,
possibilitando um novo perfil de trabalho a ser concretizado pelos futuros
profissionais da educacdo que atuardo na escola de educacdo basica. A formacéo de
professores ganhou destaque e relevancia no campo da pesquisa, mas ao unirmos a
temaética das relacfes raciais a formacéo, identificamos que ainda ha muito a se
debater e pesquisar, sobretudo na formacao inicial.

Embora seja importante pesquisar a implementacdo da Lei 10.639/2003 na
escola de educacdo bésica, buscar conhecer e identificar o trabalho que os cursos
de formacéo inicial, em destaque os cursos de Pedagogia desenvolvem com 0s
futuros professores € um caminho a ser percorrido. A respeito das questdes das
relac@es raciais, reforcando que estes atuardo nas salas de aula da educacéao basica
como professores regentes ou como profissionais da gestédo escolar (coordenadores
pedagogicos, orientadores educacionais ou administradores escolares, em toda
educacdo béasica) e que suas acOes e praticas podem contribuir nas propostas
pedagdgicas com vistas ao atendimento da legislacao e as questdes emergentes no
que tange as relacdes raciais no espaco escolar, propomos a pesquisa nos cursos de
Pedagogia das institui¢bes publicas no Estado do Rio de Janeiro.

A lei federal 10.639/2003 tornou-se um marco periodizador politico,
legal e histérico. A formacdo continuada, que até entdo era considerada
uma panaceia para resolver os problemas do ensino e da aprendizagem
na educacdo escolar basica de um modo geral, torna-se basilar para a
implementagdo da obrigatoriedade do estudo da histéria e da Cultura
Africana e Afro-brasileira, tendo em vista a formacdo inicial
considerada lacunar ou mesmo insatisfatoria neste campo (PAULA e
GUIMARAES, 2014, p.445).

Chama a atencdo a busca de melhor compreender e conhecer a oferta de
formacé&o nos cursos de Pedagogia, em busca de um futuro debate do tema em prol

de agcdes mais efetivas nos curriculos de formacéo. A revisao de literatura colaborou

10 0 levantamento completo encontra-se no Anexo 1.
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para verificarmos os estudos desenvolvidos com a tematica das relacBes raciais e
nos aprimorarmos Nnos passos seguintes da pesquisa. Foi valido também para
conhecermos as lacunas existentes e sublinhar que a esta pesquisa busca colaborar
para o preenchimento desta importante reflexao.

E importante, ainda, assinalar que, de acordo com as DCN para 0s cursos de
Pedagogia, os egressos deverdo estar aptos, dentre outros aspectos, a “demonstrar
consciéncia da diversidade, respeitando as diferencas de natureza ambiental-
ecologica, étnico racial, de géneros, faixas geracionais, classes sociais, religides,
necessidades especiais, escolhas sexuais, entre outras” (BRASIL, 2006, p.2).
Realcamos, nesta diretriz, que desenvolver a consciéncia sobre a diversidade étnico
racial é possivel de ser elaborada na formacao inicial.

Dialogando com as exigéncias legais, passamos para um segundo momento.
A partir do levantamento dos estudos, selecionamos alguns autores que foram
destaque como referenciais tedricos das pesquisas encontradas no levantamento
bibliografico. A escolha destes autores, para contribuir com esta revisdao de
literatura, foi feita tendo como principal critério os mais representativos. Buscamos
suporte nesses autores para nos auxiliar a pensar questdes relacionadas a curriculo,
relagdes raciais e formacao de professores.

Como um dos caminhos para ampliar as questdes que serdo desenvolvidas
ao longo da pesquisa, organizamos as reflexdes a partir de alguns conceitos que, a
nosso ver, precisam estar claros nos discursos travados. As defini¢cbes sobre
“Curriculo” sdo desenvolvidas por alguns pesquisadores, tais como: Moreira
(2007), Henry A. Giroux e Roger Simon (1994), mas daremos énfase aos conceitos
acrescidos por Silva (2013) e Sacristan (2000).

As reflexdes sobre as relagOes raciais e a educacgao aparecerem nos estudos
de Silverio (2002) e Cavalleiro (2005), dentre outros. Dentre o conjunto de estudos
sobre o tema, trabalharemos ancorados em Munanga (2009) e Munanga e Gomes
(2006), Gongalves e Silva (2000) e Domingues (2007).

Por fim, as pesquisas de Ferreira (2012), Pahin (2005) e Santos (2003)
tratam das questfes sobre a formacdo docente com viés nas questdes raciais, mas
destacamos, nesta revisdo, os trabalhos de Silva (2014), Canen e Xavier (2005) e
Canen! (2008).

11 Ana Canen, atualmente, assina seus trabalhos como Ana Ivenicki.
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2.1 Discutindo o conceito de curriculo

Iniciaremos com Silva (2013), que contribuiu para o entendimento das
diversas defini¢bes a respeito das teorias do curriculo. Pelo fato de tratarmos das
disciplinas tedricas que trazem em suas ementas elementos que discutem as relagdes
raciais, compreender o que € curriculo, suas concepgdes e funcbes, faz-se
necessario. Buscamos em Silva (2013) conhecer as diversas teorias existentes e,
também, algumas questdes a serem pensadas e revisitadas.

O autor inicia seu estudo indagando quais sdo as principais teorias do
curriculo e, a partir de diversas questfes, afirma que a teoria € uma representacao,
uma imagem, um reflexo, um signo de uma realidade que — cronologicamente,
ontologicamente — a precede (SILVA, 2013, p. 11). Considera que uma teoria é
definida pelos conceitos que usa para conceber a “realidade”. Destaca que o0s
conceitos de uma teoria direcionam a nossa atencdo para diversas questoes, fatos e
coisas que, sem eles, simplesmente seriam imperceptiveis. E possivel afirmar que
0s conceitos de uma teoria possibilitam a organizacdo daquilo que é visto. Neste
sentido, dando énfase em nosso estudo as teorias pds-criticas do curriculo,
destacamos que as mesmas deram relevancia ao conceito de discurso, e efetuaram
um outro importante deslocamento na nossa maneira de conceber o curriculo
(SILVA, 2013, p. 17).

Dentre outros aspectos, o autor questiona como podemos definir o que é
curriculo na busca pela abrangéncia de que uma teoria, ou discurso de curriculo
deve atender, ou seja, qual conhecimento deve ser ensinado (o qué?). Afirma que
para formular uma resposta a essa questdo, as diferentes teorias podem recorrer as
discussdes sobre a natureza humana, sobre a natureza da aprendizagem ou sobre a
natureza do conhecimento, da cultura e da sociedade (SILVA, 2013, p.14). A partir
desta afirmativa, 0 autor nos leva a pensar nas teorias do curriculo de forma a
permitir a reflexdo com base no desenvolvimento de critérios de selecdo de saberes
gue devem ser ensinados e por que estes, e ndo outros conhecimentos séo definidos
como os adequados & aprendizagem. E possivel, a partir desta perspectiva,
questionar, considerando nosso objeto de estudo, quais conhecimentos, a respeito
das questbes raciais, s@o desvalorizados e desconsiderados e quais outros sao

preservados historicamente na formagcé&o inicial de professores.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1311529/CA


PUC-RIo - Certificacdo Digital N° 1311529/CA

25

Além desta reflexdo, Silva (2013) afirma que ndo podemos deixar de
considerar os tipos de pessoas que pretendemos formar, questdo que de alguma
forma precede “o qué ensinar”. Estes conteudos sdo definidos a partir da formacgao
que se quer atingir (modelos de ser humano), inspirados nas concepcdes de ser
humano, natureza e sociedade.

Outro ponto muito interessante, e que dialogard com nossa pesquisa, € o fato
de Silva (2013) afirmar que o curriculo também tem relacdo direta com o poder.
Isto significa que quando selecionamos alguns conhecimentos a serem ensinados e
ndo outros esse é um ato de poder ou, quando julgamos um determinado modelo de
subjetividade e identidade, estamos também nos utilizando de uma determinada
forma de poder.

Neste prisma, Silva (2013) deixa claro que sdo estas as questdes que
diferenciardo as diversas teorias do curriculo. De uma forma sucinta, as diferengas
podem ser destacadas da seguinte maneira: as teorias tradicionais que se dizem
neutras, cientificas, técnicas, organizacionais; as teorias criticas e as pds-criticas
argumentam que nenhuma teoria € neutra, estando sempre implicada em relacdes
de poder, além da constante preocupacdo com as conexdes entre saber, identidade
e poder. As teorias criticas do curriculo colocam em questdo 0s pressupostos dos
presentes arranjos sociais e educacionais. Elas desconfiam do status quo e dao a
este a responsabilidade pelas desigualdades sociais e injusticas sociais. Podemos
afirmar que as teorias criticas sdo de desconfianca, questionamento e transformacéo
radical. O importante ndo é desenvolver técnicas de como fazer o curriculo, mas
desenvolver conceitos que nos permitam compreender o que o curriculo faz
(SILVA, 2013, p.30).

Ja as teorias pds-criticas do curriculo, veem o curriculo como algo que
produz uma relacdo de géneros, pois predomina a cultura patriarcal. Essa teoria
critica a desvalorizacdo do desenvolvimento cultural e histérico de alguns grupos
étnicos e 0s conceitos da modernidade, como razdo e ciéncia. Outra perspectiva que
apontamos em relagdo a esse tipo de teoria do curriculo, é a fundamentacéo no pés-
estruturalismo, que acredita que o conhecimento € algo incerto e indeterminado. O
conceito de verdade tambem é questionado, j& que leva em consideragdo o processo
pelo qual algo se tornou verdade.

Nesta revisdo de literatura, trabalhamos com a concepcéao da teoria critica

por acreditarmos que ela contribui de forma mais significativa a este estudo e as
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questBes que se apresentam ao longo da pesquisa. A teoria critica discute as relagdes
de poder que permeiam as escolhas desde ou daquele conteudo. A teoria critica que
questiona os conhecimentos escolares e foi quem primeiro se preocupou com as
construcdes identitarias plurais.

Dando énfase ao curriculo como narrativa étnica e racial, as teorias criticas
buscaram focalizar e analisar fatores que levavam ao consistente fracasso escolar
das criancas e jovens que pertenciam a grupos étnicos e raciais considerados como
minorias. Porém, tal analise ndo questionava o tipo de conhecimento que estava no
centro do curriculo. Esta perspectiva s6 mudou apds as analises pos-estruturalistas
e dos Estudos Culturais. Além do curriculo, os conceitos de raga e etnia também
foram problematizados.

A teorizacdo critica do curriculo estava, inicialmente, centrada na analise da
dindmica de classe, porém ficou claro que as relagdes de desigualdade e de poder
na educagdo e no curriculo deveriam ir além, ndo se restringindo a classe social.
Como analise politica e socioldgica, a teoria critica do curriculo tinha que levar em

conta também as desigualdades centradas nas relacfes de género, raca e etnia,

embora muitas dessas analises se concentrassem nos mecanismos
sociais e institucionais que supostamente estavam na raiz desse
fracasso, elas, em geral, deixavam de questionar o tipo de conhecimento
que estava no centro do curriculo que era oferecido as criangas e jovens
pertencentes aqueles grupos. (SILVA, 2013, p.99)

Nesta perspectiva, o curriculo passa a ser problematizado. E através do
vinculo entre conhecimento, identidade e poder que os temas da raca e da etnia
ganham seu lugar na teoria curricular (SILVA, 2013, p. 101). Traz como exemplo
de texto curricular o livro didatico e paradidatico, as li¢des orais, as orientacdes
curriculares oficiais, os rituais escolares, as festividades, todos estes sdo ricos em
narrativas raciais e étnicas e as marcas da heranca colonial. “A questdo da raga e da
etnia ndo ¢ simplesmente um “tema transversal”: ela ¢ uma questdo central de
conhecimento, poder e identidade” (SILVA, 2013, p. 102).

Silva (2013) aponta algumas questdes pertinentes a este estudo como o fato
do curriculo critico ter que se preocupar com a questao do racismo como centro das
estratégias pedagogicas e a nocdo de representacdo como sdo definidos pelos
Estudos Culturais. Este curriculo deveria evitar uma abordagem essencialista da
questdo da identidade étnica e racial. N&o deixar de pensar o curriculo a partir da
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representacédo, pois esta ndo pode ser desligada de questdes de poder. Por fim, o
curriculo deveria lidar com a questdo da diferenca como uma questéo histérica e
politica.

Ja Sacristan (2000) define curriculo ndo como um conceito, mas sim como
uma construcdo cultural, um modo a organizar uma série de praticas educativas.
Destaca que ha vérias defini¢bes para o curriculo e faz uma andlise a partir de cinco
ambitos diferenciados, sendo eles: (i) ponto de vista sobre sua funcéo social como
ponte entre a sociedade e a escola; (ii) projeto educativo composto de diferentes
aspectos, experiéncias, conteudos; (iii) expressdo formal e material desse projeto
que deve apresentar contetidos, orientacdes e sequéncias para aborda-lo; (iv) como
um campo pratico e (v) atividade discursiva académica e pesquisadora sobre todos
estes temas. O que nos chamou atencdo foi a definicdo de curriculo como um
projeto ou plano educativo composto de diferentes aspectos, experiéncias e
conteddos.

Dialogando com este discurso, constatamos que Sacristan (2000) explica os
curriculos a partir da sua expressao do equilibrio de interesses e forcas que gravitam
sobre o sistema educativo num dado momento, enquanto que através deles se
realizam os fins da educacéo no ensino escolarizado.

Sacristan aponta ainda que a escola, em geral, sob qualquer modelo de
educacdo, adota uma posicdo e uma orientacdo seletiva frente a cultura, que se
concretiza no curriculo que transmite. O sistema educativo serve a certos interesses
concretos e eles se refletem no curriculo. E possivel afirmar que o curriculo passa
a ser considerado como uma invencdo social que reflete escolhas sociais
conscientes e inconscientes, que concordam com os valores e as crencas dos grupos
dominantes na sociedade (SACRISTAN, 2000, p.57). Para o autor, o curriculo é
um ponto central de referéncia na melhora da qualidade do ensino, na mudanca das
condicdes da pratica, no aperfeicoamento dos professores, na renovacao da
instituicdo escolar em geral e nos projetos de inovacdo dos centros escolares.
Propde-se a definir o curriculo como o projeto seletivo, seja cultural, social, politico
e administrativamente condicionado, que preenche a atividade escolar e que se
torna realidade dentro das condigdes da escola, tal como se acha configurada. Tais
pontos colaboraréo para as futuras reflexdes que seréo feitas, pensando e analisando

as ementas dos cursos de Pedagogia.
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Com Silva (2013) e Sacristan (2000) entendemos a escolha por definir o que
é curriculo em nossa pesquisa. Afirmamos que o curriculo define a intencédo
educativa de uma instituicdo educacional e de grupos sociais, é o projeto que define
as suas atividades e que também orienta as praticas pedagogicas dos professores.
Podemos concluir, provisoriamente, que o curriculo também pode ser considerado
como o plano de agdo que operacionaliza a proposta pedagogica e que explicita a
sequéncia dos conteudos (quando ensinar), as formas de estruturar e acompanhar as
atividades de ensino e de aprendizagem (como ensinar e avaliar a aprendizagem) e
as competéncias e habilidades a serem desenvolvidas (0 qué e porqué ensinar).
Entender estes pontos nos ajudaré a analisar as ementas curriculares dos cursos de
Pedagogia e possibilitara um olhar critico a respeito desta formacéo a respeito das
questdes das relacdes raciais e educacao.

Ap0s a leitura sobre as defini¢bes do conceito de curriculo, podemos iniciar
nossas reflexdes sobre as questdes referentes as relacdes raciais. O objetivo é
buscarmos as contribuicdes que podem dialogar com as questdes do curriculo.
Alguns autores que trabalham sobre as questdes das relacBes raciais e a educacao
foram escolhidos a partir das demandas apresentadas nas pesquisas sobre a
formacdo docente e a Lei 10.639/2003. Para este dialogo convidamos Gongalves e
Silva (2000), Munanga e Gomes (2008) e Munanga (2009).

2.2 Relagbes raciais e educacéo: alguns apontamentos histéricos

Gongalves e Silva (2000) discorrem a respeito do contexto histdrico sobre a
implementacdo da Lei 10.639/2003 para uma melhor compreensdo do seu trajeto
até a aprovacao legal. Este artigo colabora para um melhor entendimento das lutas
travadas, principalmente pelo Movimento Negro, e das questdes de ordem
governamentais ignoradas e abandonadas ao longo da histéria do Brasil, a respeito
da educacéo.

Gongcalves e Silva (2000) iniciam o texto apontando para a importancia de
retomarmos ao passado para entendermos a realidade de homens e mulheres negras
no momento atual, no que tange o processo educativo. Iniciando as reflexdes,
revelam o Brasil col6nia e suas mazelas educacionais. Segundo os autores, no

periodo denominado Brasil Colonia, as criangas negras ndo tinham acesso a
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educacéo e, quando tinham (aquelas poucas afortunadas que viviam em fazendas
jesuitas), recebiam licdes de catecismo e as primeiras letras, mas sem possibilidade
de almejar a instrucdo média ou superior.

No inicio do século XIX, as elites brasileiras comecgaram a se preocupar com
a instrucdo das camadas populares. Este fato é novo, pois no periodo colonial ndo
existia tal preocupacéo. Neste periodo, o Brasil iniciava um importante momento
de reconstrucdo da nacéo e se fazia imprescindivel que aces fossem concretizadas
para a instrucao do povo. Estratégias para o fortalecimento da instrucao pablica nas
provincias foram criadas, mas ndo igualmente para todos.

O Brasil inicia, no periodo Imperial, a criacdo de escolas, porém eram
excluidos deste contexto os indios e 0s negros, pois eram considerados um entrave
a modernidade do pais (GONCALVES e SILVA, 2000, p. 135). Uma das
estratégias para a instrucdo publica neste periodo foi a de preparar adultos para as
novas modalidades de trabalho que surgiram com a modernidade. O discurso,
transmitido as classes populares, era instrucdo e trabalho como a chave para o
avanco do pais. Com base nestes discursos, foram criados 0s cursos noturnos, mas
eram restringidos apenas aos homens livres e libertos no Municipio da Corte,
possibilitando, através do decreto de Ledncio de Carvalho, a criacdo destes cursos
em outras provincias. E valido ressaltar que as escolas noturnas eram vetadas aos
escravos e nem sempre estas aceitavam os negros livres ou libertos em seus
estabelecimentos. Este veto caiu um ano depois, porém, na pratica, o veto
permanecia, excluindo os escravos, os libertos e os livres de terem acesso as
primeiras letras. De acordo com Gongalves e Silva (2000), que ainda que
amparadas por uma reforma de ensino, que lIhes dava possibilidade de oferecer
instrucdo ao povo, essas escolas tinham de enfrentar o paradoxo de serem
legalmente abertas a todos em um contexto escravocrata e por defini¢do, excludente
(GONCALVES e SILVA, 2000, p. 136).

O decorrer da histdria da Brasil traz fatos que comprovam a exclusdo dos
negros e negras do processo educativo. Com a Lei do Ventre Livre, em 1871, as
criancas nascidas a partir desta data deveriam ser educadas. Mas, na préatica esse
direito ndo aconteceu, pois 0s senhores ndo aceitaram uma possivel mudanca nas
condigdes dos sujeitos emancipados em cativeiro. As criangas continuaram sob o
seu dominio, trabalhando nas fazendas, deixando de serem escravas para serem

“tuteladas”. Embora houvesse leis que garantissem a educagdo das criangas negras
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nascidas livres, 0 governo ndo criou estratégias que possibilitassem o

feol)

acompanhamento das leis na pratica e, “o Estado assistiu passivamente

a

precarizacdo moral e educacional do referido contingente” (GONCALVES
SILVA, 2000, p. 137).
Ainda neste contexto, Andrews considera que:

ndo obstante, persistia um fato embaracoso: nas décadas de 1870 e
1880, o Brasil era a Unica nacdo independente nas Américas cujos
cidaddos continuavam a manter escravos. Tentando justificar a
continuagdo da instituicdo, os senhores brasileiros declaravam que seus
escravos eram tratados muito melhor que os escravos dos outros locais,
em comparacdo com outras sociedades do Novo Mundo, a escravidao
em seu pais era relativamente branda e leve (...) apesar de sua ébvia
contradi¢do da realidade, o mito da escraviddo brasileira benevolente
foi amplamente aceita na época, e mostrou-se bastante persistente nos
anos subsequentes. (ANDREWS, 1998, p. 204-205).

Podemos afirmar, a partir dos estudos de Andrews (1998), que entre 1800
e 1888 os afro-brasileiros estiveram presentes no exercicio constante de dominagdo
e resisténcia nas relacGes sociais desenvolvidas. Na defini¢do da discriminacdo e da
desigualdade raciais, o autor desenvolve a concepcdo de que, apos a abolicdo, 0s
"libertos" foram expulsos do mercado de trabalho, particularmente em Séo Paulo,
pelo advento da imigracdo que tinha duplo objetivo: "europeizar" o pais e
desqualificar a méo-de-obra de origem negra. Esta era vista sob o olhar da
"ideologia da vadiagem" (afro-brasileiros s6 trabalhariam se obrigados, dai a
justificativa do trabalho forcado) e do "mito da competéncia” (seriam
incompetentes comparativamente aos imigrantes europeus).

A anélise de Andrews (1998) é completada nos estudos de Domingues
(2008), ao tematizar as acOes desencadeadas pelo movimento negro. Domingues
(2008) afirma que o pds-Abolicdo da Escravatura, em 1888, e a Proclamacdo da
Republica, em 1889, sdo periodos marcantes para o futuro dos negros brasileiros.
Deixar de ser um “ex-escravo” ou liberto para ser cidadao, ter direitos iguais, Ndo
ser visto como inferior e vivenciar a cidadania plena era o sonho perseguido pela
populacdo negra da época, sobretudo os setores mais organizados. Entre as suas
reivindicacdes, a educacdo se tornou prioritaria, pois o analfabetismo e a lenta
insercdo nas escolas oficiais se constituiam em um dos principais problemas para a
insercdo no mundo do trabalho. A questdo que se coloca € que sem 0 acesso a
educacdo, as pessoas negras nao teriam acesso ao mercado de trabalho em pé de
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igualdade em postos de trabalho das pessoas ndo negras, principalmente os

imigrantes pois,

diante da inclusdo marginal e das praticas de discriminacgdo racial e
tratamento diferenciado em relacdo a populacdo branca, a cidadania
plena continuava sendo um sonho. Para transforma-lo em realidade, um
grupo das “pessoas de cor” logo percebeu que era necessario unir-se €
lutar coletivamente, por meio de reivindicacbes e projetos, pela
conquista de respeito, reconhecimento, dignidade, empoderamento,
participacdo politica, emprego, educacéo, terra. Dessas bandeiras de
luta, uma das prioritarias foi a da defesa da educacdo. Afinal, o

analfabetismo era um dos principais problemas que assolavam a “raca
negra”. (DOMINGUES, 2008, p. 518)

Foram diversas as iniciativas de educacdo escolar para a populagéo negra.
Citamos neste estudo a iniciativa de Francisco José de Oliveira, que em 1902 criou
0 “colégio” Sao Benedito para alfabetizar os filhos dos negros e mulatos. Cerca de
um ano depois, o jornal O Baluarte informava acerca do curso preparatorio, do
intermediario e do exame de fim de ano do referido colégio (O Baluarte, 17 dez.
1903, p. 4). Em 1907, havia 272 alunos matriculados, dos quais 124 eram filhos de
imigrantes e 14 nada pagavam. Em 1908, chegou a reunir 422 alunos. Em 30 de
abril de 1910, o colégio foi incorporado a Federacdo Paulista dos Homens de Cor
(DOMINGUES, 2004, p. 352).

Entrando no Brasil Republica, no século XX, a situacdo mostrou-se de
abandono no que tange a escolariza¢do da populacdo negra. As mudancas nos
postos de trabalho, a modernizacgdo, entre outros fatores deixaram, mais uma vez,
de fora a populagdo negra. Neste cenario, emergem 0s primeiros movimentos
negros no formato de “ator coletivo moderno”. A luta foi contra a dominacao étnico
racial e social.

As mobilizagGes em prol da educagdo, para que as pessoas negras pudessem
ter acesso a educacdo e consequentemente a melhores postos de trabalho, que
surgiam com a modernizacao, foram crescentes em todo pais naquele periodo.

Exemplos de mobilizagdes como a Frente Negra Brasileira, o Teatro
Experimental do Negro e os jornais impressos, denunciavam questdes que faziam
parte da pauta dos debates travados. Um excelente exemplo de mobilizagéo foi em
1931, em Séo Paulo, promovida pela Frente Negra Brasileira que reuniu em torno

de cem mil militantes.
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No inicio do século XX, o Movimento Negro criou suas proprias
organizagOes com o objetivo de aumentar sua capacidade de acdo na sociedade para
0 combate da discriminacéo racial e criar mecanismos de valorizacdo da raga negra
(GONCALVES e SILVA, 2000, p. 139).

A histéria mostra que as criangas negras estavam afastadas dos bancos
escolares por serem inseridas no mercado de trabalho precocemente. As meninas
eram encaminhadas aos orfanatos para aprenderem a costurar ou a ser domésticas e
0s meninos desenvolviam varias atividades como, por exemplo, ajudante de
lenheiro. Desta forma, os homens e mulheres negras tinham acesso as escolas
somente na fase adulta. Para tal situagéo, ndo havia nenhum tipo de providéncia por
parte do Estado que vislumbrasse uma mudanca na politica educacional. Para sanar
esta lacuna, deixada pela auséncia de politica estatal, as entidades negras passaram
a oferecer suas préprias escolas visando alfabetizar os adultos e promover uma
formagéo mais completa para as criangas negras (GONCALVES e SILVA, 2000,
p. 140). O texto traz o debate de duas frentes. Uma que critica negativamente a acao
do movimento negro, afirmando que a luta deveria ser a cobranca por escolas para
a populacéo negra e outra frente que afirma positivamente que se nao fosse as agoes
do movimento negro a situacao estaria bem mais complexa.

As primeiras raizes de debate sobre uma possivel mudanca no curriculo nas
escolas aparecem na nossa historia por volta da década de 1930 quando o
Movimento Negro afirma que a educacdo fornecida pelos estabelecimentos de
ensino nao deveria afastar-se da educacdo da tradicdo africana. Varios projetos
foram elaborados e criados, mas, por falta de recursos financeiros, nem sempre
obtinham sucesso.

Na metade do século XX, o movimento negro foi construindo mais
caracteristicas nacionais do que regionais, fortalecendo-se. Com o decorrer dos
anos, as exigéncias das novas geragdes de homens e mulheres negras mudaram.
N&o desejavam apenas 0 acesso as primeiras letras, mas também ao ensino médio
e superior. Neste contexto, por volta da década de 1940, a questdo da educacdo
ficou ainda mais fortalecida na agenda politica do movimento negro. Um exemplo
foi a criagdo do Teatro Experimental do Negro (TEN), fundado no Rio de Janeiro,
em 1944 e tinha Abdias do Nascimento como sua principal lideranga. O TEN trazia,

em suas proposicoes, 0 acesso das criancas e jovens brasileiros ao ensino secundario
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e superior, onde foram excluidas por causa da discriminacao e da pobreza, resultado
do preconceito racial.

Domingues aponta que o TEN teve, como proposta original, formar um
grupo teatral constituido apenas por atores negros, mas progressivamente adquiriu

um carater mais amplo.

Publicou o jornal Quilombo, passou a oferecer curso de alfabetizacao,
de corte e costura; fundou o Instituto Nacional do Negro, o Museu do
Negro; organizou o | Congresso do Negro Brasileiro; promoveu a
eleicdo da Rainha da Mulata e da Boneca de Pixe; tempo depois,
realizou o concurso de artes plasticas que teve como tema Cristo Negro,
com repercussdo na opinido publica. Defendendo os direitos civis dos
negros na qualidade de direitos humanos, o0 TEN propugnava a criagéo
de uma legislacdo antidiscriminatéria para o pais (DOMINGUES,
2007, p. 109).

Segundo Domingues (2007), os anos de vigéncia do Estado Novo (1937-
1945) foram caracterizados por violenta repressao politica, inviabilizando qualquer
movimento contestatorio. O autor afirma que, “com a queda da ditadura de Vargas,
ressurgiu, na cena politica do pais, 0 movimento negro organizado que, por sinal,
ampliou seu raio de acdo” (DOMINGUES, 2007, p. 108). Cita em seu trabalho a
concepcdo de Guimardes, que argumenta que O protesto negro aumentou por

diversas razoes:

primeiro, porque a discriminacéo racial, a medida que se ampliavam os
mercados e a competicdo, também se tornava mais problematica;
segundo, porque 0s preconceitos e 0s esteredtipos continuavam a
perseguir os negros; terceiro, porque grande parte da populacdo “de
cor” continuava marginalizada em favelas, mucambos, alagados ¢ na
agricultura de subsisténcia. (GUIMARAES, 2002, p. 88)

E possivel afirmar que esta fase do movimento negro, entretanto, nio teria

0 mesmo poder de aglutinacdo da anterior.

Dessa época, um dos principais agrupamentos foi a Unido dos Homens
de Cor. Também intitulada Uagacé ou simplesmente UHC, foi fundada
por Jodo Cabral Alves, em Porto Alegre, em janeiro de 1943. Ja no
primeiro artigo do estatuto, a entidade declarava que sua finalidade
central era “elevar o nivel economico, ¢ intelectual das pessoas de cor
em todo o territério nacional, para torna-las aptas a ingressarem na vida
social e administrativa do pais, em todos os setores de suas atividades”.
(DOMINGUES, 2007, p.108).
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A atuacdo da Unido dos Homens de Cor (UHC) era marcada pela promogéo
de debates na imprensa local, publicacdo de jornais proprios, servicos de assisténcia
juridica e medica, aulas de alfabetizacdo, ac6es de voluntariado e participacdo em
campanhas eleitorais.

A UHC ou o TEN nédo eram 0s Unicos grupos que protagonizavam a luta
antirracista, mas foram aqueles cujas a¢des adquiriram mais visibilidade. Outros
grupos podem ser citados neste periodo. O Conselho Nacional das Mulheres
Negras, em 1950, por exemplo. Podemos citar o Grémio Literario Cruz e Souza,
criado em Minas Gerais, em 1943; e a Associa¢do José do Patrocinio, em 1951. A
Associacdo do Negro Brasileiro, criada em Sdo Paulo, em 1945, a Frente Negra
Trabalhista e a Associacdo Cultural do Negro, em 1954, com insercdo no meio
negro mais tradicional sdo outros exemplos. No Rio de Janeiro, em 1944, tivemos
o Comité Democréatico Afro-Brasileiro. Este defendeu a convocacéo da Assembleia
Constituinte, a Anistia e o fim do preconceito racial.

Domingues assinala que, nesse periodo, a imprensa negra ganhou novo

impulso, com a publicacdo de diversos jornais de protesto pelo pais.

Em S&o Paulo, surgiu o Alvorada (1945), O Novo Horizonte (1946),
Noticias de Ebano (1957), O Mutirdo (1958), Niger (1960); em
Curitiba, 0 Unido (1947); no Rio de Janeiro, o Redenc¢do (1950) e A
Voz da Negritude (1952). Registrou-se, ainda, o aparecimento da
revista Senzala (1946), em Séo Paulo. (DOMINGUES, 2007, p.
110).

Domingues (2007) reforga que, apesar do crescente acumulo de
experiéncia, 0 movimento negro ficou isolado politicamente naquele momento, ndo
podendo contar efetivamente com o apoio das forcas politicas, seja da direita, seja
da esquerda marxista. O cenario mudou com a instauracdo da ditadura militar em
1964. O TEN foi extinto em 1968, quando seu principal dirigente, Abdias do
Nascimento, partiu para o autoexilio nos Estados Unidos. E possivel afirmar que o
TEN significou um grande avango no processo de organizagao e nas discussoes da
comunidade negra. O golpe militar de 1964 representou uma derrota, ainda que
temporaria, para a luta politica dos negros.

A reorganizacdo politica da luta antirracista apenas aconteceu no final da
década de 1970, com o crescimento dos movimentos populares, sindical e
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estudantil. Isto ndo significa que, no periodo da ditadura, 0s negros nao tenham
realizado algumas acdes.

Em Séo Paulo, por exemplo, em 1972, um grupo de estudantes e artistas
formou o Centro de Cultura e Arte Negra (CECAN); a imprensa negra,
por sua vez, timidamente deu sinais de vida, com os jornais Arvore das
Palavras (1974), O Quadro (1974), em S&o Paulo; Biluga (1974), em
S&o Caetano/SP, e Nag6 (1975), em Sao Carlos/SP. Em Porto Alegre,
nasceu o Grupo Palmares (1971), o primeiro no pais a defender a
substituicio das comemoragdes do 13 de Maio para o 20 de Novembro.
No Rio de Janeiro, explodiu, no interior da juventude negra, o
movimento Soul, depois batizado de Black Rio. Nesse mesmo estado,
foi fundado o Instituto de Pesquisa das Culturas Negras (IPCN), em
1976. (DOMINGUES, 2007, p.112).

Entretanto, tais iniciativas, além de fragmentadas, ndo tinham um sentido
politico de enfrentamento com o regime.

O debate contra a discriminagdo racial também aparece nos manifestos que
ocorreram na deécada de 1970. Conferéncias, encontros, eventos e diversas
atividades buscavam mudar a realidade de total exclusdo dos conteudos escolares
que tragassem a historia africana. De acordo com Domingues (2007), em 1978, com
a fundacdo do Movimento Negro Unificado (MNU), tem-se a volta a cena politica
do pais do movimento negro organizado. A interferéncia nos curriculos e programas
escolares, na formacéo de professores e nos livros didaticos, fez parte da pauta de
reivindicacdo do movimento negro nas décadas de 1980 e 90.

Com a nova Constituicdo de 1988, o deputado Paulo Pahim apresentou um
projeto de Lei, que seria o “embrido” da 10.639/2003, mas foi arquivado. Em 1999,
0 projeto retoma ao debate e € promulgada a Lei que obriga o ensino da Historia e
Cultura afro brasileira nas escolas de educacgéo basica, além da criagdo do dia 20 de
novembro, como Dia Nacional da Consciéncia Negra.

Tracar esse caminho historico é de extrema importancia para que possamos
compreender, no decorrer da nossa pesquisa, as razdes pelas quais temos, ainda
hoje, um contingente enorme de homens e mulheres negras em situacgao precéaria de
vida. O acesso a uma educacao que possibilite melhorias nas condi¢des econémicas
e sociais ainda € um ponto de discussdo e de luta travada, principalmente, pelo
Movimento Negro. Os estudos realizados atualmente buscam trazer a tona diversos
pontos que emergem, como por exemplo, a omissao das histérias do povo negro

nos livros, nos curriculos e na prépria formacao inicial de professores.
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2.2.1 Defini¢cao dos conceitos da pesquisa

Dando continuidade as reflexdes apresentadas, elegemos Munanga e Gomes
(2006) e outros autores para enriquecer o debate, tratando especificamente o0s
conceitos que aparecem nas pesquisas quando nos referimos as questdes das
relagOes raciais. Conceitos como raga, etnia, racismo, etnocentrismo, preconceito
racial, discriminacéo racial e acdes afirmativas que estiveram presentes em nossos
discursos foram privilegiados no estudo, por favorecer a compreenséao das leituras
e dos pontos de vista ora apresentados.

Iniciaremos pelo conceito de “raga”. Munanga ¢ Gomes (2006) apresenta o
conceito raca afirmando que ha vérias versdes para o0 uso deste termo. Conta que o
modo como recebemos ou respondemos ao sermos perguntados sobre nossa raca,
dependeré da situacdo na qual a pergunta é feita. O termo raca pode ser usado para
diferenciacdo entre os seres humanos, a escraviddo, o racismo, a luta politica pela
afirmacdo da identidade negra e as imagens construidas e mantidas sobre ‘“ser
negro” e “ser branco” em nosso pais (MUNANGA e GOMES, 2006, p. 174). O
termo raca é usado pelo movimento negro na relacdo com a histéria da populacéo
negra no Brasil e a complexa relacdo entre raga, racismo, preconceito e
discriminacdo racial. Segundo os autores, 0 movimento negro e outros intelectuais
usam o termo por entenderem a importancia do seu uso para falar de um
pertencimento racial.

O termo “etnia” € usado por muitos intelectuais e educadores no lugar do
termo raga. Afirmam que o conceito de etnia € mais adequado porque ndo carrega
o sentido bioldgico, atribuido a raca, o que colabora para a superacéo da ideia de
que a humanidade se divide em racas superiores e inferiores (MUNANGA e
GOMES, 2006, p. 177). O termo etnia ganhou forca ap0s o reconhecimento dos
horrores causados pelos homens na Il Grande Guerra, onde foi feita uma
reorganizacdo das nagdes no mundo com o objetivo de evitar mais horrores como
este. O termo etnia passou a identificar a diversidade entre 0s povos, marcando
assim as caracteristicas diversificadas de homens e mulheres a partir dos processos
historicos e culturais. Alguns estudiosos, afirmam Munanga e Gomes (2006),
preferem usar o termo “étnico/racial” na tentativa de explicitar que, ao nos
“referirmos ao segmento negro da populagdo brasileira tanto na dimensao cultural

(linguagem, tradicOes, ancestralidade) quanto a racial (caracteristicas fisicas
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visivelmente observéveis, tais como cor da pele, tipo de cabelo, etc.) séo
importantes e estdo articuladas” (MUNANGA e GOMES, 2006, p. 178).

Munanga e Gomes (2006), também desenvolvem o conceito de “racismo”,
a partir dos conceitos de pesquisadores que trabalham com esta questdo. Afirmam
ser este comportamento ou acdo resultante de uma aversdo em relacdo a pessoas
que, em seus tracos, trazem elementos que indica seu pertencimento racial. Neste
conceito, a pessoa que pratica o racismo acredita que ha racas ou tipos humanos
superiores a outros. Os estudiosos trazem a tona que ha dois tipos de racismo:
individual e institucional.

Em relacdo ao racismo individual, consideram que este se manifesta por
meio de atos discriminatorios que sdo cometidos por individuos contra outros. Estes
atos podem chegar a altos graus de violéncia. Ja o racismo institucional é aquele
que implica préticas discriminatorias, fomentadas pelo Estado ou com seu apoio
direto. Exemplo seria o isolamento de pessoas negras em determinados bairros,
escolas e empregos. Afirmam ainda, com base em outras pesquisas, que 0 racismo
institucional também se manifesta em livros didaticos e nos meios de comunicacéo.
O interessante foi a afirmacg&o de que o racismo no Brasil se da de forma diferente,
se comparado a outros contextos. Em outras palavras, no Brasil, o racismo ndo é
declarado.

O conceito de “etnocentrismo” ¢ trabalhado e definido como um sentimento
de superioridade de uma determinada cultura em relacdo a outras. Isto significa que
os valores de uma determinada cultura sdo vistos como os melhores e, por vezes,
busca “converter” a cultura considerada inferior as suas verdades. De acordo com

Rocha,

etnocentrismo é uma visdo do mundo onde 0 nosso proprio grupo é
tomado como centro de tudo e todos os outros sdo pensados se sentidos
através dos nossos valores, nossos modelos, nossas defini¢6es do que é
a existéncia. No plano intelectual, pode ser visto como a dificuldade de
pensarmos a diferenga; no plano afetivo, como sentimentos de
estranheza, medo, hostilidade, etc. (ROCHA, 1988. p.8)

Rocha (1988) complementa ainda que o etnocentrismo nado é propriedade de
uma Unica sociedade, apesar de que, na nossa, revestiu-se de um carater ativista e

colonizador com os mais diferentes empreendimentos de conquista e destruicéo de
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outros povos. Para exemplificar o que é etnocentrismo se tratando do tema

educacéo, o autor diz que

os livros didaticos, em funcdo mesmo do seu destino e de sua
natureza, carregam um valor de autoridade, ocupam um lugar de
supostos donos da verdade. Sua informacgao obtém este valor de verdade
pelo simples fato de que quem sabe seu conte(ldo passa has provas.

99 ¢

Nesse sentido, seu saber tende a ser visto como algo “rigoroso”, “sério”
e “cientifico”. Os estudantes sdo testados, via de regra, em face do seu
conteudo, o que faz com que as informag6es neles contidas acabem se
fixando no fundo da memaria de todos n6s. Com ela se fixam também
imagens extremamente etnocéntricas (ROCHA, 1988, p.8)

Por fim o autor afirma que nossas proprias atitudes frente a outros grupos
sociais com 0s quais convivemos nas grandes cidades séo, muitas vezes, repletas de
resquicios de atitudes etnocéntricas. Ao trato com os temas das relacfes raciais nas
escolas com um olhar critico em relacdo ao etnocentrismo pode ser um viés de
debate, se avaliar o que vamos considerar como valor, como diferente e rigoroso.

“Preconceito racial” € um julgamento negativo e prévio que os membros de
uma raca, de uma etnia, de um grupo, de uma religido ou mesmo do individuo
constroem em relacdo ao outro (MUNANGA e GOMES, 2006, p. 181). Com esta
definicdo, os autores iniciam o texto provocando a reflexdo a respeito do julgamento
prévio que ha, sobretudo, por ser inflexivel e incontestavel. O preconceito racial é
algo aprendido em sociedade através das falas, das piadas, e das atitudes negativas
gue denotam a perpetuacdo de sua existéncia. Os autores chamam a aten¢do para a
necessidade da discussdo sobre a superacdo do preconceito, junto com a superagao
do racismo e da discriminacéo racial. Os trés processos sdo mutuos e nao podem
ser tratados de forma isolada.

Gomes (2012) afirma que a palavra discriminar significa “distinguir”,
“diferencar”, “discernir”. A discriminagdo racial pode ser considerada como a
pratica do racismo e a efetivagdo do preconceito. Enquanto o racismo e o
preconceito encontram-se no ambito das doutrinas e dos julgamentos, das
concepgdes de mundo e das crencas, a discriminacao € a adocao de préaticas que 0s
efetivam.

O conceito de “discriminagdo racial” ¢ trabalhado a partir do conceito
elaborado por Teixeira (1992), que aponta que a esta, na maioria das vezes,

apresenta semelhancgas com o preconceito. As duas atitudes partem da ideia de que
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um grupo é superior ao outro. A diferenca é que a discriminagao implica uma agéo.
Para Teixeira (1992) a discriminac&o racial € fruto do mito da democracia racial.

Por fim, desenvolveremos o conceito de ‘“agdes afirmativas”. Segundo
Munanga e Gomes (2006), no Brasil, ndo convivemos com uma discriminacao
inscrita em lei, mas ela acontece de maneira informal e velada. Por tal razdo, é
necessaria a elaboracdo de leis que protejam as pessoas negras prevendo punicdo
para a pratica racial e para o racismo. Concluem que as acdes afirmativas sdo
“politicas de combate ao racismo e a discriminacdo racial mediante a promocao
ativa da igualdade de oportunidades para todos, criando meios para que as pessoas
pertencentes a grupos socialmente discriminados possam competir em mesmas
condi¢des na sociedade” (MUNANGA e GOMES, 2006, p. 186). As agOes em
questdo sao estabelecidas em carater obrigatorio na educacao, na saude, no mercado
de trabalho, nos cargos politicos, etc. As acdes afirmativas podem ser colocadas em
préticas de diversas formas: oferta de bolsas de estudos, cursos de formagéo,
estimulos fiscais a empresas que comprovem politicas internas para pessoas
pertencentes a grupos menos favorecidos da sociedade, reserva de vagas nas
universidades ou em areas do mercado de trabalho, etc. A prépria Lei 10.639/2003
é um exemplo de acédo afirmativa e visa dar visibilidade a histdrias, culturas, saberes
e valores ignorados nos curriculos da educacdo basica.

Uma referéncia a respeito do debate sobre acGes afirmativas e que
complementa o trabalho dos autores anteriormente citados, sdo os estudos de
BARBOSA e SILVA (2001, p. 93).

Na maioria das nagles pluriétnicas e pluriconfessionais, o
abstencionismo estatal se traduz na crenca de que a mera introducdo,
nos respectivos textos constitucionais, de principios e regras
asseguradoras de uma igualdade formal perante a lei, seria suficiente
para garantir a existéncia de sociedades harmdnicas, onde seria
assegurada a todos, independentemente de raga, credo, género ou
origem nacional, efetiva igualdade de acesso ao que comumente se tem
como conducente ao bem-estar individual e coletivo. Esta era, como ja
dito, a visdo liberal derivada das ideias iluministas que conduziram as
revoluc@es politicas do século XVIII.

Porém, esta igualdade, conforme consideram, ndo obteve sucesso na nossa
sociedade e é um verdadeiro fracasso. O exemplo que podemos trazer para nossa
realidade é a implementacéo da Lei 10.639/2003 como uma agéo afirmativa. A Lei

é fato e, como j& apontado, ha poucos registros a respeito de suas praticas no interior
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das salas de aula da educacdo bésica, assim como seu debate e seu efetivo trabalho
nos cursos de formacao inicial de professores. A referida acdo afirmativa tem o
objetivo de trazer a tona os saberes necessarios para uma possivel alteracdo no
cenario racista em que vivem e reproduzem as proprias escolas, mas esse objetivo
ainda encontra-se em construcdo, embora a data da implementacdo da referida Lei
ja tenha aproximadamente 14 anos.

Essa suposta neutralidade estatal tem-se revelado um formidavel
fracasso, especialmente nas sociedades que durante muitos séculos
mantiveram certos grupos ou categorias de pessoas em posi¢do de
subjugacdo legal, de inferioridade legitimada pela lei, em suma, em
paises com longo passado de escraviddo. Nesses paises, apesar da
existéncia de inumeraveis disposi¢cBes normativas constitucionais e
legais, muitas delas instituidas com o objetivo explicito de fazer cessar
o0 status de inferioridade em que se encontravam 0S grupos sociais
historicamente discriminados, passaram-se 0s anos (e séculos) e a
situacdo desses grupos marginalizados pouco ou quase nhada mudou
(BARBOSA e SILVA, 2001, p.93 e 94).

Atualmente, segundo os autores, as acdes afirmativas podem ser definidas
como um conjunto de politicas publicas e privadas de carater compulsorio,
facultativo ou voluntario, concebidas com vistas ao combate a discriminago racial,
de género, por deficiéncia fisica e de origem nacional, bem como para corrigir ou
mitigar os efeitos presentes da discriminacdo praticada no passado, tendo por
objetivo a concretizacdo do ideal de efetiva igualdade de acesso a bens
fundamentais como a educacdo e o emprego (BARBOSA e SILVA, 2001, p.94).
Reflexdes podem ser travadas com esta realidade. Uma delas é pensarmos a questao
da obrigatoriedade da implementacéo da Lei 10.639/2003 e 0 seu ndo cumprimento
pelas instituicbes educacionais. Que tipo de fiscalizagdo € viavel ser concretizada
para que ela seja efetivada nas escolas? Quais agcdes podem ser exigidas para que a
Lei altere efetivamente os curriculos escolares?

Por fim, os autores trazem a debate que “o Brasil, pais com a mais longa
historia de escraviddo das Américas e com uma inabalavel tradicdo patriarcal, mal
comeg¢a a admitir, pelo menos em nivel académico, a discussdo do tema”
(BARBOSA e SILVA, 2001, p.93). Dando enfoque a acdo afirmativa aqui em
destaque, a Lei 10.639/2003, como vimos, a discussdo caminha a passos lentos na
efetiva (re) construcdo de novos alicerces para o0 ensino da historia e cultura da
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Africa e afro brasileira nas escolas e nos cursos de formagao inicial de professores
e este € um longo caminho a ser trilhado e construido.

Tendo em vista nosso objeto de estudo, somos desafiados a melhor
compreender o carater histérico que a Lei apresenta. Para isto, Munanga (2009)
apresenta um importante material que conta aspectos geogréficos e politicos da
Africa, revelando a diversidade linguistica, bioldgica e cultural do Continente. Traz
também, para o melhor entendimento da questéo, o fato da Africa ser considerada
0 berco da civilizacédo, além de dar énfase as civilizacdes africanas da Idade Média,
seus impérios e suas conquistas ao longo dos séculos. Isto provoca a reflexdo de
que os negros, trazidos da Africa, fazem parte da nossa constituigio enquanto povo
e este reconhecimento, dado por meio da histéria do negro no Brasil, concretiza a
visibilidade as contribuicdes culturais. Por fim, enfatiza que a Africa é diversificada
e rica, e que ao fazer parte dos contetidos curriculares, contribui para o processo de
aprendizagem que se inicia na escola, dando continuidade em outros espagos, assim
como os demais contetidos desenvolvidos em sala de aula. E impossivel acreditar
que a escola dara conta de todos os saberes sobre a Africa, mas estes elementos séo
obrigatorios estarem presentes na aprendizagem escolar da educacao basica.

As questdes anteriormente trabalhadas nos ajudam compreender a trajetoria
da implementacdo da Lei e os termos que aparecerem nos debates travados quando
o tema central sdo as relacOes raciais. Ter clareza desta trajetoria e destes termos
nos ajuda a pensar nas propostas e desafios que serdo apresentados ao longo do
desenvolvimento da pesquisa. Dialogando com Gomes (2012), que nos chama a
aten¢do para o fato da imagem de vivermos em um “paraiso racial”, ¢ algo forjado
ideologicamente, e que foi reforgcada das formas mais variadas e tornou-se muito
aceita pela populacdo brasileira. Através de varios mecanismos ideoldgicos,
politicos e simbdlicos, ela foi introjetada (e ainda €) pelos negros, indios, brancos e
outros grupos étnico-raciais brasileiros (GOMES, 2012, p. 59). A escola pode ser
um importante mecanismo de mudanga neste cenario posto. N&o silenciar os
preconceitos vivenciados no ambiente escolar, construir praticas que evidenciem
saberes e que valorizem a promocéo da igualdade racial, assim como o ensino das
historias e culturas afro e afro brasileiras sdo caminhos a serem trilhados em prol
do cumprimento da Lei 10.639/2003.
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2.3 Formacéao de professores e aspectos relevantes na pesquisa

Para colaborar nas questBes curriculares, unidas aos debates sobre as
relacBes raciais, escolhemos trés pesquisadores que tém como foco de estudo a
formacgéo de professores. Iniciaremos com Francisco Thiago Silva (2014), que traz
em seu trabalho, fruto do desdobramento de sua dissertagdo de mestrado, a
discussdo da importancia da insercdo da tematica da educacao das relagdes étnico
raciais nos curriculos dos cursos de formacdo de professores. Considera que
algumas ac0es politicas e pedagdgicas se fazem urgentes na busca por um curriculo
antirracista e pela construcdo de uma sociedade mais justa racialmente. Aponta
como encaminhamentos o desenvolvimento critico dos formadores de formadores,
propondo pesquisas que desconstruam ideias equivocadas a respeito da historia e
cultura afro-brasileira, o investimento na reformulacéo de curriculos e programas
das licenciaturas e na aquisicdo de matérias didaticos a respeito do tema. O autor

defende que

€ necessario que os Programas e Cursos de formagdo docente
disponham de materiais didaticos adequados, que representem as
multifacetas da Africa e do povo afro-brasileiro, assim como tempo
habil para que os educadores que estudam em servico possam refletir
criticamente sobre o que estdo aprendendo, com possibilidade de
utilizar a pesquisa cientifica como ferramenta fundamental para
promover um amplo debate e a reconstrugdo dos conhecimentos,
primando por uma pedagogia efetivamente emancipatoria para todos os
aprendizes: negros e ndo negros (SILVA, 2014, p. 61)

Com este pensamento, o autor avalia que € preciso aliar a formacéo inicial
e continuada de qualidade para os educadores. Propde que haja estudos sistematicos
que promovam alteracGes nas praticas cotidianas curriculares para que seja possivel
a implementacé&o das politicas publicas. As politicas publicas séo instrumentos de
acdo do estado que visam mudar a realidade, construindo uma sociedade menos
excludente cuja base € os principios democraticos. Neste caminho o favorecimento
de acesso e de permanéncia aos bens comuns a todos 0s grupos que formam nossa
sociedade podera ser uma realidade.

O trabalho de Silva (2014) nos chama a atencdo para a reflex&@o a respeito
de que “quando se busca o combate as praticas racistas, ¢ preciso que se reconheca

sua existéncia, como mecanismo estruturante das relagcdes sociais, na escola e fora
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dela” (SILVA, 2014, p.65) Desta forma afirmamos que nossa sociedade foi
construida por ideias estereotipadas e instaurada por vezes com respaldo da ciéncia,
para justificar uma “inferioridade” do negro, que foi visto e apresentado como uma
simples mercadoria, pertencente a um grupo marginalizado. Esses argumentos
foram usados, com base na quantidade e intensidade de melanina que cada escravo
carregava em sua pele.

Tendo como énfase a formacdo inicial de professores, considera que para
que a historiografia do negro africano no Brasil seja central nos Programas de
Formac&o docente é necessario que haja um conjunto de conhecimentos amplos e
criticos sobre a tematica, que resgatem positivamente a presenga negra em nossa
sociedade, mas longe do olhar limitador do colonizador, que por vezes creditou ao
povo afro-brasileiro um status de cultura menor, “popular”, selvagem, barbara,
fetichista, folclorizada e inferior ao mundo europeu (SILVA, 2014, p.67).

Por fim, incita a pensarmos sobre a construcéo e efetivacdo de um curriculo
antirracista e as perspectivas sobre formacdo docente para atuacdo na diversidade
étnico racial visando a formulacdo de uma pedagogia da diversidade. Afirma que a
partir de uma formacao docente sélida, que contemple a intelectualidade, com vistas
a uma vivéncia pratico-pedagdgica emancipatoria, certamente tornara este intento
materializavel, possivel (SILVA, 2014, p. 67).

A respeito de uma formacdo voltada para a discussdo das possibilidades de
articulacdo de uma pesquisa multicultural ao componente de pesquisa na formacao
de professores, Canen e Xavier (2005) contribuem com as consideragdes aqui
tratadas. O trabalho analisou as implicagdes desta articulagéo, discutindo a extensao
em que esti presente no discurso das Diretrizes Curriculares de Formacgdo de
Professores (BRASIL, 2006). Afirmam que a preocupagdo em formar professores
para atuarem em contextos multiculturais é algo presente mundialmente, ndo se
restringindo ao Brasil. Esta preocupacao visa a valorizacdo da pluralidade cultural
e o desafio de romper com estere6tipos e preconceitos a ela relacionadas.

As autoras apresentam o termo “professor-pesquisador multiculturalmente
comprometido”. Afirmam que, com este perfil, o professor representa um possivel
caminho de transformacdo da desigualdade educacional que atinge, justamente,
grupos culturais e étnicos cujos padrées ndo estdo contemplados nos discursos
curriculares avancados pela escola (CANEN e XAVIER, 2005, p. 335). Nesta

perspectiva, considera que esta formagdo implica o desenvolvimento de um
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trabalho em prol de um modelo de professor que compreenda o conhecimento e 0
curriculo como processos discursivos. Tais processos sdo marcados por relagdes de
poder desiguais, que participam da formacdo das identidades. E vai além, esta
formacdo implica “tencionar contetidos pré-estabelecidos e pretensdes a verdades
Unicas, procurando detectar vozes silenciadas e representadas nesses discursos
curriculares, de forma a mobilizar a construcdo de identidades docentes sensiveis a
diversidade cultural e aptas a formular alternativas discursivas transformadoras,
desafiadoras com congelamento de identidades e os estereotipos” (CANEN e
XAVIER, 2005, p. 336). E possivel pensar nesta formagio para a diversidade
cultural, saindo de uma visdo de multiculturalismo com vertentes folcloricas e
pouco problematizadora. A proposta apresentada pelas autoras € articular ensino e
pesquisa na formacdo de professores com o fim de transformar a realidade do
cotidiano escolar.

Canen (2008), tambeém aborda a pesquisa multicultural como eixo da
formacdo docente, provocando novas reflexbes. A autora faz uma analise do
potencial desta pesquisa para a discussdo da diversidade e das diferencas.
Argumenta que a compreensdo da pesquisa como fendmeno multicultural pode
contribuir para efetivamente tomar a articulacdo ensino/pesquisa mais impactante
na formacdo de professores (CANEN, 2008, p. 299). Afirma a necessidade da
compreensdo do pesquisador como um sujeito ndo neutro. Isto significa que ele
pode se considerar como portador de uma identidade cultural, étnica, religiosa, de
género, etc. e que sua pesquisa sofre a influéncia de sua histéria de vida.

A pesquisa multicultural na formacéao de professores visa incorporar o papel
do futuro professor como um pesquisador em acdo. Esta formacdo passa pela
sensibilizagdo a diversidade cultural dos proprios professores-formadores-autores-
pesquisadores, que, segundo a autora, constroem/transmitem o conhecimento na
area educacional, assim como os futuros professores dos estudantes com que vao
interagir (CANEN, 2008, p. 300).

Canen (2008) traz que, no caso de temas voltados a valorizagdo das
diversidades, é possivel trabalhar textos e materiais que destaguem em que medida
as identidades plurais tém sido trabalhadas, pesquisadas, valorizadas em
abordagens teoricas, em praticas do dia a dia da escola e nas politicas educacionais
no Brasil e em outros paises. Estes textos e materiais podem contribuir para que 0s

futuros professores estejam aptos a fazer analises e criticas do impacto de seus
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valores e paradigmas sobre diversos temas presentes na educacao, gerando tensao
entre as visdes universalistas e relativistas nelas presentes.

Por fim, chama a atencdo que a pesquisa multicultural estar presente na
formacgédo de professores com o objetivo de gerar discussdes que vao além de
conteudos, mas que “mergulhe no contexto cultural em que s@o produzidos os

mesmos” (CANEN, 2008, p. 307).

2.4 Primeiras impressdes a partir do levantamento das pesquisas

Buscamos conhecer as pesquisas até entdo desenvolvidas que englobam
nosso interesse de estudo. Reafirmamos que encontramos, como resultado
preliminar, um nimero expressivo de pesquisas realizadas na educacdo basica,
porém, no que tange a formacao inicial de professores, muito pouco se discute sobre
relacBes raciais em prol da implementacdo da Lei 10.639/2003. Pretendemos,
portanto, colaborar para ampliar este debate no meio académico.

Além deste levantamento, buscamos elencar os conceitos que dialogassem
com nossas perspectivas de trabalho, como o curriculo, as relagdes raciais € a
formacéo de professores. Entrelacando estes conceitos, pretendemos compreender
o0 curriculo a partir das questdes que tracam as relacdes raciais com énfase no
conhecimento da trajetdria histérica do sujeito, neste caso especifico, 0s sujeitos
negros. Buscamos, a partir desta discussé@o, provocar questionamentos a respeito do
que se pretende ensinar, o tipo de homem e mulher que se deseja formar e as visoes
pertinentes sobre o processo excludente e omisso do Estado a respeito do processo
educativo de criangas, jovens e adultos negros na sociedade brasileira.

A proposta pensada a partir das leituras feitas é provocar a reflexdo sobre a
importancia do futuro professor “sentir-se” preparado para lidar com as multiplas
questdes que envolvem as relagdes raciais no cotidiano escolar. Usamos o termo
“sentir-se” por acreditarmos que as situagdes cotidianas escolares ndo sdo
previsiveis. Portanto, o professor pode, a partir de suportes tedricos e préaticos
elaborados na sua formacéo inicial, ter um olhar critico consolidado por saberes
solidos as questbes e embates que dizem respeito as diferencas raciais e culturais
que poderdo ser vividos nas salas de aula. Para tal, interrogaremos 0s sujeitos da

pesquisa para saber o que pensam sobre diversas questfes raciais e educacao.
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Buscaremos conhecer as suas concepgdes, construidas no curso, mas também na
sua trajetoria de vida, nos diversos espacos.

Todas estas questdes repensadas e revisitadas nos cursos de Pedagogia, com
vistas a analise desta formacédo, buscam a construcdo de um olhar critico sobre o
acesso e a divulgacdo de conceitos, historias, fatos e concepcbes diversas sobre
dominagdo, educacdo e exclusdo tanto do processo histérico de construcdo da
sociedade, quanto de analises da realidade onde os homens e mulheres negras se
tornam responsaveis por suas proprias agruras. A partir do levantamento de
pesquisas realizadas na escola de educacdo basica, encontramos, como resultado de
uma analise preliminar, a importancia da formacao inicial ter, em seus curriculos,
elementos que trabalhem as questdes raciais e educa¢do como um dos mecanismos
para a efetiva implementacdo da Lei 10.639/2003. Com base nestes pontos,
elaboramos as possibilidades e as a¢gdes que podem ser construidas para alcance do
objetivo tragado no estudo.

No proximo capitulo abordaremos os caminhos metodologicos tragcados
para o alcance dos objetivos propostos, assim como a busca pela resposta a nossa

pergunta de pesquisa.
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3.
CAMINHOS METODOLOGICOS

...6 preciso ir além dos limites da metodologia
estatistica, buscando na abordagem qualitativa um
conhecimento mais complexo do que 0s nimeros
indicam.

(José Francisco Soares, 2002)

Apresentaremos a metodologia adotada para a realizacdo desse estudo, ou
seja, 0s aspectos tedrico-metodoldgicos a fim de explicitar os objetivos, 0s
procedimentos da pesquisa, a delimitacdo do campo de pesquisa, 0S sujeitos
participantes, os instrumentos da coleta de dados e os procedimentos de analise dos

dados.

3.1 Aspectos tedrico-metodologicos da pesquisa

Para que alcancemos o0 objetivo de compreender 0 que 0S egressos e 0s
futuros professores formados em dois cursos de Pedagogia, no Estado do Rio de
Janeiro, dizem sobre questdes raciais e educacédo, envolvendo a Lei 10.639/2003 e
seus desdobramentos, desenvolvemos uma pesquisa que alterna métodos
qualitativos e quantitativos. Tendo a predominancia de um estudo qualitativo,
trazemos o entendimento de Ludke e André (1986, p.11) que resgatam o
pensamento de Bogdan e Biklen (1982). S&o apresentadas, assim, cinco
caracteristicas que configuram o tipo de estudo qualitativo: (i) o0 ambiente natural
como fonte de pesquisa e o pesquisador com contato direto com o objeto de analise;
(ii) os dados coletados tém predominancia descritiva; (iii) o processo tem destaque
em relacéo ao produto; (iv) o significado que as pessoas dao as coisas e a sua vida
sdo focos de atencdo especial pelo pesquisador; (v) a analise dos dados tende a
seguir um processo interpretativo, ou seja, a preocupacdo ndo estd na busca de
evidéncias mas sim os focos de interesse do pesquisador vai se construindo,
reelaborando e refinando do decorrer da pesquisa.

Nesta perspectiva, avaliamos que o método qualitativo é o melhor indicado

para recolher e analisar os dados desta pesquisa. Foram aplicados questionarios e
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realizadas entrevistas diretamente com nosso objeto de andlise, que s&o os relatos
dos egressos e futuros professores formados em dois cursos de Pedagogia de
instituicbes publicas no Estado do Rio de Janeiro. A partir dos dados colhidos
realizamos as analises com base nos autores relevantes da pesquisa. Por ser uma
andlise dos relatos dos sujeitos, buscamos ouvir e fazer relagdes com as teorias
apresentadas a partir dos temas destacados. Por fim nossa interpretagdo foi
construida a contar dos autores que trabalham com a tematica em questdo, dos
relatos e dos interesses de resposta a nossa pergunta.

A validade da pesquisa qualitativa encontra-se em outros procedimentos que
deverdo ser buscados, criados e combinados de modo a garanti-la (SILVA, 2007,
p.23). Escolhemos alguns procedimentos de coleta de dados em busca da resposta
para a nossa pergunta de pesquisa. Dentre o0s possiveis, o levantamento
bibliogréfico, a analise de documentos oficiais da legislacdo brasileira, aplica¢do de
questionarios com perguntas fechadas'? e a realizagdo de entrevistas semi
estruturadas®®. A verificacéo e analise dos dados encontrados nestes procedimentos

possibilitou uma interpretacdo do estudo em pauta.

Quando o objeto ou situagdo estudada podem suscitar opinides
divergentes, o pesquisador vai procurar trazer para 0 estudo essa
divergéncia de opinides, revelando ainda o seu préprio ponto de vista
sobre a questdo. Desse modo ¢ deixado aos usudrios do estudo tirarem
concluses sobre esses aspectos contraditorios. (LUDKE e ANDRE,
1986, p. 20).

Tal perspectiva dialoga com nossa hipétese, visto que abordamos os
diferentes entendimentos apresentados nos relatos dos sujeitos participantes,
gerando nossas préprias conclusdes e deixando para os leitores desta pesquisa a
oportunidade de também reconstruir suas interpretacGes sobre a problematica.
Trabalharemos com estudo de caso a partir dos dados colhidos nas duas institui¢coes
de ensino. Os estudos de caso podem ajudar na busca de novas teorias e questoes
que servirdo como base para futuras investigacfes. O interesse, portanto, incide

naquilo que ele tem de Unico, de particular, mesmo que posteriormente fiqguem

12 As perguntas fechadas sdo aquelas nas quais os participantes respondem a uma Unica opgéo. O
questionario buscou ter informagdes sobre os participantes para tragarmos um perfil como: idade,
moradia, renda familiar, auto declaracéo de cor, dentre outros. O resultado do questionario fechado
encontra-se no Capitulo 4.

13 Neste tipo de entrevista, o entrevistador tem um conjunto de questdes predefinidas, mas mantém
liberdade para colocar outras cujo interesse surja no decorrer da entrevista.
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evidentes certas semelhangas com outros caos ou situacdes. (LUDKE e ANDRE,
1986, p.17)

Para completar, segundo Howard Becker (1993), o estudo de caso tornou-
se uma das principais modalidades de analise das ciéncias sociais e apresenta
basicamente dois propositos: chegar a uma compreensdo abrangente do grupo em
estudo e, ao mesmo tempo, desenvolver declara¢des tedricas mais gerais sobre
regularidades de processos e estruturas sociais. Mas € necessario deixar claro que
os estudos de caso tém pequena capacidade de generalizacdo e por tal razdo,
buscamos provocar a reflexdo sobre o tema e incentivar outros estudos cujas
realidades tenham semelhancas a este. Nesta pesquisa, selecionamos duas
instituicbes formadoras do mesmo curso e buscamos compreender o que 0S egressos
e os futuros professores formados em Pedagogia, no Estado do Rio de Janeiro,
dizem sobre questdes raciais e educacgdo, envolvendo a Lei 10.639/2003 e seus
desdobramentos.

3.2 Procedimentos de pesquisa

Iniciamos nossa pesquisa realizando uma revisdo de literatura, conforme
descrito no capitulo anterior. Fizemos um levantamento de estudos que tratavam o
tema das relagdes raciais e educacao para que pudéssemos conhecer as discussdes
gue abarcam esta problematica ao longo dos ultimos anos. Foram demarcados 0s
estudos a partir do ano de 2003. Este marco se refere ao ano da homologacéao e
implementacédo da Lei 10.639.

Em seguida dialogamos com os autores que foram a base das principais
pesquisas encontradas, tendo como temas centrais as relagdes raciais, o curriculo e
a formacdo de professores. Estes estudos contribuiram para a definicdo do nosso
referencial tedrico e também para a elaboragéo das categorias de analise.

Alguns documentos oficiais da legislacao brasileira que tratam das questdes
das relagdes raciais e a educagéo, e que regulamentam as ac0es propostas, foram
fontes de informacéo para a pesquisa e também colaboraram para o fortalecimento
das questOes elaboradas para a realiza¢do do questionario e das entrevistas. Todos
0os documentos a seguir apontados possuem embasamento teorico, legal e
abrangente para que as agOes previstas na Lei sejam concretizadas. Os documentos
estdo disponiveis na internet sendo, portanto de facil acesso aos interessados.
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Realizamos o estudo dos seguintes documentos:

e Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para o Curso de
Pedagogia;

e Parecer 003/2004 do Conselho Nacional de Educacdo e Resolucao
n°1 de 2004,

e Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das RelacOes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira
e Africana e

e Plano Nacional de Implementacdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo das relacdes Etnico-Raciais e para o

Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana.

Os documentos'* listados dizem respeito as exigéncias legais sobre a
tematica e a formacéo. Acreditamos que conhecer as DCN da Pedagogia, curso aqui
pesquisado, e algumas documentacdes que orientardo a respeito da aplicabilidade
da Lei 10.639/2003 e seus desdobramentos, faz parte do processo de levantamento
de dados a partir do entendimento que a questdo em pauta ndo pode ficar a nivel

subjetivo de sua aplicacao.

As Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para o Curso de Pedagogia é

um documento importante para compreensdo ampla do curso. Segundo o Artigo 2°:

8 2° O curso de Pedagogia, por meio de estudos tedrico-praticos,
investigacdo e reflexdo critica, propiciaréa:

| - o planejamento, execugdo e avaliagdo de atividades educativas;

Il - a aplicacdo ao campo da educacéo, de contribuigdes, entre outras,
de conhecimentos como o filoséfico, o histérico, o antropoldgico, o
ambiental-ecolégico, o psicolégico, o linguistico, o sociolégico, o
politico, 0 econémico, o cultural.

E no Artigo 5°, apresenta como um dos itens no qual o egresso devera estar

apto:

14 Ha outros documentos legais que formam o conjunto de politicas pablicas para a implementagéo
da Lei 10.639/2003, como, por exemplo: Plano Nacional de Promogéo da Igualdade Racial (Junho
de 2009), Estatuto da Igualdade Racial, (Junho de 2010) e Politica Nacional de Formagdo de
Profissionais do Magistério da educacao Basica (Janeiro de 2009) que contempla a¢Oes diretamente
ligadas a Lei e suas regulamentacdes. Podemos destacar também a criacdo da Secretaria de Politica
de Promocdo da lgualdade Racial (no ano de 2003), Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacdo e Diversidade (no ano de 2004), dentre outros.
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X — demonstrar consciéncia da diversidade, respeitando as diferengas
de natureza ambiental-ecoldgica, étnico racial, de géneros, faixas
geracionais, classes sociais, religiGes, necessidades especiais,
escolhas sexuais, entre outras.

Ambos os artigos mostram que a formagdo em Pedagogia tem um papel
fundamental na constru¢do do ambiente escolar que leve em conta as multiplas agdes
a serem desenvolvidas e construidas com os sujeitos nela envolvidos. Para isso, é
necessario que a formacéo seja adequada, seguindo as DCN e possibilitando que o
estudante coloque em pratica as reflexdes provocadas nas aulas e nos ambientes
diversos da instituicdo de ensino, responsavel pela sua formacdo inicial. A questdo da
demonstracdo de consciéncia da diversidade deixa claro, em seu artigo, a étnico
racial. Nos preocupamos, neste estudo, em compreender 0 que 0S egressos e 0S
futuros professores formados em dois cursos de Pedagogia, no Estado do Rio de
Janeiro, dizem sobre questdes raciais e educacdo, envolvendo a Lei 10.639/2003 e
seus desdobramentos. Ndo temos a pretensdo de identificar onde e como este
conhecimento foi elaborado, pois ndo ha como demarcar as aprendizagens adquiridas
de maneira tdo pontual, mas os discursos apontardo pistas para nossa analise e
constatacBes dos conhecimentos criados e (re) construidos no curso de Pedagogia.

O Parecer 003/2004 e a Resolucdo N° 1, de 17 de Junho de 2004 que
instituiram as “Diretrizes curriculares nacionais para a educagdo das relagdes
étnico-raciais e para 0 ensino de histéria e cultura afro-brasileira e africana”
(DCNERR) foram aprovados pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE) em
marco de 2004 e homologados pelo Ministério da Educacdo (MEC) em junho do
mesmo ano. A Resolucdo foi resultante do Parecer CNE/CP3/2004, que teve como
relatora a conselheira Petronilha Beatriz Gongalves e Silva, da Camara de Educacgéo
Superior do CNE. As “Diretrizes” visam a atender a Lei n° 10.639/2003, que
estabeleceu a obrigatoriedade do ensino de histéria e cultura afro-brasileira e
africana nas escolas do pais.

De acordo com o documento,

Pedagogias de combate ao racismo e a discriminac@es elaboradas com
0 objetivo de educacdo das relacGes étnico/raciais positivas tém como
objetivo fortalecer entre os negros e despertar entre os brancos a
consciéncia negra. Entre os negros, poderdo oferecer conhecimentos e
seguranca para orgulharem-se da sua origem africana; para os brancos,
poderdo permitir que identifiguem as influéncias, a contribuicdo, a
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participacdo e a importancia da historia e da cultura dos negros no seu
jeito de ser, viver, de se relacionar com as outras pessoas, hotadamente
as negras. (BRASIL, 2004:16)

As DCNERR fazem parte das acdes de implementacéo da Lei 10.639/2003
e buscam provocar intervencfes no campo educacional. Unidas as DCN do curso
de Pedagogia, podemos concluir que o trabalho do pedagogo em sala de aula, ou na
gestéo escolar, precisa estar atrelado ao trabalho que visa a persisténcia no debate e
na alteracdo curricular sobre questbes raciais e educagdo, fazendo valer as
legislacBGes vigentes. Reforcamos que a referida Lei e as Diretrizes buscam a
reparacao de uma divida social com a populacdo negra construida ao longo do

periodo escravagista, e para isso, de acordo com o documento:

Para obter éxito, a escola e seus professores ndo podem improvisar.
Tém que desfazer mentalidade racista e discriminadora secular,
superando 0 etnocentrismo europeu, reestruturando relagBes étnico-
raciais e sociais, desalienando processos pedagdgicos. Isto ndo pode
ficar reduzido a palavras e a raciocinios desvinculados da experiéncia
de ser inferiorizados vivida pelos negros, tampouco das baixas
classificagdes que lhe sdo atribuidas nas escalas de desigualdades
sociais, econdmicas, educativas e politicas (BRASIL, 2004:17)

Acrescentamos que as DCNERR sé&o dimensdes normativas, reguladoras de
caminhos, embora ndo finalizadas a que historicamente possam, a partir das
determinac6es iniciais, tomar novos rumos. As Diretrizes ndo visam o investimento
de acGes uniformes, porém objetivam oferecer referéncias e critérios para que se
implantem acdes, as avaliem e reformulem quando e onde for necessario.

Vejamos o destaque que fizemos sobre o que o documento nos diz a respeito

dos cursos de formagao inicial:

Os sistemas de ensino e os estabelecimentos de Educacao Bésica, nos
niveis de Educacdo Infantil, Educacdo Fundamental, Educacdo Média,
Educacdo de Jovens e Adultos, Educacdo Superior, precisardo
providenciar:

-Introducdo, nos cursos de formagdo de professores e de outros
profissionais da educacdo: de analises das relaces sociais e raciais no
Brasil; de conceitos e de suas bases teéricas, tais como racismo,
discriminages, intolerdncia, preconceito, estere6tipo, raca, etnia,
cultura, classe social, diversidade, diferenca, multiculturalismo; de
praticas pedagdgicas, de materiais e de textos didaticos, na perspectiva
da reeducacdo das relagdes étnico-raciais e do ensino e aprendizagem
da Historia e Cultura dos Afro-brasileiros e dos Africanos.

-Incluséo de discussao da questao racial como parte integrante da matriz
curricular, tanto dos cursos de licenciatura para Educacdo Infantil, os
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anos iniciais e finais da Educacdo Fundamental, Educacdo Média,
Educacdo de Jovens e Adultos, como de processos de formacéo
continuada de professores, inclusive de docentes no Ensino Superior.
(BRASIL, 2004: 23)

Essas exigéncias, dente outras, buscam a garantia da permanéncia e da
contribuicdo para o aprimoramento de praticas e valores que respeitem, reconhecam
adequadamente e privilegiem a diversidade de experiéncias étnico-raciais nos
sistemas de ensino.

Ja& o Plano Nacional de Implementacdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacéo das Relacfes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia
e Cultura Afro-brasileira e Africana, elaborado em 2009, tem como uma das agdes
a busca do estabelecimento de metas a curto, médio e em longo prazo. Tem como
objetivos o fortalecimento e a institucionalizag&o das orientacdes que ja existem (na
prépria Lei, no Parecer e na Resolucdo que a seguiram e na alteracédo realizada pela
Lei 11.645/2008). De acordo com Oliveira (2013, p. 12), o Plano tem como
finalidade intrinseca

a institucionalizacdo da implementacdo da Educacdo das Relacdes
Etnicorraciais, maximizando a atuacao dos diferentes atores por meio
da compreensdo e do cumprimento das Leis 10639/2003 e 11645/08, da
Resolucdo CNE/CP 01/2004 e do Parecer CNE/CP 03/2004. O Plano
ndo acrescenta nenhuma imposicdo as orientacfes contidas na
legislagdo citada, antes busca sistematizar essas orientagdes,
focalizando competéncias e responsabilidades dos sistemas de ensino,
instituicGes educacionais, niveis e modalidades. O texto do Plano
Nacional foi construido como um documento pedagdgico que possa
orientar e balizar os sistemas de ensino e as instituicdes educacionais
na implementacgéo das Leis 10639/2003 e 11645/2008 (BRASIL, 2013,
p. 16)

Os documentos aqui destacados nos permitem pensar, levando em conta o
tempo de implementacdo da Lei 10.639/2003, que talvez a auséncia de coeséo no
planejamento e na execucgdo das politicas seja um dos fatores que dificultam a
implementacdo das diversas legislagdes no campo educacional, com acGes
desarticuladas nas mais diversas instancias. Vejamos o que nos diz Miiller e Coelho
(2013, p. 48) especificamente na provocacdo da reflexdo a partir da formacao
docente:

A partir das criticas e analises apontadas, por diferentes estudos e
pesquisadores, sobre a implantacéo da Lei no. 10.639/03, das reflexdes
acerca das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das
RelacBes Etnico-Raciais, da constatagdo de que ainda ndo foram
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universalmente incorporadas nas politicas de formacdo docente, e que
muitas vezes se restringem apenas a realizacdo de projetos e programas
isolados e/ou reduzidos a acGes de um Unico ou grupo de professores, 0
MEC reconhece que a Lei ainda atinge um baixo grau de efetividade,
bem como também ndo faz parte da cultura escolar e dos projetos
politicos pedagdgicos da escola.

Concluimos, ainda que preliminarmente, que os referidos documentos
citados provocam alguns questionamentos a respeito da implementacdo da Lei
10.639/2003, seja na escola de educacéo basica, seja nos cursos de formacao inicial
de professores. Nosso questionamento parte da pergunta de como ele é contemplado
na formacdo e o que os estudantes conhecem destes documentos. Este ponto foi
explorado nas entrevistas.

Apds o estudo dos documentos oficiais da nossa legislacdo, concretizado,
seguimos para a etapa da escolha das institui¢cbes para compor a pesquisa em busca
de sujeitos que colaboraram no prosseguimento ao estudo.

3.3 Delimitacdo do campo de pesquisa

A coleta inicial foi realizada nas paginas virtuais oficiais das institui¢coes
publicas localizadas no Estado do Rio de Janeiro que ofertam o curso de Pedagogia.
As péginas virtuais oportunizam aos interessados acesso as informacdes sobre a
instituicdo, sobre os cursos, dentre outros e permitem extrair os dados desejados,
como os curriculos, o fluxograma, o perfil dos cursos, o contato com as
coordenagdes das areas de ensino, a localizagdo dos cursos e dos campi, entre
outros. A escolha por instituicdes publicas se deu pelo reconhecimento que estas
tém socialmente, ou seja, s@o instituicbes reconhecidas como formadoras de
exceléncia.

Buscamos, inicialmente, ter acesso aos Projetos Pedagdgicos dos Cursos
(PPC). Em alguns casos fizemos contato direto com os coordenadores dos cursos,
via enderecos eletronicos disponibilizados na pagina virtual da instituicao.

Em seguida fizemos a analise preliminar dos PPC de Pedagogia. Buscamos
identificar se os cursos ofertavam atividades ou desenvolviam algum tipo de
proposta educativa, durante a formacdo, cuja base fosse as relacGes raciais e

educacdo. A leitura dos PPC nos mostrou que ndo havia transparéncia em temas
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especificos, sendo estes documentos muito genéricos. Elencam itens exigidos pelo
MEC como historico da institui¢éo e do curso, objetivos do curso, perfil do egresso,
fluxograma, distribuicdo de carga horaria, relacdo de componentes curriculares,
dentre outros. N&do ha descricdo de propostas para o debate do tema no qual
buscamos referéncias. Nao ha indicacdo de grupos de pesquisas com essa
problematica’®. Com este cenario e com o objetivo de deixar esta identificagdo mais
clara e sistematica, elencamos, como definicdo da implementacdo da Lei
10.639/2003, a oferta de disciplinas que trataram das relacdes raciais e educacdo no
curriculo dos cursos de Pedagogia. Outras atividades podem ser desenvolvidas,
como eventos, feiras, palestras, rodas de conversa, mas, como estas ndo sao
descritas nos PPC, definimos as disciplinas como fonte de dados principal. Estas
outras atividades, inclusive os grupos de pesquisa, foram relacionadas e ampliadas
nas questdes das entrevistas.

Identificamos no Instrumento de Avaliacdo dos Cursos de Graduacao as
exigéncias para o reconhecimento de um curso. Este documento subsidia os atos
autorizativos de cursos (autorizacdo, reconhecimento e renovacdo de
reconhecimento) nos graus de tecnoélogo, de licenciatura e de bacharelado para as
modalidades presenciais e a distancia. E dividido em diversas dimensdes:
Organizacdo didatica pedagdgica; Corpo docente e tutorial e Infra estrutura. Cada
dimensdo € composta por indicadores e critérios de analise, que geram,
posteriormente, o conceito do curso (CC).

O documento é composto também por requisitos legais e normativos. Nesta
exigéncia, o texto afirma que:

Estes itens sdo essencialmente regulatorios, por isso ndo fazem parte do
calculo do conceito da avaliacdo do curso (CC). Os avaliadores apenas
fardo o registro do cumprimento ou ndo do dispositivo legal e normativo
por parte da instituicdo para que o Ministério da Educacdo, de posse
dessa informacg&o, possa tomar as decisdes cabiveis. (BRASIL, 2015, p.
42)

Realcamos que o documento citado ndo traz como exigéncia para 0
reconhecimento de um curso de graduacdo, a oferta de uma disciplina especifica

que trate das questdes raciais e educagdo. Aponta as DCN para Educacédo das

15 Os PPC ndo revelam a existéncia de grupos de pesquisa, porém ha grupos que abordam
maltiplas tematicas e estes sao ativos nos mais diversos campi, conforme destacam as paginas
das InstituicGes. Nao nos deteremos neste momento a descrever sobre 0s grupos de pesquisa
ja que 0s mesmos ndo sdo descritos nos PPC.
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Relacbes Etnico Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro Brasileira,
Africana e Indigena, nos termos da Lei 9.394/96, com a redagdo dada pelas Leis
10.639/03 e Lei 11.645/08 e da Resolugdo CNE/CP n° 1/2004, fundamentada no
Parecer CNE/CP n° 3/2004 como Dispositivo legal e faz a seguinte indagacao: “A
Institui¢do de Ensino Superior se manifestou em relagdo ao requisito?”. Na
avalia¢do do curso, os avaliadores devem preencher este item informando “sim” ou
“nao”, descrevendo ou justificando as atividades previstas no PPC.

Para complementar esta informacdo, abaixo segue o que exige as DCN:

Art. 1° A presente Resolucdo institui Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacio das Relagbes Etnico-Raciais e para o Ensino de
Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, a serem observadas pelas
Instituicdes de ensino, que atuam nos niveis e modalidades da Educacédo
Brasileira e, em especial, por Instituicbes que desenvolvem programas
de formacéo inicial e continuada de professores.

8 1° As Instituigdes de Ensino Superior incluirdo nos conteudos de
disciplinas e atividades curriculares dos cursos que ministram, a
Educacgdo das Relagdes Etnico Raciais, bem como o tratamento de
guestdes e tematicas que dizem respeito aos afrodescendentes, nos
termos explicitados no Parecer CNE/CP 3/2004.

8 2° O cumprimento das referidas Diretrizes Curriculares, por parte das
instituicGes de ensino, seré considerado na avaliagdo das condigdes de
funcionamento do estabelecimento. (BRASIL, 2004: 31)

Este esclarecimento é valido para justificar que definimos as disciplinas
como item a ser investigado. Porém, durante a realizacdo das entrevistas outros
lugares de aprendizagem a respeito das relagfes raciais e educacdo foram
destacados nos relatos dos sujeitos da pesquisa, como por exemplo, a participacao
em congressos, eventos, mesas redondas, partidos politicos, igrejas, associagoes,
etc.

Apos o levantamento das disciplinas localizadas nos Projetos Pedagogicos
dos Cursos (PPC), elaboramos um quadro'® que deixa visivel os contetidos
apresentados nas ementas encontrados nas Instituicbes pesquisadas. Elencamos os
temas e organizamos por aproximagoes de assuntos. Alguns se repetem, mas, de
forma geral, sdo amplos e exprimem a diversidade como a Lei 10.639/2003 e seus

desdobramentos sao trabalhados nos cursos de Pedagogia.

16 \/er no Anexo 2.
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A descricdo dos contetidos trabalhados nas disciplinas colaborou para a
definicdo das instituicbes que foram as parceiras neste estudo e serviu para deixar
identificadas as multiplas possibilidades de trabalhar com os desdobramentos da
referida Lei. No estudo identificamos os temas ofertados nas disciplinas de carater
obrigatorio e eletivo, 0 que nos causou preocupacao Vvisto que, por ter carater
eletivo, diversos futuros professores poderiam obter um diploma e atuar na
educacdo basica sem ter vivenciado, de forma mais efetiva, discussdes sobre o tema
das relacGes raciais dentro de uma disciplina especifica, com ementa e com cargas
horarias prdprias para seus debates, elaboracdo e aprofundamento de conceitos.

E importante discutir que, por ser uma determinacio legal, todas as
instituicGes deveriam cumprir, pois caso contrario, sdo cumplices das préaticas
racistas e estereotipadas dos professores que elas formam. A responsabilidade da
instituicdo formadora é grande e esta ndo pode negligenciar o valor do tema e a
questdo da legalizagdo. Afirmamos que outras a¢bes podem constar no curso de
formacdo como palestras, mesas redondas, atividades em geral com o tema das
relacBes raciais e educacdo, mas ndo podemos deixar de considerar que cumprir
uma carga horaria especifica com discussdes sobre relacdes raciais e educacdo € de
fundamental importancia quando se deseja cumprir uma determinacao legal. Séo

questdes que abordaremos em momento oportuno.

3.3.1 Definicéo das Instituicdes participantes da pesquisa

A partir do levantamento feito em doze curriculos dos cursos de Pedagogia
ofertados no Estado do Rio de Janeiro!’, definimos duas instituicGes plblicas para
comporem a pesquisa. A definicdo das instituicfes partiu de alguns critérios: a) serem
instituicbes com a mesma mantenedora (Unié&o); b) terem o mesmo turno de oferta
(noturno) e c) estarem localizadas na regido metropolitana do Estado do Rio de
Janeiro. Os critérios definidos partiram da necessidade de termos pontos em comum

entre as institui¢cdes nas quais 0s sujeitos estdo vinculados para fins de comparacéo.

170 levantamento completo das disciplinas ofertadas nos cursos de Pedagogia das instituicdes
publicas localizadas no Estado do Rio de Janeiro que tratam de temas voltados para as questdes
raciais e educagdo esta no Anexo 3. Do total das instituicdes pesquisadas ndo tivemos acesso aos
dados apenas de uma IES. A razéo de tal exclusdo se deu pelo fato de ndo disponibilizar informacdes
no endereco eletrénico da instituicdo e, apesar de varias tentativas de contato com a coordenagao do
curso via endereco eletr6nico, o acesso nao foi viabilizado.
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Buscamos duas instituicdes que ndo se diferenciassem em termos de pessoa
juridica de direito publico com o objetivo de ndo travar incompatibilidades daquele
que garante o funcionamento das redes de ensino. O critério do mesmo turno de oferta
e a localizacdo das institui¢6es foi avaliado como importante pelo fato de buscarmos,
posteriormente, a aproximacgdo do conjunto de caracteristicas que compde os perfis
dos sujeitos da pesquisa. Com estes critérios identificamos quatro instituicdes
publicas federais.

Com este recorte definido, em seguida o critério estabelecido foi a Lei
10.639/2003 como contetdo presente na ementa de pelo menos uma disciplina
obrigatoria ofertada no ultimo periodo do curso. Este critério parte do pressuposto
que o estudante esta em reta final de formacdo. Deparamo-nos com apenas um curso
com este perfil.

A segunda instituicdo teve como critério de escolha, para fins de comparagédo
entre os discursos, a auséncia de disciplina de carater obrigatério que trate da Lei
10.639/2003 nas ementas do curso. Nomearemos neste estudo, para garantir o
anonimato, as duas instituicdes como A e B, respectivamente.

Com estes recortes, definimos, como campo de pesquisa, duas instituices da
rede federal de ensino, localizadas na regido metropolitana do nosso Estado, cujo
curso de Pedagogia é ofertado no periodo noturno.

Seguindo os critérios anteriormente elaborados, destacamos as duas
Instituicbes que se enquadram nos perfis definidos: um curriculo que ndo oferta
disciplina de carater obrigatdrio cuja ementa trata das questdes raciais e educacdo e
um curriculo que oferta, aos estudantes, pelo menos uma disciplina obrigatoria ao
longo da formacao.

Instituicdo A

Na Instituicdo A ndo ha oferta de disciplina de carater obrigatério, porém ha

5 de caréter eletivo, vejamos suas ementas:

Eletiva A Eletiva B

Raca e etnicidade segundo as perspectivas | Reflexdo sobre a questdo da
antropologicas. Racismo e etnocentrismo. A | cultura, na historia das propostas
superacao do conceito de raga também pelas | curriculares, com énfase na
recentes  contribuicbes da  biologia | discussdo  da  politica  de

molecular. Politicas de Acdo Afirmativa e | identidade. Discussao do impacto
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educacdo inclusiva. Cultura(s) indigena(s) e | destas propostas no trabalho
cultura(s) afro-descendente(s) na educagéo | docente.

brasileira.
Carga horéria: 45 h Carga horéria: 30h
Periodo de oferta: - Periodo de oferta: -
Eletiva C

Conhecimentos orais e escritos de mulheres negras. Histdria, praticas e nuances
dos feminismos negros (cis e transgéneros) e seus sujeitos no Brasil na América
Latina e no continente Africano. Praticas educativas emancipatdrias, relacfes de
género e antirracismo. Pensamento feminista negro e reeducacdo das relagdes
étnico-raciais em contextos escolares. Pesquisa ativista e a construcdo de
narrativas na primeira pessoa (“escritas de si). Didlogos horizontais entre
producdo escolar, académica e militante. As relacfes entre subjetividade (saberes
localizados) e conhecimento cientifico. O trabalho com géneros literarios
diferenciados em sala de aula (livros e artigos, entrevistas, romances, poesias,
letras de musicas, documentarios). Os conceitos de intelectual negra e
interseccionalidade. - relacBes entre subjetividade (saberes localizados) e
conhecimento cientifico. O trabalho com géneros literérios diferenciados em sala
de aula (livros e artigos, entrevistas, romances, poesias, letras de mdsicas,

documentarios). Os conceitos de intelectual negra e interseccionalidade.

Carga horéria: 45h

Periodo de oferta; -

Eletiva D

O desenvolvimento de culturas, politicas e praticas de inclusdo no campo da

educacéo, em nivel institucional, de sistemas e de préatica pedagdgica.

Carga horéria: 45 h

Periodo de oferta; -

Eletiva E

O conceito de multiculturalismo e sua relevancia na educacéo. Origens, sentidos

e abordagens do multiculturalismo. O impacto do multiculturalismo nas politicas
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e praticas educacionais e avaliativas. Desafios e potencialidades da educagédo
multicultural. Experiéncias pedagdgicas em educacéo e formacéo de professores

na perspectiva multicultural.

Carga horéria: 45 h

Periodo de oferta: -

O cumprimento de carga horaria de disciplinas eletivas esta prevista no PPC
e cada estudante deve cursar no minimo trés eletivas ao longo de todo o curso. As
temaéticas das eletivas sdo diversas, porém neste estudo demos destaque apenas as
que tém, como ementa, itens que trabalham com questBes raciais, mas nao
descartamos a analise de outras disciplinas que foram citadas pelos entrevistados,
cujos professores trabalham com a Lei e seus desdobramentos como forma de
melhor identificar o trabalho realizado.

Chamou-nos a atencdo da oferta de cinco disciplinas de carater eletivo,
elencadas no rol de oferta no PPC, que trazem tematicas e conteldos sobre as
relages raciais. Embora a Lei 10.639/2003 nédo apare¢a de forma explicita nas
ementas, os contetdos trabalhados podem gerar um aprendizado significativo aos
sujeitos para que possam, futuramente, colocar em préatica a exigéncia legal na
escola de educacdo basica.

Em contato com a coordenagéo do curso de Pedagogia da Instituicdo A foi
possivel verificar quais disciplinas eletivas sdo ofertadas aos estudantes nos Gltimos
anos. A preocupacao partiu do pressuposto que nem sempre a oferta é continua e
algumas disciplinas podem contar no rol do PPC, mas ndo serem efetivamente
abertas aos estudantes a cada semestre. Segundo a coordenacdo, o estudante do
curso noturno, como qualquer outro estudante, pode fazer disciplinas eletivas no
préprio turno ou em outro. As disciplinas eletivas podem ser oferecidas em qualquer
turno, de acordo com a disponibilidade dos professores e demandas dos estudantes.
Entre os anos de 2014 e 20158 as ofertas foram as seguintes:

2014/1

Eletiva A I Eletiva B

18 Informacdes fornecidas pela coordenagéo do curso de Pedagogia da Instituicdo A via endereco
eletrdnico. As ofertas sdo feitas a cada semestre, sendo, portanto, divididos em primeiro e segundo.
Os nomes foram alterados para preservar a identidade da Instituicéo.
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32 feira 6° feira
11:00-13:30 I 11:00-13:30
2014/2
Eletiva B Eletiva A
52 feira I 32 feira
18:30-21:00 11:00-13:30
2015/1
Eletiva B Eletiva A
5% feira I 5% feira
18:30-21:00 10:30-13:00
2015/2
Eletiva A Eletiva C
52 feira I 6° feira
10:30-13:00 10:30-13:00

E possivel identificar que nem todas as disciplinas elencadas no rol do PPC
estdo disponibilizadas aos estudantes e que apenas uma disciplina delas intitulada,
“Eletiva B”, ¢ ofertada dentro da grade de horario noturno. Andlises mais
aprofundadas foram feitas a partir das respostas dos estudantes que participaram da
pesquisa como um caminho para melhor compreender as razbes pelas quais 0s
participantes ndo cursaram nenhuma das disciplinas acima elencadas durante sua

formagéo inicial.

Instituicéo B
Localizamos na Instituicdo B a disciplina “As Culturas Afro Brasileira e
Africana™®® de carater obrigatdrio, cuja ementa trata da Lei 10.639/2003 e seus

desdobramentos:

190 nome da disciplina ¢ ficticio para preservacdo do anonimato da Instituicdo.
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As Culturas Afro Brasileira e Africana

A Lei 10639/2003: texto e contexto. Africanos no Brasil: Origens e Contribuicdes.
Diaspora Negra. Quilombos: historia, organizacdo e Cultura. Africanidade e
Religiosidade. A Cultura no Pds-Abolicdo. Culturas Afro-brasileiras
Contemporéneas. A realidade indigena brasileira.

Carga horaria: 30h

Periodo de oferta; 8°

A referida disciplina é ofertada aos estudantes da Pedagogia no ultimo
periodo do curso e trata da Lei 10.639/2003 e seus desdobramentos. Trabalharemos

dando énfase a disciplina com o fim de alcangarmos nossos objetivos propostos.

3.3.2 Anédlise dos PPC das instituicdes definidas para a pesquisa

Alguns apontamentos a respeito dos PPC analisados se fazem necessarios.
Deteremos-nos aqui em tratar das duas instituicbes que fazem parte do estudo em
pauta. Identificamos no PPC da Instituicdo A que 0 mesmo foi aprovado no ano de
2007 e que houve uma vers&o atualizada no ano de 2014. O texto revisado traz como

um dos itens que compde o contexto institucional global da Institui¢do que esta

destina-se a completar a educacéo integral do estudante, preparando-o
para participar do esfor¢o de superacdo das desigualdades sociais e
regionais; assumir o compromisso com a construcéo de uma sociedade
socialmente justa, ambientalmente responsavel, respeitadora da
diversidade e livre de todas as formas de opressdo ou discriminacao de
classe, género, etnia ou nacionalidade (PPC, 2014, p. 6)

Em relacdo ao curriculo o texto afirma que este amplia a perspectiva de
atuacdo profissional dos estudantes titulados. Com a duragédo de quatro anos e meio
no turno vespertino e de cinco anos no turno noturno, considera que estes estardo
em condicOes de desenvolver a pratica pedagdgica em diferentes areas, aumentando
suas chances de insercdo no mercado de trabalho. O curriculo oferece ao licenciado
em Pedagogia cinco areas concomitantes de atuacdo que abrirdo um leque de
possibilidades ao egresso. Sdo elas: 1- Docéncia na Educagéo Infantil 2- Docéncia

nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental 3- Docéncia nas Disciplinas Pedagdgicas



DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1311529/CA


PUC-RIo - Certificacdo Digital N° 1311529/CA

63

do Curso Normal (modalidade do Ensino Médio) 4- Docéncia na Educacdo de

Jovens e Adultos 5- Gestdo de Processos Educacionais.

Indo ao encontro do que define as DCN para os cursos de Pedagogia, de

acordo com o PPC, o curso tem os seguintes objetivos:

A formacdo de Pedagogos/Docentes para exercer fungdes de magistério
e de gestdo na Educacdo Infantil, nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal, na
Educagdo de Jovens e Adultos e em outras areas nas quais sejam
previstos conhecimentos pedagogicos. As atividades docentes também
compreendem participacdo na organizacdo e gestdo de sistemas e
instituicbes de ensino, englobando: planejamento, execucao,
coordenacdo, acompanhamento e avaliacdo de experiéncias proprias do
setor da Educacdo; planejamento, execugdo, coordenagéo,
acompanhamento e avaliagdo de projetos e experiéncias educativas
ndo-escolares; pesquisa, produgdo e difusdo do conhecimento
cientifico-tecnoldgico do campo educacional, em contextos escolares e
nado-escolares (PPC, 2014, p. 12)

A amplitude das a¢des que possibilitam a atuacdo do pedagogo remontam

nossa fala inicial a respeito da necessidade de uma formacéo que visa trabalhar com

aspectos raciais na busca por elaboracdo de acdes e de préaticas pedagdgicas que

viabilizem o acesso igualitario a todos e todas na escola e no interior das salas de

aula, levando em conta suas histdrias, valores e saberes diversos. Nesta perspectiva,

localizamos como um dos itens do perfil do egresso da Instituicdo A, a seguinte

aptidao:

Identificar problemas socioculturais e educacionais com postura
educativa, integrativa e propositiva em face de realidades complexas
com vista a contribuir para superacdo de exclus@es sociais, étnico-
raciais, econémicas, culturais, religiosas, politicas e outras (PPC, 2014.
p. 16)

No que se refere a metodologia, de acordo com o PPC, o processo de ensino

e de aprendizagem a ser desenvolvido no contexto do Curso de Pedagogia da

Instituicdo A estara fundamentado em uma concepcdo metodoldgica centrada em

dois eixos relacionais: formacéo e atuagdo profissional; teoria e pratica.

Afirma ainda que:

O trabalho de ensino e de aprendizagem priorizara a articulacdo entre
sujeitos, instituicBes, saberes e fazeres em uma perspectiva de didlogo,
investigacéo e problematizagéo, considerando a linguagem, as culturas,
a diversidade e a inclusdo (PPC, 2014, p. 23)
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Considerando que a metodologia de ensino abarca as diferentes culturas,
verificamos, durante as entrevistas, como se da esta articulagdo na busca por
compreender o trabalho desenvolvido durante a formacéo.

Por fim, verificamos, no rol das disciplinas ofertadas, a auséncia de, pelo
menos, uma disciplina de carater obrigatoério que verse sobre relacfes raciais e
educacdo. O curso oferta trés disciplinas de caréater eletivo ao longo do curso. As
disciplinas sdo ofertadas em dias e horarios da semana diversos. Estas disciplinas
trazem em suas ementas, elementos que versam sobre questdes raciais e educacao.
Verificamos, nas entrevistas, como esta realidade esta posta no curso a partir dos
relatos dos estudantes.

Identificamos no PPC da Instituicdo B, datado em 2009, que o curso trabalha
em prol de uma docéncia inserida em um projeto formativo mais amplo e ndo numa
visao reducionista de um conjunto de métodos e técnicas neutros descolados de uma

dada realidade histérica. Tem como objetivo geral

a formagdo de docentes aptos a identificar problemas socioculturais e
educacionais com postura investigativa, integrativa e propositiva em
face de realidades complexas, com vistas a contribuir para superacao de
exclusBes sociais, étnico-raciais, econdmicas, culturais, religiosas,
politicas e outras. (PPC, 2009, p. 10)

Como eixo de atuacdo e formacdo, traz seus aspectos nos objetivos
especificos no que se refere a formacdo dos profissionais nas seguintes areas: 1-
Educacdo Infantil, 2-nas séries iniciais do Ensino Fundamental, inclusive para
aqueles que ndo tiveram oportunidade de escolarizacdo na idade propria, 3- de
Educacdo Profissional: na &rea de servigos e apoio escolar, 4- em outras areas nas
quais sejam previstos conhecimentos pedagogicos.

No que tange o perfil do egresso, a Instituicdo B se propbe a formar

profissionais com competéncias e habilidades para, dentre outros,

operar em seu trabalho, com formulagGes tedricas e praticas voltadas
para os fundamentos bésicos e as condigBes sdcio-historicas
determinantes da tarefa educativa, sendo capazes de ler e compreender
0s seus contextos de referéncia, o movimento da sociedade em suas
caracteristicas béasicas e tendéncias dessa trajetoria, numa perspectiva
critico-contextual (PPC, 2009, p.11)

Destacamos esta competéncia por se aproximar do que buscamos na leitura

do PPC. As condicBes sdcio historicos determinantes da tarefa educativa sdo um
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primor se considerarmos o debate das diferengas e das relagdes, sobretudo as
raciais. O olhar deste profissional, sendo capaz de ler e de compreender os contextos
nos quais esta envolvido, € uma habilidade importante para o desenvolvimento de
um trabalho que busque referenciar a todos e todas.

O curso oferta uma disciplina de carater obrigatério no Gltimo periodo
intitulada “As Culturas Afro Brasileira e Africana”. Na sua ementa encontramos o

seguinte texto:

A Lei 10639/2003: texto e contexto. Africanos no Brasil: Origens e
Contribuigdes. Diaspora Negra. Quilombos: historia, organizagdo e
Cultura. Africanidade e Religiosidade. A Cultura no Pds-Abolicao.
Culturas Afro-brasileiras Contemporaneas. A realidade indigena
brasileira contextual (PPC, 2009, p.85)

A disciplina busca o debate da Lei na qual este estudo se refere, com alguns
desdobramentos que possibilitam um enriquecimento por parte dos futuros
profissionais. Buscamos aprofundar nossas questfes tendo como base o relato dos
estudantes da Pedagogia para a compreensdo, de forma ampliada, como séo
desenvolvidas as atividades previstas nesta disciplina. E interessante destacar que,
além da disciplina obrigat6ria, o curso também dispde de duas eletivas. Ambas
trabalham com temas que podem provocar um aprofundamento tedrico sobre a
tematica das relaces raciais e diversidade.

Realizamos a leitura dos PPC para que pudéssemos conhecer a perspectiva
dos cursos, sua finalidade, perfil do egresso e propostas de trabalho. Identificamos
nos PPC quais aspectos podem contribuir na formacdao de futuros professores, com
um olhar especifico para as relagBes raciais. Tivemos como énfase uma leitura
voltada para as disciplinas que formam os curriculos?®. A partir das disciplinas

identificadas, analisamos suas ementas e 0s viesses de suas énfases.

3.4 Sujeitos participantes da pesquisa

A escolha dos sujeitos parte do pressuposto que 0s primeiros, matriculados

na Instituicdo A, por estarem no ultimo periodo do curso, j& cumpriram a carga

20 A relacdo de todas as disciplinas elencadas na pesquisa e suas respectivas ementas que
tratam de questdes raciais encontra-se no Anexo 3.
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horaria exigida de disciplinas de caréater eletivo e que, no rol definido, ndo cursaram
nenhuma cuja ementa trabalhasse com questes que envolvem as relagdes raciais e
educacdo e que ja passaram um tempo consideravel na instituicdo, com diversas
vivéncias no proprio campus.

Os sujeitos da instituicdo B estdo no altimo periodo do curso ou s&o recém
formados?, e cursaram a disciplina obrigatdria ofertada no curso de Pedagogia que
trata das questdes das relagdes raciais e educacdo. A referida disciplina é ofertada no

Gltimo periodo do curso e por esta razao alguns sujeitos participantes sao egressos.

3.5 Instrumentos de coleta de dados

Inicialmente aplicamos questionarios com questdes fechadas?? e realizamos
entrevistas semiestruturadas®® com os sujeitos da pesquisa. Com o objetivo de
“testarmos” as questdes apresentadas no questionario, aplicamos o mesmo em uma
turma de Pedagogia da PUC-Rio. A partir desta aplicacdo, alguns ajustes foram feitos
para tornar mais claras as perguntas elaboradas. O questionério teste foi aplicado no
laboratdrio de informética no formato on line e todos os 18 estudantes que formavam
uma turma de ultimo periodo do curso participaram. Realizamos uma analise dos
resultados a partir dos dados gerados, tendo como base as respostas dos estudantes.
Este caminho objetivou testarmos o procedimento metodolégico.

Apo6s a aplicacdo teste, buscamos, junto a coordenacdo dos cursos de
Pedagogia elencados nesta pesquisa, definir uma data para apresentacdo do estudo
em pauta e aplicacdo do questionario.

Foi definido, junto a coordenacéo do curso de Pedagogia da Instituicdo A um
dia para detalhar a pesquisa e definir os procedimentos seguintes. A coordenadora
considerou a pesquisa pertinente e possibilitou o contato com a professora da turma
que leciona uma disciplina que é ofertada no 7° e no 8° periodos do curso, ou seja,
nos periodos finais. Com este contato, foi marcada uma data para a conversa inicial
com os estudantes. Os elementos centrais foram socializados e alguns

guestionamentos feitos pelos estudantes da turma foram respondidos. O momento foi

2L O recorte dos estudantes ja formados na Pedagogia foi feito a partir do semestre 2013.1. Levamos
em conta a formacg&o nos dltimos trés anos.

22 As questdes do questionario encontram-se no Anexo 5.

23 As questdes da entrevista encontram-se no Anexo 6.
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muito interessante, pois uma parcela consideravel dos estudantes, futuros professores,
desconhecia o texto da Lei 10.639/2003 e seus desdobramentos. Apds a conversa
sobre a pesquisa e seus objetivos expostos, solicitamos uma listagem com os contatos
dos presentes para o envio do questionario. O questionario, conforme dito
anteriormente, foi construido no formato on line e os estudantes puderam respondé-
lo a partir do acesso a um computador ou até mesmo pelo celular?,

O link de acesso ao questionario foi enviado e possibilitou tracar os perfis
dos sujeitos envolvidos e, também, elencar os estudantes que participariam da
entrevista, seguindo os critérios estabelecidos anteriormente. O link do questionério
foi enviado para 35 estudantes e obtivemos o retorno de 24. Do total dos estudantes
que responderam aos questionarios, foi possivel o agendamento das entrevistas com
oito. Estes oito estudantes foram os que se prontificaram a participar da entrevista,
de forma esponténea, pois os demais ndo retornaram os contatos feitos. Destacamos
que o Viés aqui tracado é que estes estudantes escolheram participar da pesquisa.

O agendamento seguiu o critério das possibilidades viadveis de dias e
horéarios de acordo com a disponibilidade dos respondentes. As entrevistas foram
realizadas no campus da Instituicdo A, com duracdo aproximada de 1 hora.

Em relagéo aos procedimentos na Instituicdo B, o primeiro contato foi feito
com o coordenador do curso a partir de uma conversa sobre a pesquisa e seus
desdobramentos. A partir dos esclarecimentos feitos, o coordenador repassou 0
contato da professora responsavel pela disciplina de carater obrigatdrio, intitulada
“As Culturas Afro Brasileira e Africana”, ofertada no ultimo periodo do curso. O
contato com a professora foi estabelecido e, em um dia especifico, a pesquisa foi
apresentada e seus instrumentos esclarecidos. A partir deste contato, a professora
disponibilizou os enderecos eletronicos das duas Gltimas turmas concluintes? da
disciplina e foi dada continuidade a pesquisa. O envio do link do questionario foi
acompanhado de um breve resumo da pesquisa. O questionario foi enviado para 73
estudantes e obtivemos o retorno de 19. Os estudantes responderam aos

guestionarios e em seguida marcamos as entrevistas. Dos 19 questionarios

24 Para acessar O questionario, 0s sujeitos obtiveram o seguinte endereco:
http://goo.gl/forms/cqbpyy2HPA

% A professora disponibilizou os enderecos eletronicos das turmas que formavam a disciplina

nos semestres 2015.1 e 2015.2. A turma 2015.1 era formada por 40 estudantes e a turma
2015.2 por 33 estudantes. Deste total, diversos e-mails retornavam a caixa de entrada e outros

ndo foram respondidos.
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respondidos, foram agendadas 8 entrevistas. As entrevistas ocorreram no campus
ou em bairros localizados proximos a universidade. Seguindo a mesma légica do
ocorrido na Instituicdo A, os 8 estudantes que se prontificaram a participar da

entrevista foram aqueles que disponibilizaram seu tempo para a pesquisa.

O que torna a entrevista um instrumento privilegiado de coleta de
informacdes para as ciéncias sociais é a possibilidade de a fala ser
reveladora de condicGes estruturais, de sistemas de valores, normas e
simbolos e ao mesmo tempo, ter a magia de transmitir, através de um
porta voz, as representacdes de grupos determinados, em condigdes
histdricas, socioecondmicas e culturais especificas (MINAYO, 1996, p.
109-110)

Com base nisso buscamos realizar as entrevistas para o acolhimento das
informacdes que colaborassem para um melhor entendimento do nosso problema
de pesquisa. Cada estudante com seus conhecimentos e opinides a respeito do tema
pode revelar através de seus discursos, saberes diversos que aqui serdo analisados.

As entrevistas com os sujeitos foram realizadas individualmente, ap6s o
recebimento dos questionarios, com o proposito de analisar, a partir de suas falas,
0 que dizem em relacdo a saberes e aprendizagens que envolvem relages raciais e
educacdo. Unidades de registro, que serdo apresentadas em seguida, foram
elaboradas, tendo como base os tedricos apresentados anteriormente.

Definidos os instrumentos de coleta de dados, escolhemos como meio de

analisa-los a metodologia “Analise de Conteudo”.

3.6 Procedimentos de analise dos dados

De acordo com Bauer e Aarts (2002) a construcdo de um Corpus (corpo ou
material de analise) € um principio de coleta de dados qualitativos alternativo a
amostragem estatistica aleatoria, orientacdo bastante comum e mais elaborada das
Ciéncias Sociais. O Corpus a ser construido é um principio para a coleta de dados
qualitativos. S&o aplicadas ao corpus constituido as teécnicas analiticas
consideradas, a fim de verificar as circunstancias das hipoteses do trabalho
investigativo. Toda pesquisa social empirica seleciona evidéncias para argumentar

e necessita justificar a selecdo que é a base de investigacdo, descricéo,
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demonstracdo, prova ou refutacdo de uma afirmacdo especifica. Construcdo de
Corpus significa escolha sistemética de algum (meio) racional alternativo (BAUER,;
AARTS, 2002, p.39).

Nosso Corpus foi constituido pelos relatos dos entrevistados que se
prontificaram a participar da pesquisa. As técnicas para as analises dos relatos
foram compostas pelo questionério que teve por objetivo tracar os perfis dos
participantes e pelas entrevistas, que visaram a partir de perguntas semiestruturadas,
compreender 0 que 0s egressos e o0s futuros professores formados na Pedagogia,
dizem sobre questdes raciais e educacgdo, envolvendo a Lei 10.639/2003 e seus
desdobramentos. As anélises foram realizadas com base nos tedricos destacados
anteriormente.

Ainda segundo Bauer e Aarts (2002) quando o objetivo de atencdo especial
da investigagéo for atribuicdo de sentidos aos acontecimentos ou relatos vividos, a
andlise de indicadores ou de dados permite o estabelecimento de proposi¢des gerais
com base em certo numero de dados singulares. Com este pensamento procuramos
ter acesso a percepcao dos sujeitos envolvidos, sobre os aspectos relevantes para a
pesquisa. Julgamos ser este o melhor método para responder as questdes
apresentadas no presente estudo. Como nosso Corpus foi construido a partir dos
depoimentos dos participantes, esclarecemos, segundo Trivifios, que entrevistas

semi-estruturadas sdo aquelas que partem de

certos questionamentos bésicos, apoiados em teorias e hip6teses, que
interessam a pesquisa, € que, em seguida oferecem amplo campo de
interrogativas, fruto de novas hip6teses que vao surgindo a medida que
se recebem as respostas do informante (TRIVINOS, 1987, p.146).

Todos os respondentes estiveram abertos a participar das entrevistas e nao
houve resisténcia ou comentario negativo a respeito das perguntas. Tivemos a
permiss&o de todos para a gravacao dos relatos. E importante destacar que qualquer
técnica de anélise de dados, em Ultima instancia, significa uma metodologia de
interpretacdo, neste caso, a analise de contetido, que, segundo Bardin (2001), pode
ser definida como um conjunto de técnicas de anélise das comunicac¢des visando
obter, por procedimentos sistematicos e objetivos de descri¢cdo do conteddo das
mensagens, indicadores que permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as

condigdes de producéo e recepcdo destas mensagens. Caracteriza-se, assim, como
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um método de tratamento da informacao contida nas mensagens. Considerando que
este estudo tem como objetivo ouvir o que dizem 0s egressos e 0s futuros
professores sobre questdes raciais e educacédo, envolvendo a Lei 10.639/2003 e seus
desdobramentos encontramos, neste tipo de analise, 0 caminho mais pertinente.

Minayo (2001, p. 74) afirma que a analise de contetdo é compreendida
muito mais como um conjunto de técnicas. Na visdo da autora, constitui-se na
analise de informacGes sobre o comportamento humano, possibilitando uma
aplicacdo bastante variada, e tem duas funcgdes: verificacdo de hipoteses e/ou
questBes e descoberta do que esta por tras dos contetdos manifestos. Tais funcdes
podem ser complementares, com aplicacdo tanto em pesquisas qualitativas como
quantitativas (MOZZATO e GRZYBOVSKI, 2011).

A andlise de contelido das mensagens que deveria ser aplicavel (...)
possui duas fungdes, que na pratica, podem ou nédo dissociar-se: uma
funcdo heuristica: a andlise de conteudo enriquece a tentativa
exploratdria, aumenta a propensdo a descoberta. E a anélise de contetido
“para ver o que da”; uma fun¢do de “administracio de prova”.
Hipoteses sob a forma de questdes ou afirmacdes provisorias servindo
de diretrizes, apelardo para 0 método de analise sistematica para serem
verificadas no sentido de uma confirmacio ou de uma informagéo. E
uma analise de contetido “para servir de prova” (BARDIN, 2001, p. 30).

Com base nestes objetivos, traremos as comunicacfes informadas a partir
das falas, relatos e depoimentos dos sujeitos da pesquisa, obtidas durante as
entrevistas. Os critérios de andlise foram construidos tendo as falas dos
entrevistados como referenciais.

De acordo com Bardin (2001), ap6s a definicdo do método que melhor
responde os objetivos da pesquisa, o segundo passo foi a defini¢do das unidades de
registro, que, “podem ser constituidas por palavras, conjunto de palavras ou temas”.
Na presente pesquisa, utilizamos como unidades de registro trés temas: “Curriculo”,
“formagdo de professores e relacdes raciais” e “Questdes raciais”. O entrelagamento
destes trés temas foi feito durante a analise dos dados.

Bardin (2001) define que o tema é classificado unicamente em categorias
semanticas. Neste caso, nos referimos aos temas desenvolvidos em nossos
referenciais teoricos e estes serviram de provocagdes, aos sujeitos da pesquisa, na
busca por melhor responder nossa questdo de pesquisa (Quais diferengas e

semelhancas ha no discurso dos estudantes que cursaram uma disciplina obrigatoria
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sobre questdes raciais e educagéo e 0s que ndo cursaram?) e alcancar os objetivos
propostos. De acordo com Franco (2007), o tema € considerado como a mais Util
unidade de registro, em andlise de conteddo, indispensavel em estudos sobre
propaganda, representacdes sociais, opinides, expectativas, valores, conceitos,
atitudes e crengas. A partir destas definicbes elencamos 0s temas a serem
trabalhados e explorados na elaboragéo das perguntas das entrevistas, a partir da

definicdo das unidades de registro:

Unidades de registro

1-Curriculo
2- Formacdo de professores e relagdes raciais
3-Questdes raciais

A seguir descrevemos cada unidade de registro com o fim de deixarmos
claros os referenciais tedricos nos quais nos baseamos e construimos, em seguida,

as questdes.

“Curriculo”.

Tomaz Tadeu da Silva foi uma das nossas referéncias para pensarmos e
questionarmos o conceito de curriculo junto aos futuros professores. O autor
contribui significativamente para o entendimento das diversas definicdes a respeito
das teorias do curriculo.

Silva (2013) também afirma que ndo podemos deixar de considerar os tipos
de pessoas que pretendemos formar, questao essa que de alguma forma precede “o
qué ensinar”. Estes contetdos sao definidos a partir da formagao que se quer atingir
inspirados nas concepcdes de ser humano, natureza e sociedade.

Elencamos questdes que nos ajudaram a pensar o curriculo a partir das
perspectivas das teorias pés-criticas. De acordo com Silva (2013), nas teorias pos-
criticas, a identidade de uma pessoa € construida a partir de seus principios,
vivéncias e representagdes. 1sso significa que o lugar onde a pessoa esta inserida
tera grande influéncia de como iré se ver como pessoa, visdo de mundo, expressao
das opinides, absorcdo do que sera importante para sua vida futura. A partir desta
definicdo, a escola pode planejar seu curriculo levando em conta a diversidade das
pessoas envolvidas naquele espaco e valorizar os saberes constituidos nos outros

espacos onde ela também se constitui como pessoa.
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“Formacio de professores e relacdes raciais”.

Entre outros estudiosos, tivemos como base das perguntas formuladas aos
futuros professores, autores como Silva (2014), Munanga (2008) e Munanga e
Gomes (2006). Buscamos também Canen e Xavier (2005) que discutem a formacéo
docente articulada a pesquisa multicultural e que envolvem a valorizacdo da
pluralidade cultural em busca do rompimento de esteretipos e preconceitos.
Elaboramos questbes que buscaram verificar se o curso oferece uma formagéo
capaz de tencionar contetdos pré-estabelecidos e pretensdes a verdades unicas,
procurando detectar quais vozes sao silenciadas e quais vozes sdo representadas nos

discursos curriculares.

“Questoes raciais”

Munanga e Gomes (2006) e Gomes (2003, 2005, 2007 e 2012) s&o uns dos
autores com os quais dialogamos para formulacdo das questdes das entrevistas.
Tratamos dos conceitos que aparecem nas pesquisas quando nos referimos as
questdes das relacdes raciais. Exploramos questdes que evidenciaram se 0S
estudantes debateram conceitos como raga, racismo, etnia, preconceito e
discriminagdo racial. Buscamos também verificar se os estudantes tém referéncias
de autores que estudam a questdo racial e se houve atividades nas aulas que
colaboraram para pensar na questéo.

A partir da definicdo das unidades de registro, elaboramos as perguntas da
entrevista realizada com os estudantes dos cursos de Pedagogia, selecionados por
meio do perfil tragado no questionario aplicado nas turmas. Apds a realizacéo das
entrevistas, seis critérios de analise foram gerados®® a partir das respostas
encontradas. Em relagdo ao “Curriculo”: 1) conhecimentos sobre a Lei 10.639/2003
no curriculo da Pedagogia; 2) conhecimentos sobre a Histdria e a cultura africana e
afro-brasileira no curriculo da Pedagogia. Sobre a “Formagao de professores e
relagOes raciais” destacamos: 3) conhecimentos sobre os possiveis impactos da Lei
na escola de educagdo bésica; 4) reconhecimento sobre o Plano das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacio das Relag@es Etnico-raciais e para o Ensino
de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana; 5) participacdo em eventos sobre

relacdes raciais durante a formagdo inicial. Por fim, em relacdo as “Questdes

26 O quadro completo com as unidades e os critérios de analise estdo no Anexo 4.
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raciais” elaboramos o seguinte: 6) confianga de lidar com questdes raciais na escola.
Com os critérios estabelecidos destacamos fragmentos das falas dos sujeitos da
pesquisa que trouxeram indicios para responder a nossa questdo de investigacgéo.
As falas destacadas em dialogo com 0s nossos referenciais teoricos que tratam dos
temas estudados buscaram evidenciar as concepgdes tedrico-praticas elaboradas
sobre o tema das questdes raciais e educagdo. Destacamos que ndo foram exigidos
que todos os seis critérios fossem evidentes nas falas dos sujeitos participantes da
pesquisa.

A partir deste encaminhamento, encontramos como resposta a nossa
pergunta (Quais sdo as diferencas e semelhancas no discurso dos estudantes que
cursaram uma disciplina obrigatéria sobre questdes raciais e educacdo, e no
discurso dos que ndo a cursaram?) que ha mais semelhancas do que diferencas nos
discursos apresentados pelos estudantes das duas institui¢cdes. Os depoimentos véao
de encontro a nossa hipétese, pois a obrigatoriedade dos estudantes da instituicdo
B em matricularem-se em uma disciplina que trata das questdes raciais e educacéo,
ndo apresentaram discursos que revelam concepgdes tedrico-praticas mais
elaboradas em relacdo a saberes e aprendizagens que envolvem a Lei 10.639/2003
e seus desdobramentos se comparados aos estudantes da instituicdo A. As respostas
dadas nas entrevistas realizadas com os 16 estudantes indicam que a oferta de uma
disciplina, a realizacdo de eventos, a presenca de um grupo de pesquisa que trata
das relagdes raciais e a participacdo dos estudantes em espacos diversificados como
congressos, feiras e palestras que focam no tema das relagdes raciais ainda ndo dao
conta da discussdo mais elaborada sobre esta questao.

Os resultados encontrados, por esta pesquisa, a partir das falas dos sujeitos
envolvidos, visam contribuir com os debates que envolvem a formacgdo docente,
possibilitando um avanco no conhecimento da problematica que envolve formagéo
inicial de professores e as questdes étnicas raciais e educagdo. Consideramos que a
conjuntura atual ¢é de reflexdes e que outras pesquisas futuras podem dialogar com
esta.

No capitulo seguinte tratamos a respeito dos dados colhidos nos
questionarios aplicados aos estudantes dos cursos de Pedagogia das Instituigdes
participantes. Os dados possibilitaram tragcar um perfil dos estudantes e a partir
deles, realizamos as entrevistas com o0s participantes que se propuseram responder

as questoes.
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4.

O PERFIL DOS ESTUDANTES DA PESQUISA: AMPLIANDO
IDEIAS A PARTIR DO QUESTIONARIO

As resisténcias aos trabalhos educativos que
reconhecam as diferencas culturais baseiam-se,
guase sempre, na premissa de que a escola deve
abordar prioritariamente aspectos de uma cultura
universal. Essa postura acaba por negligenciar as
visdes de mundo de alguns grupos presentes na
instituicdo escolar, pois a suposta universalidade
estd pautada, na maioria das vezes, em uma
referéncia particular, a eurocéntrica. (PEREIRA,
2014)

O primeiro instrumento de coleta de dados aplicado foi o questionario. A
partir dele foi possivel estabelecer o perfil dos estudantes que fizeram parte da
pesquisa. Gréaficos foram eleborados com os dados respondidos e breve anélises

foram feitas. Seréo apresentados a seguir.

Analise dos dados colhidos na aplicacdo do questionario na Instituicdo A

Como dito anteriormente, foram enviados 35 questionarios e tivemos 0
retorno de 24. A faixa etaria dos estudantes é bastate mista: 6 tém entre 18 e 23
anos; 6 estdo na faixa entre 24 e 29 anos; 6 entre 30 e 35 anos e 0s demais 7 tém
mais de 35 anos de idade. Deste total, 21 sdo do sexo feminino de 3 do sexo
masculino. Seguindo os critérios do IBGE os estudantes se auto declararam da
seguinte maneira: 3 pretos, 12 brancos e 9 pardos. A maioria das estudantes moram
em imdvel proprio e tem renda familiar mensal entre um e cinco salarios minimos.

A questdo que abre o questionario foi definida a partir de uma pesquisa da
FIPE (Fundagéo Instituto de Pesquisas Econdmicas)?’ realizada em S&o Paulo em
2009. A pesquisa

visando subsidiar a formulagdo de politicas e estratégias de agdo que
promovam, a médio e longo prazos, a reducgdo das desigualdades em

27 Projeto de estudo sobre agOes discriminatdrias no ambito escolar, organizadas de acordo
com éareas tematicas, a saber: étnico-racial, género, geracional, territorial, necessidades
especiais, socioecondmica e orientacdo sexual.
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termos de resultados educacionais, o respeito e a propria educacéo para
a diversidade nas escolas publicas brasileiras, conduziu-se pesquisa
pioneira no campo da diversidade na educacéo brasileira com o objetivo
de analisar de maneira global e coerente a incidéncia de preconceito e
discriminacdo nas escolas publicas, de forma a descrever um quadro
consolidado gue sirva de linha de base para a avaliagdo de a¢des globais
no campo da promocao da diversidade. (MEC, 2009, p. 5)

Embora nosso objetivo ndo seja subsidiar a formulacdo de politicas,
acreditamos que esta pesquisa possibilita reflexdes que viabilizam repensar 0s
curriculos da Pedagogia a respeito das questdes raciais e educacdo. Este repensar
pode contribuir com o campo da diversidade na educacdo brasileira, viabilizando
uma formacéo docente que compreenda a importancia e a necessidade de trabalhar
em prol da reducdo das desigualdades educacionais. A Lei 10.639/2003 € uma
exigéncia que contribui para a afirmativa anterior e é necessaria seu cumprimento,
inclusive nos cursos de graduacao.

Com este interesse, apresentamos as frases a seguir, e cada estudante marcou
a opcdo que melhor lhe representou. Seguindo a pesquisa da FIPE, esta utilizou-se
de uma escala acumulativa (escala de Bogardus) que apresenta maior robustez na
mensuracéo efetiva da distancia social entre os atores escolares e 0s diversos grupos
sociais pesquisados. Neste caso especifico, trabalhamos apenas com o grupo

“étnico racial”%®

. O objetivo desta escala ¢ “medir o nivel de proximidade com que
0s atores escolares se mostram predispostos a estabelecer contatos sociais com 0s
grupos considerados no estudo” (FIPE, 2009, p. 6,7). Vejamos as afirmativas:
Em relacdo a uma pessoa negra, VOCé:
-Aceitaria que meu(minha) filho(a) se casasse com ele(a). / Casaria com ele(a).
-Aceitaria que meu(minha) filho(a) namorasse com ele(a). / Namoraria com ele(a).
-Convidaria/aceitaria que estudasse em minha casa.
-Aceitaria como colega de trabalho na escola. / Teria como colega para fazer
trabalhos em grupo.
-Aceitaria como aluno(a)/colega na sala de aula.
-Aceitaria como aluno(a) da escola.
-Sem resposta.

A primeira frase revela uma proximidade maior com o grupo em questéo e

a ultima uma aproximagao menor.

28 A pesquisa citada trabalhou com as sete areas tematicas de discriminacdo: étnico-racial,
de deficiéncia, de género e orientacdo sexual, geracional, socioecondmica e territorial.
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Vejamos os resultados:

Em relagdo a uma pessoa negra, vocé:

2 1 1
—
0.‘° o {g." Q' >
Q\} ,b(.ae’ &) o"}
g @ g R
A\ > Q
N & N <
(’0 '\b (,Q &
v 3 v o

Dos 24 estudantes, 20 escolheram a frase que demonstra uma aproximacao
maior em relacdo ao grupo ‘“étnico racial”’. Este numero ¢ interessante para
pensarmos na questdo do preconceito e do racismo, aparentemente ausentes nas
respostas da maioria. Com um olhar mais aprimorado, durante as entrevistas,
poderemos, por meio de questdes indiretas, conhecer de forma mais clara as visdes
e depoimentos elaborados pelos estudantes sobre o tema.

As questOes a seguir trazem como resultado respostas que negaram as

diferencas entre pessoas brancas e negras. Vejamos:

2.a Os brancos, em geral, s3o mais estudiosos que os
negros

Ndo

2.b Criangas brancas aprendem mais ripido que
criangas negras.
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escola

24
Nio

77

2.f Os brancos merecem trabalhos mais valorizados do

que 0s negros

2.g Brancos gostam mais de estudar do que os negros

2.i Asnegrastém mais jeito para domésticas do que as
brancas

21

24
Nio

-

2.j Os brancos sio mais evoluidos que os negros

2.k Os estudantes brancos s3o mais comportados em
sala de aula

24
Néo

2.1 ) Os brancos s3o superiores aos negros

2.m Os negros t&m conseguido mais do que merecem

24

24
Néao

n
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2.n Os negros N3o devem se queixar, eles estio onde

devem estar

2.0 Os negros deveriam tentar ser como os brancos

Como vimos, foi unanime nas respostas “ndo” a respeito de algumas

questdes destacadas no questionario. As questdes a seguir apresentam pelo menos

uma resposta “sim” nas afirmativas a respeito de diferengas entre pessoas brancas

e negras, vejamos:

2.¢ Os negros s3o mais violentos que os brancos

23

2.d Negro tem corpo bom para trabalho bragal

22

2.h Os negros costumam se exibir mais do que os
brancos em ocasides sociais

2.q Os negros sabem cozinhar melhor

23
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2.r Os negros tém mais habilidade em trabalhos
manuais

Sim

Com este resultado posto, iniciamos a reflexdo a respeito de quais perguntas
comporiam parte das entrevistas para que a interpretacdo dos dados ficassem mais
evidentes. Nos questionamos se os respondentes, de fato, ndo fazem distingcéo entre
pessoas brancas e negras. Decidimos elaborar um questionamento para ser feito na
entrevista, a partir de dois fatos veridicos abarcando o racismo, ambos vivenciados
recentemente em ambiente escolar, envolvendo criangas. A pergunta elaborada, foi
a descricdo de provaveis atitudes a serem tomadas mediante o ocorrido. Visamos
ouvir a posicdo dos estudantes em relacdo as suas propostas de acOes/atitudes a
serem tomadas como educadores em sala de aula e também como gestores. Na
analise constatamos que as acdes dos estudantes ndo ultrapassariam a conversa com
as criangas, com a turma ou com a familia. Algumas ac¢des, como a alteracéo
curricular e a reformulagdo do PPP serdo apresentadas no capitulo da analise dos
dados. Outras atitudes foram relatadas, mas ndo foram capazes de revelar posi¢oes
que dialogassem com o resultado do questionamento inicial pois ndo fizeram
distingéo entre criangas brancas e negras. Identificamos alguns relatos de racismo a
partir de vivéncias em escolas, como estagiarios ou como estudante do PIBID?°.

Além das questdes expostas anteriormente, foram elaboradas outras
perguntas que puderam nos ajudar a compreender as escolhas dos estudantes no que

tange a instituicdo de ensino superior e 0 curso de Pedagogia. Nesta questdo as

29 Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia — PIBID é um programa de incentivo e
valorizacéo do magistério e de aprimoramento do processo de formagao de docentes para a educacao
basica, vinculado a Diretoria de Educagdo Basica Presencial — DEB - da Coordenagdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — CAPES.O PIBID oferece bolsas para que alunos
de licenciatura exercam atividades pedagogicas em escolas publicas de educacdo basica,
contribuindo para a integragdo entre teoria e pratica, para a aproximagao entre universidades e
escolas e para a melhoria de qualidade da educagdo brasileira. Para assegurar os resultados
educacionais, 0s bolsistas sdo orientados por coordenadores de area — docentes das licenciaturas - e
por supervisores - docentes das escolas publicas onde exercem suas atividades.
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estudantes marcaram o que mais influenciou na escolha da universidade e em

seguida, as outras influéncias que tiveram:

4) O que mais |he influenciou na escolha da 5) Além da op¢do anterior, quais outras influéncias vocé
Universidade? marcaria?
13
12
11
7
2
1 1
: |
_— | .
Outros Curriculo  Proximidade da Proximidade do  Curriculo,
Outros Curriculo Proximidade da residéncia residéncia trabalho Qutros

H& uma predominancia em relacdo a escolha ser feita a partir do curriculo
ofertado. Fica o questionamento, a ser ampliado nas entrevistas, em saber em que
aspecto especifico, o curriculo definiu a escolha dos estudantes.

Outro dado predominante foi a escolha do item “outros”, em ambas as
perguntas. Entre as possibilidades de escolha estavam também a “duracao do curso”
e a “proximidade do trabalho” que ndo foram marcadas por nenhum estudante. Nas
entrevistas buscamos desvendar melhor esta opc¢éo de escolha.

Os dados a seguir revelam que a proximidade da residéncia e a duragdo do
curso constituem a maioria das respostas no que tange a questdo do que menos
influenciou na escolha da universidade. O grafico seguinte traz os bairros onde o0s
estudantes residem e confirmam a informacdo dada anteriormente, pois boa parte
deles mora na zona norte da cidade do Rio de Janeiro, sendo portanto, distante da
IES, que esta localizada na zona sul. Por fim, como outra op¢do que menos
influenciou, aparece novamente a op¢do “outros”. Mais um item a ser explorado

nas entrevistas.

6) O que menos lhe influenciou na escolha da 7) Além da opgdo anterior, quais outras influéncias vocé marcaria?
Universidade?
10

10
6
5 5 3
2
3 1 1 1
1
-_ Duragio do Outros  Proximidade Proximidade Curriculo Duragiodo Duragiodo

curso do trabalho da resid&ncia curso, Outros  curso,
Proximidade da Proximidade do  Duragéo do Qutros Curriculo Proximidade
residéncia trabalho curso do trabalho
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Bairro Onde Reside

Seguindo nossa pesquisa, passamos para um segundo ponto. Neste
iniciamos o questionamento a respeito do curso propriamente dito e nosso objetivo
de estudo.

Um dos pontos que buscamos compreender é a oferta de disciplinas que
tratam das questdes raciais e educacdo. Como dito anteriormente, o curso de
Pedagogia da Instituicdo A ndo oferta, em seu curriculo, disciplinas de caréater
obrigatdrio e sim eletivo. A pergunta feita traz como resultado que os 24 estudantes
n&o cursaram nenhuma disciplina que trata das questdes raciais e educacdo ao longo

do curso de formagéo.

9) Na Universidade ha a oferta de 5
disciplinas de carater eletivo que tratam
de questdes raciais e educac¢ao. Quais
eletivas vocé cursou ?

24

N&o cursei nenhuma das disciplinas acima

Com o resultado de que os estudantes ndo cursaram nenhuma disciplina
eletiva que trata das questoes raciais e educagdo durante a formagéo, questionamos

se a universidade oferta outras maneiras de tratar o tema.
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10) A Universidade tem desenvolvido
trabalhos e/ou atividades sobre a
cultura africana e/ou afro-brasileira?

13
7
4
N3o sei informar Sim Ndo

Os resultados revelam que apenas 4 estudantes afirmam que ha trabalhos
e/ou atividades sobre a cultura africana e/ou afro brasileira e que ha um
desconhecimento por parte do grupo nesta informacdo. Constatamos que além de
ofertar apenas eletivas, a IES explora pouco outras formas de tratar o tema ou, se
explora, a divulgacéo ndo é eficaz. Esta questdo também sera ampliada durante a
entrevista para que possamos conhecer as atividades e/ou trabalhos desenvolvidos,
assim como a participacdo dos estudantes nas mesmas.

A questdo a seguir mostra que 4 estudantes, em fase de concluséo de curso,
participa de grupo de pesquisa sobre a tematica das relagdes raciais. Este nimero,
em analise no proprio questionario, mostra que os estudantes que anteriormente
afirmaram que a universidade oferta trabalhos e/ou atividades com o tema das
relacs raciais sdo 0s mesmos que participam de grupos. Os quatro estudantes
apontaram que participam do Laboratorio de Pesquisa 1, do Programa de Extensdo
1 e do Grupo de Pesquisa 1 e 2 ¥, respectivamente. Entendemos que mesmo nio
tendo uma nomenclatura direta com o tema ora abordado, estes estudantes tém
acesso a discussoes e estudos nos grupos nos quais estdo inseridos, na medida em

que 0s apontam como participagéo.

30 Os nomes dos Laboratérios, Programas e Grupos séo ficticios para manter o anonimato da

IES A.
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11) Na Universidade vocé participa de algum grupo que 12) Em caso afirmativo, qual é o grupo?
desenvolve pesquisa sobre relagdes raciais?

17
20

1 1 1 1

4
3
-- — -
Sim

N&o Participa Grupo de Programa de Laboratdriode  Grupode
Nio, mas tenho interesse. Pesquisa 1 Extensdo 1 Pesquisa 1 Pesquisa 2

O numero encontrado nesta questdo possibilita a reflexdo a respeito da
auséncia de disciplinas obrigatdrias ofertadas no curso, mas a presenca de alguns
espacos de discussdo sobre o tema. Reforcamos que 0s grupos de pesquisa Séo
importantes pelo fato de fortalecer a discusséo viabilizando novas pesquisas e
propostas de acOes efetivas no interior da IES e do curso. Efetivamente os referidos
grupos ndo trazem em seu mote de pesquisa, as questdes raciais e educacao, mas
revela que a discussdo esta presente, talvez de forma indireta. Estes dados foram
aprimorados nas entrevistas.

A seguir constatamos que 15 estudantes afirmam que participam ou ja
participaram de trabalhos e/ou atividades na IES sobre cultura africana, como

ouvintes ou pela inser¢do no PIBID. Observamos os dois graficos abaixo:

13) Vocé ja participou ou participa destes trabalhos ou 14) Em caso de resposta positiva, como vocé participa
atividades desenvolvidas pela Universidade? ou participou destes trabalhos ou atividades?

17
6 6
. :
I

Nio Sim Néo Participa como ouvinte Pibid

18

Nas entrevistas ampliaremos esta questdo em busca de saber as impressdes
e as aprendizagens dos estudantes como ouvintes e ter maiores informagdes sobre
as atividades desempenhados no PIBID. Assim teremos uma amplitude maior das
falas, relatos e depoimentos dos envolvidos.

A seguir o grafico mostra se a IES oferta disciplinas que tratam da Lei
10.639/2003. As respostas trazem uma informacao pertinente pois embora todos 0s

estudantes tenham apontado que ndo cursaram nenhuma eletiva cuja ementa trata
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diretamente das quest@es raciais e educacao, eles apontam que ja estudaram a Lei

em alguma disciplina do curriculo.

15) Em alguma disciplina ofertada em seu
curso voceé ja estudou a Lei que trata da
obrigatoriedade do ensino da cultura africana
e afro-brasileira na escola de educagao basica
(Lei 10.639/2003)?

13
11
Sim Nao

Buscamos aprofundar esta questéo para conhecermos onde esta formacéo é
dada, em quais disciplinas o tema aparece e suas opinides sobre as mesmas. Este
dado é importante para identificarmos outras disciplinas que fomentam a discussao
sobre relacGes raciais e educacao.

Para completar esta informacéo, o grafico abaixo traz a validade desta para

a formacéo do futuro professor.

16) Na sua opiniao é relevante a Universidade
ofertar discussoes sobre relagdes raciais no
curso de Pedagogia?

2
IS 20000

Sim N3o tenho opiniao

O gréfico traz uma dimensdo que pode ser razdo de debate até mesmo no
interior do curso, pois 17 estudantes consideram a relevancia da discussao das
relagOes raciais estar presente no curso e estes mesmos estudantes ndo cursaram
nenhuma das eletivas ofertadas. Analisamos algumas das razdes deste cenario,
aparecendo, de forma recorrente, 0 horério de oferta das disciplinas eletivas.

Vejamos os depoimentos escritos no questionario no espaco livre: “Se vocé ndo
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marcou nenhuma das eletivas destacadas, descreva as razdes pelas quais néao

cursou’”’.

Indisponibilidade de horario.

Todas estas eletivas sdo oferecidas em horarios que estou trabalhando.

Ainda ndo tive tempo de cursar nenhuma mateéria eletiva.

Havia outros interesses e entrei na Universidade com duas eletivas ja cursadas.
Estou mais no campo da educacéo especial.

Né&o se enquadram no horario em que podia cursar.

As duas primeiras eletivas que escolhi foram aquelas que estavam mais alinhadas
com a sociologia da educacao, por conta da monografia.

Falta de horario disponivel e compativel.
Incompatibilidade de horario.

N&o cursei por que o horario era inadequado para mim.

N&o cursei, pois ndo se enquadravam dentro de meu objetivo profissional. Mas
Como negar estou ciente de nossas lutas.

Ainda néo selecionei qualquer eletiva.

N&o estudei nesta Universidade. Na universidade privada, estudei eletivas voltadas
para educacdo corporativa.

Devido aos horarios em que as disciplinas sdo ofertadas; ndo consigo concilia-las
com o trabalho.

N&o tive interesse.
N&o me despertou interesse.
As disciplinas sdo eletivas e ndo obrigatoria.

A leitura dos relatos feitos no questionario mostra que a maioria dos
estudantes ndo cursaram as eletivas por causa do horario de oferta. Sendo um curso
noturno procuramos, na entrevista, aprofundar esta informacéo, colhendo dados
sobre o horario/turno e o dia de oferta, na busca por um melhor entendimento desta
resposta.

A partir dos dados apresentados no grafico seguinte, constatamos o interesse
por uma parte significativa do grupo na participacdo da pesquisa, mostrando que
talvez a falta de divulgacéo de trabalhos e/ou grupos na IES, e dos horarios de oferta
das disciplinas eletivas, pode ser uma das razes da auséncia dos estudantes da

Pedagogia nestas discussdes. Vejamos:
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17) Vocé, futuro pedagogo, gostaria de
participar de uma pesquisa sobre rela¢oes
raciais e a educagdo?

15
9
Sim Nao

Para completar e compreender os relatos dos estudantes, esta questdo traz
algumas das consideracOes apontadas por eles no que tange a importancia de estudar
as questdes raciais e educacdo na formacdo de professores. Vejamos as escritas dos

respondentes:

O professor tem que se colocar frente a uma situacdo de preconceito racial e a
universidade devera Ihes fornecer o conhecimento legal para atuar em uma
dessas situacoes.

E importante que o profissional saiba lidar com todo tipo de situagio que possa
surgir na escola, mesmo achando que o fato de tratar questdes raciais, mesmo
sabendo que ocorrem, ja € um preconceito em si. Todos sdo iguais e ponto.

Porque como pedagogos, iremos lidar com as diferencas raciais cotidianamente e
teremos que trabalhar para que estas sejam extintas dentro da sala de aula, tratando
todos os alunos igualmente e fazendo com que se vejam iguais aos outros.

Acho importante desmistificar as "verdades” contadas sobre a cultura de matriz
afro-brasileira, j& que desde pequenos aprendemos apenas sobre escravidao,
condicionados a acreditar na verdade que nos é imposta, esquecendo que somos
frutos dessa miscigenacdo. Acho importante quebrarmos paradigmas e deixarmos
de acreditar em cultura dominante e dominada.

Acho que tudo que diz respeito a Histéria da Educacdo Brasileira deve ser muito
discutido na Universidade. As relagOes raciais estdo muito presentes devido a
questdes de discriminacdo e exclusdo por parte da sociedade. Nesse sentido
acredito ser importante esse tipo de discussao.

Porque ainda é hoje um tema de muita relevancia

Nos, futuros pedagogos e professores, somos os profissionais que irdo dar
aplicabilidade a essa lei. Sem a formacdo adequada e problematizadora dessa
categoria profissional como garantir que a cultura afro brasileira esteja presente
nas escolas, sendo valorizadas.

Muito importante preparar o futuro docente para a diversidade. Nao apenas na
questdo racial, como tambem cultural, étnica, de género e a multiplicidade de
culturas, para g 0 mesmo possa dar conta ao menos g parcialmente das demandas
cada vez mais diversificadas que vem alcancando a sociedade e por conseguinte a
educagéo

Sim, porgue na nossa sociedade ndo ha igualdade de oportunidades entre negros e
brancos, isso vem desde o Brasil colonial e vem culminando no Racismo velado
na falta de representacdo de negros na grande midia e também em assassinatos
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legitimados pela opinido puablica dos negros. Como educar também é um ato
politico, o pedagogo tem que estar ciente dessas dinamicas para intervir/contribuir
de forma pedagdgica e filoso6fica quanto a isso.

E importante que esta discussdo esteja sempre em pauta, ja que o racismo € algo
que ainda esta muito presente em nossa sociedade, devemos assim gerar discussdes
e combaté-lo efetivamente.

Principalmente quanto a conducgéo deste tema pelos pedagogos em sala de aula.

Acredito ser relevante ndo somente para os futuros pedagogos mas para 0s
docentes em geral, pois os trabalhadores da area de educacgdo véo lidar com as
questdes raciais diretamente em sala de aula, precisando ter conhecimento prévio
para conduzir a tematica.

Temos que tratar de tudo que pode ocorrer no campo de trabalho.

Se trata de uma temaética pertinente ao nosso trabalho, essas questdes raciais sao
inerentes ao trabalho docente.

Sim, como futuros professores devemos estar preparados para desconstruir mitos
e preconceitos sobre as diferentes culturas.

O reconhecimento da importancia de estudar sobre as questdes raciais e
educacdo e até mesmo de participar de uma pesquisa com este foco aparece nos
escritos dos estudantes da Pedagogia. Arriscamos afirmar que a IES precisa
implicar-se de forma mais efetiva nesta necessidade e interesse dos estudantes. A
pertinéncia do debate esta exposto nos relatos e como futuros pedagogos necessitam
de espacos para esta discussao.

O enfrentamento do tema e a alocacdo de disciplinas, eventos, palestras,
grupos de pesquisa sdo formas de promover a legislacdo e garantir um
desdobramento das questdes que envolvem as relagGes raciais e a educacdo na
formacéo inicial de professores. Chamou-nos a atencdo o fato de néo ter havido
nenhuma consideragdo a respeito da obrigatoriedade da Lei nos relatos dos
estudantes. Embora as falas estejam direcionadas a importancia do tema, a
valorizacéo da eficiéncia de tratar o debate das relacdes raciais e a relevancia para
formagé&o do pedagogo, o fato de ser lei e de ser obrigatorio o ensino para as relacfes
raciais ndo aparece nos relatos dos estudantes que responderam ao questionario.
Uma questdo a ser problematizada com esta realidade é questionar o papel da
instituicdo formadora que negligencia a legislacéo.

As proximas questdes tiveram como objetivo conhecer outros espacos

ocupados pelos estudantes para, posteriormente, entendermos algumas posicdes e
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relatos apresentados nas entrevistas. Estes itens buscam obter informagdes sobre a

participacao social.

17) Vocé participa de alguma Associagio?

18) Vocé participa de algum Movimento Social?

Nio

19) Vocé é filiado a algum Partido
Politico ou Sindicato?

24

15

Sim

20) Vocé participa de alguma Igreja ou Denominagio

Religiosa?

Em reposta positiva, escreva qual é a denominagio

1

8
7
I 5
o E - Catolici

Espiritismo

As respostas trazem a tona o cenario de nenhuma participacdo dos

estudantes em outros espacos como Associa¢do, Movimento Social, Partido politico

ou Sindicato. Destamos que estes espacos tambem colaboram com a formacéo dos

sujeitos®. Em contrapartida, é fato que a maioria dos estudantes participa de alguma

igreja ou denominacdo religiosa, sendo esta também um espaco de formacéo. Este

item foi ampliado nas entrevistas e, aqui adiantamentos o fato de que, em alguns

31 Consideramos neste trecho o aspecto de “formagio de sujeitos” como algo amplo que ndo
se limita a instituicdo educativa, como neste caso, a IES.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1311529/CA


PUC-RiIo - Certificacéo Digital N° 1311529/CA

89

momentos aparecem depoimentos de que a Lei ndo é aplicada de forma efetiva pelo
fato de existirem professores evangélicos que ndo compreenderm a dimenséo da
legislacdo como aspecto formador da nossa sociedade, se limitando as questfes de
ordens religiosas. Relatos mais densos sobre este discurso sera explorado na analise
das entrevistas realizadas.

Por fim, apontamos os dados relatados no que tange as questBes sécio
econdmicas. O grafico mostra que a maioria das estudantes tem como renda familiar

per capta entre 1 e 5 salarios minimos e moram em residéncia propria.

21) Qual a sua renda mensal domiciliar per
capita (considerando o valor do salario
minimo de RS 788,00)

10
8
4
: N :
| [ .
Até meio Entre um e Entre dois e Entre trése Acima de

salario dois salariostrés salarios cinco cinco
minimo salarios salarios

22) Qual tipo de domicilio vocé mora?

14
6
3
N .
I

Préprio Alugado Cedido Outra
condi¢dao

Ap0s o levantamento do perfil da Instituicdo A, passamos a leitura dos dados

da Instituicdo B.
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Andlise dos dados colhidos na aplicagdo do questionario na Instituicao B

Foram enviados 24 questionarios e tivemos o retorno de 19. A faixa etaria
dos estudantes esta entre 18 e mais de 35 anos. Dos respondentes, 3 tém entre 18 e
23 anos; 6 tém entre 24 e 29 anos; 3 tém entre 30 e 35 anos e os demais 7 estdo com
mais de 35 anos de idade. Deste total, 18 sdo do sexo feminino de 1 do sexo
masculino. Seguindo os critérios do IBGE, dos 15 estudantes que responderam o
questionario, 7 se auto declararam pretos, 4 brancos, 4 pardos, 1 indigena, 1 amarelo
e 2 sem declaragdo. A maioria das estudantes moram em imével préprio e tem renda
familiar mensal entre meio e dois salarios minimos.

Retomando as questbes que abrem o questiondrio, ja apresentadas
anteriormente, destacamos novamente as afirmativas e em seguida as respostas dos
estudantes e/ou egressos.

Em relagdo a uma pessoa negra, Vocé>?:

-Aceitaria que meu(minha) filho(a) se casasse com ele(a). / Casaria com ele(a).
-Aceitaria que meu(minha) filho(a) namorasse com ele(a). / Namoraria com ele(a).
-Convidaria/aceitaria que estudasse em minha casa.

-Aceitaria como colega de trabalho na escola. / Teria como colega para fazer
trabalhos em grupo.

-Aceitaria como aluno(a)/colega na sala de aula.

-Aceitaria como aluno(a) da escola.

-Sem resposta.

Apresentamos a seguir, os resultados identificados nos questionarios:

32 A primeira frase revela uma proximidade maior com o grupo em questdo e a Gltima uma

aproximacgao menor.
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1) Em relagdo a uma pessoa negra, vocé:

Aceitaria que meu(minha)
filho(a) se casasse com ele(a).
/ Casaria com ele(a).

1
I

Convidaria/aceitaria que
estudasse em minha casa.

91

Das 19 estudantes e/ou egressos que responderam ao questionario, 12

escolheram a frase que demonstra uma aproximacdo maior em relacdo ao grupo

“étnico racial”. Mas, o que nos chamou atengao foi a escolha do item “sem resposta”

na questdo sobre a aproximagdo com uma pessoa negra. Dos 19 estudantes e/ou

egressos, 6 optaram em ndo assinalar nenhuma das afirmativas. Esta indefinigdo

gera diversas interpretacdes. Este indicativo pode ser o inicio de um debate que

ampliaremos no decorrer do estudo, principalmente quando trazemos os relatos dos

sujeitos da pesquisa durante a entrevista, conforme dito na apresentacéo dos dados

da instituicdo A.

Dando continuidade, a seguir apresentamos as questbes em que 0s

estudantes e/ou egressos deveriam optar, a partir de frases, pelas respostas “sim” ou

(13

Vejamos:

2.b Criancas brancas aprendem mais rdpido que

criancas negras.

ndo”. As frases trazem afirmativas que comparam pessoas brancas e negras.

2.¢ Os negros sdo mais violentos que os brancos.
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2.e Os estudantes negros costumam fazer
baderna na escola.

_.

Nio

2.f0s brancos merecem trabalhos mais valorizados do
fue 0s Negros.

j_
Nio

2.g Brancos gostam mais de estudar do que os
negros.

2.h Os negros costumam se exibir mais do que
os brancos em ocasides sociais.

Nao

2.i As negras t&m mais jeito para domésticas do
que as brancas.

2.k Os estudantes brancos sdo mais
comportados em sala de aula.

2.10s brancos sdo superiores aos negros.

2.m Os negros tém conseguido mais do que
merecem.
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2.n Os negros N&o devem se queixar, eles estéo
onde devem estar.

Nao

2.0 Os negros deveriam tentar ser como os
brancos.

2.p Atualmente os negros tém mais influéncia
politica do que merecem.

Nio

2.q Os negros sahem cozinhar melhor.

Nio

2.r Os negros t&m mais habilidade em trabalhos
manuais.

Nio

De forma absoluta os estudantes e egressos responderam que ndo ha

2.a Os brancos, em geral, s2o0 mais estudiosos queos
negros.

Nac

diferencas entre as pessoas brancas e negras. As afirmativas sdo frases que

estruraram e estruturam a nossa sociedade a partir de um discurso hegeménico

branco. A naturalizacdo de uma hierarquia racial ndo aparece nas respostas e

também foi pertinente compreender melhor estas manifestacbes a partir das

conversas durante as entrevistas. Reforcamos afirmar, assim como dito na leitura

dos gréficos da Instituicdo A, que provocamos a discussao sobre o racismo, com 0s

entrevistados, tendo como base, dois fatos veridicos, ocorridos recentemente, em

ambiente escolar, com duas criangas negras. Acreditamos que, a partir de fatos

reais, na escola, local onde futuramente os participantes da pesquisa estardo

atuando, pode provocar depoimentos mais proximos do que pensam sobre o tema.
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Dando continuidade, as questdes a seguir trazem pelo menos um
respondente que declarou “sim” a afirmativa apresentada. S3o duas questdes que

também buscam analisar a forma dos estudantes pensam a pessoa negra.

2.j Os brancos séo mais evoluidos que os 2.d Negro tem corpo bom para trabalho bragal.
negros.

18

18

Sim

As duas respostas anteriores demonstram outro pensamento, se comparado
com as demais questdes em que foram unénimes a visdo dos estudantes e/ou
egressos a respeito da pessoa negra. A questao dos esteredtipos formulados ao longo
da nossa existéncia é um debate necessario quando se pretende repensar a sociedade
gue vivemos. Nas entrevistas também exploramos estas questdes com o fim de
ampliar os dados apresentados.

Partindo destas reflexdes, damos contininuidade ao questionario com
questdes que envolvem a IES e o curso de Pedagogia.

Os estudantes e/ou egressos, grande parte oriundos da Baixada Fluminense,
apontam que a escolha pela Instituicdo foi feita a partir da proximidade da
residéncia. Entre as op¢des de segunda resposta, o item “outros” ficou entre a

maioria e melhoramos este dado nas entrevistas.

3) 0 que mais lhe influenciou na escolha da Universidade? 4) Além da opgdo anterior, quais outras influéncias vocé
marcaria?

M Proximidade da residéncia M Curriculo Outros

10

® OQutros

B Curriculo

Proximidade da
residéncia
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A duracgéo do curso para 11 respondentes foi 0 que menos influenciou na
escolha da IES. Talvez pelo fato de, na maioria®® dos cursos de Pedagogia, a
duracdo seja de 8 semestres, sendo portanto, uma realidade que nédo se difere das

demais instituicdes.

5) 0 que menos lhe influenciou na escolha da Universidade? 6) Além da opcio anterior, quais outras influéncias vocé

marcaria?
11

M Duragdo do curso
M Qutros

B Proximidade do trabalho

Proximidade da
residéncia

B Proximidade do trabalho

B Curriculo
¥ Curriculo

H Qutros

A proximidade do trabalho e o item “outros” somam 11 respondentes no que
tange o que menos influenciou na escolha pela instituigdo. Por ter um numero
significativo de respondentes que residem nos diversos bairros da Baixada
Fluminense, e o curso ser noturno, outras influéncias sdo descartaveis se apds as
aulas estdo mais proximos de casa.

O gréfico seguinte mostra que o numero de estudantes e/ou egressos que
participa ou participou de algum grupo sobre relagdes raciais é significativo se
levarmos em conta que alguns ndo participam mas demonstram interesse pela

discussdo, somando um total de 16.

8) Na Universidade vocé participa ou ja
participou de algum grupo que desenvolve
pesquisa sobre relag¢des raciais?

8 8

sim N3do, mas tenho Nao
interesse.

33 A duracdo dos cursos de Pedagogia é definida a partir da carga horaria minima prevista
nas DCN, ndo tendo, portanto, grandes discrepancias.
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Em caso afirmativo, qual é o
grupo?

11

| | . | | | |
N3o Participa Observatério Iniciagio  Observatorio
2 Cientifica da Educacgdo
1

Grupo de
Pesquisa 5

96

Segundo os respondentes, 8 participam de algum grupo de pesquisa que

tratam das relagdes raciais. Sdo eles: Grupo de Pesquisa 1, vinculado ao Laboratério

de Estudos 1; Grupo de Pesquisa 2; Grupo de Pesquisa 3, Grupo de Pesquisa 4;

Grupo de Pesqusia 5; Observatorio da educacdo 1; Observatério 2 e Iniciagdo

Cientifica®.

A participacdo dos estudantes e/ou egressos nestes grupos possibilita uma

interessante reflexdo sobre os espagos ocupados para debate e discussdo do tema

das relac@es raciais, indo além das salas de aula.

Dando continuidade, o grafico a seguir busca conhecer os trabalhos e/ou

atividades desenvolvidas na IES sobre o tema em pauta.

9) A Universidade tem desenvolvido
trabalhos e/ou atividades sobre a cultura
africana e/ou afro-brasileira

B sim M Nao sei informar

18

A universidade tem desenvolvido trabalhos e/ou atividades sobre

cultura africana e/ou afro brasileira e este dado é interessante pois é de

conhecimento da maioria dos respondentes. As atividades que sé@o desenvolvidas

34 Os nomes dos grupos sdo ficticios para garantir o anonimato da Instituicdo B.
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serdo dados que buscaremos nas entrevistas visto que é uma informag&o pertinente
a nossa pesquisa.

Um ndmero significativo de estudantes e/ou egresso apontou que participou
ou participa de trabalhos desenvolvidos na IES. Esta participacdo, mesmo como
ouvinte, conforme os gréaficos a seguir, é interessante na medida em que estar em
uma instiuicdo que promove estes espagos viabiliza discussdes que nem sempre

encontram espaco em sala de aula.

10) Vocé jd participou ou participa destes trabalhos ou 11) Em caso de resposta positiva, como vocé participa ou
atividades desenvolvidas pela Universidade? participou destes trabalhos ou atividades?

17

14

2 2
2 1
como ouvinte Nio como organizador  Como os trés
sim Nao Responderam acima.

O foco deste estudo é a implementacdo da Lei 10639/2003 em disciplina
especifica, mas identificamos, neste gréafico, que o tema aparece em outras
disciplinas. Ampliaremos este dado nas entrevistas para compreender melhor o fato
da maioria dos estudantes avaliarem como relevante a oferta da discussdo sobre

relagOes raciais no curso de Pedagogia.

12) Além da disciplina obrigatdria "Cultura Afro Brasileira" 12) Na sua npinidin é relevante a Universidade nfertar
vocé jd estudoua Leique trata da obrigateriedade do ensino discussdes sobre relagbes raciais no curso de Pedagogia?
da cultura africana e afro-brasileira na escola de educagio 17

basica (Lei10.639-2003) em outra disciplina?

10

sim Ndo sim Nio

Ainda sobre o grafico anterior, fizemos uma breve reflexdo. Dois
respondentes afirmam que ndo é relevante a discussao sobre relagdes raciais no
curso de Pedagogia. Porém, na questdo seguinte, foi solicitado que justificassem a
resposta. Um deles néo justificou e outro descreveu a seguinte frase: “E preciso que
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todos tenham conhecimento da lei e que, saibam como desenvolver trabalhos com
0s alunos”. Um questionamento a ser feito é como ter conhecimento da Lei sem a
existéncia de discussdo na formacdo? Basta conhecer? Que acgdes e saberes podem
e devem ser trabalhados a partir dos desdobramentos da referida legislacéo?
Averiguaremos maiores detalhes nesta forma de pensar durante a entrevista.

Investigamos quais outros espacos sao vivenciados pelos respondentes.

14) Vocé participa de alguma Associagdo? 15) Vocé participa de algum Movimento Social?
u

Nio Nio sim

No primeiro gréfico nenhum respondente sinalizou participacdo em
Associacbes. No segundo, dois afirmaram sua participacdo em Movimentos
Sociais. Apontaram o “Movimento estudantil de Pedagogia” da propria institui¢ao

e 0 “Quilombo Raga e Classe” do CSP CONLUTAS® - Central Sindical e Popular.

16) Vocé é filiado a algum Partido
Politico ou Sindicato?

17
l—ZA’
Ndo sim

Dois respondentes sinalizam a filiacdo em partidos politicos e/ou sindicatos.
O Partido Socialista dos Trabalhadores Unificado (PSTU), Partido dos
Trabalhadores (PT) e o SEPE (Sindicato Estadual dos Profissionais de Educagéo
do Rio de Janeiro). Estas informacfes colaboraram para nossa anélise posterior a

respeito dos diversos espacos vivenciados pelos respondentes.

3 Para maiores detalhes, informacdes em http://cspconlutas.org.br/quem-somos/historia/.
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Vocé participa de alguma Igreja ou Denominagio Religiosa? Em resposta positiva, escreva qual € a denominagio
12 8
7
3
I l l
N3o Participa Evangélica Catdlica Espirita Kardecista
Sim Nio Pentecostal

Os gréficos trazem como informacéo que a maioria dos respondentes sdo de
igrejas evangélicas, tendo apenas 1 kardecista e 3 catolicos. Se comparados com 0s
gréficos da Instiuicdo A, estes dados sdo muito parecidos.

No gréfico seguinte identificamos a renda mensal domiciliar dos estudantes
e egressos. Constatamos que a média de salério estd entre meio e dois salarios

minimos, uma renda baixa se comparada a Instituicdo A.

18) Qual a sua renda mensal domiciliar per capita? (considerando o
valor do saldrio minimo de RS 788,00)

7
4
_
,,----_

Entreume Entremeioe Entretrése Acimadecinco Entre doise Até meio
dois saldrios um saldario cinco salarios salarios trés salarios salario minimo

Por fim, os gréaficos revelam o tipo de domicilio dos respondentes e 0s
bairros. A grande maioria reside em imovel proprio e moram em bairros da Baixada

Fluminense.

Rétulos de Linha B Bairro que reside

Anchieta

Areia Branca
Bairro Botafogo N.I
Bento Ribeiro

12
Botafogo
centro
Ceramica
[ dador Soares
Miguel Couto
Nilopolis
a Parque Ulisses, mais hecido como Monte Libal

Pavuna

. 2 Ponto chic

1 Posse
Queimad
- -_ Santo Elias

Vila Rosali
Total Geral

19) Qual tipo de domicilio voc& mora?

alalalala|alalalalm|alala]a|alaln

Préprio Cedido Qutra condigdo Alugado

-
w

A partir desta selecdo, temos o perfil dos respondentes. Avaliamos que sdo

jovens moradores de bairros da Baixada Fluminense e de classe popular. Maioria
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do sexo feminino, evangélicas e com pouca participacdo em outros 6rgaos fora da
IES. Avaliam a importancia e a necessidade da formacdo no curso de Pedagogia
abarcar o tema das relacOes raciais em seus debates e afirmam uma participacéo
“timida” em grupos de pesquisa e/ou atividades diversas nas Instiui¢des onde estao
vinculadas. Com este perfil tragado, passamos a proxima fase de pesquisa.

A elaboracéo das unidades de registro subsidiram a criagdo das questfes das
entrevistas. O objetivo foi obtermos respostas para ampliar os dados do questionario
e também colaborar para alcangcarmos nossos objetivos, além de verificar nossa
hipotese de estudo.

No capitulo seguinte traremos a analise dos relatos dos respondentes nas
entrevistas realizadas, tendo como base de interpretacdo, 0s autores que

subsidiaram a presente pesquisa.
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5.

A ESCUTA REVELADA: O QUE DIZEM OS SUJEITOS
SOBRE RELACOES RACIAIS E EDUCACAQO, ENCONTROS
E DESENCONTROS

“A lei € de 9 de janeiro de 2003 e eu sai da escola
em 2010 e entrei aqui em 2013 (...) ndo tive nada
sobre histdria do Brasil no qual o negro esté contido
como protagonista (...) entdo é como se a lei ndo
existisse na escola quando eu estudei. Isso me foi
negado ”. (Relato de um entrevistado).

Neste capitulo trabalharemos com as entrevistas realizadas com estudantes
e egressos das duas instituicfes pesquisadas. A entrevista foi composta de dezenove
perguntas e dois casos sobre o racismo em escolas de educacao béasica, aos quais 0s
informantes reagiram. A analise levou em conta os depoimentos dos participantes
da pesquisa, que foram nossa principal fonte de informagdes. A apresentacéo foi
feita de acordo com os critérios® estabelecidos na busca dos relatos que
colaborassem para responder a nossa questdo de pesquisa®’. Destacamos os relatos
dos estudantes da instituicdo A e em seguida os da instituicdo B. Ao término da
descricdo dos relatos, fizemos uma anéalise, tendo como base os tedricos que
contribuiram com a presente pesquisa.

Buscamos identificar nos relatos os fragmentos que mostram a existéncia de
discursos que revelam concepc@es tedrico-praticas mais elaboradas em relacdo a
saberes, assim como as aprendizagens que envolvem a Lei 10.639/2003 e seus
desdobramentos. Fizemos um estudo que buscou analisar as diferencas entre as

falas dos entrevistados das duas instituicdes de ensino.

36 Os critérios foram apresentados no capitulo da Metodologia e sdo eles: “Curriculo”™: 1)
conhecimentos sobre a Lei 10.639/2003 no curriculo da Pedagogia; 2) conhecimentos sobre a
Historia e a cultura africana e afro-brasileira no curriculo da Pedagogia. “Formagio de professores
e relagdes raciais” destacamos: 3) conhecimentos sobre os impactos da Lei na escola de educagdo
bésica; 4) conhecimentos sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das Relag6es
Etnico-raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana; 5) participagio em
eventos sobre relagdes raciais durante a formacao inicial. “Questdes raciais” elaboramos o seguinte:
6) capacidade/confianca de lidar com questdes raciais em sala de aula.

37 A nossa pergunta de pesquisa € a seguinte: Quais séo as diferencas e semelhangas no discurso
dos estudantes que cursaram uma disciplina obrigat6ria sobre quest8es raciais e educacdo, e no
discurso dos que ndo a cursaram?
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As entrevistas foram realizadas entre os meses de janeiro e fevereiro de 2016
na instituicdo A, e entre os meses de maio e julho de 2016 na instituicdo B. Como
metodologia inicial, realizamos uma analise preliminar das entrevistas para fins de
organizagao dos dados coletatos e a realizacdo da leitura flutuante®® das respostas.

Acrescentamos que a andlise preliminar

corresponde a um conjunto de buscas iniciais, de intuicdes, de primeiros
contatos com 0s materiais, mas tem por objetivo sistematizar os
“preambulos” a serem incorporados quando da constituicdo de um
esquema preciso para o desenvilvimento das operacOes sucessivas e
com vistas a elaborag¢do de um plano de anélise. (FRANCO, 2007, p.
51).

Apbs a andlise preliminar e a leitura flutuante, algumas falas foram
destacadas e a partir delas tragamos nossas consideracdes.

Partindo para a analise propriamente dita da diversidade de discursos,
destacaremos aqueles que colaboraram para responder a nossa pergunta de
pesquisa.

No inicio da entrevista os estudantes apresentaram informacdes iniciais
sobre a escolha do curso e da instituicdo, assim como suas expectativas iniciais e
finais ap6s o término da formacéo inicial.

Para iniciarmos a andlise, trouxemos algumas questdes da entrevista com o
objetivo de melhor conhecermos os participantes da pesquisa. Faremos um breve
relato para posteriormente darmos énfase ao objetivo de estudo a partir das
perguntas que envolvem de modo mais direto, nosso interesse de investigacao.

A respeito do ponto de vista sobre a escolha da instituicdo A, a maioria dos
estudantes afirmou que foi feita pelo fato de ser uma instituicdo considerada de
exceléncia. A escolha do curso partiu do interesse pelo magistério ou foi a partir da
nota do ENEM®. Dos oito entrevistados, uma apontou que a primeira op¢io era o
curso de Enfermagem; uma afirmou que o curso € uma complementacdo aos
estudos, visto que ja é formada em Psicologia; um discorreu que houve uma duvida
na escolha do curso, pois foi aprovado para cursar Psicologia, mas que devido ao

fato de ser um curso de tempo integral, e ja atuar como professor na rede publica

38 A leitura flutuante é o primeiro contato com os documentos da coleta de dados, momento em que
comegamos a conhecer 0s textos das entrevistas e demais fontes a serem analisadas.

39 O Exame para o0s estudantes, é usado entre outras finalidades, como critério de complemento ou
substituicdo de vestibulares (Sistema de Selecdo Unificada — Sisu). No caso da IES A 0 ENEM ¢
usado como entrada nos cursos de Graduagao.
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de ensino, optou por cursar Pedagogia. Uma entrevistada afirmou que desejava
cursar Musica, mas foi orientada pelos pais a primeiro cursar uma graduagédo em
instituicdo publica ja que ndo poderiam arcar financeiramente para o curso de
primeira escolha. Os outros quatro entrevistados tiveram o curso como primeira
opcao. Nos seus discursos, 0s quatro estudantes que inicialmente ndo desejavam
fazer o curso de Pedagogia passaram a ter interesse pela formacéo e hoje, em reta
final de curso, pretendem atuar na area. Cinco entrevistados relataram que, ao
término do curso, pretendem dar continuidade aos estudos em pos-graduacéo,
ofertados na mesma instituigao de ensino.

A escolha pela instituicdo B foi definida, pela maioria dos entrevistados,
devido a localizacdo do campus ser proxima a residéncia e o fato de ser uma
instituicdo publica federal. A entrevista foi realizada com cinco estudantes e com
trés egressas, sendo que uma j& atua na educacao basica e a outra cursa mestrado
em Ciéncias Sociais na propria instituicdo B. Outra estudante também atua na
educacdo basica, mas seu contrato foi efetivado com o nivel médio, pois tem o curso
de formacdo de professores. Trés entrevistadas estdo em preparagdo para a
realizacdo de concursos publicos. Dos oito estudantes e egressos da instituicdo B,
apenas 1 relatou que o curso de Pedagogia néo foi a escolha inicial. Afirma que fez
curso de eletrotécnica no ensino médio e que teve pontuacdo para 0 curso de
Licenciatura em Fisica. Durante 0s primeiros quatro periodos do curso se
identificou com as disciplinas pedagdgicas e decidiu solicitar mudanca de curso.

Em relagdo a comparacdo do curriculo da Pedagogia, os estudantes da
instituicdo A e da instituicdo B que tiveram acesso a outros curriculos apontaram
algumas diferengas com respeito a outras instituicdes. Afirmaram que o curriculo
da Pedagogia ¢ “mais completo”, “mais critico” ou “mais politizado” que outros. A
comparagao foi feita com uma universidade estadual e duas privadas*’. Ainda no
dialogo sobre o curriculo, depoimentos sobre a realizagdo dos estagios apareceram
nas falas de entrevistados das duas institui¢oes. Quatro estudantes da instituicédo A

afirmaram que o nimero elevado de estagios dificulta a finalizacdo do curso no

40 A pergunta feita na entrevista foi “Em relagdo ao curriculo do curso de Pedagogia, 0 que vocé
gostaria de falar sobre ele? Vocé acha que o curriculo do curso de Pedagogia desta instituigdo tem
algo que o diferencia das demais universidades?”. A segunda parte da pergunta foi respondida por
dois estudantes que tiveram acesso a outros curriculos a partir de colegas que cursam Pedagogia em
outras instituicfes. Uma entrevistada afirmou que foi aprovada no vestibular de uma instituicdo
privada e teve acesso ao curriculo do curso de Pedagogia e a partir deste conhecimento, fez sua
comparagéo.
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tempo minimo exigido por conta da ndo conciliagdo entre os horéarios de trabalho e
estudo. Uma estudante da instituicdo B trouxe a tona a reflex&o de que deveria haver
maior flexibilidade em relacdo aos estagios. Afirmou que ha estudantes que ja
atuam na educacéo bésica e devem cumprir a mesma carga horaria dos estudantes
que ndo tém esta experiéncia. Sobre o estadgio também houve o comentério critico
de um estudante da instituicdo B que ndo é prevista a elaboracéo e aplicacdo de
aulas praticas na educacao basica e que este se limita a observacdes realizadas nas
salas de aula. Percebe tal realidade como um ponto negativo no curriculo pois néo
“exercitam a pratica”, afirma a estudante.

Por fim, na instituicdo A, houve dois relatos de denunciaram que nem
sempre as ementas sao cumpridas pelo professor e que isso causa a repeticdo de
conteddos durante a formacdo. Esta realidade ndo foi deflagrada nas falas de
estudantes da instituicdo B quando discorreram sobre o curriculo, mas pelo
contrario, cinco entrevistados consideram que as ementas dialogam entre si.
Segundo os estudantes, ha um entrelacamento entre os contedos trabalhados,
viabilizando a aquisicdo de conhecimentos mais amplos na formacdo. Esta
amplitude perpassa pelos sentidos que os estudantes ddo a determinadas tematicas
que sdo revisitadas nos estudos desenvolvidos durante o curso. Essas diferengas nos
ajudaram a pensar a respeito da importancia de uma revisdo das ementas na
instituicdo A, levando em conta a participacdo efetiva dos professores na elaboracao
das mesmas para que cada um possa expor 0s conhecimentos que avaliam como
necessarios para a formacdo, evitando assim, a repeticdo de alguns
conteddos/temas/problematicas e a auséncia de outras.

No que tange a contribuicdo do curriculo na formacédo, os estudantes da
instituicdo A e da instituicdo B apontaram que mudaram sua visao sobre a sociedade
em que vivem, pois construiram um viés critico a partir do que o curso desenvolve
e afirmaram também que novos olhares sobre a educagdo foram construidos através
dos debates, leituras e estudos desenvolvidos na formagéo.

Analisando o tema da nossa pesquisa na instituicdo B, a Lei 10.639/2003 e
seus desdobramentos n&o ficam restritos ao final do curso®'. Os relatos mostraram

que alguns temas das questdes raciais e educacdo fazem parte de outras disciplinas.

4L A disciplina cuja ementa trata da Lei 10.639/2003 é ofertada no Ultimo periodo do curso de
Pedagogia.
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Foram citadas as disciplinas de Sociologia*? e de Antropologia®®. Verificamos as
ementas e encontramos conteudos que atravessam nossa problemaética, colaborando
para os discursos desenvolvidos pelos estudantes mais a frente, quando cursam a
disciplina “As Culturas Afro Brasileira ¢ Africana”.

Sobre o curriculo da instituicio A ndo ofertar disciplina de carater
obrigatorio sobre relagdes raciais e educacéo, sete estudantes avaliaram que € um
equivoco, pois 0 tema ¢ muito “pertinente” e “importante”. Uma estudante avaliou
que a tematica das relacdes raciais deveria transcorrer de forma interdisciplinar e
ndo ter uma disciplina especifica, pois assim poderiam fazer relacfes tedricas e
praticas entre os temas trabalhados nas aulas. Uma visdo que merece destaque foi o
relato de uma estudante que afirma que a ndo existéncia de uma disciplina
obrigatdria sobre relacdes raciais e educacdo, no curso de Pedagogia, é reflexo da
sociedade que vivemos, pois o curriculo ndo € voltado para as classes populares.
Afirma isso por considerar que “o estudante do curso noturno da Pedagogia, em sua
maioria, trabalha e lhe ¢ exigido o mesmo desempenho do aluno que nao trabalha”,
completa a estudante que é monitora em uma disciplina do curso.

Na institui¢do A todos os relatos evidenciaram a critica ao horario de oferta
das disciplinas eletivas no curso. Dois estudantes completaram suas falas afirmando
que a grade curricular ndo prevé disciplinas eletivas no turno noturno. Cinco
estudantes relataram que os horarios no contra turno nem sempre sao compativeis
com outras atividades desenvolvidas pelos estudantes, como, por exemplo, o0
trabalho. A respeito das disciplinas que tratam das relagdes raciais, seis estudantes
justificaram que ndo cursaram devido a oferta no horario diurno e dois justificaram
que tiveram interesse por outros temas. Para completar, uma estudante afirma que
a escolha por eletivas parte da relacdo entre o “tema monografico e a ementa da
disciplina”. Esta fala mostrou que alguns estudantes tratam como estanque, 0 tema
das relacOes raciais e outros, como alfabetizacéo, educacéo infantil ou letramento,
por exemplo.

Dando continuidade a anélise realizada a partir dos dados colhidos e tendo

como referéncia os critérios elaborados, destacaremos os fragmentos das falas dos

42 A disciplina de Antropologia abrange em seu programa, como um dos itens a ser trabalhado, o
tema “Estrutura Social, Estratificacdo e Educacéo”.

4 A disciplina de Sociologia trata em seu programa como um dos itens a ser trabalhado, o tema
“Multiculturalismo: a diversidade como valor”.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1311529/CA


PUC-RIo - Certificacdo Digital N° 1311529/CA

106

sujeitos da pesquisa que trouxeram indicios para responder a nossa questdo de
investigacao.

Iniciaremos com o critério que trata dos conhecimentos sobre a Lei
10.639/2003 no curriculo da Pedagogia.
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Critério 1: Conhecimentos sobre a Lei 10.639/2003 no curriculo da Pedagogia

Instituicdo A

Questionamos na entrevista se o informante conhecia ou ja ouviu falar sobre
a Lei 10.639/2003, que trata da obrigatoriedade do ensino da cultura da Africa e
afro-brasileira nas escolas de educacdo basica, e como o curso de Pedagogia
trabalha com a referida Lei no seu curriculo.

Dos oito entrevistados, Carmen, Cristiane e Gustavo tiveram em suas falas
relatos que demonstraram que a Lei 10.639/2003 foi apresentada no curso, mesmo
sem terem uma disciplina especifica. Agatha e Inah afirmaram que aprenderam
sobre a Lei fora do curso de formacdo inicial. Por fim, Romaria, Simone e Talita
ndo conhecem a Lei, mas fazem suas cogitagdes.

Iniciamos com o depoimento de Carmen que conta que aprendeu sobre a Lei
em um evento na instituicdo e questiona sobre a sua implementacéo quando afirma

que fez algumas perguntas no evento que participou:

“Aprendi sobre a Lei em um evento onde nés debatemos esse tema. O evento foi na
universidade e o tema era “O desafio do pedagogo na transversalidade”. Teve
apresentacdes de trabalhos que falavam sobre isso. Aprendi que ndo se trabalham
esses temas a ndo ser em datas como dia da consciéncia negra (...) nesse dia e um
outro que ndo me lembro, mas ndo se fala mais! Em um evento eu disse em voz
alta: “Gente vocés acham que ndo esta sendo cumprida essa Lei? O que o Estado
quer esta sendo cumprido. Nédo falam do negro na escravidao? Entdo muitos
professores acham que trabalharam! Ué, eu ndo trabalhei escravidao? Entéo! (...)
Mas s6 que o meu olhar para esta Lei, eu acho que vai além disso. E trabalhar
além do negro ser o escravo!” (Carmem)

Carmen continua seu relato afirmando que a histéria da Africa nos
curriculos vai trazer um diferencial sobre a pessoa negra e finaliza questionando
como sera desenvolvido este trabalho, transparecendo que ndo fez esta discusséo
no curso de formagao ou em outro espago:

“Entrando a Histdria da Africa (no curriculo), vai trazer, com certeza, questdes de
como o0 negro foi explorado, sobre os direitos que foram tirados dele, como nos

utilizamos disso, para tirar ainda mais direitos deles e discrimina-los (...) mas
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como seré dada essa Historia? De que maneira esses individuos africanos, negros
serdo apresentados a turma também é um embate” (Carmem)

A fala de Carmem mostrou que ela compreende que a Lei requer a insercéo
da histéria da Africa nos curriculos e faz um questionamento sobre como este
contelido serd trabalhado efetivamente nas escolas. Na nossa leitura, ela ndo
demonstrou saber como apresentar esta historia ja que seu depoimento foi muito
generalizado sem apresentar especificidades sobre o tema. Seu depoimento também
revelou que a questdo ndo é por ela compreendida, necessitando de um
aprofundamento tedrico.

Cristiane realizou o estagio supervisionado em escola de educacao bésica, e
afirmou que a professora, responsavel pelo acompanhamento no curso de formacao,
apresentou a Lei 10.639/2003 e solicitou um olhar especifico durante a realizacéo
da prética na educagdo bésica, mas ndo traz detalhes de como foi o debate sobre a
Lei em sala de aula, antes de ir para o estagio:

“A professora (de Ensino e Pratica Didatica nos Anos Iniciais) deu a Lei e deu dois
autores para trabalharmos, porque tudo nosso tinha que estar embasado dentro do
relatério de estagio (...). Eu, na verdade, tive acesso a essa informacao (sobre a
Lei) quando eu fiz o0 estagio de pratica dos anos iniciais e na turma gue eu estava
a professora trabalhava. Ndo era na semana, nem no dia das festividades
relacionadas, mas era o projeto de um bimestre. (...) tinha uma ciranda de livros,
todos voltados para essa questao racial. (...) esta professora que eu acompanhei,
ela € uma mulher negra e teve essa abordagem, ndo sei se por ela ter essa
consciéncia ou se isso vinha dela mesma, independente desse reconhecimento dela
pessoal. Portanto eu acho que isso fica mais por conta do docente que vai lidar
com isso dentro da sala de aula (...) quais séo 0s conceitos que esse docente tras...
do que a Lei propriamente dita”. (Cristiane)

Embora a iniciativa da professora de estagio possa ser considerada como
pertinente na opinido da estudante, ja que buscou um olhar especifico sobre a Lei
na escola de educacdo basica, no seu relato ndo houve evidéncias de como esta
apresentacdo foi feita. Ao ser questionada sobre o trabalho realizado na disciplina
de estagio para posterior ida ao campo, a estudante relatou apenas que a professora
apresentou a Lei e dois autores para serem a base do relatorio final de estagio. Nao

recordava 0s nomes dos autores e apenas apontou as atividades desenvolvidas pela
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professora na turma da educacdo basica. Outro ponto significativo € o
questionamento sobre o trabalho de relacdo racial ser realizado pelo fato da
professora ter uma “consciéncia” racial e/ou por ser negra, vinculando a efetividade
do trabalho com algo de origem pessoal.

Gustavo, que é professor da educacdo basica na rede municipal do Rio de
Janeiro, relatou em seu depoimento que aprendeu sobre a Lei 10.639/2003 na
instituicdo A. Relatou que teve um professor especialista no tema e que 0 mesmo
foi tratado de forma superficial, pois o professor trabalhava com duas disciplinas

no mesmo periodo:

“Aprendi sobre a Lei aqui. O professor Jodo é especializado nessa area de
africanidade (...) sobre a Lei da obrigatoriedade do ensino das questdes afro
africanas (...) ele pode tratar bem desse assunto. Porém ele deu uma pincelada
neste assunto porque as disciplinas eram divididas em Historia e Geografia, dentro
de um mesmo periodo”. (Gustavo)

Continuou seu relato e deixou transparecer que entende a Lei como um

combate ao preconceito, abrange a questdo da igualdade e fala da valorizacéo da
cultura africana. Seu relato mostra que entende os objetivos da referida lei no espago
escolar.
“Acho que o combate a desigualdade e o preconceito, que as vezes ndo € téo
explicito, mas ele ocorre dentro da escola e na sociedade em geral, acho que a Lei
combate um pouco deste tipo de preconceito. A valorizagdo da cultura africana,
neste sentido de combater o racimo e para dar voz aos movimentos negros e afros.
Importante neste sentido de botar em pé de igualdade tanto quanto a cultura
europeia que foi por tempo ‘endeusada’ no nosso pais. Ambas tém as suas
caracteristicas e nenhuma se sobrepde a outra” (Gustavo).

Agatha, ao contrario de Gustavo, afirmou que teve contato com a Lei fora
da instituicdo e que quando iniciou o curso ja sabia que era algo obrigatorio nas
escolas, mas seu relato ndo demonstrou que conhecia o texto legal:

“Eu conheci a Lei através de um professor de danca que trabalhava, inicialmente
em escolas publicas (...) ele teve muito envolvimento com carnaval e focava muito
nesta Lei e na questdo da cultura. Ele ensinava danca afro para as criancgas (...)
dava aula muito focado nesta Lei, de conhecimento afro, que é obrigatério nas

escolas. Quando cheguei na faculdade, no terceiro periodo, estudamos ela em
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‘Historia da educagdo brasileira’ ou em ‘Questoes atuais da educagdo’, nao
lembro. A Lei é pra gente incluir na cultura as questdes étnicas e o respeito na
escola”. (Agatha)

Da mesma forma, Inah, que ja é formada em outro curso de graduacao,

afirmou que ndo aprendeu sobre a Lei na Pedagogia, mas em um curso de pos-
graduacdo. Afirma de maneira superficial que estudou a lei mas ndo revela um
conhecimento aprimorado:
“Aqui na faculdade eu ouvi falar, mas nunca estudei, mas na pos que eu fiz teve
uma disciplina que teve uma aula especificamente sobre isso. Teve um professor
que foi falar sobre isso, foi onde eu conheci por que, com toda sinceridade, nem
conhecer eu conhecia. Ja tinha ouvido falar, mas ele realmente mostrou. Lembro
que ele trouxe alguns artigos para debater sobre o tema” (Inah)

Dos demais entrevistados Romaéria, Simone e Talita afirmaram que néo
sabiam da existéncia da Lei 10.639/2003. Romaria questiona se a Lei ja esta em
vigor:

“E para comecar esse trabalho nas escolas, né? Tudo é muito superficial, eu acho

que essa lei ... ou € um projeto de lei ainda? (...) estd em vigor?...eu faco estagio
nas séries iniciais e fiz estagio em gestao e também néo lembro, ninguém fala sobre
i550”. (Romaria)

Em seguida, Romaria fez um paralelo com as leis de forma geral, criticando

0 n&o acesso a informacgao:
“A gente sabe quase nada, pois ndo faz parte do curriculo. Somos leigas sobre as
leis do pais. S6 quem estuda mesmo, quem tem outro capital cultural, agora muitas
vezes a gente € mantido na ignorancia ndo por culpa nossa mas por nao ter acesso.
N&o temos acesso a informagdes, € retirado isso da gente. A legislagdo deveria ser
obrigatoria nas escolas, assim como a historia afro descendente, a historia de
nosso pais (...)”. (Romaria)

Simone em seu relato enfatizou a valorizagdo da cultura e do povo negro,
mas demonstrou, a partir do tempo verbal, que para a estudante, a Lei ainda ndo é

obrigatoriedade e tratou o tema como algo que ainda esta por vir.
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“Eu s6 conheci a Lei quando vocé falou** (...) ninguém tinha me falado nada, eu
nunca tinha visto na midia. (...) é sobre cultura afro-brasileira, ndo € isso? (...) eu
acho assim, que ela (a Lei) vai trazer um pouco das nossas raizes, COmo povo
brasileiro e a mistura que foi. Vai trazer os costumes que eles trouxeram para
gente, quando eles vieram escravizados. A Lei vai trazer a origem deles também,
quando se mistura (...) trazer também o desenvolvimento disso, da cultura em si
porque a cultura é mutavel, da mistura deles com nosso povo, (...) acho que vai
trazer o estudo como um todo, ndo sei muito ao certo como vai ser. Vai trazer
cultura com certeza, mas eu ndo sei 0 que vai trazer”. (Simone)

Talita, afirmou que ndo conhece a Lei e avaliou que provavelmente a
estudara na disciplina intitulada “Movimentos sociais” na qual esta matriculada:
“Eu ndo tenho conhecimento ainda da Lei, provavelmente surgira em alguma
matéria, na aula, principalmente nessa aula que a gente tem de ‘“Movimentos
Sociais” provavelmente falara”. (Talita)

Continua seu depoimento e traz uma lembranca da infancia em paralelo com

a fala que revela que o tema deve ser discutido:
“Acho que teve um movimento muito grande que quando crianca eu ndo ouvia, ndo
percebia (...) essas diferencas devem ser discutidas, tanto raciais, quanto qualquer
diferenca (...) a gente tem uma matéria que deve debater muito isso (relacbes
raciais) que é a “Movimentos Sociais” e, a primeira coisa que ele (professor) falou
foi do movimento negro. Ele traz muito o movimento negro para a sala (...) ele
trouxe aquele caso dos meninos (negros) que foram fuzilados (...) (Talita)

A estudante, por fim, nos questionou o que é a Lei e depois do

esclarecimento feito, avaliou que ndo deveria haver esta obrigatoriedade:
“Eu acho um absurdo ter a obrigatoriedade para isso (ensinar sobre a Histéria e
cultura da Africa e afro brasileira), ndo o absurdo de me obrigar a dar essa aula,
eu acho que eu deveria trabalhar isso sem ter essa obrigatoriedade, sem ter essa
lei” (Talita)

Identificamos nestes trés Gltimos relatos que houve imprecisdo nas falas das
estudantes. Apontaram seus pensamentos sobre a Lei 10.639/2003, mas deixaram

claro que ndo sabem se ja esta ou ndo implementada e desconhecem seu proposito.

4 A entrevista se referiu ao dia que eu fui a turma da instituicdo A explicar a pesquisa e iniciar os
primeiros contatos para dar prosseguimento a aplicacdo do questionario e futuramente, a realizacéo
das entrevistas.
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Os relatos dos estudantes ndo revelam os objetivos da Lei que vai além do
debate sobre os temas das relagdes raciais, conforme apontado. Apresentam relatos
da valorizacdo da cultura africana, mas ndo avangcam em seus discursos.

Passamos em seguida aos relatos dos estudantes que participaram da

pesquisa na instituicdo B.

Instituicdo B

Os oito entrevistados expressaram, em seus relatos, que sabem da existéncia
da Lei 10.639/2003. A apresentacdo desta foi feita no curso de formacéo inicial,
afirmaram cinco estudantes. Uma entrevistada relacionou seu saber construido
também em outros espacos no mesmo periodo do curso. Outra estudante esclareceu
que o saber adquirido inicialmente foi equivocado e que, depois do acesso a
Pedagogia, ressignificou seus conhecimentos sobre a aplicabilidade da Lei. Por
ultimo, uma estudante afirmou que ja conhecia a Lei antes de ingressar na formacao
inicial.

O relato de Catia, que € egressa do curso de Pedagogia e que atua na
Educacdo bésica cerca de 16 anos, traz sua experiéncia na escola afirmando que
aprendeu sobre a Lei antes de ingressar na instituicdo B. Relata que a Lei foi
aprovada ha alguns anos e finaliza dizendo que a valoriza¢do do povo negro sempre

fez parte de sua vida:

“Entdo quando veio a Lei, ela foi assim, “ah que legal!”. Porque é alguma coisa
gue eu ja achava. Entdo agora é obrigatério, entdo o contato com a Lei veio antes
da universidade (...) A Lei ja tem dez anos, onze (...) A lei ja ndo € nova, entéo eu
sempre tive contato, sempre procurei saber, mas porque ja é de mim essa
valorizacé@o do povo negro eu sempre tive, sempre imaginei, sempre pensei, sempre
achei que se a gente ndo se valorizar quem € que vai?” (Catia)

Ao ser questionada como trabalha com a Lei na sua sala de aula, faz a
seguinte consideracao:
“E Brasil e América, Brasil e Europa. Porque no Brasil e Africa? Que é maior,
gue tem mais significado, que ta mais presente até hoje? Em todas as matérias tem
como a gente ir integrando isso, e eu integro. Faco atividades, conto histdrias,

converso com as criangas”’. (Catia)


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1311529/CA


PUC-RIo - Certificacdo Digital N° 1311529/CA

113

Karina se manifestou relatando sua experiéncia e aprendizagem adquirida
sobre questdes raciais quando fez parte do Movimento Nacional Quilombo Raca e
Classe — CSP- CONLUTAS — Central Sindical e Popular. Em relacédo a Lei afirmou
que aprendeu quando precisou estudar para a realizacdo de um concurso publico.
Emendou sua fala informando que “descobriu como funcionava” (a Lei) quando
fazia parte de um partido. O relato € interessante, pois trouxe quatro espagos de
formacéo (a disciplina do curso, 0 Movimento social, o Partido politico e o estudo
para realizacdo do concurso) que se relacionam entre si a respeito da aprendizagem
sobre questdes raciais e a Lei 10.639/2003.

“O periodo em que eu fiz essa disciplina (obrigatoria sobre questdes raciais) foi
um periodo em que eu conheci um movimento social chamado ‘Raga e Classe’ e ai
foi exatamente o periodo em gque eu comecei a discutir a questdo racial. E ai que
eu descobri exatamente como funcionava e no periodo que eu era filiada a um
partido e dentro desse partido a gente discutiu isso com os estudantes de educagéao:
como intervir em seus cursos e universidades? L& dentro a gente discutiu também
sobre isso entdo foi o0 periodo que eu conheci a lei. Entéo, dentro do partido a gente
discutia muito essa questao da preparacéo do profissional, de como a gente tinha
que intervir, isso dentro da universidade, e fomentar as discussdes sobre opressoes,
sempre sobre a questdo racial, e tomar conhecimento de todas as leis possiveis
referentes a isso. Sobre a Lei eu aprendi quando eu tive que estudar para um
concurso publico”. (Karina)

Karina finaliza fazendo uma critica negativa sobre como aprendemos alguns
contetidos, neste caso, a Lei 10.639/2003.

“E assim como eu mesma, os professores, a maioria das vezes conhecem a Lei por
conta de um concurso publico. “Ai meu Deus tem que correr e estudar aquela lei!”.
Ai estuda por cima, conhece muito pouco e dificulta na aplicacao”. (Karina)

O depoimento de Amanda mostra que ela teve acesso a Lei no curso de
Pedagogia e trouxe a tona que esta aprendizagem ndo se deu especificamente na
disciplina obrigatdria, mas em outras ofertadas no inicio do curso como a Filosofia
e a Estetica. Citou que na disciplina especifica foi apresentada a diversidade do
Continente Africano e afirmou que ampliou os saberes que ja tinha sobre a Africa.
“Ouvi falar sobre a Lei pela primeira vez aqui no curso. Inclusive a gente discutia
muito sobre isso nas aulas com o professor Rodrigo. A gente tinha Filosofia (...)

depois tivemos Estética. Ele € um militante das questfes raciais, né? Eu fiz parte
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do grupo de pesquisa dele (...). Aprendi sobre Africa em uma disciplina (...) quando
ela (professora da disciplina que trata da Lei) comecou a falar de continente
africano, eu ndo tinha conhecimento, ndo tinha ideia da diversidade que € o
Continente Africano. E eu fiquei assim boquiaberta quando ela foi apresentando
todos os povos, os climas, tudo que existe 1a, todos os tipos de linguagens. Nos
fomos trabalhando, discutindo em cima daquilo, foi ampliado, assim, muito meu
conhecimento referente hoje”. (Amanda)

Apds esta fala, Amanda exprimiu sua opinido sobre a aplicabilidade da Lei
e revelou que ainda € pouco para mudar a realidade que temos sobre a visdo de
inferioridade em relacéo as pessoas negras:

“(...) é algo que existe a tanto tempo que o negro é inferior, que o negro é menos,
gue 0 negro nao serve, que 0 negro nao presta. SO a Lei é muito pouco pra mudar
isso. Tem que ter uma conscientizacdo muito grande, um trabalho muito grande. E
um trabalho repetitivo, € um trabalho cansativo, ndo adianta dizer que néo &, que
é. Nao é sb nas escolas, € dentro de casa, é nas universidades (...) Tantos negros
que contribuiram pro crescimento do nosso pais e parece que isso é escondido (...)
de alguma forma parece que ndo pode ser falado, ser dito, ser mostrado”.
(Amanda)

Continuou argumentando sobre a sua ideia a respeito da legislacdo e deixa
registrada uma fala superficial sobre a problematica, enfatizando que o proprio
negro se vé como inferior ao branco e acrescenta a “conversa” como caminho para
envolver as pessoas com a Lei:

“A implementagdo da Lei é maravilhosa, é otima, mas existem questoes muito mais
profundas que eu acho que a Lei ainda ndo conseguiu alcancar. Questdes até da
propria consciéncia negra, que tem muito negro que se inferioriza e se considera
inferior ao branco (...) s@o muitas questdes que tém que ser avaliadas, vistas,
conversadas com as criangas, com docentes, com todo mundo que tem
envolvimento com essa questao da lei”. (Amanda)

Laura, egressa do curso de Pedagogia, também traz sua fala com foco na
aprendizagem que considera ter construido sobre a Lei. Ela tem filhos em idade
escolar e trouxe sua experiéncia sobre o tema. No seu relato afirma que a escola da
filha trabalhou o tema das relagdes raciais com um lado “rustico da Africa”, e que
ela acreditava que este era um bom trabalho. Quando ingressou na Pedagogia, teve

acesso ao texto da Lei e afirma reconhecer que ndo é para trabalhar de forma
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caricata a cultura africana. Seu relato ndo revela uma investigacdo do tema, pois
assegura que a cultura afro-brasileira tem que andar paralela a cultura que nés temos
no Brasil. Mesmo tendo um avango na forma como percebia a aplicacdo da Lei,
esta fala no final mostra que a egressa ainda ndo se apropriou sobre o que trata a
Lei:
“Eu até ja conhecia (a Lel) por ter essa movimentagao junto com a escola dos meus
filhos (...) pra mim ela era apenas um projeto, porque as escolas tratam apenas
como um projeto durante um periodo do ano (...) e o restante do ano aquilo nédo é
mais cultivado, ndo é mais exigido e ensinado para as criancas. Na escola as
criancas fizeram os desenhos, ouviram histérias, mas tudo era levado sempre pra
esse lado dos animais (...) algo selvagem, como se ndo fossem pessoas (...). As
instituicGes ainda ndo conseguiram se identificar e entender a importancia dessa
divulgacdo, a importancia de criar esse habito com a crianca, de que a cultura
afro-brasileira tem que andar paralela a cultura que nds temos no Brasil e ndo
trabalhar de forma caricata como foi feito na escola da minha filha”. (Laura)

Ainda sobre o trabalho feito nas escolas, Paola descreveu seu contato com a
Lei afirmando que a mesma por si sé ndo basta, pois as escolas ainda trabalham de
forma caricata:
“Sim, eu ouvi durante o curso. Acho muito interessante, ser uma lei, porque com
forca de lei ela tem uma representatividade maior. SO que a lei por si s6 ela ndo
basta, ela ndo € suficiente, porque a gente vé nas escolas, nos estagios (...), eu nao
dou aula agora, mas eu ja trabalhei em escolas (...) ela sendo cumprida dessa forma
caricata, chega o dia dos negros, o dia da Consciéncia Negra e fazem méscaras,
mas ndo ensinam, vé que aquilo ndo faz sentido pras criancgas, pros alunos”. (Paola)

Os entrevistados Lavinia e Nilton relataram o que aprenderam sobre a Lei
ao ingressarem na instituicdo em diversas disciplinas, assegurando que nédo é
somente na disciplina especifica que tiveram acesso sobre a lei:
“Ndo conhecia a Lei antes de entrar no curso. A lei 10.639 entrou no primeiro
periodo por conta do professor Jodo, que da Sociologia e Educacéo I, ele ja entrou
nesse Vviés, ja de cara assim no primeiro periodo (...) nos fizemos um seminario
baseado na Lei, entédo foi logo nos primeiros dias da universidade que a gente ja
teve contato”. (Lavinia)

Nilton mencionou o quadro de docentes na instituicdo B, como sendo um

diferencial na formacéo:
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“Soube sobre a existéncia na Lei quando entrei na faculdade, logo no primeiro
periodo (...) felizmente aqui na IES B n6s somos bem ricos na questdo de

professores que trabalham com a questao da Lei 10.639. (Nilton)

Com outra perspectiva, Pamela afirmou que s6 ouviu falar da Lei na

disciplina especifica, ofertada no final do curso:

“«

do, so foi nessa disciplina que aprendi sobre a Lei, ndo lembro de ter ouvido

antes ndo”. (Pamela)

Reconhecemos que no discurso dos estudantes da instituicdo B, os saberes
sobre a Lei e seus desdobramentos foram diversos, pois houve variagdes nos relatos.
Ficou evidente que houve acesso ao debate sobre a lei ja nos primeiros periodos do
curso, ndo se limitando a disciplina que consta na ementa com o contedo da Lei
10.639/2003, ofertada no Gltimo periodo. Alguns estudantes apontaram, inclusive,
as relacGes que fizeram a partir deste saber adquirido. Estes pontos sdo positivos,
porém nao localizamos relatos que demostrassem uma apropriacdo do que trata o
texto da Lei e seus desdobramentos.

Finalizada a descricdo dos relatos das instituicdes passamos a analise.

Reflexdes sobre os relatos referentes ao Critério 1: Conhecimentos sobre a Lei
10.639/2003 no curriculo da Pedagogia

A partir dos relatos apresentados no que se refere ao critério 1, podemos
inferir que os sujeitos entrevistados nas instituicdes A e B trouxeram um discurso
que evidencia conhecimentos diversos sobre a Lei. Os entrevistados tiveram contato
com a Lei no curso de formacéo inicial, mesmo ndo sendo em uma disciplina
especifica cuja ementa trata da Lei 10.639/2003 e seus desdobramentos. Este fato é
refletido nos relatos de ambas as institui¢Ges, visto que a Instituicdo A ndo tem uma
disciplina obrigatdria, mas ha depoimentos do trato da Lei em outras disciplinas.
Na Instituicdo B, embora haja uma disciplina especifica sobre o tema, também
houve relatos da presenga do debate em outras. Com este cenario, dialogamos com
Silva que afirma que,

em se tratando da implementacdo do artigo 26-A, ha registro de
pesquisas, nas esferas educacionais (Basica e Superior) da existéncia de
acdes individuais, desvinculadas da coletividade docente e centradas na
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figura de poucos profissionais, que ao se desligarem da instituicdo em
gue atuavam, levam consigo o avancar da discussdo que infelizmente
acaba por ndo perpetuar-se. (SILVA, 2014, p. 66)

E uma situacdo para ser debatida visto que o Projeto Pedagdgico do Curso
é o documento oficial onde ficam registradas as ementas que compdem o curriculo.
Estas ementas comportam os contetdos que devem ser desenvolvidos pelos
professores nas mais diversas disciplinas. E necessario que os futuros professores
tenham uma postura critica e investigativa com relacdo aos contetdos referentes a
histéria do povo negro, porém esta construcdo ndo pode ficar na dependéncia do
professor que atuara na disciplina. Este fato foi evidenciado quando foram citadas
outras disciplinas que trabalharam com o tema das relagdes raciais*®.

Alguns entrevistados da instituicdo B relataram que ao entrarem no curso,
ja tinham conhecimento sobre a Lei, e afirmaram que a formacdo auxiliou no
aprofundamento no entendimento sobre questBes raciais e educacgdo. O relato de
uma egressa que avaliou o trabalho desenvolvido na escola da filha, matriculada na
educacdo basica traz como positivo o repensar a aplicabilidade da Lei mas ainda
ndo pode ser um exemplo de conhecimento sobre a exigéncia legal. Apds aprender
no curso de formacao inicial quais sdo os objetivos da Lei 10.639/2003, segundo o
relato, a egressa analisou e reconheceu que as atividades desenvolvidas pela escola
eram pontuais e ndo geraram mudanca curricular, tratando a Africa de forma
estereotipada.

Nesse sentido, o papel do educador é determinante no processo de
reapropriacdo e reinvencdo do conhecimento. Atraves da analise critica
dos textos, de questionamentos das ilustracdes, da comparacédo do que
se 1é com o que se V&, e da comparagdo do que se |& nos textos oficiais
com o0 seu cotidiano, suas experiéncias e sua cultura. Pode-se
desconstruir estigmas relacionados a questdes raciais e étnicas.
(GONCALVES e SOLIGO, 2006, p. 9).

O retorno a escola da filha para compreender melhor o trabalho e a sua
postura diante das atividades realizadas provocou, na egressa, uma ressignificagéo
da aprendizagem adquirida no curso de Pedagogia. Este movimento é positivo na

medida em que ha reflexdo e discussdo sobre a problematica.

4 O critério 2 buscou evidenciar os conhecimentos sobre a Histéria e a cultura africana e afro
brasileira e/ou conceitos que envolvem relagGes raciais no curriculo de Pedagogia. Neste critério
também evidenciamos que o conteido fez parte de disciplinas cujas ementas ndo previam tal
discussdo. Faremos uma analise mais aprofundada neste critério elencando as ementas e debatendo
com mais detalhes a partir os relatos dos entrevistados.
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A Lei sugere que sejam trabalhados, além dos contetdos historicos, valores,
esteredtipos, conceitos, preconceitos, dentre outros, assim como a valorizagdo no
ambiente educacional das identidades negras e sua incorporagdo nas praticas
educacionais. Ressaltamos que as palavras trazidas no texto da Lei, como também
0 que demanda as Diretrizes ndo refletem apenas a inclusdo de novos contetdos ao
curriculo. Exige que as relagdes étnico raciais sejam repensadas tanto no ambito
social quanto no ambito pedagogico. Abordar questdes relevantes como debates a
respeito da historia do povo afro brasileiro e africano € um dos seus objetivos. De

acordo com Santos (2009)

a demanda dos movimentos sociais em favor dos afro-descendentes, ha
décadas vinha exigindo a consolidacdo da Lei 10.639/03, pois, a
implementacdo desta visa a valorizacdo e o respeito as pessoas afro-
descendentes, a sua cultura, a sua descendéncia africana e a sua histéria.
(SANTOS, 2009, p.11)

Inferimos, a partir dos relatos, que ndo se trata apenas de saber ou de
conhecer o texto da lei, mas também de criticar a abordagem feita nas escolas,
conforme algumas falas. Relatos mostraram que estudantes da instituicdo A, e
estudantes e egressos da instituicdo B, percebem que ha interpretacdes que definem
a implementacdo da lei de forma ‘“folclorizada” da cultura negra e que ¢
memorizada de maneira pontual nos dias 13 de maio e 20 de novembro. Eventos,
feiras e festas que ressaltam o negro escravizado desconsiderando o sujeito na época
atual. Alguns relatos também trouxeram essa percepcdo critica de que a cultura
negra ainda é tratada como algo estanque a nossa realidade e ndo como algo
vivenciado no cotidiano e (re) construida ao longo das décadas.

Os depoimentos mostraram uma Vvisdo critica de alguns estudantes e
egressos e nos ajudaram a pensar que, para introduzir a historia e cultura afro-
brasileira e africana no curriculo do Ensino Fundamental, é necessario repensar o
curriculo formal e o curriculo praticado, assim como 0 processo de ensino-
aprendizagem envolvendo todas as areas do conhecimento, para que a incluséo
ocorra de modo articulado, ou seja, envolvendo diferentes disciplinas oferecidas
nesse segmento de ensino (SANTOS, 2009, p.41). Os estudantes, de forma geral,
trazem esta reflexdo quando questionam a aplicabilidade da Lei. Deixam
transparecer em seus depoimentos, uma aprendizagem adquirida que pode

promover a reconstrucdo da situacdo atual quando estes estiverem na escola de
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educacdo basica. Porém, eles ndo apontaram que a Lei tem como mecanismo trazer
a tona a discussdo a respeito da luta dos negros no Brasil e também ndo localizamos
relatos que afirmam que a Lei 10.639/2003 busca o resgate da contribui¢ao do povo
negro nas areas social, econdmica e politica do Brasil.

Durante as entrevistas nas duas instituicbes, ndo houve nenhum relato que
afirmasse que a Lei 10.639/2003 trata da alteracdo dos Artigos 26, 26 A e 79 B da
Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN).

No que tange os conhecimentos sobre a Lei 10.639/2003 no curriculo da
Pedagogia as falas dos estudantes de ambas as instituigdes remeteram-se a pontos
criticos sobre a dificuldade da implementacdo da Lei e mostraram suas
preocupacOes em relacdo aos trabalhos que a escola de educacao bésica desenvolve
guando afirma que esta colocando em pratica o0 que a legislacdo exige. Estas
afirmacGes foram sugeridas a partir da experiéncia nos estagios realizados.

Os estudantes da instituicdo B trataram como positivo o fato de terem
acesso a discussdo sobre a Lei, as acdes afirmativas e outras problematicas que
atravessam as questdes das relacdes raciais e educacdo no curso de Pedagogia, ndo
apenas na disciplina especifica, mas em outras também. O acesso a esta discussdo
se fez presente também na instituicdo A, em disciplinas que ndo abarcam a Lei nas
ementas, mas que foi tratada pelos professores.

Concluimos que a reflexdo em torno da necessidade em formar professores
para a educacdo das relagcdes étnico raciais deve permear os Projetos de Cursos e 0s
préprios Curriculos das licenciaturas (SILVA, 2014, p. 65) saindo da existéncia de
acdes individuais de professores que trabalham com a Lei 10.639/2003. E preciso
também aprimorar o estudo da Lei viabilizando que os estudantes possam discutir

seu objetivo e entender que Lei n.° 10.639/03

pode ser considerada uma reivindicacdo do Movimento Negro e de
organismos da sociedade civil, de educadores e intelectuais
comprometidos com a luta antirracista. Pode também ser entendida
como uma resposta do Estado as demandas em prol de uma educacao
democratica, que considere o direito a diversidade étnico racial como
um dos pilares pedagdgicos do Pais, especialmente quando se
consideram a proporc¢do significativa de negros na composicdo da
populacdo brasileira e o discurso social que apela para a riqueza dessa
presenca (GOMES, 2012, p. 19)
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Pontos estes ndo localizados nas falas dos estudantes da instituigdo A e nem
nos relatos dos estudantes e egressos da Pedagogia da instituicdo B. Identificamos
que o curriculo da formacao de professores ainda trabalha as relacGes raciais sem
aprofundamento, ou seja, ndo provoca estudos com temas como a desigualdade
social, a dificuldade de acesso a educacdo e a saude pelas pessoas negras, por
exemplo. Temas esses que podem viabilizar o entendimento da luta pelo
reconhecimento de contelidos escolares que buscam outro foco de aprendizagem da
histéria visto que, muitas vezes, sdo ministrados reforcando esteredtipos e
preconceitos, desconsiderando a composicdo da nossa sociedade pelas
contribuigdes da luta dos negros no Brasil.

A formacdo de professores precisa assumir o carater politico da pratica
pedagdgica e 0 seu compromisso com as classes populares, ja que as pessoas negras
estdo majoritariamente nestas classes devido ao contexto historico de excluséo.
Discutir o curriculo escolar e provocar o debate para a elaboracéo de propostas de
acOes nas salas de aula, enquanto futuros professores podem ser praticas a serem
desenvolvidas na formacéo inicial para efetivacdo da Lei 10.639/2003, pois é fato
que as historias e a culturas africanas e afro brasileiras foram por muito tempo

silenciadas e ou tratadas de modo equivocado nas préaticas escolares e sociais.

Critério 2: Conhecimentos sobre a Historia e a cultura africana e afro
brasileira e/ou conceitos que envolvem relagdes raciais no curriculo da

Pedagogia

Instituicdo A

Este critério visa identificar os conhecimentos adquiridos pelos estudantes
e egressos a respeito da histéria e cultura africana, afro brasileira e/ou de conceitos
que envolvem relagdes raciais no curriculo da Pedagogia.

Os oito entrevistados demonstraram em suas falas que detém algumas das
informagdes adquiridas n&o especificamente sobre a historia da Africa ou da cultura
africana e afro brasileiras, mas que participaram de debates nas aulas sobre temas
que atravessam as questdes raciais e educacdo, e que nestes ambientes, segundo
seus relatos, construiram conhecimentos. A critica a imagem do negro escravizado
e a énfase no periodo da escraviddo como conteudos trabalhados na escola de

educacdo bésica, o contraponto com a religido e a cultura africana, as cotas raciais
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e adefesa da importancia do “respeito” as diferencas, apareceram nas falas de forma
recorrente. Ndo podemos afirmar que esses sujeitos ndo tém conhecimentos sobre
a histdria e a cultura afro e afro brasileira, mas consideramos que no momento da
entrevista, ndo apresentaram narrativas que marcassem seus discursos sobre fatos
historicos, dados do Continente Africano, valorizacdo de memdrias e narrativas
como registro histérico, dentre outros. Destacaremos a seguir os relatos relevantes
das aprendizagens adquiridas.

A estudante Carmem contou, a partir da vivéncia durante o estagio, sua
experiéncia e afirma que a escola ainda trabalha de forma estereotipada a imagem

da pessoa negra:

“A gente tem que trabalhar outras questdes, como tirar essa imagem do negro
escravo. Mas ndo achar que so6 trabalhando o negro na escraviddo basta (...) eu
acho que esse debate deve ser levado além. Pelo que ela (a Lei) trouxe, ndo vejo
muito as escolas debatendo... s6 nesses dias mesmo como da consciéncia negra...
ndo é um debate que perpassa interdisciplinarmente a cultura do povo. Sé mostra
0 negro como escravo que era usado, que ndo fazia nada, que néo era intelectual,
que era tratado como bicho pelos senhores, e assim fica! Ndo tem outro debate, s6
esse debate do negro e do senhor do engenho, da senzala (...). Agora um debate
para acabar com preconceito ndao tem”. (Carmem)

Carmem continuou seu relato e contou que na disciplina de ‘Didatica das
Ciéncias Sociais’ havera uma atividade externa que possibilitara aprendizagens
sobre a historia da cultura afro e afro brasileira. O relato mostra que o tema da
histéria da cultura africana sera exposto por um professor que, segundo o
depoimento da estudante, a atividade ndo é de carater obrigatdrio, logo concluimos
que ndo faz parte da ementa da disciplina.

“Tenho uma disciplina que tera um passeio neste sabado, que vai falar da historia
do negro no Rio de Janeiro, do Valongo (...) iremos trabalhar toda a historia do
negro, esse passeio envolve: Praca Maua, Praga do Sol, Cais do Valongo, Jardim
Suspenso do Valongo, Largo do Deposito, Cemitério dos Pretos Novos e Centro
Cultural José Bonifacio. Que é uma histéria da heranca africana (...) entdo essa
vai ser uma disciplina que eu sei que eu vou ter, saber, aprender a trabalhar com
esses temas (...) fazendo esse passeio, assim eu espero! Porque eu ainda ndo me

garanto assim em debater esse assunto com uma crianca, mas a gente vé porqué...
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Historia da Africa eu n&o tive, aqui ndo tem! E nessa disciplina, eu acho que vou
conseguir, pelo menos neste passeio, porque a gente ndo fala muito disso nessa
disciplina. Porque a disciplina néo fala sobre isso, o cronograma néo fala sobre
isso, ndo é obrigatorio ir, mas quem for vai se surpreender e eu vou!”. (Carmem)

A estudante relatou o trabalho de outra professora. Segundo Carmen, a

professora exibiu um documentario que debateu o tema do perigo de uma historia
unica:
A professora Maria, que dd “Educac¢do comparada”, ela até tem um video da
“Chimamanda” (...) da mulher negra, que saiu da Africa (...) no lembro de onde
ela saiu, mas foi para os EUA, e ela ao chegar 14, a mulher viu todo aquele
contraste do lugar. O que ela pensava que era e o que realmente era. Ela passou
esse video que debatia um pouguinho sobre isso... sobre uma Unica versdo da
historia. Isso acontece com a histdria da Africa por que s6 sabemos uma vers&o.
Mas foi s6 isso porque o curso diretamente ndo falou do perigo da histéria Gnica”.
(Carmem)

Os relatos de Carmen demonstram que houve um debate sobre a histéria
africana, construida, muitas vezes com o relato de uma Unica histéria. Constatamos
que o tema das relagdes raciais foi trabalhado em duas disciplinas do curso e
Carmen deixa claro em sua fala que em ambas a tematica ndo fazia parte do
curriculo.

O depoimento de Carmen trouxe, ainda, uma fala a respeito de conceitos

que envolvem o tema das relagdes raciais, como raga, racismo, etnia, preconceitos,
entre outros. Carmem tem um relato impreciso, que sugere falta de clareza a
respeito do que significam os conceitos por ela citados.
“Eu escutei muito sobre raca, mas eu ndo sei se saberia definir (...) nos debates
que eu vi de negritude, ouvi falar muito de “empoderamento”, mas eu ndo sei te
dizer sobre raca por exemplo: me explica o0 que é raga? Eu néo saberia (...) Etnia
(...) abranca, ser italiana, o que caracteriza suas origens? creio que seja uma coisa
assim (...) suas origens, o que te caracteriza, sua familia, de onde vocé veio, nesses
temas eu sou muito vaga” (Carmem)

Saindo do espaco académico, a igreja € citada no relato de Agatha como
lugar de reflexd@o a respeito das questdes que envolvem a historia e cultura afro e
afro brasileira. A estudante afirma que entre os evangélicos ha preconceito no trato
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da Lei. Sua fala é geral e apenas aponta que € necessario haver mais discussdo sobre
a problemética:

“A faculdade me deu algumas novas visées. As vezes eu faco um ‘link’ por que a
gente sempre conversa muito. O que eu observo com o publico evangélico é que
existe um preconceito ainda muito a nivel de ‘mito’(...) quanto as questoes de
danca, questdes da cultura deles, dos deuses deles, isso ha um certo preconceito no
meio evangélico. Eu consigo observar isso ndo s6 na minha igreja, mas de uma
forma geral, de maneira até chega a influenciar na prépria educacédo. Mas acho
que isso € uma coisa que precisa ser mais discutida, mais conversada e mais
debatida por que afinal de contas é uma Lei, ndo podemos descartar e no fundo no
fundo todos n6s somos iguais, independente de cor, raca, género, entdo essa é a
minha opinido”. (Agatha)

O relato de Talita trouxe a tona a questdo da ampliacédo do trabalho sobre a

historia e cultura da Africa apontando que € necessario ir além do tema da
escravidao:
“(...) a gente ndo pode ficar so preso nessa coisa do ‘Brasil e escraviddo’ e ver
que tem uma pluralidade enorme, da cultura afro-brasileira e africana. Tem muita
gente que n&o sabe que o samba e muitas coisas que a gente tém de cultura vem e
tém influéncias africanas, a gente pode trabalhar esse lado e eu acho mais
agradavel do que vocé ficar limitado”. (Talita)

Segue seu relato contando que uma professora debateu o tema das relacGes

raciais em sala de aula, mas ndo trouxe dados relevantes sobre 0s pontos expostos
no debate, tendo portanto um discurso raso sobre o que aprendeu:
“A gente teve um debate sobre isso (relacOes raciais) (...) sobre essas perseguicoes
que acontecem com as pessoas negras, esse ‘mal-estar’ que acontece no dia a dia.
Pela linha da pesquisa da professora, esse assunto acaba surgindo mais. Na
verdade, como a disciplina dela é ‘Pesquisa em Educagdo’, ela acaba ndo se
aprofundando muito em um autor, ela cita as vezes e provoca o debate”. (Talita)

Ao ser questionada sobre aprendizagens adquiridas sobre a historia e cultura
da Africa e afro brasileira no curso, Simone contou que debateu sobre as cotas
raciais. Sua fala € genérica:

“Em Historia da Educagdo quando vocé puxa para parte historica do Brasil e volta

para educacao sempre entraram nessa questao (...) ai falaram de cota racial e esse
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foi um momento de discussdo, mas eu lembro que foi mais no inicio do periodo”.
(Simone)

Em seguida Simone complementou sua fala fazendo um paralelo com sua
religido e preconceito racial. Afirma que no centro espirita ha “doutrinagao” sobre
o0 tema. Durante a entrevista pedimos maiores esclarecimentos, mas ela se limitou
a afirmar que nas missas fala-se sobre preconceito e ndo ampliou seu depoimento:
“Eu frequento um centro espirita que é ‘cristd-reencarnag¢do’, dentro dessas
sessOes que acontecem que sdo as nossas missas. Eles doutrinam a respeito disso:
contra o preconceito, contra o preconceito racial (...) tem muita gente 14 que
frequenta junto comigo e que é negra (...) . (Simone)

Cristiane relatou que participou de uma mesa redonda com diversos temas,

dentre eles as questdes raciais. Embora o questionamento na entrevista tenha sido
as aprendizagens sobre a historia e cultura afro ou afro brasileira, trouxe uma fala
pautada nas dificuldades relatadas por uma aluna transgénera“® e negra que compds
a mesa.
“Eu fui em uma mesa redonda de ‘educacdo, género, sexualidade e questoes
raciais’. Foi bastante interessante, tinha uma aluna transgénera negra. Lembro so
mesmo da aluna relatando as dificuldades dela, porque ela, se enquadrava em
muitas categorias de minorias, entdo mulher, transgénera e negra. Contou o
quanto foi dificil para ela esse processo de ingresso e de uma certa forma de
pertencimento dentro do espaco da universidade”. (Cristiane)

Embora demostram possuir saberes pertinentes, os relatos ndo responderam
a nossa pergunta de forma direta. Disciplinas foram citadas como ambientes onde
o tema das relagdes raciais foi trabalhado, mas mostraram a falta de didlogo entre a
ementa das disciplinas e a discussdo provocada. Os relatos dos entrevistados da
instituicio A demonstraram saberes adquiridos sobre relacGes raciais, mas nao
sobre a historia e cultura da Africa e afro brasileira.

Dando continuidade a analise de dados, seguem os depoimentos dos

estudantes que participaram da pesquisa na instituicao B.

6 Transgéneras sdo pessoas que tém uma identidade de género, ou expressdo de género diferente de
seu sexo atribuido.
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Instituicéo B

Os estudantes deixaram transparecer que as aprendizagens sobre
conhecimentos da histdria e cultura afro e afro brasileira também néo fizeram parte
da formacdo. Os relatos dos entrevistados tracaram saberes de informac6es sobre a
Africa que provocaram uma nova percepcao sobre o Continente. Aprendizagens
sobre alimentacgdo, religido, habitos, costumes, artes, palavras, dentre outros, se
fizeram presentes. Outros pontos como as a¢des afirmativas, o racismo, a identidade
negra e a importancia dos eventos que acontecem no cotidiano do campus como
mecanismo de convivéncia com a cultura afro e afro brasileira, dentre outros
também se revelaram nos depoimentos. Uma estudante relatou que na disciplina
especifica houve debate sobre a Africa vista pelo plano cultural, comercial e
econémico, porém nao trouxe evidéncias sobre estes aprendizados adquiridos, ou
seja, em seus relatos ndo revelou dados, conhecimentos, informacdes a partir dos
pontos que abrangem aspectos comerciais ou econdmicos da Africa.

Iniciamos com o relato de Karina que traz seu relato pautado em experiéncia

vivenciada fora do espaco académico. Ela afirma que seu pastor também é estudante
e provoca o grupo a debater relages raciais:
“A igreja em que eu participo tem um viés um pouco diferente. O lider da minha
célula é o proprio pastor. Ele faz Administracédo. Ele fala sobre a questdo do
racismo, de que nds somos uma populacdo que ja nasceu oprimida, por sermos
descendentes de negros e indios e que é uma populacéo que até hoje é oprimida e
gue se mantém assim, que a gente tem que agir diferente e conhecer a nossa
historia”. (Karina)

Por outro lado, com énfase no espaco académico, o relato de Catia a seguir
mostrou a valorizagéo das culturas no ambiente do campus da instituicdo B. Nao
trouxe um conceito ou conhecimento explicito, mas mostrou o espago académico,
saindo da sala de aula, como lugar de aprendizagem sobre a cultura afro e afro
brasileira:

“Frequentemente o campus faz eventos, faz parte da rotina da universidade ter
oficina de turbante, feiras de artigos de beleza ou néo so de beleza, mas berimbau,
instrumentos (...) utensilios e artefatos. Como tem o grupo de pesquisa, que € super
presente, muito atuante 1& na universidade, entdo eles organizam o tempo todo. Eu
nunca vi tanta gente na minha vida com cabelo black do que naquela universidade.

Ent&o acho que a universidade tem essa caracteristica mesmo. E uma universidade
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onde o nimero de professores negros é enorme! Vocé nao vé em outro lugar, entdo
ou vocé ndo tem noticias né? De que em outras universidades por ai vocé encontre
uma quantidade de professores negros tdo grande. Entdo o tempo todo, pelo menos
duas ou trés vezes por semestre ta acontecendo alguma atividade, palestra, oficina,
langamento, livro, qualquer coisa entorno da cultura afro”.

Continuou seu relato fazendo uma avaliagdo deste movimento no campus:
“Qutro ponto positivo é que eles (os eventos) acontecem sempre em horario de
aula, entdo vocé sempre, mesmo que vocé ndo participe de forma ativa, palestrando
ou organizando, vocé tem a oportunidade de estar como ouvinte e 0 movimento que
acontece permeia a universidade e faz com vocé se envolva naquele clima o tempo
todo, vocé ta o tempo todo cercado por preto, movimento preto o tempo todo”.
(Catia)

As falas de Catia trazem indicios da validade destas atividades, porém nao
revelou saberes construidos sobre a histéria e cultura da Africa e afro brasileira.
Saberes como as origens dos povos africanos e as suas influéncias na nossa cultura,
os conhecimentos construidos e elaborados pelos africanos e as culturas existentes
no Continente, por exemplo. Os discursos ficaram presos a questdo da estética
(sobretudo o cabelo), da valorizacdo da presenca de muitos professores negros no
campus e dos eventos em geral. Sem tirar a importancia destes dados na formacao
dos estudantes, consideramos que eles por si s6 ndo possibilitaram relatos sobre a
historia da Africa, como dados estatisticos sobre os paises africanos, suas diversas
caracteristicas econdmicas, fatos histéricos ou até mesmo fragmentos de
conhecimentos elaborados nos espagos pelos informantes citados.

Karina apresenta seu depoimento sobre a disciplina obrigat6ria que tem em
seu curriculo a lei 10.369/2003. Afirma que debateu sobre diversos assuntos como
adjetivos usados para os cabelos, as nomenclaturas usadas para definicdo de raga, o
debate sobre o vitimismo e as religides de matriz africana. Contou sobre o lanche
realizado no final da disciplina. Em momento algum a fala de Karina revelou que
no programa da disciplina tratou da histéria da cultura da Africa e afro brasileira.
Embora sejam temas relevantes, ndo ultrapassaram para as questdes historicas.

“Toda semana a gente queria voltar no mesmo assunto. ‘cabelo bom, cabelo
ruim’. As palavras que a gente usa sdo de origens africanas. A questdo de se
reconhecer negro (...) a gente discutiu sobre as iniUmeras nomenclaturas que

criavam nas pesquisas do IBGE (...) A questdo do vitimismo a gente discutiu muito,
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muito! (...) E ela (a professora) sempre encerra as matérias dela na area cultural
com um lanche. E ai cada um tinha que trazer uma comida tipica africana. (...)
eram inUmeros pratos que a gente ndo sabia, que faz parte do nosso dia a dia, a
gente ndo tinha nocéo de que era de origem africana ou afro-brasileira (...) ainda
tem essa questdo que a gente descobriu o que que era ‘africano’ e o que que era o
‘afro-brasileiro’. E al a questdo das religibes de matriz africanas, a gente
descobriu que muitas delas nasceram no Brasil e ndo veio da Africa, chocou muito
aturma”. (Karina)

Lavinia afirma que nas aulas da disciplina obrigatoria aprendeu a
desmistificar a Africa, mas seu relato é impreciso sobre o que aprendeu de fato. N&o
revela nimeros, estatisticas, dados ou alguma informacdo mais concreta quando
afirma que a professora trouxe, por exemplo, situacdes econdmicas da Africa.
“Acho que o principal foi desmistificar a questdo da Africa, aquela visdo e o senso
comum de que a Africa é pobre, de que a Africa é sofredora, de que Africa s6 tem
coisas ruins. Entdo a professora mostrou que ha situacGes positivas tanto
culturalmente, comercialmente e economicamente 1a. Entdo acho que isso foi o
principal ndo enxergar aquela Africa miseravel, enxergar no curso de formacéo de
professores e que serdo comunicadores e ndo replicar a ideia que est4 no senso
comum, na nossa sociedade, entdo acho que isso é o principal” (Lavinia)

Entendemos que para desmistificar os conhecimentos que temos sobre a
Africa ¢ preciso um aprofundamento no que se refere a informages como contexto
histérico, a geografia, as influéncias africanas no Brasil, a historia social e
econbmica, dentre outros itens, estes ndo presentes nos relatos da estudante.

Pamela conta que aprendeu que estudar sobre Africa ndo se limita a religido,
mas ndo avanga no discurso em que poderia salientar questdes como as diferencas
entre as religides, 0s povos e suas vertentes, além das suas formagdes e contextos
locais, pois falar em religido como algo unico € um equivoco.

“Foi bem legal ter a disciplina porque na minha ideia antes era so pra falar de
religido. A disciplina mostrou que ndo é sé religido, que vocé tem que entender
como um todo, como se vivia, a cultura, a vestimenta, € tudo que se engloba, ndo é
so religido (...) trazia historias daqui do Brasil, de como os escravizados viviam.
Entdo foi bem interessante pra gente saber como é que funciona e tentar lidar

dentro de sala. (Paola)
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Pamela complementou seu relato afirmando que as reflexdes da disciplina

contribuiram para ela ter outro olhar nas atividades escolares:
“Eu fico muito incomodada quando coloca no dia do indio a fantasia nas criancas
e no dia de zumbi também. Eu ja vi também pintarem criancas. E uma fantasia,
uma romantizacgéo (...) eu me pintar de preto vai me fazer uma preta? nao faz
sentido nenhum”. (Paola)

Deste conjunto de relatos, Nilton é o que traz algumas informacdes sobre

pesquisas realizadas antes de cursar a matéria especifica. Evidencia que pesquisava
sobre cultura africana antes de fazer a disciplina especifica. Traz uma critica ao
estudo sobre o Brasil no periodo de chegada dos portugueses afirmando que a
histéria omite as lutas travadas pelos negros.
“Vamos dizer que eu pulei etapas, porque eu jd pesquisava sobre cultura afro no
terceiro periodo. Entdo eu acho que o diferencial realmente da disciplina é vocé
romper com essa ideia da questdo do negro na sociedade, como se 0 negro nao
tivesse outra opc¢do sendo a funcéo subalterna. (...) Se vocé estuda o periodo de
1500 a 1889 parece que para o0 negro a unica funcéo é subalterna (...) como se nédo
tivesse tido luta, como se néo tivesse tido resisténcia (...). Foi bem trabalhada essa
questdo dos poetas negros. André Reboucas e alguns classicos que, as vezes, a
gente ndo sabe que é negro, mas conhece 0 nome ou conhece uma obra ou algo
parecido. Entdo a disciplina também serve para o educador conhecer, como por
exemplo, para que ndo se reproduza que cultura afro é s6 manifestacao religiosa.
Acho entdo o marco principal é essa ruptura de desconhecimento sobre que € a
cultura afro-brasileira”. (Nilton)

Sobre aprendizagens também em outras disciplinas que discutiram temas
que sdo desdobramentos da Lei 10.639/2003, destacamos os relatos de Laura,
Karina e Lavinia. Podemos considerar que as concepgOes pelos estudantes
elaboradas sobre as questdes raciais ndo se limitam a disciplina especifica, cuja
ementa traz a Lei como conteudo, mas novamente ndo trazem relatos que mostrem
conhecimentos sobre a histdria e a cultura da Africa e afro brasileira.

Laura afirma que na disciplina de Sociologia houve uma atividade onde os
estudantes fizeram sua genealogia, o que possibilitou a aprendizagem sobre

valorizagéo cultural.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1311529/CA


PUC-RIo - Certificacdo Digital N° 1311529/CA

129

“«

a ‘Sociologia’ essa parte que nos fizemos o estudo da nossa genealogia, como
se formou a nossa arvore genealdgica até o0 momento da entrada na faculdade.
Foram descobertas interessantes. Compreender seu historico familiar e aprender
a valorizar as culturas que nos formam. O professor Flavio trabalhou muito,
abordou e trabalhou muito bem também esse assunto, foi muito interessante para
a turma toda, todos que lecionaram, estudaram junto comigo naquele periodo se
sentiram muito assim, satisfatorio, foi um trabalho satisfatorio de ser feito”.
(Laura)

Karina traz alguns pontos que tratam das relagGes raciais no curriculo de
Pedagogia, mesmo que de forma superficial, como aponta a estudante:
“Olha, eu me lembro na disciplina de ‘Curriculo’, de ‘Antropologia’ e de ‘Politica
e Organizagdo da Educagdo’, mas falaram bem superficialmente (...). Falava sobre
a gente ter nocdo de um Projeto Politico Pedag6gico em que inclua todas as
necessidades daquela comunidade e das escolas publicas. A maioria por serem de
estudantes que vém da classe pobre, mas pobre majoritariamente negra, da
necessidade disso dentro da escola. E em ‘Politica e Organizagdo’ o professor
falava sobre a questao de opressfes em geral e das diferencas de classe e ai claro,
citavam mais uma vez a Questdo racial. Dentro de ‘Antropologia’ a professora
falou sobre a questdo indigena, sobre a questdo afro, onde ela falava sobre a
mutacdo da cultura e da necessidade de aceitacdo e ai a gente discutiu sobre as
questdo raciais da sociedade em geral”. (Karina)

Laura discursa sobre outra disciplina que também tratou de atividades que
buscaram o debate sobre a histdria de vida dos estudantes como mecanismo de

trabalhar as culturas:

«“

(...) Na matéria de ‘Antropologia’ nos falamos também as questoes étnico-
raciais, além desses foruns e semanas académicas que tem dentro da faculdade. A
‘Sociologia’ também ja trabalhou isso bastante, principalmente em Sociologia II,
aonde a gente falou, contou a nossa histéria, sobre os nossos descendentes (...).
Entdo isso trouxe a gente pra tras e todo mundo achou dentro da sua historia
familiar, da sua genealogia, achou algum momento onde ela se encontrou com 0s
negros, nao diretamente porque seria muito distante, ninguém conseguiu chegar
nesse ponto muito atrds, mas todo mundo tinha um tio, um av6, um bisavd que

tinha a cultura africana e que era um afrodescendente. A gente pode perceber que
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no cotidiano a cultura afro esta presente, parte da alimentagéo, alguns tinham
dentro da sua casa alguns habitos da cultura africana e ndo sabia que era dessa
cultura, entdo no momento da sociologia a gente conseguiu trazer isso também

para o nosso dia a dia, para nossa atualidade (...). (Laura)

Lavinia afirma que leu Lélia Gonzalez e outros autores que tratam da
questdo racial, mas ndo apresenta um discurso que revele suas aprendizagens, mas
avalia que foram leituras importantes:

“Eu li muito Lélia Gonzalez, por conta da questdo da mulher. Como eu sempre tive
esse questionamento como mulher negra, principalmente na universidade, eu li
muito Lélia, e li muito Azoilda, mulheres em sua maioria mulheres. E textos do
Ayhas, da Leila Dupret e do Renato Nogueira também. Foram importantes pra

mim”. (Lavinia)

A leitura de autores negros e negras na formacao de professores é pertinente
na medida em que possibilita aos estudantes 0 acesso a pesquisadores que tratam
do tema das relacdes raciais a partir de suas proprias vozes. O destaque aos autores
permite aprendizagens sobre relacdes raciais saindo do modelo europeu de falas
que nem sempre revelam as necessidades a serem debatidas sobre o tema.

Laura fez uma critica a religido como entrave a certos avangos na forma de

lidar com a cultura afro e afro brasileira:

“Depois que aprendi sobre a Lei comecei a pensar como cada um tem o seu
ensinamento dentro do seu lar, entdo eu acho que principalmente seria o respeito
as outras pessoas porque hoje eu vejo que as pessoas ndo entendem a cultura
principalmente a cultura afro-brasileira e se, por exemplo, se vocé entra com
turbante dentro de uma igreja evangélica vocé é praticamente acoitado daquele
lugar, porque as pessoas nao entendem qual € a cultura e sempre levam pro lado
demoniaco, sempre levam pro lado de que é coisa ruim. O africano é aquele que
faz a macumba, que tem outros ensinamentos, outra religido, quando na verdade
ndo é nada disso. Entdo as pessoas criam muito assim um bicho, um monstro
enorme (...). Entdo principalmente pra mim aprendi o respeito que é a base da
sociedade, né? Quando vocé respeita o espaco, o limite do outro, o outro também
respeito seu e assim vocé consegue se entender porgue sem 0 respeito pra mim

realmente ndo consegue se entender a sociedade”. (Laura)
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A respeito de aprendizagem sobre conceitos diversos como raga e etnia,
destacamos a fala de Karina quando traz que aprendeu estes temas na aula de
Antropologia.

“Eu aprendi isso em Antropologia, que ela falava sobre as diferengas de cultura
pro pluralismo e ai ela partiu pro ponto da questéo racial e de raga e etnia, mas
eu também discutia muito isso dentro do partido™. (Karina)

Karina também mostra que ao entrar no curso de Pedagogia aprendeu a se

ver como mulher negra e traz a experiéncia no movimento estudantil:
“Achava que negro é quem tem a pele mais escura. E ai eu fui percebendo como o
racismo existia em mim, quando, por exemplo, eu achava um menino negro bonito
eu chamava de moreno e ndo chamava de negro. Como eu ndo me considerava
negra, me considerava morena, inclusive as vezes a pessoa da pele branca eu
tendia a considera-la negra pelas feicGes mais brutas (...) os labios mais grossos,
nariz mais avantajado, cabelo crespo. E no dia a dia dentro do movimento
estudantil a gente ter o costume de um repreender o outro, no sentido de: pd! Isso
que voce falou foi super-racista ou machista ou homofébico. Ai isso faz com que a
gente aprenda e dentro da propria sala de aula, né? Os professores trabalharem
com a gente essa questdo de desconstrucdo do que a gente tende a construir no
senso comum de frases racistas. Tipo ‘denegrir’, a palavra denegrir tem significado
de algo ruim. Ou te chamar de neguinho ou de outro adjetivo assim pejorativo, né?
Isso se deveu muito por conta da universidade sim”. (Karina)

Os relatos dos estudantes da instituicdo B mostram a articulagdo nas falas
em diversas atividades realizadas nas aulas, novamente ndo se limitando a
disciplina especifica que trata da lei. Mas, ainda assim, ndo encontramos
depoimentos que trouxessem conhecimentos especificos sobre a Historia e a cultura
africana e afro brasileira, salvo Nilton que trouxe algumas datas e nomes de pessoas
negras que contribuiram para a nossa historia. Alguns conceitos que envolvem
relacOes raciais no curriculo de Pedagogia foram destacados pelos estudantes, mas
também de forma generalizada, como vimos nos discursos de Lavinia e Karina, por
exemplo.

Finalizada a descricdo dos relatos das instituicdes passamos a analise.
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Reflexdes sobre os relatos referentes ao Critério 2: Conhecimentos sobre a
Historia e a cultura africana e afro brasileira e/ou conceitos que envolvem

relacdes raciais no curriculo de Pedagogia

Os relatos de Carmen, Talita e Simone mostraram que a problematica das
relagBes raciais foi trabalhada em trés disciplinas*’. Revisitamos o PPC e os
contetidos*® nela contidos ndo sugerem tal discussdo, com excec¢do de Histdria da
educacdo brasileira, que mesmo ndo sendo um contetdo explicito, entendemos que
a questdo racial pode ser desenvolvida quando trabalhamos o contexto histdrico de
exclusdo das pessoas negras. Os dois professores trouxeram a problematica para a
sala de aula e um deles promoveu uma aula passeio*® em locais do Rio de Janeiro
que ensinam parte da histéria da cultura afro e afro brasileira. Esta aula passeio fez
parte da disciplina “Didatica das ciéncias sociais” e foi apontada por Carmen como
atividade ndo obrigatdria. A exibigdo do documentario “Chimamanda” também
citada por Carmen foi uma atividade desenvolvida na disciplina de “Educacao
comparada” que provocou o debate sobre o tema racial, que, segundo a estudante,
foi realizada de maneira superficial, ja que o curso “nao tratava do tema”.

E interessante pensarmos na questdo de ndo ser uma disciplina especifica,
mas que tém professores que exploram o tema no curso de formacéo. Evidenciamos
nestes relatos que a questdo das relagbes raciais ainda € algo subjetivo. A
invisibilidade do tema nas ementas do curso de Pedagogia da instituicdo A € um
fato, pois na pesquisa feita no PPC, o tema ndo estava descrito nas disciplinas

citadas pelos estudantes. A escolha, por parte do professor em trabalhar com a

47 Didatica das Ciéncias Sociais, Educagdo Comparada e Histdria da Educacéo.

48 Os conteudos das disciplinas sdo: Didatica das Ciéncias Sociais: aspectos historicos e
epistemoldgicos. O ensino de Ciéncias Sociais (Historia, Geografia, Sociologia e Antropologia) na
educagdo basica como objeto de reflexdo e de pesquisa. A construcdo de conceitos - basilares para
a leitura e problematizacdo da realidade social. Propostas curriculares, materiais didaticos e
atividades de ensino para as disciplinas escolares inseridas no &mbito das Ciéncias Sociais,
Planejamento e avaliagdo de aprendizagem em Ciéncias Sociais. Educacdo comparada: historia,
teorias e métodos. Os Organismos Internacionais e as politicas do MEC para a educagdo brasileira .
Estudo Comparado da organizacao e funcionamento dos sistemas de ensino em nivel internacional
e/ou nacional, tendo como foco a realidade educacional brasileira. Histéria da educacéo brasileira:
Abordagem histérica das principais concepgoes e praticas educacionais desenvolvidas no Brasil
desde o periodo colonial até a década de 1960. Pesquisa em educagéo: A formulacao do problema
de pesquisa. A definicdo de procedimentos metodoldgicos coerentes com o problema formulado. A
elaboracéo do projeto de pesquisa. O processo de coleta de dados. A organizacdo, a andlise e a
interpretacdo de resultados. A elaboracdo da monografia.

49 Aula passeio é uma atividade que busca a aprendizagem em ambiente fora do escolar. Neste caso
a aula passeio foi realizada em locais da cidade do Rio de Janeiro que contribuem para aprendizagem
sobre a histdria africana e afro brasileira.
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problemética nos causa reflexdes e alguns questionamentos: quais critérios o
professor da disciplina elabora para propiciar aos estudantes um diélogo da sua
ementa com o tema das relagdes raciais? Tentamos responder esta pergunta

dialogando com Silva (2013), o qual afirma que

o curriculo é sempre o resultado de uma sele¢do: de um universo mais
amplo de conhecimentos e saberes seleciona-se aquela parte que vai
constituir, precisamente, o curriculo. As teorias do curriculo, tendo
decidido quais conhecimentos devem ser selecionados, buscam

justificar por que “esses conhecimentos” e ndo “aqueles” devem ser
ensinados. (SILVA, 2013, p. 15)

N&o podemos especular as razdes pelas quais os professores destas
disciplinas incluiram o tema das relacGes raciais em seus curriculos; seria esta outra
pesquisa a ser desenvolvida. Porém os relatos deixaram pistas de que estes debates
ndo criaram relagbes com o conteudo da disciplina.

Na nossa andlise, o curriculo oficial foi revisitado pelos professores da
instituicdo A, na medida em que eles acrescentaram a discussdo de temas e fizeram
desdobramentos das questdes raciais. Isso demonstra que “além de uma questdo de
conhecimento, o curriculo é também uma questdo de identidade™ (Silva, 2013, p.
15). Pesquisamos o curriculo dos professores citados e verificamos que nem todos
tém estudos sobre o tema, e por tal razdo, arriscamos considerar que estes
professores em certa medida, se identificam com a problematica. Sacristan (2000)
afirma que “na configuracdo e desenvolvimento do curriculo, podemos ver se
entrelacarem préticas politicas, administrativas, econémicas, organizativas e
institucionais, junto a praticas estreitamente didaticas” (p.29). Fica, mais uma vez,
0 indicativo de um estudo mais aprofundado sobre as razbes pelas quais estes
professores evidenciaram o tema das relacdes raciais em suas aulas.

Fazendo um paralelo com esta realidade, foi possivel identificar que os
estudantes da instituicdo A trouxeram em suas falas temas que se entrelagam como
0 racismo, preconceitos e a questdo das diferencas, porém os abordam de maneira
superficial. Por exemplo, os estudantes identificam que a escola da énfase ao tema
da escraviddo, que ha preconceitos nas salas de aula e fora dela, discutem a
necessidade de repensar o elo entre religido e a cultura africana, a realidade de ser
mulher negra e a necessidade de contar outras vertentes da historia.
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Os relatos dos estudantes e egressos da instituicdo B trouxeram o anuncio
da presenca da disciplina obrigatdria que trata das relacGes raciais e educagdo como
lugar de aprendizagem sobre questdes raciais mas também nao evidenciaram pontos
que demostrem aprendizagens sobre a Histdria e a cultura africana e afro brasileira.

Conhecimentos adquiridos sobre o Continente Africano de maneira caricata
foram desmistificados nas aulas, como vimos nos relatos de Lavinia e Laura. A
cultura afra brasileira trabalhada a partir da alimentacéo, dos vocabulos e do acesso
a informacdes até entdo construidas sem embasamento, também foi revelada nas
falas Catia, Karina, Paola e Laura. A Africa vista pelo plano cultural, comercial e
econémico foi um aprendizado adquirido citado nos relatos de Pamela, Nilton e
Lavinia, porém os informantes ndo elencaram dados, fatos ou pesquisas que
mostrassem a aquisicdo destes conhecimentos.

Sacristan (2000) considera o curriculo como uma opcao cultural e parte
inerente da estrutura do sistema educativo, a escola, atendendo a educagdo basica,
ou a universidade, compreendendo o ensino, a pesquisa e a extensdo, devem gestar
modelos de organizacdo curricular que centra sua perspectiva na dialética teoria-
pratica. A escolha da instituicdo em ter uma disciplina especifica para tratar do tema
da historia e cultura da Africa e afro brasileira, como desmembramento da Lei
10.639/2003 é uma maneira de transparecer que o curriculo é sempre o resultado de
uma selecdo, e de acordo com Silva (2013) uma perspectiva critica do curriculo
buscaria lidar com a questdo da diferenca como uma questdo histérica e politica.
N&o se trata simplesmente de celebrar a diferenca e a diversidade, mas de questiona-
las. Foi nesta vertente que identificamos o trabalho desenvolvido na instituicdo B a
respeito dos temas discutidos e apresentados pelos entrevistados.

As acdes afirmativas, sobretudo o debate sobre as cotas raciais apareceram
em diversas falas dos entrevistados da instituicdo B. O acesso a dados e informagdes
logo no inicio do curso de Pedagogia favoreceu uma ressignificacdo de verdades
até entdo absolutas ou possibilitou a elaboragdo de argumentos mais eficazes sobre
0 tema. Fato a ser destacado ¢ que as disciplinas de ‘Antropologia’ e de “Cultura
afro’ sdo dadas pela mesma professora, logo os discursos sobre questdes raciais
aparecem diversas vezes”. As demais experiéncias de aprendizagens foram
desenvolvidas por outros professores.

A religido/igreja, especialmente a evangélica, aparece como local de

reflexdo a partir das aprendizagens adquiridas no curso. Alguns relatos de
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estudantes da instituicdo B esclarecem que h& quem considere que trabalhar a
historia da Africa ou a cultura afro brasileira se limita a questdes de ordem religiosas
e houve discordancia desta afirmativa. As aprendizagens adquiridas, reveladas a
partir das falas dos estudantes e egressos da instituicdo B possibilitou a construcao
de um pensamento critico sobre esta postura restrita.

Para finalizar, identificamos que os discursos dos estudantes e egressos da
instituicdo B ndo apresentam um discurso que revela concepcdes tedrico-praticas
mais elaboradas em relacdo conhecimentos sobre a histdria e cultura da Africa e
afro-brasileira, se comparados aos relatos dos estudantes da instituicdo A.
Aprendizagens diversas sobre as relacdes raciais aparecem ndo apenas na disciplina
especifica, mas também em outras. Foram citadas as disciplinas “Sociologia”,
“Antropologia”, “Estética”, “Curriculo” e “Politica e Organiza¢do da educacio”.
No mesmo discurso sobre a instituicdo A, é importante esclarecer que as ementas
ndo descrevem as questdes de relagdes raciais como conteudo, porém o diferencial
é que os professores, nas falas dos entrevistados, fizeram um entrelagcamento entre
a ementa e a problematica, diferente dos relatos da instituicdo A que afirma que o
tema foi tratado de forma estanque da ementa.

Concluimos que a respeito dos conhecimentos sobre a Historia e a cultura
africana e afro brasileira e/ou conceitos que envolvem relagdes raciais no curriculo
da Pedagogia, os estudantes da instituicdo A e da instituicdo B trazem perfis
diferenciados de discursos, mas ndo a ponto de serem caracterizados como um
sendo mais elaborado que o outro, quando comparados. Dialogando com Sécristan
(2000), o curriculo é a expresséo da funcédo socializadora da escola, neste caso das
instituicdes educativas, inclusive a universidade. O curriculo é um instrumento que
cria toda uma gama de possibilidades, de modo que é elemento imprescindivel para
compreender o que costumamos chamar de pratica pedagogica. As praticas
pedagdgicas dos professores na instituicdo A, embora provocassem o debate do
tema das relacGes raciais ndo viabilizaram um entrelace entre a ementa da disciplina
e 0s objetivos da Lei 10.639/2003. Na instituicdo B, os relatos deixaram
transparecer que houve entrelagcamento de temas sobre relacées raciais na disciplina
especifica e também em outras citadas pelos estudantes, embora nas ementas destas
ultimas ndo localizamos o registro deste tema como conteudo a ser trabalhado, mas
foram criados instrumentos de didlogo entre os desdobramentos da Lei e as ementas

das disciplinas.
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Critério 3: Conhecimentos sobre os possiveis impactos da Lei 10.639/2003 na
escola de educacéo basica
Instituicdo A

Neste critério foram considerados os relatos que mostraram quais Sao 0s
conhecimentos adquiridos ou construidos pelos entrevistados sobre 0s possiveis
impactos da Lei 10.639/2003 na escola de educagdo basica. De acordo com 0s
estudantes, dois possiveis impactos foram destacados: o trato sobre o racismo e/ou
preconceitos na escola e a valorizacdo da cultura afro e afro brasileira nos
curriculos. Os entrevistados discorreram sobre a necessidade da discussdo sobre
questdes raciais e educacdo na formacdo de professores para que ocorram 0S
impactos descritos.

Seguindo esta ordem, os relatos de Carmen, Gustavo e Agatha, afirmaram
que hé preconceitos e/ou racismo nas escolas e a Lei pode colaborar para mudar
este cenario.

Carmen relata que o preconceito é algo presente na escola e na sociedade e
que precisa ser debatido para que haja mudanca no pensamento das novas geracgoes:

“Ainda estamos com preconceito enraizado, entdo isso é uma coisa que tem que
trazer um impacto positivo. Deve haver uma mudanca para quem sabe, as novas
geracdes, saibam debater isso e ndo ter esse preconceito, que temos estigmatizado
(...) qguando vem um cara negro e entra no 6nibus com cara fechada por conta de
um dia de trabalho ou quem sabe mal vestido e as pessoas olham e pensam que
serdo roubadas! Estes sdo estigmas que temos. Por exemplo: vé cinco meninos
negros vindo, comecga se proteger, mas se vé cinco meninos brancos vindo, vocé
ndo vai ter a mesma reacdo e vai passar tranquilo. Eu acho que é mais uma coisa
para ser debatido na escola por que também tem na escola”. (Carmem)

No mesmo caminho segue a fala de Gustavo, que afirmou que o preconceito
esta na escola e na sociedade:

“Acho que o combate a desigualdade, o preconceito que as vezes ndo é tao
explicito, mas ele ocorre dentro da escola e na sociedade em geral, acho que

combate um pouco deste tipo de preconceito”. (Gustavo)

Ainda sobre a existéncia de preconceito nas escolas, Agatha revelou que na
realizacdo do estagio, partilhou um trabalho desenvolvido junto a professora e traz

a sua opinido:
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“Lei é para ser cumprida, pelo menos essa é a minha visdo. Acho que o impacto
que ela vem causar € o impacto social que precisa 0 mais urgente possivel por que
vocé ainda se depara com muito preconceito. Nas escolas 0 impacto que eu
acompanhei desta lei, foi na modificacdo nas criancas que eu vi, na maneira de se
portar, nos proprios desenhos a gente conseguiu observar muito bem isso. A gente
contava uma historia e pedia pra eles desenharem personagens e apesar deles
verem personagens negros, eles pintavam bonecos brancos de olhos azuis e loiros.
A possiblidade desta lei estar atuando dentro da escola, estar influenciando o
curriculo, as criangas comegaram a ver, se ver diferente. Entdo nds depois pedimos
que elas refizessem os desenhos e elas refizeram os desenhos com principes e
princesas negras, de cabelo cacheado, cabelo étnico, olhos pretos com uma
vestimenta diferente, (...) atividades a base de folhas, de sementes,
descaracterizando, desconstruindo aquela ideia do principe e princesa loiros de
olhos azuis. Isso foi muito observado nos desenhos delas”. (Agatha)

Estes relatos trouxeram a Lei como possivel impacto no cenario de
preconceito existente na sociedade e na escola. Agatha complementa esta ideia
considerando que na escola onde estagiou a professora fez um trabalho na turma e,
em sua opinido, houve um impacto positivo. Na nossa analise o impacto néo foi tdo
evidente visto que este trabalho deve ser continuo e ndo pontual. Para haver maior
impacto, é necessario desenvolver um trabalho conforme a exigéncia legal, que
prevé alteracdo no curriculo, proporcionando a aprendizagem sobre a histéria da
Africa e dos africanos, esta muitas vezes desvalorizada no contexto escolar.
Colaborar para que as criangas se apropriem de suas historias e que se reconhegam
nela pode oportunizar a construgdo de uma identidade que valoriza a cultura afro e
afro brasileira, provocando um impacto nos discursos, desvelando a situagédo de
discriminacdo racial para a construcdo de fato de uma sociedade plural.

Os relatos de Gustavo trouxeram a importancia da valorizagdo da cultura
africana no interior das escolas e na mudanca curricular, provocando impacto no
reconhecimento de outros saberes e contedidos escolares:

“O que passa na minha cabeca é que: desde a educacgdo Infantil até o
Ensino Médio, deve ser tratado esse assunto, ndo s como a gente sempre V&, mas
vir tratando as diferencas. E se isso for feito, desde agora, o que ja era para ter
comegado h& muito tempo, a gente teria um mundo muito melhor, as opinides,

pessoas mais tolerantes, mais relevantes. Eu acho que o impacto é para mudar
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muita coisa, muitos pensamentos (...). A valorizagéo da cultura africana, neste
sentido de combater o racimo e para dar voz aos movimentos negros e afros.
Importante neste sentido de botar em pé de igualdade tanto quanto a cultura
europeia que foi por tempo ‘endeusada’ no nosso pais. Ambas tém as suas
caracteristicas e nenhuma se sobrepde a outra”. (Gustavo)

Gustavo identifica a necessidade de colocar no mesmo patamar a histdria
europeia e a africana, mas para que isso ocorra, segundo sua opinido, € necessario
rever o curriculo da formacdo de professores para que o professor tenha
conhecimentos para abranger as duas vertentes. O curriculo da escola também
devera ser revisitado para que o impacto ocorra nas salas de aula. ldentificamos na
fala do entrevistado que um equilibrio deve ser pensado para que esta mudanca de
pensamento, apontado por Gustavo, seja de fato.

Carmen avalia que o impacto sera o reconhecimento das pessoas quanto a

estetica, com énfase no cabelo:
“Com essa for¢a estd tendo esse movimento, as meninas tirando aquele cabelo liso
e deixando o ‘black’ lindo, isso tem de continuar, as pessoas tem que se reconhecer.
Eu acho que entrando essa disciplina que as pessoas podem passar a se perceberem
sim, e se aceitarem, de se ver, se reconhecer, como uma pessoa parte da histdria
que ndo é menos por uma heranga genética”. (Carmem)

Na contra mdo de uma mudanca curricular, Inah afirmou que, as vezes, a

escola exige um trabalho que visa apenas a realizacdo de projetos e faz
questionamentos:
“(...) o mundo ainda é muito racista, entdo ndo sei até que ponto estas mudang¢as
vao trazer um impacto positivo. O que escuto falar de colegas que conheco, que
sao formados, que trabalham nos municipios (...) eles falam muito da questdo de
projetos que se fazem em relagdo ao tema, mas e em sala de aula? No dia a dia? A
diretora da escola que eu trabalho fala pra gente fazer um projeto, a gente vai
trabalhando com a lei, mas perai, isso ¢ fora da sala de aula, isso € a parte? Entao
dentro da sala de aula ainda é muito complicado...6 uma barreira pra ser
quebrada”. (Inah)

Inah questionou a realizacdo de projetos, demostrando seu entendimento de
que o impacto da Lei ndo sera viavel se o curriculo ndo for alterado. Acredita que
esta realidade é uma barreira que ainda precisa ser trabalhada. A estudante, que

também é formada em Psicologia e que atua em uma escola privada, contribuiu com
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sua percepcao a respeito dos impactos da Lei na escola e sublinha a importéncia da
mudanga curricular:

“Eu acho que precisaria causar um impacto no sentido positivo mesmo, por que o
que vejo € que o curriculo e o ensino de historia em geral € um ensino muito
reducionista (...) € uma coisa muito recente esse movimento de ndo buscar a
historia de uma maneira tdo linear como se tem fazendo. Isso também vai quebrar
(...) essa lei pode quebrar muito este esteredtipo que se tem, até em relacéo a
escraviddo. Eu lembro quando eu fui fazer a pés tinha uma colega minha que falava
que ela era professora no municipio de Nova Iguacu e ela falava que toda vez que
ia abordar o assunto, por exemplo de escravidao, sempre rolava aqueles risinhos,
aquelas piadinhas... ai fulano seus parentes’. Ela falava ja da dificuldade que

i3

vinha tendo e fico pensando o quanto essa lei precisa realmente ter um impacto”.
(Inah)

Neste sentido, e ampliando o debate, a formacéo de professores foi apontada
por Cristiane e Inah como um dos critérios para viabilizar o impacto da Lei nas
escolas.

Para Cristiane, 0 impacto depende do professor:

“Eu acho que depende mais do professor, de como ele vai saber lidar com isso do
que a lei em si”. (Cristiane)

Ainda nesta mesma discussao, Simone aponta a importancia da discussao
do tema na formagdo inicial:

“Eu acho que consegue impactar a partir do momento que entra uma pessoa que
se forma nisso ai, entdo a base é a formacao, se eu, por exemplo, me formasse
melhor nisso dai eu poderia ter uma condi¢do melhor na educacéo basica, de fazer
e implementar, dar impacto na implementacéo, de trazer estes assuntos, trazer este
conteudo, mas eu vejo que so tem condicdo de impactar mesmo dependendo da
maneira como esta sendo conduzido (...). Por exemplo na universidade em si, foi a
mesma coisa que nada, mas trazer isso para dentro de sala de aula, trazer isso para
dentro da escola, € o impacto do novo, temos que falar sobre isso agora! Nao pode
ser ignorado, que eu acho que era meio ignorado. Temos que discutir iSso com as
criancas e jovens com certeza. Porque ai a gente ndo tem condigdes de discutir
somente quando esta adulto, porque ai ndo adianta nada, pode até adiantar, mas
pegar justamente essa fase de desenvolvimento, de formagéo de carater, formacao

da pessoa (...). E fundamental trazer isso para eles, discutir isso”. (Simone)
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J& para Inah é necesséario haver formagao continuada:

“Fico pensando também na questdo dos professores, o quanto eles precisam
conseguir ter uma formacao, saber como abordar esses temas para também néo
cairem nesta questéo (de reforcar o racismo e os preconceitos) . (Inah)

Os estudantes reconheceram que ha preconceitos nas escolas e que a Lei
pode causar um impacto neste cenario. O impacto compreende, de acordo com 0s
relatos, a efetivacdo de um trabalho pedagdgico que explore a historia e a cultura
africana e afro brasileira nas salas de aula. Apenas uma estudante trouxe um relato
sobre evento ocorrido na escola de educacédo bésica durante a realizacdo do estagio
para exemplificar uma atividade que visa trabalhar com o preconceito. Na nossa
avaliacdo tal atividade ndo explora de forma efetiva o tema pois se limita a uma
acao pontual, sem alteracdo curricular. A valorizacdo da cultura afro ou afro
brasileira apareceu em uma fala quando um informante afirma que o cabelo deve
ser valorizado pelas mulheres negras, sem aprofundamento na discusséo.

A formacéo de professores, que pode ser a inicial e também a continuada,
apareceu em diversas falas, 0 que mostra que o impacto da Lei nas escolas depende,
na visdo dos entrevistados, de um trabalho a médio prazo no que tange a formagéo.

Os relatos a seguir trataram dos estudantes que participaram da pesquisa na
instituicdo B. Subdividimos os relatos para que a comparagdo entre os discursos

seja feito de forma abrangente.

Instituicéo B

Na instituicdo A, os estudantes apontaram como possiveis impactos da Lei
10.639/2003 nas escolas, o trato sobre o racismo e/ou preconceitos e a valorizagao
da cultura afro e afro brasileira nos curriculos. Diferentemente foram apontados
pelos entrevistados da instituicdo B outros possiveis impactos: o combate e o debate
sobre racismo e/ou preconceitos, complementando seus discursos com temas como
0 respeito as diferengas, a religido e a evidéncia de privilégios de determinados
grupos, até entdo pouco questionados nos curriculos. A formacdo de professores
com o viés das relacdes raciais e a necessidade de um acompanhamento da
implementacdo da Lei também foram problematicas elencadas pelos entrevistados
como pontos que precisam ser mais debatidos para que haja impacto da Lei nas
escolas.
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Os relatos a seguir demonstraram que, na opinido dos entrevistados, o
impacto da Lei nas escolas serd o combate ao racismo e/ou ao preconceito a partir
de um trabalho que familiarize os estudantes com a cultura afro e afro-brasileira.
As diferencas que a escola em certa medida ignora e a necessidade da valorizacao
das culturas e dos saberes diversos no curriculo podem provocar a identifica¢do da
crianca e do jovem com a cultura negra. A referéncia ao cabelo crespo apareceu nos
relatos como uma forma de identidade da cultura negra.

Catia aponta que as pessoas ndo conhecem a histéria da Africa e que
IS0, na nossa leitura, contribui para o preconceito. Afirma que aprender a historia
da Africa na escola, pode haver o impacto positivo:
“Sim eu creio que ajuda bastante nessas questoes de discriminagdo, racismo na
escola e também em nivel de conhecimento. Tem muita gente que ndo tem nada,
n&o conhece a historia da Africa, ndo sabe e deduz, supde muita coisa sem saber,
sem ter ideia. Entdo se aprender isso na escola sera positivo. Eu acho que também
ia acrescentar bastante no curriculo da educacéo basica a implementacéo dessa
lei”. (Catia)

Lavinia traz como impacto a valorizagdo da cultura na escola, mas prende-

se ao exemplo da valorizagéo do cabelo:
“Seria uma mudanga radical, por conta das relagoes e principalmente do
esclarecimento e da necessidade da construcdo da identidade para essas criancgas,
porque se a gente conversa qualquer coisa em relac@o ao preconceito vocé vé que
ainda tenho muito aquele “ah mas é feio mesmo, o cabelo é estranho mesmo”,
entdo se a gente valorizasse a cultura na escola de Educagdo Basica, viesse
trabalhando, seria uma mudanga radical . (Lavinia)

Indo nesta mesma direcdo, Pamela acredita que o impacto seria a
possibilidade de inserir os alunos negros no contexto escolar, que segundo a
estudante, ndo se percebem parte da historia. Mais uma vez aparece a questdo do

cabelo, como icone da valorizagdo da cultura negra:

“Acho que o impacto seria enorme, porque a gente ainda vé assim muitos alunos
estigmatizados, deixados de lado por conta dessas questfes. Os alunos nao veem
essa heranca étnica racial, assim, na nossa cultura. Para o brasileiro, eles ndo
percebem, entdo acaba que vira o estigma, vira o bullyng. As criancas ndo tém

orgulho ainda, sdo poucas que usam um cabelo afro, enrolado”. (Pamela)
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Para completar o exposto anteriormente, Karina cita os brinquedos, a

literatura e a TV como meios pelos quais ha pouca representatividade negra e que
a escola pode ser um local de acesso a esta representacao.
“Ah! Eu acho que é o impacto que quem pesquisa sobre, quem luta nos movimentos
sociais de negros, tanto busca, né? Que é a crianca se identificar, tomar essa
identidade pra si, ndo ter vergonha de se assumir negro, a questao do cabelo que
é mais popularmente falado. A crianga crescer um negro ‘empoderado’, né? Em
especial a gente conseguir mudar. Acho que é automatico, quando vocé muda a
educacao basica, vocé muda o mercado de trabalho e ai vocé acaba mudando os
profissionais em geral. Entdo quando vocé tem uma criangca que cresce
‘empoderada’, ciente do que ela é, tendo referencias e querendo se tornar
referéncia vocé ja tem um profissional diferente, né? E ai automaticamente muda
as empresas, muda a sociedade. Eu acho muito legal quando vem um video, por
exemplo no Facebook, que vocé vé que a familia tem total influéncia sobre a
crianca nesse sentido. E ai uma menina de cabelo cacheadao, super black ou até
mesmo um cabelo super crespo, falando que: ‘ah eu sou negra, meu cabelo é assim
e ¢ lindo, eu sou linda’. Eu gostaria de ter uma boneca como eu por questdio de
identidade, de ser reconhecer (...). Nos brinquedos e nas leituras e na televiséo e
vocé ndo ter muitas personagens negras fazendo o papel principal, entdo a crianca
comega a notar isso quando vocé discute isso com ela na escola (...)” (Karina)

Laura avaliou que poderia ter estudado sobre a cultura afro e afro brasileira
quando estava na educacdo béasica pois finalizou seus estudos no ano de 2009. Cita
que a lei pode construir uma consciéncia de igualdade e finaliza afirmando que se
a crianca ter acesso a cultura africana, ela terd& um conhecimento, sendo este, na
nossa leitura o impacto da Lei:

“Se ela tivesse sido colocada em pratica, no ano em que ela foi estabelecida eu
teria tido na minha escolarizacdo basica (...) eu teria naquele periodo pois eu
terminei os meus estudos em 2009 (...) entdo eu teria estudado também a cultura
afrodescendente e eu acho que o principal é vocé criar uma consciéncia de que
todos somos iguais e que voceé precisa ter respeito pela cultura dos outros, porque
as vezes 0 que vocé acha que € bom pra vocé outra pessoa acha que néo é pra ela
e assim voceé vai respeitar a forma como cada um € criado. Porque claro cada um
tem o seu ensinamento, mas quando vocé nunca escuta ouvir falar daquilo, aquilo

te gera assim um preconceito. Entao vocé define que aquilo ali ndo presta, e vocé
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ndo respeita. Entdo na minha opinido se vocé tivesse desde crianca a
familiarizagdo com a cultura afrodescendente, teria sim o conhecimento e ia
respeitar. Entdo pra mim o respeito é importante. Eu respeito muito por que gosto
de ser respeitada. (Laura)

Laura afirma que deveria ter estudado a cultura africana na escola de
educacdo bésica ja que terminou os estudos em 2009 e ndo teve esse conteudo.
Avalia que este conhecimento no qual ndo dispds, possibilitaria ter a consciéncia
de que somos iguais e de ter respeito as culturas dos povos. Depois desta afirmacao,
apresenta um discurso onde aponta que ¢ uma pessoa “respeitosa”, logo, fica
subentendido que o ndo estudo do contetdo sobre a historia e cultura afro e afro
brasileira ndo provocou alteracdo na sua forma de pensar as questdes raciais
deixando transparecer uma fala superficial sobre o tema.

O depoimento de Pamela, egressa da Pedagogia, afirma que a escola néo
trata as diferencas e que essa realidade gera violéncia:

“«“

sso também gera a violéncia. Minha monografia foi sobre violéncia na escola e
uma das conclus@es que a gente chegou € que a violéncia se manifesta um pouco
dentro do ambiente escolar por conta dessas diferencas que a escola ainda néo
trata.” (Pamela).

Na nossa leitura, o impacto da Lei seria o trato das diferencas existentes na
escola, diminuindo a violéncia que ocorre em seu interior. Pamela ndo aprofunda
sua perspectiva, mas sinaliza que construiu este saber na escrita da monografia.

Paola afirma que o impacto seria mudar o curriculo, mas a Lei ja trata dessa
obrigatoriedade. Esta fala revela uma ideia equivocada pois o impacto deve ser
percebido como o resultado da Lei em si. Levanta um ponto que ndo apareceu nas
falas anteriores. Afirma que a reforma curricular deveria passar por mais debates
sobre religido:

“Eu acho que o impacto seria mudar o curriculo das escolas porque tem muito
preconceito ainda com relagdo ao afro e a afrobrasilidade (...) as pessoas nao
sabem lidar. E eu acho que misturam muito as religides, entdo tem uma rivalidade,
porque ia desmistificar muita coisa que a gente aprende desde pequeno ou tem
naturalizado desde pequeno e isso ia contribuir pra sociedade, pras pessoas como

um todo. Eu acho que tinha que ter uma reforma curricular que incluisse mais
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debates que tratasse da religido, da afrobrasilidade nas escolas e indigena
também”. (Paola)

Katia também levanta o ponto da religido, agora como um entrave ao

impacto da Lei. Traz a vivéncia que teve na escola onde fez estagio e afirma que a
religido esteve presente na definicdo de atividades a serem desenvolvidas. Afirma
mediante sua vivéncia que é preciso haver profissionais preparados para que tenha
0 impacto da Lei nas escolas:
“Tratar a questdo racial dentro da escola me fez ver além do que eu discutia no
partido ou dentro da propria faculdade. Na hora da prética, a necessidade de ouvir
coisas dentro da escola que a gente ndo consegue entender e muitas vezes nédo
aceitar. Por exemplo, na escola que eu fiz 0 estagio tinha a semana africana, a
gente chamava de ‘semana afro’. A gente tinha que escolher musicas, por exemplo,
e ai a diretora da escola é crista e ndo pode. Entdo vocé tem que ter cuidado com
o0 tipo de masica que vocé vai escolher, ndo pode escolher uma musica que fale
nome de orixas. Entdo vocé vé o tamanho da necessidade dessa lei ser aplicada,
causar impacto e dos curriculos da escola serem alterados e principalmente de que
esses profissionais tenham ciéncia disso, entdo a necessidade da universidade
preparar, discutir, a gente ter essa disciplina de cultura afro é de suma importancia
exatamente por isso, porque na hora da pratica vocé ndo tem profissionais
preparados e ai também ndo adianta ter um curriculo que pede pra que vocé
abranja isso e a gente ndo ter um profissional preparado”. (Katia)

Nilton trouxe como possivel impacto, a questdo dos privilégios de alguns
grupos que podem estar ameacados pela mudancga de perspectiva do ensino:
“Atualmente qualquer coisa estd causando impacto, né? A gente ta sofrendo uma
onda conservadora e vocé vé explodindo diversos projetos de leis, tanto no ambito
federal, quanto no estadual e municipal (...). Entdo a gente vive uma onda
completamente conservadora onde esses privilegios que estdo sendo retirados de
determinados grupos estd incomodando e estd havendo resisténcia desse
conservadorismo”. (Nilton) pag 4

Destacamos que a formacédo de professores apareceu de forma recorrente
nas falas dos entrevistados. Amanda afirma que os professores ndo tem base e nem

ajuda da gestéo escolar:
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“Os professores, realmente, a maioria, ndo tém base pra aplicar essa disciplina na
sala de aula. E as vezes nem base e nem se quer ajuda da sua coordenagao ou da
sua dire¢do pra fazer isso”. (Amanda)

Catia relata que os professores precisam ter discernimento para que haja

impacto da Lei nas escolas, como por exemplo separar a sua religido do
profissional:
“O primeiro impacto é nos professores, que a maior parte deles ndo consegue
separar a pessoa do profissional. Eu também acho que ndo precisa separar, mas
precisa haver discernimento. A gente tem um ndmero muito grande de professores
evangélicos que se recusam a trabalhar ou trabalhar de forma integrada ou
integralizada Africa e cultura afro, porque sé reconhece a cultura afro no corpo
da religido”. (Catia)

Lavinia aponta que devido o desconhecimento ndo ha impacto. Diz que falta

formagdo para os professores e sugere que a gestdo colabore mais com 0s
professores, estimulando que a Lei seja implementada:
“Acho que ndo tem impacto por causa do desconhecimento. A maioria das
professoras que estdo em exercicio talvez tenham se formado antes da lei, antes de
passar por esse curso e ter uma vivéncia, mas pensando em cursos que ndo tém
nenhuma mencao a respeito eu acho que é falta de informacao, principalmente da
gestdo e as gestBes municipais e depois nas gestdes da escola, porque algumas
escolas ja tem um carater que tem um viés voltado, estimula os professores,
pergunta se esta colocando em pratica, se tem alguma dificuldade ou se precisa de
alguma ajuda, vai ter esse tipo de ajuda, mas somente se o professor ja tiver um
engajamento, porque se for deixar assim ndo vai mesmo, ou existe o estimulo da
gestdo ou vai pelas atitudes individuais. Entédo eu acho que é muito mais uma falta
de estimulo”. (Lavinia)

A estudante Lavinia finalizou seu relato chamando a atencdo para a
necessidade de haver uma exigéncia ou um controle na implementacdo da Lei nas

escolas para que seja possivel haver impacto:

“E talvez uma fiscaliza¢do, ndo gosto dessa palavra, mas perguntar, questionar,
como é que ta acontecendo. E isso geralmente se faz a partir da gestdo. Se a gente
ndo estiver preocupado com esse assunto, vai passar batido, como tem passado

todo esse tempo, ndo tendo impacto pois ela ndo esta la”. (Lavinia)
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Para finalizar os relatos da instituicdo B, trouxemos a fala de Catia que
elegeu, de acordo com seus préprios critérios, as dificuldades de ocorrer possiveis

impactos na escola apds a implementacdo da Lei:

“Depois de vencida a barreira dos professores aceitarem trabalhar a Africa,
saindo a questdo da religido, ou quando ndo h4 essa barreira tem a questao do
material, porque a desculpa nimero um € que o material ndo vem, de livros
didaticos ndo vem prontos, assim, com a cultura afro perpassando todas as
disciplinas e realmente ndo vem. No livro a cultura afro ainda vem separado, fala
de negros, indios e brancos e quando fala do negro vem assim dessa forma. E
depois vem os pais, 0s pais dos alunos, as vezes, muitas vezes compartilham essa
ideia de que cultura afro é religido. E as criancas é o que menos dao trabalho,
porgue como sao criancas, né? Eu acho que elas estdo ali pra aprender ainda. E
como eles ainda nédo téo calcificadas, ndo estdo impregnadas de todo esse
preconceito que existe, entdo ao longo do tempo vao se construindo assim, né? Mas
ainda ndo foram completamente, entdo sdo os mais abertos. O problema tem nas
trés areas, no pai, o professor e o material, a crian¢a vem por ultimo”. (Catia)

Finalizada a descricdo dos relatos das instituicGes passamos a analise.

Reflexdes sobre os relatos referentes ao Critério 3: Conhecimentos sobre os

possiveis impactos da Lei 10.639/2003 na escola de educacéo basica

A respeito do critério 3, que trata dos conhecimentos adquiridos ou
construidos pelos entrevistados sobre os possiveis impactos da Lei na escola de
educacdo bésica, concluimos que houve relatos comuns nas duas instituicdes: a
existéncia do racismo e preconceitos na escola, a necessidade de seu combate, e a
falta de investimentos na formacéo de professores para que outros impactos se
tornem possiveis.

O primeiro ponto que apareceu nas falas dos entrevistados das duas
instituices foi o reconhecimento de que ha racismo e/ou preconceito nas escolas.
Os relatos trazem como possivel impacto da Leio combate e o debate sobre o
racismo e preconceito nas salas de aula a partir do reconhecimento da importancia
da valorizagdo da beleza negra, dos saberes, das diferencas e das culturas africanas

no curriculo. Com estes depoimentos, acreditamos que quando se busca o combate
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as praticas racistas, é preciso que se reconheca sua existéncia, como mecanismo
estruturante das relagdes sociais, na escola e fora dela (SILVA, 2014, p. 65). Vimos
estes relatos como ponto positivo, pois a partir deste reconhecimento héa
possibilidades de realizacdo de um trabalho futuro, por eles desenvolvidos, que leve

em conta as diferencas presentes nas escolas. Vejamos 0 que nos acrescenta Silva.

Nossa sociedade foi alicercada por ideias estereotipadas e construidas
por vezes com respaldo da ciéncia, para justificar uma “inferioridade”
do negro, que em nosso territério foi visto e apresentado como mera
mercadoria, pertencente a um grupo marginalizado. Esses argumentos
foram usados, com base na quantidade e intensidade de melanina que
cada escravo carregava em sua pele (SILVA, 2014,p.65).

Este modelo, no qual fomos formados, é ressignificado pelos futuros
professores e egressos da Pedagogia quando afirmam a existéncia do racismo e dos
preconceitos nas escolas e que a aplicacdo da Lei pode causar um impacto na
mudanca deste cenario. Mas o fato de estarmos em uma sociedade multicultural,
nem sempre € reflexo do que é trabalhado nas escolas, ponto este também
problematizado pela maioria dos entrevistados. A cultura eurocéntrica ainda é
muito presente nos curriculos, deixando pouco espaco para outras formas de ver e
pensar 0 mundo. Acreditamos que as influéncias do pensamento multicultural tém
sido sentidas em movimentos que buscam a valorizacdo dos padrdes plurais e, ao
mesmo tempo, enfatizam a necessidade da adoc¢do de medidas de reparacdo a
injusticas e preconceitos com relacdo a identidades culturais, raciais, étnicas, de
género e outras marginalizadas nos processos sociais, nos quais se inclui a educagéo
(CANEN e XAVIER, 2005, p.336)

Indo nessa direcdo, acrescentamos o que nos afirma Munanga:

O resgate da memoria coletiva e da historia da comunidade negra néo
interessa apenas aos alunos de ascendéncia negra. Interessa também aos
alunos de outras ascendéncias étnicas, principalmente branca, pois ao
receber uma educacdo envenenada pelos preconceitos, eles também
tiveram suas estruturas psiquicas afetadas. Além disso, essa memoria
ndo pertence somente aos negros. Ela pertence a todos, tendo em vista
gue 0s segmentos étnicos que, apesar das condi¢des desiguais nas quais
se desenvolvem, contribuiram cada um de seu modo na formagdo da
riqueza econdmica e social e da identidade nacional. (MUNANGA,
2008, p. 12).
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Este resgate historico, que deve ser para todos, a partir da mudanca
curricular pode contribuir para o impacto da Lei nas salas de aula. A historia e a
cultura afro e afro brasileira devem estar presentes no cotidiano escolar, assim como
0s outros conteudos amplamente trabalhados. De acordo com os relatos das duas
instituicdes, a mudanca curricular que favoreca a existéncia de préaticas pedagogicas
que familiarize os estudantes com a cultura afro e afro-brasileira, € um caminho a
ser percorrido nas escolas de educacgéo basica.

Na visdo de Munanga, todos nds precisamos ter acesso a outras historias,
outros fatos para que possamos compreender nossa formagéo enquanto pessoas e
sociedade. Para complementar esta perspectiva, de acordo com o Parecer CNE/CP
003/2004:8)

E importante destacar que n&o se trata de mudar um foco etnocéntrico
marcadamente de raiz europeia por um africano, mas de ampliar o foco
dos curriculos escolares para a diversidade cultural, racial, social e
econdmica brasileira. Nesta perspectiva, cabe as escolas incluir no
contexto dos estudos e atividades, que proporciona diariamente,
também as contribuicdes historico-culturais dos povos indigenas e dos
descendentes de asiaticos, além das de raiz africana e europeia. E
preciso ter clareza que o Art. 26A acrescido a Lei 9.394/1996 provoca
bem mais do que inclusdo de novos conteldos, exige que se repensem
relagOes étnico-raciais, sociais, pedagogicas, procedimentos de ensino,
condigdes oferecidas para aprendizagem, objetivos tacitos e explicitos
da educagdo oferecida pelas escolas.

Este enriquecimento curricular contribui para a formacao dos sujeitos da
educacdo basica e neste viés os entrevistados de ambas as instituicbes também
chamaram atencgéo para a formacéo docente.

O desafio de formar professores que possam promover a divulgacdo da
historia e cultura afro e afro brasileira € um dos compromissos do documento citado.
Unido a esta exigéncia, Canen e Xavier provocam uma reflexdo ao trazer o conceito

de professor multiculturalmente comprometido, vejamos:

“Formar o professor multiculturalmente orientado implica, conforme
temos argumentado, em trabalhar em prol de um modelo de professor
apto a compreender o conhecimento e o curriculo como processos
discursivos, marcados por relagdes de poder desiguais, que participam
da formacdo das identidades. Implica em tencionar conteddos pré-
estabelecidos e pretensdes a verdades Unicas, procurando detectar vozes
silenciadas e representadas nesses discursos curriculares, de forma a
mobilizar a construcédo de identidades docentes sensiveis a diversidade
cultural e aptas a formular alternativas discursivas transformadoras,
desafiadoras do congelamento de identidades e dos esteredtipos.
(CANEN e XAVIER, 2005, p.336)
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Os entrevistados da instituicdo A e B consideram que a Lei ainda ndo causou
0 impacto esperado porque os professores ndo tem formacdo adequada. Anunciam
também a auséncia de materiais didaticos que auxiliem neste trabalho. Indicam, em
suas falas, que a questdo racial nem sempre € ponto de debate no curso de formacéo
de professores e que muitos que ja atuam na educacao basica foram formados antes
da Lei.

Neste sentido, € necessario pensar na formacdo de professores para a
educacdo das relacBes raciais que permita o reconhecimento do racismo e das
desigualdades sociais existentes, provocando alteracdo curricular. Essa formacéo
deve possibilitar a todos os professores a assumirem a responsabilidade com a
educacdo para todos os alunos, transformando as préaticas pedagdgicas excludentes
em trabalho educativo antirracista no Brasil (BARRETO e SISS, 2014, p. 58).

O conceito de professor multiculturalmente comprometido nos ajuda a
pensar na formacéo, pois representa um possivel caminho de transformacéo da
desigualdade educacional que atinge, justamente, grupos culturais e étnicos cujos

padrdes ndo estdo contemplados nos discursos curriculares da escola.

temos argumentado que o modelo de professor pesquisador, como um
profissional reflexivo que assume a postura de constante reflexdo critica
sobre a pratica pedagdgica, atuando ativamente na constru¢do de seu
conhecimento  pedagdgico, poderia articular-se a posturas
multiculturais, de forma a promover a formacdo do professor-
pesquisador multiculturalmente comprometido. (CANEN e XAVIER,
2005, p.335)

Os entrevistados das duas instituicdes, em certa medida, demonstram, em
seus discursos, que compreendem a importancia da formacdo sobre as relagdes
raciais como mecanismo de mudanca e de aplicagdo da Lei, gerando assim um
impacto no interior das escolas, e a elaboracdo de conexfes de saberes que sao
negados em prol de outros universalmente considerados pertinentes. A valorizagéo
da diversidade cultural e dos padrdes plurais € exposta quando o0s sujeitos afirmam
que a implementacéo da Lei ndo pode ser restrita a datas especificas. Ndo podemos
afirmar que este grupo que participou da pesquisa representa professores
multiculturalmente comprometidos, mas demostraram avangos em discursos a
respeito dos desafios que estao cientes a enfrentar apds formados.

Os pontos, ora apresentados, foram comuns nos relatos das duas instituicoes.

Partimos agora para outros trés pontos que aparecem somente nos relatos dos
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sujeitos da instituicdo B: a questdo da religido, a necessidade do acompanhamento
da implementacdo da Lei e a evidéncia de alguns privilégios de determinados
grupos da sociedade.

A problematica do entrelagamento do tema “religidao” com os contetidos da
historia e cultura africana foi apresentada como um empecilho recorrente no
impacto da lei nas escolas. De acordo com Paola e Catia alguns professores
evangélicos®® se negam a trabalhar a histdria e a cultura da Africa por definir este
conteddo como sindnimo de religido. Apontam que a mudanca deste cenario
depende, também, da formacdo inicial de professores.

Para esta leitura e reflex&o, recorremos a Pinheiro (2014) que afirma que no
Brasil, as culturas afro-brasileiras e as religides a ela associadas sdo variadas e tém
sido reconhecidas pelo Estado a fim de compor a diversidade cultural do pais, para
discussdo acerca da identidade. Mas as religides e as préaticas religiosas afro-
brasileiras ttm sido contestadas e figuram o centro de tensdes e conflitos variados
no interior das escolas®’. Podemos afirmar que no Brasil, pais dotado de uma
diversidade cultural enorme, esse fenébmeno fica mais aparente. Quando pensamos
nas diversas religides ativas em nosso pais, podemos perceber como 0 povo
brasileiro carrega uma bagagem religiosa imensa. Esta caracteristica ndo pode ser
negada quando o curriculo abrange o ensino da histéria e cultura da Africa. As
praticas culturais afro brasileiras, suas dancas, musicas, vestimentas, costumes,
entre outros, ndo devem ser tratadas de forma marginalizada no ambiente escolar,
mas de maneira equivalente as tradi¢fes europeias, ensinadas nas salas de aula.

Indo ao encontro do que apontaram as entrevistados citadas, Pereira (2010)
também chama atencdo para a capacitacio docente. E preciso estar preparado
metodologicamente, através dos recursos cientificos disponiveis acerca do tema.
N&o ensinar porque é obrigatorio simplesmente, mas aplica-la porque é algo valido,
cientificamente aceito, porque vale a pena. E importante destacar ainda a
necessidade de envolver também no ambiente escolar, ndo somente os professores,
mas também os funcionarios, aqueles que mantém vinculo direto com os estudantes
(PEREIRA, 2010, p.24).

50 Os termos “evangélicos” e “cristdos” foram usados pelos entrevistados.
51 Diversas pesquisas discutem a tematica ‘religido e educagdo das relagdes raciais’ como por
exemplo o trabalho intitulado “A lei 10639 e 0 Combate ao Racismo No Espago Escolar: A trajetoria
do Negro na Historia do Brasil” de Pereira (2010) e “Educacao, religido e pertencimento étnico-
racial: experiéncias de catolicos e protestantes” estudo de Pinheiro (2014).
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Ampliando os depoimentos, consideramos que os professores sendo
qualificados a lidar, trabalhar e desenvolver praticas pedagdgicas, conforme exige
as DCN, a viséo da religido pode ser remodelada e as mudancas nos discursos

também. Segundo as DCN é necessario:

Desenvolver agdes estratégicas no ambito da politica de formacao de
professores (as), a fim de proporcionar o conhecimento e a valorizagdo
da histéria dos povos africanos, da cultura afro-brasileira e da
diversidade na construgdo historica e cultural do pais. (BRASIL, 2013).

Os estudantes avaliam que dentro das escolas essa lei ainda ndo conseguiu
conquistar um espaco de destaque na pratica pedagdgica. Concordamos que ha uma
lacuna entre o que diz a lei e aquilo que se estd de fato na proposicdo dessa lei.
Apresentam como um caminho, a formacao de professores com um viés racial.

Apesar das pressdes dos movimentos negros, da existéncia de uma lei
federal e Orientagdes Curriculares bem definidas, a temética apresenta-
se disforme e periférica nos cursos de formacdo inicial e continuada de
professores (...). Formar professores numa perspectiva de educagdo

antirracista € uma acao que ainda se apresenta como um enorme desafio
para as politicas publicas em educacdo. (SILVA, 2014, p. 64 e 65)

Concluimos que “educar-se para a convivéncia respeitosa das diferentes
subjetividades e valores coexistentes em sociedades multiculturais, para o respeito
a diversidade ¢ muito dificil. Isso implica em uma mudanga de atitudes e de valores”
(BARRETO, 2014, p. 55). Nesta perspectiva concluimos que mesmo quando se
trata da questdo religiosa, deve-se ter uma preocupacgéo sobre as falas, conceitos e
saberes trabalhados. Um professor precisa ndo ser do Candomblé e nem da
Umbanda, mas para ensinar cultura africana e afro brasileira precisa ter uma nogéo
da organizacdo bésica dessas religides para poder trabalhar com os conceitos
trazidos por elas. N&o que o professor tenha que professar a fé nas religides de
matriz africana, mas ele deve sim, estabelecer a importancia de conhecer para
ensinar. Quando se ensina aquilo que ndo se conhece, corre-se o risco de ensinar de
maneira errbnea, havendo prejuizo para o ensino-aprendizagem. O racismo na
escola se constréi também pela construcdo de conceitos muitas vezes ausentes de
uma base cientifica (PEREIRA, 2010,p. 23).

Passando ao ponto levantado por Nilton, este acrescenta em sua fala dois

itens sobre os impactos da Lei na escola de educacéo basica que ndo aparecem nos
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relatos da instituicdlo A. O primeiro se refere a necessidade de haver
acompanhamento®? da implementacdo da Lei e o segundo trata da evidéncia de
alguns privilégios de determinados grupos da sociedade.

Em relacdo ao acompanhamento da implementacdo da Lei 10.639/2003,
localizamos no Plano Nacional de Implementacdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacéo das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia
e Cultura Afro-brasileira e Africana, as metas norteadoras e os periodos de
execucdo da Lei para dialogarmos com o que nos apontou o estudante. O quadro é
composto por seis eixos: 1) Fortalecimento do marco legal; 2) Politicas de
formacgéo de gestores (as) e profissionais da educacdo; 3) Politicas de material
didatico e paradidatico; 4) Gestdo democréatica e mecanismo de participacédo social,
5) Avaliacdo e monitoramento e 6) Condi¢es institucionais). Daremos destaque ao
Eixo cinco, que trata do questionamento do estudante. O referido Eixo apresenta
cinco metas®. As metas sdo distribuidas em periodos de execucdo, sendo eles
“curto, longo ou médio prazo”. De acordo com o documento o periodo longo foi de
2009 a 2015°*. Diversos 6rgdos sio o0s atores responsaveis pelas agdes previstas.
Constatamos que, ao que se refere a escola de educacdo basica, a criacdo do
mecanismo de supervisdo, monitoramento e avaliagdo do Plano, previsto na

Resolucdo CNE/CP n° 01/2004, esta sobre a responsabilidade dos seguintes 6rgaos:

52O termo usado pelo estudante foi “fiscalizagdo”, porém no momento da entrevista afirmou que
esse ndo era o termo mais adequado. Ao reler seu relato preferimos usar o termo “acompanhamento”,
pois consideramos pertinente ao seu ponto de vista.

%3 Criar mecanismos de supervisdo, monitoramento e avaliacdo do Plano, conforme Resolugédo
CNE/CP n° 01/2004; Divulgar os dados coletados e analisados (escolas e estruturas gerenciais das
secretarias estaduais e municipais, MEC), de forma a colaborar com o debate e a formulacdo de
politicas de equidade; Incluir questdes no censo escolar sobre implementagdo da Lei n® 10.639/2003
e aplicacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais e
para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-brasileira e Africana em todas as etapas e modalidades de
ensino da educacdo béasica; Desagregar dados relativos aos resultados das avaliacdes sistémicas
(Prova Brasil, ENEM, ENADE), assim como as informacdes do censo escolar sobre o fluxo escolar
(evasao, aprovacao, distor¢do idade/série/ciclo e concluintes acima de 15 anos de idade) por escola,
municipio e estado a partir dos recortes por perfis socioeconémicos, étnico-raciais e de género e
Realizar levantamento sobre as condices estruturais e praticas pedagogicas das escolas localizadas
em comunidades remanescentes de quilombo e sobre o grau de insercdo por perfis socioeconémicos,
étnico-raciais e de género.

%4 Consideramos relevante expor esta informacéo para afirmar que as metas de longo prazo ja
deveriam ter sido cumpridas, ficando aqui a nossa avaliacdo de que o acompanhamento destas
parecem deficientes.
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MEC®, INEP®®, SEPPIR®’, CONSED?®®, UNIDME®®, SEE®®, SME®! e Féruns de
Educacdo. Com esta informagdo, identificamos que o “acompanhamento da
implementagdo da Lei” sugerida pelo estudante, estd prevista na forma de
“avaliacdo e do monitoramento”.

Como referéncia para o aprofundamento da questdo, identificamos a
publicagio® do Ministério da Educagdo, solicitada pela UNESCO, realizada em
todas as regides do pais no ano de 2012. A pesquisa foi coordenada pela professora
Nilma Limo Gomes, da Universidade Federal de Minas Gerais. A pesquisa teve por
objetivo identificar, mapear e analisar as iniciativas desenvolvidas pelas redes
publicas de ensino e as praticas pedagdgicas realizadas por escolas pertencentes a
essas redes na perspectiva da Lei n.° 10.639/03 (Gomes, 2012, p.7). Mostra que
aumentou consideravelmente o numero de professores, negros e ndo-negros,
preocupados com a educacdo das relacBes étnicos-raciais. Entretanto, ainda
continua dependendo de uma iniciativa individual do professor ou de um grupo de
professores. E raro que essa seja uma politica das escolas, e que o ensino da historia
e cultura da Africa e afro brasileira conste no plano politico-pedagdgico das
instituicdes. Esta publicacdo é uma avaliacdo da implementacdo da Lei e o
monitoramento previsto a ser realizado pelos érgdos competentes, anteriormente
citados, podem usar as informacdes colhidas na pesquisa como fonte de dados. O
estudante considera que esta funcdo é valiosa e concordamos com ele, porém para
uma resposta mais aprofundada, estes drgdos podem ser visitados em outro estudo.

O ultimo possivel impacto também levantado pelo estudante Nilton da

instituicdo B, e que ndo aparece nos relatos da instituicdo A, é que a Lei coloca em

55 Ministério da Educacéo e Cultura

56 Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira

57 Secretaria Especial de Politicas de Promogdo da Igualdade Racial

58 Conselho Nacional de Secretérios de Educagéo

59 Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacéo

60 Secretaria Estadual de Educacéo

61 Secretaria Municipal de Educacéo

62 A publicagdo apresenta os resultados da pesquisa Praticas Pedagdgicas de Trabalho com RelagGes
Etnico-Raciais na Escola na Perspectiva da Lei n.° 10.639/03, desenvolvida no ambito do Programa
de Ensino, Pesquisa e Extensdo Acdes Afirmativas na UFMG e do Nucleo de Estudos e Pesquisas
sobre RelagBes Etnico-Raciais e Acdes Afirmativas (NERA/CNPQ), no periodo de fevereiro a
dezembro de 2009, em parceria com pesquisadores(as) dos seguintes nicleos e centros de pesquisa:
Nucleo de Estudos e Pesquisas sobre Relagfes Raciais e Educacdo (NEPRE)/UFMT, Nucleo de
Estudos Afro-Brasileiros da UFRPE, Centro de Estudos Afro-Orientais — UFBA, Nucleo de Estudos
Afro-Brasileiros/UFPR e Nucleo de Estudo e Pesquisa sobre Formacdo de Professores e Relagdes
Etnico-Raciais — Nlcleo-GERA-UFPA.
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evidéncia alguns privilégios de determinados grupos da sociedade. Para debatermos
esse ponto precisamos compreender o contexto histérico do Brasil. Nosso pais foi
historicamente organizado em classes sociais. As classes sociais tém como base a
distribuicdo desigual de vantagens e de recursos. Como exemplos é possivel citar

as riquezas, o poder e o prestigio. De acordo com Pereira (2014)

desde sua colonizacdo portuguesa, a sociedade lusobrasileira possuia
uma divisdo que estratificava e distinguia 0s papeis sociais.
Inicialmente, como acreditam Costa Pinto (1962), Prado Junior (2006)
e Furtado (2007), uma elite portuguesa foi embrionaria para a formacéo
da alta classe nacional, que se sustentou economicamente em todos 0s
periodos de nossa historiografia: desde o pau-brasil, passando pelas
lavouras de cana-de-agUcar, a exploragdo das pedras preciosas, as
grandes fazendas de café e os primeiros industriais. (PEREIRA, 2014,

p.7)

Porém, esta realidade ndo era a de todos os brasileiros. A maioria da
populacdo estava sem acesso a direitos minimos como educacao, satde e trabalho.
Esta maioria, de acordo com Munanga (2008), preenchia o contingente da classe
social mais baixa, era e sdo os descendentes de negros africanos escravizados no
pais, desde o século XVI, e que hoje continuam a povoar as estatisticas que cercam
a desigualdade de acesso ao desenvolvimento de uma cidadania plena. Com este
retrato posto, retomamos ao relato do estudante que afirma que um dos impactos da
Lei 10.639/2003 ¢ a evidéncia de privilégios de determinados grupos quando se
pretende trabalhar a partir de outra perspectiva da nossa histéria. Ao pensamos na
historia do Brasil, que é exposta em grande parte dos livros didaticos, podemos
confrontar os privilégios nos quais o estudante aponta. De acordo com Silva (2005),

o livro didatico, de um modo geral, omite ou apresenta de uma forma
simplificada e falsificada o cotidiano, as experiéncias e 0 processo
historico cultural de diversos segmentos sociais, tais como a mulher, o
branco, o negro, os indigenas e os trabalhadores, entre outros. Em
relacdo & populacdo negra, sua presenca nesses livros foi marcada pela
estereotipia e caricatura, identificadas pelas pesquisas realizadas nas
duas ultimas décadas. A crianga negra era ilustrada e descrita através de
esteredtipos inferiorizantes e excluida do processo de comunicagéo,
uma vez que o autor se dirigia apenas ao publico majoritario nele
representado, constituido por criangas brancas e de classe média
(SILVA, 2005, p. 23).

Demos enfoque ao livro didatico por este ser, muitas vezes, 0 Unico recurso

didatico de que a escola dispde para trabalhar com a historia do nosso pais. Neste
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material a humanidade e a cidadania, na maioria das vezes, s&o
representadas pelo homem branco e de classe média. A mulher, 0 negro, 0s povos
indigenas, entre outros, sdo descritos pela cor da pele ou pelo género, para registrar
sua existéncia (SILVA 2005, p. 21). Podemos afirmar que ao trabalhar com
esteredtipos que expandem uma representacdo negativa das pessoas negras e uma
representacdo positiva das pessoas brancas, o livro didatico estende e reforga a
ideologia do branqueamento, que se alimenta das ideologias, das teorias e
estereodtipos de inferioridade/superioridade. Um exemplo que podemos trazer é o
trabalho com o tema da escraviddo. A historia divulgada nos livros didaticos, muitas
vezes, transmite a versdo de um povo subalterno e submisso e omite a versao de
luta e de resisténcia. Acreditamos que outras imagens e outras histdrias sobre o
cotidiano da vida do negro deveriam também ser apresentadas. Histdrias de luta e
resisténcia, das relacOes afetivas, perpassam uma visédo mais afirmativa em relagéo
ao negro e podem ser de grande valia para a valorizacdo das matrizes afro-
descendentes. Sabemos que o individuo necessita atribuir ao grupo valores
positivos para se sentir reconhecido ou pertencente a ele (COSTA, 2006, p. 102).

Com este discurso retomamos ao impacto que o estudante afirma que a lei
pode provocar e que passa pela reformulacéo dos fatos, das histérias e das verses

a serem ensinadas, conforme apontado anteriormente.

A presenca do negro nos livros, frequentemente como escravo, sem
referéncia ao seu passado de homem livre antes da escraviddo e as lutas
de libertagcdo que desenvolveu no periodo da escravidao e desenvolve
hoje por direitos de cidadania, pode ser corrigida se o professor contar
a histéria de Zumbi dos Palmares, dos quilombos, das revoltas e
insurrei¢ces ocorridas durante a escraviddo; contar algo do que foi a
organizagAo socio-politico econdmica e cultural na Africa pré-colonial;
e também sobre a luta das organizagGes negras, hoje, no Brasil e nas
Américas. (SILVA, 2005, p. 25).

Esta desconstrucdo de uma historia Unica contada e amplamente divulgada
como verdade também esta previsto no Parecer CNE/CP 003/2004 quando avalia

que

Historia da Africa, tratada em perspectiva positiva, ndo s6 de dentncia
da miséria e discriminacBes que atingem o continente, nos topicos
pertinentes se faré articuladamente com a historia dos afrodescendentes
no Brasil e serdo abordados temas relativos: ao papel dos ancidos e dos
griots como guardidos da memdria historica; a histéria da
ancestralidade e religiosidade africana; aos nubios e aos egipcios, como
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civilizagdes que contribuiram decisivamente para o desenvolvimento
da humanidade; as civilizacbes e organizacdes politicas pré-coloniais,
como os reinos do Mali, do Congo e do Zimbabwe; ao tréfico e a
escraviddo do ponto de vista dos escravizados; ao papel de europeus, de
asiaticos e também de africanos no trafico; a ocupacgdo colonial na
perspectiva dos africanos; as lutas pela independéncia politica dos
paises africanos; as a¢fes em prol da unido africana em nossos dias,
bem como o papel da Unido Africana, para tanto; as relacGes entre as
culturas e as historias dos povos do continente africano e os da diaspora;
a formacdo compulséria da didspora, vida e existéncia cultural e
historica dos africanos e seus descendentes fora da Africa; a
diversidade da diaspora, hoje, nas Américas, Caribe, Europa, Asia; aos
acordos politicos, econdmicos, educacionais e culturais entre Africa,
Brasil e outros paises da didspora. (BRASIL, 2013, p. 95)

Acreditamos que é possivel formar o professor que seja capaz de explorar
outras histdrias, valorizando outros saberes, como 0s expostos na citacdo anterior.
Embora muitas vezes o professor tenha apenas o livro didatico como recurso, este
também pode ser usado como instrumento que provoque a consciéncia critica
contribuindo para o processo de reconstrucdo da identidade étnico/racial e
autoestima das criancas negras, passo fundamental para a aquisi¢éo dos direitos de
cidadania. Quando outras versdes da histdria sdo exploradas, os privilégios de
grupos sdo desnudos. A exploracdo dos negros, a dificuldade de acesso a saude, a
educacdo e ao trabalho mostram realidades distintas entre as pessoas brancas e
negras. Este e outros fatos demonstram que um grupo estd em vantagem de
oportunidades em relacdo a outro e este debate pode e deve estar nas salas de aula.
, Na entrevista, chamou atencdo para este fato e acreditamos que este também pode
ser um impacto real da Lei 10.639/2003 nas escolas de educacao bésica.

Concluimos que os relatos da instituicio A e da instituicdo B néo
apresentam diferencas significativas a respeito do critério 3 pois apontam o combate
ao racismo e aos preconceitos na escola como possiveis impactos da Lei e trazem,
em ambas as falas, a necessidade de investimentos na formacao de professores para
viabilizar este impacto. Identificamos que os discursos de alguns entrevistados da
instituicdo B sdo ampliados e enriquecem o debate sobre este item. Um estudante
afirma que a Lei tem como impacto a evidéncia de alguns privilégios de
determinados grupos na sociedade. E como problematicas que inviabilizam os
impactos por eles mesmos identificados, citam a religido intervindo na

implementacdo da Lei nas escolas, a partir de professores evangélicos que relutam
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em trabalhar com a historia da Africa e a auséncia de acompanhamento da
implementacédo da Lei.

Critério 4: Conhecimentos sobre o Plano Nacional das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacio das Relacdes Etnico-raciais e para o Ensino de
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana.

Instituicdo A

Consideramos no critério 4 os elementos que revelam o reconhecimento dos
estudantes sobre a existéncia do Plano Nacional das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacéo das Relacdes Etnico-raciais e para o Ensino de Historia
e Cultura Afro-Brasileira e Africana (PNDCN), o reconhecimento dos seus
objetivos e questionamos se, em algum momento do curso, tiveram acesso ao
documento. Encontramos como resultado que o PNDCN ndo é um documento
reconhecido pelos estudantes entrevistados. Agatha, Cristiane, Simone, Roméria e
Talita, por exemplo, afirmam que n&o tinham conhecimento do documento, mas
fizeram especulagdes. Simone e Inah afirmaram que ja “ouviram falar” e relataram
suas colocacdes. Por fim uma entrevistada afirma que ndo reconhece o documento
e ndo apontou sua opinido sobre 0 mesmo.

Agatha, Cristiane e Talita afirmaram que ndo sabiam da existéncia do
documento e apds folhearem apresentaram sua visdo sobre o mesmo. De forma
geral apontaram que o PNDCN é um guia para os professores. Agatha fez a seguinte
afirmacéo:

“Eu ndo tinha ouvido nada sobre ele, mas como ele deve ser um plano de diretriz
curricular, ele é um diretério pra que o docente siga (...) creio que deve ser um
diretdrio para o curriculo, sdo bases que vocé precisa abordar no curriculo, trazer,

contextualizado para a realidade da educagdo”. (Agatha)

Indo na mesma direcéo de Agatha, Cristiane sustentou que:
“Esse documento eu ndo tenho e nunca vi. Muitos documentos oficiais como este
eu tenho, até mesmo por conta das outras disciplinas, tem professor que pede e ai

sempre recorremos, mas este aqui eu ndo cheguei a ter acesso. Nao € um manual,
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pronto do faca isso e ndo faga aquilo, mas sim, um norte para vocé ter por onde
comegar a planejar”. (Cristiane)

Talita apresentou suas consideracdes e seu relato também demonstra, assim
como Agatha e Cristiane, que o identifica como um guia:

“Eu ndo conhego o documento, mas acho que como os outros planos, ele vem te
trazendo um guia (...). Entéo eu acho que esse plano e essas diretrizes, elas ndo
devem ser vistas como receitas, porque cada aula é uma aula, cada coisa é uma
coisa, mas eu acho importante também para conseguir abrir nossos olhares, nossos
conhecimentos, nossas visdes sobre o assunto, para trabalho, para instigar uma

1

imaginagdo, instigar uma curiosidade de pesquisar mais e de estudar mais...’
(Talita)

O relato de Romaria sugere um grau significativo de desconhecimento pois
sua fala foi imprecisa, sem especificidade distintivaao PNDCN, como por exemplo
0 objetivo do plano em colaborar com todos os sistemas de ensino para que
cumpram as determinacdes legais ao enfrentamento do racismo, preconceito racial
e discriminacdo racial.

“Eu acho que é pra falar justamente sobre isso, sobre a igualdade mesmo, sendo
rico, pobre, branco, negro ou mestico, somos todos iguais. Somos iguais e todo
mundo merece respeito (...) a sua cultura, as suas crencas, todo mundo quer
respeito. Infelizmente existe muita intolerancia para todos os lados (...) eu ndo sei
se é isso que fala, mas eu acho que é para entrar nisso: na questdo do respeito e
da conscientizacdo”. (Romaria)

Seguimos com os relatos de Simone e Inah que afirmaram que “ja ouviram
falar” sobre o documento. Ambas trazem suas opinides e deixam claro que
desconhecem seus objetivos:

“Eu acho que devo ter ouvido falar, mas acho que elas estdo ai para nos dar uma
base, do que é imprescindivel. Acho que isso € o que vai dirigir a gente,
principalmente para essa educacdo. SO fazendo uma pergunta, eles estdo
implementando esse plano? (...) Esse aqui eu ndo conhecia assim desse jeito, na
verdade foi o que eu falei, que s6 tinha ouvido falar mesmo”. (Simone)

Inah apresenta suas consideracdes e avalia que o documento trata das teorias
que o professor trabalhara:

“Eu ja ouvi falar, mas nunca tinha visto, nunca tive contato. Eu acho que deve ser

falar mais de como inserir esses temas dentro da sala de aula e nédo deixar para
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projetos. Talvez até falar de algumas teorias para formar o conhecimento do
professor que vai lidar com isso.”. (Inah)

Gustavo foi o uUnico estudante que, embora afirmasse ndo conhecer o
documento, apontou um dos objetivos previstos, o de regularizar a implementacéo
da Lei nas escolas:

“Acho que trata da regularizagdo da forma que essa lei serd implementada dentro
das escolas, sendo que eu trabalho na rede e nunca vi este documento, acho que
estd muito no campo tedrico. Existe a lei, ela esta assegurada s6 que ndo é
abordada no dia a dia, ndo é cobrada. Isso é um problema muito grave.”. (Gustavo)

Sobre o fato de terem estudado o documento em algum momento durante o
curso todos afirmaram que ndo tiveram a ele, quanto mais aos debates por ele
suscitados.

Avaliamos, mediante os relatos dos estudantes da instituicdo A, que suas
falas sdo de desconhecimento sobre o reconhecimento do PNDCN e que o curso de
formacéo néo possibilitou sua apresentacéo e estudo, como um dos documentos que
colaboram para a efetividade da Lei 10.639/2003.

Instituicéo B

Na instituicdo B encontramos como resultado que o PNDCN também néo é
um documento conhecido pelos estudantes entrevistados. Catia, Amanda, Nilton,
Paola, Pamela e Lavinia relataram que desconheciam documento. Laura e Karina
sustentaram que ja tiveram acesso ao texto fora do curso de formacao inicial.

Amanda ndo conhecia 0 documento e fez varios questionamentos sobre o
PNDCN:

“Ndo conheco. E algo que deve ser para ajudar a aplicar a lei nas escolas? O que
dizer o que pode ser ou direcionar, porque caminho? Mas isso aqui € distribuido
nas escolas? Pergunto por que nunca vi”. (Amanda)

Catia, egressa do curso de Pedagogia e que ja atua na rede publica do
municipio de Queimados faz alguns apontamentos e deixa transparecer que
desconhece os objetivos do documento:

“Nao li. Eu nunca tive contato com ele, mas eu entendo que é pras geracoes futuras,
ndo é pra geragdo adulta, pra sociedade que ta formada agora, € um projeto de

longo prazo”. (Catia)
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Nilton traz a sua visdo e demonstra que identifica 0 PNDCN como um guia

a ser usado nas escolas:
“Pior que ndo, nunca tinha visto mesmo. A principio, acho da uma ideia no qual
eu posso seguir, da importancia de como estar chegando préximo aos alunos ou
pelo menos do modo informativo, quais seriam os assuntos especificos, porque
quando a gente fala cultura quais sao os aspectos da cultura? E a danca, é o jongo,
€ 0 samba, sdo varios tipos. A principio é algum tipo de informativo, alguma coisa
relacionada com a questao racial”. (Nilton)

Paola também ndo reconhece o documento e avalia que o PNDCN deveria

ser construido na escola, deixando transparecer que nao reconhece o processo de
elaboracdo do documento e também nao identifica os seus objetivos:
“Nunca vi, nem li. Isso aqui é engracado, porgue as politicas vém de cima para
baixo, entdo assim eles ndo sabem, ndo é uma forma, uma receita de bolo. Eu acho
que este Plano tinha que ser feito a partir das escolas ou das necessidades de cada
regido. Eu fui ao CONAE em 2014, que é o Congresso Nacional da Educacao, e ai
eles se retinem, os gestores, e eles falam la sobre o que tem que ser feito, o plano,
mas assim as escolas mesmo nem sabem o que esté acontecendo e eu estou lendo
aqui, e ndo faz muito sentido ndo, porque as pessoas nao sabem de nada sobre o
debate étnico racial entdo eu acho que se eu levar isso aqui para uma escola, sei
la os pais dos alunos, pra eles isso daqui ndo faz diferenca nenhuma eles véo ler e
ndo conseguem nem perceber, as vezes sdo pretos, so indigenas, e ndo conseguem
perceber o preconceito”. (Paola)

Ja Pamela, que também ndo conhece o PNDCN considera que o documento

é uma espécie de guia:
“Nunca vi, mas penso que deve ser uma orientacao rasa de como deve ser aplicada
essa lei, assim, bem superficialmente mesmo. Educagéo é bem complicado que tem
muito papel e pouca atividade, pouca aplicabilidade e eu acho que esse deve ser
mais um desses documentos porque a gente viu essa lei aqui e a gente ndo discutiu
nenhum momento sobre o que ta escrito nesse documento, nenhum momento nos
foi apresentado esse, a lei, né? (Pamela)

Lavinia ndo conhece o PNDCN e afirma que o documento precisa ser mais
apreciado e retoma sua Vvisao a respeito de nédo ter estudado a cultura afro e afro
brasileira na escola onde estudou:
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“N&o conhecia este documento. Assim eu ndo sabia que existia esse material e
muito menos que ele tinha sido distribuido para as escolas, entdo assim, parece
que muitos desses materiais eles ficaram um pouco na estante, ndo foram utilizados
ou entdo ndo foram aproveitados como deveria ser, porque se tivesse sido colocado
em pratica as opinides e as instrucdes que eles estdo dando aqui pra vocé poder
ajudar, para te ajudar a dominar o assunto dentro de sala de aula eu teria tido
isso no meu Ensino Fundamental ou no Ensino Médio e eu ndo tive. Terminei em
2009 o Ensino Médio e quando eu estudei era uma instituicdo voltada para o ensino
profissionalizante que era a FAETEC, mas eu tinha la o Ensino Médio
concomitante, entdo poderia sim ser incluso esse tipo de discussédo dentro do
curriculo”. (Lavinia)

As duas estudantes Laura e Karina afirmam que tiveram contato com o
PNDCN fora do curso de formacao inicial de professores. Laura teve acesso ao
documento na Iniciagdo Cientifica e afirma que 0 mesmo trata de diretrizes para os
professores. No seu depoimento Laura ndo revela nenhum conhecimento sobre 0s
objetivos do documento o que torna sua fala genérica pois ndo traz nenhuma
especificidade:

“FEu cheguei a ter contato enquanto bolsista de iniciagdo cientifica, porque é
especificamente sobre a questdo, a formacdo de professores, a educacdo para as
relacdes étnicos raciais, mas néo li todo o documento, mas tenho conhecimento da
existéncia por conta de quando eu fui bolsista. Ele trata de diretrizes para os
professores usarem na sala de aula”. (Laura)

Karina disse que teve acesso ao PNDCN quando fez prova de concurso
publico, mas ndo o estudou com aprofundamento, conforme apontou seu relato.
Houve imprecisbes e ndo demonstrou nenhum conhecimento peculiar ao
documento:

“Eu tinha visto mais por conta do concurso publico. Eu tive que dar uma lida e é
claro que eu ndo conheco todo. Entdo sobre o Plano eu acho que é mais uma vez a
questdo do que esta escrito ndo € o que é aplicado, infelizmente. Entdo eu acho que
o0 Plano tem muito essa questdo de que a gente ndo consegue, ndo vé sendo
aplicado, ndo vé sendo respeitado dentro das escolas. O da lei 10.639 eu acho que
é mais um deles, porque dentro da escola mais uma vez, da escola que eu estagiei

tinha um e que ficava inclusive disponivel pros professores, mas que se vocé
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perguntar os professores ndo conhecem(...) mas ele é importante pois sem ele o
professor ndo fard nada sobre a Lei”. (Karina)

A respeito de terem estudado o documento em algum momento durante o
curso todos afirmaram que ndo tiveram acesso a este debate. Nos chamou atencéo
este dado visto que o curso tem em seu curriculo, uma disciplina especifica sobre a
Lei 10.639/2003 e sendo este um documento que viabiliza o trato com a Lei, poderia
fazer parte da ementa de forma que colaborasse para a sua implementacéo.

Avaliamos que os relatos dos estudantes e egressos da instituicdo B
demonstraram o desconhecimento do PNDCN, embora duas estudantes tivessem
afirmado ter acesso ao documento. As falas dos entrevistados néo revelaram as
especificidades que comp@e seus objetivos. Concluimos que a formacéo inicial ndo
possibilitou sua apresentacdo e estudo do PNDCN como um dos documentos que
colaboram para a efetividade da Lei 10.639/2003.

Reflexdes sobre os relatos referentes ao Critério 4

Algumas reflexdes podemos tragar a partir dos relatos descritos. O primeiro
item de discussdo € o fato de, na maioria das falas, termos encontrado um
desconhecimento sobre a existéncia do PNDCN por parte da maioria dos
entrevistados. E mesmo aqueles que afirmaram que reconheciam a sua existéncia,
deixaram transparecer nas falas um saber superficial e genérico. Nesta perspectiva,
se ndo reconhecem a existéncia do documento, também ndo identificam seus

objetivos. Vejamos o que nos diz o referido documento:

O Plano tem como finalidade intrinseca a institucionalizagdo da
implementag&o da Educacéo das Relagdes Etnicorraciais, maximizando
a atuacdo dos diferentes atores por meio da compreensdo e do
cumprimento das Leis 10639/2003 e 11645/08, da Resolugdo CNE/CP
01/2004 e do Parecer CNE/CP 03/2004. O Plano ndo acrescenta
nenhuma imposicao as orientacdes contidas na legislacdo citada, antes
busca sistematizar essas orientagGes, focalizando competéncias e
responsabilidades dos sistemas de ensino, instituicdes educacionais,
niveis e modalidades. O texto do Plano Nacional foi construido como
um documento pedagdgico que possa orientar e balizar os sistemas de
ensino e as instituicbes educacionais na implementagdo das Leis
10639/2003 e 11645/2008. (BRASIL, 2013, p. 16)

Os relatos dos estudantes da instituicdo A apresentam alguns indicios deste

entendimento quando afirmam que o documento serve de base para colocar em
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pratica o que define a Lei, 0 que a nosso ver é claro pois todo Plano presume tal
objetivo. Mas suas consideragdes ficam limitadas as a¢Oes dos docentes e ndo se
referem aos sistemas e instituicdes de ensino. No nosso entendimento, os estudantes
perceberam o documento como algo restrito a sala de aula, para dar uma “direcao”,
“um norte” ou “uma base” para o professor elaborar suas aulas e atividades nas
escolas. Para exemplificar o descompasso, Gustavo, que atua como professor da
rede publica de ensino na cidade do Rio de Janeiro, afirma que nunca teve acesso a
este documento na escola onde trabalha e que o mesmo também ndo lhe foi
apresentado ao longo do curso de formacéo. Entendemos que o PNDCN tem como
uma das exigéncias basicas a ampliacdo do foco curricular, tendo em vista o carater
multidisciplinar e interdisciplinar de todo e qualquer contetdo, haja vista a
construcdo de projetos pedagdgicos que valorizem o0s saberes comunitarios e a
oralidade como instrumentos construtores dos processos de ensino-aprendizagem,
conforme exposto no Plano Nacional de Implementacgéo das Diretrizes Curriculares
Nacionais (2013, p. 37). A mudanca curricular ndo depende apenas das acdes dos
professores, mas de todo um movimento da escola, com intervencdo no projeto
pedagogico de forma a alterar contetidos a serem desenvolvidos nas salas de aula.

Na instituicdo B dois relatos podem ser destacados. O depoimento de
Lavinia que critica a entrega do material nas escolas e 0 ndo acesso a0 mesmo, pois
considera que deve “ficar na estante”, e o de Gustavo, que chama atencdo para a
falta de discusséo sobre o documento no interior da escola e no curso de formacgéo.
Ambos avaliam a importancia do contato e da leitura do documento, mas nao
demonstram um conhecimento aprofundado sobre 0 PNDCN.

Laura e Karina afirmaram reconhecer a existéncia do Plano, mas néo
elaboraram uma defini¢do sobre o documento que estenda seu alcance além da sala
de aula pelo professor. Karina faz uma critica a respeito de o documento estar
disponivel aos professores na escola onde fez estadgio e especula que mesmo
havendo um exemplar, os professores ndo o conhecem.

Podemos provocar algumas questdes a partir destes ultimos relatos. P
Em primeiro fica marcada, mais uma vez, a questdo de o Plano ser visto como algo
direcionado ao professor, assim como relatado pelos estudantes da instituicdo A.
Em segundo lugar, que o fato de as escolas receberem o documento e o mesmo ficar
“exposto na estante”, sem fazer parte dos debates pedagogicos, do projeto da escola

e da elaboracéo curricular, € um indicio de que o Plano ndo cumpre o seu papel,
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pelo menos no escopo dessa pesquisa. Os relatos revelam que os estudantes de
ambas as instituicOes esta falta de acesso ao PNDCN, mas suas falas néo
ultrapassam esta consideracdo, sem aprofundamento que demonstre algum
conhecimento peculiar ao documento.

Com este cenério posto, entendemos que é necessaria a proposi¢do de
sessOes de debates sobre questdes raciais, no intuito de articular agdes coletivas para
a construcdo de uma proposta pedagdgica de intervencdo no interior das escolas,
iniciando este debate no curso de formacéo. O objetivo € a existéncia de discussdes
que sirvam de ferramenta para os professores avaliarem como 0s programas de
disciplinas e planos de ensino podem ser reestruturados para a aplicacdo da Lei

10.639/03. Nesta discussdo, o Plano pode cumprir os objetivos citados.

Assim, é preciso ter em conta que as discussdes tedrica e conceitual
sobre as relacdes raciais e educacao estejam acoplada a agdes concretas,
através de orientacdes didatico-pedagdgicas que propiciem a insercao
do tema étnicorracial no curriculo escolar, tendo em vista um real
projeto de educacdo que possibilite a inser¢do social e igualitaria,
destravando “o potencial intelectual, embotado pelo racismo, de
todos(as) os(as) brasileiros(as), independentemente de cor/raga, género,
renda, entre outras distingdes” (MEC, 2013, p. 11).

O trabalho iniciado nas escolas através das praticas pedagogicas pode atuar
como um conjunto de atos, reflexdes e procedimentos, intencionalmente
educativos, que se formalizam em sala de aula, mas podem e devem extrapolar as
paredes da escola. A implementacdo da Lei n. 10.639/2003 significa ruptura com
um tipo de postura pedagdgica que ndo reconhece as diferencas resultantes do nosso
processo de formacédo nacional e o PNDCN tem seu papel nesta ruptura. A proposta
de Plano é assumir, como ponto de partida de um processo que busca pautar de
forma estrutural a questdo racial no todo da politica educacional e que exigira
monitoramento e revisdo periodica para aprimoramento de suas metas (BRASIL,
2008, p. 27).
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Critério 5: Participagdo em grupos de pesquisa e/ou eventos que tratem sobre

relacOes raciais

Instituicdo A

Neste critério ouvimos o0s estudantes a respeito da participacdo em grupos
de pesquisa e/ou em eventos sobre relagdes raciais (encontros, congressos, mesas
redondas, rodas de conversa, feiras, outros) e as reflexdes elaboradas a partir desta
participacdo. Este critério é pertinente na medida em que podemos ampliar as
possibilidades de aprendizagens sobre a Lei 10.639/2003 e seus desdobramentos
saindo da sala de aula. Partimos do pressuposto de que a participacdo em grupos
e/ou eventos que tratem sobre relagfes raciais podem contribuir na efetivacdo de
concepcdes tedrico-praticas, produzidas sobre a referida legislacao.

Os relatos foram muito diversificados. Apresentaram falas sobre a
participacdo em curso de extensdo, encontros da Pedagogia, palestras no Sindicato
de Professores e por fim, um depoimento sobre eventos que acontecem no curso de
Psicologia. Os estudantes afirmaram que ndo participaram dos eventos por conta do
horario em que acontecem, sendo estes, no contra turno. Pelo fato de trabalharem,
encontram dificuldades de participar. Podemos afirmar que os depoimentos nao
trouxeram reflexdes elaboradas sobre o tema das rela¢Ges raciais, mesmo com a
afirmativa de que participam de algumas atividades. Suas falas se limitam a pontos
sobre a estética, jogos e brincadeiras, bem como a pouca presenca de pessoas negras
no curso de Pedagogia.

Iniciaremos com o relato de Romaria. Ela afirmou que fez parte de um
programa de extensao e que |4 houve uma aula onde um professor trabalhou o tema
das relaces raciais. Sua fala ndo traz um aprofundamento da questéo, mas trata de
algumas reflexdes:

“Eu faco parte de um programa de extensdo para a EJA (educacdo de jovens e
adultos), a coordenadora deste programa foi minha professora aqui e ela levou um
professor da instituicho C. Foi uma iniciativa dela, pois la tem formacéo
continuada para quem é bolsista. Entdo ela chamou este professor. Ele trabalha
questdes raciais, ele é negro também e tinha outro professor que estava junto com
ele. Eles fizeram algumas cantigas de roda com a gente, uma coisa assim mais para

falar sobre isso e para brincar, para dizer que nada que é do negro é valorizado
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em nosso pais. Ele levou alguns brinquedos, alguns livros e falou das crencas e
tudo mais e foi bem enriquecedor.” (Romaria) Carmem afirmou que construiu
conhecimentos sobre relagdes raciais em um evento externo da Pedagogia. Sua fala
ndo traz indicios de construcdo de saberes mais aprimorados, mas da énfase a
questdo da estética e da identidade, o que demonstra uma fala que ndo ultrapassa o
senso comum sobre o tema:

“Eu acho que eu construi mais conhecimentos em outros espa¢os do que aqui
dentro (...) nos eventos que a gente faz de pedagogia fora porque aqui dentro nédo
tem esse debate. Esse debate a gente vé forte no ENEPE que é o Encontro Nacional
dos Estudantes de Pedagogia, que apresentam as mulheres maravilhosas de
turbantes, com dancas tipicas negras e no EFEP que é o Encontro Fluminense de
Pedagogia, que também aborda esse tema”. (Carmem)

Complementou sua fala contando sobre as aprendizagens neste evento. Mais
uma vez a questdo da estética € revelada em seu depoimento, ndo avancando no
discurso mais aprimorado sobre aprendizagens adquiridas:

“(..) O Encontro Fluminense de Estudante de Pedagogia trabalhou
exatamente isso nos temas transversais, além do negro trabalhou outras minorias
(...) LGBT e tal. Entéo ali a gente teve um dos momentos que mais conheci sobre
essa realidade. Quando eu vi que o ‘empoderamento’ de uma mulher negra (...) se
quiser ter o cabelo liso ok, mas o quanto é importante aquelas meninas terem
aquele ‘black’ delas, por elas vendo elas, a negritude delas (...) isso foi lindo ver.
Essas coisas centrais a gente perde se ndo tiver como ir nestes lugares, a gente vé
outras questoes.” (Carmem)

A estudante Inah relatou que ha divulgacdo de eventos na faculdade, mas
afirmou nunca ter ido porque trabalha no horario em que eles acontecem. Contou
que divulgou um evento sobre relagdes raciais para um estudante que “estuda esta
questao” como se fosse algo direcionado apenas a quem tem esse interesse.

“Ndo lembro de ter ido, mas lembro de terem divulgado na faculdade. Eu lembro
de um forum que teve na instituicdo C, eu até cheguei a anotar mas era em dia que
eu tava trabalhando. Eu até divulguei®® para alguns alunos que s&o desta turma (a
estudante € monitora de uma disciplina da Pedagogia) e tem um aluno de Histéria

gue esta estudando esta questdo. Nunca participei mas também ndo sei se vejo

83 Ao ser questionada sobre o nome do evento, a estudante néo se recordou.
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pouca divulgacao por que agora eu estou sempre correndo. Chego para ter aula e
vou embora”. (Inah)

Amanda e Talita afirmaram que na instituicdo ha diversas atividades sobre

0 tema, mas que nunca participaram. Suas falas sdo imprecisas. Amanda afirma
que:
“Sim, geralmente tem uma vez por ano. Tem congresso, palestra, simposio falando
das questdes étnicas, ja deve ser o terceiro. Eu nunca fui e a gente as vezes tém que
escolher os caminhos. E sempre muito divulgado, é sempre muito comentado e
assim ndo me lembro quais sdo 0s professores que sdo mais envolvidos com as
questBes étnicas, mas tém alguns sim, bem influentes nestas areas. Eu ndo fui ndo
por falta de interesse ou preconceito. Nao fui por que tenho outros caminhos, vocé
acaba indo encaminhando para outras coisas que te chamam mais atengdo. Como
portugués, didatica (...)”. (Amanda)

Talita, indo na mesma direcdo da fala de Amanda, afirma que ha eventos,

mas que também ndo participa por que o horario é incompativel com sua rotina
diurna:
“Sempre tem palestras pela faculdade, tem aulas publicas, tem debates, eu ndo
participo, porque a rotina é bem corrida. As vezes eu chego 19 horas para aula que
comecou 18:00/18:30, a rotina é bem complicada. Quem estuda no turno da noite
geralmente sdo pessoas que trabalham durante o dia e precisam estudar a noite,
acabam tendo o seu dia todo comprometido. Geralmente esses debates acontecem
em horéarios impossiveis tipo 14:30. N&o tem como vir, ndo tem como participar,
portanto, ter até tem, mas eu ndo participo e ndo participei até hoje por conta da
rotina que ndo me permite. Eu acho que o pessoal que estuda na parte da manhéa e
tarde tem um acesso e uma frequéncia bem melhor e bem mais alta do que do
pessoal da noite...por isso pela rotina”. (Talita)

Cristiane, em reta final de curso, afirmou que participou e participa pouco
dos debates que acontecem na instituicdo. Relembrou aprendizagens que construiu
guando frequentou um curso pré-vestibular sobre o ingresso de pessoas pobres e
negras na faculdade:

“Ndo frequento hoje com tanta vontade quanto gostaria, fico muito restrita ao
espaco da academia. Quando frequentava palestras na faculdade, ndo tinha dessas
discussdes. Eu fiz um pré-vestibular ha uns oito anos atras ou mais, que era social,

entao isso era muito problematizado. Era bem bacana por ter os professores em
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vias de conclusdo ou recem-formados, das mais diversas universidades, mas isso
era uma marca do proprio pre-vestibular, essa condigdo social, de ser pobre, esse
debate, essa valorizacgdo e foi bacana! A questao de ser pobre e negro e entrar na
faculdade (...) falavam muito nisso e eu aprendi muito sobre o valor que € estar
numa faculdade e aprender mais sobre desigualdades (...) essas coisas”.
(Cristiane)

Esse tema, em especial, fez com que alguns dos entrevistados remetessem
suas falas ao passado. Em alguns casos antes mesmo de entrarem na Pedagogia.
Alguns perceberam que a tematica da cultura negra, de sua necessidade de
afirmacdo, do lidar com o outro e com as suas diferencas, os acompanham até o
momento. Outros, no entanto, parecem nado ter a mesma percepgao da questdo da
historia e da cultura negra.

E o caso de Simone que apresentou lacunas em seu relato, pois néo afirmou
se houve evento durante a formacao que discutisse o tema das relagdes raciais.
“Eu acho que eles discutem mais sobre género do que de questoes raciais. Eu ndo
estou lembrada agora, néo sei se, por exemplo, a gente teve um evento da semana
de educacdo que era promovido pelos alunos, provavelmente eles devem ter
apresentado alguma questéo desse tipo, falando sobre o assunto, porque quando
tem um evento desse tipo eles falam: vamos escutar o que os alunos querem saber!
Eu acredito que tenham discutido isso, mas eu ndo estou lembrando agora”.
(Simone)

Um caso singular foi o relato de Gustavo, que é professor da rede publica
municipal do Rio de Janeiro e ja foi filiado ao Sindicato de Professores. Durante
este periodo participou de algumas palestras que aconteceram no préprio sindicato:

“Ndo lembro de ter ido a evento sobre isso na faculdade ndo. Durante algum
tempo eu fui filiado ao SEPE, que é o Sindicato dos Professores e 14 existe uma luta
muito grande pelo direito do “negro”, das africanidades, das minorias e entre elas
esta a comunidade negra, entdo trata um pouquinho disso. Tem alguns debates. Eu
participei de um ou dois, até por conta dos horarios (...) manha e tarde trabalhando
e a noite estou na faculdade, portanto eu néo tinha esse tempo, mas rola sim esta
temdtica”. (Gustavo)

Ao ser questionado sobre os debates que participou afirmou que ouviu sobre
a cobrancga de professores negros a respeito de o seu trabalho ser diferenciado da
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cobranca de professores brancos e analisa que esta palestra provocou nele uma
reflex&o:

“Lembro de uma palestra que falou de questoes ligadas ao preconceito
contra o professor negro pelo professor branco. Sobre diferencgas trouxe alguns
dados com relacdo a algumas noticias de preconceito nas escolas, que na maioria
n&o esté explicito, mas existe de uma forma implicita. Por exemplo uma cobranca
maior para 0s professores negros do que para os brancos, neste sentido que me
recordo do debate (...) mas eu ndo concordo com essa fala. Eu vejo na escola que
trabalho que ndo ha diferenca de cobranca (...) talvez em outras escolas j& que foi
esse debate, entdo deve ser recorrente e se &, precisa ser conversado sim, eu acho
e nunca pensei que isso pudesse acontecer”.(Gustavo)

Gustavo, portanto, reflete sobre o debate que aconteceu no Sindicato e se
espanta ao saber que o racismo fica evidente na cobranca diferenciada entre os
professores por conta da cor da pele. Estes fatos vivenciados no cotidiano da escola
de educacdo basica pode passar despercebido se ndo tivermos a oportunidade de
pensar sobre o tema, seja em palestras, congressos, formacao continuada ou outros
espacos. Questionamentos sdo possiveis de serem elaborados na medida em que
pensamos o que leva uma dire¢do escolar ‘cobrar’ de forma diferenciada os
professores. Gustavo ndo se aprofundou nas suas reflexdes, mas seu relato
possibilitou que identificassemos que para ele este foi um aprendizado.

Para finalizar os relatos da instituicdo A, Inah apresentou sua percepcao
critica em relagdo a presenca de estudantes negros no curso de Psicologia e no curso
de Pedagogia. Consideramos que seu relato traz o viés racial como reflexdo a
respeito do acesso ao nivel superior:

“Eu vejo muito pouco pessoas negras nos eventos que eu vou na area de Psicologia
(a estudante fez sua primeira graduagdo em Psicologia). Eu vejo como um ganho
muito significativo as cotas porque quando eu entrei na Psicologia eram oitenta
pessoas na minha turma e s6 tinham trés negros e s6 um se formou. Eu vi isso
muito marcado ali na Psicologia. Quando eu entrei na Pedagogia ja foi diferente.
Quando eu entrei na Psicologia ndo tinha sistema de cotas, eu fiz vestibular (...)
ainda € um curso elitista. Os eventos da area que eu vou, vocé pode contar nos
dedos as pessoas negras que tém. Eu ja fui em eventos da area de psicologia
cognitiva e comportamental, neuropsicologia e nestes eventos vocé nao vé negros,

vocé ndo vé trabalhos sobre isso. E raro, nestas areas mais tradicionais da
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Psicologia. Eu vejo a cara do curso muito diferente. Hoje vocé vé que 0s cursos
tem uma cara diferente. A Psicologia é extremamente elitista, entdo eu acho que as

pessoas ndo se identificam com esse tema”. (Inah)

Identificamos na maioria dos relatos a evidéncia da dificuldade dos
estudantes participarem de eventos que tratem do tema das relagdes raciais visto
que, aqueles que sinalizaram que acontecem, ndo conseguem participar ou nao
conseguem ir com frequéncia devido ao horario ser no contra turno. Entretanto
elencamos outros espacos citados, tais como o curso de extensdo, as palestras que
ocorrem no sindicato dos professores e os discursos dos professores recém-
formados no curso pré-vestibular. As percepc¢des de Inah trouxeram indicios de
perfis de estudantes diferenciados de acordo com o curso. Isso também provocou
reflexdes a respeito do olhar criterioso sobre os estudantes que compde 0S cursos
citados.

Instituicdo B

Os relatos dos estudantes e egressos da instituicdo B trouxeram como ponto
em comum a participacdo em eventos que acontecem no préprio campus. Palestras,
feiras e as atividades promovidas pelo grupo de pesquisa®* acontecem no turno das
aulas. Esta realidade, de acordo com os relatos, facilita a participacdo e o
envolvimento dos estudantes. O Congresso Brasileiro de Pesquisadoras/es
Negras/os foi citado pelos estudantes. Ha relatos de apresentacdo de trabalhos em
eventos externos com o tema das relagdes raciais. Embora as falas demonstrem que
h& eventos na instituicdo e que estes sdo variados, 0s depoimentos ndo apresentaram
discursos aprimorados sobre o tema das relagdes raciais. As falas se fixam no senso
comum e ndo trazem evidéncias de um aprendizado que revele conhecimentos

adquiridos ou elaborados nestes espacos.

64 O grupo pesquisa ndo estd com seu nome identificado para garantir o anonimato da instituicéo.
De acordo com o texto que o apresenta na pagina virtual trata-se de um ambiente, ou espaco de
pesquisas académicas que se define como Multi, ou Intercultural, sendo integrado por pesquisadores,
pesquisadoras e grupos de pesquisas pertencentes a diferentes cores, etnias, ragas, culturas, geracdes,
géneros, classe social e credos religiosos, ou ndo, provenientes de diferentes areas do conhecimento.
Essa diversidade, de acordo com a apresentagao é entendida como uma das principais riquezas desse
grupo de pesquisa, que converge para um ponto em comum: a luta antirracista e contra as
desigualdades étnico raciais em todas as suas dimensdes.
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O primeiro relato é o de Amanda que revelou que na instituicdo B tem
atividades sobre o tema das relagdes raciais e que participa delas. Chamou atencéo
para a participacao de estudantes do centro académico e do grupo de pesquisa como
organizadores de eventos. A estudante afirma que ha uma variedade de eventos e
que deles participa. Informa que ha feiras e um grupo de pesquisa ativo no campus:
“Existem seminarios, existem alguns eventos que sdo feitos também pelos
estudantes do centro académico, tém feiras aqui de artigos afro. Acho que toda
primeira sexta tem uma feira afro, de artigos afro. Aqui tem o grupo de pesquisa.
Eles desenvolvem bastante pesquisas, livros, eventos aqui e em outros lugares,
palestras. (...) Quando tem evento aqui eu participo sim. Pra ir pra outro lugar
fica um pouco complicado por causa do trabalho”. (Amanda)

A ‘feira afro’ citada por Amanda, também apareceu no relato de Catia como

local de acesso a venda de objetos. Cita também a realizagdo de palestras. Segundo
a entrevistada em uma das palestras aprendeu sobre conceitos como racismo e
preconceito:
“Sim participo das feiras que acontecem aqui quase todo més. Na feira tem venda
de acessarios, turbantes, livros, tem masica, tem muita coisa bacana. Tém palestras
também no auditério. Ano passado teve COPENE que &€ um encontro de
pesquisadores negros e eu assisti algumas palestras. Aprendi muito com gente de
outras universidades (...) racismo, preconceito, importancia de lutar contra isso,
aprendi muito”. (Catia)

O COPENE também foi citado na fala de Nilton que fez as suas

consideracGes sobre o evento e afirma que na instituicdo ha professores que
trabalham o tema das relagdes raciais. Sua fala é generalista e ndo aponta uma
elaboracédo aprofundada sobre o tema em evidéncia:
“Temos professores que sdo referéncias nacionais a respeito e eles promovem 0
tempo todo eventos aqui na instituicdo, entdo chega a ter ao menos trés ou quatro
eventos desse por ano. O ultimo aqui mais especifico foi o COPENE sudeste que é
um congresso de pesquisadores negros. Alguns professores liberam ou utilizam o
seu tempo de aula para o aluno assistir palestras entdo sempre da pra assistir e
sempre vou”. (Nilton)

O 1° Congresso das Pesquisadoras/es Negras/os do Sudeste aconteceu no
campus da Instituicdo B. O evento prevé palestras, mesas redondas e apresentacéo

de trabalhos com a tematica das relacGes raciais. Atividades culturais também
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fizeram parte do referido congresso. Abrigar um evento como este na instituicéo
contribui significativamente com as pessoas que estdo no campus e com a
comunidade do entorno. O evento contou com a participacdo de pesquisadores de
toda regido sudeste, promovendo a divulgacéo de estudos e pesquisas na area. Nao
podemos afirmar que o congresso por si sé contribui diretamente nas aprendizagens
dos estudantes da Pedagogia, mas podemos avaliar que receber um evento com este
porte no campus pode trazer novas possibilidades de pensar e repensar as relaces
raciais a partir do acesso a pesquisas sobre a problematica.

Karina contou que discutia o tema das relagdes raciais no grupo de pesquisa

no qual fez parte. Relatou que os préprios estudantes promovem eventos com a
problematica e este dado mostra, segundo a entrevistada, que 0 movimento de
discussao ultrapassa as salas de aula:
“Sim, por conta do grupo de pesquisa. A gente tem alguns eventos que acontecem
e até pela propria comunidade discente. Por parte principalmente do movimento
estudantil que promove eventos que tém esse carater de discutir as opressdes, em
especial a racial e ai a gente ja teve, por exemplo, uma oficina de turbante, como
usar o turbante, teve roda de jongo feito pelo grupo de pesquisa, 0 PET que é um
programa do governo que os alunos sdo bolsistas e fazem trabalhos dentro das
escolas, fazem projetos e atividades. Fizemos um projeto sobre africanidade em
uma escola, a valoriza¢do do negro, essas coisas”. (Karina)

Karina relatou suas observagdes a partir do momento em que entrou na
faculdade, quando o campus ainda funcionava em um prédio de uma escola publica
da cidade. Sua fala tratou da prépria identidade e da questdo do acesso desigual
entre pessoas brancas e negras no ensino superior. Sua elaboracdo ndo permeia um
conhecimento aprofundado adquirido em eventos, mas sim suas observagdes
enguanto estudante:

“E uma coisa que eu posso dizer é que quando eu entrei na faculdade o niimero de
negros era muito inferior ao nimero de negros de hoje. Quando eu entrei na
faculdade eu também tinha uma visdo diferente do que era ser negro, eu ndo me
considerava negra, entdo talvez a minha visdo que tenha mudado. Que eu tenha
visto menos negros do que eu vejo hoje. Mas assim € bem 6bvio nos cursos de
Administracéo e de Economia, por exemplo, costumam ser mais elitizados. A gente
via muito menos negros do que a gente vé hoje. E talvez € a interferéncia por conta

das cotas. Entédo essa questdo da popularizacdo da universidade, do negro como
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majoritario, tomar pra si, ocupar os espacos que é realmente dele, né? Entdo eu
acho que, o fato de nds termos chegado aqui e termos tomado posse do que ja é
nosso obriga a universidade a fazer alguma coisa. E ai a gente discute isso nas
semanas académicas de cursos diferentes. Entdo sempre tem um evento ou pelo
menos uma temética dentro da semana académica que discute a questdo
racial.(Karina)

Continuou e fez ponderacgdes sobre sua participacdo nestes debates:

“Hoje participo menos por eu ter até menos tempo de estar na faculdade, mas no
periodo de 2009 até 2013 foi um periodo em que eu participei bastante de todos 0s
eventos, e em especial o racial que era 0 que mais me chamava mesmo, me atrai.
Ah! mais uma vez por conta do meu posicionamento politico e da minha
participacdo nesse partido, em especial, eu procurava sempre me envolver
ativamente nas atividades”. (Karina)

No relato de Laura houve uma comparacdo da instituicio B com uma
instituicdo privada. Laura afirma que na instituicdo privada, onde seu marido
estuda, alguns temas sdo negligenciados, entre eles a questdo racial. Considera que
0 curso de Pedagogia tem uma visdo diferenciada sobre estes aspectos.

“Tem sim outros eventos, outras questoes que acontecem, NA0 SA0 muitas,
embora seja uma quantidade bem maior do que na faculdade em que 0 meu marido
estuda. Entdo hoje o meu marido estuda numa instituicdo privada e l1& eu nunca vi
e nem ouvi falar de nada disso. Tudo bem que ele ndo estuda na area da educacao,
ele faz Administracdo. L& nao tem essas discussoes (...) mas aqui eu sinto que é um
pouco diferente (...) eles até sdo bem discutidos e até em outras disciplinas eles
também sdo discutidos. O curso que tem essa visao ja diferenciada, eu sinto que é
bem incentivado”. (Laura)

Em relacdo a sua participacdo, Laura afirma que participa dos eventos e
valoriza 0 acesso a outras experiéncias nestes espagos:

“Sempre que tem eu participo, sempre que existem esses tipos de eventos eu
participo deles. Sejam eles falando sobre género, sejam falando sobre outras
culturas ou seja ele falando sobre técnicas de ensino e aprendizado eu sempre
costumo participar sim, porque eu acho bem interessante. Porque € um pouco mais
amplo, porque geralmente vem convidados de fora e entdo vocé tem uma visao

diferente do que vocé recebe dentro do campus. Nao é sé aquele professor, vocé
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escuta outras opinides, outras experiéncias e contribuem para o seu curriculo e
pessoal também”. (Laura)

Lavinia participou de eventos fora da instituicdo com apresentacdo de
trabalho. Seu tema de monografia versou sobre questdes raciais com foco na
tematica “género”. Sua participagcdo no programa de inicia¢ao cientifica colaborou

para esta caminhada no curso:

“Eu apresentei um trabalho na instituicdo C sobre educacgdo étnico-raciais. O
trabalho era sobre a presenca de professoras negras na faculdade. Meu trabalho
comegou no campo das ideias, do questionamento e que me acompanhou durante
todo o curso. Entdo em um certo momento, depois da iniciagdo cientifica, a gente
tinha que apresentar um trabalho e eu apresentei na Jornada de Iniciacéo
Cientifica, atraves de poster. E depois um pouco mais encorpado ja indo pro final
do curso, eu apresentei um que era sobre quantas docentes negras havia da
instituicdo B deste campus. As docentes negras que eu ndo tinha encontrado até
trés quartos do curso. Aprendi muito sobre o espaco académico, espaco que

também precisamos conquistar”. (Lavinia)

Lavinia percebeu a partir de seus estudos e da apresentacdo de trabalho que
0 espaco académico deve ser conquistado pelas mulheres negras. O mesmo
apareceu na fala de Inah, quando mencionou a quase inexisténcia de estudantes
negros na psicologia.

A estudante Pamela contou que na instituicdo B ha diversas atividades
organizadas por algumas professoras e pelo grupo de pesquisa. Afirmou que
também ja apresentou trabalhos e fala sobre a pesquisa que participou, mostrando
que houve a elaboracéo de alguns conceitos que tratam do tema das rela¢Ges raciais:
“Ja teve debates. Teve uma professora, do grupo de pesquisa, que € o nlcleo que
tem aqui, ela trouxe varios professores pra falar das Acdes Afirmativas, que
entravam também as cotas. Lembro que o grupo de pesquisa ja fez varios debates
e rodas de conversa, feiras. Participei de alguns debates, vindo na verdade como
ouvinte tanto das AcOGes Afirmativas, que era também de uma professora
orientadora de um projeto onde a gente trabalhava, que tinha A¢bes Afirmativas,
o que falava de cotas na revistas ‘Veja’, ‘Isto é’ e ‘Epoca’, era uma parte do projeto

gue a gente fazia pesquisa. E eu ia nesses debates. A gente apresentou até o
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trabalho sobre isso e tal. Engracado ver que as revistas falavam meio receosamente
sobre as cotas. A gente viu de 1995 a 2010 e vimos o inicio como se falava, como
as revistas falavam que daria um impacto negativo, que poderia gerar o que eles
chamam de, que eu nem sei se existe, racismo reverso. Falavam que ia gerar
disputa entre as pessoas se gerassem cotas. E ai no final acho que em 2010 a revista
Epoca fez um dossié dizendo que as cotas deram certo.”. (Paola)

Sua fala traz alguns indicios sobre reflexdes que fez a partir de temas como
acOes afirmativas, dentre elas, as cotas raciais e 0 racismo reverso. Paola néo traz
um relato peculiar sobre os temas e demarca seus conhecimentos a partir da
pesquisa que realizou no grupo a partir de revistas de grande circulacao.

Pamela relatou que ha eventos promovidos pelo grupo de pesquisa e avaliou

que nas aulas ha uma compreensdo melhor no que tange a pratica pedagogica por
conta da aproximacéo com a professora:
“Tem eventos do grupo de pesquisa, mas sdo eventos que ficam muito na teoria.
Até na discussdo, mas ndo chega a nos da esse contato tdo proximo e pratico que
foi 0 caso da disciplina da nossa professora. Quando a gente t4 no auditorio
sentados as pessoas precisam de horas complementares pra completar o curriculo.
As pessoas nao levantam e vao embora, porque elas sabem que se ndo ficar nao
vai ter. Na aula ndo, na aula a gente fala, pergunta, argumenta”. (Pamela)

De forma geral, os relatos mostram a participacdo dos estudantes da
instituicdo B em diversas atividades realizadas sobre relacGes raciais. A frequéncia
com gue 0s eventos acontecem e o turno possibilitam a presenca e participacdo dos

estudantes.

Reflexbes sobre os relatos referentes ao Critério 5: Participagdo em grupos de
pesquisa e/ou eventos que tratem sobre relacGes raciais e as reflexdes
elaboradas

Os relatos dos estudantes das duas instituicdes diferiram em relacdo a
participacdo em grupo de pesquisa e em eventos que tratam de relagdes raciais. O
turno que acontecem as atividades foi citado diversas vezes. Na instituicdo A Inah,
Amanda e Talita chamaram a atencédo para o fato dos eventos acontecerem a tarde
0 que impede a participacdo daqueles que trabalham. Nos relatos da instituicdo B

todos os estudantes e egressos afirmaram que participaram dos eventos no campus,
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pois 0S mesmos acontecem no turno da noite. Nilton complementou a informagéo
afirmando que os professores “liberam” as turmas para as atividades.

A partir destes relatos, identificamos que é necessario pensar, no momento
da organizacéo e do planejamento destas atividades, que sejam previstas propostas
também para o turno noturno na instituicdo A. Além do planejamento, incentivar e
envolver os professores para que eles viabilizem a participagéo dos estudantes no
horéario das aulas. O fato de os estudantes também serem trabalhadores é um ponto
que, aparentemente, é desconsiderado em diversas instancias do curso de Pedagogia
da instituicdo A. Isso fica evidenciado quando os entrevistados relataram a
dificuldade de fazer a matricula em eletivas que tratam das relagfes raciais,
apontados em pergunta anterior. Esta problematica aparece novamente quando
questionados se participaram de eventos sobre relagdes raciais. Afirmamos isso pois
acreditamos que a participacdo em eventos que tratem das relacGes raciais pode
provocar um despertar para o tema, além de contribuir para a elabora¢do de um
discurso mais aprimorado sobre o que é preconceito, racismo e as questdes que
atravessam as omissdes histéricas que contribuem para a exclusdo social e
educacional de criancgas e jovens negros na escola.

Ressaltamos também, a partir dos relatos dos estudantes da instituicdo B,
gue a participacdo em eventos diversos € uma das formas de viabilizar aos futuros
professores 0 acesso a estudos e pesquisas que tratam de multiplos temas, neste caso
especifico as relagdes raciais, enriquecendo ideias e construindo novos saberes. Os
eventos internos ou externos a instituicdo permitem também o acesso a outros
discursos, pois nestes espacos ha a participacdo de professores e pesquisadores
convidados de outras &reas e instituicdes e neste contexto, o estudante pode repensar
ideias e aumentar seu potencial de discussdao como aponta o relato de Nilton. Neste
discurso, Canen (2008) trata da importancia da formacéo de professores explorar a
pluralidade paradigmatica. Este conceito permite ao professor-pesquisador
compreender a importancia da valorizacdo da diversidade cultural, do embate entre
posturas e paradigmas diferentes na interpretacdo do real. Os espacos de eventos
como congressos, palestras, mesas redondas, entre outros, podem colaborar para a
pluralidade de ideias combatendo o pensamento unico.

No que se refere a participacdo em grupos de pesquisa na instituicdo B, duas
estudantes, Karina e Paola, afirmaram que participaram de um grupo cuja linha de

estudo tratou das relacbes raciais. Lavinia trouxe como informacdo que foi
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integrante do programa de iniciagdo cientifica e que seu estudo também versou
sobre relagdes raciais. As trés demonstraram em seus relatos que participaram de
debates sobre o0 tema e que puderam ir também em eventos externos com
apresentacdo de trabalhos. Analisamos que mesmo com estas participacdes, 0S
saberes adquiridos nestes espagos ndo foram suficientes para incorporarem um
discurso mais aprimorado sobre as aprendizagens adquiridas.

Relatos sobre a participacdo em programas de iniciacdo cientifica e em
grupo de pesquisa cujo foco sdo as relacGes raciais e educacdo ndo foram
identificados em nenhum depoimento dos estudantes da instituicdo A.

Assinalamos que os trabalhos desenvolvidos e apresentados pelos
estudantes da instituicio B em eventos externos possibilitaram o acesso a
divulgacao cientifica sobre o tema. Canen (2008) em seu estudo trata do professor-

pesquisador e contribui nesta reflexdo quando afirma que

na formag&o de professores, tal olhar representa um eixo que muito tem
a contribuir para a reflexdo critica sobre a prépria pesquisa, levando
estudantes e futuros professores a identificarem ancoras tedricas e
influéncias identitarias do pesquisador e do professor nos temas,
problematizagbes e caminhos percorridos. Auxilia, também, futuros
professores a pensarem em suas proprias identidades culturais e o0s
impactos das mesmas em suas escolhas e pertencimentos, no cotidiano
das relacBGes estabelecidas nas instituicbes de ensino brasileiras.
Prepara-os para a desconfianga de discursos que buscam silenciar suas
identidades. (CANEN, 2008, p. 301)

Identificamos que a insercdo no grupo de pesquisa, assim como a
participacao no programa de iniciacéo cientifica cumprem este papel ja que dos oito
entrevistados, dois foram integrantes do grupo, uma diz ter feito parte do programa
de iniciagdo cientifica e uma estudante afirmou participar de eventos promovidos
pelo grupo de pesquisa no campus. Os demais participaram de diversas atividades
promovidas pela instituicdo. As leituras e estudos realizados, assim como os debates
e palestras efetivadas nos eventos pelo grupo de pesquisa foram citados pelos
estudantes como algo positivo na formacéo.

Outro depoimento sobre reflexdes a partir de eventos na instituicdo B foi o
de Karina, o qual afirmou sua constatacéo, a partir da propria observacdo, que ha
mais pessoas negras na instituicdo B, se comparado a anos anteriores, quando ela
ingressou no curso. Embora em um primeiro momento esta constatagéo néo tenha

relacéo direta com eventos sobre o tema das relagOes raciais, a estudante avalia que
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a instituicdo ao mudar de perfil também viabilizou a mudanca nas atividades
promovidas. Karina também discorre sobre a questao da propria identidade. Relatou
que ndo se via como mulher negra e que foi na instituicdo B que elaborou tal
identidade. Essa identificacdo, na nossa avaliacdo teve contribuicdo da sua
participacdo nos diversos espacos nos quais circulou ao longo do curso, inclusive
nos eventos.

Nesta perspectiva, o conceito de identidade pode ser entendido como um
conjunto de aspectos individuais, que caracterizam uma pessoa, mas também um
aspecto plural, constituido a partir das relagdes sociais que sdo permanentemente
mutaveis, como destaca Gomes (2005).

A identidade ndo ¢ algo inato. Ela se refere a um modo de ser no mundo
e com os outros. E um fator importante na criagdo das redes de relagdes
e de referéncias culturais dos grupos sociais. Indica tracos culturais que
se expressam através de praticas linguisticas, festivas, rituais,
comportamentos alimentares, tradigbes populares e referéncias
civilizatorias que marcam a condi¢do humana. (GOMES, 2005, p. 41)

Com este conceito entendemos gue a identidade tem origem na dialética
entre o individuo e a sociedade, pressupondo uma interagdo, pois mesmo que 0
sujeito reconheca-se inserido em determinado grupo, € necessario uma resposta
social a essa insercao. Além do exposto, acrescentamos 0 pensamento de Munanga
(2004) que afirma que a identificacdo como pessoa negra trata-se de uma decisdo
politica. Por se tratar de um posicionamento politico, a identificagdo com um grupo
étnico racial, pressupde acatar as caracteristicas atribuidas a ele, assim como
compartilhar dessas caracteristicas na sociedade.

No parecer de Munanga (2004), definir quem é negro no Brasil ndo é tarefa
simples, pois desenvolvemos o desejo de branqueamento, logo, concluimos que
definir quem é negro ou quem é branco permeia um longo debate. As pessoas que
atuam nos movimentos negros organizados definem a pessoa negra a partir de sua
aparéncia. Segundo Munanga (2004), € uma qualificacéo politica que se aproxima
da definicdo norte-americana. Nos EUA néo existe pardo, mulato ou mestico e
qualquer descendente de negro pode simplesmente se apresentar como negro
(MUNANGA, 2004, p. 52). Portanto, por mais que tenha uma aparéncia de branco,
a pessoa pode se declarar como negro. Mas em termos de Brasil esta definicdo ndo

é tdo simples principalmente quando se trata das politicas de acao afirmativa, como,
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por exemplo, as cotas raciais. Munanga afirma que entra em jogo também o
conceito de afrodescendente, forjado pelos préprios negros na busca da unidade
com 0s mesticos. Por fim a partir dos estudos da genética por meio da biologia
molecular, mostrando que muitos brasileiros aparentemente brancos trazem
marcadores genéticos africanos, cada um pode se dizer um afrodescendente
(MUNANGA, 2004, p. 52)

Ainda se tratando de acOes afirmativas, a discussdo sobre cotas raciais
esteve presente em varios discursos, dentre eles o de Paola, também integrante do
grupo de pesquisa. A estudante afirmou que as a¢Ges afirmativas contribuiram para
a insercao de jovens negros na universidade e que aprendeu sobre iSSo na pesquisa
que fez junto ao grupo a partir de reportagens de revistas de grande circulacéo.

Sobre eventos ocorridos na instituicdo B, dois estudantes citaram que houve
a participacdo de palestrantes professores e pesquisadores de outros estados com
objetos de pesquisa diversificados e que isto foi positivo. Porém néo identificamos
um discurso minucioso sobre o tema. Concluimos que a participacdo em congressos
como este contribui na formacéo do futuro professor, mas que esta participacdo nao
trouxe relatos diferenciados se comparados as falas dos estudantes da institui¢cdo A.
Canen (2008) em seu estudo aponta o olhar multicultural sobre temas que

atravessam a diversidade cultural e acrescenta a nossa pesquisa a seguinte reflexao:

No caso de temas voltados a valorizacao da diversidade cultural, étnica,
racial, religiosa, de género e outras, estes podem ser trabalhados por
intermédio de textos e materiais que destaquem em que medida as
identidades plurais tém sido contempladas em abordagens tedricas, em
praticas pedagogicas cotidianas e em politicas educacionais no Brasil e
em outros paises. Nesse contexto, a discussdo do impacto de acdes
afirmativas na Educacdo, os dilemas de grupos identitarios como
negros, indigenas e outros no cotidiano escolar e nas politicas
educacionais, estudos de caso que ilustrem desafios, no cotidiano do
professor, em lidar com a pluralidade cultural na escola e com o desafio
a preconceitos, sao alguns exemplos. (CANEN, 2008, p. 302)

Este efetivo trabalho pode contribuir na formacéo dos futuros professores.
Temas voltados para a valorizacao da diversidade racial apareceu nos relatos, porem
sem especificidade que demostrasse um aprendizado significativo adquirido.

Nesta construcdo de valorizagdo encontramos também a participacdo de
estudantes do centro académico na elaboragdo das semanas académicas com a

exploracdo do tema das relagfes raciais em pelo menos uma mesa de discussdo. A
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representatividade estudantil indica que o protagonismo na discusséo que envolve
as questdes raciais ndo se limita a professores ou pesquisadores comprometidos
com o tema, mas que na instituicdo B ha também a preocupacéo de envolver os
estudantes® neste debate. Este cenario ndo foi revelado pelos entrevistados na
instituicdo A j& que Inah, Amanda e Talita afirmaram que embora saibam que ha
eventos que tratam do tema ndo participaram e em contrapartida, Cristiane e Simone
anunciaram que na instituicdo A ndo ha promocao de eventos sobre o tema das
relacBes raciais. Analisamos que a informacao sobre a existéncia ou ndo de eventos
ficou prejudicada, pois os relatos ndo sdo comuns entre os estudantes da mesma
instituicdo. Seria necessario fazer um levantamento externo de pesquisa para
verificacdo dos eventos que ocorreram e que ocorrem na instituicdo como meio de
confrontar os relatos dos estudantes.

Assinalamos que a participagdo em eventos que tratam das relagdes raciais
colabora para a efetivacdo de discursos que revelam concepcles tedrico-préaticas
mais elaboradas em relacdo a saberes e aprendizagens que envolvem a Lei
10.639/2003. Esta constatacdo € comprovada a partir dos relatos de estudantes da
instituicdo B que afirmaram que a participagcdo nos eventos colaborou no acesso a
artigos e materiais africanos em feiras que acontecem com periodicidade, a
participacdo em palestras e mesas de debate nos eventos promovidos na institui¢do
e a possibilidade de acesso ou aquisi¢do de livros que sdo disponibilizados ou
vendidos nestes eventos. O aprendizado adquirido a partir do acesso a pesquisas e
estudos do tema das relagdes raciais apresentados e debatidos pelos professores e
pesquisadores nos eventos, além do aprendizado sobre o conceito de racismo,
preconceitos e a importancia da luta dos negros na histéria também foram
destacados em suas falas. A construcdo de identidade de uma estudante que néo se
via como mulher negra e o estudo sobre acgbes afirmativas, tambeém estiveram
presentes nos relatos. A constatacao a partir de observacéo feita por uma estudante
que verificou que hoje h&d mais negros na instituicdo também foi um ponto de
aprendizado.

Indicamos que as atividades citadas pelos estudantes e egressos da

instituicdo B deixaram pistas da existéncia de uma identidade institucional na

8 As semanas académicas contam com a participacdo de outros cursos, de acordo com o relato da
estudante Karina. 1sso comprova que a discussdo sobre relacdes raciais ndo é exclusividade da
Pedagogia.
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medida em que o tema das relagdes raciais, de acordo com o0s entrevistados, esta
presente na instituicdo, neste caso especifico, 0 campus onde o curso é ofertado. O
perfil da instituicdo que se preocupa com a oferta de eventos, congressos, feiras e a
existéncia de um grupo de pesquisa que versa sobre a tematica da legislacéo, do
racismo, do preconceito racial, dentre outros, nos permite inferir que estas agoes
oportunizam aos futuros professores uma atitude de pesquisa que envolve a
problematizacdo de temas educacionais, em termos de possibilidades e limites para
a incorporacdo da diversidade cultural em politicas e praticas educacionais
(CANEN, 2008, p. 303).

Com esta conjuntura posta, inferimos que a existéncia de um grupo de
pesquisa que trata das relacdes raciais na educacdo na instituicao B e a participacao
dos estudantes na pesquisa e em atividades que sao realizadas no campus ainda nao
sdo suficientes para que apresentem concepc¢des tedrico-praticas mais elaboradas
em relagdo a saberes e aprendizagens que envolvem a Lei 10.639/2003 se
comparados aos relatos dos estudantes da instituicdo A. Os depoimentos dos
estudantes de ambas as institui¢fes se pautam em senso comum, como por exemplo,
a afirmacdo da existéncia de eventos com a venda de acessorios, livros e divulgagéo
de palestras, mas sem trazer relatos de aprendizagens significativas sobre o tema
das relagdes raciais. Identificamos pouco avanco no aprofundamento de questdes
gue demonstram aprendizados elaborados a partir da participacdo nos eventos como
constatamos nos depoimentos de Laura e de Catia.

Na nossa avaliagéo os relatos dos entrevistados de ambas as institui¢cbes ndo
apresentaram diferencas significativas no que tange as concepcdes tedrico-préaticas
elaboradas a ponto de podermos afirmar que a participacdo em eventos traz um
diferencial na construcdo de conhecimentos destes estudantes da Pedagogia sobre
relagbes raciais. As preocupacdes levantadas ndo mostram detalhes de
conhecimentos adquiridos sobre o tema. Os estudantes e egressos trazem em suas
falas uma preocupacdo com a implementagdo da Lei 10.639/2003 e revelam a
pertinéncia da mesma nas escolas de educagdo basica, mas ndo avangam quanto a
isso. Em seus relatos ndo ha a indicacdo de entendimento da luta travada, por
exemplo, pelo Movimento Negro, para a aprovacdo da Lei ou a compreensao da
necessidade de haver uma lei com a exigéncia de trabalhar com a Histdria da Africa,
negligenciada nos curriculos da educagdo basica. Ademais, tratam os conceitos de

racismo e preconceito sem aprofundamento, restringindo-se a identificacdo da sua
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existéncia na escola e na sociedade em geral, mas ndao exploram os temas nos
discursos. As respostas, de forma geral, séo incipientes e foi percebida a auséncia
de construcédo de saberes conforme exige a legislacdo sobre a cultura e historia da
Africa e afro brasileira. Conhecimentos de fatos historicos, sobre economia ou a
politica de paises africanos ndo foram apontados, por exemplo, a historia da Africa

e asua relacdo com o Brasil indo além da escraviddo também ndo ficaram evidentes.
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Critério 6: Perspectivas e praticas de combate ao racismo na escola

Este critério teve como referéncia dois casos®® de racismo que ocorreram no
interior de duas escolas no Brasil no ano de 2015. Os estudantes e egressos tiveram
alguns minutos para ler os casos e fazer, em seguida, seus apontamentos de
perspectivas e praticas de acbes como professores da turma e como gestores da
escola. Todos foram unanimes em julgar equivocada a atitude da professora e do
gestor e propuseram novas possibilidades de acgdes/atividades/propostas de
trabalho.

Os relatos trouxeram diversas propostas de praticas e refinamos os
depoimentos de acordo com os pontos definidos na elaboracdo dos critérios de
andlise: a) suas posturas mediante os desafios encontrados em relacdo as questdes
das relacOes raciais que demonstrem agéncia mediante situacdes de racismo ou de
preconceito racial vivenciados pelas criangas; b) acdes praticas que trabalhem
questdes raciais como a realizacdo de seminarios, o uso da literatura negra, jogos,
teatro, musicas e outros recursos diversificados que explorem o tema; c) o dialogo
com as familias no viés da colaboragdo na luta contra o racismo e o preconceito
racial e d) acBes que articulem e mobilizem a elaboracdo de um curriculo que

abarque o tema das relacdes raciais de acordo com as exigéncias legais.

Instituicdo A

Iniciamos os relatos dos estudantes com suas consideracGes a partir da
situacdo apresentada como professores da turma. A afirmacdo da familia como
possivel agente que colaborou para a fala da crianca envolvida no episodio; a
importancia de dialogar com as familias; pedir desculpas e/ou conversar com as
criancas envolvidas ou com a turma; as dificuldades em lidar com o tema mediante
a exigéncia da escola no cumprimento dos contetdos pré-estabelecidos e a
realizacdo de uma roda de conversa onde as criangas opinariam sobre racismo,
foram algumas propostas indicadas pelos entrevistados.

Iniciaremos com o depoimento de Roméria. Ela considera que a melhor

atitude seria chamar 0s responséveis pelas criangas para ouvir seu parecer. Na

66 Os casos encontram-se no Anexo 6.
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opinido da estudante, a familia pode introduzir a ideia de “cabelo de pobre” na
crianga, em casa:

“Chamaria os responsadveis e conversaria sobre isso e tentaria ver qual era a visdo
destes pais. Ver se de repente eles também ndo estavam introduzindo isso na cabeca
das criancas, de xingar. Para a crian¢a dizer isso: ‘cabelo é de pobre’ certamente
ela ja ouviu, é tratado desta forma, em meio familiar”. (Romaria)

O convite a familia para conversar também é a posi¢do de Carmen e afirma
que € preciso saber como a familia pensa o ocorrido:

“Tem que chamar a familia, ndo no sentido de criminalizar, mas da familia também
entender. Eu vejo que o que t& na base disso € sempre um desconhecimento.
Precisaria entender um pouco melhor como a familia pensa isso” (Carmen)

Mais um relato coloca a familia no foco da discussdo. Desta vez Cristiane

avalia que os pais podem ser td0 ou mais agressivos que a propria crianca e chama
atencdo para um trabalho a ser desenvolvido ao longo do ano letivo:
“Tratar isso é complicado, portanto vocé terd pais que serdo td0 OU mais
agressores que as criancas, sabendo-se entdo que tera de travar uma briga, dentro
e fora da escola, mas eu acho que € preciso ser trabalhado, desde o primeiro dia
como na reunido de ‘bem-vindos’ até ao longo de todo ano letivo. Com todas as
turmas, 0s que entram, 0s que ja estdo e encarar que a escola € um espaco
democratico”. (Cristiane)

A realizacdo de um teatro ou algo similar com as familias € um recurso que
Amanda usaria se fosse a professora da turma onde ocorreu 0 caso. Nos chamou
atencéo a proposta de usar uma peruca “étnica” na crianga branca como mecanismo
para trabalhar e discutir o racismo. Justifica afirmando que com esta atividade as
criangas passam a pensar diferente:

“Eu faria uma discussdo, eu chamaria inclusive os pais para participar. Eu faria
um momento, uma peca de teatro, elaboraria uma troca de papeis, uma peruca
talvez, étnica numa crianca branca e a outra crianga cometendo esse racismo,
esses insultos, por que a partir do momento que vocé comeca a explorar esses
assuntos e deixar que as pessoas se vejam no lugar das outras, elas comecam a
pensar de uma maneira diferente”. (Amanda)

Criticamos esta posi¢do da estudante visto que usar uma peruca ou algo
parecido ndo provoca reflexdes profundas sobre o racismo. Analisamos que este

tipo de postura reforca o esteredtipo de ser negro.
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No préximo relato, Simone explicita sua fala trazendo como solu¢do chamar

0s pais da criangca e em seguida afirma fazer um trabalho na escola. Sua fala é
confusa, pois em seguida apresenta diversas acdes como o0 convite a busca pelo
projeto pedagogico da escola e afirma que falaria durante um més sobre o tema.
Avaliamos que o projeto pedagodgico é o documento norteador da escola e que nele
as acdes devem ser previstas, mas quando diz que o trabalho seré realizado durante
um més, minimiza a problematica e o valor do projeto pedagdgico que deve
entrelacar o tema das relagdes raciais de forma mais abrangente e ndo reduzindo a
discussdo em periodo especifico:
“Para mim isso é racismo e racismo a gente precisa chamar os pais da crianca,
vamos investigar, fazer um trabalho dentro da escola e falar para desenvolver essa
questdo mesmo. E pensar como é que a escola vé essa situacdo. Buscar um projeto
pedagdgico, com todos, vamos fazer assim um més falar sobre isso (...) eu ia dar
um jeito de tratar desse assunto”. (Simone)

Os relatos anteriores tiveram como foco das acdes, a conversa com as
familias das criancas. As falas responsabilizam as familias pelas atitudes negativas
das criangas. A auséncia de chamar para si a responsabilidade, enquanto professor
e a escola enquanto instituicdo educativa fica evidente nos relatos. Ndo houve
reflexdo a respeito do papel da escola que também pode promover o racismo e/ou
preconceito. Ndo apresentam como solucBes rever seus modelos, seus curriculos
excludentes, suas histdrias unilaterais ou até suas posi¢coes, opinides e crengas sobre
culturas e valorizacdo de saberes no processo de construcdo do conhecimento, do
entendimento, do respeito mutuo e da solidariedade, que também podem influenciar
na maneira que as criangas veem umas as outras.

A seguir elencamos os relatos onde a solucdo apresentada por Roméria,
Carnem e Inah foram a conversa com as criangas envolvidas ou com toda a turma.

Romaria considera que a conversa com as criangas seria a atitude a ser
tomada como professora.

“Na primeira situacdo eu tentaria resolver antes entre as criancas, pediria que
pedissem desculpas, pois isso ndo era verdade”. (Romaria)

Na mesma direcdo, Carmen diz que conversaria com as criangas para saber
0 que aconteceu. Amplia sua fala afirmando que racismo € crime e que a situagéo
tem uma fundamentacg&o historica que precisa ser trabalhada. Avalia que faria um

trabalho em sala de aula:
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“Eu iria buscar ouvir as duas partes mesmo, para saber como é gque foi que
aconteceu. Essa aluna que falou isso cometeu um crime. O que tem por tras disso
é uma questao histdrica, social muito pesada e isso é uma situacdo digna de se
trabalhar. Trabalhar ndo no sentido de criminalizar essa crianca, ela precisa
entender que o que ela falou € uma questao muito séria e que é um tipo de trabalho
que pode ser feito em sala de aula”. (Carmen)

Numa outra perspectiva, mas ainda com foco em conversas com toda a
turma, Carmen propde uma série de questionamentos e em seguida diz que tem
duvidas sobre como agir enquanto professora.

“Nesse caso eu acho que isso deveria ter sido problematizado com a turma: por
gue essa menina tem cabelo de pobre? O que caracteriza um cabelo de pobre?
Agora o pobre ndo pode ter um cabelo liso? Tentar trazer esses debates,
problematizar (...) eu disse que iria problematizar, mas como eu problematizaria é
outra historia, que eu ndo sei. E é uma coisa que a gente ndo é instigado a ver aqui
dentro (...) ndo sédo dadas essas questdes de minorias no curso”. (Carmem)

Ainda com a preocupac¢do de um trabalho com toda a turma, Inah exp&e
como impossibilidade de debater o ocorrido, o fato de algumas escolas ndo abrirem
espaco para tal. Exemplifica o cumprimento dos contetidos a serem desenvolvidos
nas escolas como barreira de novos debates:

“Eu acho que um tipo de questdo dessa que surge ndo pode passar despercebido.
E o0 que esta na base destas ideias todas é o preconceito. De vocé achar que o
cabelo é melhor ou pior. A questdo é que estas coisas devem ser trabalhadas com
as criangas. As vezes tem umas escolas particulares que sdo muito ‘conteudistas’
entédo o professor trabalha exatamente aquilo que ele tem que seguir, ele tem que
dar tal conteddo, tal aula, entdo quando se vem com questdes dessas ndo é
relevante porque eu t6 com a matéria atrasada (...)ai se eu vou discutir iSso eu vou
parar a minha aula e vou falar sobre o assunto, vou perder tempo”. (Inah)

A fala de Inah nos surpreende na medida em que sugere que a programagao
das aulas ndo pode ser interrompida para o debate e para o esclarecimento de uma
questdo de combate ao racismo. Uma reflexdo pode ser feita a partir de seu
depoimento visto que nem a escola, nem o professor, devem se ausentar do
compromisso em discutir tematicas diversas que interferem na rotina escolar.
Entendemos que a reac¢do de ocultamento ou omissao vem de um constrangimento

costumeiro no trato destas questdes por parte da escola e dos professores.
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Cristiane introduz suas agdes demonstrando que encontra seus limites na

promocao de debates em sala de aula. Cita uma vivéncia no estagio e que a partir
desta pode resignificar sua postura:
“Enquanto professora tem horas que a gente esquece o formativo, entra o pessoal
e vocé se vé as vezes indignada. N&o me vejo preparada. Eu j& me peguei tendo
essas reagdes nos estagios. No estagio da educacdo infantil, tinha uma Gnica aluna
negra que era linda, maravilhosa, um doce de crianga e muito comunicativa. Em
uma atividade no pétio, umas meninas se uniram e excluiram ela, porque o cabelo
tinha desarrumado. Nossa quando eu vi aquilo, fiquei indignada, disse ‘ndo! Isso
eu ndo aceito, vocés sdo muito pequenas para isso!’ E ela ficou muito triste,
chateada e a professora veio com a maior calma e carinho, foi conversou com elas
e questionou: Por que ndo quer brincar com a Luna? O cabelo esta despenteado,
mas vocé ja viu o seu como esta também? N&o esta como chegou, também esta
despenteado. Conversou depois com a menina e depois com o grupo inteiro. Fez
uma atividade com eles e a professora ficou toda descabelada, despenteada.
Aprendi muito com essa postura”. (Cristiane)

Finalizamos os relatos dos estudantes na posi¢do de professores da turma
onde ocorreu o caso de racismo com o depoimento de Talita a seguir. Na nossa
analise, a estudante traz uma proposta de acdo pertinente na medida em que amplia
0 debate com toda a turma e ndo direciona a sua fala a partir de suas proprias
verdades. Talita exibe como proposta de acdo um trabalho em roda de conversa
onde as criangas colocariam seus pensamentos sobre o tema dando condicdes para
que elas pudessem expor suas opinides e chegar as suas proprias conclusées. Talita
nédo sinalizaria seu posicionamento de imediato, mas provocaria nas criangas a
exposicdo de argumentagOes sobre o racismo.

“Como professora, eu pegaria ndo s0 as criancas envolvidas, mas pegaria toda a
turma para uma roda de conversa, sobre 0 assunto, mas ndo o assunto diretamente,
para estigmatizar mais ainda aquela crianca, expor mais ainda, talvez ndo no
mesmo dia, porque ela ficou tdo debilitada com esse assunto. Talvez no dia
seguinte, planejar uma aula para trabalhar esse assunto, para falar sobre isso. Eu
instigaria os alunos a trazerem esse assunto. Nao falaria “hoje nos vamos falar
sobre racismo! Nao!” Eu acho que eu trabalharia com o conhecimento prévio, uma
opinido prévia das criangas e a partir da abertura que eles me dessem sobre o

assunto, eu entraria e aprofundaria a conversa. E ai sim, estaria tratando as
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diferencas, estaria tratando indiretamente o caso que aconteceu. Depois da roda
de conversa com a turma toda, com o reflexo da resposta da turma, poderia
conversar diretamente com elas e deixar que elas tomassem suas proprias
conclusoes. (Talita)

A partir deste item trouxemos as posturas dos entrevistados no papel de
gestores na escola. Foi indicada como agdes a realizagdo de um trabalho com os
profissionais da escola, a intervencdo no curriculo, a conversa com as criangas ou
com a turma e a aproximagdo com seus responsaveis das criancas. No total de
entrevistados, uma estudante ndo conseguiu apontar uma proposta e afirmou que
n&o se sente preparada para lidar como o tema como gestora.

Romaria relata que faria um trabalho com os todos os profissionais da

escola, inclusive os professores das criancas envolvidas no ocorrido. Se limita a
dialogar a partir do tema do “respeito” e apresenta como discurso o ideal de beleza
que hé na sociedade:
“Essa questdo do cabelo trataria isso com os outros profissionais, com os
professores destas criancas e traria alguma proposta pra falar sobre esta questao
do respeito e tudo. Existe uma imposi¢do, um ideal de beleza muito forcado,
principalmente pela midia, ainda existe um padrdo do bonito e do feio e isso
infelizmente atinge e influencia as criang¢as”. (Romaria)

Ja a estudante Amanda elenca alguns debates a serem travados com toda

comunidade escolar, cita que faria discussdes e indica o trabalho com as artes como
possiveis encaminhamentos:
“Eu ia promover essas discussoes pra toda a escola, pra classe, pros pais e tentaria
envolve-los numa espécie de dramaturgia, de teatro, de artes, de alguma coisa que
eles pudessem repensar e se ver no lugar do outro e perceber o quanto isso é dificil,
por que vocé sofre muito e € preciso fazer a intervencédo correta, a intervencao
necessaria e se preciso, estar mais integrado ao curriculo escolar. Essas questdes
precisam ser discutidas, precisam ser colocadas pra fora, essa seria a minha
postura, por que eu acho que quando vocé comeca a se colocar no lugar do outro
€ gue vocé comecga a pensar 0 quanto ruim, o quanto maléfico sdo determinadas
colocagdes”. (Amanda)

Seu relato evidencia uma distancia entre as agdes propostas e a mudanca

curricular, pois, avalia que “se preciso estar mais integrado ao curriculo escolar”.
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Ponderamos que o tema do racismo deve estar integrado ao curriculo para que as
acOes ndo sejam apenas pontuais, mas indo além da resolucdo imediata da situacao.
Indo na mesma direcdo, Cristiane discorre que discutiria com toda a escola,
mas avanca na proposta quando afirma que o tema deve ser abordado no curriculo
para ndo ficar na resolucdo de situagdes pontuais:
“Eu discutiria com toda a escola. Tratar o problema como menor, dizendo que é
coisa boba, é coisa de crianca, dizer que depois passa! S&o essas coisas que Vao
crescendo e vai sair dali da tua escola. Qual sujeito que vocé esta querendo deixar
do lado de fora? As vezes me questiono se isso é uma quest&o de formagcao, se vocé
teve uma formacdo problematizadora ou se é uma questéo individual do sujeito
(...). Se vocé ndo trabalhar o tema de forma a mexer no curriculo, vocé vai s
apagar um incéndio de cada vez. Se vocé visualiza uma acao constante vocé tem
esse numero de intercorréncias bem menor”. (Cristiane)

Ainda sobre as atitudes como gestor, a familia aparece em apenas um relato.

Gustavo afirma que chamaria 0s pais para uma conversa, pois avalia que esta fala
partiu de alguém da familia. De acordo com Gustavo, a familia deveria tomar
providéncias:
“Eu ndo agiria como este diretor, dizendo que isso ¢ uma besteira, isso ndo é uma
besteira. No lugar dele chamaria os pais para uma conversa, porque eu também
creio que embora elas tenham dez anos, isso partiu de alguém. Entdo chamaria 0s
pais ou responsaveis para procurar saber de onde surgiu este discurso e pedir para
que eles tomassem medida, tomassem providéncias, falassem e conversassem com
esta crianca para que isso nao voltasse a acontecer. Seja no contexto escolar ou
em qualquer outro contexto”. (Gustavo)

Indo em outra direcéo, a estudante Carmen coloca & mostra suas limitacoes
no trato com o tema. Afirma que talvez ndo saberia lidar com a situacédo e faz
algumas observagoes:

“Entdo em sala de aula como. preconceito, deficiéncia, aluno agitado, sdo assim
esses pontos principais que hoje é mais desafiador para um professor. Acho que eu
ndo saberia lidar com isso como gestora, ndo me sinto preparada para isso! Estou
preparada para entender o psicologico de uma crianga, o desenvolvimento,
entender as relagdes com a sociologia, entender o espaco em que o aluno esté
inserido, mas tem muitas questdes que a gente entra e que ficamos em divida. E se

questiona: Sera que ndo estou sendo uma pessoa arrogante? Chata,
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preconceituosa? 1sso ocorre quando estou dentro da sala de aula nos estagios”.
(Carmen)

O texto do fato ocorrido na escola no Rio de Janeiro traz que o diretor ndo
avaliou o episddio como bullying®” visto que ndo ocorreu diversas vezes. Esta
postura ndo foi apoiada pelos estudantes. Segundo eles o caso foi de racismo.
Traremos dois relatos para exemplificar o que foi falado por todos os demais:

Simone analisa a situacao e afirma que foi racismo porque o caso se baseou
em frases ofensivas e pondera que deveria ter sido levado a sério:

“Isso ndo € bullying, é racismo. Falou do cabelo dela, julgou de suja, imunda,
chamou de preta, € um julgamento, é uma fala racista. O bullying tem que
acontecer algumas vezes, mas para mim ndo justifica, ndo é brincadeira de crianca.
Se eu estivesse no lugar da coordenadora ou do diretor, eu ia buscar nédo tratar
como se fosse uma besteira, porque eu acho que tratar desse jeito da margem para
que outras situacdes acontecam. Ah! ja que € uma besteira mesmo! Se uma diretora
nao estiver atenta para este tipo de coisa, ele acaba abrindo portas para que outras
coisas acontegam, outras coisas piores”. (Simone)

Por outro lado, Cristiane levanta a questdo de que tem davidas sobre os
conceitos, mas no final da fala determina que o ocorrido foi uma caso de racismo:
“As vezes eu fico confusa quanto a isso e eu acho que os dois em algum momento
irdo se cruzar. Bullying tem aquela caracteristica de vocé diminuir, de ser
agressivo com o outro tanto nas palavras e fisicamente. O racismo também. Chega
um momento que tem essa parte agressiva, de diminuir o outro, de ndo reconhecer
0 outro e seu lugar e até mesmo de violéncia fisica. Portanto para mim os conceitos
se misturam. Como foi falado que a menina era suja eu acho que foi racismo sim”.
(Cristiane)

Identificamos nos relatos que as estudantes concordam que o ocorrido néo
foi bullying e sim um episddio de racismo ja que o que ficou em evidencia foram

as palavras “preta, imunda e suja”.

67 Termo utilizado para descrever atos de violéncia fisica ou psicolégica intencionais e repetidos,
praticados por um individuo ou grupo de individuos, causando dor e angustia e sendo executadas
dentro de uma relacdo desigual de poder.
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Instituicéo B

Os relatos dos estudantes e egressos da instituicdo B como professores da
turma onde ocorreu o caso trazem tracos muito parecidos com os depoimentos dos
estudantes da instituicdo A. O trato com as familias, a alteracdo no curriculo, a
conversa e/ou a realizagdo de atividades com as criancas envolvidas ou com a turma
foram recorrentes sugestdes de agdes.

Iniciamos com Catia, que reputa como percepcao central do ocorrido que a
fala da crianca reflete o que ouve em casa ou nos lugares onde convive:

“Fu, enquanto professora, acredito que essa crianca ta refletindo a fala que escuta
na casa dela. Eu acho que o fundamental desse caso é a idade, eles sdo muito
pequenos, tanto pra dizer que eles tém seu achismo formado, ela repete uma fala
que ela ouve na casa dela ou no bairro dela, ou no convivio dela”. (Catia)

Dando continuidade as suas ponderacdes, Catia traz como agao a repreensado
a atitude da crianga:

“Aqui pra mim o foco vai ser a pequena, eu enquanto professora iria trabalhar,
iria repreender a crianca pequena: ‘ah isso é muito feio, coisa feia, bld, bla, bla.
Porque pra uma criangca pequena: ‘ah ndo é assim ndo, vocé ndo sabe o que ta
falando’. Qualquer coisa engambela uma crianga pequena”. (Catia)

Indo na contramdo das consideracbes de Catia, Lavinia aponta que a
conversa deve ser séria na busca pela discussao do fato ocorrido, pois advertir ndo
é o suficiente:

“O que acontece geralmente é o “deixa pra la, para de implicar com o amiguinho”,
falar isso ndo adianta, ndo muda e desmerece a questdo e muito menos apenas
advertir. Eu acho que deve se levar com mais seriedade. Eu iria ouvir essa crianca
para que ela tenha seguranca de falar e ndo deixar silenciar. Silenciando... é ai
que vai construindo essa identidade do siléncio que nunca € uma coisa boa. A gente
tem que desnaturalizar, entdo ouvir essa crianca e ndo deixar o caso cair no
esquecimento, como eu ja vi varios. Ja vi professor pedindo pra mamée pentear o
cabelo ‘direitinho’, quer dizer coloca a vitima como culpada da agressdo que é de
outro. Isso ndo pode, ndo deveria acontecer. Temos que tratar com seriedade,
conversar com a turma, discutir o ocorrido”. (Lavinia)

Nilton também identifica como atitude do professor promover o debate com
a turma, assim como apontou Lavinia anteriormente, mas trata de forma muito

simplista a consequéncia do didlogo com a turma, afirmando que esta atitude basta
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para a resolucdo do racismo. Sua fala é confusa, pois em seguida, apos afirmar que
a conversa daria conta do ocorrido, sugere um trabalho com outros recursos para
efetivacdo da proposta. Esta Gltima sim, na nossa analise é pertinente, pois se trata
de uma acdo permanente:

“E como eu digo educar é um ato politico e é um ato politico didrio. Se um docente
permite que isso ocorra, ele ndo problematiza. SO de vocé instigar a crianca, ela
vai ficando sem uma resposta e acaba ndo passando pra frente uma ideia, porque
vocé acaba questionando a crianca. Ela vai perceber que racismo é uma coisa
idiota e ela vai chegar a conclusdo de que ndo tem motivo para continuar. Mas
para isso vocé tem que trabalhar com a literatura diferenciada, negra, trabalhar
com imagens, tudo isso da um trabalho, mas é algo extremamente complexo. Mas
essa questao tem que ser trabalhada todos os dias, em cada professor dentro da
sua concep¢do e perceber que é uma necessidade. Nesse caso em especifico
primeiro a professora poderia identificar o que foi, entender o que é e 0 que esta
acontecendo e gquestionar as criancas, promover debate”. (Nilton)

Karina traz a reflexao a discussdo permanente sobre questao racial na escola

como acdo a ser posta em pratica:
“A questdo do cabelo, como eu falei por ser mais popularmente discutido e apesar
de ser uma crianca de s0 seis anos de idade. 1sso mostra como mais uma vez como
é necessario, dentro da escola, isso ser discutido todo o tempo, a questdo de se
respeitar as diferencas, em especial, a questéo racial dentro das escolas que é onde
0 espaco onde a crianca define a sua identidade e ai tem como referéncia a propria
direcdo, os proprios professores. Entdo a necessidade disso ser discutido é
absurda”.(Karina)

A estudante afirma que deve haver uma discussao permanente sobre questao
racial e o respeito a diferenca como agédo para o ocorrido, mas nao traz de forma
explicita a alteracdo curricular.

A estudante Amanda afirma que é preciso ouvir a crianga e a turma e assume

gue ndo é simples discutir sobre questdes raciais:
“Primeiro vocé tem que ouvir aquela crianca e o que ela tem pra me dizer, queria
tentar conversar com ela e com a turma também. Que tem coisas que a gente leva
pra vida inteira. Mas esclarecer essa questdo do cabelo, a questdo da cor. E td0
complicado isso, falar sobre isso”. (Amanda)
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Laura exemplifica suas acOes a partir da experiéncia que viveu no curso de

formagéo:
“Como professora eu teria mostrado para as criangas que todos nds somos
diferentes e somos iguais ao mesmo tempo. Entao existem varias atividades e eu
usaria uma que aprendi durante as aulas na faculdade. Pegaria uma caixa onde
tem um espelho no fundo e vocé abre e diz que tem a pessoa mais linda do mundo
e a crianca olhasse para ela prépria, entdo no final, claro todos saberiam que elas
tinham olhado para elas mesmas né? Entdo ali vocé consegue trabalhar a
autoestima das criangas que se sentem diferenciadas. Mostrar fotos das pessoas
mais ricas, da elite com cabelos cheios, com cabelos cacheados e nem por isso eles
sao pobres, entdo mostrar que aquilo ali ndo quer dizer nada, o cabelo da pessoa
ndo quer dizer nada, é apenas algo genético que veio dos seus antepassados, dos
pais, dos seus avds”. (Laura)

Pamela prop8e um trabalho com a questdo da identidade na busca pela

transversalidade no curriculo:
“Trabalhar com a questdo de auto estima quanto de identidade brasileira. A gente
ndo tem a nossa identidade reafirmada, a gente procura o olhar do outro de fora e
fica reproduzindo e cria rétulo de feio, bonito, pobre, rico. Acho que seria um caso
de reafirmar identidade, fazer um trabalho com a transversalidade do curriculo,
que pode ajudar muito, trazer histérias, fatos interessantes da Africa para as
criangas, com a turma toda. Mudar o perfil, valorizar a identidade brasileira”.
(Pamela)

A partir deste item traremos as posturas dos entrevistados no papel de
gestores na escola. As falas dos estudantes apresentam trés destaques na opiniao
como gestores: a aparente auséncia da Lei na escola, a necessidade de ir além da
conversa e da punicdo dos envolvidos e o reconhecimento da construcdo social do
racismo. Em relacdo ao curriculo localizamos apenas uma fala de intervengéo.

Amanda, como gestora, avalia que conversaria com todos os envolvidos,
inclusive com a professora da turma. Em seguida falaria com todo o corpo docente
com o objetivo de ndo acontecer mais esse tipo de fato:

“Eu enquanto diretora teria feito uma campanha, algo diferente na escola, pra
explicar, pra conversar sobre isso, pra tratar essa questao de forma diferente pra
gue ndo acontecesse mais. Conversaria com essa aluna que se sentiu ofendida, eu

conversaria com as alunas que a ofendeu e eu conversaria com a professora. Eu


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1311529/CA


PUC-RIo - Certificacdo Digital N° 1311529/CA

194

conversaria com todo o corpo docente, ia fazer uma reunido explicar o que estava
acontecendo. Que isso é muito sério, ndo pode acontecer, tem que ter o respeito,
independente de cor, raca, etnia. Nos somos iguais nds somos humanos, ndo existe
a diferenga”. (Amanda)

O discurso de Amanda, que afirma que somos todos iguais, necessita de
aprofundamento teorico, que desenvolveremos na parte da reflex&o sobre o critério.
Acreditamos que esta frase ndo surte o efeito necessario para uma reflexéo densa e
futuramente uma mudanca de postura em relacdo ao racismo.

Encontramos no relato de Catia uma fala diferenciada, pois assume que o

fato e reflexo da gestdo. Em sua opinido, o descaso com o ocorrido mostra o proprio
descaso do diretor com a populacdo negra e afirma que o episddio ndo pode ser
minimizado:
“Quando eu vejo a situagdo eu imagino que ela reflete por parte da gestdao. Ah isso
¢ uma besteira ou tipo: isso é natural. Até essa expressdo ‘preta suja’ e ‘negro
fedido’ sdo quase que palavras ou expressoes que estdo no nosso vocabulario e que
elas sdo quase como sinénimas, é quase natural vocé ouvir falar isso. Quando o
diretor se comportou dessa forma, classificando o caso como uma besteira, remete
esse descaso que se tem com a populacdo negra mesmo. Ah deixa isso pra 14, isso
ndo é nada, minimiza-se as ofensas ou os problemas, minimiza-se, naturaliza-se o
preconceito. Pra mim isso € naturalizacdo e uma minimizacdo do fato do
preconceito hoje. (Catia)

Como possibilidade de a¢éo Catia afirma ser necessario trabalhar com toda
a equipe pedagogica na elaboracdo de um projeto ou na intervencdo curricular da
escola:

“Eu enquanto gestora falaria com a professora, em primeiro lugar. Pra isso existe
a equipe tecnico pedagdgica, a orientacéo educacional deveria montar junto com
a direcao fazer um projeto e até mexer no curriculo pois que nesse caso aqui as
criancas ja estdo se sentindo fortes suficientes pra poder fazer sem ter aquela ideia
de que vao ser responsabilizadas. Nesse caso acho que caberia uma acéo
informativa de que € crime, de que ndo pode porque a forma como ela falou aqui
demonstra que vocé ndo tem nenhum medo de ser punido ou vocé acha que néo vai
ser punido. Se vocé acha que ndo vai ser punido é porque acha que é natural”.

(Catia)
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Nilton avalia que a escola, na figura do diretor, negou o ocorrido e que agiria

a partir da discussédo com seus pares:
“Como diretor ndo posso considerar como uma besteira. Eu acho que o
comportamento da escola em abafar é completamente inaceitavel, inadmissivel. A
atitude da escola é simplesmente negar o ocorrido e menosprezar, mas € um
comportamento que ndo deveria ser assumido pela escola. O diretor deve saber
que seu papel de discutir com seus pares, entender o papel politico da escola”.
(Nilton)

O debate com a comunidade também foi presente nas consideracdes de
Karina que acrescenta que apenas conversar ndo ¢ valido. Racismo é crime e isso
deve ser dito a crianca:

“Eu enquanto diretora faria com que isso fosse discutido, abriria isso pra
comunidade. Promoveria algum tipo de palestra ou seminario pros professores,
pros pais das criangas. Ndo adianta lidar com essa questdo na base do “olha como
isso é feio, ndo faz mais isso”. Ndo, isso é crime e ndo é legal vocé agir como uma
criminosa. Tem que pegar pesado porgue a crianca consegue discernir e se definir
como mais facilidade do que como um adulto, por exemplo”. (Karina)

J& Laura, em seu relato, afirma que € preciso haver parceria entre a familia

e a escola para haver mudancas:
“A familia também tem um papel fundamental naquilo que a gente tenta passar,
porque as vezes a gente dentro da escola tenta passar que uma coisa é ‘A’ e dentro
de casa um familiar pode passar e aquilo é ‘B’, que isso é normal e é natural, entdo
é um trabalho de formiguinha, nédo é um trabalho que vocé consegue mudar o
mundo de uma vez sO, mas pelo menos o0 ambiente e as pessoas que estdo envolvidas
com educagdo daquela crianga” (Laura)

A familia também aparece na fala de Catia que, como gestora, declara que

a atitude da familia influencia as criangas:
“Outra agdo que eu faria como diretora era falar com a familia pois provavelmente
tem esse tipo de atitude vem de 4. A crianga cresce seguindo os passos da familia
porque também ndo sabe que é crime ou que nao pode fazer, se ele soubesse ela
ndo ia fazer abertamente. Entdo a equipe técnico pedagogica fazer um trabalho
com a equipe das professores, com as crian¢a e com as familias”. (Catia)

Laura teria como ag&o conversar com as criangas envolvidas e, em seguida,

com toda a turma, levantando alguns questionamentos:
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“A primeira iniciativa que eu tomaria, como diretora seria, claro, chamar as
criancgas. E conversar com elas sobre o que € uma pessoa negra e qual é a diferenca
dela para outra, que na verdade ndo existe nenhuma diferenca, todas as duas
teriam olhos, boca, nariz, ouvidos. As criangas teriam a mesma capacidade pois
todas estudam na mesma escola, na mesma turma e na mesma sala, entdo porque
a diferenca? Chamar a crianca de preta e imunda e suja, se em algum momento
ela chegou fedendo na escola, algum momento chegou mal arrumada ou mal
vestida. Entdo depois de conversar com o caso em especifico, as criancas
especificas da situacéo, eu conversaria com a turma, porque da mesma forma como
partiu daquela as outras criancas poderiam ter uma atitude como essa. Entao teria
primeiro que tentar tratar aquele assunto em especifico que aconteceu e depois
tratar com o restante da turma”. (Laura)

Pamela traz a importancia da Lei 10.639/2003 na escola e aponta a
realizacdo de um trabalho com os alunos e com os professores na busca pelo estudo
sobre o tema. Indica que a punicdo, postura muito comum nas escolas, ndo traz
resultados por ser algo imediato.

“Acho que uma vez so seria suficiente pra 0 diretor tomar uma atitude e ver que a
questdo da lei 10.639 deveria ser aplicada além do dia 20 de novembro com agdes
afirmativas do tipo a realizacdo de seminarios com o0s alunos para que eles
pudessem pesquisar sobre o assunto e verem como ta inserida a cultura
diretamente relacionada com a nossa vivéncia. A forma como a gente se veste, 0s
nossos gostos culturais. Eu acho que eu tomaria essa atitude também com o0s
professores, que deveriam estudar sobre o assunto, porque ndo adianta também
dar uma punicéo, que € o que geralmente a escola faz. Punir sem explicar vai fazer
se repetir com a mesma colega ou com outra colega ou fora da escola. A punic¢ao
eu acho, assim, muito imediatista eu ndo acho uma solucéo. Poderia fazer com que
a menina que foi xingada se sentir melhor, mas ndo garante que isso ndo seria
repetido até por outros colegas também. E eu acho que as pessoas tem que entender
pra ndo estarem reproduzindo essas questdes.”. (Pamela)

Pamela faz algumas ponderacGes que colaboram para acfes futuras nas
escolas: a afirmacgéo de importancia da Lei 10.639/2003 na escola e o trabalho de
estudo com alunos e professores por avaliar que a pesquisa € um mecanismo de

aprendizado. Na nossa analise sdo fontes de encaminhamentos com vistas a
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progressdo da situagédo, saindo do senso comum da conversa e da punicdo como
propostas de intervencao.

Lavinia pondera que o ocorrido ndo pode ser levado como brincadeira e que
a questdo ndo tem carater individual, mas sim social, pois é reflexo de uma
construcdo social. Avanca afirmando que a escola ndo pode silenciar o ocorrido:
“Em primeiro lugar levar em consideragdo que nem tudo é uma brincadeirinha
sempre, entdo levar em consideracdo a fala e a queixa da aluna e depois ouvir,
porque muitas vezes a criang¢a ndo € ouvida. Ouvir essa crianca saber o que esta
acontecendo e desde quando e quais sdo as situacfes que se ocorrem. E depois
chamar essas criancgas que estao envolvidas e ir avangando no sentido de néo tratar
como uma situagdo isolada. “Ah foi vocé que chamou, que ofendeu fulano”, porque
nunca é uma questdo individual, mas uma questdo social e € construida, €
construida na sociedade, entdo a nossa obrigacdo como gestdo é desconstruir esse
tipo de situacgéo e ter a oportunidade de falar sobre e nédo silenciar. Como gestora
montaria um trabalho com a equipe da escola”. (Lavinia)

A fala de Lavinia traz uma acédo diferenciada como gestora para lidar com a
situacdo de forma mais extensa, compreendendo que a acdo da crianga nao é reflexo
apenas da familia e que uma conversa ndo dara conta da sua complexidade.

Indo na mesma direcdo, Paola afirma que se houve esse episodio é por que

a escola ndo esta tratando do tema e julga que a Lei ndo esta presente.
“Na verdade tem que se fazer um trabalho nessa escola, td faltando. Acho que a lei
ndo esta la ndo, porque a partir do momento que uma crianga vé a outra como um
preto imundo é por que a escola também nao esta debatendo aquilo ali. A escola
tem que falar sobre racismo sim, falar com as criangas, com os professores, com
toda a equipe pedagogica”. (Paola)

No caso da opinido do ocorrido ter sido bullying, todos os entrevistados
tambem avaliaram como racismo. Trouxemos o relato de Karina que afirma que foi
um caso de opressdo. Sugere a discussao do tema na escola e com a comunidade
escolar:

“Realmente isso ndo pode ser considerado bullying, porque isso é opressao, ja
comeca por ai e ai 0 fato de vocé nao reconhecer a opressdo como opressao so
reafirma o tamanho da necessidade dos curriculos das escolas serem alterados.
Bom, primeiro eu enquanto diretora sem duvidas faria com que o tema racial fosse

discutido amplamente na escola. E a necessidade disso ser discutido com a
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comunidade. Com a familia das criancgas, porque quando se envolve as criangas e
a direcdo afirma que foi praticamente coisa de crianca e ndo releva que o tom
pejorativo tinha sido mesmo na intencéo de agressao, isso € grave. Nao se pode
diminuir ou tornar mais branda nenhuma atitude, porque eram criancas, entao as
familias precisavam ser evolvidas e além de discutir dentro da sala de aula com as
criangas, abri isso pra comunidade . (Karina)

Os demais estudantes e egressos trouxeram seus apontamentos sobre o fato
ter sido um caso de racismo e ndo de bullying por conta dos “xingamentos” feitos
a crianga. O uso dos termos “preta, imunda e suja” foi configurado como racismo.

O relato de Karina foi o que julgou o fato com outro prisma.

Reflexdes sobre os relatos referentes ao Critério 6: Perspectivas e praticas de
combate ao racismo na escola

A respeito do critério 6, destacamos nossas reflexdes seguindo os pontos
apresentados no inicio deste texto. Constatamos que as falas, como por exemplo,
de Roméria e de Gustavo da instituicdo A e de Catia e de Laura, da instituicdo B
que se limitaram as agdes como “conversar”, “pedir desculpas”, e ainda o discurso
de que “somos todos iguais” e a importancia de “respeitar o outro”, nao foram aqui
analisadas, visto que estes argumentos indicam incompreensao sobre a formacao
historica e cultural da sociedade brasileira. Como incompreenses ndo avangam no
discurso de que o racismo € reflexo de uma sociedade desigual e excludente. Apenas
“conversar” ou “pedir desculpas”, por exemplo, sdo perspectivas que nao
interpelam implicacOes e/ou necessidades historicas legais e educacionais de forma
a abordar constantemente e de forma transversal os conteudos relativos a
perspectiva negra.

E, ainda mais, essas afirmacfes trazem de maneira implicita a ideia de que
nédo € da competéncia da escola discutir sobre temaéticas que fazem parte do nosso
complexo processo de formacdo humana. Demonstra, também, a crenca de que a
funcdo da escola estd reduzida a transmissdo dos conteddos historicamente
acumulados, como se estes pudessem ser trabalhados de maneira desvinculada da
realidade social brasileira (GOMES, 2005, p. 146). Por fim, para complementar, no
nosso entendimento estas agdes ndo mobilizam transformagdes na forma de ver e

de pensar a pessoa negra e o racismo.
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Exploraremos cada ponto a partir dos relatos dos estudantes e egressos da
Pedagogia que fizeram parte da pesquisa:

a) suas posturas mediante os desafios encontrados em relacdo as questdes
das relagdes raciais que demonstrem a agéncia mediante situacdes de racismo ou de
preconceito racial vivenciados pelas criangas.

O relato de Talita da instituicdo A exibe uma proposta de acdo que
demonstra sua ndo passividade no ocorrido. Ela indica que trataria do assunto no
dia seguinte para poder planejar a atividade. A questdo do planejamento é
primordial, pois instrumentaliza e ndo deixa a agdo imediata ser a solugéo do fato
ocorrido. Dando continuidade, a estudante faria uma roda de conversa com as
criancas sem anunciar que a aula era sobre “racismo”. Oportunizaria os
depoimentos das criancas de forma a instigar a sua participacdo na discussdo. A
atividade provocaria a construcdo e a reconstrucdo de saberes pelas criancas
participantes tendo como base 0s seus proprios pronunciamentos e os da professora.
A postura de Talita mostra que sua acao ultrapassaria a conversa e 0 convencimento
pelo respeito ao outro, apontados em alguns relatos dos demais estudantes,
provocando um momento de debate entre as proprias criancgas e a professora. Com
esta provocacdo da professora, a escola é vista como uma instituicdo em que
aprendemos e compartilhamos ndo s6 contetidos e saberes escolares, mas também,
valores, crencas e habitos, assim como preconceitos raciais, de género, de classe e
de idade (GOMES, 2003, p. 170). A atividade de roda de conversa pode provocar
o compartilhamento de ideias e de saberes contribuindo para a construcdo de novos
conhecimentos. Concluimos que o que pode parecer uma simples opinido ou um
mero julgamento estético como as palavras direcionadas a crianca, revela a
existéncia de uma tensdo racial, fruto do racismo ambiguo e do ideal do
branqueamento desenvolvidos no Brasil. Essas questdes deveriam ser consideradas
com mais seriedade pelos educadores e pelas educadoras (GOMES, 2003, p. 177).

Em seguida trazemos o relato de Lavinia, da instituicdo B que diz que
“nunca é uma questdo individual, mas uma questéo social construida na sociedade,
entdo a nossa obrigacdo como gestdo é desconstruir esse tipo de situacdo e ter a
oportunidade de falar sobre e ndo silenciar”. A estudante mostra que o trato do
tema do racismo néo pode ser visto como algo isolado, vindo de uma determinada
crianga, mas sim que é um reflexo da sociedade em que estamos inseridos.

Conforme vimos no capitulo introdutorio, a nossa historia € marcada pelo racismo.
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Constatamos isso desde a chegada dos portugueses no século XV1, até o século XX,
na pés-abolicdo, a ideia de inferioridade de algumas racas e da superioridade de
outras foi propagada através de discursos “de verdades” construidas, que permeiam

as diversas camadas sociais e se naturalizam no tempo. Gomes esclarece que

uma melhor compreensdo sobre o que € 0 racismo e seus
desdobramentos poderia ser um dos caminhos para se pensar estratégias
de combate ao racismo na educacdo. Muitos professores ainda pensam
que o racismo se restringe a realidade dos EUA, ao nazismo de Hitler e
ao extinto regime do Apartheid na Africa do Sul. Esse tipo de
argumento é muito usado para explicar a suposta inexisténcia do
racismo no Brasil e ajuda a reforcar a ambiguidade do racismo
brasileiro. Além de demonstrar um profundo desconhecimento
historico e conceptual sobre a questdo, esse argumento nos revela os
efeitos do mito da democracia racial na sociedade brasileira, esse tdo
falado mito que nos leva a pensar que vivemos em um paraiso racial.
(GOMES, 2005, p. 148)

Consideramos que quando o caso de racismo passa a ser visto como uma
fala isolada de uma crianca em relacdo a outra, desprezamos o contexto histérico
no qual elas estdo inseridas. A estudante traz um olhar contrério a esse
posicionamento ao fazer tal afirmacéo. Com este posicionamento, explorar o tema
na escola pode colaborar para que as criancas sejam multiplicadoras e que levem
para 0s outros espagos nos quais participam novas versdes, pensamentos, fatos e
saberes sobre a realidade na qual estamos inseridos, a partir da discussédo sobre o
racismo, provocando inclusive novas reflexdes sobre nossa construcéo histdrica.

b) acBes praticas que trabalhem questbes raciais como a realizacdo de
seminarios, o uso da literatura negra, jogos, teatro, musicas e outros recursos
diversificados que explorem o tema.

Em relag&o a este ponto identificamos os relatos de Amanda da instituicdo
A e de Pamela e Nilton da instituicéo B.

O depoimento de Amanda traz como sugestao o trabalho com o teatro, mas
seu posicionamento mediante a proposta demonstra que a acdo pode ndo ter um
resultado que interfira positivamente na situacao de racismo. Esta foi a Gnica fala
na instituicdo A que trouxe um trabalho com teatro e/outros meios para lidar com o
ocorrido.

A proposta de trabalho com teatro, segundo Amanda, pode colaborar para

que as criangas comecem a pensar de forma diferente, mas sua atividade reflete uma
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postura de trabalho a partir de esteredtipos. A atividade envolveria os pais e as
criancas da turma. A proposta seria a realizagdo de “uma peca de teatro, elaboraria
uma troca de papeis, uma peruca talvez, étnica numa crianca branca e a outra
criangca cometendo esse racismo, esses insultos (...)”. A partir dessa proposta
dialogamos com a reflexdo de Gomes (2003) quando diz que na escola, como um
espaco especifico de formacdo inserida num processo educativo bem mais amplo,
encontramos mais do que curriculos, disciplinas escolares, regimentos, normas,
projetos, provas, testes e conteldos. A escola pode ser considerada, entdo, como
um dos espacgos que interferem na construgdo da identidade negra. O olhar langado
sobre 0 negro e sua cultura, na escola, tanto pode valorizar identidades e diferencas
qguanto pode estigmatiza-las, discrimina-las, segrega-las e até mesmo negéa-las
(GOMES, 2003, p. 171). O uso do teatro é uma atividade que oportuniza a
integracdo, socializacdo, a criatividade, dentre outros, mas na nossa analise a
proposta de Amanda pode estigmatizar a crianca negra envolvida no caso. Novas
frentes precisam ser pensadas para o fortalecimento da crianca negra, possibilitando
gue esteja mais propensa a contribuir consigo mesma e com Seu grupo e ndo o
inverso, gerando discriminag@o ou segregacdo. A escola deve estar atenta a essas
acoes.

Pamela, estudante da instituicdo B traz como acdo de gestora, a realizacdo
de um trabalho com os alunos e com os professores na busca pelo estudo sobre o
tema das relagdes raciais. Afirma que a punicéo, postura muito comum nas escolas,
ndo traz resultados positivos por ser uma atitude imediata. Traz a tona o
questionamento sobre a aplicagdo da Lei 10.639/2003 para além do dia 20 de
novembro. Sugere a realizagdo de seminarios com os alunos e de proposta de estudo
com os professores. Analisamos que seu relato da énfase a pesquisa. Pamela fez
parte do grupo de pesquisa da instituicdo B e talvez, por tal envolvimento, traz em
seu discurso o0 Vviés da pesquisa como mecanismo de acdo no trato da questdo.
Entendemos, assim como Canen (2008) que a pesquisa multicultural presente na
formacdo de professores com o objetivo de gerar discussdes que vado além dos
conteudos, mas que mergulhe no contexto cultural em que séo produzidos, pode ser
um caminho para o trabalho com o tema do racismo. Entrelacando respostas,
julgamos que o estudo sobre o racismo a ser realizado na prépria escola com as
criangas e com os professores pode ser um encaminhamento para pensar o trabalho

em sala de aula na educacéo basica focado na pesquisa, incorporando atitudes que
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contribuam para o entendimento sobre o que € o racismo e o aprofundamento das
discussdes entre os pares.

Pamela também aponta como proposta de trabalho como professora da
turma onde ocorreu o fato, a énfase na contribuicdo com a auto estima quanto a
identidade brasileira. Estipula como ag&o fazer um trabalho com a transversalidade
do curriculo a partir de “historias, fatos interessantes da Africa para as criancas,
com a turma toda. Mudar o perfil, valorizar a identidade brasileira”. Quando a Lei
10.639/2003 trata da obrigatoriedade do ensino da histdria e da cultura da Africa e
afro brasileira nas escolas, a proposta € trazer dados, pesquisas, leituras sobre a
Africa, viabilizando que as criancas aprendam sobre uma historia que €
negligenciada no curriculo escolar. A visdo de Pamela demonstra que sua postura é
trabalhar com estes itens na busca pela valorizacdo da identidade afro brasileira,
conforme afirma Gomes (2012, p.24) quando diz que a adogdo da Lei e sua
concretizacdo em praticas pedagogicas baseadas na educacdo para (e na)
diversidade demandam a reorganizacdo desse l6cus numa perspectiva
emancipatdria, a revisdo da cultura escolar, de curriculos e de préaticas pedagogicas.

Nilton, também da instituicdo B, avalia que o trato com o racismo perpassa
pela problematizacdo com as criangas. Considera que para isso é preciso 0 uso de
uma literatura diferenciada. Concordamos com o estudante, pois 0s recursos devem
privilegiar um novo retrato da populacdo negra que provoque a reflexdo sobre a
construcdo da identidade, além de compreender que esta construgdo parte de um
posicionamento politico e historico-cultural e ndo de uma questdo estética. Ha
diversos conhecimentos produzidos pela humanidade que ainda estdo ausentes nos
curriculos e na formagdo dos professores, como, por exemplo, 0 conhecimento
produzido pela comunidade negra ao longo da luta pela superacéo do racismo. E
urgente incorporar esses conhecimentos que versam sobre a producéo histérica das
diferencas e das desigualdades para superar tratos escolares romanticos sobre a
diversidade (GOMES, 2007, p. 25). Nilton ndo expande seu relato revelando como
faria este trabalho, deixando lacunas, mas avaliamos como positivo o
reconhecimento do uso da literatura negra em sala de aula como uma estratégia para
lidar com a questéo.

c) o didlogo com as familias no viés da colaboracdo na luta contra o racismo

e 0 preconceito racial.
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O diélogo com as familias apareceu em quatro relatos de estudantes da
instituicdo A e em um relato de estudante da instituicdo B. Indicamos a partir dos
fragmentos de falas como “Para a crian¢a dizer isso: ‘cabelo é de pobre’
certamente ela ja ouviu, é tratado desta forma em meio familiar”; “Eu vejo que o
que t& na base disso é sempre um desconhecimento. Precisaria entender um pouco
melhor como a familia pensa isso”; ‘“vocé terd pais que serdo tdo ou mais
agressores que as criancas”; “provavelmente tem esse tipo de atitude vem de la (de
casa, da familia)”, “Para mim isso € racismo e racismo a gente precisa chamar os
pais da crianga, vamos investigar”, “Eu, enquanto professora, acredito que essa
crianga ta refletindo a fala que escuta na casa” e por fim pediria para que “eles
(os pais) tomassem medida, tomassem providéncias”. Os fragmentos de falas
mostram que ndo ha transparéncia a construcéo colaborativa do conhecimento sobre
0 racismo junto as familias, mas sim uma culpabilizacdo da familia pela fala da
crianga. Culpar as familias e assumir de antemao que o “problema” esta nelas pode
ser um entrave para 0s avancos em relacdo ao desenvolvimento de um trabalho
conjunto. Nossa discussao sera a reflexdo da postura indicada pelos entrevistados.

Do ponto de vista das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo das
RelagBes Etnico-raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Africana as préaticas pedagdgicas na perspectiva da Lei n.° 10.639/03 devem ter,

dentre outras caracteristicas, a seguinte:

Inserem-se no PPP da escola, em cumprimento ao art. 26A da Lei n.°
9.394/1996, pois tais praticas se estabelecem em colabora¢do com as
comunidades a que a escola serve, com 0 apoio direto ou indireto de
especialistas, de pesquisadores e do Movimento Negro, com 0s quais
estabelecerdo canais de comunicagdo, encontrardo formas proprias de
incluir as tematicas em questdo nas vivéncias promovidas pela escola,
inclusive em contetdos de disciplinas.

O estabelecimento legal do cumprimento da Lei esta previsto nas DCN e as
praticas de colaboracédo estdo presentes como exigéncia. Identificamos que pensar
a acdo pedagogica com tal caracteristica dirige para a acéo e a intervencgéo social e
seus resultados poderao contribuir para a realizacéo de acGes, atividades, projetos,
programas, avaliacdo, posturas pedagogicas avancadas e emancipatdrias, que
deveriam acontecer nas escolas (GOMES, 2012, p. 32). O trabalho com os
pais/responsaveis pode ser desenvolvido de forma a (re) construcao de producéo de

saberes e a provocacgédo da reflexdo a respeito das representacdes construidas em
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nossa sociedade sobre ser uma pessoa negra. Além disso, as formas como tais
representacdes se misturam com situacgdes de racismo e preconceito racial pode ser
um caminho de dialogo e de colaboracdo entre a comunidade a qual a escola serve,
conforme dita as DCN. A implementacao da Lei 10.639/2003 depende também da
articulacdo da escola com as familias no sentido de elaborarem juntas, as propostas
de acbes em busca de mudancas nas préaticas, nas falas e nos pensamentos,
contravertendo os relatos dos estudantes.

d) acbes que articulem e mobilizem a elaboracdo de um curriculo que
abarque o tema das relacgdes raciais de acordo com as exigéncias legais.

Neste ponto localizamos trés relatos de estudantes da instituigdo A e dois
relatos na instituicdo B.

Simone, estudante da instituicio A considera que ¢ preciso ‘buscar’ o
Projeto Pedagdgico da escola, o que revela uma posicao positiva no trato da questdo
jaque o projeto é o documento norteador das agdes escolares. A estudante continua
sua fala afirmando que trataria o assunto por um més. A reflexdo que tracamos a
partir destas ponderacdes € que o grande desafio da escola € investir na superacao
da discriminacéo e dar a conhecer a riqueza representada pela diversidade etno
cultural que compde o patriménio sociocultural brasileiro, valorizando a trajetéria
particular dos grupos que compdem a sociedade. Nesse sentido, a escola deve ser
local de dialogo, de aprender a conviver, vivenciando a propria cultura e respeitando
as diferentes formas de expresséo cultural. (Ministério da Educacdo/Secretaria de
Educacdo Fundamental, 2000, p. 32), porém esse desafio ndo deve se limitar a um
determinado periodo do ano ou prever a realizacdo de propostas por um més, mas
sim serem constantes e continuas, previstas, inclusive no PPP da escola. Simone
compreendeu que o PPP precisa ser revisitado para abrigar a questdo do racismo,
mas ndo incorporou em seu discurso, a promocao de a¢Ges indo além de um periodo
especifico.

Amanda e Cristiane contribuem afirmando a necessidade de intervencgéo e
de integracdo do tema ao curriculo escolar. Catia considera que é necessario que a
equipe técnica pedagogica faca um projeto e mexa no curriculo, Pamela diz que é
preciso fazer um trabalho com a transversalidade do curriculo e Paola indica que a
escola ndo estd debatendo o tema. Os relatos demonstram a necessidade de interferir
no curriculo para que a lei ndo seja mais um marco normativo sem efeito prético,

mas que, ao contrario, promova uma educacao democratica. Em outras palavras, de
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acordo com as DCN (2004) aos estabelecimentos de ensino esta sendo atribuida
responsabilidade de acabar com o modo falso e reduzido de tratar a contribuigao
dos africanos escravizados e de seus descendentes para a constru¢do da nacao
brasileira; de fiscalizar para que, no seu interior, os alunos negros deixem de sofrer
0s primeiros e continuados atos de racismo de que sdo vitimas. Sem duvida, assumir
estas responsabilidades implica compromisso com o entorno sociocultural da
escola, da comunidade onde esta se encontra e a que serve, COMpPromisso com a
formacéo de cidaddos atuantes e democraticos, capazes de compreender as relacbes
sociais e étnico-raciais de que participam e ajudam a manter e/ou a reelaborar,
capazes de decodificar palavras, fatos e situagdes a partir de diferentes perspectivas,
de desempenhar-se em dareas de competéncias que lhes permitam continuar e
aprofundar estudos em diferentes niveis de formacdo (BRASIL, 2004, p. 18).
Finalizamos este ponto com a fala de Cristiane que faz a seguinte afirmagdo: “Se
vocé ndo trabalhar o tema de forma a mexer no curriculo, vocé vai sé apagar um
incéndio de cada vez . A superacgdo de acbes pontuais demonstrada nas falas citadas
busca a conexao da exigéncia legal com a realidade escolar.

Identificamos que os relatos dos entrevistados de ambas as instituicdes néo
transpareceram acdes efetivas no trato da alteracdo do curriculo, conforme exige a
Lei 10.639/2003, sendo esta apontada por apenas 5 estudantes no total dos 16
entrevistados.

A educacdo das relacdes raciais e o estudo de historia e cultura afro-
brasileira e histdria e cultura africana deve desenvolvida por meio de contetdos,
competéncias, atitudes e valores, a serem estabelecidos pelas instituicdes de ensino
e seus professores, com apoio e supervisdo dos sistemas de ensino, entidades
mantenedoras e coordenagbes pedagogicas, atendidas as indicacdes,
recomendacdes e diretrizes explicitadas no Parecer CNE/CP 01/2004. (BRASIL,
2004, p. 32). O trabalho ndo é simples e necessita de uma orquestra entre 0s
envolvidos ao acesso e debate sobre como elaborar e definir as praticas pedagdgicas
a partir dos documentos norteadores que visam a implementacao da Lei.

As perspectivas e praticas de combate ao racismo na escola devem provocar
condicdes de ensino e de debate sobre o tema de forma a nao reforcar estere6tipos
construidos historicamente. Estere6tipos estes que contribuem para excluir,
discriminar e segregar criancas negras. E fato que as experiéncias de preconceito

racial vividas na escola, que envolvem o corpo, o cabelo e a estética, ficam
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guardadas na memoria do sujeito. Mesmo depois de adultos, quando adquirem
maturidade e consciéncia racial que lhes permitem superar a introjecdo do
preconceito, as marcas do racismo continuam povoando a sua memoria. (GOMES,
2003, p. 176). Mediante essa afirmacdo, os professores devem estar atentos,
preparados e confiantes de seu papel no combate ao racismo e ter a clareza que este
€ um caminho a ser construido a muitas maos e com colaboragdo, entendendo que

a escola é um dos lugares de construcao de identidade.
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6.

CONSIDERACOES FINAIS

Como vimos, nossa pesquisa teve como principal objetivo compreender o
que os egressos e os futuros professores formados na Pedagogia de duas instituicoes
publicas, localizadas no Estado do Rio de Janeiro, dizem sobre questfes raciais e
educacdo envolvendo a Lei 10.639/2003 e seus desdobramentos. A pesquisa aponta
como resposta a nossa pergunta (Quais diferencas e semelhancas ha no discurso dos
estudantes que cursaram uma disciplina obrigatoria sobre questdes raciais e
educacdo e os que ndo cursaram?) que ha mais semelhancas do que diferencas nos
discursos dos estudantes que participaram da pesquisa. Os depoimentos vdo de
encontro a nossa hipotese, pois a obrigatoriedade dos estudantes da instituicdo B
em matricularem-se em uma disciplina que trata das questdes raciais e educacao,
ndo proporcionou discursos que revelaram concepgdes tedrico-praticas mais
elaboradas em relacdo a saberes e aprendizagens que envolvem a Lei 10.639/2003
e seus desdobramentos se comparados aos estudantes da instituicdo A, no qual ndo
tiveram essa obrigatoriedade.

Estas concepgBes tiveram como base de interpretacdo 0s critérios
elaborados, mas é necessario relativizar nossa hipotese na medida em que
identificamos que alguns relatos demonstram concepgdes tedrico-praticas
elaboradas apuradas e que séo importantes para o desenvolvimento de um trabalho
na escola que busque alterar a forma de tratar o tema das relacGes raciais, embora
ainda ndo seja o desejavel. Houve avancos nas aprendizagens adquiridas como, por
exemplo, as discussdes que ocorreram nas mais diversas disciplinas, pois é fato que
nem sempre o gque esta previsto em ementa, € cumprido pelo professor.

As respostas dadas nas entrevistas realizadas com os dezesseis estudantes
que se prontificaram a colaborar com o debate, indicam outras variaveis, além da
oferta de uma disciplina. A realizacdo de eventos, a presenca de um grupo de
pesquisa que trata das relacOes raciais e a participagdo em espacos diversificados
como congressos, feiras e palestras que focam no tema das relacGes raciais foi
analisada como meios de acesso a aprendizagens sobre o tema e gque na nossa

avaliacdo, podem e devem ser ampliadas.
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Identificamos também que além destas atividades académicas, h& outras
variaveis que podem contribuir nas concepgdes dos entrevistados. Outros espagos
frequentados pelos estudantes como igrejas, sindicatos, filiacdo partidaria, dentre
outros, também podem colaborar na formulacédo de ideias/opinides/discursos sobre
a questdo das relacdes raciais, podendo somar aos conhecimentos adquiridos no
curso de formacéo inicial. Estes espacos sdo muito diversificados e o questionario
e a entrevista ndo foram capazes de captar onde os conhecimentos e os saberes
foram adquiridos e (re) elaborados.

Identificamos que h& um desconhecimento generalizado entre 0s
entrevistados sobre o PNDCN, como documento que tem como um de seus
objetivos a institucionalizacdo da implementacéo da educacao das relagdes raciais,
maximizando a atuacdo dos diferentes atores por meio da compreensdo e do
cumprimento das Lei10639/2003.

A realidade de discriminacdo racial presente nas escolas e a dificuldade que
0s estudantes e egressos da Pedagogia tém em lidar com ela, a partir de um trabalho
efetivo de alteracdo de curriculo, mostra o quanto a formacao de professores deve
avancar. ldentificamos, mediante os relatos sobre as posturas a serem tomadas
como futuros professores ou gestores em situacfes de racismo vivenciadas nas
escolas pelas criancas, ainda sdo resolvidas na base da conversa e da culpabilizacéo
da familia pelo ocorrido. A revisitacdo de a¢bes da propria escola como o debate
sobre o PPP e a mudanga curricular, ainda séo respostas pouco apresentadas.

Como possivel caminho para alteracdo desta realidade, apontamos o foco
no ensino da histéria e da cultura da Africa e afro brasileira no curso de formagcao
inicial, visto que a Lei exige que sejam contetidos trabalhados na escola de educagao
basica. A Lei obriga o ensino a respeito da luta dos negros no Brasil, a cultura negra
brasileira e o negro na formacao da sociedade nacional, resgatando a contribuicdo
do povo negro nas areas social, econdémica e politica. Isto significa apreensdo de
contetdos histéricos que instrumentalize os futuros professores para sua atuagdo
nas salas de aula. O estudo e o0 acesso a documentos como as DCNERR e o PNDCN
também viabilizam a compreensdo de como trabalhar na préatica a implementacéao
da Lei 10.639/2003 e estes devem estar presentes na formacao inicial.

Como encaminhamentos, sugerimos, ainda, a promocao de atividades que
instrumentalizem os futuros professores e gestores a respeito do reconhecimento da

valorizacgéo das raizes africanas na nacao brasileira ao lado das indigenas, europeias
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e asiaticas. O acesso a materiais bibliograficos e recursos didaticos necessarios para
0 estudo sobre racismo, discriminacdo e preconceito racial com dados estatisticos,
fatos historicos e pesquisas sobre o tema também é uma indicacdo. Certamente, ha
diversas possibilidades de andlises a partir das respostas dadas nas entrevistas, mas
acreditamos que as constatagdes feitas revelam que ainda temos um longo trabalho
a ser desenvolvido nos cursos de formacéo, para ampliar o debate e o fortalecimento
da questdo frente aos futuros professores. Os encaminhamentos nesta pesquisa
sugeridos vao ao encontro dos resultados de outras pesquisas que tiveram a mesma
preocupacdo. Podemos citar como exemplo os estudos de Souza (2011), Teixeira
(2011) e Paula e Guimaraes (2014).

Apontamos também a necessidade da énfase em um trabalho desenvolvido
nos cursos de formacdo inicial que divulgue a producdo de conhecimentos
elaborados por pesquisadores e intelectuais negros viabilizando outras vertentes
historicas. O trabalho com estudos e pesquisas de intelectuais negros também age
como incentivo, aos estudantes, a busca por outras fontes bibliograficas, orientando
a producdo de novos saberes e valorizando producdes teoricas e ideoldgicas do povo
negro.

O entrelace entre o curso de formag&o inicial de professores com a escola
de educacdo bésica, lado a lado a partir dos estagios, também é uma diretriz para
pensar as relacbes raciais de forma pratica. As vivéncias nos estagios foram
apontadas por alguns estudantes e com base nisso reforcamos que este tem como
meta a pratica pedagdgica e pode promover discussdes sobre fatos ocorridos de
racismo e/ou preconceitos raciais e, a partir deles, a elaboragcdo de
encaminhamentos e atitudes a serem tomadas na promog¢ao do cumprimento da Lei.
Este trabalho pode ser desenvolvido com professores, estagiarios, gestores,
estudantes e a comunidade na qual a escola esta inserida, de forma articulada.

As falas dos estudantes e egressos possibilitaram o questionamento sobre
algumas disciplinas. Foram citadas a Sociologia, a Filosofia e a Antropologia como
exemplos de disciplinas que trabalharam contetudos que versam sobre relagdes
raciais. Para futuros estudos se torna relevante conhecer como a tematica é
desenvolvida nas aulas visto que esta ndo € explicitada nas ementas do curso de
Pedagogia.

N&o estamos afirmando que estes encaminhamentos por si s, garantem que

os discursos de tornem mais elaborados, mas sdo possibilidades de avancos nos
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debates e nas acdes sobre o tema das relagOes raciais e educagdo nos cursos de
Pedagogia. E fato que a questio racial é algo que vai além dos muros escolares. S&0
séculos de historia de exclusdo e de racismo que precisam ser trabalhados na
sociedade como um todo e que as instituicdes de ensino superior, onde ¢ ofertada a
formagcdo inicial, € um dos locais de discusséo, assim como a escola. Reforgamos
que a escola é um espacgo de fundamental importancia, e para isso € preciso um
comprometimento de todos na questdo, na busca por praticas pedagdgicas que nao
promovam a exclusdo ou a segregacao. E necessario ter a clareza que para isso 0s
professores devem estar instrumentalizados, inclusive, para realizarem um efetivo
trabalho em colaboragéo com a comunidade local, a partir da mudanca curricular.

Concluimos que debater e estudar relacdes raciais e educacdo na formacéo
inicial de professores requer debrucar sobre questdes que sdo latentes na sociedade,
mas que precisam ser evidenciadas, problematizadas, requeridas para que haja mais
discussdes, aprendizagens e novos encaminhamentos de agdes tedricas e préaticas.
Ampliar o conhecimento sobre os demais espacos de construcdo sobre relacbes
raciais, além do académico, também é um aprofundamento necessario. Esperamos
que esta pesquisa inspire novos estudos e que possa dialogar com outros cursos e
instituigdes que ofertam formagé&o inicial de professores.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1311529/CA


PUC-RIo - Certificacdo Digital N° 1311529/CA

211

7.

Referéncias bibliogréaficas

ANDREWS, George Reid. Negros e brancos em Sao Paulo (1888-
1988). Trad. Magda Lopes. Bauru: EDUSC, 1998.

AQUINO, M. A.; WANDERLEY, A. C. C. . Identidades e (des)igualdades
étnico-raciais no ensino de Histéria. Revista da Associagéo Brasileira
de Pesquisadores(as) Negros(as) - ABPN, v. 3, p. 141-155, 2012.

BAPTISTA, Rachel Rua. Na escolacom os orixas:o ensino das religibes
afro-brasileiras na aplicacdo da Lei 10.639. 2011. Tese (Doutorado em
Antropologia Social) — Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras da
Universidade de S&o Paulo, Sdo Paulo, 2011

BARBOSA, Joaquim Benedito Gomes. SILVA, Fernanda Duarte Lucas. As
acdes afirmativas e os processos de promocao da igualdade efetiva.
Revista Direito Federal — Revista da Associacdo dos Juizes Federais do
Brasil. Série cadernos do CEJ. n? 64. 2001.

BARDIN, L. Analise de Conteudo. Lisboa, Portugal; Edicbes 70, LDA,
2001.

BARRETO e SISS. Maria Aparecida santos Corréa. Formacao de
professores com foco na educacao para as relagfes étnico-raciais. In:
GONCALVES, Maria Alice Rezende. RIBEIRO, Ana Paula Alves (org.). A
lei 10639/2003 e a formacdo de professores. Histdria e a cultura
africana e afro brasileira na escola. Volume 1. 22 Ed. Rio de Janeiro:
Outras Letras, 2014.

BARROS, Zelinda. “Refletindo sobre o ensino de histoéria e cultura afro
brasileiras a distancia”. Revista da ABPN < v. 3, n. 7 « mar. —jun. 2012.

BAUER, M. W.; AARTS, B. A constru¢do do corpus: um principio para
a coleta de dados qualitativos. In M.\W. Bauer & G. Gaskell (Eds.),
Pesquisa qualitativa com texto, imagem e som: um manual pratico.
(Pedrinho A. Guareschi, trad.). Petrépolis, RJ: Vozes, 2002.

BECKER, H. S. Métodos de pesquisa em ciéncias sociais. Sao Paulo:
Ed. Hucitec. 1993.

BOGDAN, R.; BIKLEN, S. - Caracteristicas da investigacao qualitativa.
In: Investigacdo qualitativa em educacdo: uma introducédo a teoria e
aos metodos. Porto, Porto Editora, 1994.


http://lattes.cnpq.br/2023496822513593
http://lattes.cnpq.br/2023496822513593
http://lattes.cnpq.br/9371569091580634
DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1311529/CA


PUC-RIo - Certificacdo Digital N° 1311529/CA

212

BORGES, Roberto. Filmes documentarios: uma proposta de aplicacéo
da Lei 10.639/03. Revista da Associagao Brasileira de Pesquisadores(as)
Negros(as) - ABPN, v. 3, p. p.69 n° 7-84, 2012

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional — LDB Lei n°
9394/96.

Lei n° 10.639 de 09 de janeiro de 2003. Inclui a
obrigatoriedade da tematica “Historia e Cultrura Afro-Brasileira” no curriculo
oficial da rede de ensino. Diario Oficial da Unido, Brasilia, 2003.

. Diretrizes curriculares nacionais para a educacéo das
relagcbes étnico-raciais e para o ensino de historia e cultura afro-
brasileira e africana. Brasilia: MEC, 2004.

.CNE. Resolugdo CNE/CP n. 1, de 15 de maio de 2006. Institui
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduacdo em
Pedagogia, licenciatura.

. CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO CONSELHO
PLENO RESOLUCAO CNE/CP N° 1, DE 15 DE MAIO DE 2006.

. Resolucdo CNE/CP 1/2006. Diério Oficial da Uniao, Brasilia, 16
de maio de 2006, Secéo 1, p. 11.

. Parecer CNE/CP 003/2004. Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia
e Cultura Afro-Brasileira e Africana.

Proposta de Plano Nacional de Implementacdo das
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacio das Relac6es Etnico-
raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana
— Lei 10.639/2003. Grupo de Trabalho Interministerial Instituido por Meio
da Portaria Interministerial Mec/mj/seppir No 605 de 20 de Maio de 2008.

Plano nacional de implementacdao das diretrizes
curriculares nacionais para a educacao das relagdes étnico-raciais e
para o ensino de historia e cultura afro-brasileira e africana. Secretaria
de Educacédo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusédo. Brasilia:
MEC, SECADI, 2013.

. MINISTERIO DA EDUCAGAO. Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira —Inep-Diretoria de Avaliacdo da
Educacdo Superior —Daes. Instrumento de Avaliagdo de Cursos de
Graduacao-presencial e a distancia. 2015.

BRITO, Quezia Marinho de Oliveira. Diversidade étnico racial no ensino
fundamental: um estudo de caso no Colégio Municipal Honorino
Coutinho / Quezia Marinho de Oliveira Brito, 2009.


http://lattes.cnpq.br/0638289717015836
DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1311529/CA


PUC-RIo - Certificacdo Digital N° 1311529/CA

213

BUENO, Cynthia Lacerda. A formacédo continuada a distancia: o perfil
dos professores-cursistas do Centro de Formag&do Continuada para
Professores do Ensino Fundamental. 2009. Dissertacdo (Mestrado em
Educacdo) — Pontificia Universidade Catélica de Minas Gerais, Belo
Horizonte, 2009.

CANDAU, Vera Maria; KOFF, Adélia Maria Nehme Siméo e. Conversas
com... sobre a didatica e a perspectiva multi/intercultural. Educ.

Soc.,, Campinas , v. 27,n. 95 ,ago. 2006 . Disponivel em
<http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0101-
73302006000200008&Ing=pt&nrm=iso>. acessos

em 04 out. 2014. http://dx.doi.org/10.1590/S0101-73302006000200008.

CANEN, Ana; XAVIER, Giseli Pereli de Moura. Multiculturalismo,
pesquisa e formacdo de professores: o caso das Diretrizes
Curriculares para a Formacéo Docente. Ensaio: aval.pol.publ.Educ., Rio
de Janeiro , v. 13,n. 48,set. 2005 . Disponivel em
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S01044036200500
0300004 &Ing=pt&nrm=isoacessos

em 04 out. 2014. http://dx.doi.org/10.1590/S0104-40362005000300004.

CANEN, Ana. A pesquisa multicultural como eixo na formacéao
docente: potenciais para a discussdo da diversidade e das
diferencas. Ensaio: aval.pol.publ.Educ., Rio de Janeiro , v. 16,n.

59, jun. 2008 . Disponivel em
<http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0104-
40362008000200008&Ing=pt&Nnrm=iso>. acessos

em 04 out. 2014. http://dx.doi.org/10.1590/S0104-40362008000200008.

CARDOSO, Paulino de Jesus Francisco. LUTA ANTIRRACISTA NA
EDUCACAO: O MOVIMENTO DE PESQUISADORES NEGROS E
PESQUISADORAS NEGRAS - ANOTACOES DE VIAGEM. Revista da
Associacao Brasileira de Pesquisadores/as Negros/as (ABPN), [S.I], v. 5,
n. 11, p. 119-130, out. 2013. ISSN 2177-2770. Disponivel em:
<http://abpn.org.br/revista/index.php/revistaabpnl/article/view/192>.
Acesso em: 24 mar. 2016.

CAVALLEIRO, Eliane dos Santos. Do siléncio do lar ao siléncio escolar:
racismo, preconceito e discrimina¢cdo na educacao infantil. 4. ed. Sao
Paulo: Contexto, 2005.

COELHO, Wilma de Nazaré Baia. A cor ausente: um estudo sobre a
presencado negro naformacéao de professores. 2005. Tese (Doutorado
em Educacédo) — Universidade Federal do Rio Grande do Norte, Natal,
2005.

CONCEICAO, Deise Guilhermina Da. Formacdo docente para a
educacdo antirracista no municipio de Duque de Caxias 2010.
Dissertacao (Mestrado em Educacéo) — Universidade Federal Fluminense,
Rio de Janeiro, 2010.


http://dx.doi.org/10.1590/S0101-73302006000200008
http://dx.doi.org/10.1590/S0104-40362005000300004
http://dx.doi.org/10.1590/S0104-40362008000200008
http://abpn.org.br/revista/index.php/revistaabpn1/article/view/192
DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1311529/CA


PUC-RIo - Certificacdo Digital N° 1311529/CA

214

COSTA, Warley da. As imagens da escravidao nos livros de histoirado
ensino fundamental: representacdes e identidades. 2006. Dissertacao
(Mestrado em Educacdo) — Universidade Federal do Estado do Rio de
Janeiro, Rio de Janeiro, 2006.

DOMINGUES, Petrénio. Uma histdria ndo contada: negro, racismo e
branqueamento em S&o Paulo no pdés-abolicdo. Sdo Paulo: SENAC,
2004.

. Um “templo de luz”: Frente Negra Brasileira
(1931-1937) e a questdo da educacéao. Revista Brasileira de Educacao v.
13 n. 39 set./dez. 2008.

DOMINGUES, Petrdnio; GOMES, Flavio. HISTORIAS DOS QUILOMBOS
E MEMORIAS DOS QUILOMBOLAS NO BRASIL: REVISITANDO UM
DIALOGO AUSENTE NA LEI 10.639/031. Revista da Associa¢éo
Brasileira de Pesquisadores/as Negros/as (ABPN), [S.l.], v. 5, n. 11, p. 05-
28, out. 2013. ISSN 2177-2770. Disponivel em:
<http://abpn.org.br/revista/index.php/revistaabpnl/article/view/187>.
Acesso em: 24 mar. 2016.

. Movimento negro  Dbrasileiro: alguns
apontamentos histéricos. Tempo [online]. 2007, vol.12, n.23, pp.100-122.
Disponivel em: http://www.scielo.br/pdf/tem/v12n23/v12n23a07.pdf.
Acessado em 23/7/2016.

FELIPE, Delton Aparecido. Narrativas para alteridade: o cinema na
formacao de professores e professoras para o ensino de histéria e
cultura afro-brasileira e africana na educacéao basica. 2009. Dissertacao
(Mestrado em Educacao) — Universidade Estadual de Maringa, Maringa,
20009.

FERREIRA, Clea Maria da Silva. Formacédo de professores a luz da
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana: nova tendéncia, novos
desafios para uma pratica reflexiva. 2009.Dissertacdo (Mestrado em
Educacao) — Universidade de Sao Paulo —

Séo Paulo, 2009.

FERREIRA, Ricardo Franklin. Afrodescendente: identidade em
construcao. Rio de Janeiro, Pallas, 2004.

FERREIRA Verbnica Moraes. A guestdo étnico racial e o curriculo do
curso de Pedagogia da UFRRJ. Reunido Anual da Associacdo Nacional
de POs-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPED), 35, Porto de
Galinhas-PE, 2012. Programa e Resumos.

FRANCO, Maria Laura Puglisi Barbosa. Analise de conteudo. 2 ed.
Brasilia: Liber Livro Editora, 2007.


http://abpn.org.br/revista/index.php/revistaabpn1/article/view/187
http://www.scielo.br/pdf/tem/v12n23/v12n23a07.pdf
DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1311529/CA


PUC-RIo - Certificacdo Digital N° 1311529/CA

215

FREITAS, Sandra Ramos de. Formacgédo continuada de professores de
rede estadual do Paran& para o ensino de histdria da cultura afro-
brasileira e africana. 2010. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) —
Pontificia Universidade Catdlica do Parand, Curitiba, 2010.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. Rio de Janeiro. Paz e Terra,
2005.

GOMES, Nilma Lino; JESUS, Rodrigo Ednilson de. As praticas
pedagodgicas de trabalho com relagcdes étnico-raciais na escola na
perspectiva de Lei 10.639/2003: desafios para a politica educacional e
indagagOes para a pesquisa. Educ. rev., Curitiba , n. 47, mar. 2013
. Disponivel em
<http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0104-

40602013000100003&Ing=pt&nrm=iso>. Acessado
em 04 out. 2014. http://dx.doi.org/10.1590/S0104-40602013000100003.

GOMES. Nilma Lino (org). Préaticas pedagodgicas de trabalho com
relagcfes étnico-raciais na escola na perspectiva da Lei n°® 10.639/03 .
1. ed. Brasilia : MEC ; Unesco, 2012. 421 p., il. - (Educac¢édo para todos ;
36)

. Educacdo, identidade negra e formacao

de professores/as: um olhar sobre o corpo negro e o cabelo crespo.
Educacao e Pesquisa, Séo Paulo, v.29, n.1, p. 167-182, jan./jun. 2003

GOMES, Nilma Lino. Movimento negro e educacdao: ressignificando e
politizando araca. Educ. Soc. Campinas, v. 33, n. 120, p. 727-744, jul-set.
2012.

. Diversidade e Curriculo. In: BEAUCHAMP, Janete.
PAGEL, Sandra Denise. NASCIMENTO, Aricélia Ribeiro. Indagacfes sobre
curriculo: diversidade e curriculo. Brasilia: Ministério da Educacéo;
Secretaria de Educacédo Basica: 2007.

Indagacdes sobre curriculo : diversidade e
curriculo / [Nilma Lino Gomes] ; organizacdo do documento Jeanete
Beauchamp, Sandra Denise Pagel, Aricélia Ribeiro do Nascimento. —
Brasilia : Ministério da Educacéo, Secretaria de Educacao Basica, 2007.

. Alguns termos e conceitos presentes no debate
sobre relagbes raciais no Brasil: Uma breve discussao. In: Educacgao
antirracista: caminhos abertos pela lei Federal n°10.639/03. Brasilia:
Ministério da Educagdo, Secretaria de Educagdo Continuada,
Alfabetizacéo e Diversidade, 2005.

. Alguns termos e conceitos presentes no debate
sobe relagdes raciais no Brasil: uma breve discussao. Acao Educativa.
2012. disponivel em: http://www.acaoeducativa.org.br/fdh/wp-
content/uploads/2012/10/Alguns-termos-e-conceitos-presentes-no-debate-



http://dx.doi.org/10.1590/S0104-40602013000100003
DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1311529/CA


PUC-RIo - Certificacdo Digital N° 1311529/CA

216

sobre-Rela%C3%A7%C3%B5es-Raciais-no-Brasil-uma-breve-
discuss%C3%A30.pdf. Acessado em 30/10/2016.

. Educacédo e relagbes raciais: refletindo sobre
algumas estratégias de atuacdo.. In: Superando o Racismo na escola. 22
edicao revisada / Kabengele Munanga, organizador. — [Brasilia]: Ministério
da Educacgédo, Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e
Diversidade, 2005.

GONCALVES, Luciane Ribeiro Dias; SOLIGO, Angela Fatima. Educac&o
das relacdes étnico-raciais: o desafio da formacédo docente. Reunido
Anual da Associacdo Nacional de Poé6s-Graduacdo e Pesquisa em
Educacao (ANPED), 29, Caxambu-MG, 2006. Programa e Resumos.

GONCALVES, Luciane Ribeiro Dias. Representacfes Sociais sobre a
educacdo étnico racial de professores de ltuiutaba — MG e suas
contribuicdes para a formacdo docente. 2011. Tese (Doutorado em
Educacao) —Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP), Campinas,
2011.

GONCALVES, Luiz Alberto Oliveira e SILVA, Petronilha Beatriz Goncalves
e. Movimento negro e educacgédo. Rev. Bras. Educ. [online]. 2000, n.15,
pp. 134-158. ISSN 1413-2478.

Antdnio S. A. Guimaraes. Classes, racas e democracia, Sdo Paulo,
Editora 34, 2002.

HOLANDA, Maria Auxiliadora de Paula Gongalves.Tornar-se negro:
trajetorias de vida de professores universitarios no Ceara. 2009. Tese
(Doutorado em Educacédo) —Universidade Federal do Ceara, Fortaleza,
2009

JESUS, Rita de Céssia Dias Pereira de. De como tornar-se 0 que se é:
narrativas implicadas sobre a questdo étnico racial, a formacéao
docente e as politicas para equidade. 2007. Tese (Doutorado em
Educacao) — Faculdade de Educacéo da Universidade de Sao Paulo, Sado
Paulo, 2007.

JONOARIO, Ricardo de Souza; OLIVEIRA, Rita de Céssia. Desigualdade
racial e formacao de professores: desafios a enfrentar. Reunido Anual
da Associacdo Nacional de Pds-Graduagcdo e Pesquisa em Educacédo
(ANPED), 33, Caxambu-MG, 2010. Programa e Resumos.

LUDKE, Menga. ANDRE, Marli. Pesquisa em educacéo: abordagens
gualitativas. Sao Paulo: EPU, 1986.

MARIANO, André Luiz Sena. A pesquisa sobre formacdo de
professores e multiculturalismo no Brasil:tendéncias e desafios. 2009.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1311529/CA


PUC-RIo - Certificacdo Digital N° 1311529/CA

217

Tese (Doutorado em Educacédo) — Universidade Federal de S&o Carlos,
Séo Carlos,2009.

MATTOS, Wilson Roberto de; MACEDO, Kize Aparecida Silva de;
MATTOS, Ivanilde Guedes de. 10 ANOS DE ACOES AFIRMATIVAS NA
UNEB: DESEMPENHO COMPARATIVO ENTRE COTISTAS E NAO
COTISTAS DE 2003 A 2009. Revista da Associacdo Brasileira de
Pesquisadores/as Negros/as (ABPN), [S.l.], v. 5, n. 11, p. 83-99, out. 2013.
ISSN 2177-2770. Disponivel em:
<http://abpn.org.br/revista/index.php/revistaabpnl/article/view/190>.
Acesso em: 24 mar. 2016.

MINISTERIO DA EDUCACAO. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais — INEP. Projeto de Estudo sobre Ac¢des discriminatdrias
no ambiente escolar, organizadas de acordo com areas tematicas:
étnico racial, género, geracional, territorial, necessidades especiais,
socioeconomica e orientacdo sexual. Sdo Paulo, 2009.

MIRANDA, Claudia. CURRICULOS DECOLONIAIS E OUTRAS
CARTOGRAFIAS PARA A EDUCAQAO DAS RELAC;()ES ETNICO-
RACIAIS: DESAFIOS POLITICO-PEDAGOGICOS FRENTE A LEI n°
10.639/2003. Revista da Associacdo Brasileira de Pesquisadores/as
Negros/as (ABPN), [S.l.], v. 5, n. 11, p. 100-118, out. 2013. ISSN 2177-
2770. Disponivel em:
<http://abpn.org.br/revista/index.php/revistaabpnl/article/view/191>.
Acesso em: 24 mar. 2016.

MELO, Margareth Maria de. Gerando eus, tecendo redes e trangando
nés: ditos e ndo ditos das professoras e estudantes negras nos
cotidianos do curso de Pedagogia. 2012. Tese (Doutorado em
Educacao) — Universidade do Estado do Rio de Janeiro. Rio de Janeiro,
2012.

MINAYO,M. O desafio do conhecimento: pesquisa qualitativa em
saude. 8 ed. Sao Paulo, SP: Hucitec-Abrasco, 1996.

MINAYO, M. C. S. (Org.). Pesquisa social: teoria, método e criatividade.
Rio de Janeiro: Vozes, 2001.

MINISTERIO DA EDUCACAO/SECRETARIA DE EDUCACAO
FUNDAMENTAL. Parametros Curriculares Nacionais: Apresentacao
dos Temas Transversais: Etica. Rio de Janeiro, DP&A, 2000.

MONTEIRO, Rosana Batista. A educacdo para as relagcbes étnico-
raciais em um curso de Pedagogia: estudo de caso sobre a
implantacédo da resolu¢gdo CNE/CP 01/2004. 2010. Tese (Doutorado em
Educacao) — Universidade Federal de Sao Carlos, Sao Carlos, 2010.


http://abpn.org.br/revista/index.php/revistaabpn1/article/view/190
http://abpn.org.br/revista/index.php/revistaabpn1/article/view/191
DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1311529/CA


PUC-RIo - Certificacdo Digital N° 1311529/CA

218

MOREIRA, Antonio Flavio. Indagacdes sobre curriculo: curriculo,
conhecimento e cultura. Antdénio Flavio Barbosa Moreira, Vera Maria
Candau; organizacao do documento Jeanete Beauchamp, Sandra Denise
Pagel, Aricélia Ribeiro do Nascimento. — Brasilia : Ministério da Educacao,
Secretaria de Educacédo Basica, 2007.

MOZZATO, Anelise Rebelato. GRZYBOVSKI, Denize. Analise de
Conteddo como Técnica de Analise de Dados Qualitativos no Campo
da Administracéo: Potencial e Desafios. RAC, Curitiba, v. 15, n. 4, pp.
731-747, Jul./Ago. 2011.

MULLER, Tania Mara. COELHO, Wilma de N. Baia. A Lei n°® 10.639/2003
e a formacdo de professores: trajetdria e perspectivas. Revista da
Associacdo Brasileira de Pesquisadores (as) Negros (as) — ABPN,
Floriandpolis, v. 5, n. 11, p. 29-54, jul.-out. 2013.

MUNANGA, Kalengele. A Dificil Tarefa de Definir Quem € negro no
Brasil. Estud. av., S&o Paulo, v. 18, n.50, p.51-66, abril de
2004. Disponivel a partir
<http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0103-
40142004000100005&Ing=en&nrm=iso>. Acesso em 06 de julho de 2016.
http://dx.doi.org/10.1590/S0103-40142004000100005.

MUNANGA, Kalengele. GOMES, Nilma Lino. O negro no Brasil de hoje.
Séo Paulo: Global, 2006.

MUNANGA, Kalengele. (org). Superando o racismo naescola. 22 edi¢éao,
SECAD, 2008.

. Origens africanas do Brasil contemporéaneo:
histérias, linguas, culturas e civilizagdes. S&o Paulo: Global, 2009.

. CADERNOS PENESB Revistado Programade
Educacédo sobre o Negro na Sociedade Brasileira. Faculdade de
Educacao — UFF n. 10, janeiro de 2008/junho de 2010.

OLIVEIRA, Eléania de. A Lei 10.639/2003 e a Escola de Educacéao
Especial: um desafio a mais para a formacéo de professores. Educ.

rev., Curitiba n. 47, mar. 2013 . Disponivel em
<http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0104-
40602013000100007&Ing=pt&nrm=iso>. acessos

em 04 out. 2014. http://dx.doi.org/10.1590/S0104-40602013000100007.

OLIVEIRA, Luiz Claudio. Dos limites ideoldgicos a aplicacdo da Lei
10639/03: Representacbes sobre religidbes afro-brasileiras na
formacao de professores. 2010. Dissertacdo (Mestrado em Educacao,
Cultura e Comunicacdo) — Universidade Federal do Estado do Rio de
Janeiro, Rio de Janeiro, 2010.


http://dx.doi.org/10.1590/S0103-40142004000100005
http://dx.doi.org/10.1590/S0104-40602013000100007
DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1311529/CA


PUC-RIo - Certificacdo Digital N° 1311529/CA

219

OLIVEIRA. Luiz Fernandes de. Educacdo Antirracista: tensdes e
desafios para o ensino de sociologia. Educacdo & Realidade, Porto
Alegre, v. 39, n. 1, p. 81-98, jan./mar. 2014. Disponivel em:
<http://www.ufrgs.br/edu_realidade>

. Histérias da Africa e dos africanos na
escola:as perspectivas para a formacao dos professores de histéria
guando a diferenca se torna obrigatoriedade curricular. 2010. Tese
(Doutorado em Educacdo) — Pontificia Universidade Catdélica do Rio de
Janeiro, 2010.

PAHIN, Regina Pinto. Formagdo do professor e diferengas raciais e
culturais: a visdo das revistas da area de educacado. Educacdo em
Revista. n. 41, p. 59-90, 2005.

. Diferencas  étnico-raciais e formacdo do
professor. Cad. Pesquisa. [online]. 1999, n.108, pp.199-231. ISSN 0100-
1574. Disponivel em: http://dx.doi.org/10.1590/S0100-
15741999000300009.

PAULA, Benjamim Xavier; GUIMARAES, Selva. 10 anos da lei federal n°
10.639/2003 e a formacao de professores: uma leitura de pesquisas
cientificas. Revista Educacgéo e Pesquisa., Sdo Paulo, v. 40, n. 2, p. 435-
448, abr./jun. 2014.

PAULA, Benjamin Xavier de. A educacdao para as relagcdes etnico-raciais
e o estudo de histéria e cultura da africa e afro brasileira: formacao,
saberes e praticas educativas. 2013. 346 f. Tese (Doutorado em Ciéncias
Humanas) - Universidade Federal de Uberlandia, Uberlandia, 2013.

PEREIRA, Amilcar Araujo. O mundo negro: a constituicdo do
movimento negro contemporaneo no Brasil (1970-1995). Tese
(Doutorado). Universidade Federal Fluminense. Instituto de Ciéncias
Humanas e Filosofia, Departamento de Historia, 2010.

PEREIRA, N. D. A lei 10639 e o Combate ao Racismo No Espaco
Escolar: A trajetoria do Negro na Histéria do Brasil, 2010. Disponivel
em:< http://www.diaadiaeducacdo Cadernos Imbondeiro. Jodo Pessoa, v.2,
n.1,2012. 12 .pr.gov.br/portals/pde/arquivos/2040-8.pdf. Acesso em 12 jan.
2017.

PEREIRA, Vinicius Oliveira. A capoeira no cotidiano escolar: tecendo
caminhos para implementacédo da Lei 10639/2003. In: GONCALVES,
Maria Alice Rezende. RIBEIRO, Ana Paula Alves (org.). A lei 10639/2003 e
a formacéao de professores. Historia e a cultura africana e afro brasileira na
escola. Volume 2. 22 Ed. Rio de Janeiro: Outras Letras, 2014.

PINHEIRO, Juliano Soares. Aprendizagens de um grupo de futuros(as)
professores(as) de quimica na elaboracéo de conteudos pedagdgicos


http://www.scielo.br/cgi-bin/wxis.exe/iah/?IsisScript=iah/iah.xis&base=article%5Edlibrary&format=iso.pft&lang=i&nextAction=lnk&indexSearch=AU&exprSearch=PINTO,+REGINA+PAHIM
http://dx.doi.org/10.1590/S0100-15741999000300009
http://dx.doi.org/10.1590/S0100-15741999000300009
DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1311529/CA


PUC-RIo - Certificacdo Digital N° 1311529/CA

220

digitais: em face dos caminhos abertos pela lei federal n° 10.639 de
2003. 2009. Dissertacao (Mestrado em Quimica). Universidade Federal de
Uberlandia — UFU, 2009.

PINHEIRO. Marcia Leitdo. Educacdo, religido e pertencimento étnico
racial: experiéncias de catélicos e protestantes. In: GONCALVES,
Maria Alice Rezende. RIBEIRO, Ana Paula Alves (org.). A lei 10639/2003 e
a formacgéo de professores. Historia e a cultura africana e afro brasileira na
escola. Volume 1. 22 Ed. Rio de Janeiro: Outras Letras, 2014.

PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE PEDAGOGIA DA UFRJ. Rio
de Janeiro, 2014.

PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE PEDAGOGIA DA UFRRJ.
Instituto Multidisciplinar. Nova Iguagu, 2009.

REGIS, Katia Evangelista. Relacdes etnicorraciais e curriculos
escolares em teses e dissertacdes produzidas nos programas de pos-
graduacao stricto sensu em Educacao — Brasil (1987-2006). 2009. Tese
(Doutorado em Educacao) — Pontificia Universidade Catélica de S&o Paulo,
Séo Paulo, 2009

. Relacdes raciais e curriculos escolares nas
teses e dissertacdes em educacao (1987-2006): desafios da inclusao
da cultura negra nas praticas curriculares. Revista da ABPN+v. 2, n. 5
* jul.-out. 2011 « p. 139-154

ROCHA, Maria José. PANTOJA, Selma (orgs). Rompendo siléncios:
historia da Africa nos curriculos escolares. Brasilia: DP Comunicacoes,
2004.

ROCHA, Everardo P. Guimaraes. O que é etnocentrismo. Ed. Brasiliense.
Séao Paulo, 1988.

ROCHA, Solange; SILVA, José Antdnio Novaes da. A LUZ DA LEI
10.639/03, AVANCOS E DESAFIOS: MOVIMENTOS SOCIAIS NEGROS,
LEGISLACAO EDUCACIONAL E EXPERIENCIAS
PEDAGOGICAS. Revista da Associacdo Brasileira de Pesquisadores/as
Negros/as (ABPN), [S.L.], v. 5, n. 11, p. 55-82, out. 2013. ISSN 2177-2770.
Disponivel em:
<http://abpn.org.br/revista/index.php/revistaabpnl/article/view/189>.
Acesso em: 24 mar. 2016.

SACRISTAN, J. Gimeno. O curriculo: uma reflexdo sobre a pratica. 32
ed. Sao Paulo: Artmed, 2000.

SANTANA, Moisés de Melo; LUZ, Itacir Marques da; SILVA, Auxiliadora
Maria Martins da. Dilemas e aporias subjacentes aos processos de


http://abpn.org.br/revista/index.php/revistaabpn1/article/view/189
DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1311529/CA


PUC-RIo - Certificacdo Digital N° 1311529/CA

221

implementacdo da Lei 10.639/2003. Educ. rev., Curitba , n.

47, mar. 2013 : Disponivel em
<http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0104-
40602013000100008&Ing=pt&Nnrm=iso>. acessos

em 04 out. 2014. http://dx.doi.org/10.1590/S0104-40602013000100008.

SANTOS, Aldenir dias dos. Percepcao das formandas e dos formandos
do ano 2003 do curso de pedagogia da UNIMEP, sobre questdes
referentes as relacdes raciais na pratica docente. 2003. Dissertacao
(Mestrado em Educacdo) - Universidade Metodista de Piracicaba,
Piracicaba, 2003.

SANTOS, Fernanda. Préaticas pedagdgicas nas relacdes étnico-raciais:
identidade e memoéria.v. 1, n. 3 —nov. 2010 — fev. 2011, p. 211-230

SANTOS, Fernanda Gabriela Soares dos. Abrindo o livro das suas vidas:
trajetérias de formacdo de quatro professoras negras autora. 2010.
Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) —Universidade Federal de Santa
Maria (UFSM), Santa Maria, 2010.

SANTOS, Raquel Amorin. COELHO, Wilma de Nazaré Baia. Historia e
cultura afro-brasileira no ensino fundamental: mito ou realidade?
Revista da ABPN ¢ v. 3, n. 7 » mar. —jun. 2012.

SANTOS, Sonia Querino dos Santos e. Populagcédo negra, relacdes inter-
raciais e formacdo de educadoras/es: PENESB (1995-2007) / Sénia
Querino dosSantos e Santos. - Campinas: PUC-Campinas, 2007.

SARAIVA, Camila Fernanda. Educacédo infantil na perspectiva das
relagbes étnico-raciais: relato de duas experiéncias de formacao
continuada de professores no municipio de Santo André. 2009.
Dissertacao (Mestrado em Educacéo) —Pontificia Universidade Catdlica de
Séo Paulo, Sdo Paulo, 2009

SILVA. Ana Célia. A Desconstrucdo da Discriminagdo no Livro
Didéatico. In: Superando o Racismo na escola. 22 edigdo revisada /
Kabengele Munanga, organizador. — [Brasilia]: Ministério da Educacéao,
Secretaria de Educacéo Continuada, Alfabetizacéo e Diversidade, 2005.

SILVA, Carla Andréia Lima. Saberes e fazeres das criancas:
manifestacdes das culturas infantis em situacdes dirigidas pela
professora. 2007. Dissertacdo (Mestrado em Educacao) Universidade
Federal do Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2010.

SILVA, Douglas Verrangia Correia Da. A educacgao das relacfes étnico-
raciais no ensino de ciéncias:dialogos possiveis entre Brasil e
Estados Unidos. 2009. Tese (Doutorado em Educacao) — Universidade
Federal de Sao Carlos, Sao Carlos, 2009.


http://dx.doi.org/10.1590/S0104-40602013000100008
DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1311529/CA


PUC-RIo - Certificacdo Digital N° 1311529/CA

222

SILVA, Francisco Thiago Silva. Educac&o das Rela¢des Etnico-Raciais
Negras no curriculo da Formacéao de Professores Peridédico Cientifico
Projecao e Docéncia, vol. 5, n° 1. 2014

SILVA, Gizelda Costa da. O estudo da histdria e cultura afro-brasileira
no ensino fundamental: curriculos, formacéo e pratica docente. 2011.
Tese (Doutorado em Educacdo) — Universidade Federal de Uberlandia,
Uberlandia, 2011

SILVA, Glénio Oliveira da. Arcabouco juridico normativo pedagogico da
Lei Federal n° 10.639/2003 na Universidade Federal de Uberlandia:
avancos e limites. 2012. Dissertacdo (Mestrado em Educacao) —
Universidade Federal de Uberlandia, Uberlandia, 2013.

SILVA, Rafael Ferreira. Educando pela diferenca para a igualdade:
professores,identidade profissional e formacdo continua. 2010.
Dissertacao (Mestrado em Educacao).Universidade de Sao Paulo, Sdo
Paulo, 2010.

SILVA, Rebeca de Alcantara e. A menina e 0 eré nas viagens ao ser
negro/ser negra: uma pesquisa sécio poética com educadores em
formacao. 2007. 197 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacgado) -
Universidade Federal do Ceard, Fortaleza, 2007.

SILVA, Tomaz Tadeu. Documentos de identidade: uma introducao as
teorias do curriculo. 32 Ed. Belo Horizonte: Auténtica Editora, 2013.

SILVERIO, Valter Roberto. Acdo afirmativa e o combate ao racismo
institucional no Brasil. Cadernos de Pesquisa, Sdo Paulo, n° 117, nov.,
2002.

SIMON, Roger e GIROUX, Henry. Cultura popular e pedagogia critica: a
vida cotidiana como base para o conhecimento -curricular. In:
Curriculo, Cultura e Sociedade. Antonio Flavio Barbosa e Tomaz Tadeu da
Silva (orgs.). Sao Paulo: Cortez, 1994.

SISS, Ahyas. Multiculturalismo, educacdo brasileira e formacéao de
professores: verdade ou ilus&o. Reunido Anual da Associagéo Nacional
de Pos-Graduacao e Pesquisa em Educacao (ANPED), 28., Caxambu-MG,
2005. Programa e Resumos.

. Educacéao, Cidadania e Multiculturalismo. Reunidao Anual
da Associacdo Nacional de Poés-Graduagcdo e Pesquisa em Educacao
(ANPED), 26. Caxambu-MG, 2003. Programa e Resumos.

SOARES, José Francisco (Coord.). Escola eficaz: um estudo de caso em
trés escolas publicas de ensino do Estado de Minas Gerais. Belo
Horizonte: GAME/FaE/UFMG, 2002.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1311529/CA


PUC-RIo - Certificacdo Digital N° 1311529/CA

223

SOUZA, Alessandra Genro de. Curriculo de Pedagogia: discursos e
implicagbes na formag&do de professores para a diversidade.
Dissertacao (Mestrado em educacédo) Universidade do Passo Fundo. Rio
Grande do Sul, 2011.

SOUZA, Fabiola Beatriz Franco de. A construcdo de uma proposta de
educacao para diversidade étnico racial: um desafio na formacéo de
professores. 2000. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) — Pontificia
Universidade Catolica do Parana, Curitiba, 2000.

TEIXEIRA, Almira Célia de Cristo. Polifonias Curriculares:
possibilidades para uma construcao afrodescendente no curriculo da
Universidade Federal do Para. 2011. Dissertacdo (Mestrado em
Educacao) — Universidade Federal da Bahia. Bahia, 2011.

TEIXEIRA, Maria Aparecida Silva Bento. Resgatando a minha bisavoé:
discriminagcdo racial no trabalho e resisténcia na voz dos
trabalhadores negros. Sao Paulo: Pontificia Universidade Catdlica, 1992,
135 p. (Dissertacéo, Mestrado em Psicologia Social).

TEIXEIRA, Rosana da Céamara; ANDRADE, Everardo Paiva;
MAGALHAES, Danielle Henriques. Do ponto que vé aos passos de
guem caminha. Perspectivas teorico-praticas em uma experiéncia
com a educacdo das relacdes étnico-raciais entre licenciandos de
Historia. Revista da ABPN (COPIR), v.3, n.7, p. 53-68, 2012.

TRIVINOS, Augusto N. S. Introdu¢&o a pesquisa em Ciéncias Sociais:
a pesquisa qualitativa em educacao. Sao Paulo: Atlas, 1987.

WILSON, Tania Cristina Pereira. Representacdes sociais da diversidade
cultural na formacao inicial de professores. 2011. Tese (Doutorado em
Educacao) — Universidade Federal do Rio de Janeiro. Rio de Janeiro, 2011.


http://www.lepecs.uff.br/producao/artigos/2012/100-do-ponto-que-ve-aos-passos-de-quem-caminha-perspectivas-teorico-praticas-em-uma-experiencia-com-a-educacao-das-relacoes-etnico-raciais-entre-licenciandos-de-historia
DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1311529/CA


PUC-RIo - Certificacdo Digital N° 1311529/CA

224

8.

ANEXOS

ANEXO 1:
Levantamento de pesquisas e estudos referentes ao tema da pesquisa.

Para mapear os estudos desenvolvidos a partir da implementacdo da Lei
10.639/03 e sua discussdo sobre as relacfes raciais nos cursos de formagéo de
professores, especificamente nos cursos de Pedagogia, faremos o levantamento na
base de dados de trabalhos e posteres apresentados na ANPED (Associacao
Nacional de Po6s-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo), no Banco de Teses e
Dissertacdes do Portal CAPES (Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior) e no banco de artigos cientificos constantes na base da SCIELO
(Scientific Electronic Library Online). Além destas fontes de informacéo,
elencamos, também, a Revista da Associacdo Brasileira de Pesquisadores (as)
negros (as).

A escolha pela ANPED deve-se pela relevancia da Associacdo ser
reconhecida académica e cientificamente na contribuicdo e fomento a investigacéo
e por fortalecer a formacédo p6s-graduada em educacdo. O mapeamento no sitio da
ANPED foi demarcado a partir do ano de 2003 por ser 0 ano de implementacédo da
Lei em questdo. Foi possivel mapear os trabalhos até o ano de 2013, considerando
os resumos disponiveis. A escolha pelo banco de teses e dissertaces do Portal
CAPES foi feita por ser uma referéncia para pesquisas bibliograficas em diferentes
campos. O sitio do banco de teses e dissertacdes da CAPES dispde, até 0 momento,
de pesquisas desenvolvidas a partir do ano de 2010. Por fim, foi feito o mapeamento
no banco de artigos cientificos constantes na base da SCIELO que abarca diversas
revistas que tem, entre outras tematicas, a educacdo como objeto de pesquisa. A
escolha feita para este levantamento foi a “Cole¢ao da Biblioteca”. Por fim e nao
menos importante, os artigos que compdem a Revista da Associacdo Brasileira de
Pesquisadores (as) Negros (as) (ABPN) foram visitados por serem mais uma
importante fonte de pesquisa, contribuindo ao debate ora apresentado. A revista é
composta por pesquisas e estudos especificos da area, enriquecendo os dados

obtidos sobre nossa problematica, ampliando, desta forma, o campo de investigacéo
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e possibilitando o acesso as produgdes que estdo sendo desenvolvidas sobre
relagOes raciais.

Para a definicdo do corpus de analise dos sitios selecionados, foram lidos os
resumos que tinham as seguintes palavras-chave no refinamento das pesquisas:
“formag¢do de professores”, “formacdo docente”, “formagdo inicial” ou
“Pedagogia” unidas a “Relacdes raciais”, “Multiculturalismo” e/ou “Lei
10.639/03”. A partir da identificacdo dos titulos dos trabalhos e da leitura dos
resumos foi possivel constatar temas convergentes nas pesquisas e indicar possiveis
leituras, ao final desta reviséo.

Para complementar o dados aqui colhidos, o trabalho intitulado “10 anos da
lei federal 10.639/2003 e a formacdo de professores: uma leitura de pesquisas
cientificas”, de Paula e Guimaraes (2014) colaborara na informagdo das pesquisas
realizadas entre os anos de 2003 e 2013, quando a referida lei completa uma década
de implementacéo. Este trabalho resgata pesquisas desenvolvidas, nas quais no
levantamento feito na presente Tese, ndo foram localizadas devido a limitacdo do
site da CAPES, que a época, so disponibilizava a partir do ano de 2010

O quadro abaixo revela o nimero total de trabalhos e de pdsteres aprovados
nos GTs “Formagdo de professores” ¢ “Educacdo e relagdes Etnico Racial” na
ANPED e o numero dos trabalhos que apresentaram as palavras-chave

anteriormente destacadas.

GT08 ANPED - FORMACAO DE PROFESSORES

Ano Trabalhos | POsteres Palavra chave Palavra chave
totais totais “formacao de “formacao de
professores/Pedagogia” | professores/P
unida a “Relagoes edagogia”
raciais”, unida a
“Multiculturalismo™ “Relagoes
e/ou “Lei 10.639/03” raciais”,
“Multicultura
(Trabalhos) lismo” e/ou
“Lei
10.639/03”
(Posteres)
2003 12 06 0 0
2004 21 06 0 0
2005 43 10 0 0
2006 29 14 0 0
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2007 31 08 0 0
2008 16 08 0 0
2009 21 03 0 0
2010 21 03 0 0
2011 22 07 0 0
2012 22 12 0 0
2013 18 09 0 0
Total 256 86 0 0

O quadro mostra que nao houve trabalhos que tratassem do tema das “Relacdes

raciais”, “Multiculturalismo” ou “Lei 10.639/03” no GT de Formagao de

Professores por terem aprovacdo em GT especifico, exposto abaixo.

GT 21 ANPED - EDUCACAO E RELACOES ETNICO RACIAIS

Palavra chave

Palavra chave

Ano Trabalho Pdsteres “formacao de “formagao de
totais totais professores/Pedagogia” | professores/Pe
unida a “Relagoes dagogia”
raciais”, unida a
“Multiculturalismo™ “Relagoes
e/ou “Lei 10.639/03” raciais”,
“Multiculturali
(Trabalhos) smo” e/ou “Lei
10.639/03”
(POsteres)
2003 9 2 0 0
2004 9 7 0 0
2005 24 9 1 0
2006 11 3 1 0
2007 6 5 0 0
2008 11 6 0 0
2009 9 0 0 0
2010 13 7 0 1
2011 30 3 0 0
2012 20 3 0 1
2013 18 4 0 0
Total 160 49 2 2

O quadro acima mostra que cerca de 1,91% dos 209 trabalhos apresentados

nos ultimos 10 anos teve em seus resumos a palavra-chave “Formacdo de

professores” unida a uma das palavras chave destacadas “Relag¢des raciais”,

“Multiculturalismo” e/ou “Lei 10.639/03”. Dentre os trabalhos envolvendo a

formagéo inicial, com excecdo da Pedagogia, foram encontrados apenas 1 no curso
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de licenciatura em Historia, 1 no curso de Licenciatura em Educacéo Fisica, 1 na
Licenciatura em Matematica, 1 no curso de Artes. Especificamente tratando do
curso de Pedagogia, foi encontrado 1 trabalho desenvolvido na UFRRJ
(Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro).

Embora em uma primeira leitura salte aos nossos olhos o numero infimo de
trabalhos e posteres selecionados pela ANPED para apresentacdo, a partir das
palavras chave da pesquisa, € importante ressaltar que foram encontrados diversos
trabalhos que tratam da tematica das relagbes raciais com lécus na escola de
educacdo béasica. Salientamos ainda que as pesquisas, realizadas na escola de
educacdo basica, tiveram como foco de discussdo as relagfes raciais em dialogo
com diferentes vertentes: o curriculo; os livros didaticos; o perfil de professores da
escola de educacdo basica; as cotas raciais; as questdes historicas que explicam a
realidade atual dos alunos; as praticas pedagdgicas na escola; o contexto historico
deste debate; a formacdo continuada dos professores da educacdo basica, etc.
Também foram localizados resumos de trabalhos que tratam o tema a partir de
reflexdes sobre sua importancia e seus desafios postos na sociedade atual no que
tange as relacGes raciais nas escolas.

Portanto, a partir deste levantamento identificamos que as questdes
relacionadas as relagcBes raciais apareceram em poucas pesquisas nos cursos de
formacdo inicial dos professores, porém é presente, exaustivamente, nos estudos
desenvolvidos na escola de educacdo basica. Na leitura dos resumos encontramos a
presenca de trabalhos que argumentam em suas conclusGes que a discussdo sobre
as relagcOes raciais precisa estar presente efetivamente na formacéo inicial e
continuada dos professores. Os resultados também trazem como ponto de reflexao
que o trabalho pedagogico desenvolvido nas escolas de educacdo bésica com a
tematica das “Relacdes raciais”, “Multiculturalismo™ ou “Lei 10.639/03” muitas
vezes restringe-se a eventos isolados, feiras tematicas, projetos pedagdgicos, etc. e
sem alteracéo efetiva do curriculo escolar.

Embora nosso foco de pesquisa ndo seja a implementagéo da referida Lei na
escola de educacdo basica, julgamos pertinente conhecer, numericamente, 0s
estudos desenvolvidos neste I6cus. Vejamos, no quadro a seguir, 0 nimero de

trabalhos e pdsteres apresentados na ANPED nos ultimos 10 anos:
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GT 21 ANPED - EDUCACAO E RELACOES ETNICO RACIAIS

Ano Total de trabalhos e pbsteres Total de Trabalhos e
apresentados na ANPED posteres com o tema das

“Relagoes raciais”,
“Multiculturalismo” ou “Lei
10.639/03” com o locus de
pesquisa a “escola de
educacao basica”

2003 11 2

2004 16 5

2005 33 10

2006 14 6

2007 11 8

2008 17 6

2009 9 5

2010 20 5

2011 33 7

2012 23 7

2013 22 8

Total 209 69

O quadro acima refina os nimeros apresentados do quadro anterior e mostra
que cerca de 33% dos trabalhos desenvolvidos e apresentados na ANPED no GT
“Educacdo e Relagdes étnico raciais” tiveram como locus de pesquisa a escola de
educacao basica no debate sobre as “Rela¢des raciais”, “Multiculturalismo” ou “Lei
10.639/03” envolvendo as tematicas anteriormente descritas.

E possivel, concluir, preliminarmente, a partir dos quadros apresentados,
que as discussdes travadas na ANPED tiveram ao longo da Gltima década a atencao
voltada para a escola de educacdo basica. Isto é legitimo visto que é na educagédo
basica que a Lei deve ser implementada. Os resultados nos leva a questionar qual
sera a razdo de haver poucas pesquisas envolvendo a formacédo inicial dos
professores que, de acordo com as exigéncias legais, devem estar preparados para

esta nova demanda.

CAPES

O levantamento no sitio eletrénico da CAPES encontrou a restricdo de
periodo dos anos anteriores a 2010. Estabelecemos o filtro da pesquisa a partir de 5
blocos de palavras chaves: “Formagdao de professores”, ‘“Pedagogia”, “Lei
10.639/03”, “Relagdes raciais” e “Multiculturalismo”. As palavras foram inseridas

na busca individualmente visto que o mecanismo de acesso é limitado. O
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refinamento buscou como area de conhecimento “Educa¢do”, assim como foram
levantados os estudos somente nos programas de “Educa¢do” no Brasil. A pesquisa
foi realizada a partir dos titulos e dos resumos das Dissertacdes e Teses concluidas.

Verificamos que a maioria das pesquisas tem como objeto de analise 0s
livros didéticos, os curriculos da escola de educagéo basica, com foco em diversas
redes publicas de ensino ou escolas brasileiras, sistema de cotas, politicas
afirmativas, projetos, subjetividades dos professores e dos alunos e formacao
continuada dos professores da educacdo béasica. Reafirmando os resultados
encontrados na pesquisa realizada no site da ANPED, o indice de Dissertagdes e
Teses que tratam da questdo das relagdes raciais e/ou multiculturalismo tem como
I6cus a escola de educacdo basica.

Esta informacdo é relevante na medida em que a ANPED tem como critério
de ‘aceite’ para apresentacdo de trabalhos, pesquisas de mestrandos e doutorandos
em fase final ou j& concluidas.

O quadro abaixo mostra de forma mais objetiva os trabalhos localizados:

Palavras encontradas nos | Numero de Foco na formagéo inicial de

titulos e/ou resumos pesquisas professores (Pedagogia)
encontradas

“Multiculturalismo” 24 2

“Lei 10.639/03” 10 0

“Relagdes raciais” 95 2

Total 129 4

O levantamento traz um namero relativamente pequeno quando a tematica
é a formacdo inicial de professores, se comparado com outras pesquisas que
também demandam reflexdes e estudos no campo das relagdes raciais na educacao.
Tematicas como a formagéo continuada de professores, praticas pedagdgicas na
escola de educacdo bésica, a identidade do professor, os saberes, a religiosidade, 0s
curriculos e o arcabouco legal aparecem na maioria das pesquisas concluidas.

Devido ao fato da restricdo de periodo de pesquisa, podemos arriscar em
afirmar que € possivel haver mais estudos sobre a teméatica em questdo, a partir da

implementacao da Lei 10.639/03, como foco na formacéo inicial de professores.
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SCIELO (Colecao da Biblioteca)

A partir do refinamento da pesquisa pelas palavras chave “Formagdo de
professores” no site do Scielo na Colecao da Biblioteca, foram encontrados 139
artigos cientificos e dentro deste montante, apenas 3 artigos tratavam do tema do
“Multiculturalismo” e 1 teve como foco da discussdo, a “Lei 10.639/03”. Vejamos

0 quadro abaixo:

Palavras chave Artigos publicados com | Artigos publicados
abordagens diversas com abordagem na
formacéo de

p rofessores e as

palavras-chave

Lei 10.639/2003 04 1
Multiculturalismo 81 3
Relacdes raciais 54 0
Total 139 4

O quadro elaborado a partir dos resumos encontrados mais uma vez reforca
gue as pesquisas que tratam da formacéo inicial de professores unido a questdo das
“Relagdes raciais”, “Multiculturalismo” ou “Lei 10.639/03” ainda € incipiente se
forem comparadas aos demais enfoques desenvolvidos. Os resumos dos artigos, em
grande parte, traziam a escola de educacdo basica como l6cus de pesquisa. Fica
claro reafirmar que a pesquisa na escola de educacéo basica se sobrepde aos demais
estudos. Para exemplificar esta afirmativa, destacamos, por exemplo, que foram
encontrados artigos nos ultimos dois anos cujas pesquisas foram desenvolvidas na
escola de educacdo basica com os seguintes titulos: “A Lei 10.639/2003 e a Escola
de Educacéo Especial: um desafio a mais para a formagao de professores” (Oliveira,
2013); “As praticas pedagdgicas de trabalho com relagdes étnico-raciais na escola
na perspectiva de Lei 10.639/2003: desafios para a politica educacional e
indagacdes para a pesquisa” (Gomes, 2013); “Educagdo antirracista: tensdes e
desafios para o ensino de sociologia” (Oliveira, 2014) e “Dilemas e aporias
subjacentes aos processos de implementacdo da Lei 10.639/2003” (Santana e Luz,

2013).
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Mediante 0s numeros e o0s quadros apresentados anteriormente, é
perceptivel que hd uma lacuna deixada pelos pesquisadores com o foco nos cursos
de formacado inicial de professores, no que diz respeito a pratica docente no seio de
uma sociedade multicultural. Arriscamos afirmar que a formacéo de professores
sem esta discussdo pode contribuir para dar continuidade a superficialidade da
problemética, conforme apontam as pesquisas desenvolvidas nas escolas de
educacdo basica. Indo ao encontro desta afirmativa, segundo Siss este desenho de
uma formagao superficial “obstaculizara o professor no processo de identificacao
de préticas discriminatorias em sala de aula dificultando ainda a criacdo de
estratégias e mecanismos de combate as mesmas por esses profissionais, a quem
cabe nas salas de aula” (SISS, 2003).

Por acreditarmos que o olhar critico a respeito das questBes raciais do
professor que atuard na escola de educacgdo basica precisa ser trabalhado na sua
formacao inicial, ressaltamos que é urgente nos debrucarmos sobre esta formacao.
Faremos uma breve analise das pesquisas encontradas nos sitios destacados que
trouxeram como objeto de pesquisa, a formacéo inicial de professores unida as
palavras-chave “Relag¢des raciais”; “Lei 10.639/03” ou “Multiculturalismo” para

que, a partir desta leitura, possamos encaminhar nossa pesquisa.

Anélise dos resumos encontrados na revisao de literatura

Os trabalhos aqui descritos trazem como ponto de discusséo e de andlise
pesquisas sobre as “Relacdes raciais”, “Multiculturalismo” ou “Lei 10.639/03” nos
cursos de formacao inicial de professores. De forma sucinta € possivel conhecer o
gue se tem pesquisado sobre o tema, desde o0 ano de 2003 até 2013.

Dividimos a revisdo de literatura nas trés fontes pesquisadas: trabalhos e
posteres apresentados na ANPED, Dissertacoes e Teses defendidas e disponiveis
no site da CAPES e artigos cientificos disponiveis no Scielo (Colecdo da
Biblioteca).

Trabalhos apresentados na ANPED

No levantamento feito no Grupo de Trabalho 21 (Educacéo e relacGes étnico
raciais) foram destacados um total de 04 estudos que entrelacaram a formacéo
inicial de professores e uma das palavras-chave ‘“Relagdes raciais”,
“Multiculturalismo” ou “Lei 10.639/03”.
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Siss (2005) apresentou o trabalho intitulado Multiculturalismos, educacéo
brasileira e formacéo de professores. Trouxe em sua pesquisa a problematica de
que a Instituicdo escola é racial e culturalmente seletiva, vale dizer, discriminatéria
e excludente. Afirma que essas pesquisas vém ressaltando ainda o importante papel
que o professor, devidamente instrumentalizado, estara apto a desempenhar no
ambito de sociedades téo diversificadas, seja por género, classe, cultura, raga ou
etnia, como o caso de nossa sociedade (SISS, 2005). Considera, ainda, que nédo se
pode negar o carater multicultural da sociedade brasileira, que os curriculos dos
cursos de formacdo de futuros docentes, com honrosas excec¢des, Vvém,
sistematicamente, ignorando as contribuicdes que as pesquisas elaboradas em
perspectiva multicultural oferecem ao processo de formacéo de professores.

No trabalho Educacéo das relagdes étnico raciais: o desafio da formacao
docente, Gongalves e Soligo (2006) afirmam que, durante varios anos, 0s
educadores (as) foram formados através de uma visdo homogeneizadora e linear.
Retoma a reflexdo de que “a valorizagdo de um curriculo eurocéntrico, que
privilegiou a cultura branca, masculina e cristd menosprezou as demais culturas
dentro de sua composicao do curriculo e das atividades do cotidiano escolar. As
culturas ndo brancas foram relegadas a uma inferioridade imposta no interior da
escola, concomitantemente, esses povos foram determinados a classes sociais
inferiores da sociedade” (GONCALVES e SOLIGO, 2006). Ao discutir a formagao
de professores, destaca a necessidade de se formar educadores (as) preparados para
lidar com a diversidade cultural em sala de aula, mas, acima de tudo, preparados
para criticar o curriculo e suas praticas. Sua formacdo passa pela inicial e pela
continuada.

Jonoario, Oliveira e Silva (2010), desenvolveram um estudo intitulado
Desigualdade racial e formacédo de professores: desafios a enfrentar e em suas
pesquisas fizeram um levantamento inicial sobre o tema “Questdo racial e
Formacao de Professores”, atentando para o debate sobre a desigualdade racial e o
multiculturalismo. Destacamos duas das questfes levantadas e que dialogam
diretamente com nosso interesse: O campo da formacdo de professores tem se
direcionado para debater a questdo racial? O tema da desigualdade racial tém tido
relevancia, no processo de formacéo de professores? Como concluséo preliminar a
pesquisa apontou que cabe investigar discursos que evidenciem a iniciativa de

aprofundamento tedrico a fim de melhor compreender e transformar a préatica
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pedagogica tendo como fundamento a questdo étnico racial, o que coloca em
evidéncia a formacdo continuada de professores.

Por fim, encontramos no GT 21 o trabalho em andamento de Ferreira (2012)
intitulado A questéo étnico racial e o curriculo do curso de Pedagogia da UFRRJ
que busca avaliar a contribuicdo da questdo étnico racial no curriculo do curso de
Pedagogia do Instituto Multicultural da Universidade Federal Rural do Rio de
Janeiro — UFRRJ, verificando como a temética vem sendo tratada no curriculo a
partir da Lei 10.639/03 e analisando os resultados da introducdo desse componente.

Por estar em andamento, as conclusdes ainda néo estdo disponiveis.

PORTAL CAPES

Pesquisas defendidas em programas de p6s-graduacéo scricto sensu

No portal CAPES também foram localizados 04 pesquisas que tratam da
formacgdo inicial de professores e uma das palavras chave “Relagdes raciais”,
“Multiculturalismo” ou “Lei 10.639/03”.

Wilson (2011) na Tese intitulada Representacdes sociais da diversidade
cultural na formacao inicial de professores, desenvolvida no programa de pos-
graduacdo em educacdo da Universidade Federal do Rio de Janeiro, teve como
objeto as representacbes sociais da diversidade cultural na formacéo inicial de
professores. O autor buscou identificar as representacdes sociais sobre a diversidade
cultural dos alunos ingressantes e concluintes de sete licenciaturas e em que medida
houve modificacdo no ndcleo central das suas representacGes. Buscou, ainda,
perceber como a formacdo inicial poderia articular multiculturalismo e
representacdes sociais numa perspectiva de sensibilizagéo a diversidade cultural. A
pesquisa concluiu que houve modificacdo no ndcleo central das representacdes
sociais de ingressantes e concluintes sobre diversidade cultural. Em linhas gerais
esse estudo representa a possibilidade de tornar mais claro o que se pensa, 0 que se
diz e faz em relagdo a diversidade cultural na formac&o inicial de professores em
nivel superior.

Souza (2011), na Dissertacdo intitulada Curriculo de Pedagogia: discursos
e implicacGes na formacao de professores para a diversidade cultural realizada e
defendida no programa de Mestrado Académico em Educacdo da Universidade de
Passo Fundo analisou os discursos sobre a formagdo de professores para a

diversidade cultural que se estampam no cotidiano do fazer docente e na politica
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educacional. Para tanto, foram contextualizadas as formas de prever, conceber e
perceber o curriculo, em suas diferentes nuances, enfatizando-se a diversidade
curricular conforme entendida nas politicas educacionais. O pesquisador adotou a
analise das Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para o Curso de Pedagogia e
os Pareceres do Conselho Nacional de Educacéo e outros documentos. Os estudos
demonstraram que as DCN evidenciam um discurso de cunho generalista a respeito
da diversidade cultural que se expressa nos textos da politica curricular e ponderou
as possiveis implicacdes da formacdo de professores, embasada em diferentes
pontos que divergem das concepc¢des hegemonicas de sociedade, de cultura e de
curriculo, e como essas ideias entravam o processo de ensino e de aprendizagem
que transita do ensino superior para 0s anos iniciais em que o professor atuara.

A Dissertacdo de Teixeira (2011), intitulada Polifonias curriculares:
possibilidades para uma construcéo identitaria afrodescendente no curriculo do
curso de Pedagogia da Universidade Federal do Para, defendida no programa de
pos graduacdo em educacdo da Universidade Federal da Bahia, aborda a tematica
da educacdo e relacdes raciais, tendo como objeto de investigacdo o curriculo do
curso de pedagogia da Universidade Federal do Pard, frente as possibilidades da
construcdo de uma identidade afrodescendente. Analisa o Projeto Politico-
Pedagogico do curso de Pedagogia buscando, nesse, evidéncias que influenciem a
composicdo curricular do curso, relativas as perspectivas de uma construcdo
identitaria afrodescendente. Para tal, o pesquisador analisa algumas disciplinas
(Filosofia da Educacdo, Sociologia da Educacao, Antropologia Cultural e Teoria do
Curriculo). O estudo aponta propositivamente para a participacdo, a interacao e a
implicacdo da academia nas questdes afrodescendentes em toda a complexidade
que a envolve, como possibilidade curricular para uma construgdo identitéria
afrodescendente.

A Tese de Doutorado defendida na Universidade do Estado do Rio de
Janeiro por Melo (2012), intitulada Gerando eus, tecendo redes e trancando nds:
ditos e néo ditos das professoras e estudantes negras nos cotidianos do curso de
Pedagogia, traz uma interessante reflexdo a respeito da compreensdo de como a
tematica afro brasileira era abordada nos cotidianos do Curso de Pedagogia, campus
I, da Universidade Estadual da Paraiba. O estudo buscou ouvir as professoras e
estudantes negros para compreender suas trajetdrias de vida. A questdo norteadora

da pesquisa foi descobrir de que forma estes sujeitos se sentem e enfocam essa
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temética nas suas redes de conhecimentos, praticas e relagfes. Suas narrativas
evidenciaram indicios de racismo e discriminacdo que marcaram suas trajetorias,
desde o seio familiar, fortalecendo-se na escola, na academia e, para algumas,
chegando até o ambiente de trabalho. Um interessante estudo para pensarmos na
forma de tratar as relagOes raciais na formacéo a partir do olhar e da vivéncia dos

professores e alunos negros.

SCIELO

Em relacdo aos artigos cientificos pesquisados na base de dados da SCIELO
(Colecdo da Biblioteca) foram encontrados 04 trabalhos que tratam da formacao
inicial de professores e uma das palavras chave “Relagdes raciais”,
“Multiculturalismo” ou “Lei 10.639/03”.

Comegamos por Canen e Xavier que, em 2005, escrevem um artigo
intitulado Multiculturalismo, pesquisa e formacdo de professores: o caso das
Diretrizes Curriculares para a formacao Docente. A discussao apresentada traz as
possibilidades de articulacdo de uma perspectiva multicultural ao componente de
pesquisa na formacgdo docente, analisando implicagdes de tal articulagdo e
discutindo a extensdo em que esta presente no discurso das Diretrizes Curriculares
de Formacéo de Professores. As pesquisadoras concluem, indicando a necessidade
de se concretizar estratégias multiculturais na formacdo docente que permitam
superar binbmios tais como o0 que separa pesquisa académica de pesquisa pratica
nessa formacao.

Canen (2008), em seu artigo intitulado A pesquisa multicultural como eixo
na formac&o docente: potenciais para a discussdo da diversidade e das diferencgas,
argumenta que a compreensdo da pesquisa como fendmeno multicultural pode
tornar a articulacdo ensino-pesquisa mais impactante na formacéo de professores.
A partir deste argumento propfe quatro dimensdes centrais: a compreensdo dos
futuros professores e professores formadores sobre identidades culturais plurais de
pesquisadores em acdo; o incentivo as discussdes dos temas educacionais em
termos de vozes silenciadas e representadas, analisando tensdes entre universalismo
e valorizacdo da diversidade; a apresentacdo dos professores em formacdo a
metodologias plurais de pesquisa; a andlise das identidades institucionais ou

organizacionais onde se processa a formagao docente e sua articulacéo a perspectiva
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de pesquisa, problematizando rela¢6es desiguais de poder e lutando para que essas
instituicOes se constituam em instituicbes ou organizagdes multiculturais.

Candau (2006) escreve um interessante artigo, intitulado Conversas com...
sobre a didatica e a perspectiva multi/intercultural, que situa no contexto da
pesquisa Ressignificando a Didatica na Perspectiva Multi/Intercultural. O objetivo
foi construir e desenvolver, em carater exploratério, um curso de Didatica dirigido
a licenciatura em Pedagogia, na perspectiva multi/intercultural, com abordagem
metodoldgica inspirada na pesquisa-acdo. A autora finaliza seu trabalho
reafirmando a relevancia da temética abordada e a complexidade da proposta em
discussao.

O artigo de Santana e Luz (2013), com o titulo Dilemas e aporias subjacentes
0s processos de implementacado da Lei 10.639/2003, apontou para a necessidade de
0 Estado desenvolver programas estruturadores que articulem os processos de
formagcdo inicial e continuada de professoras/es com os Ndcleos de Estudos Afro-
Brasileiros e os Grupos de Trabalho das Secretarias Estaduais e Municipais de
Educacéo, que tratam da Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais.

Por fim, localizamos no site da Scielo o artigo de Paula e Guimarées (2014),
intitulado 10 anos da lei federal n° 10.639/2003 e a formacéo de professores: uma
leitura de pesquisas cientificas. Este artigo traz o estado da arte do tema e possibilita
a visao ampla das pesquisas elaboradas em programas de pés graduacdo stricto
sensu. O artigo aborda a formacdo de professores com vistas a implementacdo do
estudo da historia e cultura da Africa e afro-brasileira, conforme dispde a legislacio
e as disposi¢oes correlatas. Este trabalho possibilitou abarcar um nimero maior de
pesquisas, localizadas no site da CAPES a partir do ano de 2003, visto que o sitio
do banco de teses e dissertacdes da CAPES dispde, a época do levantamento, de
pesquisas desenvolvidas a partir do ano de 2010.

O trabalho discorre a respeito do entendimento sobre multiculturalismo como
um conceito e pratica estruturante na pesquisa cientifica em educacéo e na formagéo
de professores, bem como na pluralidade paradigmética como eixo tedérico-
metodologico para essas pesquisas. A pesquisa evidencia a invisibilidade do tema
investigado antes do ano 2000 e a crescente demanda pelos estudos desta natureza
nos anos posteriores.

A anélise foi feita em 12 teses de doutorado e 15 dissertacfes de mestrado.

Um artigo cientifico também foi analisado. Aqui daremos foco as pesquisas que
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tratam da formacdo inicial de professores, mas elencaremos a seguir os autores, 0s
titulos, o ano e a institui¢do na qual a pesquisa foi defendida com o intuito de termos
um cenario dos estudos encontrados, mas sem entrar em detalhes.

O levantamento de teses foi dividido pelas autoras em quatro grupos:
formacgéo de professores; formacdo continuada; temas afins e formacéo inicial.
Pesquisas que tratam do tema “formacao de professores”, de forma genérica, foram
3 teses localizadas. A primeira foi defendida em 2005 por Coelho com o titulo A
cor ausente: um estudo sobre a presenca do negro na formacao de professores. A
pesquisa foi desenvolvida no programa de pds-graduacdo da Universidade Federal
do Rio Grande do Sul. A segunda pesquisa intitulada A pesquisa sobre formacéo
de professores e multiculturalismo no Brasil: tendéncias e desafios, foi defendida
por Mariano (2009) na Universidade Federal de Sdo Carlos. Por fim Goncalves
(2011) fez seu estudo e deu o titulo de Representagdes sociais sobre a educacao
étnico racial de professores de Ituitaba — MG e suas contribui¢des para a formacéo
docente. A pesquisa foi defendida na Faculdade de Educacdo da Universidade
Estadual de Campinas.

Trabalhos que tiveram como foco de pesquisa a formacao continuada somam
em 5 teses. Destes 4 sdo da area da educacdo e 1 localizado na éarea de ciéncias
sociais.

As teses defendidas foram desenvolvidas por Oliveira (2010), Histérias da
Africa e dos africanos na escola: as perspectivas para a formagao dos professores
de histéria quando a diferenca se torna obrigatoriedade curricular, realizada e
defendida no programa de po6s-graduacdo em Educacdo da Pontificia Universidade
Catdlica do Rio de Janeiro; Silva (2009), A educacéo das relagdes étnico raciais
no ensino de ciéncias: diadlogos possiveis entre Brasil e Estados Unidos, realizada
e defendida no programa de pos-graduacdo em Educacéo da Universidade Federal
de S&o Carlos; Baptista (2011), Na escola com os orixas: o ensino das religides
afro-brasileiras na aplicacdo da lei 10.639, realizada e defendida no programa de
pos-graduacdo em antropologia social da Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras
da Universidade de S&o Paulo; Silva (2011), O Estudo da Historia e Cultura afro-
brasileira no ensino fundamental: curriculos, formacdo e pratica docente,
realizado e defendido no programa de p6s-graduacéo em educacgdo da Universidade
Federal de Uberlandia e Paula (2013), A educagdo para as relacdes étnico-raciais

e 0 estudo da Historia e Cultura da Africa e afro-brasileira: formacéo, saberes e
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préticas educativas, realizada e defendida no programa de pos-graduacdo em
educacéo da Universidade Federal de Uberlandia .

Também fizeram parte da andlise outras duas pesquisas pelas suas
contribuicdes especificas: Holanda (2009) e Régis (2009). Ambas néo trabalharam
de forma especifica a formacdo dos professores com foco na tematica, mas
enfatizam a dimens&o étnico racial. Holanda (2009), na tese de doutorado Tornar-
se negro: trajetorias de vida de professores universitarios no Ceard, realizada e
defendida no programa de pds-graduacdo em educacdo da Universidade Federal do
Ceard e a tese de doutorado de Régis (2009), Relacdes étnico-raciais e curriculos
escolares em teses e dissertacdes produzidas nos programas de P6s-graduacéo
stricto sensu em Educacdo — Brasil (1987-2006), realizada e defendida no programa
de pds-graduacdo em educacdo (Curriculo) da Pontificia Universidade Catolica de
Séo Paulo.

Por fim, destacamos as pesquisas que trazem o tema da formac&o inicial de
professores. Foram localizadas neste levantamento e resumem-se em dois trabalhos
no formato tese. A pesquisa de doutorado de Jesus (2007), De como tornar-se o que
se €: narrativas implicadas sobre a questéo étnico racial, a formacao docente e as
politicas para equidade, desenvolvida no programa de p6s-graduacdo em educacéo
da Universidade Federal da Bahia, buscou, por meio da histéria de vida dos
professores, estudar a formacao inicial oferecida em duas universidades federais da
Bahia com vistas a insercdo da questdo racial negra.

A segunda pesquisa, também em nivel de doutorado, defendida por Monteiro
(2010) com o titulo A educacéo para as relagBes étnico-raciais em um curso de
pedagogia: estudo de caso sobre a implantacido da Resolu¢do CNE/CP 01/2004,
desenvolvida no programa de p6s-graduagdo em educacao da Universidade Federal
de Sao Carlos — UFSCAR, investigou a formagcé&o inicial de professores, analisando
a implantagio das Diretrizes Curriculares para a Educacdo das Relagbes Etnico-
raciais e para o ensino de historia e cultura afro-brasileira e Africana em um curso
de graduacdo em pedagogia da Universidade S&o Francisco, na cidade de Braganga
Paulista (SP). Apoiado na concepcdo de raca como construto social e de racismo
como categoria operante nas relacbes sociais no Brasil, analisou as praticas

educativas no contexto das relagdes desenvolvidas na escola.
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O levantamento de Dissertagdes foi dividido pelas autoras em trés grupos:
formacéo inicial; formagdo continuada e temas relacionados e afins. Se tratando de
formacdo inicial foram identificados cinco trabalhos.

Pinheiro (2009) defende sua dissertacdo no Programa de pos-graduacao em
Quimica da Universidade Federal de Uberlandia. Elabora sua pesquisa a partir de
uma analise onde identificou quais (e de que natureza) foram as aprendizagens de
um grupo de quatro alunos, estudantes de um curso de licenciatura em quimica da
Universidade Federal em Minas Gerais, envolvidos na producdo de contedos
digitais (objetos de aprendizagem), do projeto Rived (Rede Interativa Virtual de
Educacdo). Sua pesquisa teve como titulo Aprendizagens de um grupo de
futuros(as) professores(as) de quimica na elaboracéo de conteidos pedagdgicos
digitais: em face dos caminhos abertos pela lei federal n® 10.639 de 2003.

Oliveira (2010) a partir do trabalho intitulado Dos limites ideoldgicos a
aplicacdo da Lei 10639/03: representacdes sobre religides afro-brasileiras na
formacao de professores, investigou as representacées do universo mitico-religioso
de matriz africana na formacdo de professores, no ambito do curso normal, com
base na observacao participante em duas escolas da rede publica estadual do Rio de
Janeiro. A pesquisa foi realizada e defendida no programa de p6s-graduacdo em
educacdo, cultura e comunicacdo da Universidade Federal do Estado do Rio de
Janeiro — UNIRIO.

Silva (2013), em dissertacdo intitulada Arcabouco juridico normativo
pedagdgico da Lei Federal n° 10.639/2003 na Universidade Federal de
Uberlandia: avancos e limites, defendida no programa de pos-graduagdo em
Educagdo da Faculdade de Educacdo da Universidade Federal de Uberlandia,
estudou a formacéo inicial dos professores por meio da analise da implementagéo
das politicas publicas que corroboraram direta ou indiretamente para a
implementacdo da lei federal n® 10.639/2003 e sua legislagdo correlata nas
instituicOes responsaveis pela formacéo de professores, em particular de historia,
artes visuais, letras e literatura de lingua portuguesa e pedagogia da Universidade
Federal de Uberlandia.

A menina e 0 eré nas viagens ao Ser negro/ser negra: uma pesquisa
sociopolitica com educadores em formacao foi desenvolvido na Universidade

Federal do Ceara por Silva (2007). A pesquisa foi realizada a partir de duas oficinas
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de producdo de dados. A primeira oficina teve como metafora uma viagem ao lugar
do ser negro e a segunda a metamorfose do grupo pesquisado.

A pesquisa de Santos (2003) apresentada na Universidade Metodista de
Piracicaba analisou a compreensdo que alunas formandas em 2003 na UNIMEP
tinham sobre as relagdes raciais no Brasil e a pertinéncia dessas questdes na
formacdo dos profissionais da educagdo. A dissertagdo recebeu o nome de
Percepcao das formandas e dos formandos do ano de 2003 do curso de Pedagogia
d UNIMEP sobre questdes referentes as relac6es raciais na pratica docente.

Com o tema da formacgéo continuada foram identificados 9 trabalhos. As
dissertagdes foram desenvolvidas por Souza (2000); Santos (2007), Felipe (2009),
Ferreira (2009), Saraiva (2009), Bueno (2009), Silva (2010), Freitas (2010) e
Conceicdo (2010). Os titulos foram respectivamente, Populacdo Negra, relagdes
inter-raciais e formacgéo de educadoras: PENESB (1995-2007); pela Faculdade de
Educagdo da Universidade Federal Fluminense; Narrativas para alteridade: o
cinema na formacédo de professores e professoras para o ensino de histéria e
cultura afro-brasileira e africana na educacéo basica, defendido no programa de
pos-graduacdo em educacdo da Universidade Estadual de Maringa; Formacéo de
professores a luz da Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana: nova tendéncia,
novos desafios para uma pratica reflexiva, realizada e defendida no Programa de
Pds-graduacdo em Educacdo da Universidade de Sdo Paulo; Educacéo infantil na
perspectiva das relacOes étnico-raciais: relato de duas experiéncias de formacao
continuada de professores no municipio de Santo André, realizada e defendida no
programa de pos-graduacdo em educacdo (curriculo) da Pontificia Universidade
Catdlica de S&o Paulo; A formacéo continuada a disténcia: o perfil dos professores
cursistas do Centro de Formacdo Continuada para Professores do Ensino
Fundamental, realizada e desenvolvida no programa de pds-graduacdo em
educacdo da Pontificia Universidade Catolica de Minas Gerais; Educando pela
diferenca para a igualdade: professores, identidade profissional e formacéo
continua, realizada e defendida no programa de pds-graduacdo em educacgdo da
Universidade de S&o Paulo; Formacao continuada de professores de rede estadual
do Parana para o ensino de histéria da cultura afro-brasileira e africana, realizado
e defendido no programa de p6s-graduagdo em educacgéo da Pontificia Universidade
Catdlica do Parand e Formacao docente para a educacao antirracista no municipio
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de Duque de Caxias, realizada e defendida no programa de pds-graduacdo em
educacédo da Universidade Federal Fluminense.

Como tema afim, as autoras incluiram a pesquisa de mestrado Abrindo o livro
das suas vidas: trajetorias de formacéo de quatro professoras negras autoras de
Santos (2000) considerando a contribuicdo especifica para os estudos da formagéo
de professores.

Por fim, Paula e Guimaraes (2014) trazem o trabalho de Pahin (1999) como
unico estudo em formato de artigo, encontrado na base de dados do SCIELO. Com
o titulo Diferencas étnico-raciais e formacao do professor, foi publicado na revista
Cadernos de Pesquisa da Fundacao Carlos Chagas.

A analise das pesquisas discorridas traz como conclusdes iniciais, de acordo

com as autoras que

a lei federal 10.639/2003 tornou-se um marco periodizador, legal e
histérico. A formagdo continuada, que até entdo era considerada uma
panacéia para resolver os problemas do ensino e da aprendizagem na
educacdo escolar basica de modo geral, torna-se basilar para a
implementacdo da obrigatoriedade do estudo da historia e da cultura
africana e afro brasileira, tendo em vista a formacdo inicial considerada
lacunar ou mesmo insatisfatoria neste campo. (PAULA,
GUIMARAES, 2014, p. 445)
Com esta pesquisa, que trouxe o estado da arte do tema das relagdes raciais,
a implementacéo da lei em questdo, e as analises das autoras, reforcamos a urgéncia
na necessidade de um trabalho pontual na formacdo inicial de professores,
ampliando a investigacéo e o debate dos diversos vieses que o0 tema demanda.
Com o objetivo de ampliarmos o campo de investigacdo e conhecermos as
producdes que estdo sendo desenvolvidas sobre relagdes raciais, buscamos mais
uma fonte de informacdes. A partir do levantamento feito no sitio eletrénico da
Revista da Associacdo Brasileira de Pesquisadores (as) Negros (as) (ABPN)
destacamos os artigos publicados que tratam da nossa problematica.
O levantamento foi feito a partir da 1?2 edi¢do, lancada no ano de 2010. A
revista tem publicacio trimestral e é possivel acessa-la virtualmente®®. A revista da
ABPN ¢ classificada pela CAPES como B2 na area de Historia, Educacédo e

Interdisciplinar. Recebe artigos, ensaios, entrevistas e resenhas inéditas em

8 Endereco eletrdnico: http://www.abpn.org.br/
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portugués. Neste levantamento, trabalhamos com a modalidade “artigo”. A escolha
desta modalidade partiu do entendimento de que o artigo possibilita o acesso a
estudos e pesquisas realizados, ou em andamento, com apresentacdo de suas
conclusdes, mesmo que parciais.

O sitio eletronico afirma que o objetivo da revista é dar visibilidade as
discussdes sobre relacdes raciais e experiéncias de populagdes negras, a partir da
producdo de pesquisadores e intelectuais negros, bem como de outros atores
comprometidos com a promocdo da equidade e a producdo de conhecimento sobre
Africa e diasporas africanas, em escalas nacional e internacional.

Dentre as 15 (quinze) revistas publicadas ao longo dos Gltimos 5 anos,
foram encontrados 170 artigos escritos por pesquisadores(as) negros (as) com
diversas tematicas. Deste total, encontramos 29 que apresentaram discussdes a
respeito da Lei 10.639/2003 ou de questdes referentes as relagdes raciais e
educacdo, sendo que foram identificados 04 com temas que problematizam ou
apresentam debates sobre questdes raciais e a formacao inicial de professores.

Apresentaremos a seguir, uma breve sintese dos artigos que tratam da Lei
em questdo ou da educagdo como campo de estudo, mas daremos prioridade aos
comentérios quando os artigos se vincularem com o tema da formac&o inicial de
professores e as questdes étnico raciais.

O Volume 1 da revista, em seu primeiro numero, publicado em 2010 trouxe
como foco central dos textos, a mulher negra. Foram publicados 10 artigos sobre o
tema. O 2° nimero da revista apresentou 12 artigos, e foi localizado apenas um
artigo que tratou das questdes raciais e a formagao continuada de professores, mais
especificamente, na pds-graduacdo. O numero 3 apresentou um interessante artigo
que teve como foco a educagdo. Com o titulo “Prdticas Pedagogicas nas Relagoes
Etnico-raciais: Identidade e Memdéria”, Santos (2010) apresenta os resultados de
sua pesquisa-acao numa turma de Educacdo de Jovens e Adultos, em Niterdi, tendo
como objetivo desenvolver e compartilhar praticas pedagdgicas voltadas para a
implementacdo da Lei 10.639/2003. A pesquisa traz como l6cus a escola de
educacéo basica.

O Volume 2 da revista traz o primeiro nimero dedicado ao jornalista Abdias
Nascimento e os 13 artigos publicados tratam de temas sobre midia e imprensa.

Ainda neste volume, mas no nimero seguinte, a revista da énfase as questdes de
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religiosidade e dedica os seus 9 artigos a este tema. Foram identificados, ainda neste
namero, alguns artigos que tratam da Lei 10.639/2003.

O primeiro deles se remete a referida legislacdo enquanto instrumento
contra hegemonico e de resisténcia as manipulacbes da cultura dominante nas
tentativas de materializar a omissao e invisibilizacdo da importancia da cultura
negra africana e sua contribuicdo para a formacao do povo brasileiro constantes em
pesquisas contextualizadas depois de 2003. Este estudo constatou a invisibilizacdo
do Continente Africano na educacdo formal e ainda destacou alguns estudos que
evidenciam a sutileza da interdigdo cultural que ocorre tanto pela via do recurso
didatico utilizado pelo professor, quanto através de suas praticas. Um segundo
artigo traz a discussao sobre as contribui¢Ges da literatura para a aplicacédo da Lei
no ensino médio. O terceiro artigo da revista tem como titulo “Rela¢bes étnico
raciais e curriculos escolares nas teses e dissertacdes em educacdo (1987-2006):
desafios da inclusdo da cultura negra nas praticas curriculares”. O texto escrito
por Regis (2011) analisa os principais temas discutidos em teses e dissertacoes
sobre relacBes etnicorraciais e curriculos escolares, realizadas em programas de
pos-graduacdo em Educacdo. Neste estudo foram identificadas 187 pesquisas sobre
relagOes etnicorraciais e educacdo. Como um dos achados de pesquisa, a autora
afirma que é preciso a efetivacdo de uma formacédo inicial e continuada dos
educadores que discuta as especificidades e a complexidade das relacdes étnico-
raciais no Brasil e como as desigualdades entre negros e brancos foram construidas
historicamente, que problematize a naturalizagdo dos curriculos escolares que,
geralmente, omitem e/ou distorcem a histdria e cultura dos africanos e dos negros
brasileiros, dentre outros. Esta pesquisa, embora ndo tenha como foco a formacao
inicial de professores, traz como resultado a importancia desta formag¢do como
mecanismo de desenvolvimento de novas praticas curriculares e metodoldgicas.

O volume 3 da revista da ABPN, traz em seu numero 6 do ano de 2012, a
investigacdo a respeito das concepcOes e acOes de professores quanto ao
preconceito racial, no ensino fundamental 1. Um segundo artigo, publicado provoca
um interessante debate sobre a cultura no samba na pratica educativa no ensino de
Geografia, tendo em vista uma proposta para a implementacdo da Lei 10.639/2003.
Esta revista portanto, ndo apresentou nenhum artigo que tratasse da formacao inicial
de professores. Mais uma vez, constatamos a presenca da pesquisa na escola de

educacéo basica.
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O volume 3, numero 7 da revista € composto por 13 artigos e 5 deles
apresentam reflexdes sobre questdes raciais e educa¢do. Em um artigo encontramos
como achado de pesquisa, a importancia da formacédo inicial de professores
trabalhar a tematica e outros dois artigos trazem a formacéo inicial de professores
como objeto de pesquisa.

O primeiro artigo com o titulo “Historia e cultura afro-brasileira no ensino
fundamental: mito ou realidade?” fruto de estudos de Santos e Coelho (2012),
analisa as representacdes sociais de professores acerca da Lei N° 10.639/2003 e
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagbes Etnico Raciais
(DCNERER) no curriculo do Ensino Fundamental. Os pesquisadores apresentam
como um dos resultados do estudo a afirmativa de que muitos professores
desconhecem o estudo da historia e cultura afro-brasileira e africana. Afirma
também que este resultado perpassa pela “deficiéncia” na formacdo inicial e
continuada de professores. Damos énfase a este resultado visto que mais uma vez a
formacdo inicial é apontada nas pesquisas como um importante caminho para o
desenvolvimento de novas praticas curriculares e metodoldgicas, tendo em vista,
suas futuras acdes na escola de educacao basica.

O segundo artigo de Andrade, Teixeira e Magalhdes (2012) cujo titulo € “Do
ponto que vé aos passos de quem caminha — Perspectivas tedrico-praticas em uma
experiéncia com a educacdo das relacbes étnico-raciais entre licenciandos de
Historia” discutem questdes relativas a educacdo das relagcdes étnico-raciais na
perspectiva da formacdo inicial de professores, em especial da area de Histdria,
tomando a pratica de ensino como eixo principal de investigacdo. O estudo
repercute um conjunto de atividades académicas no ambito do ensino, da pesquisa
e da extensdo, desenvolvidas em uma universidade publica, considerando a
importancia da formagéo docente de qualidade para o ensino da temaética historia e
cultura afro-brasileira e Africana, conforme orientagfes contidas em diversos
documentos produzidos a partir do contexto da Lei n® 10.639/2003. O estudo é
bastante interessante, pois explora um conjunto de relatos de licenciandos e
argumenta que o didlogo efetivo com a cultura escolar e seu curriculo € um dos
elementos cruciais da luta pela garantia de permanéncia de uma perspectiva
antirracista na escola brasileira de educacgéo béasica, fator que interfere diretamente

na construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria para brancos e negros.
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O terceiro artigo, escrito por Borges (2012) traz uma sintese de filmes
documentérios que buscam provocar uma reflexdo a respeito do preconceito racial
e a representacdo de pessoas negras em filmes. Com o titulo “Filmes
Documentarios: Uma Possibilidade de Aplicacéo da Lei 10.639/03” 0 pesquisador
argumenta as possibilidades de se propiciar o debate sobre a temética étnico racial
no Brasil.

O artigo “Refletindo sobre o ensino de historia e cultura afro brasileiras a
distdncia” traz a tona um debate, elaborado por Barros (2012) que considera que a
organizacao dos elementos que tratam do ensino da historia e cultura afro brasileira
de um curso a distancia ndo € o Unico aspecto que garante a qualidade ou sucesso
do mesmo. Por se tratar da formacdo inicial, consideramos a pesquisa pertinente
por concluir que a histéria e cultura afro brasileira, como um dos elementos da
estrutura do curso, é condicionado por fatores histéricos e ideoldgicos que
interferem na formatagdo, no desenvolvimento e nos resultados de cursos a
distancia que tratam de temas transversais.

A disciplina “Historia” também aparece com o foco de pesquisa de Aquino
e Wanderley (2012) no artigo intitulado “Identidades e (dés) igualdades étnico-
raciais no ensino de Historia”. As autoras discutem as relacdes étnico-raciais e
apontam alguns elementos relacionados a igualdade e (des) igualdade,
especialmente, inerentes as condi¢des em que vive a populacdo negra, retratadas no
ensino de historia.

O volume 4, nimero 8 da revista traz diversos artigos que tratam da
educacdo. Um deles faz uma relagéo entre desigualdades e diversidade. Busca
refletir sobre as desigualdades sociais e culturais no sistema educacional brasileiro.
Outro artigo traz uma analise sobre iniciativas que evidenciam mais do que a visao
que os agentes escolares cultivam sobre as tematicas propostas. O pesquisador
demonstra que o improviso € a “boa intengdo” superam, em muito, o investimento
em pesquisa e formacdo continuada, para o enfrentamento da questéo étnico racial.
Completa, ainda afirmando que os resultados positivos, importantissimos para 0s
alunos, ndo escondem a fragilidade das iniciativas.

O terceiro artigo com titulo “Identidades negras entrelacadas no Curso de
Pedagogia” escrito a partir de algumas reflexdes da Tese de Doutorado de Melo
(2012) buscou compreender como a tematica afro brasileira é tratada no Curso de

Pedagogia da Universidade Estadual da Paraiba, campus I, em Campina


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1311529/CA


PUC-RIo - Certificacdo Digital N° 1311529/CA

246

Grande/PB. Os resultados apontam para a necessidade do aprofundamento da
tematica no &mbito do curso e a ressonancia de mais professores envolvidos, pois
a sensibilizacdo de docentes comprometidos neste aspecto permitira um trabalho
continuo e sistematico, garantindo uma melhor formacédo. A partir de narrativas de
estudantes do curso de Pedagogia, a autora buscou compreender as redes tecidas na
formacdo docente a respeito das relagdes raciais. Aponta, em seus resultados que é
necessario conhecer a historia da Africa e dos afro-brasileiros para desvelar a l4gica
racista gestada no dia a dia. Afirma que ndo se combate o racismo ignorando sua
existéncia, pelo contrario, enxergé-lo para que novas relagdes, antirracistas, sejam
tecidas € um caminho necessario. Igualmente, sera essencial perceber o movimento
dos estudantes praticantes que ndo ficaram no lugar “designado” a pessoas negras
pela sociedade excludente: o/a subalterno/a, o/a oprimido/a, a vitima, com suas
astucias inventaram taticas ou fabricaram meios para conquistar novos lugares em
diversos espagos/tempos na busca pela visibilidade de suas realizacdes.

O 4° artigo trata de experiéncias de um curso de aperfeicoamento para
professores a partir de vivéncias no curso de histéria da Africa e das culturas afro
brasileiras.

O volume 4, ndmero 9 também é composto por diversos artigos, porém
apenas um trata da Lei 10.639/2003. O referido artigo tem como l6cus de pesquisa
um museu e o autor percebe este lugar como espaco educativo e como possibilidade
de implementagé&o da Lei.

O volume 5 nimero 10 é composto com 13 artigos com tematicas diversas,
como cotas raciais, religiosidade e memoria coletiva. Sobre educagéo apresenta um
artigo que trata da histéria da educacéo do negro no Brasil.

O volume 5, nimero 11 é composto por um Dossié “Educacdo para a
diversidade: a Lei 10.639/2003, avangos e recuos”. Este volume ¢ a 112 edicdo da
revista, langada em julho de 2013, ano no qual a referida Lei completa 10 anos. Sdo
apresentados 6 artigos com o tema que buscam a reflexdo sobre diversos enfoques
de pesquisa. No mesmo numero da revista sdo apresentados outros 5 artigos com
tematicas diversas.

Especificamente a respeito do Dossié, sdo apresentados 0s seguintes artigos:
“Historias dos Quilombos e memorias dos Quilombos no Brasil: revisitando um
didlogo ausente na Lei 10.639/2003 ”, escrito por Domingues e Gomes (2013); “4

luz da lei 10.639/2003, avancos e desafios: movimentos negros, legislacdo
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educacional e experiéncias pedagdgicas” escrito por Rocha e Silva (2013); “10
anos de acdes afirmativas na UNEB: desempenho comparativo entre cotistas e ndo
cotistas de 2003 a 2009 escrito por Matos, Macedo e Mattos (2013); “Curriculos
decoloniais e outras cartografias para a educacdo das relacbes étnico-raciais:
desafios politico-pedagdgicos frente a Lei 10.639/2003” escrito por Miranda
(2013); “Luta antirracista na educa¢do: o movimento de pesquisadores negros e
pesquisadoras negras — anotacdes de viagem” escrito por Cardoso (2013) ¢ por
fim, “4 lei 10.639/2003 na formagdo de professores: trajetoria e perspectivas”
escrito por Miller e Coelho (2013).

Este Gltimo, no qual daremos énfase, por tratar de nosso interesse de
pesquisa, promove uma reflexdo sobre principios, avangos e perspectivas nas
politicas publicas governamentais que visam a melhoria da qualidade na educacao
e 0 cumprimento de sua legislacdo. As pesquisadoras abordaram as politicas
publicas de AcOes Afirmativas que se concretizam pela implantacdo e
implementacao de seu aporte legal, no caso a Lei n°. 10.639/03, e suas implicacdes,
relacBes e propostas especificas para a formacdo docente. Encontram como
resultado de pesquisa algumas a¢fes que merecem destaque: repensar os objetos de
estudos nas pos-graduacdes, especialmente aqueles realizados por professores da
Educacdo Basica para que esses reflitam a realidade na qual atuam; inclusdo de
itens expressivos nos instrumentos de avaliacdes das Instituicbes de Ensino
Superior (IES) e de cursos que levam em consideracdo a admissdo desta tematica
nas matrizes curriculares; interlocucdo das IES com as demandas da Educacao
Béasica no tocante ao tema como aspecto relevante das avaliagdes das IES pelo Inep;
ampliacdo na oferta de cursos de Especializagdes aos professores da rede publica
de ensino voltados para a tematica, sobretudo com garantia de participacdo, sem
prejuizos financeiros para os docentes, e dentro de sua carga horéria de trabalho;
acréscimo na oferta de vagas aos professores da rede publica de ensino nos
mestrados e doutorados dos programas de pés graduacdes e inclusdo da tematica
em suas linhas de pesquisas; aumento na oferta de Cursos de formacao pedagogica
aos docentes do Ensino Superior para a discussdo do enfrentamento pedagdgico nos
cursos superiores, especialmente nas licenciaturas nas IES; utilizacdo de livros,
material didatico ou qualquer outra forma de expressao que contenha expressdes de
pratica de racismo cultural, institucional ou individual na Educagdo Bésica e no

Ensino Superior; e ampliagdo de editais nas agéncias de financiamento para
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investigacdo dessa temadtica, entre outros. A pesquisa possibilita pensarmos em
acOes concretas para alterar a realidade atual a respeito das relagbes raciais e
educacdo no Brasil, sobretudo na formacéo de professores.

O volume 6, nimero 12 apresenta 10 artigos. Um deles traz ao debate a
formagdo curricular, numa perspectiva antirracista na formacgdo continuada de
professores no Distrito Federal. Teve por objetivo identificar os percalcos e avangos
que esta formacdo resultou aos professores.

O ntimero 13 é composto por 13 artigos do Dossié “Branquitude”, bem
como 12 artigos de tematicas diversas de interesse das populagdes negras no Brasil.
Localizamos um artigo que analisou entrevistas realizadas com cinco professores
dos municipios de Niterdi e Rio de Janeiro. O foco da pesquisa foi a escola de
educacdo basica, trabalhando com professores em sala de aula. Outra producéo teve
como objeto de pesquisa materiais didaticos e a construgdo de um novo imaginario
sobre as culturas afro brasileiras e indigenas. Neste conjunto, nenhum artigo sobre
formacéo de professores.

O volume 6, nimero 14 da revista ¢ composto pelo Dossi€ “Raga, género e
ciéncia” com 11 textos e 4 artigos com temas variados. Sobre educacao hé apenas
um artigo que tem como titulo “Teoria racial critica e letramento racial critico:
narrativas e contra narrativas de identidade racial de professores de linguas”
escrito por Ferreira (2014) que teve como objetivo, a analise de narrativas
autobiogréaficas de identidades sociais de raca de professores de linguas.

O volume 7, nimero 15 apresenta 2 artigos que tratam da Lei 10.639/2003.
O primeiro com titulo “Educagdo, diferenga cultura e descolonizagdo epistémica
do trabalho docente: as contribuicbes trazidas pelas leis 10.639/2003 e
11.645/2008” apresenta pressupostos, perspectivas e desafios encontrados para
inclusdo da tematica historia e cultura afro-brasileira e indigena no trabalho
docente. O l6cus da pesquisa de Marques e Calderoni (2015) foi a escola de
educacdo basica, construida a partir de entrevistas com professores. Traz como
resultado que os docentes identificam o objetivo da Lei, mas ndo reconhecem ou
ignoram a presenca do preconceito e da discriminacdo racial no espaco escolar e a
colonialidade dos saberes.

Outro trabalho, escrito por Barros (2015) intitulado “Ensino de Histéria e
cultura afro-brasileiras nas escolas: rumo ao desvinculamento epistémico” faz um

panorama historico do acesso da populacdo negra a educacdo e por isso visa
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reconstruir o processo de incorporacdo de conteudos relacionados as areas de
historia e cultura afro-brasileiras aos curriculos escolares. Conclui que a garantia
do direito ao conhecimento da nossa propria histdria € um passo importante rumo
ao necessario desvinculamento epistémico.

Trouxemos, neste levantamento, diversos artigos que nédo tratavam
diretamente da Lei 10.639/2003 e a formacdo inicial de professores, mas que
possibilitaram pensarmos nas producdes atuais sobre outras questdes da educacao.
Os artigos que tiveram como objeto de pesquisa a Lei, unidos a formacéo inicial de
professores foram tratados com comentarios mais amplos por ser o nosso foco de
estudo. Mais uma vez foi possivel identificar que as producbes com esse
entrelacamento ainda é pouco encontrada, mesmo em revistas especificas como a
da ABPN. A escola de educacdo basica ainda é o locus privilegiado de estudo.
Temaéticas sobre a Lei é debatida, mas com vertentes diversas. O objetivo foi
conhecer o que se tem debatido e escrito sobre a formacéo inicial de professores e
reafirmar a validade desta pesquisa por ser mais um aporte tedrico para pensarmos
e estimularmos novas questdes, especificamente nos cursos de Pedagogia. Sabemos
que a Universidade ndo € o Unico espaco e/ou responsavel para alterar as
desigualdades étnico-raciais vigentes, mas ela pode contribuir, enquanto espacgo
formativo legitimado socialmente, na provocacdo de reflexdes aos futuros
professores que atuardo na escola de educacdo basica e também instigar
questionamentos a respeito das relagdes étnico-raciais na sociedade de forma mais

ampla.

ANEXO 2:

Relacdo de Disciplinas que tratam das questdes raciais e educacdo das
Instituicdes publicas do Estado do Rio de Janeiro que ofertam Curso de
Pedagogia.

Universidade do Estado do Rio de Janeiro
Tabela 1: Ementas das disciplinas ofertadas no curso de Pedagogia na modalidade

presencial do Campus Rio de Janeiro

Obrigatoria Eletiva

A questdo multicultural e as relacbes | O campo de investigacdo

interculturais no espagco escolar. Os | cientifica da “Questdo Racial” e

diferentes contextos interativos e a | suas relacbes com a educacdo. Os
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configuragio de novos significados,

sentidos e identidades socioculturais,
ambientados nos espagos educativos. Os
novos referenciais epistemoldgicos no
estudo das minorias étnicas e das questdes
de género. As novas perspectivas em relagéo
a educacdo no campo, a educacdo
quilombola e a educacdo indigena. As
propostas de incluséo e as dimensdes dos

direitos humanos no campo da educacéo.

conceitos de “raca”, “‘etnia”,

“etnicidade”,  “negritude” e
“branquitude”. A cultura nacional,
nacdo e identidade nacional. A
cultura  afro-brasileira e a
Educacdo. As  desigualdades
sociais, “raciais” e a Educagao.
Historia dos afro-brasileiros:
didspora, e as relacBes Brasil &
Africa. As identidades nacionais e
as desigualdades “raciais” no
Sistema de Ensino Brasileiro.
Cidadania, legislacdo antirracista
e acgoes afirmativas. As bases de

uma Educacdo Antirracista.

Carga horéria: 60h

Carga horéria: 60h

Periodo de oferta; 2°

Periodo de oferta: -

Tabela 2: Ementas das disciplinas ofertadas no curso de Pedagogia ha modalidade

presencial do Campus Duque de Caxias - FEBF

Obrigatoria 1

Obrigatoria 2

A construcdo do conceito Cultura. A
evolucdo humana. O social e o bioldgico. As
nocOes de natureza e cultura. As concepcdes
de sociedade e cultura. Cultura, Processo
civilizatorio e Historia. A discussdo acerca

da alteridade. O problema do etnocentrismo

Contatos Culturais e Diversidade
Cultural. Oralidade e Escrita. Os
conceitos de etnia e etnicidade. A
questdo do multiculturalismo.
Cultura e Ideologia. Industria
Cultural e Globalizagéo. Culturae

Identidade.

Carga horaria: 90h

Carga horaria: 90h

Periodo de oferta; 1°

Periodo de oferta; 2°

Obrigatoria 3

Obrigatéria 4
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Escolarizacdo, Cultura e Distingdo Social.
Cultura Escolar, Conhecimento e Selegéo
Cultural. Escolas de pensamento e cultura
de classe. Reproducéo cultural e reproducéo
social. Curriculo, Préticas Pedagbgicas e
Cotidiano Escolar.

A “cultura brasileira” e a

nacionalidade brasileira.
Identidades étnicas e culturais no
Brasil. Escolarizacéo e construcao
da identidade cultural brasileira.
Identidades Culturais Brasileiras:

regional, nacional e global

Carga horaria: 90h

Carga horéria: 90h

Periodo de oferta: 3°

Periodo de oferta; 4°

Tabela 3: Ementas das disciplinas ofertadas no curso de Pedagogia ha modalidade

presencial do Campus Sdo Gongalo — FFP

Obrigatoria

Cultura e seus cdédigos: um complexo sistema comunicativo. Misturas, caos e

ocidentalizacdo: a cultura no Brasil. A pedagogia como uma tecnologia cultural.

Carga horéria: 45h

Periodo de oferta; 2°

Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro

Tabela 1: Ementas das disciplinas ofertadas no curso de Pedagogia na modalidade

presencial do Campus Praia Vermelha

Obrigatoria

Eletiva 1

Epistemologia da  construcéo do
conhecimento nas Ciéncias Sociais de
Ensino Fundamental. Os Parametros
Curriculares Nacionais para a Historia e a
Geografia e os temas transversais: ética e
pluralidade cultural. Globalizagéo,
cidadania, etica e racismo. Discriminagéo
10.639.

Habilidades especificas: métodos e técnicas

no livro didatico. A lei n°

de ensino das Ciéncias Sociais.

Planejamento do ensino nas Ciéncias

Sociais. Projeto  politico pedagogico.

A disciplina ndo oferece ementa
fechada. E apresentada com o

seguinte texto “Disciplina de
cunho tedrico, com ementa aberta,
visando o aprofundamento de
tema selecionado pelo professor
ministrante”.

Recebe o nome de “Todpicos
especiais em sociedade, cultura e

politica”.



DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1311529/CA


PUC-RIo - Certificacdo Digital N° 1311529/CA

252

Avaliagdo da aprendizagem nas Ciéncias
Sociais.

Carga horaria: 90h

Carga horéria: 60h

Periodo de oferta: 6°

Periodo de oferta: --

Eletiva 2

Eletiva 3

Diversidade Etnico racial na Escola de
Ensino Fundamental. Diadspora Negra.
Civilizaces africanas. Africanos no Brasil:
origem e contribui¢cbes. Movimento negro.

Quilombos: histéria, organizacéo e cultura.

Lei 10639/2003: texto e contexto.
Africanidade e Religiosidade. Culturas
Afro-brasileiras Contemporaneas.

Dimensdes do Ensino da Cultura Afro-

Brasileira.

Ideologia e contra ideologia.

Ideologia racista. Conceitos-de
raca, de racismo, de preconceito,
de discriminacdo, de etnia e de
esteredtipo. Pensamento racial
apos Abolicdo Raca e classe.
Racismo no

Identidade

Brasil. Autoestima

positiva do educando negro,
Discriminacao racial nas escolas.
Desconstrucdo da discriminacao
no livro didéatico. Racismo e

formacdo de professores.

Carga horéria: 30h

Carga horéria: 30h

Periodo de oferta:-

Periodo de oferta: -

Eletiva 4

Estudo dos pressupostos tedricos e das praticas pedagogicas de projetos de ensino

escolar abertos a diversidade. Discusséo e analise das a¢des propostas por redes

de ensino pablico e por escolas particulares brasileiras, que caminham no sentido

de concretizar urna educagdo para todos, que respeita as diferencas entre os

alunos e as considera essenciais para a melhoria da qualidade do ensino e

aprimoramento da formac&o dos professores.

Carga horaria: 30h

Periodo de oferta:-
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Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro

Tabela 1: Ementas das disciplinas ofertadas no curso de Pedagogia na modalidade

presencial do campus Nova lguacu

Obrigatéria 1

Obrigatoria 2

Conceito e construcdo do campo de estudos
culturais. Estudos Culturais na Educacéo.

Cultura, a produgdo de linguagens e de
Modernidade

diversidade: o problema da identidade no

significados. tardia e
capitalismo avancado. Politicas identitarias

para a educacdo. Universalidade e

Diferenca.

A Lei 10639/2003:

contexto. Africanos no Brasil:

texto e

Origens e Contribuicdes. Didspora

Negra.  Quilombos:  historia,

organizacgéo e Cultura.
Africanidade e Religiosidade. A
Cultura no P6s-Abolicdo. Culturas
Afro-brasileiras Contemporaneas.

A realidade indigena brasileira.

Carga horéria: 30 h

Carga horéria: 30h

Periodo de oferta; 7°

Periodo de oferta: 8°

Eletiva 1

Eletiva 2

Processos de Formacdo de ldentidades. O
Debate Classico Raca X Classe. Cidadania e
Acdo Afirmativa. O curriculo como arena
politica onde digladiam diferentes propostas

de construcdo do social

Abordagens antropoldgicas da

cultura brasileira. Pensamento
social no Brasil. Interpretacdes e
modelos da brasilidade. Analise
critica da nocdo de cultura
brasileira no pensamento social.
Nacionalidade ou identidade
cultural: discursos produzidos na
dialética entre os saberes “erudito”

e “popular”.

Carga horéria: 30 h

Carga horaria: 30h

Periodo de oferta: -

Periodo de oferta; 8°

Eletiva 3
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Conceitos de Sociedade. As Sociedades Como Comunidades Imaginadas.

Sociedade e Estratificagdo Social. Conceitos de Multiculturalismo.

Homogeneidade e Diversidade Cultural. Multiculturalismo e Cidadania.

Carga horéria: 30 h

Periodo de oferta: -

Tabela 2: Ementas das disciplinas ofertadas no curso de Pedagogia na modalidade

presencial do Campus Seropédica

Obrigatoéria 1 Eletiva 1

Diretrizes propostas na Lei 10.639/2003. A
educacdo na perspectiva da superagdo do
racismo e do respeito a diversidade, ensino
da historia e cultura afro brasileira,
contextualizando-as, a partir do
desenvolvimento socio histérico e cultural
brasileiro. Desenvolver atividades teoricas
visando

praticas possibilidades  de

diversificacdo curricular, formacdo e

atuacdo dos profissionais da educacéo.

Fundamentos da cultura brasileira:
conceituacéo, fatores,
caracteristicas e manifestacoes.
Periodizacdo e contextualizacdo
historica da cultura brasileira.
Autonomia e dependéncia

cultural. O carater nacional.
Cultura e educacdo: questdes

atuais.

Carga horéaria: 30h

Carga horéria: 30h

Periodo de oferta: 8°

Periodo de oferta: -

Universidade Federal Fluminense
Tabela 1: Ementas das disciplinas ofertadas no curso de Pedagogia na modalidade
presencial do campus Santo Antonio de Padua
Curriculo 65.01.001

Obrigatéria 1

Diversidade cultural e escola: problemas, desafios e questfes. Rela¢bes de género
na escola. Escola, orientacdo e opc¢do sexual. A cultura indigena na sociedade
brasileira e na escola. A cultura afro-brasileira na escola. A Lei 10 639/200 e suas
implicagdes no trabalho escolar. Relagdes entre escola e cultura e entre cultura e
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curriculo. A diversidade cultural

na escola: desafios contemporaneos.

Multiculturalismo e pluralismo. Cultura e interdisciplinaridade.

Carga horéria: 60h

Periodo de oferta: 6°

Tabela 2: Ementas das disciplinas ofertadas no curso de Pedagogia na modalidade

presencial do campus Santo Ant6nio de Padua

Curriculos 65.01.002 e 65.01.003

Obrigatoéria 1

Eletiva 1

Diversidade cultural e escola: problemas,
desafios e questfes. Relagcdes de género na
escola. Escola, orientacdo e opcao sexual. A
cultura indigena na sociedade brasileira e na
escola. A cultura afro-brasileira na escola. A
Lei 10.639/2003 e suas implicagdes no
trabalho escolar. Relages entre escola e
cultura e entre cultura e curriculo. A
diversidade cultural na escola: desafios
contemporaneos.  Multiculturalismo e

pluralismo. Cultura e interdisciplinaridade.

Relacdes raciais e a educacdo no
Brasil. Os estudos afro brasileiros
como campo de reflexdo e
producdo de conhecimento sobre
as relacbes raciais no Brasil.
Referencias tedrico metodoldgicas
para a formacdo de professores
(as) da educacdo basica na
perspectiva da diversidade étnico
racial. Cultura e subjetividades

afro brasileiras.

Carga horéria: 60h

Carga horaria: 60h

Periodo de oferta; 6°

Periodo de oferta: -

Tabela 3: Ementas das disciplinas ofertadas no curso de Pedagogia na modalidade

presencial do campus Niteroi

Eletiva 1

Eletiva 2

As desigualdades escolares e suas relagdes
com as desigualdades sociais. A sociologia
da educacdo, articulada a perspectiva
historica. O  desenvolvimento  da

problematica das desigualdades escolares

A Lei 10.639/03 e as diretrizes

curriculares nacionais para a
educacdo das
raciais. A Lei 11.645/08 e a bases

e fundamentos para a inclusdo da

relacbes étnico
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nos estudos socioldgicos da segunda metade
do século XX. Os processos constituidores
da democratizacdo do acesso a escola. A
perspectiva das desigualdades frente a
cultura e os enfoques face aos saberes

escolares.

historia e cultura africana afro
brasileiras e indigenas nas préaticas
escolares e na formacdo docente.
Educacdo escolar diferenciada.
Educacdo escolar indigena e
quilombola: fundamentos,
praticas, desafios e possibilidades.
Relacdes

De género e sexualidade na

educacéo escolar.

Carga horéria: 60 h

Carga horéria: 60h

Periodo de oferta: --

Periodo de oferta: -

Eletiva 3

Eletiva 4

Relacgdes raciais e a educagdo no Brasil. Os
estudos afro brasileiros como campo de
reflexdo e producdo de conhecimento sobre
as relacOes raciais no Brasil. Referencias
tedrico metodoldgicas para a formacdo de
professores (as) da educacdo basica na
perspectiva da diversidade étnico racial.

Cultura e subjetividades afro brasileiras.

Preconceito, individuo e cultura.
Deficiéncia, familia, escola e
sociedade. Educacdo, formacdo e

a manifestacdo do preconceito na

escola publica. Educacdo
inclusiva na sociedade
contemporanea. Segregacéao,

estereodtipos, estigma e as atitudes
docentes que permitem a

segregacdo na escola publica.

Carga horéria: 60 h

Carga horaria: 60h

Periodo de oferta: --

Periodo de oferta: -

Eletiva 5

Obrigatoria 1

Raca, curriculo e praxis — conceituacao.
Relacbes raciais na educacdo brasileira:
questbes histdricas e contemporéneas. A
elaboracdo de projetos de transformagéo

Racionalismo e racismo e suas
repercussdes no  pensamento
social  brasileiro. Ideal de

branqueamento. Relagdes raciais e
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com vistas a eliminagdo das desigualdades

raciais no sistema educacional.

construcao da identidade.
Diversidade étnico racial, LDB,
teorias de curriculo e educacédo
escolar. A pesquisa educacional e
relagdes étnico raciais. A questdo
étnico racial no projeto politico
pedagdgico e nos planos de

ensino.

Carga horéria: 50 h

Carga horéria: 60h

Periodo de oferta; --

Periodo de oferta; 8°

Tabela 4: Ementas das disciplinas ofertadas no curso de Pedagogia na modalidade

presencial do campus Angra dos Reis

Obrigatoéria 1

profissional.

O trabalho na sociedade capitalista. Natureza e cultura. Cultura e ideologia. A
revolucdo cientifica tecnoldgica e o trabalho. A escola e a qualificacdo

Carga horéria: 30 h

Periodo de oferta; 4°

Tabela 5: Ementas das disciplinas ofertadas no curso de Pedagogia ha modalidade

presencial do campus Angra dos Reis

Obrigatoéria 1

Obrigatoria 2

Historia da Africa, da populacdo afro
brasileira e populacdo indigena. Relagoes
raciais e educacao no Brasil. Os estudos afro
brasileiros e indigenas como campo de
reflex&o e producéo de conhecimento sobre
as relacOes raciais no Brasil. Referéncias
tedrico metodoldgicas para a formacdo de
professores da educacdo basica na
perspectiva da diversidade étnico racial.

Cultura e subjetividades afro brasileiras e

O trabalho na  sociedade
capitalista. Natureza e cultura.
Cultura e ideologia. A revolugédo
cientifica tecnoldgica e o trabalho.
A escola e a qualificacdo

profissional.
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indigenas. Educacdo indigena e a escola

autbnoma, intercultural,  bilingue e

diferenciada.  Curriculos e  préticas

pedagdgicas em escolas indigenas.

Carga horéria: 60 h

Carga horéria: 30h

Periodo de oferta; 3°

Periodo de oferta; 4°

Universidade Federal do Rio de Janeiro

Tabela 1: Ementas das disciplinas ofertadas no curso de Pedagogia na modalidade

presencial do campus Praia Vermelha

Optativa 1

Optativa 2

Raca e etnicidade segundo as perspectivas
antropologicas. Racismo e etnocentrismo. A
superacdo do conceito de raca também pelas
recentes  contribuicbes da  biologia
molecular. Politicas de Acdo Afirmativa e
educacdo inclusiva. Cultura(s) indigena(s) e
cultura(s) afro-descendente(s) na educacgédo

brasileira.

Reflexdo sobre a questdo da
cultura, na histéria das propostas
curriculares, com énfase na
discussdo  da  politica  de
identidade. Discussdo do impacto
trabalho

destas propostas no

docente.

Carga horéria: 45 h

Carga horéria: 30h

Periodo de oferta: -

Periodo de oferta: -

Optativa 3

O desenvolvimento de culturas, politicas e praticas de inclusdo no campo da

educacdo, em nivel institucional, de sistemas e de préatica pedagdgica.

Carga horéria: 45 h

Periodo de oferta: -

Optativa 4

Conhecimentos orais e escritos de mulheres negras. Historia, praticas e nuances

dos feminismos negros (cis e transgéneros) e seus sujeitos no Brasil na América

Latina e no continente Africano. Praticas educativas emancipatorias, relacfes de

género e antirracismo. Pensamento feminista negro e reeducacdo das relagdes
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étnico-raciais em contextos escolares. Pesquisa ativista e a construcdo de
narrativas na primeira pessoa (“escritas de si"). Dialogos horizontais entre
producdo escolar, académica e militante. As relacGes entre subjetividade (saberes
localizados) e conhecimento cientifico. O trabalno com géneros literarios
diferenciados em sala de aula (livros e artigos, entrevistas, romances, poesias,
letras de musicas, documentérios). Os conceitos de intelectual negra e
interseccionalidade. - relacbes entre subjetividade (saberes localizados) e
conhecimento cientifico. O trabalho com géneros literarios diferenciados em sala
de aula (livros e artigos, entrevistas, romances, poesias, letras de mdsicas,

documentérios). Os conceitos de intelectual negra e interseccionalidade.

Carga horéria: 45h

Periodo de oferta: -

Optativa 5

O conceito de multiculturalismo e sua relevancia na educacédo. Origens, sentidos e
abordagens do multiculturalismo. O impacto do multiculturalismo nas politicas e
praticas educacionais e avaliativas. Desafios e potencialidades da educacédo
multicultural. Experiéncias pedagogicas em educacdo e formacdo de professores

na perspectiva multicultural.

Carga horéria: 45 h

Periodo de oferta: -

Identificamos a partir deste levantamento uma intensa variedade de
conteudos nos curriculos ofertados nos mais diversos cursos de Pedagogia, no
Estado do Rio de Janeiro. Como resultado de pesquisa, reconhecemos que mesmo
guando o curso é ofertado na mesma universidade, mas em campi diferentes, as
ementas, também ndo sdo idénticas. Outro resultado, que nos saltou os olhos, foi o
fato de que nao ha oferta obrigatdria de disciplinas que tratam das relagdes raciais
e educagdo em todos os curriculos de Pedagogia. Este achado de pesquisa traz a
tona que nem todos os futuros professores tém em sua formacdo, discussdes que
possibilitam um (re) pensar o curriculo atual da educacéo basica. Esta realidade é

presente em um curso cuja oferta de disciplinas, que tratam das questfes das
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relacOes raciais e educacdo, se limita as optativas, sendo, portanto cursadas a partir
do interesse do estudante.

Arroyo (2007) quando discute a formacdo de professores, afirma a
necessidade de obrigar os centros de formacdo a incorporar nos curriculos de
Pedagogia e Licenciaturas o conhecimento da nossa realidade multirracial.
Indicamos que, neste caso, ja houve avanco na referida incorporagéo.

O resultado apresentado também mostra que alguns conteddos como
“cultura/culturas™; “relagOes interculturais”; “identidade”, “etnia/etnicidade”,
“desigualdades sociais”, estdo presentes nas disciplinas ofertadas e revelam pistas
que podem contribuir para pensarmos nos temas abordados nos curriculos. Estes
elementos podem favorecer a construcdo de conhecimento por parte dos futuros
professores e provocar um novo olhar histérico da nossa sociedade, a partir dos
conceitos e dos debates travados em sala de aula. Os contedos trabalhados nas
disciplinas trazem elementos que possibilitam a reflex&o a respeito do mecanismo
de visibilidade de questdes anteriormente desvalorizadas e negadas nas salas de aula
da formacdo de professores.

E possivel analisar que os cursos apresentam curriculos diferentes e esta
riqgueza de dados promove importantes reflexdes sobre os elementos que sdo
debatidos, estudados e trabalhados na formacdo de professores. Sacristan (2008)
aponta que a escola, em geral, sob qualquer modelo de educacao, adota uma posicao
e uma orientacdo seletiva frente a cultura, que se concretiza no curriculo que
transmite. O sistema educativo serve a certos interesses concretos e eles se refletem
no curriculo. Com base neste autor, afirmamos que ndo apenas a escola, mas
qualquer instituicdo educativa elabora seus curriculos a partir de escolhas sociais
conscientes e inconscientes, elencando os contetdos que consideram pertinentes a
serem ensinados.

Como resultado preliminar, constatamos que escolhas foram feitas na
elaboracdo dos curriculos, privilegiando determinados conteudos. As cargas
horérias, os temas abordados e a selecdo de conteudos sdo elementos que podem
trazer a tona, a forma como a Universidade pensa as questdes raciais na formacéo
de professores. Ser a mesma IES, com um historico de luta pelo ingresso de
estudantes ndo brancos nos bancos universitarios ndo indica que todos os curriculos

revelam esta identidade de forma idéntica. Os curriculos mostram estas diferencas.
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ANEXO 3

Conteudos trabalhados nas disciplinas de oferta (obrigatorias e eletivas) nos
cursos de Pedagogia das IES publicas no Estado Fo Rio de Janeiro no que
tange as relacdes raciais e/ou Lei 10.639/2003 e seus desdobramentos.

Contetdos

Questdo multicultural

Multiculturalismo

Multiculturalismo e pluralismo

Conceito de multiculturalismo e sua relevancia na educacao
Educacdo multicultural

Relacgdes interculturais

Identidades socio culturais

Identidades étnico e culturais no Brasil

Construcéo da identidade cultural brasileira

Identidade, auto estima positiva do educando negro

O problema da identidade no capitalismo avancado
Politicas identitarias para a educacao

Processos de formacéo de identidades

Nacionalidade ou identidade cultural: discursos produzidos
Relacdes raciais e construgdo de identidade

Minorias étnicas

Educacéo quilombola

Quilombos: histéria, organizacdo e cultura

Conceito de raca, etnia, etnicidade, negritude e branquitude
Conceito de etnia e etnicidade

Conceito de raca, racismo, étnica e de esteredtipo

Questdo racial

Conceitos de Globalizacdo, cidadania, €ética e racismo
Desigualdades raciais

Desigualdades escolares e suas rela¢cdes com as desigualdades sociais
Diaspora

Diaspora negra

Africanos no Brasil

Historia dos afrobrasileiros

RelagBes Brasil e Africa

Ac0des afirmativas

Cidadania e acdo afirmativa

Cultura

Cultura e identidade

Cultura brasileira

Cultura e seus codigos

Culturas afro brasileiras contemporaneas

Cultura, producéo de linguagens e de significados

Analise critica da nogéo de cultura brasileira no pensamento social
Fundamentos da cultura brasileira

Autonomia e dependéncia cultural

Cultura e educagéo

Relaces entre escola e cultura e entre cultura e curriculo
Cultura e interdisciplinaridade
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Cultura e subjetividades afro brasileiras

Cultura e ideologia

Cultura e subjetividades afro brasileiras

Cultura nacional

Nacionalidade brasileira

Cultura afro brasileira

Abordagens antropoldgicas da cultura brasileira

Etnocentrismo

Diversidade cultural

Respeito a diversidade

Diversidade étnico cultural na escola

Diversidade cultural e escola

Diversidade étnico racial

A questdo étnico racial no PPP e planos de ensino

Lei 10.639/2003

Lei 10.639/2003: texto e contexto

Diretrizes da Lei 10.639/2003

Dimens6es do ensino da cultura afro brasileira

Diversificacao curricular

Lei 10.639/2003 e suas implica¢des no trabalho escolar

Legislacdo antirracista

Lei 10.639/2003 e as DCN para a educacéo das relagdes étnico raciais
Historia da Africa

Questodes de género
Género e sexualidade
Género

Civilizages africanas

Movimento negro

Africanidade e religiosidade

Estudos culturais e educacao

Racismo no Brasil

Racismo e formacdo de professores

Ideologia racista

Educacéo antirracista

Raca e classe

Debate cléssico Raga X classe

Ragca, curriculo e praxis

Racionalismo e racismo

A superacdo do conceito de raca pelas recentes contribui¢des da biologia
molecular

Discriminacdo racial na escola
Desconstrucdo da discriminagdo no livro didatico

Universalidade e diferenca

Interpretacdes e modelos de brasilidade

A elaboracdo de projetos de transformacdo com vistas a eliminagéo das
desigualdades raciais no sistema educacional

Segregacdo, esteredtipos, estigma e as atitudes docentes que permitem a
segregacdo na escola publica

Referencias tedrico metodoldgicas para a formacdo de professores da educacao
basica na perspectiva da diversidade étnico racial
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Ideal de branqueamento

Conhecimentos orais e escritos de mulheres negras
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Quadro de Unidades e Critérios de Analise:

Unidades de
analise

Critérios de analise

Fragmentos da fala do entrevistado que
demonstram concep¢des tedrico-praticas
elaboradas sobre o tema das questdes raciais

e educacéo

Referenciais tedricos

Curriculo

e Conhecimentos sobre a Lei
10639/2003 no curriculo da

Pedagogia

v

v

relatos que afirmam que reconhecem a
existéncia da Lei

relatos que afirmam que a Lei
10.639/2003 tem como mecanismo
trazer a tona a discussdo a respeito da
luta dos negros no Brasil e a valorizagéo
da cultura negra brasileira e do negro na
formacdo da nossa sociedade.

relatos que afirmam que a Lei
10.639/2003 tem como mecanismo
trazer a tona a discussdo a respeito da
luta dos negros no Brasil.

®
0’0

O texto da propria Lei.
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e Conhecimentos sobre a v' relatos de aprendizagens sobre a | Definicdo de Curriculo
Historia e a cultura africana Historia e cultura da Africa e/ou saberes % Tomaz Tadeu da Silva (2013)
e afro brasileira e/ou relacOes raciais em atividades em sala | -critérios de selecdo de saberes que
saberes que envolvem de aula ou na universidade (relato do | devem ser ensinados e por que estes, e
relagdes raciais no curriculo aprendizado de fatos histéricos sobre | ndo outros conhecimentos sdo definidos
da Pedagogia (oficial e/ou Africa e sua cultura, assim como a afro | como os adequados a aprendizagem.
oculto) brasileira). - relacéo direta com o poder.
++ Sacristan (2000)
- projeto seletivo, seja cultural, social,
politico e administrativamente
condicionado, que preenche a atividade
escolar e que se torna realidade dentro
das condicBes da escola, tal como se
acha configurada.
A partir destas perspectivas, questionar,
considerando nosso objeto de estudo,
guais conhecimentos, a respeito das
questdes raciais sdo desvalorizados e
desconsiderados e quais outros sdo
preservados historicamente na
formagcéo inicial de professores.
+» Silva (2014) e Munanga (2008)
Formacéo de v' relatos que afirmam a existéncia do -reconhecimento  das  préticas
professores e racismo e do preconceito racial nas racistas como  mecanismo
relacdes raciais escolas. estruturante  das  relagdes
e Conhecimentos sobre 0s possiveis sociais, na escola e fora dela.
impactos da Lei na escola de v’ relatos que afirmam que a Lei pode ser

educacdo bésica

ou é um mecanismo de mudanga no

-entendimento  que a nossa
sociedade foi construida por
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interior da escola na forma de tratar o
racismo efou  preconceitos nela
vivenciados.

relatos que tratem sobre aprendizagens
positivas que demostram que é possivel
replica-las nas escolas quando estiver
atuando como professor (aprendizagens
adquiridas sobre a Historia e cultura da
Africa em atividades de sala de aula,
estagio, pibid ou na escola de educagao
basica como regente (egressos)

relatos que mostram a valorizagdo no
interior das escolas de vestimentas,
cabelos, palavras, literatura,
alimentagdo e outros itens que possam
colaborar para a divulgagdo da cultura
africana e afro brasileira

ideias estereotipadas sobre
brancos e negros.

++ Munanga e Gomes (2006)
-“racismo”: comportamento ou

acdo resultante de uma averséo
em relacdo a pessoas que, em
seus tracos, trazem elementos
gue indica seu pertencimento
racial. Neste conceito, a pessoa
gue pratica o racismo acredita
que hé ragas ou tipos humanos
superiores a outros.

-“Preconceito racial”: um
julgamento negativo e prévio
que os membros de uma raga,
de uma etnia, de um grupo, de
uma religido ou mesmo do
individuo  constroem  em
relacdo ao outro.

++ Canen e Xavier (2005)

- valorizacéo da pluralidade cultural
e 0 desafio de romper com
esteredtipos e preconceitos a
ela relacionadas.

-“professor-pesquisador
multiculturalmente
comprometido”: representa um
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possivel caminho de
transformacéo da desigualdade
educacional que atinge,
justamente, grupos culturais e
étnicos cujos padrdes ndo estao
contemplados nos discursos
curriculares avancados pela
escola.

v relatos que afirmam que reconhecem a

*  Reconhecimentos do Plano existéncia do Plano % Proposta de Plano Nacional de
Nacional das Diretrizes Curriculares v relatos que afirmam que reconhecem Implementagdo das Diretrizes
Nacionais para a Educacdo das os objetivos do Plano. Curriculares  Nacionais  da
Relagdes Etnico-raciais e para o v’ relatos que mostram tiveram Educagéo das Relagdes Etnico-
Ensino de Histéria e Cultura Afro- contato/estudaram o Plano (nas aulas raciais e para 0 Ensino de
Brasileira e Africana. ou em outros espagcos frequentados) Histéria e Cultura Afro-

Brasileira e Africana.
% Plano Nacional de
Implementacdo das Diretrizes
Curriculares  Nacionais da
Educacéo das Relag@es Etnico-
raciais e para o Ensino de
Historia e Cultura Afro-

Brasileira e Africana.

e Participacdo em grupos de pesquisa v" relatos que mostram a participacéo em %+ Canen (2008)

e/ou eventos que tratem sobre
relacdes raciais

grupos de pesquisa e/ou eventos sobre
relagBes raciais (encontros, congressos,

a andlise das identidades
institucionais ou
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mesas redondas, rodas de conversa,
feiras, etc.) e as reflexdes elaboradas

relatos que identifiqguem aprendizagens
sobre as relagdes raciais adquiridas
nestes espacos que contribuem na
formagéo inicial de professores.

organizacionais  onde  se
processa a formacdo docente e
sua articulagdo a perspectiva de
pesquisa;

- 0 incentivo as discussbes dos
temas educacionais em termos
de vozes silenciadas e
representadas, analisando
tensBes entre universalismo e
valorizagéo da diversidade;

- importdncia  dos  futuros
professores estarem aptos a
fazer analises e criticas do
impacto de seus valores e
paradigmas sobre diversos
temas presentes na educacao,
gerando tensdo entre as visdes.

Questdes
raciais

Perspectivas e praticas de combate

a0 racismo na escola

relatos sobre sua prdpria postura
mediante desafios encontrados em
relacdo as questBes das relacBes raciais
na escola que demonstram a agéncia
mediante situacBes de racismo ou de
preconceito racial vivenciados pelas
criangas.

relatos que demonstram acOes praticas
que trabalhem questdes raciais como a
realizagdo de seminarios, o uso da
literatura negra, jogos, teatro, musicas e

% Gomes (2003, 2005 e 2007):
-a funcdo da escola ndo é a de
transmissdo de conteudos, mas também
de compartilhamentos de valores,
crencas e habitos, etc.
-escola como local de incorporacéo de
novos conhecimentos

s Gomes (2012):
-atencdo para o fato da imagem de
vivermos em um “paraiso racial”, € algo
forjado ideologicamente, e que foi
reforcada das formas mais variadas e
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outros recursos diversificados que
explorem o tema;
relatos que demostram a presenca do
didlogo com as familias no viés da
colaboragéo na luta contra o racismo e 0
preconceito racial;

relatos que demostram a importancia
do gestor articular agdes que
mobilizem a elaboracéo e aplicacéo de
um curriculo que abarque o tema das
relacdes raciais de acordo com as
exigéncias legais.

tornou-se muito aceita pela populacéo
brasileira.

-através de  varios  mecanismos
ideoldgicos, politicos e simbolicos, ela
foi introjetada (e ainda é) pelos negros,
indios, brancos e outros grupos étnico-
raciais brasileiros.

¢+ Canen (2008)

-a pesquisa multicultural presente na
formagcé&o de professores com o objetivo
de gerar discussbes que vao além de
conteldos, mas que mergulhe no
contexto cultural em que sdo
produzidos,

-a pesquisa multicultural na formacéo
de professores visa incorporar o papel
do futuro professor como um
pesquisador em acdo. Esta formacdo
passa pela sensibilizacdo a diversidade
cultural dos préprios professores-
formadores-autores-pesquisadores,
que, segundo a autora,
constroem/transmitem o conhecimento

na area educacional, assim como 0s
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futuros professores dos estudantes com
gue vao interagir.

—professor pesquisador como portador
de uma identidade cultural, étnica,
religiosa, de género, etc. e que sua
pesquisa sofre a influéncia de sua
historia de vida.

++ Documentos norteadores:
-DCN para a educacdo das relacOes
étnico-raciais e para o ensino de historia
e cultura afro-brasileira e africana
- Parecer CNE/CP 01/2004
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ANEXO 5
Questionario:

Informacdes de Pesquisa

1)

2)

Leia as afirmativas abaixo e marque apenas a op¢do que melhor responder
a seguinte questdo:

Em relagdo a uma pessoa negra, VOCé:

( ) Aceitaria que meu(minha) filho(a) se casasse com ele(a). / Casaria com
ele(a).

( )Aceitaria que meu(minha) filho(a) namorasse com ele(a). / Namoraria
com ele(a).

( )Convidaria/aceitaria que estudasse em minha casa.

( )Aceitaria como colega de trabalho na escola. / Teria como colega para
fazer trabalhos em grupo.

( )Aceitaria como aluno(a)/colega na sala de aula.

( )Aceitaria como aluno(a) da escola.

( ) Sem resposta.

Marque sim ou ndo de acordo com as frases que vocé concordar ou
discordar:

Os brancos, em geral, sdo mais estudiosos que 0s negros.
()sim ()ndo

Criancas brancas aprendem mais rapido que criangas negras.
( )sim ()néao

Os negros sao mais violentos que os brancos.
()sim ()ndo

Negro tem corpo bom para trabalho bracal.
()sim ()ndo

Os estudantes negros costumam fazer baderna na escola.
()sim ()ndo

Os brancos merecem trabalhos mais valorizados do que 0s negros.
()sim ()ndo

Brancos gostam mais de estudar do que 0s negros.
( )sim ()ndo

Os negros costumam se exibir mais do que os brancos em ocasides sociais.
( )sim ()nédo

As negras tém mais jeito para domésticas do que as brancas.
( )sim ()néao
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Os brancos sdo mais evoluidos que 0s negros.
( )sim ()nédo

Os estudantes brancos sdo mais comportados em sala de aula.
( )sim ()néao

Os brancos séo superiores aos negros.
( )sim ()nédo

Os negros tém conseguido mais do que merecem.
( )sim ()néao

Os negros ndo devem se queixar, eles estdo onde devem estar.
()sim ()ndo

Os negros deveriam tentar ser como 0s brancos.
( )sim ()néao

Atualmente os negros tém mais influéncia politica do que merecem.
()sim ()ndo

Os negros sabem cozinhar melhor.
( )sim ()néao

Os negros tém mais habilidade em trabalhos manuais.
()sim ()ndo

Informacdes sobre a Universidade/Curso:

3) O que mais Ihe influenciou na escolha da Universidade?
( )proximidade da residéncia
( ) curriculo
( ) duracdo do curso
( ) proximidade do trabalho
( ) outros

4) Além da opcao anterior, quais outras influencias vocé marcaria?
( )proximidade da residéncia
( ) curriculo
( ) duracéo do curso
( ) proximidade do trabalho
( ) outros

5) O que menos influenciou na escolha da Universidade?
( )proximidade da residéncia

( ) curriculo
( ) duracéo do curso
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( ) proximidade do trabalho
( ) outros

6) Além da opcéo anterior, quais outras influencias vocé marcaria?
( )proximidade da residéncia
( ) curriculo
( ) duracéo do curso
( ) proximidade do trabalho
( ) outros

7) Nesta Universidade ha disciplina (s) que trata (m) de questbes raciais e
educacgéo?
()sim
( ) nédo
() néo sei informar

8) Na Universidade vocé participa de algum grupo que desenvolve pesquisa
sobre relacOes raciais?
()sim
() ndo

Se a resposta for positiva, qual é o grupo?

9) A Universidade tem desenvolvido trabalhos e/ou atividades sobre a cultura
africana e/ou afro-brasileira?
()sim
( ) nédo
( ) néo sei informar

10) Vocé ja participou ou participa destes trabalhos ou atividades desenvolvidas
pela Universidade?
()sim
( ) nédo

11) Em caso de resposta positiva, como vocé participa ou participou destes
trabalhos ou atividades?
( ) como ouvinte
( ) como organizador
( )como participante (comunicador/palestrante)
( ) outros

12) Em alguma disciplina ofertada em seu curso vocé ja estudou a Lei que trata
da obrigatoriedade do ensino da cultura africana e afro-brasileira na escola
de educacéo basica (Lei 10.639-2003) ?

()sim

( ) nédo

( ) néo sei informar
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13) Em sua opinido é relevante a Universidade ofertar discussdes sobre relaces
raciais no curso de Pedagogia?

( ) sim Por que?

( ) néo

( ) ndo tenho opinido

Informac0es sobre Participacao Social

14) Vocé participa de alguma Associagao?
( )sim ( )ndo
Em reposta positiva, escreva qual é a sua atuacao:

15) Vocé participa de algum Movimento Social?
( )sim ( )ndo
Em reposta positiva, escreva qual é a sua atuacao:

16) Vocé é filiado a algum Partido Politico ou Sindicato?
( )sim ( )ndo
Em reposta positiva, escreva qual é a sua atuacao:

17) Vocé participa de alguma Igreja ou denominagéo religiosa?
( )sim ( )ndo
Em reposta positiva, escreva qual é a denominagao:

InformacGes s6cio econdmicas

18) Qual a sua renda mensal domiciliar per capita (considerando o valor do

salario minimo de R$ 788,00):

( ) Até meio salario minimo

( ) Entre meio e um salério

( ) Entre um e dois salarios

( ) Entre dois e trés salarios

( ) Entre trés e cinco salarios

( ) Acima de cinco salarios

19) Qual tipo de domicilio vocé mora?
( ) casa
( ) apartamento
( ) cémodo

20) Condicao de ocupacéao do domicilio:
( )Préprio
( ) Alugado
( ) Cedido
( ) Outra condicao

InformacGes gerais
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21) Data de nascimento: / /
22) Idade:

23) Género:
( ) Masculino () Feminino () Outros

24) Como vocé se declara:
() branco () preto ( ) pardo ( ) amarelo ( ) indigena ( ) sem declaracédo
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ANEXO 6:
Questdes da entrevista:

Questdes iniciais:

-Como voce estd em reta final do curso, pode falar sobre sua escolha em relagédo
ao curso de Pedagogia e a universidade? (Instituicdo A)

- Como vocé esta em reta final ou ja finalizou o curso. Pode falar sobre sua
escolha em relagdo ao curso de Pedagogia e a universidade? (Instituicéo B)

-Do que acha que ira sentir falta no curso ou na instituicdo, quando terminar a
graduacdo? (Instituicdo A)

- Do que acha que sente ou que iré sentir falta no curso ou na instituicdo, quando

terminou/terminar a graduacéo? (Instituicdo B)

Questdes gue envolvem a unidade de registro definida “Curriculo”:

-Em relagéo ao curriculo do curso de Pedagogia, o que vocé gostaria de falar sobre
ele? Vocé acha que o curriculo do curso de Pedagogia desta instituicdo tem algo
que o diferencia das demais universidades?

- Em sua opinido, em que o curriculo do curso de Pedagogia desta instituicdo
contribuiu na sua formagéo ?

-No curriculo do curso de Pedagogia, ndo tem nenhuma disciplina obrigatédria, que
trata das relacdes raciais. O que vocé pensa sobre isso? (Instituicdo A)

- No curriculo do curso de Pedagogia, ha uma disciplina de carater obrigatorio que
trata da Lei 10.639/2003, intitulada “As Culturas Afro Brasileira e Africana”. Pode
falar sobre suas aprendizagens na disciplina? (Instituigéo B)

- No questionario vocé assinalou que ndo cursou nenhuma disciplina eletiva com a

temaética das relacOes raciais. Por quais motivos?

Questdes que envolvem a unidade de registro definida “Formacao de professores e

relacOes raciais’:

- A Lei 10.639 de 9 de janeiro de 2003, altera a LDB para incluir no curriculo oficial
da Redes de ensino a obrigatoriedade da tematica historia e cultura afro-brasileira.
Esta lei busca remodelar a construcéo/reconstrucéo da valorizacao das identidades
marginalizadas, reconhecendo as multiplas culturas existentes, sobretudo a negra.
O que vocé pensa sobre esta Lei?

- O curso de Pedagogia trabalha com a Lei 10.639/2003 no seu curriculo?
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Quais impactos vocé acredita que esta Lei pode/poderia causar na escola a partir de
sua efetiva implementagéo?

- Vocé ja teve a oportunidade de conhecer o Plano Nacional de Implementacdo da
Diretrizes Curriculares para a educacio das Relacées Etnico Raciais e para 0 ensino
de historia e cultura afro brasileira e africana? Eu trouxe o documento e gostaria
que vocé desse uma olhada e discorresse sobre 0 mesmo.

- A Universidade tem proporcionado atividades/eventos sobre o tema das relacdes

raciais e educacdo em outros espacos?

- Vocé participa de outros espacos como igreja, sindicato, clubes, partidos,

associacoes, etc.?

Questbes gue envolvem concepcdes de temas gue envolvem as guestdes raciais.

- No curso de Pedagogia os temas raca, racismo, etnia, preconceito racial e/ou
discriminacdo racial foram abordados?
- Vocé lembra de algum autor trabalhado em seu curso que trata das questfes
raciais e educacao?
- Vocé pode falar sobre uma atividade que participou e que avalia como positiva
para sua formacdo enquanto futuro professor em relacdo as questbes raciais e
educacdo. (na universidade ou fora dela).
- Vocé pode falar sobre uma atividade que participou e que avalia como positiva
para sua formacdo enquanto futuro professor em relacdo as questbes raciais e
educacdo. (na universidade ou fora dela).
- Como vocé reagiria como gestora e como professora da escola de educagéo
bésica nestas situacoes:

Situagéo 1)
Uma menina, de 10 anos, perdeu a vontade de ir a escola, apds supostamente sofrer
ofensas racistas feitas pelas colegas de classe, em Rio Branco (Acre). Segundo a
tia da crianca, Cristina Caetano, ela teria sido chamada de 'preta imunda e suja’ por
varias vezes, e a direcdo da unidade teria tratado o caso como "besteira".
Tia cobra posigédo da escola
"Pedi que fosse feito alguma coisa. Esperei até esta sexta-feira (20) e nada. Minha
sobrinha disse que ela e as colegas foram para a direcdo para contar o que tinha

ocorrido, mas que o diretor disse que era uma besteira aquilo tudo e que para ser
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configurado bullying a situacdo teria que ter ocorrido repetidas vezes e ndo uma ou
duas vezes s¢", reclama.

Segundo o diretor, as duas alunas confirmaram que estavam brincando quando
chamaram Eduarda de "preta e imunda”. "Ela ndo nos procurou antes de falar para
a tia o ocorrido. Se me procurasse, tinha imediatamente informado aos pais”,
afirma.

Noticia editada da reportagem publicada no G1 de 23/11/2015.

Situagéo 2)
O desabafo de uma mée que acredita que sua filha de 6 anos foi vitima de racismo,
em uma escola do Rio.
Neste domingo, a carioca Andressa Cabral, de 35 anos, contou na rede social que
uma colega de turma de sua filha “disse-lhe que seu cabelo ‘¢ de pobre’, claramente
se referindo ao cabelo afro como algo menor”.
“Ela relata que chorou muito, tentou falar com a professora, que néo teria Ihe dado
muita atencdo e visivelmente ndo tratou o assunto com a relevancia devida. Ja as
amigas a impediram de contar a sua versao, interrompendo-a, alegando ser
mentira”, escreveu Andressa, contando, ainda, que, depois disso, a menina passou
a demonstrar muita inseguranga ao falar sobre o incidente: “Ela evita falar do
assunto de uma maneira linear, prefere abordar a questdo de forma embaralhada,
embaralho este que parece refletir 0 seu quebra-cabegas emocional”.

Noticia editada da reportagem publicada no O Globo on line de 05/10/2015.

Finalizamos a entrevista com 0 momento livre para possiveis consideracdes finais

por parte dos participantes.


https://www.facebook.com/andressa.cabral.71/posts/1057600010930841
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