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Resumo

Gomes, Marise Porto; Candau, Vera Maria Ferrdo. Formacdo de
Professores Bilingues para a Educacdo de Surdos: fazeres, saberes e
aprendizagens. Rio de Janeiro, 2020, 243p. Tese de Doutorado -
Departamento de Educacdo, Pontificia Universidade Catolica do Rio de
Janeiro.

A presente tese investiga a formacdo de professores bilingues (lingua de
sinais - lingua portuguesa) a partir do Curso de Licenciatura em Pedagogia
oferecido pelo Departamento de Ensino Superior do Instituto Nacional de
Educacgéo de Surdos — INES- Rio de Janeiro - Brasil. Esse Curso pretende formar
pedagogos na perspectiva bilingue e intercultural para a docéncia - na educacédo
infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental - com surdos, ndo surdos e no
contexto inclusivo; para a gestdo institucional e para a educacdo em espacos nao
escolares. Busca-se, nesse estudo, compreender como Sse organiza o percurso de
formacdo bilingue e intercultural no Curso de Licenciatura em Pedagogia, no que
se refere a docéncia e como formar pedagogas e pedagogos bilingues para atuar
também na educacdo de surdos, considerando que a maior parte dos professores
formadores possui pouca experiéncia na educacdo de surdos. Diante disso, a
investigacdo caracteriza-se como um estudo de casos e é orientada pela matriz
qualitativa. Para a geracdo de dados da pesquisa foram utilizados a entrevista
compreensiva, sendo entrevistados professores surdos e ouvintes, equipe gestora,
estudantes surdos e ouvintes e intérpretes e tradutores de Libras; a analise de
documentos oficiais do Curso, tais como: parecer de implantagdo, regimento,
projeto pedagdgico do curso (PPC), matriz curricular, ementas das disciplinas e
atas de reunides de colegiado e a observacdo participante em salas de aula, em
palestras, em defesa de monografia. A partir do que dizem e fazem no cotidiano
do universo bilingue do Curso, esses professores, estudantes, gestores e
intérpretes descortinam um cenario de desafios, saberes e aprendizagens,
movimentos esses tdo significativos para os processos formativos vivenciados
pelos licenciandos surdos e ouvintes.

Palavras-chave

Formacéao de Professores; Curso de Licenciatura em Pedagogia do INES;
Educacao Bilingue de Surdos; Curriculo; Interculturalidade.
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Abstract

Gomes, Marise Porto; Candau, Vera Maria Ferrdo (Advisor). Education
and Training of Bilingual Teachers for the Deaf : Doings, Knowledges
and Learnings Rio de Janeiro, 2020, 243p. Tese de Doutorado -
Departamento de Educacdo, Pontificia Universidade Catolica do Rio de
Janeiro.

This dissertation investigates the education and training of bilingual teachers
(sign language — Portuguese language) in the Education Course offered by the
Higher Education Department at Instituto Nacional de Educacdo de Surdos —
INES (National Institute of Education of the Deaf) — Rio de Janeiro — Brazil. This
course aims at graduating and training pedagogues in a bilingual and intercultural
perspective to teach — in preschool and elementary classes — deaf, non-deaf and
inclusive context students; to manage institutions and educate in non-school
spaces. In this study, we search to understand how this journey is organized: the
bilingual and intercultural qualification in the Education Course regarding
teaching practices, and how to train bilingual pedagogues to also work in the
education of the deaf, considering that most undergraduates have little experience
in this area. This way, the investigation unfolds as case studies, and is oriented by
the qualitative matrix. To generate he data, we used the comprehensive interview,
having heard deaf and listening teachers, managing team, deaf and listening
students, as well as sign language (Libras) interpreters and translators; the analysis
of official documents of the Course, such as the implementation statement,
regulations, course pedagogical project (PPC), curriculum matrix, subject syllabi
and minutes of collegial meetings, plus the observation of participation in classes,
lectures, monograph presentations. From what they say and do in their everyday
routine in the course bilingual universe, these teachers, students, managers and
interpreters unveil a scenario of challenges, knowledges and learnings, very
significant movements for the processes which these undergraduates — deaf or
listeners - went through.

Keywords

Teachers’ education and training; Education Course at INES; bilingual
education of the deaf; curriculum; interculturalism
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1
Introducéo

Pensar e escrever sdo fundamentalmente
questdes de resisténcia. Susan Sontag

Nos tempos atuais, a educacao brasileira, em seus dois niveis — a educacao
bésica e a educacdo superior - vem enfrentando um cenario polémico: observam-
se continuos cortes de verbas publicas; mudancas curriculares, a partir da
implantacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)?!; o fortalecimento da
efetivacdo de Programas, tais como Escolas Civico Militares® e Future-se®; a
autonomia dos docentes se fragilizando e a penetracdo dos principios do
programa Escola sem Partido, como também politicas centradas no mercado e
suas severas implicacdes.

O cotidiano da escola, alem de refletir todo o contexto politico, evidencia
suas pluralidades, os estudantes, em suas diferencas linguisticas, étnico-raciais,
de género, religiosas, sexuais, com experiéncias tecnologicas, culturais,
denunciam a homogeneidade da educagdo escolar existente e apontam para a
necessidade de “reinventar a escola” (CANDAU, 2010). E os docentes? Como
ensinam na escola de hoje, com tantas diferencas? Nota-se que o conhecimento
dos professores, numa area especifica ou em niveis de ensino, ndo mais garante
sua docéncia. O “formato” escolar (Dubet, 2011) estd em crise. Concordo com
Candau (2018, p.47), quando nos diz que diante do desafio que é imposto a
docéncia hoje, necessario se faz uma reconfiguracdo dos saberes que sdo
essenciais a sua acao de ensinar. Nesse sentido, pensar a Formacao de Professores
torna-se necessario e emergente.

Gatti, Barreto, André, Almeida (2019), em sua mais recente publicag&o,
Professores do Brasil: Novos Cenarios de Formacdao, ressaltam que as questdes
ligadas a Formacdo de Professores e a sua docéncia nos dias de hoje ndo se
relacionam apenas a uma tematica, trata-se de um problema social. Mesmo diante
da relevancia da formacdo dos professores considera-se um problema social

mediante o contexto sociopolitico e educacional que se insere, conforme ja

1 Para maiores esclarecimentos consultar: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/.

2 Ppara maiores esclarecimentos consultar: http://portal.mec.gov.br/component/tags/tag/51651-
escolas-civico-militares.

3Para maiores esclarecimentos consultar: http://portal.mec.gov.br/component/tags/tag/52641.


http://basenacionalcomum.mec.gov.br/
http://portal.mec.gov.br/component/tags/tag/51651-escolas-civico-militares
http://portal.mec.gov.br/component/tags/tag/51651-escolas-civico-militares
http://portal.mec.gov.br/component/tags/tag/52641
DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1612239/CA


PUC-Rio- CertificacaoDigital N° 1612239/CA

15

mencionado acima; diante das discussdes que envolvem os fundamentos da
formacéo e o cotidiano das praticas educativas, questdes tdo complexas.

Os estudos da Formacdo de Professores vém sendo em geral bastante
debatidos nos espagos educacionais, tanto em congressos, seminarios, palestras,
semanas pedagogicas, quanto em investigacfes, comunicacdes e publicacBes
académicas. No entanto, o olhar para os docentes do ensino superior, que formam
professores para a educagdo basica, identifica-se como mais recente. Com o olhar
voltado para a formacdo de professores, a presente investigagdo intenciona tecer
compreensdes sobre o Curso de Licenciatura em Pedagogia®, oferecido pelo
Instituto Nacional de Educacao de Surdos (INES). Esse Curso enfatiza a formacao
inicial de professores com uma abordagem bilingue Libras /Lingua Portuguesa,
oportunizando, através de conhecimentos da educacdo bilingue de surdos, a

atuacdo dos futuros professores também na educacédo de surdos.

1.1
Como cheguei ao tema da pesquisa

E assim, fica a indagacdo: como ensinar na escola da atualidade, diante de
sua complexidade? Qual formacdo é oferecida ao futuro professor? Acredito
serem esses questionamentos a motivagao primeira desse estudo.

Considero relevante iniciar essa se¢do pela descricdo da minha trajetoria
de professora de estudantes surdos e académica, pois é a partir dessas
experiéncias que minhas reflexdes foram ampliadas e amadurecidas, chegando a
tematica ora investigada. Segundo Boff (2017).

A cabeca pensa a partir de onde o0s pés pisam. Para
compreender € essencial conhecer o lugar social de quem olha.
Vale dizer: como alguém vive, com quem convive, que
experiéncias tem, em que trabalha, que desejos alimenta, como
assume os dramas da vida e da morte e que esperangas o
animam. Isso faz da compreensdo sempre uma interpretacao.
(Boff, 2017, p.19).

4 No ano de 2006 foi implantado o Curso Normal Superior no INES, sendo transformado no
mesmo ano em Curso de Pedagogia, devido a adequacdo da legislacdo vigente. O Curso
denominou-se Curso Bilingue de Pedagogia. Em consulta aos relatorios de gestdo do referido
Curso, dos anos de 2011 até 2014, foi observado a mesma nomenclatura. Ja de 2015 e 2016 foi
percebido modificagdo do nome, e ndo foi encontrada nenhuma justificativa nos relatérios. Passou
a ser denominado Curso de Pedagogia Licenciatura. No relatério de 2017 o Curso foi nomeado de
Curso de Pedagogia Bilingue e no relatério de 2018 de Graduacdo em Pedagogia. Para manter
uma unidade, assumirei nessa investigacdo a nomenclatura de Curso de Licenciatura em
Pedagogia, conforme expresso no diploma de conclusdo de curso.
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Para compreender é essencial conhecer o lugar social de quem olha.
Portanto, revisito minha biblioteca e apresento ao leitor minha histéria como
professora de surdos, pois a0 mesmo tempo em que intenciono contextualizar a
minha trajetéria docente frente ao processo formativo, também busco
compreender 0 mosaico da Formacdo de Professores no Instituto Nacional de
Educacao de Surdos.

Ha& mais de duas décadas, vivencio experiéncias cotidianas como
professora de estudantes surdos no Colégio de Aplicacdo do Instituto Nacional de
Educacdo de Surdos (INES) - escola puablica que atende em sua maioria
estudantes de classes populares do municipio do Rio de Janeiro e de municipios
circunvizinhos.

Vale ressaltar que o Instituto Nacional de Educacdo de Surdos, érgdo do
MEC, tem como missdo institucional a producdo, o desenvolvimento e a
divulgacdo de conhecimentos cientificos e tecnoldgicos na area da surdez. Desde
1996, é considerado oficialmente Centro Nacional de Referéncia na &rea da
Surdez. O Colégio de Aplicacdo faz parte do Departamento de Educacdo Basica e
oferece Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio. No
Departamento de Ensino Superior, sdo ofertados dois cursos de graduacgédo: o
Curso de Licenciatura em Pedagogia e o Curso de Licenciatura em Pedagogia, na
modalidade a distancia, como também, dois cursos de p6s-graduacédo lato sensu e
o mestrado profissional que iniciara a primeira turma neste primeiro semestre de
2020. O INES localiza-se na Rua das Laranjeiras, 232, Laranjeiras, Rio de
Janeiro.

Grande parte da minha trajetéria foi como professora do primeiro
segmento do Ensino Fundamental, construindo com meus alunos 0 processo
inicial de leitura e escrita da lingua portuguesa. Desde 2011, sou professora no
Ensino Médio da disciplina de Sociologia e continuo sendo desafiada, no dia a dia
da sala de aula, com questdes relacionadas ao uso da lingua portuguesa, nas
modalidades de leitura e escrita, aos modos de ensinar/aprender e em relagdo ao

cotidiano plural em suas diversidades.
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No dia a dia do colégio de aplicacdo do INES, sdo visiveis duas linguas
circulando no espaco escolar: a Libras ° e a lingua portuguesa. A primeira é,
normalmente, utilizada pelos estudantes surdos nas suas interlocucdes e em seu
processo comunicativo com seus pares, enquanto a lingua portuguesa se da
geralmente nos espacos de escolaridade, como também pelos corredores da escola
em murais, avisos, circulares, folders, dentre outros. A Libras é a lingua usada
pela comunidade surda sinalizante e, devido a sua modalidade viso-espacial, é a
lingua de mais facil acesso as pessoas surdas. Para Jokinen (1999), é a lingua
utilizada na comunicacdo diaria, como ferramenta basica na aquisicdo de
conhecimento e habilidades, favorecendo o desenvolvimento social e emocional,
como também a construcdo das subjetividades e das identidades. Ja a lingua
portuguesa é considerada para os surdos a segunda lingua e sua aprendizagem
depende de modos préprios de ser construida, sendo utilizada nos contextos de
leitura e escrita.

Embora ndo tendo formacdo em Lingua Portuguesa, enquanto professora
de estudantes surdos fui instigada a compreender como esses estudantes
apropriam-se dessa lingua nos processos de aprendizagem. E entdo, entre 2007 e
2009, participei do Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo (Mestrado) na
Universidade do Estado do Rio de Janeiro — UNIRIO. Investiguei sob a orientacdo
da Professora Doutora Carmen Sanches Sampaio, 0 processo de aprendizagem da
Lingua Portuguesa vivenciado por estudantes surdos, no ensino fundamental do
INES, tendo como referéncia o que eles narravam. Ao trabalhar com narrativas

desses estudantes, tive a intencdo de trazer suas “vozes,®

quase sempre
silenciadas, tanto no espacgo escolar como fora dele. A partir desse estudo, pude
aproximar-me dos modos como a escola lida com o ensino da Lingua Portuguesa,
como também do processo de escolaridade como um todo. E como nds,
professores, necessitamos (re)novarmos, (re) significarmos e (re) formarmos

nossas praticas pedagadgicas.

5 Libras - Lingua Brasileira de Sinais — ¢ a forma de comunicago e expressdo de natureza visual-
motora, com estrutura gramatical prdpria, constitui um sistema linguistico de transmissao de ideias
e fatos, oriundo de comunidades de pessoas surdas no Brasil. Em 24 de abril de 2002, ap6s quase
duas décadas de lutas, a comunidade surda brasileira comemorou a publicagdo da Lei que dispde
sobre a Lingua Brasileira de Sinais, entdo regulamentada pelo Decreto n° 5626, de dezembro de
2005.

® A palavra “vozes” nesse texto devera ser entendida como metafora e ndo na perspectiva oralista.
A voz dos surdos e surdas ecoa a partir da Lingua Brasileira de Sinais (Libras).
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A sequir, apresento alguns depoimentos’ que sugeriram mais pistas para
ampliar minhas reflexdes, dessa vez, sobre os modos de ensinar e sobre a

formacéo de professores para uma educacéo bilingue na educacéao de surdos:

[..] “E importante que os professores tenham mais lingua de sinais.
Poderiam fazer cursos de Libras. Existem professores que ndo tem a lingua de
sinais.” (LF)”

[...] “A professora de Ciéncias € muito boa, sabe lingua de sinais, ela
trabalha muitos anos no INES e ensina bem. Tem uma boa comunicagdo com 0s
alunos.” (LF)

[..] “Os professores esquecem o detalhe que nés ndo conhecemos as
palavras e ai sempre precisamos que ele explique de outra maneira. SO através da
leitura, ndo conseguimos compreender. A dificuldade maior sdo as palavras

desconhecidas. ” (J)

[...]’Qual o local do de, do, da, das preposi¢cdes? Melhor seria se o

professor explicasse especificamente isso, com mais clareza.” (B)

[...] “na hora da prova, da avaliacéo, as perguntas deveriam estar mais

proximas do que é trabalhado em sala de aula. ” (B)

Assim, esse estudo descortinou indmeras reflexdes... de que maneira
pensar 0 processo de ensinar e aprender? O que é o fenbmeno do bilinguismo?
Como se caracteriza o contexto bilingue Libras/Lingua Portuguesa no INES?
Como nos tornarmos professores proficientes em lingua de sinais na interlocucédo
com nossos estudantes? De que modo os estudantes surdos e nos, professores,
participamos da organizacdo de uma escola bilingue e de qualidade?

A terceira questdo que me despertou reflexdes sobre a formacdo docente

aconteceu em 2014, quando novos professores de Educacdo Infantil, Ensino

7 Esses depoimentos foram retiradas da Dissertagdo de Mestrado “Ai, eu olho, escrevo e aprendo”
- Narrativas de estudantes surdos e surdas sobre aprendizagem e ensino da Lingua Portuguesa
(escrita) no INES, de minha autoria, defendida na Universidade Federal do Estado do Rio de
Janeiro - UNIRIO, no ano de 2009. Os sujeitos da pesquisa foram oito estudantes surdos. Sendo
dois deles, com idades entre 8 e 9 anos que cursavam o primeiro segmento do Ensino Fundamental
e seis estudantes, com idades entre 14 a 19 anos que cursavam o segundo segmento do Ensino
Fundamentas no INES.
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Fundamental, anos iniciais e finais e Ensino Médio nas disciplinas de: Lingua
Portuguesa, Matematica, Geografia, Historia, Libras®, Sociologia, Filosofia,
Fisica, Biologia, Artes, Lingua Espanhola, passaram a integrar o quadro efetivo
do CAp/INES. Esses professores, aprovados no concurso publico, na sua maioria,
possuiam titulos de mestres e doutores em suas areas de conhecimento, porém néo
foi exigido no edital do referido concurso, formacdo na educacdo de surdos.
Alguns dos professores recém-chegados, por necessidade de servico, logo que
empossados, assumiram turmas, sem mesmo possuir algum contato anterior com o
estudante surdo. Enquanto outros, durante um semestre, puderam acompanhar
professores em salas de aula. Nesse periodo, o Departamento de Educacgédo Basica
(DEBASI) organizou a formacgdo em servico com palestras de profissionais dos
diversos setores do Instituto (Servico de Fonoaudiologia, Servico de Psicologia,
Servigo Médico e Servigo Social), Intérpretes e tradutores em Libras, Professores
Surdos. O Departamento de Educacdo Basica também possibilitou a matricula de
cada um desses professores no Curso de Libras®. Esse cenario desafiador que se
desenhou no dia a dia do Colégio de Aplicacdo, sobretudo para os professores
novatos e para os estudantes surdos, foi mais um dispositivo para eu pensar a
escola com seus matizes. A partir das observagbes desse novo momento do
CAp/INES, mobilizada por minha trajetoria docente e com as pistas apresentadas
pelos estudantes surdos nos estudos do mestrado, fui provocada a pensar sobre a
formacdo de professores bilingues —lingua de sinais e lingua portuguesa.

No ano de 2016, passei a integrar o grupo de estudantes doutorandos do
Programa de Pos-Graduacdo em Educacéo da Pontificia Universidade Catolica do
Rio de Janeiro (PUC/Rio) — sob a orientacdo do querido e saudoso Professor

Doutor Marcelo Andrade. Nas reunides do GECEC® (Grupo de Estudos sobre

8 Os professores de Libras (Lingua Brasileira de Sinais) eram em sua totalidade surdos e com
formacdo em Letras/Libras e ndo apresentavam estranhamentos em relagdo ao universo
pedagdgico do CAp/INES.

9 O Curso de Lingua Brasileira de Sinais (Libras) do INES é oferecido a cada semestre,
totalizando cinco modulos. Ele é gratuito e aberto paratoda a comunidade, especialmente para
familiares de estudantes matriculadas no CAp/INES, professores em formacdo ou em atuacdo na
rede publica e profissionais de empresas publicas e privadas. O curso é presencial e sua duracao é
de dois anos e meio.

100 Grupo de Estudos sobre Cotidiano, Educacgdo e Cultura(s) (GECEC) foi criado em 1996, sob a
coordenacao da Prof.2 Dra. Vera Maria Candau. De 2007 a 2017, o GECEC contava também com
pesquisas desenvolvidas pelo Prof. Dr. Marcelo Andrade; com a participagdo de seus orientandos
da graduacao e pos-graduagdo — mestrado, doutorado e com a presenca de docentes de instituicdes
de ensino superior do Estado do Rio de Janeiro.
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Cotidiano), Educacdo e Cultura(s) sob sua coordenacdo, compartilhava com o
grupo questionamentos relacionados a pluralidade do cotidiano escolar de uma
escola de surdos, seu contexto bilingue e, sobretudo, a busca por melhor
compreender a formacao de professores para a educacao bilingue, pois as praticas
e saberes visiveis no dia a dia do Colégio de Aplicagdo ndo estavam sendo
satisfatorios para os estudantes surdos (conforme narrativas apresentadas acima) e
nem para mim, enquanto docente. Entretanto, esses didlogos ndo chegaram a se
materializar em estudos, foram surpreendentemente interrompidos diante da perda
imatura do tdo estimado professor.

Em meio a um periodo turbulento, de desanimo, de questionamentos e de
imensa dor, fui acolhida com afeto, cuidado e confortantes palavras, por colegas
do doutorado, professores, funcionarios e pela coordenacdo do Departamento.
Essas atitudes foram fundamentais para meu fortalecimento, o que tornou possivel
(re)novar minhas energias e (re)tomar a dire¢cdo do barco, que naquele instante,
encontrava-se a deriva. Encontrei, nesse momento de (re)tomada de novo
caminhar, a Professora Doutora Vera Maria Candau, que imediatamente me
acolheu com seu carinho, competéncia e toda presteza académica, tornando-se
minha orientadora. Em pouco tempo, ja me sentia parte de seu grupo de pesquisa,
quando percebi encontrando-me envolvida nas discussdes, sem a inseguranca de
uma participante novata. Estava, entdo, enredada pelas discussdes das diferengas,
culturas, interculturalidades, colonialidades, decolonialidades, cotidiano escolar,
formacdo de professores, enfim... por reflexdes e acOes tdo necessarias a praticas
emancipatorias na educagdo. Assim sendo, (re)tomei no primeiro semestre de
2018, com a colaboracao da Professora Vera, 0 meu projeto de tese.

A partir da minha trajetoria docente, dos meus questionamentos como
professora, das vivéncias desafiadoras do cotidiano escolar do CAp/INES, das
vozes dos estudantes surdos sobre os modos de ensinar e aprender, ratifico meu
propdsito de estudo sobre a formacdo de professores bilingues na educagdo de

surdos.
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1.2
Situando o tema e o objeto

Nesse territorio complexo da Educacdo de Surdos, circulam, ainda no
imaginario social, ideias hegemonicas relacionadas a surdez e a pessoa surda.
Torna-se relevante apresentar ao leitor as compreensdes de surdo e surdez que
assumirei no decorrer desse estudo.

Concordo com Quadros (2002), quando diz que os surdos sdo pessoas que
se identificam enquanto surdas. Surdo € o sujeito que percebe 0 mundo por meio
de experiéncias visuais e tem o direito e a possibilidade de apropriar-se da lingua
brasileira de sinais e da lingua portuguesa, de maneira a favorecer seu pleno
desenvolvimento e garantir a circulagdo em diferentes contextos sociais e
culturais. Compreendo o sujeito surdo em suas pluralidades, ndo apenas
linguisticas, mas em meio as diversidades sociais - surdos e surdas usuarias ou
ndo da lingua de sinais, surdos e surdas negras, surdos e surdas brancas, surdos e
surdas de classes alta, média e popular, surdos e surdas homossexuais, surdos e
surdas heterossexuais, surdos e surdas catélicas, evangélicos, candomblecistas,
enfim surdos e surdas inseridos em suas diversas culturas. Diante disso,
aproximo-me da visao sdcio antropolégica da surdez em que as pessoas surdas sdo
consideradas como pertencentes a grupos com caracteristicas proprias, em relagédo
a(s) sua(s) cultura(s), lingua e percepcdes do mundo. Nessa concepg¢do, 0 surdo
passa a ser visto como um individuo que tem uma lingua, a Lingua de Sinais,
considerada sua primeira lingua, pois é adquirida no convivio com a comunidade
surda. (Behares, 1991).

Quadros (2002) destaca, ainda, que os modos de organizacdo do
pensamento e da linguagem apresentam-se em logicas diferentes das ldgicas dos
ouvintes. E, entdo, a surdez passa a ser traduzida pela diferenca e ndo pela
deficiéncia. Assumo a compreensao da diferenca a partir do didlogo com as ideias
de Candau (2011) e Silva (2000), em que a situam em um movimento vivo e
presente no cotidiano da escola. Como processo socio histérico em continua acao
de construcéo, desconstrugdo e construcdo e que € cruzado por relagdes de poder.
No caso especifico da surdez — o poder hegemdnico ouvinte.

Diante desse cenério, torna-se visivel que a educacdo dos estudantes

surdos constitui um espaco movedico, um territério de tensbes e conflitos e ainda
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estd em processo de producdo de outros significados. Skliar (1999) confirma esse
argumento ao dizer que a mudanca de metodologia, que presenciamos no final do
século XX, ocorreu dentro do mesmo paradigma da escolarizagdo e ndo pode ser
entendida como mudanga, pois o que mudou foram concepcgdes - do sujeito surdo,
da lingua de sinais, definicBes sobre as politicas educacionais, etc. Contudo,
mudancas de concepcdes ndo foram suficientes para garantir modificagbes na
escolaridade das pessoas surdas. Nesse contexto, colocacfes e questionamentos
afloram: E a escola de surdos, como se constitui? A escolaridade como vem se
organizando? E os professores, seus saberes e formacdo como vém sendo
construidos?

Imersa nesse campo, como professora ouvinte desde 1991, diante dos
desafios cotidianos da docéncia no INES, sempre fui/ sou mobilizada a sair do
lugar naturalizado. Ouso dizer que o modelo de uma “educacdo bancaria,”
ainda se faz presente nas préaticas pedagogicas, mesmo vivendo modos outros de
perceber os estudantes surdos, a surdez e os processos de escolaridade. Ainda
existe pouca interlocucdo com os estudantes, 0s modos de ensinar sdo consoantes
com um curriculo, que muitas vezes ndo possui significacdo para eles. Os
investimentos tanto na formagdo continuada quanto na formacdo inicial ainda ndo
sdo suficientes, e apresentam reflexos nas praticas docentes e, consequentemente,
na construcdo de uma educacao bilingue de qualidade.

Concordamos com Candau (2016) quando diz que é consenso a
compreensdo de que, para melhorar a educacdo, é fundamental ter professores
bem preparados e comprometidos com a docéncia. A autora cita Arroyo (2008,
p.19) para ilustrar seu argumento: “mais nos aproximamos do cotidiano escolar
mais nos convencemos de que ainda a escola gira em torno dos professores, de
seu oficio, de sua qualificacdo e profissionalismo”.

E, assim, buscamos perseguir uma educacdo diferente da que
experenciamos em nossas salas de aula. Questionamentos surgem sobre o oficio

de ser professora de estudantes surdos, sobre minha formacao e sdo ampliados

11 Paulo Freire, em seu livro Pedagogia do Oprimido, utiliza o termo “educagio bancéria”. Dentre
varias aproximagdes sobre o termo, apresento essa: na visdo “bancaria da educagdo, “o saber” é
uma doacdo dos que se julgam s&bios aos que julgam nada saber. Ideia fundante nas manifestacfes
instrumentais da ideologia da opressdo — a absolutizacdo da ignoréncia, que constitui o que se
chama de alienacdo da ignorancia, sempre presente no outro. O educador que aliena a ignorancia
sera sempre 0 que sabe, enquanto os estudantes os que ndo sabem. A rigidez dessas posi¢des nega
a educacdo e o conhecimento como processo de busca.
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para a formacdo contemporanea. Quem sdo esses futuros professores de surdos?
Qual formacao inicial esta sendo proposta nessas ultimas décadas?

Diante dessas indagacdes, dos incdmodos vividos e observados a partir da
minha docéncia como professora de surdos, como ja& ressaltado anteriormente,
intenciono estudar a formacdo de professores bilingues: lingua de sinais/lingua
portuguesa, a partir do Curso de Licenciatura em Pedagogia oferecido pelo
Departamento de Ensino Superior do INES. Esse curso pretende formar
pedagogos na perspectiva bilingue e intercultural'? para a docéncia na educagio
infantil e anos iniciais do ensino fundamental com surdos, ndo surdos e no
contexto inclusivo; para a gestdo institucional e para a educacdo em espacos nao
escolares. Desse modo, aponto a formacdo de professores bilingue: lingua de
sinais/lingua portuguesa como objeto da referida investigacao.

Encontramos no pais, nessas Ultimas duas décadas, a oferta - (Anexo 1) de
dois cursos de formacdo de professores bilingues para a educacdo de surdos: o
Curso de Pedagogia Bilingue®® e o Curso de Graduagio em Letras/ Licenciatura e
Habilitacio em Lingua Brasileira de Sinais. Esses cursos passaram a ser
oferecidos em diversas faculdades publicas e privadas, nas modalidades presencial
e a distancia. O primeiro Curso Letras/Libras'* foi criado no ano de 2006, na
modalidade a distancia. Sediado pela Universidade Federal de Santa Catariana
(UFSC), como polo central e distribuido em outros oito polos, localizados em
Instituicbes de Ensino Publico Federal, Universidade Federal de Santa Maria
(UFSM); Universidade Federal do Amazonas (UFAM); Universidade Federal da
Bahia (UFBA); Universidade de Brasilia (UnB); Universidade de Sdo Paulo
(USP); Universidade Federal do Ceara (UFC); Centro Federal de Educagdo
Tecnologica de Goias (CEFET-GO); Instituto Nacional de Educacdo de Surdos
(INES). O Curso tinha como objetivo formar docentes para o ensino da disciplina
de Libras. Atualmente encontramos sua oferta também na modalidade presencial,

demonstrado também no Anexo 1. Além da motivacdo inicial da comunidade

2.0 termo “intercultural” esta presente no Plano Pedagdgico do Curso (PPC) de Licenciatura em
Pedagogia de 2017, revisado em junho de 2019. O PPC ¢é disponibilizado através do site
http://www.ines.gov.br/graduacao .

13 Termo utilizado conforme consta na elaboragdo do documento apresentado no Anexo 1.

140 curso foi oferecido na modalidade de Educagdo a Distancia, semipresencial, com encontros
nos finais de semana. Aconteceu em nove polos nas principais cidades. Inicialmente a matricula
foi aberta apenas para surdos, estendendo em outras edi¢cGes aos ouvintes.
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surda por formac&o, esse curso veio atender a demanda instituida pelo Decreto n°
5626/2005 relacionada a obrigatoriedade da oferta da disciplina de Lingua de
Sinais nos curriculos dos cursos de licenciatura e fonoaudiologia. Para a insercédo
dessa disciplina, era necessario formar professores na area. O Curso Letras/
Libras, tanto a licenciatura quanto o bacharelado, é considerado referéncia
histérica para a formacdo de docentes surdos e de tradutores e intérpretes.
Ampliando, assim, os espacos profissionais, sobretudo para a comunidade surda,
que quase sempre ¢ absorvida pelo mundo do trabalho em atividades que exigem
pouca escolaridade.

O outro curso de formacdo de professores bilingues € o Curso de
Licenciatura em Pedagogia — lingua de sinais e lingua portuguesa, oferecido pelo
Departamento de Ensino Superior do Instituto Nacional de Educacdo de Surdos,
pioneiro até o ano de 2015%, no Brasil e na América Latina.*® Curso oferecido na
modalidade presencial, seu plano de curso, a partir do de 2015, possui uma
organizacdo semestral com oito periodos letivos para conclusdo. Assim, o
estudante de acordo com os pré-requisitos previstos das disciplinas, pode cursar,
no minimo 8 e no méaximo 32 créditos. Vale destacar que os estudantes do
primeiro periodo sdo matriculados automaticamente nas 6 disciplinas oferecidas.
O acesso se da pelo exame de vestibular interno®’, através do qual sdo oferecidas
anualmente sessenta vagas, sendo trinta destinadas as pessoas surdas e as outras
trinta ofertadas em ampla concorréncia, distribuidas igualmente nos turnos da

manha e da noite.

15No ano de 2015, O Instituto Federal de Goias, campus Aparecida de Goiania/GO, criou o curso
de Pedagogia Bilingue - lingua de sinais e lingua portuguesa e, em 2017, outro curso de Pedagogia
Bilingue foi criado no Instituto Federal de Santa Catarina, no campus Palhoga/SC.

®Fonte: http://www.ines.gov.br

YEdital do vestibular encontrado em: http://www.ines.gov.br/images/desu/Edital-20-2019---
VESTIBULAR-INES.pdf


http://www.ines.gov.br/images/desu/Edital-20-2019---VESTIBULAR-INES.pdf
http://www.ines.gov.br/images/desu/Edital-20-2019---VESTIBULAR-INES.pdf
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1.3
Questdes Norteadoras

Diante do exposto, das vivéncias, observacfes e questionamentos que me
acompanham na trajetoria de docente na educacao de surdos e académica, destaco
abaixo, algumas questbes norteadoras que deram corpo a essa tese: Quem séo
esses futuros professores de surdos? Qual formacao inicial é proposta no Curso de
Licenciatura em Pedagogia do INES? O que intencionam com essa formacao?
Como ¢ organizado o curriculo do Curso de Licenciatura em Pedagogia? Quem
sdo os docentes formadores dos futuros professores de surdos? Possuem
experiéncias de docéncia na Educacdo Basica e na Educacdo de Surdos? Essa
formacdo dialoga com o cotidiano das salas de aula das escolas de surdos e/ou
escolas de contexto inclusivo?

Com base nas indagacGes acima, fundantes na ampliacdo de outras
reflexdes, cheguei as seguintes questdes de pesquisa:

Como se organiza o percurso de formacdo bilingue e intercultural no
Curso de Licenciatura em Pedagogia, no que se refere a docéncia?

Como formar pedagogas e pedagogos bilingues para atuar também na
educacdo de surdos, considerando que a maior parte dos professores formadores
possui pouca experiéncia na educacao de surdos?

E, assim, situo, como campo empirico da referida investigacdo, o Curso de
Licenciatura em Pedagogia. Por que a escolha por esse Curso e ndo pelo de
Letras/Libras, ja que ambos formam professores? No Curso de Licenciatura em
Pedagogia, as discussdes da formacgdo de professores e das praticas cotidianas na
docéncia sdo inerentes a essa formacdo, enquanto, em Letras/ Libras, o dialogo
acontece a partir das praticas da licenciatura em lingua de sinais e da formacao

dos tradutores e intérpretes em Libras.

14
Cartografando os objetivos da investigacao

Com a formulacdo dos objetivos, busco apresentar as intenc¢des levantadas
na investigacdo e escolher os itinerarios do estudo. Para tal é necessario que o
objetivo geral esteja relacionado com o objeto investigado. De acordo com

Santos (2004), o objetivo geral constitui o “resultado intelectual” a ser


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1612239/CA


PUC-Rio- CertificacaoDigital N° 1612239/CA

26

conquistado ao final do trabalho. Ao tracar o conjunto dos objetivos especificos,
suponho que estes colaborem no desdobramento do objetivo geral, conforme

anunciado abaixo:
Objetivo Geral:

e Analisar o desenvolvimento do Curso de Licenciatura em
Pedagogia do INES, tanto do ponto de vista do curriculo formal
quanto das praticas educativas, identificando potencialidades e
desafios, tendo presente o que dizem e fazem os atores do
processo educacional (equipe gestora, professores, estudantes
surdos e ouvintes, intérpretes) no sentido da construcdo de
caminhos para uma formacao inicial bilingue e intercultural de

professores.

Objetivos Especificos:

e Descrever a génese do Curso de Licenciatura em Pedagogia do
INES;

e Caracterizar o curriculo do Curso do ponto de vista da
incorporacdo da perspectiva bilingue e intercultural,

e Analisar as relagcdes entre o0 processo de ensinar aprender no
cotidiano do Curso de Licenciatura em Pedagogia e o curriculo
prescrito;

e Identificar como os docentes concebem seu oficio de ser
professor formador para a educacao de surdos;

e Caracterizar 0s elementos que parecem ser mais
potencializadores da perspectiva bilingue e intercultural
presentes no processo formativo, tanto através dos depoimentos
dos professores e equipe gestora quanto dos estudantes e

intérpretes.
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e Caracterizar os principais desafios para o desenvolvimento da
perspectiva bilingue e intercultural presentes no processo
formativo, através tanto dos depoimentos dos professores e
equipe gestora, quanto dos estudantes e intérpretes.

e Indicar aspectos a serem trabalhados para assegurar o0
bilinguismo e a interculturalidade no Curso de Licenciatura em
Pedagogia do INES.

15
O desenrolar da investigacao

A presente tese estd organizada em 7 capitulos. Nas palavras iniciais,
apresento a motivacdo pelo tema do estudo e busco situa-lo no cenario da
pesquisa até a lapidacdo do objeto. Em seguida, discuto questbes que
encaminharam os objetivos e os anunciam.

No capitulo dois, apresento a revisdo bibliografica realizada, sendo
utilizado como recorte temporal as producdes realizadas nos periodos de 2010 até
2017.

O capitulo trés, por sua vez, aponta 0s contextos tedricos — a educacédo de
surdos; as politicas linguisticas no Brasil; a educagdo bilingue de surdos; a
formacéo de professores bilingues, os documentos e legislacfes que apontam para
a formacdo de professores bilingues na educacdo de surdos a partir da
aproximagdo da luta dos movimentos surdos e a educagdo intercultural como
proposta de uma formacé&o outra. Contextos esses, que se entrecruzam no estudo
da Formagdo de Professores Bilingues - lingua de sinais brasileira e lingua
portuguesa.

No capitulo quatro, discorro sobre o percurso seguido nessa investigacao,
comento sobre as ferramentas metodoldgicas para a producdo dos dados e
apresento os sujeitos da pesquisa trazendo o motivo das escolhas.

O capitulo cinco anuncia o campo empirico, construindo a génese do
Curso de Licenciatura em Pedagogia e apresento 0s atores e atrizes protagonistas
dessa investigagéo.

No capitulo seis fazem parte desse cenario 0s sujeitos da investigacdo com

suas falas e praticas cotidianas. Com base em 5 categorias de analises, nomeadas
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como eixos, investigo o desenvolvimento do Curso de Licenciatura em Pedagogia
do INES do ponto de vista do curriculo formal e de suas préaticas educativas.
Debato ainda, as aproximacdes entre 0 que nos contam 0s sujeitos da pesquisa, a
luz de categorias de andlises e dos referenciais tedricos assumidos. No ultimo
subitem do referido capitulo apresento os entrecruzamentos dos achados dessa
investigacao.

E por fim, no capitulo sete, encontramos as consideracdes finais, (re)tomo
as questdes norteadoras e os objetivos. Entrelaco os fios dos achados da pesquisa
buscando pistas que apontem para o desenvolvimento do Curso de Licenciatura

em Pedagogia do INES, a partir de seu curriculo e das praticas educativas.
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Garimpando producdes cientificas

Para os navegantes com desejo de vento, a
memaria é um ponto de partida.
Eduardo Galeano

2.1
A revisédo bibliogréafica e seus achados

Diante do interesse em estudar a tematica da Formacdo de Professores na
Educacdo de Surdos, iniciei a revisdo bibliografica e pude observar que a
Formacdo de Professores, de modo geral, nos ultimos anos, vem sendo
amplamente pesquisada. Os debates contemplam uma infinidade de questdes,
dentre elas: saberes e praticas docentes (TARDIF, 2006); didatica e curriculo
(CANDAU 2002, MOREIRA e SILVA, 2005); precarizacdo do trabalho docente
e construcdo de autoestima do professor (GATTI; BARRETTO, 2009; LELIS,
2012); trajetorias da profissionalizacdo docente (NOVOA, 1991); professor e a
pesquisa - formacgdo e docéncia (LUDKE, 2012, ANDRE, 2003). No entanto,
observei que, em relagdo as pesquisas referentes a formagdo de professores
bilingues para a educagdo de surdos, a producdo ainda é pouco estudada e a
tematica fica pulverizada nos temas abordados, como lingua de sinais, educacao
bilingue, professores surdos, educacao inclusiva, legislacéo, entre outros.

A partir da necessidade de promocdo de debates, reflexbes e novos
conhecimentos relacionados a essa formacao, na perspectiva bilingue, apresento a
constatacdo acima — a existéncia de uma tematica pouco pesquisada - como mais
um argumento capaz de ratificar a relevancia da presente investigacao.

Gil (2008) ressalta que o levantamento bibliografico colabora com o
pesquisador na aproximagcdo com as areas afins ao objeto a ser investigado,
favorecendo um olhar minucioso em relagdo aos modos pelos quais a tematica em
foco vem sendo abordada nas investigacBes, e também identificando possiveis
lacunas capazes de justificar novos estudos. Dessa maneira, Alves Mazzotti
(2012) menciona que a revisdo bibliografica tem o objetivo de iluminar o caminho
a ser trilhado pelo pesquisador, desde a elaboracdo do problema até a
interpretacdo dos achados. Para tal, observamos que o pesquisador devera seguir

com autonomia o processo da revisao, pois ndo hd modelos pré-fixados. Nesse
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percurso, ele deve buscar a objetividade e a criatividade, favorecendo assim, seu
contato com tens@es, conflitos e consensos relativos a tematica.

Apresento a seguir o processo de construcdo da revisdo bibliografica
realizada, porém antes, gostaria de informar que realizei um levantamento bésico,
sem nenhuma inten¢do de caracterizar um “estado da arte”. Pesquisei o periodo de
2007 até 2017. Utilizei em quase toda revisdo dois descritores: i) Formacdo de
Professores Bilingues e ii) Bilinguismos, sendo que outras palavras-chave
atravessaram esses descritores com mais regularidade. Segue abaixo o quadro

ilustrativo.

Quadro 1 - Apresentacdo dos descritores e algumas palavras-chave
correspondentes

Descritores Algumas palavras-chave

Formacdo de Aprendizagem de Libras, inclusdo (de estudantes surdos) no Ensino
Professores Bilingues | Superior, formagéo de professores surdos.

Identidades, cultura(s) surda, Lingua 1 (L1), Lingua 2 (L2), politica
publica e bilinguismo, educacgdo bilingue, interculturalidade.
Fonte: Elaboragéo propria

Bilinguismo

Na sequéncia foi realizada uma busca no Catélogo de Teses e DissertacGes
- CAPES- utilizando os descritores acima indicados: “formacéo de professores
bilingues” e “bilinguismo”. Em relagao a primeira palavra-chave: “Formacio de
Professores Bilingues” foi encontrada 52.413 resultados entre teses e
dissertagOes, mesmo sendo utilizados filtros relativos ao recorte de tempo (2007 -
2017) e a area de conhecimento (Ciéncias Humanas, Linguistica e Letras). Foi
disponibilizada uma diversidade de estudos: ensinos de quimica, fisica,
matematica, lingua inglesa, lingua portuguesa; tecnologias; psicologia; educagao
de surdos; formacdo continuada, etc. Ao utilizar o descritor “Bilinguismo”,
utilizando os mesmos filtros da palavra de busca anterior, foi encontrado um total
de 668 teses e dissertacdes, relacionadas as tematicas das linguas de fronteiras,
portugués/espanhol, portugués/inglés, interculturalidade, educacdo de surdos,
educacdo indigena, lingua alemd, dentre outras.

Diante do mencionado, tornou-se necessario refinar ainda mais a busca.
Optei, entdo, por realizar essa etapa da revisdo bibliografica em quatro
repositorios de universidades publicas brasileiras, Universidade de Sdo Paulo
(USP), Universidade Federal de Santa Catarina (USFC), Universidade Federal do
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Rio Grande do Sul (UFRGS), Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP), e
de uma universidade privada — Pontificia Universidade Catélica do Rio de Janeiro
(PUC /Rio). Utilizei, como um dos critérios de escolha dessas universidades,
possuirem Programas de PoOs-Graduacdo na area de Estudos em Linguagem,
Linguistica Aplicada ou Educacéo e estudarem questdes relacionadas & Educacéo

de Surdos. Acredito que essa escolha possibilitou uma revisdo mais criteriosa.

Quadro 2 — Trabalhos selecionados na busca nos quatro repositorios
descritos acima

Teses Selecionadas por Repositorios — Universidades Publicas

R?p.OS' Descritores Titulo DEEREGeNES: Autor Orientador
torios Ano
“Educagio bilingue Prof.2 Dra.
. : Soares, A
de surdos: desafios . x Roséangela
~ Disserta¢do/2013 Rubem T
para a formacdo de . Gavioli
» da Silva. )
professores. Prieto
“Acesso do surdo a
;::rrrsnoangLcj)perlores 32 Kumand, Prof.2 Dra.
Formagéo de professores em Tese/2017 Kate Rosaqge_la
USP Professores Libras em Mamhy Gavioli
Bilingues Instituicoes Oliveira. Prieto
Federais.”
“Educacdo Bilingue Profa_

i .. Dra.Karina
para surdos: Vieira, Soledad
reflexos a partir de Tese/2017 Claudia Maldonad
uma  experiéncia Regina a’donado

dacbeica.” ) Molina
pedagogica. Pagnez
Formacio de “Aspectos da Campell | Prof2Dra.
Profes(,;sores Visualidade na Tese/2008 0, Ana Ronice
Bilingues Educacéo de Regina e Maller
Surdos.” Souza. Quadros
“A experiéncia de
ser surdo: uma Marques, Prof.2 Dra,
descricdo Tese/2008 Rodrigo Ida Mara
USFC fenomenologica.” Rosso. Freire
Bilinquismo “Diferenca cultural
g e educacéo Prof Dra
bilingue: as Machado Rc;nice '
narrativas dos Tese/2009 , Paulo Miller
professores surdos Cesar.
~ Quadros
sobre questdes
curriculares.”
“Um estudo sobre o
Formacdo de gﬁ:/f;rl]tedo pt;?;issﬁé Flores, Prof.2 Dra.
UFRG Professores que atua gna Dissertacdo/2015 | Vinicius Ingrid
S Bilingues Educagio de Martins. Finger.
Surdos”
Bilinguismo | “Educacéo Dissertacd0/2015 | Stirmer, Prof.2 Dra.
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Bilingue: discursos Ingrid Adriana da
que produzem a Erthel. Silva
Educacéo de Surdos Thoma.
no Brasil”
“Apontamentos
i sobre a formagcéo de Prof2 Dre
Formacdo de | professores Souza, Regina
Professores | bilingues para a Tese/2012 Sibele g
- ~ . Maria de
Bilingues Educacdo de Surdos Maria de
. Souza
em lingua de
sinais.”
“Dj b Storto, Prof2. Dr2,
b_l}scur_so SODIC 1 Dissertacé0/2015 André Terezinha
UNIC eé&gguéson&m e ”e Coutinho Machado
AMP ¢ gue. Maher.
“Igual ao biscoito
Bilinguismo recheado, . aque_le
meio a meio, meio
. Prof.2 Dr2,
surda, meio Nora, Marilda do
ouvinte”:  linguas, Tese/2016 Andreza Couto
identidades, Barboza. .
Cavalcanti.

representacbes em
um curso superior

bilingue.

Fonte: Elaboracéo propria

Para finalizar a etapa da revisdo bibliografica nos diversos repositorios
elencados, cheguei a Pontificia Universidade Cat6lica do Rio de Janeiro
(PUC/RIO) e a exploragéo foi realizada em dois momentos. Em primeiro lugar, foi
consultado o catalogo da Divisdo de Bibliotecas e Documentacdo da PUC/Rio
Nessa busca utilizou-se a palavra-chave: Departamento de Educacéo e os recortes
foram feitos através da consulta dos trabalhos disponibilizados na Biblioteca
Setorial dos Centros de Ciéncias Sociais e Teologia e Ciéncias Humanas, como
também, nas pesquisas produzidas nos ultimos 10 anos (2007- 2017). Foram
visitadas 691 teses e dissertacGes, incluindo o formato online. Houve a
necessidade de ler titulo a titulo, considerando os dois descritores previamente
destacados, a “Formacao de Professores Bilingues” e o “Bilinguismo”. Duas teses
com a tematica relacionada a surdez e educacdo de surdos foram localizadas,
Taveira (2014) e Peregrino (2015). Todavia, optei por ndo as selecionar, uma vez
que ndo dialogam diretamente com o0 objeto ora investigado - a formacéo de
professores bilingues na perspectiva da educa¢do de surdos. No segundo momento
dessa exploracdo, foi escolhido o Departamento de Letras, a partir do Programa de
Pds-Graduacdo em Estudo da Linguagem (PPGEL). No PPGEL, foram
localizadas 65 teses e 80 dissertacdes. No entanto, foram localizadas quatro teses
que estreitam com a temética da surdez e educacédo de surdos: Freitas (2009); Lins
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(2011); Starosky (2011); Ferreira (2013). Optei, entéo, por ndo as selecionar, dado
gue ndo se aproximava do objeto do estudo.

Seguindo a revisdo bibliografica, além das dissertacOes e teses, percorri
também artigos académicos. Procurei selecionar, no Portal Scielo (Scientific
Electronic Libary Online), revistas avaliadas com Qualis A1 e A2. Sendo que a
Revista Espaco, também escolhida, ndo se enquadra nessas classificacdes, todavia
por ser uma revista do Instituto Nacional de Educacdo de Surdos e discutir
questBes relacionadas a educacdo bilingue de surdos, utilizei-a como fonte nessa
revisdo. Foi utilizado o mesmo recorte de tempo e 0s mesmos descritores
“formacdo de professores bilingues” e “bilinguismo”. Foram elencadas quatro
revistas — Educar em Revista, Revista Espaco, Revista de Educacdo Especial e
Revista Educacdo & Realidade. A seguir, estdo apresentados o0s artigos

encontrados.

Quadro 3- Artigos selecionados no Portal Scielo

Descritor Artigo Autor (es) Revista/N° Ano
“Os desafios do trabalho
docente no @ambito da | Nascimento, M2 das
Educacdo de Surdos e | Gracas de Arruda; Revista 2011
suas implicagbes em | Silva, Yrlla Ribeiro | Espaco N° 35
projetos de formagdo | de O. Carneiro da
inicial”
Mattos, Leila
“Formagdo de pedagogos - Couto, .
~ | bilingues:  perspectivas Vigira- Machado, Revista 2016
FORMACA atuais” ' Lucyenne M. da Espacgo N° 45
O DE Costa; Missagia
PROFESSO Junior, Mario José.
RES “Formagao de
BILINGUES | Professores e Educacio
Intercultural de Surdos Revista
em Portugal: O caso do Melro, Joaquim Espaco N°47 2017
ciclo de conferéncia do pag
gesto a voz; educacéo de
surdos e inclusdo.”
“A constituicdo de uma | Vieira- Machado, Revista
educagdo bilingue e a Lucyenne M. da Educacéo & 2016
formacdo de professores Costa; Lopes, Realidade
surdos.” Maura Corcini. Vol.41(3)
“Educagdo Bilingue de | Mauller, Inés Janete; Revista
Surdos no Rio Grande do | Karnopp, Lodenir C o 2017
» spaco N° 47
Sul. Becker
BILINGUIS | wpro . Kelman, Celeste
Bilinguismo e Azulay; .
MO < . " . Revista
Educacéo: préticas | Lage, Aline L. da E
i « oL spacgo 2015
pedagogicas e formagéo Silveira; NO 44
de professores.” Almeida, Simone
D’Avila
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“Politicas de Educacdo | Fernandes, Sueli;
Bilingue para Surdos: o Moreira, Laura REe(\j/LijsthrlSILnZ 2014
contexto brasileiro.” Ceretta.
“35 anos de educacdo
bilingue para surdos — e| Svartholm, Krishina Educar em 2014
entdo?” Revista N° 2
D(,es_dobrament/os' ) Revista
politicos-pedagdgicos do | Fernandes, Sueli; x
o - Educacdo
bilinguismo para Moreira, Laura E : 2009
N special Vol.
surdos: reflexdes e Ceretta. 29 N34
encaminhamentos.”

Fonte: Elaboracgéo propria

Também foi escolhida a Associacdo de Pos-Graduagdo e Pesquisa - a

ANPED (Associacdo de Pés-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo). Na ANPED,

foram selecionados o Grupo de Trabalho 8 (GT 8) - Formagéo de Professores e 0
Grupo de Trabalho 15 (GT 15) - Educacéo Especial.

O quadro a seguir indica os trabalhos selecionados para leitura.

Quadro 4- Trabalhos selecionados na ANPED

Grupo de - Trabalho
P Reunido/Ano . Autor (es)
Trabalho selecionado
. “Os formadores de
0
GT8 S?AnRuzLI]rc]jI:O professores e a Nascimento, M@ das
constituicdo do Habitus Gragas.
ANPED/2007 Profissional.”
“Formacao Docente ¢
30° Reunido Educacdo de Surdos:
GT 15 Anual da uma analise dos (l;/ela(c:r;a:]j;)r, l;ernanda
ANPED/2007 | discursos da go.
diversidade.”
31° Reunido “Surdez e Educagao Franco, Monique;
GT 15 Anual da Superior que espaco é Cruz, Mauricio
ANPED/2008 esse?” Rocha.
37° Reunido “ . Karnopp, Lodenir
GT 15 Anual da B}?Szcazagfsscfdlirs » Becker ; Muiller,
ANPED/2015 gue de surdos. Inés Janete.
38° Reunido “Nao basta ser surdo Carvalho, Daniel
GT 15 Anual da s !
ANPED/2017 para ser professor Junqueira.

Fonte: Elaboragéo propria

A partir dessa revisdo de literatura, pude considerar que a produgédo

cientifica referente as ideias da surdez, da formag8o de professores bilingues na

educacdo de surdos ainda necessita ser mais ampliada no pais. Entretanto, nos

Gltimos anos, é observado um crescente avango. Percebi que a producédo existente

localiza-se em Universidades de estados brasileiros em que o Movimento Surdo é

expressivo e que, dentre as inimeras bandeiras de luta, buscam garantir o acesso do

surdo ao ensino superior.
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Apls apresentar ao leitor, o caminho percorrido no levantamento
bibliografico, anuncio alguns pesquisadores constituem meus interlocutores no
dialogo da formacdo de professores bilingues na educagdo de surdos. S&o eles:
Karnopp e Miller (2015; 2017); Fernandes (2009; 2014); Vieira- Machado (2016),
Campello (2008), Silva (2011) e Nascimento (2007; 2011). Ressalto, ainda, que
também localizei e selecionei trés teses que se relacionam a formacdo de
professores bilingues do Curso de Licenciatura em Pedagogia do Departamento de
Ensino Superior do Instituto Nacional de Educacdo de Surdos (DESU/INES) — meu
campo empirico.

A primeira tese selecionada, intitulada “4 formac¢ao de Pedagogos Surdos
e Ouvintes: tensées multiculturais”, tendo como autora, Batista, A.C. Defendida na
Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ), em 2014, sob a orientacdo da
Prof?. Dra. Ana lvenick. A autora busca analisar perspectivas, potenciais e tensdes
multiculturais que ocorrem no desenvolvimento do Curso de Licenciatura em
Pedagogia - DESU/INES. Batista (2014) transita em conceitos, tais como formacao
de professores bilingue — lingua de sinais / lingua portuguesa, e de
multiculturalismo. Seu campo empirico € o Curso de Licenciatura em Pedagogia, 0
que favorece aproximacg@es tedricas com minhas reflexGes sobre interculturalidade
e a formacédo de professores bilingues na educacéo de surdos.

A segunda tese escolhida intitula-se “Experiéncias Instituintes na
Formagao de Professores Surdos no INES”. Cruz (2016) apresenta um olhar sobre o
INES no seu viés de formador de professores de surdos, desde meados do século
XX. Destaca o Curso Normal Especializado para a Educagéo de Surdos, iniciado
nos anos 50, como curso pioneiro de formacdo de professores na area da surdez. O
autor dialoga também com os avancos das politicas publicas e das tendéncias
pedagdgicas para 0 acesso de estudantes surdos no ensino superior, dando destaque
a criacdo do Curso de Licenciatura em Pedagogia. Tese defendida na Universidade
Federal Fluminense, tendo como orientadora a Prof.2 Dra. Célia Frazdo Soares
Linhares. Cruz (2016) apresenta contribui¢Ges relevantes para minha investigacao
ao compreender o INES como um espago pioneiro na formacgédo de professores na
area da surdez.

A terceira tese selecionada é de autoria de Nora (2016) e recebeu o titulo
de: “Igual ao biscoito recheado, aquele meio a meio, meio surda, meio ouvinte”:

linguas, identidades, representacdes em um curso superior bilingue. Tal tese foi
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defendida na Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP), sob a orientacdo da
Prof.2 Dra. Marilda do Couto Cavalcanti. Segundo a autora, busca-se identificar no
espaco sociolinguisticamente complexo, que é o Curso de Licenciatura em
Pedagogia, as representacdes sobre a identidade linguistica de estudantes surdos e
as representacdes construidas sobre a condi¢do bilingue (LIBRAS/Lingua
Portuguesa) do Curso e de seus participantes. Essa tese dialoga com meu estudo a
partir das discussfes sobre as questfes linguisticas e o fendbmeno do bilinguismo,
presentes no Curso de Licenciatura em Pedagogia ora estudado.

Diante de um campo tedrico que vem se construindo recentemente,
ratifico, mais uma vez, a relevancia de desenvolver novos estudos sobre a formacao
de professores bilingues Libras / lingua portuguesa. Sendo assim, intenciona-se
com essa investigacdo, ampliar os olhares sobre o cotidiano escolar do Curso de
Licenciatura em Pedagogia, tanto do curriculo formal quanto das praticas
educativas; colaborar com novos debates na tematica da formacdo de professores
bilingues na educacdo de surdos, como também, prestar contribuicdes para novas

formagdes.
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Os pressupostos tedricos e seus entrecruzamentos no
estudo

As teorias somos nés a passar no espelho da
nossa prética cientifica dentro do espelho
maior da nossa pratica de cidadaos.

Boaventura Souza Santos

3.1
Sobre a educacédo de surdos

Apresento a seguir um breve historico de como a surdez tem sido
concebida. Entendo que, pela lente da histéria, somos convidados a pensar nosso
mundo atual e, sobretudo, os processos pelos quais os diferentes, 0s menos
favorecidos, os subalternizados foram e sdo colonizados. Segundo Sacavino
(2016), a palavra colonizar, parece possuir relacdo apenas com a histdria passada,
contudo ndo é bem assim, encontra-se fortemente presente na sociedade
contemporanea.

Os surdos, na Antiguidade, eram vistos com piedade, compaixdo, como
pessoas castigadas pelos deuses ou como pessoas enfeiticadas, sendo abandonadas
e sacrificadas. SACKS (1990) nos fala desse modo de viver ao relatar que “a
condicdo subumana dos mudos era parte do codigo mosaico e foi reforcada pela
exaltacao biblica da voz e do ouvido, como Unica e verdadeira maneira pela qual
0 homem e Deus podiam falar (“No inicio era o Verbo”). (SACKS, 1990, p.31).

Até o século XV, acreditava-se que 0 surdo era uma pessoa primitiva,
motivo este que o impossibilitava de ser educado. A partir dessas colocagdes,
podemos perceber o alijamento do sujeito surdo na sociedade desde os tempos
remotos. Lembro-me que, em conversas com estudantes surdos relacionadas a
vida em familia (sobretudo sendo o unico surdo da familia), a escola, ao trabalho,
eles utilizam, em sua maioria, nas interlocugdes, o sinal de sofrimento. E, assim,
questiono. Sera que os processos de educacdo formal atravessam esse cenario de
excluséo e sofrimento?

A educacdo de surdos inicia-se com o frade beneditino Pedro Poncé de

Leon (1520-1584). Nessa eépoca, era comum as familias contratarem
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preceptores/professores para seus filhos surdos. Poncé de Leon ensinava surdos
ricos e da nobreza, pois suas familias desejavam garantir a continuidade de seus
bens materiais. Tem-se noticia de que foi ele quem inventou o primeiro alfabeto
manual'® (Anexo2) e que este servia de instrumento para acesso a escrita e a
leitura. Somente depois dirigia seus trabalhos a fala.

Dessa forma, os surdos ricos e pertencentes a nobreza abandonavam a
condi¢io de “surdos mudos'® ou de “retardados” para herdarem os titulos e
propriedades, conforme estabelecia a lei. Os demais surdos que ndo possuiam
acesso a educacdo eram marginalizados, vivendo pelas ruas e em condi¢es asilar
como os doentes mentais, epiléticos e criminosos. Esse fato me reporta ao que
Santos (2007) denomina de pensamento abissal. O autor define o pensamento
abissal como linhas radicais que dividem as experiéncias, 0s atores e 0s saberes
sociais entre os visiveis, inteligiveis ou Uteis, de um lado da linha e os invisiveis,
ininteligiveis, esquecidos ou perigosos do outro lado. Essa separacédo € tdo forte
que desaparece como realidade e o que fica do outro lado da linha abissal torna-se
invisivel. Nesse caso, podemos inferir que os surdos, sobretudo, os pobres
estavam no mesmo lado dos inferiorizados, na linha abissal.

Foi no periodo iluminista que as correntes na educagdo de surdos se
tornaram visiveis, contudo, era marcante o antagonismo entre elas: a corrente
gestual e a corrente oralista. Sendo a corrente gestual representada pelo abade
L’Epée (1712-1789), na Franca, e a corrente oralista, na Alemanha, representada
pelo pastor alemdo Samuel Heinicke (1729- 1790). (Rocha, 2007)

O primeiro professor a utilizar a Lingua de Sinais foi L’Epée, que
aprendera com os surdos que perambulavam pelas ruas de Paris. L’Epée e outros
religiosos foram mobilizados pela educacdo dos sujeitos surdos, ndo apenas por
ser prioridade da Igreja Catdlica, naquela época, como também, por abrigarem
surdos que viviam nas ruas. Como ja conheciam e se comunicavam com eles,
algumas congregaces praticavam o voto do siléncio e se apropriavam dos sinais
para se comunicarem.

Foram esses sujeitos ndo ouvintes, que perambulavam pelas ruas de Paris

junto com o ouvinte abade L’Epée, os protagonistas de uma relevante mudanga na

18 Cada letra do alfabeto possui uma configuragio de méo correspondente. Também é conhecido
como alfabeto digital.

19 A Expressio “deaf and dumb” usada para designar surdo mudo, justifica a associagdo da surdez
a incapacidade, pois “dumb” também significa pessoa estlpida, idiota. (SACKS, 1990, p.25).
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educacdo dos surdos: a criacdo da Primeira Escola Publica de Surdos em Paris,
no ano de 1755.%°

Em 1778, na Alemanha, Heinicke fundou a primeira instituicdo para
surdos. O método de ensino era oral e tinha como objetivo o desenvolvimento da
fala. No ano de 1815, o reverendo norte-americano Thomas Hopkins Gallaudet
(1787-1851) foi para o Instituto de Surdos de Paris onde realizou estudos sob a
orientacdo do abade Sicard. Retornou aos EUA com Laurent Clérc, professor
surdo e aluno do abade Sicard e fundou a primeira escola para surdos na América.
Funda, entdo, o Asilo Americano para Surdos. Em 1864, foi criada uma
Universidade em Washington, a qual se chamou Gallaudet University.

Sob esse cenario mundial da educacdo de surdos, foi fundada a primeira
escola de surdos no Brasil. Em 1855, E.Huet, professor surdo, vindo do Instituto
de Jovens Surdos de Paris, enviou um relatério ao Imperador D. Pedro I,
apresentando a intencdo de fundar uma escola de surdos no Brasil. Foi fundado no
dia 1° de janeiro de 1856, o Imperial Instituto de Surdos Mudos, atual Instituto
Nacional de Educagéo de Surdos - INES. O Instituto iniciou provisoriamente em
uma sala do Colégio Wassiman, com duas criancas surdas. Esse colégio estava
situado no centro do Rio de Janeiro e sediou o Instituto durante dois anos. O INES
recebeu varias denominagfes antes de receber o nome atual. (Anexo 3). Em
outubro de 1857, o instituto foi transferido para uma casa maior, localizada no
Morro do Livramento- Centro do Rio. Nas primeiras décadas da fundagdo do
Instituto, a fragilidade da gestdo e pedagdgica era uma constante na sua rotina.
Rocha (2007), nos seus estudos da histéria do INES, conta-nos que, em relatério
solicitado pelo secretario de Estado e Negdcios do Império, a mando do
Imperador D. Pedro Il, o governo chegou a seguinte constatacdo: ndo havia
ensino para os surdos e sim uma casa que os guardava em situacéo asilar. Com a
saida de E. Huet, em 1861, o Instituto Nacional de Educacéo de Surdos passou um
ano com gestores interinos até a nomeacdo de um gestor que permaneceu por
quase trés décadas. Nesse tempo, a abordagem oralista?> era amplamente

desenvolvida no dia a dia da escola.

20 Segundo Rocha,2007,p.18)
21 Abordagem metodoldgica de ensino para surdos, com base na visdo clinico terapéutica da
surdez. Os principais objetivos desse método séo o treino auditivo e a aprendizagem da fala.
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Em meio a esse periodo em 1880, foi realizado um Congresso na cidade de
Mildo, Italia. Esse Congresso reuniu cento e oitenta e dois participantes, em sua
maioria ouvintes, provenientes de diferentes paises da Europa e América. O
objetivo era discutir e deliberar sobre questdes relacionadas a escolarizacdo dos
surdos, inclusive o método a ser utilizado. Durante os debates ocorridos, foi
declarada pelo Congresso, a supremacia do método oral na educacdo de surdos.
Para a maioria dos participantes que defendiam o método oral, as palavras eram
para eles, ouvintes, superiores aos gestos. Diante disso, ficava proibida toda forma
de expressdo e construcdo de conhecimento atraves da abordagem gestual. Muitas
compreensdes existem de pesquisadores da area em relacdo a esse “evento
monumento”, conforme denomina Rocha (2010). Para Lane (1992), as conclusbes
do Congresso de Mildo atenderam ao desejo dos educadores de total controle das
salas de aula, o que ndo se consegue alcancar se os estudantes utilizarem uma
linguagem gestual e os professores ndo. Nesse debate, argumenta Rocha (2010)
que a intencdo ndo era proibir a lingua de sinais e consequentemente as
identidades surdas, mas definir um método eficaz capaz de instrumentalizar os
estudantes surdos na aquisicdo da linguagem escrita. Skliar (2000) apresenta
outros argumentos ao analisar o desfecho do Congresso. Na época, a Itélia
ingressava num processo geral de alfabetizacdo e ndo pretendia correr o risco de
quebra da homogeneidade linguistica, produzida pela lingua de sinais. Diante
disso, todas as criancas surdas eram obrigadas a usar a lingua de todos. Também
foi defendida pelo Congresso a concepcao aristotélica, que vigorava na época - a
superioridade do mundo das ideias, da abstracdo e da razdo, através da palavra,
em oposi¢do ao mundo do concreto, encarnado pelo gesto. O autor cita ainda,
aspectos religiosos, pois os educadores catolicos justificavam a escolha oralista
devido & atividade confessional dos estudantes surdos.

Nesse processo histérico da educagdo de surdos, mais uma vez é notada a
supremacia do dominante frente aos subalternizados. Skliar (1999) ressalta que o
modelo do ser ouvinte significa, na educacdo e nas escolas, uma representacao
colonialista, um fazer dos surdos subalternos, um discurso ouvintista??. Em

didlogo com Santos (2019), podemos compreender esse processo pelo viés da

22 Segundo (Skliar, 1998. p.15) é um discurso que contém representagdes dos ouvintes, a partir do
qual o surdo esta obrigado a olhar-se e narra-se como se fosse ouvinte.
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sociologia das auséncias, pois identifica as formas e os meios pelos quais a linha
abissal produz a ndo existéncia, a invisibilidade radical e a irrelevancia.

Talvez como forga do colonialismo... o Instituto Nacional de Educagdo de
Surdos acatou essa obrigatoriedade da linguagem? oral, dando continuidade a
valorizagédo da fala e da leitura orofacial (leitura labial). Sendo assim, as
aquisicdes da lingua escrita, dos conteudos formais, do acesso ao mundo do
trabalho, estavam relacionadas ao sucesso com a lingua oral. Com a proibicéo da
linguagem de sinais, como era denominado & época, foram também demitidos
professores surdos, pois a permanéncia dos mesmos poderia desencadear
movimentos de resisténcia ao oralismo. No cenario mundial, no ano de 1850,
encontravam-se 50% de professores surdos, na virada do século reduziu para 25%
e em 1960 para 12% (SACKS, 1990). Mantendo a mesma ldgica, no INES, os
professores surdos foram trabalhar no ensino de atividades profissionalizantes,
ampliando assim, espacos para o0s professores ouvintes.

Diante das decisbes do Congresso de Mildo e da aplicabilidade pelo
instituto, os cenarios de violéncia vividos pelos surdos, no dia a dia da escola,
eram desoladores, desumanos, além de tudo que passavam, estavam diante da
proibicdo de conversarem em sinais. SO era aceito falar em sala de aula e nos
demais espacos do instituto. Com essa proibicdo, a comunidade surda ficou
impossibilitada de utilizar a linguagem de sinais, porém driblavam as proibicdes e
“por baixo dos panos” (as vezes, literalmente, ja que frequentemente enfiavam as
maos por dentro das blusas) utilizavam os sinais para comunicarem-se uns com
os outros. (RAMOS, 1995 apud SA, 1999, p.77).

Durante muito tempo, a perspectiva do oralismo tornou-se unénime na
escolaridade do Instituto, porém, sua eficacia na educacdao de surdos, deixava a
desejar. A questdo da escolaridade do surdo somava-se a questdes administrativas.

A gestdo do Dr. Custddio, entdo diretor, estava por pouco. Recebia criticas
continuas, inclusive da imprensa, 0 que leva a compreender que, através das
dendncias, durante muitos periodos, o Instituto ndo assumia de fato a escolaridade
do surdo.

O Diretor que sucedeu o Dr. Custddio permaneceu na gestdo por dezessete

anos (1930-1947). Dr. Armando Paiva de Lacerda iniciou seu mandato

2 Utilizo a palavra linguagem, ao invés de lingua, porque era o termo utilizado no INES. S6 a
partir dos anos 70 o debate entre lingua e linguagem passou a circular no cotidiano do Instituto.
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organizando a instituigéo e elaborou um Plano de Atendimento Diferenciado para
os estudantes. Tinha a proposta de dividir os estudantes entre os que tivessem
mais habilidade para a linguagem articulada e os que s6 podiam ser trabalhados
pela escrita. Nota-se que o oralismo possuia seu lugar preponderante na educacgao
de surdos. Nesse periodo, a escolaridade se completava quando os estudantes
aprendiam uma profissdo, oferecida pelas Oficinas profissionalizantes do
Instituto. As oficinas existentes eram de encadernacdo, sapataria, alfaiataria,
modelagem e marcenaria.

No entanto, em 1947, foi exonerado com a justificativa de ma gestdo
técnica e administrativa.

ApoOs a exoneracdo do Dr. Armando, aconteceu a gestdo do Antonio
Carlos de Mello Barreto que durou pouco tempo e foi marcada por uma grande
rebelido dos estudantes. A professora Ana Rimole de Faria Doria posteriormente
dirigiu o Instituto. Foi a primeira mulher gestora do INES e sua atuacdo foi de
1951-1961. A professora Ana era oriunda da Coordenacdo e da docéncia do Curso
de Revisdo de Conhecimentos e Préticas referentes ao Jardim de Infancia que
tinha como drgdo responsavel o Instituto de Pesquisas e Formacgdo Social do
MEC. Isso nos da pistas para acreditar que possuia um percurso de formadora na
educacdo. Possivelmente com essas experiéncias, logo no inicio de sua gestédo,
criou 0 Curso Normal?* Especializado para a Educagdo de Surdos. Esse Curso foi
pioneiro no Brasil e o terceiro na Ameérica Latina, recebendo alunas do Brasil
inteiro. Cinco anos apos a sua criagdo, ja havia 5 turmas formadas, totalizando
299 professores que concluiram a formagdo na educacdo de surdos. O Curso
também ampliou o quadro, no Instituto, de professores especializados na educacao
de surdos, pois os professores que atuavam no INES ndo possuiam formacdo
especializada. Em sua maioria eram professores de Portugués, eles seguiam o0s
conteudos das publicagfes oriundas dos Institutos europeus e americanos e de
viagens a essas escolas, buscando conhecer o que era ensinado na educacao de
surdos.

Nessa gestdo foi criada a Escola Comercial Clovis Salgado, que

correspondia ao antigo Ginésio e hoje seria o Ensino Fundamental Il. A intencdo

240 Curso Normal fora elaborado de acordo com exigéncias da lei Organica do Ensino Normal,
reestruturada pelo Decreto de n° 8.530, de 2 de janeiro de 1946, que regulamentou a equivaléncia
dos cursos de grau médio, permitindo aos concluintes o acesso as escolas de Direito e Filosofia.
(Rocha, 2009, p.73).
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era ampliar a escolaridade dos estudantes surdos e oferecer a aprendizagem de um
oficio, o de auxiliar de escritorio. Esse curso foi oferecido também para ouvintes,
porque o nimero de surdos matriculados ndo atingiu o esperado. No ano de 1953,
foi criado o Curso de Artes Plasticas, sob a orientacdo da Escola Nacional de
Belas Artes, uma vez que muitos estudantes possuiam talentos e o objetivo era
aprimorar as suas habilidades. O Instituto teve em seu quadro de professores,
Lydio Bandeira de Melo, Bustamante Sa e Ligia Clark- artistas de renome das
artes plasticas brasileira. Também vale destacar a criagcdo do Centro de Logopedia,
o0 primeiro a funcionar numa institui¢do publica. Atendia aos estudantes surdos de
outros municipios e estados, como também aos ouvintes com disturbios na fala.
Atualmente, o INES possui um servico de audiologia que atende aos nossos
estudantes; surdos de outras escolas e ouvintes. Esse servico possivelmente se
originou do servico criado nos anos 50. Também foi assinado o Decreto para
mudanca do nome do Instituto. Deixaria de ser denominado Instituto Nacional de
Surdos-Mudos e passou para Instituto Nacional de Educacdo de Surdos,
nomenclatura em vigor até a atual data. Essa gestdo foi muito rica, além de
proporcionar uma visibilidade do Instituto tanto no pais quanto fora dele, também
intensificou as publicacBes da &rea. Nos anos 50, a corrente oralista possuia forca
no INES. Apoiando-se num modelo clinico de atendimento em que o sdo (0
ouvinte) € o padréo (Brito, 1993) e a partir da aprendizagem da lingua oral, o0 ndo
ouvinte se integrava a sociedade. A educacdo oralista possui uma abordagem
terapéutica de tratar e reduzir os déficits, através do desenvolvendo dos exercicios
orofaciais, chegaria a leitura labial e a oralizaco.

Os anos 60, no Instituto, foram marcados por seis gestores com curtos
periodos no cargo. Mesmo diante da instabilidade administrativa, o oralismo
continuava forte nas salas de aula e era valorizado também o ensino
profissionalizante. Notava-se que a organizagdo do curriculo do Instituto ja
possuia uma pequena aproximacdo com a educacgdo regular. Em 1974, atendendo
ao estabelecido na Lei n® 5692/71, foi fundado o ensino de Primeiro Grau. Nesse
novo contexto, alguns professores, com destaque para o prof. Geraldo Cavalcanti,
defendiam a contratacdo de surdos para desenvolver atividades pedagdgicas junto
aos alunos e da representacdo discente nas reunides que tivesse como pauta
assuntos relativos aos mesmos. O referido professor também trazia para o debate a

necessidade de legenda em audiovisuais, pois argumentava a impossibilidade de o
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surdo compreender o que era falado no filme devido @ movimentagdo natural dos
atores. Somente nos anos 2000, aconteceu uma Campanha Nacional intitulada:
“Legenda para quem ndo ouve, mas se emociona”, foi uma mobilizacéo realizada
por pessoas surdas e ouvintes que obteve alguns avangos, porém ainda esta
presente na luta diaria dos sujeitos surdos por melhores condi¢cdes de
acessibilidade aos meios culturais. Ainda no ano de 1974, realizou-se, no
Instituto, o | Seminario Brasileiro Sobre Deficiéncia da Audio-Comunicacéo,
promovido pelo Ministério da Educacdo e Cultura (MEC)/Centro Nacional de
Educacdo Especial (CENESP), houve a participacdo de profissionais do Brasil,
Venezuela e Franca. Em 1980, foi realizado o Il Seminario Brasileiro sobre
Deficiéncia Auditiva, dessa vez com realizacdo do MEC/INES. Fazendo um
paralelo com a atualidade, em 2019, o MEC/INES realizou o XVIII Congresso
Internacional e o XXIV Seminario Nacional do INES. Iniciativas que foram
gestadas ha 24 anos e se mantém até os dias de hoje.

Em 1981, o INES ofereceu o primeiro curso de Especializacdo de
Professores na Area da Deficiéncia Auditiva, com carga horéaria de 900 horas. O
Curso foi organizado a partir das concepgdes do desenvolvimento oral da
linguagem, defendida pela Prof® Alpia Couto - Lenzi (Freitas, 2016). Grande parte
dos formandos no ano de 1984 passou a compor o quadro de docentes do INES,
através de Concurso Publico.

Oito anos apo6s a implementacdo do Curso de Especializagdo participei
como aluna e no ano de 1991entrei para o quadro efetivo do INES, como
professor especializado. No ano (1989), foi criado o ensino de Segundo Grau,
hoje Ensino Médio, no Instituto.

No final dessa década, um grupo de professores descontentes com a
abordagem em uso, pesquisava novos modos de ensinar/aprender. Nesse mesmo
periodo, a comunidade surda se mobilizava e lutava pelo direito a sua propria
lingua e por uma educacdo de qualidade. Nos anos 80, foi elaborado no INES, o
projeto Pesquisas Alternativas Educacionais Aplicadas a Educacéo do Deficiente

Auditivo % para pesquisar a aplicacdo do oralismo e da comunicagéo total na sala

% 0O Projeto era denominado PAE (Pesquisas Alternativas Educacionais Aplicadas a Educacio do
Deficiente Auditivo, ocorreu se 1987 a 1989. Era disponibilizado as criangas matriculadas no pré-
escolar (nomenclatura utilizada a época) trés grupos com alternativas educacionais diferentes: o
audiofonatorio (ndo utilizava a Libras, s6 a oralizagdo), tendo a Prof.2 Alpia Couto-Lenzi; a
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de aula. A partir dos resultados do referido projeto foi apontado que o oralismo,
mesmo hegemonico, ndo mais atendia aos anseios da grande maioria dos
estudantes, responsaveis, docentes. E que através da Comunicacdo Total era
possivel utilizar a Libras no projeto pedagogico. Neste sentido, foram
implementados cursos de lingua de sinais para pais, professores e funcionarios
envolvidos com esse novo percurso da educacao de surdos. Assim sendo, chegou
ao INES uma nova metodologia educacional, a filosofia da Comunicacdo Total.
Apesar de chegar ao INES nos anos 80, essa abordagem jé existia desde 1960, nos
Estados Unidos, em resposta ao insatisfatorio desempenho escolar dos estudantes
e a partir das pesquisas realizadas por Willian Stokoe, que comprovavam o status
linguistico da Lingua de Sinais Americana (ASL). (Cunha Coutinho, 2015).

Nesse mesmo periodo, a comunidade surda se mobilizava e lutava pelo
direito a sua prépria lingua e por uma educacdo de qualidade. Se analisarmos a
Comunicacdo Total sob o aspecto linguistico, podemos ratificar que as mesmas
compreensdes do Oralismo permaneceram. Contudo, avangos existiram em
relacdo a representacdo de surdez. Desloca-se, entdo, o entendimento da surdez
como patologia, ampliando a visdo de surdez como marca que interfere no
desenvolvimento afetivo e cognitivo (Ciccone, 1990).

A década de 90 foi efervescente no Instituto, tanto em relacdo a gestdo
quanto ao debate da qualidade na educagdo de surdos. Houve o afastamento da
diretora Lenita de Oliveira Vianna®® da administracdo geral do INES. Durante
dois anos consecutivos a gestdo ficou sob a responsabilidade de diretores
interventores, periodo no qual passei a compor o quadro efetivo de professores da
instituicdo. Vale lembrar que, mais uma vez, em sua trajetoria historica, o INES
foi dirigido por gestores que ndo militavam na educacdo de surdos e nem sequer
possuiam conhecimentos sobre a surdez.

Na segunda metade de 1992, no cenario do pais, era anunciado o
impeachment do presidente Fernando Collor. Os estudantes do Instituto pela
primeira vez se juntaram aos demais estudantes e participaram do ato pablico que
reivindicava o impeachment do presidente Fernando Collor. Surgiam os chamados

“caras pintadas”. Também nesse periodo, o0s estudantes surdos estavam

comunicacdo total sob a responsabilidade da fonoaudi6loga Maria Marta C.Ciccone e 0 grupo
controle, assessorado por uma professora da pré-escola do INES.

% Primeira gestora pertencente ao quadro de funcionarios do INES, permaneceu na direcdo geral
no periodo de 1985-1990.
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mobilizados para a criagdo do Grémio Estudantil do INES, o que foi concretizado
nessa gestao.

Com a queda do presidente Collor, assumiu o vice Itamar Franco. Uma
docente do INES representando um grupo de professores encaminhou uma carta
ao Ministro da Educacdo Prof. Murilo Hingel apresentando o desejo de que o
Instituto fosse dirigido por uma professora pertencente a instituicdo. No final de
1992, o MEC nomeia interinamente uma professora do quadro do INES e mais
tarde, ja em 1994, através de eleicdo direta, a primeira na historia da Instituicdo, a
professora Leni de Sa Duarte Barbosa, passa a ser legitimada pela comunidade do
Instituto. Permaneceu no cargo de 1992 até 1999. Durante esse tempo, 0
Departamento Pedagogico, responsavel pela direcdo da escola, foi chefiado por
trés professores e ambos se empenharam em fortalecer a participacdo estudantil, ja
que eles, em tempos atrds pouco ou quase nada participavam das discussdes e
decisbes na escola. Houve a criacdo do grémio e suas reivindicacdes como 0 uso
da Libras pelos professores, aulas mais significativas voltadas para a
especificidade linguistica, participacdo dos estudantes nas discussGes sobre a
educacdo de surdos, dentre outras foram a bandeira de luta dos estudantes. A
gestdo do departamento pedagdgico dinamizou discussGes entre estudantes e
professores sobre o a pratica pedagogica e o uso da Libras no processo
ensino/aprendizagem. As reunides aconteciam no auditorio do INES e os alunos
utilizaram-se de estratégias como enquetes teatrais para apresentar vivéncias de
sala de aula com seus professores. O que gerou muita polémica entre o corpo
docente. Enquanto para uns era um momento para (re)pensar a pratica pedagogica,
ainda alicercada na concepc¢éo oralista, a grande maioria sentia-se criticada pelos
estudantes que anunciavam a necessidade de mudancga no ensino. Era observado
que a lingua de sinais cada vez mais se fazia presente nas interlocucdes em sala de
aula, na aquisicdo de conhecimentos, como também nos demais espagos da escola,
entre surdos e surdos, entre surdos e ouvintes. A direcdo do Departamento
Pedagogico, alem de possibilitar um espaco para pensar a escola, também
ofereceu cursos de atualizagdo sobre desenvolvimento da linguagem, da
aprendizagem, educac&o infantil, curriculo, dentre outros.

Nesse periodo, também foi criada a Coordenacdo de Acompanhamento a
Pratica Pedagogica — COAPP. Pela primeira vez na instituicdo, os professores,

semanalmente, reuniam-se com os Professores Orientadores, por série ou
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disciplinas, conforme o segmento, com a intencdo de discutir e planejar uma
pratica pedagogica significativa para nossos estudantes surdos. Foi um momento
produtivo pedagogicamente, ratifico. Fiz parte do grupo de professores
orientadores, era responsavel inicialmente pelo trabalho com os professores da
antiga segunda serie, depois optamos pela organizacao por areas de conhecimento;
nessa nova organizacdo, assumi a orientacdo de Estudos Sociais da 1% até a 42
séries. Realizavamos trabalhos coletivos com os professores do segmento, nossos
alunos passaram a ter suas salas de aulas também em outros espacgos, pois
planejdvamos passeios-aula, buscavamos trabalhar com a Lingua Portuguesa com
sua funcdo social, estudavamos textos sobre leitura e escrita de uma segunda
lingua. Era visivel o professor socializar atividades, novas aprendizagens e refletir
sobre sua pratica, pois em tempos outros, o fazer pedagdgico parecia ser uma
repeticdo, quase automatizado. Encontrdvamos 0s estudantes socializando novos
conhecimentos com outras turmas, utilizando a lingua de sinais. Paralelo ao fazer
pedagdgico que vinha sendo construido, o grupo do primeiro segmento, ainda
iniciou o debate sobre a mudanga curricular, que posteriormente culminou em um
curriculo em que se buscava atender aos interesses linguisticos dos estudantes.

Favorito (2006) em sua tese nos conta que:

Em 1995, por iniciativa prépria, fora do horario de trabalho,
alguns professores de diferentes disciplinas e segmentos,
formaram um grupo para estudar o bilinguismo. Participantes
dessas discussdes, pude perceber 0 quanto as mudangas ja
ocorriam na educacdo de surdos em outros paises comegavam a
ecoar na instituicdo. Embora a passos lentos, a possibilidade de
construir um projeto de educacdo bilingue para surdos era pela
primeira vez considerada pelo menos por alguns profissionais.
(FAVORITO, 2006, p.360).

Nos, professores ouvintes, e os monitores surdos?’, impulsionados pelas
mobilizacdes dos estudantes surdos na busca de uma educacao que atendesse de
fato aos seus interesses, viveram/vivemos a construgdo de um projeto educacional
coletivo. Entretanto, o que, para a maioria dos professores e professoras,
funcionérios, pais e estudantes surdos, parecia conquistado, foi aos poucos se
enfraquecendo, pois, em janeiro de 1999, foi indicada para a dire¢do do Instituto a

segunda colocada da lista triplice - resultado de consulta a comunidade. O desejo

27 “Eram surdos adultos proficientes em lingua de sinais que trabalhavam com o professor em sala
de aula na interlocucdo com a Libras, colaboravam também na percepcdo do ser surdo por parte
dos alunos, e da construcéo da identidade surda”.
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da maioria, expresso nas urnas, foi ignorado pelo MEC (Ministério da Educacéo).
A nova gestora, mesmo sendo professora do Instituto, ndo fora legitimada pelo
desejo coletivo. Mesmo assim, resistimos ao apagamento da esperanca e esta se
tornou nossa forte aliada, conforme o grande mestre Freire (2000) nos ensina -
minha esperanga é necessaria, mas ndo € suficiente. Ela, s, ndo ganha a luta,
mas sem ela a luta fraqueja e titubeia. Precisamos da esperanca critica, como o
peixe necessita da agua despoluida para sobreviver. (Gomes, 2009)

Quase duas décadas se passaram e o Colégio de Aplicacdo ainda busca
produzir um projeto pedagdgico bilingue de qualidade, embora seja campo de
estadgio para o Curso de Licenciatura em Pedagogia, criado no ano de 2005,
passando a funcionar no ano seguinte. Trés anos apds a criacdo desse Curso, em
parceria com o Instituto Superior de Educacdo do Rio de Janeiro (ISERJ), foi
implantado o Curso de Especializagdo Lato-Sensu: “Surdez e Letramento em Anos
Iniciais para Criancas e EJA”. Em 2012, foi realizada a segunda edi¢do do
mesmo Curso ¢ criado mais um Curso de Especializa¢dao, denominado “Educacao
de Surdos: uma perspectiva bilingue em construgdo”, vigente até os dias de hoje.
No segundo semestre de 2018 iniciou-se o terceiro curso de pds-graduacdo lato-
sensu: “Lingua Portuguesa: leitura e escrita no ensino de surdos”. Ainda nesse
ano, foi aprovada pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior — CAPES o0 Mestrado Profissional em Educagdo Bilingue no INES, com
inicio previsto para o primeiro semestre de 2020.

Podemos considerar que a educacdo de surdos no Brasil, nessas Ultimas
duas décadas, alinhada as politicas publicas implementadas, favorece o contexto
inclusivo. E inegavel o acesso dos estudantes surdos & escola, todavia, o grande
desafio do processo ensinar/aprender tanto por parte dos professores quanto dos

estudantes, se faz crescente e segue em construcao.

3.2
Politicas linguisticas no Brasil —algumas consideragdes

Apresentamos a seguir um breve percurso da educacdo de surdos na
Europa, América e Brasil. Observamos que, na atualidade, a educacdo de surdos
aponta para uma educacdo bilingue. Diante disso, iremos, nesse item, buscar

conhecer esse universo linguistico em que a educacéo de surdos esta inserida.
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Quando falamos sobre plurilinguismo no pais, estamos diante de um certo
estranhamento, pois no imaginario social acreditamos habitar um pais
monolingue. No momento em que recorremos a historia linguistica do pais,
deparamo-nos com um pais plurilingue, muito mais do que nos dias atuais. Na
época em que o0s portugueses aqui chegaram, falava-se no Brasil cerca de 1.078
linguas indigenas (Rodrigues,1999, p. 23). Durante a Coldnia e seguidamente no
Império, a politica vigente impunha o portugués como lingua Unica e legitima.
Segundo Muller de Oliveira (2008), a politica linguistica do estado brasileiro
sempre foi de reduzir o nimero de linguas e de falantes de linguas néo
hegemdnicas num processo de glotocidio (marginalizacdo de linguas). Era
utilizado impositivamente o deslocamento linguistico, ou seja, a substituicdo pela
lingua hegemdnica, a lingua portuguesa. Nesse cenario de negacdo da pluralidade
linguistica e das culturas, de homogeneizacdo e repressdo, do acirramento da
colonialidade foram/sdo alvos ndo somente os indigenas, como também o0s
escravos africanos, imigrantes, surdos e demais comunidades linguisticas
minoritarias. O Censo de 2010 do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
registrou a existéncia de 350 etnias indigenas e foram identificadas 274 linguas.
Especialistas apontam a presenga de mais de 50 linguas de imigracdo, mais
dialetos afrodescendentes, variacdes dialetais do portugués e duas linguas das
comunidades surdas, a lingua de sinais brasileira - Libras e a lingua de sinais
Urubu-Kaapér, utilizada pelos Urubu-kaapores, no sul do estado do Maranhéo,
(Maher, 1997). Podemos entdo dizer que no Brasil existem atualmente mais de
300 linguas. E assim, Morello (2015) ressalta a pluralidade linguistica téo

invisibilizada no Brasil.

O Brasil é considerado um dos paises mais ricos em diversidade
linguistica do planeta. Sua populacéo fala centenas de linguas,
autdctones, aloctones, afro-descentes, imigragdo, sinais e
variagdes dialetais do préprio portugués, a lingua oficial do
pais. No entanto, a posicéo oficial do Estado Brasileiro foi a de
reconhecer e dar visibilidade somente ao portugués, e nédo raro
incorreu em agdes de difamagdo e proibicdo das demais linguas,
em flagrante desrespeito aos direitos humanos de parte dos seus
cidaddos. A redemocratizacdo do pais e a Constituicdo de 1988
abriram espagco, timidamente, para o reconhecimento de direitos
culturais e linguisticos e para a viabilidade de um Brasil
Pluricultural e Plurilingue, com uma cidadania que se expressa
em muitas linguas. (MORELLO, 2015, p.9).
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Apesar das duras e opressoras politicas linguisticas difundidas no pais,
desde os tempos de Coldnia até a Republica, tornou-se possivel a participacdo dos
grupos minoritarios, ainda que timidamente, nas politicas linguisticas. Podemos
citar o artigo 210, paragrafo segundo e o Capitulo VIII, artigo 231, vigentes na
Constituicdo Federal em que se assegura as comunidades indigenas, o direito as
suas linguas maternas também nos processos de aprendizagem. Como também,
encontramos no ambito dos estados brasileiros, desde o ano de 2002, um
movimento de cooficializacdo de linguas faladas em seus territorios. O estado do
Amazonas foi pioneiro na cooficializagdo de trés das linguas faladas no municipio
de Sdo Gabriel da Cachoeira: nheengatu, tukano e baniwa. A partir desse
reconhecimento juridico das linguas existentes, sete estados brasileiros ja
implementaram essa politica, totalizando mais 15 municipios.

Outra conquista que destacamos é que esté assegurada na Convencdo sobre
os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, promulgada no Brasil com status de
Emenda Constitucional pelo Decreto n® 6.9949/2009 que estabelece “que as
pessoas com deficiéncia deverdo fazer jus, em igualdade de oportunidade com as
demais pessoas, a que sua identidade cultural e linguistica especifica seja
reconhecida e apoiada, incluindo as linguas de sinais e a cultura surda”. (Brasil,
2003). Mesmo com diversos documentos oficiais que mencionam a Libras como
lingua das pessoas surdas e do reconhecimento que toda comunidade linguistica
tem direito a sua lingua, pensar em uma educacao bilingue tornou-se possivel ap6s
o reconhecimento legal da Lei n® 10436, 24 de abril de 2002, através do Decreto
n° 5626 de 22 de dezembro de 2005. Em 2010, por meio do Inventario Nacional
da Diversidade Linguistica®, a Libras obteve outro reconhecimento em relagio ao
seu estatuto linguistico, passou a integrar, com as linguas indigenas, de imigracao,
afrodescendente e lingua portuguesa o conjunto de “linguas faladas™ no pais.

Diante das consideragfes apresentadas sobre politicas linguisticas no
Brasil, nos deteremos agora no fenémeno do bilinguismo, pois, diante desse
fendmeno, é que ampliaremos as discussdes sobre a formacdo de professores
bilingues.

Para melhor compreender o bilinguismo, torna-se necessario situa-lo

dentro e fora do contexto da escola, desse modo podemos compreender o papel

28 O Inventario Nacional de Diversidade Linguistica (INDL) foi instituido pelo Decreto n® 7387 de
09 de dezembro de 2010. Sendo o Ministério da Cultura responsavel pela sua gestéo.
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desempenhado por linguas minoritarias e linguas de prestigio. Aqui no Brasil, por
exemplo, o bilinguismo Portugués-Inglés é bastante incentivado, e visto como
vantagem, pois sabemos que o0 inglés exerce seu prestigio linguistico
mundialmente. Sendo assim, € possivel observarmos que seus processos escolares
sdo construidos sem obstaculos. Entretanto, em uma escola bilingue em que
circulam linguas de comunidades indigenas, de imigrantes ou de surdos, o
panorama ndo € o mesmo. Estamos na presenca de linguas nao privilegiadas,
linguas usadas por grupos minoritarios e que sdo invisibilizadas pela lingua
majoritaria — o portugués. Nesse contexto, o processo escolar torna-se desafiador
e, quase sempre, € considerado como um problema, o que vem refletindo em
pouca qualidade nos modos de ensinar/aprender, Maher (2012) destaca que:

A anélise dos processos de educacdo formal de falantes de
lingua minoritaria, no pais, exige atencdo, pois para a maioria
dos estudantes de escolas brasileiras, o bilinguismo €
facultativo, enquanto gque para os estudantes indigenas, surdos e
de comunidades de imigrantes ele € obrigatorio. A esse
estudante ndo € dada a opcao, ele é obrigado a aprender a lingua
majoritaria e se tornar bilingue. Essa situagdo demonstra como
€ organizada a educagdo de minorias, nao s6 no Brasil, mas
mundialmente. E construida uma relacdo desigual de forcas e de
poder. (MAHER, 2012, p. 51).

Convivemos também com crencas que rondam o ensino bilingue,
sobretudo dos grupos minoritarios. Acredita-se que a lingua minoritaria dificulta
ou mesmo impossibilita a aquisicdo da lingua hegembnica. Era comum
escutarmos nos corredores do CAp/ INES, até os anos 90 aproximadamente, a
afirmacdo de que a Libras dificultava a aquisicdo da lingua portuguesa. Outra
crenga que encontramos esta relacionada a sobrecarga do cérebro no aprendizado
de duas linguas, provocando dificuldades comunicativas devido a confuséo
cerebral, diante desses aprendizados. Acredito que essas crencas sao herdadas a
partir dos acirramentos das ideias discutidas no Congresso de Mildo.
Pesquisadores (QUADROS, 2005; MAHER, 2012; SKLIAR, 2000) apontam que
aprender mais linguas apresenta vantagens, existe uma interacdo favoravel entre
cognicdo, aprendizado de linguas e competéncia comunicativa, gerando novas
aprendizagens nos aspectos politico, social e cultural.

Maher (2012) menciona o modelo de enriquecimento do bilinguismo e o
define como o bilinguismo de minorias, quando é garantido o uso e

desenvolvimento da lingua minoritaria na escola. Este modelo defende que a
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lingua minoritaria seja a lingua de instrugdo durante todo o processo de
escolarizacdo e que se promova um bilinguismo aditivo. Sendo assim, a lingua
portuguesa deve ser adicionada ao repertorio comunicativo do estudante, sem
deixar a competéncia de uso em sua lingua materna. Acredito ser esse o
bilinguismo que a comunidade surda, nesse momento, deseja e reivindica para a
educacdo de surdos. Sera esse o modelo de bilinguismo que encontramos nas
escolas bilingues de surdos? Sera esse bilinguismo presente na formacdo de

professores bilingues para docéncia nos contextos bilingues?

3.3
A Educacao Bilingue para Surdos

A educacdo bilingue, segundo definicdo da UNESCO (1954), citado por
Skliar (2000) é o direito que tém as criangas que utilizam uma lingua diferente da
lingua oficial de serem educadas na sua lingua. Entretanto, € mais do que a pratica
de duas linguas, ela carrega consigo a garantia dos direitos linguisticos e sociais
dos surdos. Podemos observar a amplitude do bilinguismo na citacdo a seguir:

A educacdo bilingue constitui um ponto de partida para a
discussdo politica sobre as questdes de identidades surdas,
relacbes de poder e conhecimento entre surdos e ouvintes,
movimentos de resisténcia de surdos, ideologias dominantes,
discursos hegemonicos, a funcdo da escola, a articulacdo de
politicas publicas, etc. (SKLIAR, 2000, p.57).

E assim, Skliar (2000) chama aten¢do mais uma vez para a definicdo da
educacao bilingue, destacando que o projeto bilingue devera se configurar para
além de contemplar o uso das duas linguas (lingua de sinais e lingua portuguesa
na sua modalidade escrita), como normalmente se faz. Deverd também
problematizar e buscar dialogos possiveis diante da questdo cotidiana presente nas
escolas: a lingua dos ouvintes ndo é a lingua dos surdos.

Vale apontar que a educacdo bilingue na educacdo de surdos requer um
olhar cuidadoso por parte dos professores. Para a promocdo de um projeto de
educacdo bilingue eficaz, muitos aspectos estdo envolvidos, destaco aqui, alguns
deles.

Devemos estar atentos no que diz respeito as diferencas de modalidades da
lingua portuguesa e da lingua de sinais. Enquanto a lingua portuguesa possui

modalidade oral-auditiva e sua percepcao se da através da audicdo, a lingua de
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sinais possui caracteristica viso-espacial, sendo produzida a partir de elementos
linguisticos das maos, corpo, expressdes faciais. Logo sua percepcdo relaciona-se
com a visualidade. E o que Skliar (2000) destacou anteriormente, a lingua dos
ouvintes ndo é a lingua dos surdos. Sendo assim, devemos compreender que a
construcdo da aprendizagem da lingua portuguesa com estudantes surdos nao se
assemelha aos modos de ensinar/aprender com ouvintes. Campello (2008),
pesquisadora surda que, em seu doutorado, investigou a visualidade da lingua de
sinais ratifica o exposto acima:

Os surdos usam a lingua de sinais brasileira envolvendo o corpo
todo, no ato da comunicagdo. Sua comunicacdo é viso-gestual e
produz inumeras formas de apreensdo, interpretacdo e narracédo
do mundo a partir de uma cultura visual.?® Muitos professores,
familiares (principalmente, pais de filhos/as surdos) néo
entendem a lingua de sinais brasileira sendo considerados, entdo

como “estrangeiros” em relacdo a lingua de sinais brasileira e a
cultura visual. (CAMPELLO, 2008, p.91)

Outro ponto que merece ser ressaltado diz respeito a heterogeneidade da
fluéncia em Libras. Por exemplo, numa sala de aula cada aluno possui uma idade
de aquisicdo da lingua de sinais. Enquanto uns sdo filhos de surdos e sua
aquisicdo acontece naturalmente nas relacdes em familia, outros, em sua maioria,
sdo filhos de pais ouvintes e ndo usuarios das Libras. Portanto, a maior parte dos
estudantes so aprende a lingua de sinais, quando chega a escola de surdos, na
interlocucdo com seus pares. Quase sempre esses alunos sao desafiados a aprender
a0 mesmo tempo as duas linguas. E visivel apresentarem progresso rapidamente
no aprendizado da Libras. Necessitando para o aprendizado da lingua portuguesa,
como segunda lingua, um planejamento cuidadoso na elaboracdo de estratégias de
ensino e que esses modos de ensinar possuam significagdo para o estudante surdo.

O terceiro ponto que nés professores devemos ter atencédo € ndo reproduzir
a hegemonia da lingua portuguesa em nossas aulas e processos avaliativos.
Também ocorre que professores ainda utilizam a lingua de sinais como recurso
didatico na significacdo do portugués para o estudante. Essa postura se relaciona
com duas questdes linguisticas: a forca do monolinguismo e o poder da lingua
majoritaria — lingua portuguesa - no espago escolar. Vale ressaltar que na

educacao bilingue, ambas as linguas possuem o mesmo status linguistico.

29 A cultura visual vem da “experiéncia visual”. (Perlin, 1999)
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E, assim, somos convidados por Fernandes (2006) para refletir como a
educacdo bilingue vem se inserindo nas escolas de surdos:

[...] “a educacdo bilingue para surdos é, de longe, um projeto ainda
utopico na grande maioria das escolas. 1sso se deve ao fato de que a educagdo
bilingue ndo sé impde a necessidade de um olhar sobre os surdos, mas,
sobretudo, porque envolve a transformacéo da situacdo monolingue da escola,
fundada na lingua portuguesa. ” (FERNANDES, 2006, p.3).

Quando a autora fala de um projeto ainda utépico em nossas escolas,
acredito estar se referindo ao movimento do cotidiano, tanto das escolas de surdos
quanto inclusivas, frente ao monolinguismo linguistico. A forca do
monolinguismo € tamanha, coloniza a todos e, consequentemente, as praticas
pedagdgicas. Considero a necessidade de construir projetos coletivos, que estejam
voltados para discussdes sobre as diferencas, producgdes de conhecimentos outros,
capazes de desenvolver compreensdes criticas, como também, reflexdes sobre a
pratica. Talvez seja um ensaio para que, em longo prazo, consigamos (con)viver
com o aprendizado das duas linguas numa relacdo intercultural, possivel de
compreender as diferengas como riquezas.

Dando continuidade as consideragfes sobre a educacdo bilingue para
surdos, gostaria de pontuar duas questbes. A primeira diz respeito ao contexto
histérico que o bilinguismo emergiu no Brasil. Na década de 90, com a
insurgéncia dos movimentos surdos (Nora, 2016), juntamente com outros
movimentos sociais, 0s surdos se fortaleceram e conquistaram seus espacos de
direito, sempre negados ao longo dos tempos. Essa minoria engajada na luta por
condi¢cbes de igualdade social e de comunicacdo nos espacos da escola, do
trabalho, da saude, do lazer, enfim, da sociedade, conquistou, ap6s longos anos de
luta, a oficializacdo da lingua brasileira de sinais. Em paralelo a luta do
movimento surdo pela aprovagdo do Decreto n°® 5626 de 22 de dezembro de 2005,
pesquisadores surdos e ouvintes (FERNANDES, 1999; FERREIRA BRITO,
1995; STROBEL, 1998; KARNOPP, 1994; QUADROS, 1997), realizavam
estudos sobre a lingua de sinais, sendo mais um elemento favoravel a divulgacao
da educacdo bilingue.

O segundo aspecto que gostaria de ressaltar, apds ter contextualizado o
surgimento da educacdo bilingue nos anos 90, diz respeito a possibilidade do
acesso de surdos e surdas aos cursos de pos-graduacdo, reflexos dos engajamentos

no movimento surdo e suas conquistas pela educacdo bilingue. Destaco aqui a
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regulamentacédo da Lei n® 10.436 de 24 de abril de 2002, que dispde sobre a lingua
brasileira de sinais — Libras. A referida lei foi regulamentada pelo Decreto n°
5.626 de 22 de dezembro de 2005. No entanto, podemos perceber que 0s espagos
da educacdo bilingue sdo respaldados pela legislacdo em vigor e que esta
favoreceu a ampliagdo dos acessos para os surdos e surdas se especializarem. No
ano de 2018, tinhamos no Brasil 127 mestres surdos e 22 doutores surdos
(MONTEIRO, 2018, p.34), destacando que os dois primeiros doutores surdos,
formados no Brasil, sdo egressos da Universidade Federal do Rio Grande do Sul e
participavam do NUPPES, Nucleo de Pesquisa em Politicas de Educacdo para
Surdos. (MONTEIRO, 2018). Muito desses mestres e doutores surdos sdo hoje
professores universitarios e se comprometem na formacdo de uma nova geragao
de professores surdos e ouvintes. A maioria deles € egresso de Programas de
Educacdo. Podemos considerar que as producdes de conhecimentos da lingua de
sinais, aliadas ao empoderamento do Movimento Surdo e ao acesso a formacéo
académica, foram/sdo fatores relevantes para o enriquecimento da abordagem
bilingue na educag&o de surdos.

Apos as discussdes sobre a educacdo bilingue desenvolvidas nesse texto,
vale destacar que Silva e Favorito (2018) nos instigam com ampliagbes de
conhecimentos outros. As autoras ressaltam que, ao pensarmos num contexto
bilingue com linguas de minorias, o espacgo dito bilingue pode ser compreendido
como multilingue e ndo somente como bilingue (bi/multilingue), defendem,
assim, a ideia que uma lingua carrega em seu interior outras linguas. Logo,
devemos compreender que esse fendmeno do bi/multilinguismo também se insere
na educacdo de surdos. Para melhor explicar, as autoras dialogam com Behares
(1997), ao argumentar que os sujeitos surdos ndo lidam apenas com a lingua
portuguesa e com a lingua de sinais, mas com 0s gestos caseiros, com as
expressdes faciais, com 0s movimentos do corpo, com a fala e com vocalizag6es
que, geralmente, as criancas utilizam nas constantes interacGes sociais. Diante do
exposto, Silva e Favorito (2018) chamam atencdo para que essa compreensao
linguistica passe a ser materializada nos planejamentos e praticas pedagdgicas dos

professores na educagéo de surdos.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1612239/CA


PUC-Rio- CertificacaoDigital N° 1612239/CA

56

3.4
Formacao de Professores Bilingues

Concordo com Gatti (2003) quando ressalta a complexidade que é
estudar a formacdo de professores. Esta autora considera a formacdo hibrida,
fragmentada e descompartilnada. E, no contexto da formacgdo de professores
bilingues, como essa formacdo se inscreve? Iremos direcionar nosso olhar,
inicialmente, a formacéo de professores bilingues nas linguas de modalidade oral.
Nas Ultimas décadas, essa formacdo vem sendo foco de diversos estudos, tendo
em vista 0 boom no crescimento de escolas bilingues no Brasil, possivelmente
devido a crescente rede de “globalizagdes” 30 para esse inicio de reflexdo, escolhi,
como modelo de formacgdo bilingue, o professor de lingua estrangeira - o
professor de Portugués como lingua estrangeira (PLE) e o professor de Portugués
como lingua 2 (PL2) - pois mesmo discutindo um bilinguismo com linguas de
prestigio, essa discussdo podera suscitar encaminhamentos para pensarmos a
formacéo de professores bilingues na educacéo de surdos.

Moura (2009), estudando os professores de lingua estrangeira, observa que
eles necessitam ter conhecimento do objeto de ensino — as linguas, para poder
ensina-las pela comunicacdo com os estudantes. Serrano Ruiz (1998), citado por
Soares (2013), concorda, porém amplia o debate, dizendo que, além da formacéo
especifica e da qualidade dos professores, eles necessitam ter conhecimento sobre
0 contexto sdcio-politico e cultural que envolve os falantes das duas linguas,
possibilitando construir um processo de aprendizagem nessas linguas baseado em
situagdes sociolinguisticas e culturais. Almeida Filho (2010) apud Soares (2013)
aponta que o professor de lingua estrangeira deve desenvolver com clareza as
concepgdes de linguagem, ensino e aprendizagem de lingua, além de possuir uma
bagagem tedrica consolidada. Além dos conhecimentos especificos a formagéo de
professor bilingue, ele devera possuir conhecimentos relacionados ao contetido a
ser trabalhado, aos modos de ensinar esse contetdo e como se relacionar com 0s
estudantes no processo de ensino e aprendizagem.

Cavalcanti, também citado por Soares (2013), em seus estudos voltados

para os cursos de formacdo de professores, problematiza a organizacdo dos

30 Boaventura de Sousa Santos utiliza o termo no plural, pois defende a ideia de que a
globalizagdo nao ¢ um fendmeno Unico e monolitico, seu conceito abrange fendmenos diferentes e
até antagonicos.
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mesmos, pois sdo organizados na abordagem do “falante nativo ideal ”. A autora
afirma que essa abordagem equivocada ignora a pluralidade linguistica e cultural
do pais, contribuindo assim, para a formacdo de professores deslocada do
cotidiano escolar, tdo rico em diversidades. Suas ideias vém ao encontro da
compreensdo apresentada por Gatti (2003), no inicio da se¢do, quando destaca a
formacdo de professores como hibrida, fragmentada e descompartilhada.
Cavalcanti (1999), ao destacar os formatos dos cursos de formacdo de professores,
argumenta que estes ndo produzem conhecimentos para que os futuros professores
sejam capazes de trabalhar em universos sociolinguisticos diversos. As
licenciaturas, sobretudo de Pedagogia e Letras ndo formam professores para a

atuacdo nessa realidade multifacetada. A autora ilustra, entdo, essa situagéo:

Continuam formando pessoas para trabalhar com o falante nativo
ideal em uma comunidade de fala homogénea, sem conflitos ou
problemas de qualquer espécie. A escola parece conseguir ficar
distante do contexto socio historico e “sobreviver”. E isso ¢
suficiente para os tempos atuais de tantas e tdo rapidas
mudancas? [...] “Ndo vejo a culpa com os professores. Os cursos
de formacdo de professores dentro da conjuntura atual de
politicas linguisticas (muitas vezes ndo explicita) e de politicas
educacionais devem arcar com essa culpa sobre o status quo. A
diversidade linguistica e cultural precisa ser parte da sala da aula,
das comunidades envolventes, dos cursos de formag&o.”
(CAVALCANTI, 1999, p.403).

E o professor que atua em contextos bilingues lingua de sinais/ lingua
portuguesa? Como vem sendo construida essa formagdo? Ferreira Brito (1995)
apud Soares (2013) acrescenta que as reflexdes apresentadas anteriormente séo
também necessarias ao professor bilingue que atua com estudantes surdos.
Ressalta ainda que, na construgdo de metodologias, essas deverdo alinhar-se com
as intencdes do professor e dos estudantes.

Sabemos que as praticas voltadas para a formacéo de professores bilingues
na educacao de surdos, assim como para a formacao de professores em geral, sdo
delineadas pelas politicas publicas em todo o territorio brasileiro e refletem os
principios previstos em documentos internacionais e nacionais. Citarei alguns que
se relacionam com a educagdo de surdos, tais como, a Declaracdo de Salamanca
(Espanha-1994); o Decreto n° 5626/2005 que regulamenta a Lei n° 10.436/2002; a
Lei n°® 10.172/01 (Lei do Plano Nacional de Educacdo) que faz mencéo a lingua

brasileira de sinais, a educagdo de surdos, aos tradutores e intérpretes, ao contexto
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inclusivo, ao ensino bilingue, e também a formacdo de professores. Esses
documentos serdo apresentados no item seguinte.

Nascimento e Silva (2011), em estudo realizado com professores de
surdos sobre os saberes docentes, evidenciam que a maioria dos professores
entrevistados no estudo apresenta dificuldade para o exercicio da docéncia no que
se relaciona ao trabalho com a Lingua Portuguesa, como segunda lingua. Esses
professores revelam nédo possuir conhecimentos sobre os modos de ensinar. Moita
Lopes (1996) justifica essa falta de conhecimento ao salientar que a nossa
formacgédo, muitas vezes, ndo nos deu instrumental para justificar teoricamente
questdes basicas sobre o qué, como e por que ensinar. Acredito serem esses
aspectos relevantes nas reflexdes cotidianas, no fazer pedagogico. Faz-se
necessario que o professor deixe de lado a intuicdo e aproprie-se de praticas
pedagogicas capazes de responder o que ensinar, COmo ensinar e por que ensinar.
Sua atuacdo pedagdgica torna-se clara, refletindo assim um trabalho planejado,
seguro e com objetivos delineados.

Seguindo esse raciocinio, na busca de uma atuagdo significativa na

educacao bilingue de surdos, Silva (2009) enfatiza que o docente necessita de:

[...] “uma formacdo que favoreca os docentes compreenderem com mais
aprofundamento as necessidades dos estudantes surdos, inclusive desenvolvendo as
habilidades linguisticas - tornarem-se bilingues - bem como as perspectivas
tedrico-metodoldgicas que possam dar suporte a uma prética pedagogica voltada
para a efetiva aprendizagem da lingua portuguesa, assim como 0s demais
conteudos. ” (SILVA, 2009, p.98)

Nesse contexto, em 2001, foi implantado pelo MEC o Programa Nacional
de Educacao de Surdos. Néo foi previsto para a formacéo inicial de professores e
sim para a formacao continuada. Salles (2013), apds analisar 0 mddulo de lingua
portuguesa do referido programa, afirma que a intencdo do mesmo era propor uma
metodologia, ao invés de discutir a formacao. Assim, percebermos a existéncia de
uma lacuna na formacdo inicial de professores bilingues. As propostas de
formacédo implantadas, tanto no &mbito macro quanto micro, estdo quase sempre
voltadas para a formagdo continuada. No entanto, a formacgdo inicial de
professores bilingues na educacdo de surdos vem, nessas duas décadas, ganhando
félego. Como destaque, temos a implantacdo dos dois cursos precursores: 0 Curso

de Graduacdo em Letras/Licenciatura e Habilitagio em Lingua Brasileira de
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Sinais (2006) e o Curso de Licenciatura em Pedagogia, no ano de 2005.
Atualmente é visivel a ampliacdo desses cursos nos estados brasileiros, tanto na
modalidade a distancia quando presencial.

Torna-se perceptivel, nessas ultimas décadas, que a formacdo de
professores bilingues na educacdo de surdos vem tomando espaco nos debates
académicos de algumas universidades e nas discussdes, sobretudo, nas escolas de
surdos, contudo existe ainda um espaco a ser amadurecido. Acredito que essa
elaboracdo vem dia a dia sendo construida e fortalecida na interlocucdo das
praticas pedagdgicas dos professores junto com seus pares e com 0s estudantes
surdos. Como afirma Skliar (2005), uma formacdo é produzida quando 0s
professores possam conversar, conversar e conversar. Conversar muito.

Envolta em uma proposta dialégica, conforme menciona Skliar (2005), é
que acredito na construgdo de praticas significativas. Pretendo também contribuir
com novos conhecimentos para ampliacdo de reflexbes e acBes relativas a

formacéo inicial de professores bilingues para a educacédo de surdos.

3.5

Documentos e legislagbes que apontam para a formacédo de
professores bilingues na educacéo de surdos — seus estreitamentos
com a luta do Movimento Surdo

Nesse item, apresentarei um recorte de leis, decretos e documentos
promulgados nessas ultimas décadas, relevantes para o debate da educagdo de
surdos do reconhecimento e difusdo das linguas de sinais e para a formagéo de
professores bilingues. Destaco, também, a luta desenvolvida pelo movimento
surdo por escolas bilingues, culminando em legislacdes que conduziram ao
cenario educacional brasileiro a educacédo bilingue na escolarizacdo de surdos.

Mesmo definindo o aporte tedrico dessa investigacdo voltado para o0s
Estudos Surdos e na defesa da visao socio antropoldgica da surdez (Skliar, 1999),
torna-se visivel, nesse trabalho, a presenca de debates que possuem compreensoes
alicercadas na educacéo especial, sobretudo em relagéo as politicas publicas. Dito
de outra maneira, as politicas publicas relacionadas a surdez ainda sdo balizadas
na compreensdo da deficiéncia e ndo ampliadas para serem construidas nas
interlocugdes das diferencas. O paradigma emergente é produzido a partir da

dicotomia normal x patol6gico, apesar das discussdes iniciadas nos anos 90
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apontarem que o especial dessa educacdo se refere unicamente a diferenca
linguistica e sociocultural existente entre surdos e ouvintes (Skliar, 2017).
Coexistente com as politicas publicas circulantes, referendadas pela educacao
especial, encontramos literaturas e discussdes sobre a Inclusdo na escolaridade de
surdos, como também temos conhecimento do aumento de estudantes surdos
matriculados em escolas regulares, nas classes inclusivas e em classes especiais.
Quase sempre essas questdes me suscitam incomodos teoricos e praticos, pois
entendo a proposta como desalinhada da compreensdo de surdez que a
comunidade surda e muitos pesquisadores da area defendem na atualidade.

Questdes essas confirmadas por Lodi (2013):

Essa antiga tensdo, longe de ser enfrentada ecoa nos documentos
oficiais e mantém-se como tema de debates e embates entre 0s
que defendem a educacdo para surdos como um campo
especifico de conhecimento e aqueles que consideram como
dominio da educacdo especial. (LODI, 2013, p.51).

Fernandes e Moreira (2014) ressaltam também as divergéncias existentes
entre a educacdo especial e a educagdo de surdos encontradas nos documentos

oficiais. E utilizam a metafora do péndulo para caracteriza esses equivocos:

E ambigua a representagdo dos surdos, oscilando em um
péndulo discursivo que ora balanga para uma categoria que
toma os surdos como integrantes de um grupo cultural por
falarem uma lingua propria (a Libras) e ora os classifica como
estudantes com deficiéncia, cujo tratamento diferenciado
exigiria recursos de acessibilidade e atendimento educacional
especializado (AEE) para ter garantida uma aprendizagem
significativa, na qual a Libras figuraria como um recurso
educacional. (FERNANDES e MOREIRA, 2014, p.62.)

Diante dessas imprecisfes realgadas pelas autoras nos textos oficiais,
necessario se faz ampliar nosso olhar atento para os discursos oficiais e buscar
contextualizar essas politicas e suas intencionalidades.

Retornaremos ao cenario das discussdes relacionadas a educacédo especial,
destacamos a Declaracdo de Salamanca, documento internacional produzido a
partir da Conferéncia Mundial de Educacéo Especial realizada nos dias 7, 8,9 e 10
de junho de 1994, em Salamanca — Espanha. Nesse documento, foi assegurado o
compromisso com uma “Educacao para Todos”. Ficou estabelecido que criancas,
jovens e adultos com necessidades educacionais especiais poderiam se beneficiar

de escolaridade tanto no sistema regular de ensino como também na Educacao
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Especial. A Declaragdo de Salamanca tambem faz referéncia & educagdo de
surdos e reconhece a Libras como meio de comunicacdo das pessoas surdas,
possibilitando, assim, acesso e ensino da lingua de sinais de seu pais. Acentua-se,
também, nessa Declaragdo, a especificidade da lingua de sinais e, a partir da qual
indica-se, que a escolaridade passe a ser desenvolvida em escolas especiais ou em
classes especiais. Esses idearios foram consolidados no Brasil, a partir do Decreto
n° 186 de 9 de julho de 2008, que aprovou o texto da Convencéo sobre os Direitos
das Pessoas com Deficiéncia e de seu Protocolo Facultativo, assinados em New
York no dia 30 de marco de 2007. Em virtude desse documento possuir
equivaléncia de emenda constitucional, foi-se estabelecida a obrigatoriedade no
cumprimento da lei. Tornando-se a Convencdo e seu Protocolo Facultativo
equivalentes a emendas constitucionais a Constitui¢do Brasileira. Desse modo, foi
estabelecida a obrigatoriedade no cumprimento da lei.

A seguir serd examinada a Declaracdo Universal dos Direitos Linguisticos,
a Lei n® 10436 de, 24 de abril de 2002, o Decreto n° 5626, de 22 de dezembro de
2005, que regulamenta a referida lei, a Lei n°® 13.005 de 25 de junho de 2014 e a
lei 13.146, de 06 de julho de 2015.

No ano 1996, na cidade de Barcelona, delegacdes de instituicdes e de
organizacbes ndo governamentais constituiram a Declaracdo Universal dos
Direitos Linguisticos, que tinha como objetivo assegurar 0 respeito e o0

desenvolvimento de todas as linguas. Em seu artigo 24, assegura que:

Toda comunidade linguistica tem o direito de decidir qual deve
ser a presenga de sua lingua, como lingua veicular e como
objeto de estudo, em todos o0s niveis educacionais dentro do seu
territorio: educacdo infantil, ensino fundamental, ensino médio
técnico e profissional, universitario e educacdo de adultos
(UNESCO, 2002).

Neves (2015) esclarece que uma comunidade linguistica se organiza em um
espaco determinado, denomina-se como povo e desenvolve uma lingua comum na
comunicacgdo entre seus pares. Sendo assim, presume-se que, desde a elaboracédo da
Declaracdo Universal dos Direitos Linguisticos, sdo citados os direitos linguisticos
da comunidade surda. Quase uma década depois da implantacdo da referida
Declaracéo, é que a comunidade surda comeca a sair da sua invisibilidade e lutar
por uma educacdo que atenda a suas peculiaridades linguisticas. Mesmo ja

existindo documentos como esse, que reconhece a lingua de sinais como lingua da
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comunidade surda, a luta por uma educagdo bilingue s6 tornou possivel com a
oficializacdo da lingua de sinais, através da Lei n° 10.436 de 24 de abril de 2002,
regulamentada pelo Decreto n® 5626, de 22 de dezembro de 2005.

Muitos foram os caminhos de luta percorridos pela comunidade surda até a
constituicdo da Lingua Brasileira de Sinais. A Coordenadoria Nacional para a
Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia (CORDE), no ano de 1996,
realizou uma Camara Técnica com a tematica “o Surdo e a Lingua de Sinais”.
Participaram do debate professores de universidades brasileiras publicas e
privadas, instituices de ensino para surdos, instituicdes que pesquisavam a Libras
e surdos representando a Federacdo Nacional de Educacdo e Integracdo de Surdos
(FENEIS). Apos quatro dias de intensos debates, elaborou-se um documento que
considerava os aspectos linguisticos da Libras e de seus usuarios; que tracava o
perfil dos intérpretes e tradutores a formacao necessaria para atuacao profissional,
como também, “a introducdo da Libras nos curriculos de formacdo dos
profissionais que atendem e trabalham com as pessoas surdas”. (BRASIL, 1996).
O referido documento veio alicercar as discussdes do Projeto de Lei n® 131/96, de
autoria da senadora Benedita da Silva, que se encontrava em tramitacdo no
Senado Federal. Durante 6 anos esse projeto ficou tramitando, tornando-se mais
tarde, a lei n° 10.436 de 24 de abril de 2002. Reconhecem-se, no texto da lei,
inimeras reivindicacdes apresentadas no documento elaborado a partir dos
debates da Camara Técnica. Concomitante ao tempo de tramite do projeto de lei, a
comunidade surda organizada, pesquisadores e profissionais da area, seguiam no
fortalecimento das mobilizag6es pela oficializacdo da lingua brasileira de sinais.

Trés anos apos, a Lei de Libras foi regulamentada pelo Decreto n® 5626, de
22 de dezembro de 2005. Nele esta assegurada a capacitacdo e formacdo dos
profissionais que atuam na educagdo de surdos. Como também indica o direito
dos estudantes surdos a educagdo em escolas e classes de educacéo bilingue, ou
seja, a lingua de sinais como primeira lingua e a lingua portuguesa (ha modalidade
escrita) como segunda lingua. Esse Decreto estabelece, ainda, que os professores
devam ser bilingues na educagdo infantil e nos anos iniciais do ensino
fundamental. Nos anos finais do Ensino Fundamental, Ensino Médio ou Educacéo
Profissional é garantida a matricula em escolas bilingues ou escolas regulares,
com professores conhecedores das singularidades linguisticas dos estudantes e

com a presenca de tradutores intérpretes de Libras.
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A lei n® 13.005, de 25 de junho de 2014, aprova o Plano Nacional de
Educacao (PNE - 2014-2024). O PNE determina as diretrizes, metas e estratégias
para a educacao nos estados, no DF e nos municipios, sendo que estes devem
alinhar seus planos conforme estabelecido nas 20 metas existentes. O Plano
Nacional de Educacdo como prioridade a educacdo de surdos em escolas bilingues
e prevé a formacao de profissionais de acordo com o previsto nas estratégias 4.7 e
4.13 da Meta 4.3

Entretanto, para chegar a esse documento muitas tensdes, embates,
mobilizagdes e lutas com representantes do Ministério da Educacdo (MEC), com
politicos e outras representacbes foram travadas pelo Movimento Surdo.
Campello e Rezende (2014) nos contam sobre o compromisso com a luta por uma

escola bilingue de qualidade.

Somos intelectuais em busca de uma producgdo politica legitima
para a educacdo dos surdos, que significa uma politica
educacional permeada pelas necessidades e anseios dos alunos,
uma politica que condiz com nossa luta, com nossas
experiéncias de vida, com nossos anseios pelos e ao lado de
nossos pares surdos, em busca do direito das criangas surdas
terem, desde a mais tenra idade, a possibilidade de adquirir a
Identidade Linguistica da Comunidade Surda. (CAMPELLO e
REZENDE, 2014.p.72).

O Movimento Surdo vem, desde 2010, durante a Conferéncia Nacional da
Educacdo (CONAE), participando das discussdes que balizariam a elaboragéo do
Plano Nacional de Educacdo (PNE), porém as decisdes finais dessa Conferéncia
marcaram um retrocesso na educacédo de surdos. A proposta vencedora defendia a

escola inclusiva e os surdos foram acusados pela representacdo do MEC de

31 A Meta 4 objetiva universalizar para a populacdo de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo, o acesso
a educacdo basica e ao atendimento educacional especializado, preferencialmente na rede regular
de ensino. Com a garantia de sistema educacional inclusivo, de salas de recursos multifuncionais,
classes, escolas ou servigos especializados, publicos ou conveniados.

A estratégia 4.7 - garante a oferta de educacdo bilingue, em Lingua Brasileira de Sinais — Libras
como primeira lingua e na modalidade escrita da Lingua Portuguesa como segunda lingua, aos (as)
alunos (as) surdos e com deficiéncia auditiva de 0 (zero) a 17 (dezessete) anos, em escolas e
classes bilingues e em escolas inclusivas, nos termos do art. 22 do Decreto n°5.626, de 22 de
dezembro de 2005, e dos arts. 24 e 30 da Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia, bem como a adocdo do Sistema Braille de leitura para cegos e surdos-cegos;

A estratégia 4.13 — intenciona apoiar a ampliacdo das equipes de profissionais da educagdo para
atender a demanda do processo de escolarizagdo dos (das) estudantes com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacédo, garantindo a oferta de professores
(as) do atendimento educacional especializado, profissionais de apoio ou auxiliares, tradutores (as)
e intérpretes de Libras, guias-intérpretes para surdos-cegos, professores de Libras, prioritariamente
surdos, e professores bilingues.



http://pne.mec.gov.br/_Ato2004-2006/2005/Decreto/D5626.htm#art22
http://pne.mec.gov.br/_Ato2004-2006/2005/Decreto/D5626.htm#art22
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defenderem uma escola segregacionista. Mesmo assim os surdos propuseram uma
emenda ao documento da CONAE com a inten¢do de garantir uma educacao
bilingue. A equipe da Secretaria de Educacdo Continuada Alfabetizacéo,
Diversidade e Inclusdo (SECADI/ MEC) fez um lobby, com distribuigfes de
panfletos sobre uma escola segregacionista e a emenda foi rejeitada, sob alegacéo
de reforcar escolas segregacionistas para surdos. No ano seguinte, foi anunciado
pela representante da SECADI/MEC o fechamento do Colégio de Aplicacdo do
INES e do Instituto Benjamin Constante (Instituto de cegos), como ja vinha
fazendo com outras escolas de surdos.

Figura 01

ILUSTRADOR: FABIO SELLAN. ABRIL 2011

Martinha Claret anunciou o fechamento
do Instituto Nacional de Educacao de surdos

Charge fechamento do INES
Fonte: http://www.notisurdo.com.br/fechaines.html


http://www.notisurdo.com.br/fechaines.html
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A comunidade surda representada pela Federacdo Nacional de Educacéo e
Integracdo de Surdos (FENEIS), logo se mobilizou por todo o pais. Produziram
videos, foram entrevistados por jornais e revistas de grande circulacéo,
organizaram um abaixo assinado, intitulado “Em Defesa da Educagdo de Surdos
no INES” ¢ organizaram uma grande passeata para Brasilia nos dias 19 e 20 de
maio de 2011. Esse protesto promoveu uma grande mobilizacdo dos movimentos
surdos em repldio aos acontecimentos de enorme retrocesso acontecidos, pois
nessa mesma década, a comunidade surda j& tinha adquirido conquistas
relacionadas aos direitos linguisticos dos surdos usuarios da Libras. Em todos os
estados, as mobilizacdes foram intensas a favor da escola bilingue e a repercussédo
ndo podia ter sido melhor. Diante desse panorama de resisténcia e intensas
manifestagOes, a Secretaria do MEC retrocedeu na intencdo de fechamento do
CAp/INES e do Instituto Benjamin Constant.

A comunidade surda mobilizada continuou a luta pela escola bilingue:
participava em audiéncias publicas, mantinha conversas com os politicos que
encaminharam a proposta do PNE para o Senado, até que garantiram a insercéo da
escola bilingue no texto da lei.

Figura 02

Escola Bilingue para surdos
Fonte: https://www.escola.bilingue .de.surdos

Nessa lei, encontramos contrassensos, pois é forte a ideia de uma
Educacdo para Todos e a comunidade surda ainda é minoria diante da
colonialidade do ouvintismo, apesar de ter demonstrado uma grande capacidade

de luta, atraves do movimento organizado.


https://www.escola.bilíngue/
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Além dos dois dias de passeata em Brasilia com enorme repercussao, no
més de setembro do mesmo ano o coletivo surdo promoveu seminarios em defesa
da “Escola Bilingue para Surdos”, encontro conhecido como “ Setembro Azul”.%2

O “Setembro Azul”, foi considerado a maior mobilizacdo nacional na
defesa das escolas bilingues para surdos”. Sua criagdo vem responder de modo
critico a politica de educacdo especial que priorizava 0 modelo da inclusdo em
detrimento das escolas especiais. Sobre a cor azul, foi escolhida pelo Dr. Paddy
Ladd (surdo), usado em lagco de fita nesta cor como simbolo que representou,
durante o XIIl Congresso Mundial de Surdos na Australia, pessoas surdas vitimas
de opressao.

Dando sequéncia aos documentos citados, encontra-se como 0 mais
recente a Lei n° 13146, de 06 de julho de 2015 que institui a Lei Brasileira de
Incluséo da Pessoa com Deficiéncia, conhecido como Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia. Esse documento faz alusdo a educacdo bilingue, a atuacdo dos
intérpretes e reconhece a Lingua Brasileira de Sinais como lingua, porém nao
podemos esquecer do carater ambiguo que esse texto de lei, assim como outros
que j& observamos, pode suscitar.

Prosseguindo, vale destacar o empoderamento do Movimento Surdo, quer
através do acesso a escolarizacdo, quer na participacdo politica, através da
Federacdo Nacional de Educacdo e Integragdo de Surdos, como relatado
anteriormente. Assim, a comunidade surda organizada vem passo a passo
conquistando seus espagos. Conquistas essas, em relacdo aos direitos linguisticos
na oficializacdo da Lingua de Sinais no pais, desde a implantacdo de uma
educacdo bilingue, como também, nas conquistas relacionadas a acessibilidade.
No que diz respeito a acessibilidade, acentuo a contratagdo, sobretudo do setor
publico, de um maior nimero de profissionais intérpretes e tradutores de lingua de
sinais. O desenvolvimento de novas tecnologias, favoraveis a acessibilidade, tais
como, os aplicativos em Libras, as legendas na TV e no cinema, as janelas na TV
com intérpretes de Libras, entre outros, sdo responsaveis pela ampliacdo de
multiplos conhecimentos. E, por fim, destacamos uma das mais recentes
conquistas da comunidade surda - o tema da redacdo do ENEM 2017 e a

videoprova em Libras, bandeira de luta defendida ha mais de duas décadas!

32 Para maiores esclarecimentos pesquisar em: http:// setembroazul.com.br/
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Mesmo com as conquistas do Movimento Surdo considero que elas ndo se
articulam com o chdo da escola. Acredito que a escola de surdos ndo tenha
desenvolvido ainda habilidades para articular essas lutas junto com suas praticas

pedagogicas cotidianas.

3.6
Educacéo Intercultural

O Curso Bilingue de Pedagogia tem como objetivo geral a formagéo
inicial de pedagogas e pedagogos, surdos e ouvintes, em uma perspectiva bilingue
e intercultural. Para melhor situar essa investigacdo, necessario se faz dialogar
sobre as perspectivas do bilinguismo®® e da interculturalidade.

Na América Latina, o termo interculturalidade surge no contexto da
educacdo bilingue dos povos indigenas. Diante da diversidade dos espagos
escolares e dos caminhos percorridos na educagdo indigena na América Latina,
varios foram a compreensdes do termo. Candau (2009) destaca quatro etapas
fundamentais na evolucdo da educacédo indigena no continente. A primeira situa-
se do periodo colonial até o século XX. A autora nos fala da violéncia
etnocéntrica explicita na imposicdo da cultura dominante sobre os indigenas.
Eliminar o “outro” era a inten¢do. Nas décadas seguintes, a violéncia etnocéntrica
obteve outra roupagem, dessa vez a “assimilagdo”. Surgem escolas bilingues para
0s povos indigenas e linguas ndo oficiais passam a circular nos espacos escolares.
Parecia uma abertura para a pluralidade linguistica e cultural, porém, nas
entrelinhas, o bilinguismo era temporario e utilizado como recurso para ensinar a
ler e a escrever, enfim, favoravel ao processo de “civilizacdo”. Foi essa a
abordagem responsavel pela elaboracdo de politicas publicas na educacdo
indigena até a década de 70, em toda a Ameérica Latina. A partir dos anos 70,
experiéncias alternativas de movimentos comunitarios, aliados a universidades e a
setores progressistas, ligados a igreja catolica foram incorporadas a educacgédo
indigena. Foram produzidos materiais didaticos com propostas inovadoras e
programas de educacdo bilingue mais voltados para o fortalecimento da cultura do

povo indigena. No final da década de 1980, inicia-se 0 que denominamos de

33 J4 apresentado no subitem 5.2.1.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1612239/CA


PUC-Rio- CertificacaoDigital N° 1612239/CA

68

quarta etapa na educagdo escolar indigena do continente, quando 0s proprios
indigenas passam a participar das defini¢cdes para o setor educativo.

Na perspectiva da construgcdo da educacgdo intercultural no continente,
Candau (2009) reconhece também a contribuicdo dos movimentos negros. Esses
grupos vém se caracterizando pelas lutas travadas por condi¢6es dignas de vida e
combate a discriminacdo e preconceito. Demonstram fortemente resisténcias
diante das continuas manifestacGes de racismo e afirmacdo de seus direitos,
buscando o reconhecimento de suas identidades culturais.

A autora também menciona as experiéncias da educacdo popular a partir
dos anos 60, como um dos pilares para o desenvolvimento da educacédo
intercultural na América Latina. Essas experiéncias privilegiavam o0s espacos nao
formais, porém foram responsaveis pela renovacdo de modos outros de pensar e
fazer em diversos sistemas escolares. Conforme Fleuri (2013), a educacédo popular
contribui “significativamente para o reconhecimento e valorizagdo das culturas
dos diferentes grupos sociais subalternos ¢ excluidos.”. (FLEURI, 2013. p.22). As
contribuigdes de Paulo Freire assumem especial importancia nesta perspectiva.

O quarto e Gltimo movimento considerado por Candau (2009) como de
grande contribuicdo para o desenvolvimento da educacdo intercultural foi o
reconhecimento oficial, através das Constituicdes de indmeros paises latino-
americanos, do carater multiétnico, pluricultural e multilingue de suas sociedades.
Diante disso, houve a necessidade de elaborar politicas publicas para contemplar
essas diferencas culturais. As modificagdes que ocorreram nos diversos paises do
continente, entre as décadas de 80 e 90, assumiram a perspectiva intercultural. A
autora nos alerta para a ambiguidade que perpassa essas politicas publicas que,
por um lado, afirmam a diversidade cultural e, por outro, sdo executadas por
estados marcados pelo projeto neoliberal e suas ldgicas hegemdnicas, fortemente
assentadas na monoculturalidade.

Candau (2014) situa a educacao intercultural no campo das proposicdes do
multiculturalismo, agrupando-os em trés compreensdes: 1°- o multiculturalismo
assimilacionista; 2° - o multiculturalismo diferencialista ou o monoculturismo
plural e o 3°- multiculturalismo interativo ou interculturalidade.

No multiculturalismo assimilacionista, encontramos o entendimento que
pertencemos a uma sociedade multicultural. Desse modo, as politicas

assimilacionistas favorecem que todos se integrem a sociedade e se agreguem &
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cultura hegemodnica. Exemplifico esse argumento apontando o projeto
“civilizatério” dos povos indigenas, conforme ja discutido anteriormente. No que
se refere a educacdo, a politica que é estabelecida é da universalizacdo, da
escolarizacdo. Podemos destacar, nessa discussdo, a valorizacdo da escola pelo
carater monolingue e hegemdnico, sem sequer desenvolver modos outros de
pensar e agir com as diferencas linguisticas.

No multiculturalismo diferencialista ou plural, discute-se o modo
assimilacionista em que a diferenca & pensada, ou seja, a negacdo e O
silenciamento dos diferentes. Propde, entdo, enfatizar o reconhecimento da
diferenca. No entanto, ocorre que algumas das posi¢fes dessa linha acabaram por
assumir uma visdo essencialista das culturas, o que acarretou em isolamentos
socioculturais. Como nos diz Candau (2014), na préatica, em muitas sociedades
atuais, terminou-se por favorecer a criacdo de verdadeiros apartheids
socioculturais.

O multiculturalismo aberto e interativo € 0 que aponta para a
interculturalidade. Candau (2014) cita a professora Catherine Walsh (2009),
também especialista na tematica da interculturalidade, ao classificar trés
concepcdes fundamentais da educacdo intercultural: 1- educagdo intercultural
relacional; 2- educacéo intercultural funcional; 3-educacdo intercultural critica.

Para Walsh (2009), na educacao intercultural relacional, observa-se que as
relacdes estabelecidas entre as culturas e sujeitos socioculturais acontecem tanto
em relacdo de igualdade quanto de desigualdade. Assim, essa concepcdo é
responsdvel por limitar as relacdes interculturais ao nivel das relagdes
interpessoais, minimizando conflitos e desigualdades entre pessoas e grupos
socioculturais diversos.

No que diz respeito a interculturalidade funcional, Catherine Wash (2009)
argumenta que esta advém da introducdo da interculturalidade no discurso oficial
dos estados e organismos internacionais sem problematizar o contexto
sociopolitico atual, que, na maior parte dos paises, esta atrelado ao
neoliberalismo. A autora ainda destaca que nessa perspectiva a interculturalidade
é apropriada para garantir a coesdo social. Sendo assim, sua funcdo é de
minimizar tensdes e conflitos entre os grupos e coletivos que lutam por questdes

socioidentitarias, sem questionar a estrutura de poder vigente.
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Na perspectiva intercultural critica, as abordagens, acima descritas, sdo
problematizadas. Os olhares sdo voltados para questionar as diferencas e
desigualdades construidas ao longo dos tempos, entre os diversos grupos sociais e
suas culturas. Busca-se, na pratica, construir relacdes novas de diéalogo,
reconhecimento e empoderamento de grupos historicamente inferiorizados.

Acredito que o0 nosso maior desafio sera introduzir as préaticas relacionadas
a perspectiva intercultural critica nas escolas e, sobretudo, nas escolas de surdos e
escolas com contextos inclusivos. Ouso dizer que essas praticas sé ecoardo se as
escolas se reinventarem e, para tal, necesséario se faz apostar na formagdo dos
professores voltada para compreensdes e praticas interculturais.

Assumo entdo, nessa investigacdo, a educacdo intercultural na visdo
critica (Walsh, 2009). Reconheco, entdo, como conceito a ser perseguido ao longo
do estudo, de minha trajetoria de professora e de vida, o defendido pelo grupo de
estudos que ora participo - Grupo de Estudos sobre Cotidiano Educacdo e

Culturas (GECEC) - coordenado pela professora Vera Candau.

A Educacdo Intercultural parte da afirmacdo da diferenca como
riqueza. Promove processos sistematicos de didlogo entre
diversos sujeitos -individuais e coletivos — saberes e préaticas na
perspectiva da afirmacdo da justica- social, econdmica,
cognitiva e cultural- assim como da construcdo de relacdes
igualitarias entre grupos socioculturais e da democratizagdo da
sociedade, através de politicas que articula direitos da igualdade
e da diferenca. (GECEC, 2014).

Lépes (2009), citado por Nascimento (2013), ratifica que o essencial na
educacdo intercultural € que ela seja balizada pela cultura, pela lingua, pelos
valores e experiéncias do mundo. Além disso, afirma que, nos sistemas de
conhecimentos préprios de cada grupo, possua elasticidade, seja aberta a outros
valores e conhecimentos. Sendo assim, a intencdo maior da educacdo bilingue
intercultural seria entdo “aprender a viver junto, desde que os sistemas de
conhecimentos, modelos de civilizacdo, culturas e linguas sejam compreendidas
em complementaridade reciproca e ndo a partir de uma perspectiva de segregacdo
ou oposi¢ao”. (LOPES, 2009. p.11).

Voltando as intencBes da presente investigacdo, questiono: sera a
aprendizagem da complementariedade e do viver junto proposta pelo Curso de

Licenciatura em Pedagogia para a formacdo dos pedagogos e pedagogas?
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Para finalizar os pressupostos tedricos, ou mesmo iniciar um novo
construir, torna-se necessario ressaltar algumas consideracGes. Ao ampliar as
lentes para a Formacdo Inicial de Professores, na perspectiva bilingue e
intercultural, encontro-me diante de um territorio complexo e multifacetado, com
muitos fios que se entrelacam, assim, muitos interlocutores terei nesse didlogo.
Assumo, entdo, uma visdo da educacdo de surdos consoante com a abordagem
socioantropoldgica da Surdez (Skliar, 1999), que aponta para 0 respeito as
diferencas, para o fortalecimento da lingua de sinais e da educacao bilingue, como
também, da identidade surda. Sigo na contramdo das ideias hegemdnicas de
surdez como patologia, muitas vezes explicitas e fortalecidas, através das politicas
publicas vigentes.  Assumir essa compreensdo de surdez na investigacéo,
provavelmente me levara a uma escuta sensivel das vozes do cotidiano do Curso
de Licenciatura em Pedagogia, favorecendo assim, melhor compreensdo dos seus
processos formativos.

Outro aspecto que destaco é o0 movimento de estudar a Formacéo Inicial de
Professores. Ao mesmo tempo em que faco as entrevistas com os atores do
estudo, buscando compreensfes para minhas questdes de investigacéo, reflito e
busco construir novas agfes sobre minha pratica pedagogica de professora de
surdos.

Por fim, devo acrescentar que essa investigacdo tem como intengédo
analisar o desenvolvimento do Curso de Licenciatura em Pedagogia, tanto com o
olhar para o curriculo formal quanto para as praticas educativas, no que se refere
a formacdo inicial de professores nas abordagens bilingue e intercultural. Tal
caminho poderd certamente propiciar diferentes achados, favorecendo novos
conhecimentos que serdo socializados entre os professores formadores e 0s
futuros docentes. Esses sdo 0s pontos que destaco como relevantes para o

desenvolvimento desse estudo.
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Itinerarios do Estudo

Um dos componentes mais magistrais, para mim,
do ato de bordar é o da provocacgdo. Provocacao
que a vida, e o que dela lembramos, nos faz para
ser impressa com linhas em panos. As cores
respondem & provocagdo; mostram  nossas
preferéncias e os desvarios de cada um. Uma terra
laranja, um mar vermelho, um céu roxo, uma noite
de dia. Entram na roda os sentimentos: uma
alegria, uma injustica. Bordar néo é, como se Vé,
retratar. Bordar sera sempre o resultado de uma
provocagao da vida e do modo como nossos olhos,
emocao e compreensao a veem e em panos e linhas
a recria. N&o se pode racionalizar esse processo

totalmente e tampouco resulta da pura intuicéo.
Olinda Evangelista

Assim como os artesdos buscam, as linhas, os panos, as cores, 0S
sentimentos para fazer seus bordados, somos nds pesquisadores, envoltos em
provocacdes na busca de revelagdes, das preciosidades vividas no cotidiano do
campo empirico.

Nesse capitulo, inicialmente serdo apresentadas reflexdes teoricas que
balizaram o percurso metodoldgico construido na referida investigacdo e

identificados os sujeitos da pesquisa trazendo o motivo das escolhas.

4.1
Na tessitura do caminho metodoldgico

“Pesquiso para conhecer o que ainda ndo conhe¢co e comunicar ou
anunciar a novidade ”. Motivada por essas palavras de Freire (2002, p.32), venho
apresentar o percurso que segui nessa investigagao.

O Curso de Licenciatura em Pedagogia € vinculado ao Departamento de
Ensino Superior (DESU) do Instituto Nacional de Educacdo de Surdos, institui¢éo
da que sou professora ha mais de duas décadas. Mesmo lotada em outro
departamento — Departamento de Ensino Basico (DEBASI) — trabalhando em
prédio diferente, mas no mesmo espaco do INES, compartilho proximidades com
0 campo empirico do estudo em pauta, tais como: discuto a tematica da educacéo
de surdos, trabalhei com alguns docentes do Curso quando pertenciam ao

DEBASI, fui professora de alguns estudantes matriculados no Curso de
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Licenciatura em Pedagogia. Diante da minha preocupacdo do campo parecer
familiar, fui provocada a perseguir ainda mais o rigor na pesquisa.

Um dos principios das Ciéncias Sociais ¢ a necessidade de um
distanciamento do pesquisador, o que possivelmente garante condi¢bes de
objetividade ao estudo. Velho (1978, p.37) discute a ideia ja existente de que o
pesquisador precisa ver a realidade com olhos imparciais, evitando envolvimentos
que possam obscurecer ou deformar seus julgamentos e conclusfes. Destaca que,
diante dessa premissa, 0s métodos quantitativos sdo reconhecidos como capazes
de garantir a neutralidade e cientificidade da investigagcdo. No entanto, o autor
prossegue na argumentacdo, afirmando que esses principios ndo sdo defendidos
por toda comunidade académica e, nas Ultimas décadas, essa premissa vem sendo
superada, dando espagco ao uso da abordagem qualitativa, sendo utilizada nas
pesquisas individualmente ou em diélogo, quanti e quali. Assim, é percebido aos
poucos o carater subjetivo do pesquisador, o envolvimento € inevitdvel com o
objeto de estudo. A pessoa é considerada sujeito produtor de significados e a
realidade é considerada como construcdo do sujeito. Sendo assim, a pesquisa €
entendida como ampliacdo do pesquisador, sujeito que possui interesses e valores
possiveis de interferir nas suas escolhas. Nesse contexto, ressaltamos que o
processo de envolvimento do pesquisador ndo depde o rigor do estudo. Conforme
nos diz Minayo (2010, p.13), nas Ciéncias Sociais existe uma identidade entre
sujeito e objeto. Isso significa que a investigacdo nessa area envolve seres
humanos, que por diferentes motivos culturais, de classe, de género, de formagéo
profissional, possuem uma relacdo comum de identidade com o investigador,
tornando-os solidariamente ligados e comprometidos. A autora menciona Lévy-
Strauss (1975, p.215.) para ratificar sua consideracdo: “Numa ciéncia, onde o
observador ¢ da mesma natureza que o objeto, e o observador &, ele proprio, uma
parte de sua observagdo”.

Em meio aos inlmeros questionamentos, jA& mencionados anteriormente,
sobre a suposta relacdo com o campo empirico, sou ajudada por Da Matta (1978,
p.20) a situar-me. O autor defende que um etndlogo necessita aprender a realizar
uma dupla tarefa: e transformar o exético em familiar e/ou transformar o familiar
em exotico. Isto significa que um pesquisador mesmo diante de um campo
desconhecido, busca aproximagdes com seu contexto sociohistérico e cultural.

Enquanto o que parece familiar, devera ser estranhado pelo pesquisador. Velho
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(1978, p.89), retoma ao debate de Da Matta (1978) sobre exotico e familiar e
chama atencéo para o fato do que sempre vemos e encontramos pode ser familiar,
mas ndo € necessariamente conhecido e o que ndo vemos e encontramos pode ser
exotico, mas, até certo ponto conhecido. O autor destaca que estamos sempre
imaginando familiaridades e exotismo como fonte de conhecimento e
desconhecimento, simultaneamente. Serd que o suposto familiar € por mim
conhecido? E assim, assumo 0 posicionamento em relacdo ao campo empirico.
Meus desconhecimentos, duvidas, questionamentos e possiveis descobertas
relacionadas ao estudo da Formacgdo Inicial de Professores Bilingues para a
Educacao de Surdos no Curso de Licenciatura em Pedagogia serdo orientados pela
matriz qualitativa. A pesquisa qualitativa tem origem na Sociologia e na
Antropologia e tem sido muito utilizada em pesquisas na area da Educacao.
Segundo André (2003), a abordagem qualitativa possibilita a compreensao dos
significados que tecem as relagdes e o dinamismo interno das situa¢des analisadas
ao considerar os pontos de vista de todos os participantes em suas interacdes e
influéncias reciprocas, geralmente inacessiveis ao observador externo.

Dialogando com Minayo (2010, p.21), ela nos diz que a pesquisa
qualitativa responde a questfes bem particulares e que, nas Ciéncias Sociais, ela
aborda uma realidade que ndo pode ser medida, quantificada. Sendo assim, a
pesquisa de matriz qualitativa se incube do conjunto dos significados, dos
motivos, dos desejos, das crencas, dos valores e das atitudes. Kaufmann (2018,
p.11), concordando com Minayo (2010) destaca que a referida matriz, propde
“compreender, detectar comportamentos, processos ou modelos teéricos, ao invés
de descrever sistematicamente, medir ou comparar”.

André (2003) enfatiza o cuidado que devemos ter para nomear o tipo de
pesquisa realizada e muitas vezes o0 modo equivocado como se caracteriza uma
pesquisa. Para a autora, nas pesquisas com abordagem qualitativa, ndo é
atribuicdo de um nome que estabelece o rigor metodoldgico do estudo, mas a
explicacdo dos passos seguidos na realizagdo do estudo, ou seja, a descri¢do clara
e pormenorizada do caminho percorrido para alcancar os objetivos, com a
justificativa de cada opcdo realizada. Isso € importante porque revela a
preocupacao com o rigor cientifico do estudo, como por exemplo: se foram ou nao
tomadas as devidas cautelas na escolha dos sujeitos, dos procedimentos de coleta

e analise de dados, na elaboracéo e validacdo dos instrumentos, no tratamento dos


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1612239/CA


PUC-Rio- CertificacaoDigital N° 1612239/CA

75

dados. Revela ainda a ética do pesquisador, que, ao expor seus pontos de vista, da
oportunidades ao leitor de julgar suas atitudes e valores. Mesmo com toda cautela
anunciada por André (2003), ao caracterizar um estudo, a referida investigacao se
inscreve em um Estudo de Casos, conforme apresentamos a segulir.

Sarmento (2003), em seu artigo O Estudo de Caso Etnografico em
Educacéo, enuncia que o estudo de caso é utilizado em formatos e em areas
diversas, na psicologia, na psicanalise, no servico social, na educacao especial e
mesmo assim néo deixa de ser considerado como um instrumento de significativa
contribuicéo nos estudos referentes as escolas e demais organizagGes sociais.

O autor cita alguns autores que trabalham com essa metodologia, como
Merriam (1988); Yin (1994) e Stake (1995). O primeiro pesquisador citado menciona
que o estudo de caso € como um fendmeno especifico, como um programa, um
acontecimento, uma pessoa, Um pProcesso, uma instituicdo, ou um grupo social.
Sarmento (2003) citou Yin (1994) e este defende que o estudo de caso € uma
investigacdo empirica que investiga um fendmeno contemporaneo, no seu contexto
real, especialmente quando as fronteiras entre fendbmeno e 0 contexto ndo sao
absolutamente claras. Stake (1995), também mencionado por Sarmento (2003),
ressalta que a diferenciacdo entre essa metodologia e outras deriva do fato desta
abordar uma unidade ou sistema integrado que intenciona conhecer na sua
globalidade: pessoa, acontecimento ou organizagdo. S&o essas as reflexdes fundantes
para embasar metodologicamente minha investigacdo no Curso de Licenciatura em
Pedagogia do INES em seu processo de formag&o de professores bilingues.

Seguindo o itinerario do estudo, utilizei, como estratégia investigativa, a
entrevista compreensiva (Kaufmann, 2018), a analise documental e a observacédo
participante.

O Curso de Licenciatura em Pedagogia®* ora investigado, vinculado ao
Departamento de Ensino Superior do INES, possui, no seu quadro efetivo, 43
professores, segundo informacdo da pagina da Web do Departamento. Sendo 37
docentes ouvintes e surdos 6, distribuidos nos cursos de graduacéo, pos-graduacéo e
no Nucleo de Educacdo Online (NEO). Diante dessa composi¢do, entrevistei 17
professores, sendo que apenas 1 professor surdo participou das entrevistas. Embora

tentativas tenham sido desenvolvidas na busca da participacdo dos docentes surdos

34 Os dados foram retirados do site http://www.ines.gov.br/graduacao. Acesso em 11 de setembro
de 2019.
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no presente estudo, ndo foi alcangado o sucesso esperado. Um professor surdo que
esta afastado para estudos, cursando pds-graduacao, foi contatado por e-mail e nao
respondeu ao convite. Outro professor surdo foi convidado pessoalmente pela
pesquisadora, ele solicitou que enviasse e-mail para confirmar o agendamento da
entrevista, mas ndo o respondeu. Nem sempre todas as intencdes do ciclo de
pesquisa (Minayo, 2010) tornam-se reais, quem faz pesquisa corre riscos, transita
nas incertezas, nas possibilidades e limites. Sendo assim, atribuo como percal¢o do
estudo o nimero reduzido de docentes surdos participantes.

No ano em que foi realizado o trabalho empirico (2019), no Curso de
Licenciatura em Pedagogia estavam matriculados 264 estudantes, sendo 81 surdos
e 183 ouvintes.>® Em relacdo aos estudantes surdos e ouvintes, entrevistei 7 ,
sendo 4 ouvintes e 3 surdos, busquei manter a média de 50% entre estudantes
surdos e ouvintes entrevistados, porém um surdo convidado ndo foi entrevistado
devido a incompatibilidades de horéario de trabalho, varias tentativas foram feitas,
mas sem sucesso. Depois, convidei outro estudante surdo que também confirmou
e marcamos horario para entrevista, porém no dia seguinte fui informada por ele
da impossibilidade de sua participacdo, pois estava com um acumulo de atividades
académicas existentes ao final do periodo. Como o periodo letivo de 2019 estava
encerrando e necessitava produzir o relatorio da investigacdo para fevereiro de
2020, os trabalhos de campo foram concluidos.

Sdo seis as Coordenacdes do Departamento do Ensino Superior do INES,
das quais somente trés s@o ligadas ao Curso de Licenciatura em Pedagogia, sdo
elas: coordenagcdo do Curso de Graduagdo; Coordenagcdo de Pesquisa;
Coordenacdo Pedagbgica do Curso de Graduagdo. Denominei esse grupo de
sujeitos como Equipe Gestora, participando também das entrevistas. Foi
entrevistada a gestora e dois coordenadores relativos ao periodo compreendido
entre os anos 2015 e 2018. Sendo realizadas 4 entrevistas no grupo denominado
Equipe Gestora. Vale informar que a Equipe Gestora entrevistada ndo compde a
atual gestdo, pois 0 novo gestor assumiu o cargo no inicio do ano letivo de 2019,
periodo em que a pesquisadora iniciava o estudo empirico. Foi entrevistado

também o primeiro gestor do Curso Normal Superior.

% Dados retirados da Listagem de Alunos Ativos na Graduagdo 2019.1- disponibilizado pela
Divisdo de Registro Académico - DIRA/DESU.
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Por ultimo, entrevistei o grupo dos Intérpretes e Tradutores em Libras.
Esses profissionais dominam a lingua de sinais e a lingua falada no pais.
Encontram-se como um dos interlocutores nas salas de aula do Curso de
Licenciatura em Pedagogia, em reunides, em tradugdes de textos académicos,
livros, documentos referentes ao Curso, dentre inimeras atividades. O intérprete e
tradutor em Libras foi escolhido porque é um dos sujeitos participantes no cenario
do Curso de Licenciatura em Pedagogia. No Departamento de Ensino Superior, 0s
intérpretes respaldados por suas experiéncias elaboraram um documento que
define a atuacdo dentro do Departamento. Dentre varios aspectos profissionais
ressaltados, organizaram-se em 4 equipes de atuacdo — Atividades; Salas de aula
da Graduacdo; Traducdo e Pos-graduacdo. Entrevistei 8 intérpretes, sendo que 4
atuam em salas de aula, 2 na equipe de traducdo e 2 na equipe de atividades. Os 4
intérpretes que atuam em sala de aula foram indicados pelos professores que
realizei a observacdo das aulas e eram intérpretes do periodo que eles ministravam
a disciplina. Os intérpretes da equipe de traducdo eram apenas 2 e 0s entrevistei e
os outros dois da equipe de atividades foi sugestdo do coordenador da equipe,
utilizando o critério da disponibilidade de horario para a entrevista.

S&o esses 0s 4 grupos de protagonistas da pesquisa, somando-se aos
gestos, as palavras, aos sinais (traduzidos para a lingua portuguesa escrita), as
falas. Esse é 0 mosaico que comp®e o contexto dessa investigacao.

Segue abaixo 0 quadro 5 onde estdo apresentados os protagonistas da
investigacao.

Quadro 5 - Sujeitos da Pesquisa

Gru_pos Surdos | Ouvintes Observacgéo Total
Entrevistados
Estudantes 3 4 - 7
Gestores i 4 Incluindo a primeira gestora 4
do Normal Superior
Sao organizados em 4
grupos de trabalho:
8
Intérpretes - 8 o Atividades - 2
o Salas de Aula - 4
o Tradugédo — 2
o Pds-Graduagdo
Professores 1 16 - 17

Fonte: Elaboracéo propria
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Utilizei como nome ficticio dos entrevistados nome de rochas (pedras), pois
remeto ao seu potencial de energia positiva, beleza e renovacdo. Alguns
entrevistados escolheram sua pedra outros tiveram o nome ficticio escolhido pela
pesquisadora.

Elegeu-se, como amostra do estudo, o primeiro, o terceiro, 0 quinto e 0
sétimo periodos. Acredito que, nesses periodos, os estudantes, surdos e ouvintes,
que participaram da pesquisa contribuiram significativamente para o estudo, a
partir das vivéncias de iniciantes do curso, de quem estd no meio do curso e de
quem estd finalizando o curso. Dos 7 estudantes entrevistados, conforme
destacado acima, participaram 1 estudante do primeiro periodo, 2 estudantes do
terceiro, 2 do quinto periodo e 2 estudantes do sétimo periodo.

Os estudantes que participaram do estudo seguiram 0s seguintes preceitos,
que se entrecruzaram:

1- foram convidados pela pesquisadora a partir das observacdes realizadas em
salas de aula, atendendo aos critérios de interesse e participacdo nas aulas;
2- foram aprovados por professores e intérpretes.

Em relagdo as entrevistas com professores foram utilizados dois critérios
para participacdo do sorteio:

1- docentes surdos e ouvintes que ministravam disciplinas no primeiro,
terceiro, quinto e sétimo periodos;

2- docentes surdos e ouvintes representantes dos quatro blocos que elaborei e
contemplam as disciplinas ministradas no 1° semestre de 2019. Conforme
ilustrado abaixo:

Quadro 6 — Organizacéo das disciplinas em Blocos

Bloco | Bloco II Bloco 111 Dis?:IiO(I:ion;\s/no
Educacéo de Lingua Portuguesa e Disciplinas b
. - Contexto das
Surdos afins Pedagdgicas
Humanas
. Lingua Portuguesa Pedagogos e Préticas | Ciéncias Sociais e
Libras : s ~
(escrita) Pedagdgicas Educagdo
Alfabetlzagao,e Educacdo de Jovens e Filosofia e
Estudos Surdos Letramento em Lingua <
Adultos Educagdo
Portuguesa
Educacdo Bilingue Literatura e Infancia Gestao P5|colog|~a €
Educacdo
Artes e Educagio Politicas Putzllcase
Educagdo
Educacdo Especial

Fonte: Elaboragéo propria
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Duarte (2004) aponta que realizar entrevistas, sobretudo se configurarem
como semiestruturadas, abertas, de historia de vida, compreensivas, dentre outras,
ndo é uma atividade comum. O fato de produzir situacbes de contato, circular
entre a informalidade e a formalidade, favorecer a liberdade na conversa, mesmo
com a intengdo de que as narrativas ndo se distanciem do objetivo da investigacdo
e que sejam significativas, oferecendo contribuicGes para a pesquisa, legitima uma
complexidade maior do que parece a primeira vista.

A Entrevista Compreensiva foi o0 instrumento utilizado com os
participantes da pesquisa. Segundo Kaufmann (2018), ela é realizada quando o
pesquisador assume a postura de artesao intelectual e vai ao campo imbuido do
desejo de conhecer, compreender e participar da realidade dos entrevistados,
visando a interlocucdo das narrativas e das reflexes para a producdo de novos
conhecimentos. Torna-se necessario destacar o cuidado que o pesquisador
demanda no processo das entrevistas no sentido de garantir o rigor do
instrumento.

Na presente investigacdo, as entrevistas estdo alinhadas ao objetivo de
analisar o desenvolvimento do Curso de Licenciatura em Pedagogia, tanto do
ponto de vista do curriculo formal quanto das praticas educativas, identificando
desafios e potencialidades. As entrevistas foram realizadas individualmente e
tiveram em média de 40 a 75 minutos, foram realizadas nas diversas dependéncias
do Departamento de Ensino Superior, tais como, salas de aula vazias, estudio de
traducdo e interpretacdo, espacos externos do prédio. O pesquisador sempre teve o
cuidado e o compromisso ético de garantir a confidencialidade das mesmas. As
entrevistas com os ouvintes foram audiogravadas e aquelas das quais participaram
surdos foram filmadas, e todas posteriormente transcritas. Foi utilizado na
transcricdo do depoimento dos entrevistados surdos, como marcador do uso da
Libras, a seguinte imagem. f Empreguei o Sistema de Transcricdo
elaborado por Gesser (2012). %ﬂff

Vale destacar que a pesquisa com pessoas surdas usuarias da lingua de
sinais requer cuidados por parte do pesquisador ao revelar as percepgdes dos
praticantes do cotidiano investigado. Mesmo sendo usuaria da lingua de sinais
como lingua de instrucdo na docéncia e na interlocu¢do com os estudantes surdos,
enquanto professora do Ensino Bésico do INES, optei pelo servigo do intérprete e

tradutor em Libras nas entrevistas com professores e estudantes surdos. Desse
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modo, acredito garantir maior compreensdo do que estd sendo conversado.
Simultaneamente a gravacdo das narrativas dos estudantes e dos professores em
lingua de sinais, o intérprete fez a versdo voz. Posteriormente, a pesquisadora
realizou as transcricbes para lingua portuguesa. As filmagens sdo de suma
importancia quando o0s surdos sd0 nossos entrevistados, pois estamos na
interlocucdo com a lingua de sinais, uma lingua de modalidade visoespacial, em
que ndo s6 as maos sao utilizadas, mas todo o corpo faz parte do processo
comunicativo.

Todos os sujeitos da pesquisa foram esclarecidos quanto ao sigilo da
entrevista, o uso de um nome ficticio e a utilizacdo das entrevistas para fins
académicos. Houve a concordancia e a assinatura do Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE). Encontrado o modelo no Apéndice 1. Estes foram
assinados em duas vias, uma arquivada nos documentos da pesquisadora e a outra
entregue ao entrevistado. Quando o participante era surdo, O TCLE era traduzido
para Libras e apresentado ao entrevistado. Se houvesse interesse de receber o
video, este seria enviado pela pesquisadora por e-mail.

No roteiro das entrevistas- (Apéndice 2), foram destacados 0s seguintes
aspectos: aproximacdo com a Educacéo de Surdos; caracterizacdo do curriculo do
Curso Bilingue de Pedagogia; processo ensino aprendizagem e o curriculo
prescrito; construcdo dos saberes docentes para o oficio de ser professor formador
para a educacdo de surdos, elementos potencializadores presentes no processo
formativo; desafios para a formagdo de professores em educacdo de surdos na
perspectiva bilingue e intercultural. As questfes norteadoras foram construidas de
acordo com as especificidades dos grupos dos sujeitos da pesquisa.

O aceite do convite para participacdo da pesquisa e a solicitagdo aos
professores para observar as aulas foram surpreendentes, quase todos convidados
se disponibilizaram. Apenas ndo consegui realizar 4 entrevistas, sendo 1 docente
ouvinte, dois docentes surdos e 1 estudante surdo. O primeiro professor agendou
uma vez e justificou dizendo que ndo conseguia tempo para tal, devido ao
acumulo de tarefas, os 2 professores surdos que foram contatados por mim ja
informei acima o motivo pelo qual ndo o0s entrevistei e 0 estudante que
demonstrava interesse, porém no dia agendando ndo conseguiu chegar, tentei duas
vezes, mas sem sucesso. E o outro estudante convidado na substituicdo do

primeiro, marcou e depois desmarcou, sugerindo agendar para mais a frente,
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porém o semestre de 2019 estava em fase de conclusdo e no ano de 2020 era
inviavel a permanéncia da pesquisadora no campo. Outro aspecto que ressalto
como ponto ndo favoravel foi a lentiddo ocorrida na autorizagdo para entrada no
campo. Todo o processo de cadastro da pesquisa na Plataforma Brasil foi iniciado
em outubro de 2018, e s6 consegui iniciar a pesquisa empirica no dia 29 de abril
20109.

Gostaria de destacar o clima de troca, aprendizagens, reflexfes que
ocorreu nas entrevistas, muitos entrevistados agradeceram 0 momento que
vivenciaram a partir do didlogo que foi construindo ao longo das entrevistas.

Duarte (2004) apresenta, em suas palavras, eco para essas experiéncias narrativas:

Quando realizamos uma entrevista, atuamos como mediadores
para o sujeito apreender sua prdpria situacdo de outro angulo,
conduzimos 0 outro a se voltar sobre si préprio; incitamo-lo a
procurar relagcbes e a organiza-las. Fornecendo-nos matéria-
prima para nossas pesquisas, nossos informantes estdo também
refletindo sobre suas proprias vidas e dando um novo sentido a
elas. Avaliando seu meio social, ele estara se autoavaliando, se
auto afirmando perante sua comunidade e perante a sociedade,
legitimando-se como interlocutor e refletindo sobre questdes em
torno das quais talvez ndo se detivesse em outras circunstancias.
(DUARTE, 2004, p.220).

Também utilizo, como técnica da investigacdo, a analise dos documentos
oficiais do Curso: parecer de implantacdo, regimento, projeto pedagdgico,
relatorio de gestdo, matriz curricular, ementas das disciplinas, atas de reunifes de
colegiado, na intencdo de subsidiarem a elaboragdo da génese do Curso de
Licenciatura em Pedagogia. E sabido que a producdo de documentos é parte do
cotidiano escolar e sdo muitos os documentos existentes no espaco escolar.
Sarmento (2003) classifica-os em trés categorias: 1- textos projetivos da agao:
planos de aula; regulamento; pareceres, plano de curso, entre outros. Esses textos
demonstram a logica oficial hegemdnica, podendo confirmar contradicdes ente o
estabelecido e o realizado, porem eles ndo refletem as praticas pedagdgicas
realizadas; 2- produto da acdo: relatérios, atas, memorandos - documentos
produzidos no decorrer das atividades. Com esses documentos, podem ser
observados 0s processos realizados pela comunidade escolar. Esses documentos
apontam para o que esta sendo operado na escola. Porém, eles sdo decorrentes de
interpretacdes, podendo ser uteis quando triangulados com outros dados; 3-

documentos performativos- jornais escolares, noticias do jornal mural, textos
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escritos pelos alunos, diarios. Estes documentos estdo relacionados as
representacdes sociais dos estudantes e sdo Uteis para o estudo dessa tematica.

A terceira estratégia de pesquisa a ser utilizada foi a observacdo
participante. Realizei a observacéo de treze horas e trinta minutos (hora relégio),
de sala de aula; participei de duas apresentacdes de monografias, de graduandos
ouvintes, compareci em palestras da X Semana Pedagdgica do DESU, realizada
no periodo de 25 e 26 de junho de 2019 e estive presente em alguns periodos,
durante o primeiro semestre de 2019, na sala dos professores.

Podemos dizer que a observacdo participante é uma ferramenta bastante
complexa e sua eficacia depende da experiéncia e postura do pesquisador. Ela é
considerada essencial no trabalho de campo na pesquisa qualitativa. Muitos
estudiosos a consideram como método de pesquisa diante de sua importancia, pois
permite a compreensdo da realidade. O principal instrumento de trabalho da
observacao € o diario de campo.

Nas salas de aulas observadas, as turmas eram compostas de 15 a 26
estudantes, sempre um numero maior de ouvintes, em cada periodo possuia em
média de 3 a 5 graduandos surdos. No noturno, era visivel a maioria de
trabalhadores e com idade variando entre 25 e 50 anos, enquanto, no turno diurno,
os alunos sdo mais jovens e a grande maioria também ¢é constituida por
trabalhadores. Existe uma dupla de intérpretes e tradutores de Libras por periodo.
Esses profissionais assumem a interpretacdo de todas as disciplinas relativas ao
periodo e as interlocugdes que acontecem durante a aula. Fazem a intepretacdo do
portugués oral para Libras e a versdo voz, no momento que o surdo sinaliza suas
apreciacOes sobre a aula, seus questionamentos, davidas, etc.

As salas de aula sdo confortaveis e variam de tamanho, porém sédo
ocupadas de acordo com o numero de estudantes por turma. Sdo climatizadas e
possuem Otima ventilacdo, com amplas janelas. Cada sala de aula é equipada com
um Datashow e tela para projecdo. As cadeiras sao organizadas em semicirculos,
de modo que todos possam ver 0s colegas, o professor e o intérprete em suas
variadas interacfes, sobretudo o estudante surdo que utiliza uma lingua de
modalidade visoespacial. O professor e o intérprete sdo estrategicamente
posicionados, em frente ao semicirculo.

Para observar as aulas, foi construido um roteiro (Apéndice 3) com a

intencdo de direcionar o olhar investigativo em relacdo ao espaco pedagdgico da
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sala de aula, constando dos seguintes pontos: verificar as caracteristicas bilingues,
como também buscar pistas favoraveis a um espaco intercultural; observar as
estratégias utilizadas pelo professor; olhar a interlocugédo do intérprete; considerar
a participacdo dos estudantes surdos e ouvintes e as contribui¢des surgidas no
ambiente formador.

Outro aspecto que ressalto é o ambiente bilingue nas salas de aula. No 5°
periodo noturno, observei que os estudantes ouvintes em sua maioria utiliza com
competéncia a Libras, ndo s6 nas interlocu¢des com os surdos, como também nas
discussbes pedagdgicas. Em alguns momentos, parece que todos os estudantes
eram surdos. Em relacdo aos tempos das aulas, passam muito rapido, pois a
dindmica é diferente, conforme exemplificado acima.

Um dos modos das pessoas surdas apreenderem o mundo é através do
visual. Skliar (1999) nos fala que a surdez é uma experiéncia visual, porém
ressalta que essa capacidade ndo pode ser entendida apenas em relagdo ao sistema
linguistico proprio da lingua de sinais. No entanto, observamos no senso comum
uma supervalorizacdo do aspecto da visualidade surda, sendo também capturado
pelo meio académico o que pode ser confirmado através da presenca do recurso
do Power Point em sala de aula. Ficou explicito, nas observacdes realizadas nas
salas de aula, que, quando o recurso didatico do Power Point, utilizados pelos
docentes, relaciona-se com a logica da visualidade surda, torna-se significativo
para o aprendizado do estudante surdo. Diferente efeito € produzido quando o
Power Point aparece como uma quantidade de informaces, sem sentido para ele.

Em relacdo as apresentagfes das monografias que acompanhei, observei
que nenhuma delas possuia tematica relacionada ao universo bilingue da educacéo
de surdos, porém devo ressaltar a qualidade das tematicas estudadas®, as
apresentacdes e as intervencdes das bancas e dos orientadores. Foi prazeroso
participar desse momento, observar que esses estudantes, ap0s o percurso do
Curso de Licenciatura em Pedagogia, chegaram a conclusdo e tornaram-se
Pedagogos, motivados a assumir 0 novo ciclo que se desenhara.

A X Semana Pedagogica do DESU/INES (Anexo 4), realizada nos dias 25

e 26 de junho, apresentou um formato de palestras e apresentacfes de pesquisas

% Titulos das Monografias: - “O que é Pedagogia?”; - “Educacio e Defesa Civil: defesa civil
como contribuic¢do para o curriculo”.
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de estudantes e professores do Instituto, bem como de outras instituicGes. Senti a
falta de maiores reflexbes no evento sobre uma temaética bastante polémica e
pouco discutida nos espacos do DESU- A Pedagogia e os Pedagogos.

No espaco da sala dos professores, talvez pouco a vontade com minha
presenga, encontrei um ambiente profissional onde os professores ouvintes que ali
permaneciam estavam sempre ocupados com leituras, orientacdes aos alunos,
planejamentos de aulas. Devo ressaltar a cordialidade com que tratam o0s
estudantes, diante de questionamentos do cotidiano do Curso ou das disciplinas.
Observei que os docentes chegam préximo ao horario das aulas e vdo direto para
suas salas. Quando permanecem no espaco da sala dos professores, estdo sempre
voltados para alguma atividade académica, ou mesmo, ddo uma rapida passada
para pegar algum material nos arméarios. Ndo foi observado nenhum contato
profissional dos docentes com os intérpretes, apenas conversas breves no
corredor. Cada grupo (professores, intérpretes e coordenacdes) possui suas salas
separadas. Também observei certa formalidade entre os professores que atuam na
Coordenagdo ao entrarem na sala dos professores para alguma solicitagdo ao
docente. Somente os professores surdos sentam com seus colegas professores
surdos e amigos surdos (estudantes do curso) para conversas informais. Fora das
relacdes de trabalho, foi observada a presenca de familiares de alguns docentes,
surdos, geralmente, esposo e filhos no ambiente profissional, o que ndo foi
percebido em relacdo aos docentes ouvintes.

Para seguir a estruturagdo do estudo, retorno o didlogo com Minayo (2010)
sobre o que denomina ciclo de pesquisa. A autora caracteriza o ciclo de pesquisa
como um processo de trabalho cientifico em espiral que tem inicio com uma
pergunta e termina possivelmente com uma resposta ou um produto, podendo
suscitar novas indagag6es. O trabalho cientifico, quando chega ao fim, ndo se
fecha, ele produz novos conhecimentos e indagac¢des. Dai seu carater provisorio,
proprio dos processos sociais.

Esse ciclo de pesquisa divide-se em trés etapas, segui esses momentos no
itinerério da minha pesquisa. Destaco abaixo:

o Fase exploratoria — E o momento da producio do projeto de pesquisa e
de todos os procedimentos necessarios para a entrada no campo. Nessa etapa,
produzi o projeto, defini e delineei meu objeto, tracei os pressupostos tedricos e

optei pela matriz qualitativa e o estudo de caso para desenvolvé-lo, como também
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escolhi as estratégias de pesquisa - a entrevista compreensiva, a observacao
participante e a analise documental- elaborei o cronograma e fui até o Instituto
Nacional de Educacdo de Surdos, no Departamento de Ensino Superior para
informa-los do futuro estudo e dar entrada nos documentos necessarios para
entrada no campo.
o Trabalho de campo — Esse € o momento de fazer a interlocucdo entre os
instrumentos de pesquisa e 0s respondentes. Para Minayo (2010), é uma fase
central para conhecer experienciando a realidade. Ela cita Lévy-Straus (1975) ao
referir-se a essa etapa como “ama de leite” da pesquisa social.
o Anédlise e tratamento do material empirico e documental — é nessa
etapa que os dados empiricos sao tratados, interpretados a luz de teorias ja citadas
na fundamentacao do trabalho ou novas teorias apontadas a partir da empiria. Para
esse momento ser melhor aproveitado, identificamos trés subdivisdes: i)
ordenacdao dos dados; ii) classificacdo dos dados; iii) analise propriamente dita.
Ressalto que Minayo (2010), ao propor essas etapas do ciclo de pesquisa,
teve a intencdo de dar pistas para o pesquisador do caminho a seguir e nédo
apresentar hierarquias nas etapas de uma pesquisa. A autora valoriza no seu
trabalho uma relacéo dialogica e criativa na interlocucdo com os participantes da
pesquisa, favoravel a producdo de achados relevantes e ndo superficiais, para a
construgdo de novos conhecimentos. E importante (re)lembrar que, ao realizar
essa investigacdo a partir de uma matriz qualitativa, aproximo-me das ideias de
Kaufmann (2018, p.49), quando defende que ‘“compreender, detectar
comportamentos, processos ou modelos tedricos, diferencia-se de descrever
sistematicamente, medir ou comparar”. Em consonancia com essa matriz de
investigacdo, ao analisar os dados assumo a analise de conteudo, uma

proximidade a técnica da Andlise de Contetido de Bardin (1977).
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O Campo e suas dobras

Aprendi, aprendemos que educar é revelar
saberes, significados, mas antes de mais
nada revelar-se como docentes educadores
em nossa condi¢do humana. E nosso oficio.
E nossa humana docéncia.

Miguel Arroyo

Esse capitulo tem a intengdo de anunciar para o leitor o percurso da
implantagdo do Curso de Licenciatura em Pedagogia, ofertado pelo Instituto Nacional
de Educacdo de Surdos; a dindmica organizacional do Departamento de Ensino
Superior responsavel pela incorporacdo desse curso; 0 espaco fisico existente e

também uma breve apresentacéo dos sujeitos praticantes dessa investigacao.

5.1
A Génese do Curso de Licenciatura em Pedagogia

511
O Instituto Nacional de Educacéo de Surdos

Antes de apresentar o Curso de Licenciatura em Pedagogia, espaco em que
situa meu objeto de estudo, anunciarei o Instituto Nacional de Educacdo de
Surdos, pois € a Instituicdo que oferece em seu departamento superior, a formacao
de professores bilingues, ora pesquisado. O Instituto localiza-se na Rua das
Laranjeiras, n® 232, Laranjeiras, Rio de Janeiro. Seu prédio principal dialoga com
0 espaco onde esta localizado, com as pessoas que transitam na rua e com as
pessoas que frequentam a instituicdo, através de sua arquitetura esplendorosa em
seus contornos rebuscados. Sua fundacdo € centenéria, e datada do ano de 1857,
realizada pelo Imperador D. Pedro Il.
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Figura 03

Instituto Nacional de Educacéo de Surdos

Desde o0 ano de 1996, foi oficialmente reconhecido pelo Ministério da
Educacdao (MEC) como Centro de Referéncia na area da surdez, subsidiando a
formulacdo de politicas nacionais de educacédo e apoiando o desenvolvimento de
politicas publicas nos estados e municipios brasileiros.

O Decreto n° 6.321, de 20 de dezembro de 2007, caracteriza o INES como
orgdo especifico, singular e integrante da estrutura do MEC, subordinado
diretamente ao Ministro da Educacdo. Possui como misséo institucional: “fazer da
surdez um fator de cidadania no Brasil, por meio do ensino, da pesquisa, da
extensdo e da gestao publica de exceléncia”.

Através da Portaria n° 323, de 8 de abril de 2009, alterada pela Portaria n°
de 951 de 21 de julho de 2010, atualizou o regimento interno do Instituto,
assumindo a seguinte organizacdo administrativa

-Departamento de Ensino Superior (DESU);

-Departamento de Ensino Bésico (DEBASI);

-Departamento de Desenvolvimento Humano Cientifico e Tecnologico

(DDHCT);

-Departamento de Planejamento e Administracdo (DEPA).

Cada departamento possui suas coordenagOes, divisbes e servigos
respectivos.

Sob a responsabilidade do DEBASI, encontramos a escola, ou melhor,
dizendo, o Colégio de Aplicacdo - CAp/INES - assim denominado desde os anos

90. Ele atende a criancas, jovens e adultos surdos nos segmentos de Educagéo
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Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio. O CAp/INES possui em média de
600 estudantes matriculados e funciona nos turnos da manha, da tarde e da noite,
oferecendo 0 ensino regular numa proposta bilingue. Nesse espago bilingue,
conforme expresso no Projeto Politico Pedagdgico, a Lingua Brasileira de Sinais
(LIBRAS) é considerada como a primeira lingua e usada como lingua de instrucéo
no processo de escolaridade, enquanto a Lingua Portuguesa é identificada como
segunda lingua, nas modalidades de leitura e escrita e possui como finalidade
desenvolver nos discentes a competéncia comunicativa. @) Colégio de
Aplicacdo comporta o Nucleo Especializado em Multiplas Deficiéncias — NEpMS,
instituido como um espago de ensino e aprendizagem para alunos surdocegos e
aqueles com multipla deficiéncia. Esses estudantes, ao ingressarem neste programa,
apresentam um diagndstico preliminar de surdez como a deficiéncia principal,
associada a outros comprometimentos de ordem fisica, sensorial, mental e de
comportamento social. Para esses discentes, sdo proporcionadas atividades pautadas
em um curriculo funcional e apoiadas nos recursos de comunicacao alternativa, com
a intencdo de minimizar o impacto de uma desvantagem académica.

Também faz parte do DEBASI o Nucleo de Estudos Avancados — Preé-
vestibular. O Pré-vestibular, como é mais conhecido na instituicdo, presta servi¢os
aos estudantes matriculados no Ensino Médio do INES, aos jovens e adultos da
comunidade que estejam cursando ou mesmo para os demais surdos que concluiram
esse segmento. Esse ndcleo funciona no noturno e destina-se aos surdos que possuem
interesse em construir conhecimentos necessarios para acesso ao Ensino Superior,
através da realizagdo anual do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) ¥ e do
vestibular interno do INES para acesso ao Curso de Licenciatura em Pedagogia.

O Ensino Basico é caracterizado como campo de estdgio para 0s
graduandos do Curso de Licenciatura em Pedagogia do INES, sobretudo os surdos
e para instituicbes conveniadas. Além disso, uma divisdo ligada & educacao
Basica (Divisdo de Qualificacdo e Encaminhamento Profissional — DIEPRPO)
realiza a formacdo, encaminhamento e acompanhamento de pessoas surdas,

alunos, ex-alunos e comunidade no mercado de trabalho.

37 Na edicdo de 2017 do ENEM, os candidatos surdos passaram a ter acesso as provas em
videolibras. A prova passa a ser resolvida com apoio de um video com as questfes traduzidas para
a Lingua Brasileira de Sinais. Em edi¢des anteriores do exame, ja existia como direito a
acessibilidade a presenca de intérpretes e de leitura labial.


http://www.ines.gov.br/index.php/component/content/article?id=123
http://www.ines.gov.br/index.php/component/content/article?id=123
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O Instituto, através de seu departamento DDHCT, promove foéruns

semestrais, assessoria técnica pelos diversos estados e municipios do pais, um

Congresso Internacional/Seminario Nacional anual com o objetivo de divulgar e

debater a producdo cientifica na area com profissionais e pesquisadores do Brasil

e exterior. Oferece também um Curso Béasico de Libras em 5 mddulos, tendo

como publico alvo os servidores da instituicdao, profissionais que trabalham em

ambito publico e privado, familiares de estudantes surdos matriculados ou ndo no

Instituto, professores e estudantes das redes estadual, municipal do Rio de Janeiro,

como também de cidades circunvizinhas e comunidade interessada em geral. Vale

ressaltar que as acdes do DDHC estdo em sintonia com as demandas do DESU,

sobretudo do Curso de Licenciatura em Pedagogia.

O Instituto possui, ainda, uma larga producdo de publicacBes tanto em

formato impresso como digital. Conforme elencadas no quadro a seguir.

Quadro n® 7 - Publicacdes do Instituto Nacional de Educacéo de Surdos

Revistas

Demais Publicagdes

Publicacfes em Libras

Revista Espaco

(ISSN  01037668) - Periddico
académico-cientifico do INES desde
1990. Organizado em  dossiés
tematicos e aceita artigos de
demanda continua.

Mundo em Libras -
3 partes

Colegdo  Educacdo  de
Surdos -

Essa colecdo é composta de
pequenos  documentarios
sobre os servicos do INES,
contagBes de histérias em
Libras, fabulas, mitos e
contos  folcléricos  sdo
protagonizados por pessoas
surdas. 10 volumes

Revista Arqueiro
(ISSN 151824) - Peri6dico semestral
publicado desde 1998. Possui relatos
de préticas, entrevistas, resenhas e
agendas culturais.

Colecdo Histdrica -
8 volumes

Revista Férum

(ISSN  15182509) - Periddico
Cientifico publicado semestralmente
com temas de debates pablicos sobre
educacdo de surdos no Brasil.

O INES e a Educacéo de

Surdos no Brasil -
Volume Unico
comemorativo  aos150

anos do Instituto.

Manual Informativo
para pais de Surdo

Revista Audiologia
(ISSN 1415-207X) - Publicada em
1997, discute a saude auditiva da

O Direito da Pessoa

pessoa Surda como parte do | Surda - Cartilha
desenvolvimento integral  desses
sujeitos.

Cartilha do Estagiario
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Prevencdo de DST e
AIDS — Cartilha

Anais de Congresso
Internacional do INES —
Conjunto de publicagBes
referentes aos Congressos
Internacionais e
Seminarios ~ Nacionais
organizados pelo INES.

Fonte: Elaboragé&o propria.

O Instituto mantém a TV INES, primeira Web TV bilingue — Libras
/Lingua Portuguesa - no pais, criada no ano de 2013, em parceria com a Fundacao
Roquete Pinto.*

Em junho de 2017, passou a funcionar o Comité de Etica na Pesquisa
(CEP/INES), criado pela Portaria n° 515 de 5 de novembro de 2015. O Comité
trabalha a partir de dois pilares: a garantia da preservacdo das pessoas que
participam em pesquisas cientificas no ambito instrumental instaurado pelo
sistema CEP/CONEP* e em relacdo as acOes educativas e de divulgacdo que
auxiliem os pesquisadores na submissdo e acompanhamento de projeto de
pesquisa no sistema CEP/CONEP, além de informar aos participantes de
pesquisas cientificas de seus direitos.

No que diz respeito a gestdo do INES, destaca-se que o Ultimo processo de
eleicdo para gestor do Instituto aconteceu no final do ano de 2018 e se
efetiva/efetivou por meio da lista triplice, conforme consta em regimento. Mesmo
sendo um tipo de consulta a comunidade, a Instituicdo sempre defendeu a
nomeacdo dos candidatos mais votados, garantindo assim os principios da ética e
democracia. No entanto, o candidato que ficou em segundo lugar no total dos
votos foi o escolhido pelo atual governo e tornou-se gestor. Esse fato, na minha
percepcao, causou e causa até hoje um cenario de constrangimento institucional.
Mesmo o atual gestor sendo uma pessoa surda e ja acumular conhecimentos na
area educacional e possivelmente de gestdo, carrega consigo uma marca de ndo
legitimidade, de fragilidade politica, o que vem refletindo nas chefias dos

departamentos por ele designados.

%8 Acesso através do site: http:/tvines.org.br/
39 Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa — CONEP - é uma comissdo do Conselho Nacional de
Salde- CNS. Criada através da Resolucédo n°196/96 e designada pela resolugdo n° 246/97.



http://tvines.org.br/
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5.1.2

O Departamento de Ensino Superior - Do Normal Superior a
Licenciatura em Pedagogia e seus processos formativos bilingues
na educacao de surdos

Figura 04

Fachada Principal do Prédio do DESU
Foto retirada do arquivo pessoal da pesquisadora

Figura 05

S S
Espacos internos do Departamento de Ensino Superior do INES
Fotos retiradas do Arquivo Pessoal da Pesquisadora e do PDI 2012-2018
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Apos apresentar o Instituto Nacional de Educacdo de Surdos na sua
estrutura departamental, situando-o numa visdao macro, recorto, para efeito desse
estudo, o Departamento de Ensino Superior (DESU), responsavel organicamente
pelos cursos de extensdo, graduacao e pos-graduacdo. Assim intenciono recuperar
0 objeto do estudo - a formacéo de professores bilingues no Curso de Licenciatura
em Pedagogia do INES e contextualiza-lo.

O INES, atraves do Processo n° 200410004112 de 21 de outubro de 2004,
enviou ao Ministério da Educacdo o pedido para autorizacdo de um Curso
Superior Bilingue de Pedagogia, na modalidade de licenciatura, ratificando seu
compromisso com a formacdo docente na area da educacdo de surdos, conforme
discutido na secdo 3.1 do capitulo 3 desse estudo. A implantacdo desse Curso
constituia, entdo, uma das metas a ser desenvolvida no Plano de Desenvolvimento
Institucional (PDI) para o quadriénio de 2001-2008.

Em resposta a solicitacdo da Direcdo Geral do INES, a época, 0 MEC, por
meio do Oficio n° 2122/2005 — MEC/SESU/DESUP/CAP, informou que o Curso
de Pedagogia deveria ser redimensionado como Curso Normal Superior em
consonancia com as legislagdes vigentes — Par. CNE n° 133/2001 e Res. CNE- CP
n° 1/2002.

Diante do parecer favoravel a autorizacdo do Curso Normal Superior, foi
publicada no Diario Oficial da Unido (DOU), datada de 18 de agosto de 2005, a
Portaria n® 2830 de 17 de agosto de 2005, autorizando o funcionamento do Curso
Normal Superior - Licenciatura, com Habilitacdo para o Magistério em Educacéo
Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Mediante a autorizagdo do Curso,
fez-se necessario construir o curriculo*® e planejar sua estrutura para iniciar o
funcionamento. Nessa dindmica para inaugurar o Normal Superior, foi realizado o
primeiro exame vestibular que ocorreu entre os dias 12 e 19 de marco de 2006.
Houve a necessidade da realizacdo de um segundo exame vestibular para
preenchimento das vagas ociosas, que foi realizado entre os dias 23 e 28 de abril
do mesmo ano. No dia 8 de maio de 2006 passou a funcionar o Curso Normal
Superior Bilingue do INES.

No mesmo ano em que iniciou suas atividades, passou a vigorar a Portaria

n° 942 de 22 de novembro de 2006 (Anexo 5), que determinava a transformacéo

40 Em relagéo ao Curriculo o Capitulo 6, se¢do 6.2 ira debater com maior profundidade o assunto.
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dos Cursos Normais Superiores de todo o pais em Cursos de Pedagogia,
licenciatura.

A equipe gestora ainda mobilizada com os ajustes finais decorrentes do
recente funcionamento do Curso Normal Superior, foi surpreendida com a
aprovacao de novas legislacGes relacionadas ao Curso recém inaugurado. No dia
15 de maio de 2006, foram homologados o parecer CNE 03/2006 e a Resolucao
CNE/ CP n° 1/2006 que dispem sobre as Diretrizes Nacionais para Cursos de
Pedagogia e, no que diz respeito ao Curso Normal Superior do INES. As novas
normas destacam que:

Art. 11. As instituicdes de educacdo superior gque mantém cursos
autorizados como Normal Superior e que pretenderem a
transformacgdo em curso de Pedagogia e as instituicbes que ja
oferecem cursos de Pedagogia deverdo elaborar novo projeto
pedagogico, obedecendo ao contido nesta Resolucéo.

§ 1° O novo projeto pedagogico deverd ser protocolado no 6rgao
competente do respectivo sistema de ensino, no prazo maximo de 1
(um) ano, a contar da data da publicacéo desta Resolucao.

8§ 2° O novo projeto pedagogico alcancara todos os alunos que
iniciarem seu curso a partir do processo seletivo seguinte ao periodo
letivo em que for implantado.

8 3° As instituicbes poderdo optar por introduzir alteragdes
decorrentes do novo projeto pedagdgico para as turmas em
andamento, respeitando-se o interesse e direitos dos alunos
matriculados.

8 4° As instituicdes poderdo optar por manter inalterado seu projeto
pedagdgico para as turmas em andamento, mantendo-se todas as

caracteristicas correspondentes ao estabelecido.

No entanto, diante desse novo fato, a direcéo geral do INES instituiu uma
comissdo composta pela gestora do Curso Normal Superior; por uma professora
representante do DDHCT/INES e por um consultor externo, professor da
Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ), que ja havia prestado
consultoria entre os meses de junho e setembro de 2005, quando da organizagéo

para implantacdo do Normal Superior. Essa comissdo possuia a atribuicéo de:
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- adaptacdo do Curso Normal Superior as Diretrizes Nacionais para Cursos de
Pedagogia para se transformar em Curso Bilingue de Pedagogia, Licenciatura;

- adaptacdo de modo que mantivesse as principais opgdes de formacdo em
exercicio do Curso Normal Superior Bilingue com funcionamento autorizado pelo
Conselho Nacional de Educagéo;

-adaptacdo oferecendo, ao maximo, a possibilidade dos estudantes ja matriculados
poderem optar pelo novo Curso;

- revisao do préprio projeto do Curso para ser encaminhado ao MEC/SESU com
vistas a sua autorizacdo para funcionamento como Curso de Pedagogia.

O Curso Bilingue de Pedagogia oferecia graduacdo em Pedagogia com
Licenciatura Plena na linha da Educacdo Infantil, Anos Iniciais do Ensino
Fundamental contemplando a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) e o Magistério
das Disciplinas Pedagdgicas do Ensino Médio. No seu curriculo era expresso o
compromisso na formacdo de pedagogos surdos e ouvintes com énfase na
educacdo bilingue. Atualmente o Curso, denominado Curso de Licenciatura em
Pedagogia*, reafirmando o compromisso apresentado anteriormente, objetiva
formar pedagogas e pedagogos, surdos e ouvintes, em uma perspectiva bilingue
(Libras/Lingua Portuguesa) e intercultural, com atuacdo na area da docéncia
(educacao infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental), na gestdo educacional
e na educacdo em espagos ndo escolares.

O acesso ao Curso de Licenciatura em Pedagogia, assim como acontecia
no acesso ao antigo Normal Superior, da-se através do Exame Vestibular Interno,
realizado anualmente e com oferta de 60 vagas. Sendo distribuidas igualmente
entre os turnos da manhé e da noite.

Baseado em informacdes do Relatorio de Gestdo do DESU de 2006,
observamos que, nesse ano, o Curso contava com 7 docentes efetivos e 18
contratados, percebendo que o nimero de docentes contratados era maior do que o
dobro dos efetivos. O cenario de docentes contratados em sua maioria, no quadro
do DESU, repetiu-se até no ano de 2013, quando através do edital 029/2013 foi
realizado o Concurso Publico para provimento dos seguintes cargos: Professor do

magistério superior — 40 vagas, para docéncia nas diferentes disciplinas do Curso

41 Denominagdo assumida pela pesquisadora, conforme informado em nota de rodapé do subitem
1.1.
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de Pedagogia Bilingue (20 areas) Tradutor/intérprete de LIBRAS — 36 vagas;
Técnico administrativo — 10 vagas; Técnico de TI de nivel médio — 5 vagas.

Diante da ampliacdo do quadro efetivo viabilizou-se entéo, a retomada do
Curso de Pedagogia a distancia, que era gestada desde 2012. O Departamento de
Ensino Superior do INES assumiu, a convite do MEC, a responsabilidade de
implementar o Curso de Licenciatura em Pedagogia a distancia** , pois o
DESU/INES era a Unica instituicdo publica do pais e da América Latina que
possuia um Curso de Licenciatura em Pedagogia, com abordagens bilingues, ja
implantado. Essa acdo para implantacdo do Curso de Pedagogia Bilingue em
Educagdo a Distancia correspondia a uma das metas do Plano Nacional dos
Direitos da Pessoa com Deficiéncia - Plano Viver sem Limite (Decreto n°® 7.612,
de 17 de novembro de 2011). Em decorréncia da implantagdo do projeto de EAD
como parte do mencionado plano, e respeitadas as metas do PDI 2012-2016, o
INES criou o Nucleo de Educagdo Online (NEO) — por meio da Portaria n° 81 de
23 de margo de 2015, publicada no D.O.U. De 25 de margo de 2015. No entanto,
0 Curso online s iniciou suas atividades no ano de 2018.

A parceria com os 12 polos implantados no Curso de Licenciatura em
Pedagogia, na modalidade a distancia, construiu um terreno fértil para a mudanca
curricular ora pretendida. Duas reunides, realizadas no INES, com as
coordenagdes dos polos de todo o Brasil, em conjunto com o Nucleo Docente
Estruturante do DESU produziram o novo curriculo, tanto para o Curso presencial
guanto para o Curso a distancia, reafirmando que esse curriculo ja era debatido no
Curso de Licenciatura durante um periodo consideravel de tempo. Pensando,
vivendo e debatendo o curriculo, foi efetivada, no ano de 2015, a mudanca
curricular do Curso de Licenciatura em Pedagogia que serd abordada no capitulo
seguinte.

Vale destacar o que entendemos por Ndcleo Docente Estruturante (NDE):
6rgdo consultivo responsavel pela concepcao e atualizacdo periddica do Projeto
Pedagdgico do Curso, como também possui a incumbéncia de conduzir os
trabalhos de reorganizacao curricular, encaminhando para a instancia coletiva de

deliberacdo do departamento. Esse grupo teve uma participacdo ativa no debate e

42O Curso de Licenciatura em Pedagogia a distancia foi organizado para atender a 12 polos nas
cinco regides do pais, distribuidos, conforme entendimentos com o MEC, sendo assim distribuido:
2 polos por regido, sendo 3 no nordeste, com 30 alunos em cada polo, perfazendo o total de 360
alunos.
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mudanca do atual curriculo. Diante da mudanca de curriculo, tornou-se necessario
construir uma equivaléncia entre as disciplinas evitando, assim, prejuizos para 0s
estudantes no fluxo académico.

Destacamos que o Curso pesquisado apresenta algumas caracteristicas
proprias que o diferem dos demais cursos de Pedagogia que é a sua abordagem
bilingue na educacédo de surdos. S&o elas: a Lingua Brasileira de Sinais - Libras é
a lingua de instrucdo do Curso, utilizada por professores surdos e ouvintes
bilingues ou através de intérprete que propicia a acessibilidade aos alunos surdos
ou ouvintes, quando das aulas em Libras ou em Portugués. A pesquisadora
observou que nas disciplinas de Libras, ndo existe a participacdo do intérprete.

Por se tratar de um Curso de Licenciatura em Pedagogia, 0 estagio
curricular é parte integrante do processo de formacdo do licenciado. A Lei n°
11.788/08 define- o como “ato educativo escolar supervisionado, desenvolvido no
ambiente de trabalho, que visa a preparacdo para o trabalho produtivo de
educandos que estejam frequentando o ensino regular em instituicdes de educacgéo
superior” e em outros espagos (BRASIL, 2016). Os estagios, no Curso de
Licenciatura em Pedagogia do INES, se desenvolvem a partir do 5° periodo,
possuindo carga horaria de 400 horas, de acordo com as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a formacao inicial em nivel superior (Resolu¢cdo CNE/CP n° 2 de
2015, inciso 1l, § 19, art. 13). Existe um Manual de Estagio®, elaborado por uma
comissao de 8 docentes do Curso, sendo previsto atualizacdo diante das possiveis
necessidades.

Outro aspecto que ressalto no Curso é o exame vestibular préprio para
ingresso na Licenciatura em Pedagogia. Ele intenciona aprovar candidatos surdos
e ouvintes que obrigatoriamente apresentem suficiente fluéncia — nivel basico -
em Libras. Durante todo o Curso, h4 presenca de intérpretes de Libras/Lingua
Portuguesa que atuam em todas as atividades pedagoOgicas, também €
disponibilizado apoio extraclasse, atuando junto aos professores orientadores na
elaboracdo do Trabalho de Conclusdo de Curso - TCC. Os TCCs produzidos
deverdo ser individuais e poderdo ser registrados em Lingua Portuguesa escrita ou

em LIBRAS, em conformidade com as normas fixadas no Manual para

43 O Manual de Estagio, o Manual para Normatizagio de Trabalhos Monograficos Libras/ Lingua
Portuguesa e o Manual do Aluno do Curso de Pedagogia estdo disponiveis em:
http://www.ines.gov.br/graduacao.
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Normalizacdo de Trabalhos Monograficos em Libras e Lingua Portuguesa para
auxiliar os estudantes nessa etapa do Curso. Também é indispensavel para a
conclusdo do Curso que o graduando esteja inscrito no Exame Nacional de
Desempenho de Estudantes (ENADE), tenha realizado a prova, tenha sido
dispensado ou mesmo tenha justificado sua auséncia. Faz-se importante destacar
que, de 2006 a 2018, foram diplomados 198 graduandos do Curso de Licenciatura
em Pedagogia do Departamento de Ensino Superior do INES.

Sabemos que a pesquisa no ensino Superior é uma pratica indispensavel,
por meio dela, buscam-se respostas aos problemas propostos, introduz os
estudantes no universo cientifico, assim como produz novos conhecimentos. No
Curso de Licenciatura em Pedagogia, essa pratica estd em um crescente, pois
existem 18 projetos de pesquisa cadastrados com 21 lideres de grupos e 23
bolsistas. Em relagdo a extensdo, encontramos no Curso 11 projetos cadastrados,
com a participacdo de 12 professores, 2 intérpretes e 14 bolsistas.

O Departamento de Ensino Superior, seus cursos de graduacdo e pos-
graduacdo e o colégio de aplicacdo do INES, a comunidade interna e externa,
contam com o servico de duas bibliotecas. Uma afetivamente denominada de
“Biblioteca Museu”, por abrigar acervos da memoria da educacgéo de surdos de
diversos paises e do Brasil, fontes documentais preservadas que permitem
conhecer o cotidiano do INES desde sua fundacdo. Esse espaco funciona também
como campo de estagio para o Curso de Licenciatura em Pedagogia, constituindo-
se como espacgo ndo escolar. A segunda biblioteca citada oferece aos seus usuarios
produtos e servigos para 0 ensino e pesquisa na area da surdez, atraves dos
seguintes servigos: consulta local ao acervo, empréstimos de livros, servico de
referéncia local e virtual, solicitacdo de ficha catalografica, auxilio a pesquisa
académica e catalogo online.

Dentro da programacédo de eventos anuais do Curso de Licenciatura em
Pedagogia, destacamos a Jornada de Iniciacdo Cientifica; a Semana Pedagdgica; o
Simposio de Lingua Portuguesa; Setembro Azul (evento iniciado em 2015) e o
Curso de Extensdo Tradutores e Intérpretes de Libras (TILs)*: reflexdes

contemporaneas .

4 Existe uma nomenclatura diversa para denominar os profissionais intérpretes. Assumirei nessa
investigacdo a denominagéo Intérpretes e Tradutores de Libras.
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A Divisdo de Assisténcia ao Estudante (DIASE) é um dos servi¢os que
compdem o organograma do DESU, conforme apresentado no Anexo 6. Cabe a
essa Divisdo acompanhar as questdes administrativas referentes aos programas de
apoio ao estudante, que visem ao bem estar e aperfeicoamento académico; prestar
orientacdo académica aos alunos, com o objetivo de informéa-los e colaborar com
orientagcdes necessarias ao desenvolvimento satisfatorio de seus estudos durante a
permanéncia no curso; promover ac¢des voltadas a participacdo dos graduandos em
atividades de iniciacdo cientifica, de extensdo, em eventos de natureza artistica,
cultural, esportiva e recreativa; acompanhar os programas de bolsas sociais, de
monitoria, trabalho e extensdo aos estudantes.

Para finalizar, serd apresentado nos quadros a seguir 0 quantitativo de
estudantes surdos e ouvintes matriculados entre 2006 e 2018, propiciando assim,
um panorama da situacdo dos discentes no Curso de Licenciatura em Pedagogia.
Quadro 8 - Quadro Geral de Matriculas - 2006-2018

Ano Vagas .Vagas Pr_eenchidas atravésA .
Ofertadas Vestibular/Reingresso/Transferéncia
2006 60 59
2007 60 58
2008 60 49
2009 60 58
2010 60 42
2011 60 55
2012 60 58
2013 60 60
2014 60 61*
2015 60 64**
2016 60 54
2017 60 64>
2018 60 62+ *x*
Periodo
2006/2018(total) 780 744

Fonte: Relatério de Gestao do DESU/INES -2018

(*) 60 (sessenta) alunos oriundos do vestibular e 1 (um) de reingresso.

(**) 3 (trés) dos alunos aprovados no Concurso de Acesso (Vestibular) para o ano de 2015 eram
ex-alunos do DESU, que haviam sido jubilados por ndo terem concluido o curso durante o prazo
de integralizacdo do mesmo, previsto no Manual do Aluno, e, por isso, j& ingressariam em 2015 no
7° periodo, a Comissdo Organizadora do Concurso de Acesso considerou pertinente convocar esse
quantitativo, além das 60 vagas previstas originariamente. No entanto, durante o processo de
divulgacdo das listas de reclassificacdo, houve um equivoco por parte da Comissdo Organizadora
do certame e uma candidata foi convocada oficialmente além do quantitativo supracitado,
totalizando 64 (sessenta e quatro) alunos matriculados.

(***) 4 (quatro) dos alunos aprovados no Concurso de Acesso (Vestibular) para o ano de 2017
eram ex-alunos do DESU, que haviam sido jubilados por ndo terem concluido o curso durante o
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prazo de integralizagdo do mesmo, previsto no Manual do Aluno, e, por isso, j& ingressariam em
2017 no 7° periodo, a Comissdo Organizadora do Concurso de Acesso considerou pertinente

convocar esse quantitativo, além das 60 vagas previstas originariamente.

(****) 1 (um) dos alunos aprovados no Concurso de Acesso (Vestibular) para o ano de 2018 era
ex-aluno do DESU, também na condi¢do de jubilado, ingressando portanto em 2018 no 7° periodo
com aceite da Comissdo Organizadora do Concurso de Acesso que também considerou pertinente
convocar mais um candidato além das 60 vagas previstas originariamente, totalizando assim 61
vagas. Considere-se também que ocorreu uma transferéncia externa facultativa, levando em conta

a disponibilidade de vagas remanescentes de outros periodos, totalizando-se assim 62 vagas.

Quadro n°9 - Alunos ativos em 2018.2

Periodo Turno Surdos Ouvintes Subtotal Total
Manha 4 14 18
0
2 Noite 8 13 21 39
Manha 8 9 17
0
4 Noite 12 13 25 42
Manhé 1 10 11
0
6 Noite 5 19 24 35
Manhd 4 23 27
0
8 Noite 8 48 56 83
Cursando mais Manha 6 5 11
de uma
disciplina em . 32
periodos Noite 11 10 21
diferentes
Total 67 164 231
Fonte: Relatério de Gestao do DESU/INES -2018
Quadro n° 10 - Alunos com matricula trancada em 2018.2
Surdos Ouvintes Total
11 13 24
Fonte: Relatério de Gestdo do DESU/INES -2018
Quadro n° 11 - Alunos desligados até 2018.2
Surdos Ouvintes Total
123 152 275
Fonte: Relatério de Gestdo do DESU/INES -2018
Quadro 12 - Alunos integralizados *até 2018.2
Surdos Ouvintes Total
1 2 3

Fonte: Relatério de Gestdo do DESU/INES -2018
*Estudantes que ja concluiram a Matriz do Curso, porém ainda ndo colaram grau.

Quadro 13 - Alunos formados até 2018.2

Surdos

Ouvintes

Total

52

159

211

Fonte: Relatério de Gestdo do DESU/INES -2018
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Dos 744 (setecentos e quarenta e quatro) estudantes matriculados no
periodo de 2006 a 2018, permaneceram 255 (duzentas e cinquenta e cinco), sendo
que 231 eram matriculas ativas e 24 matriculas trancadas. Os estudantes formados
e integralizados totalizaram 214 (duzentos e quatorze). Do total do Curso de
Licenciatura em Pedagogia, dos aproximadamente 63,04% dos graduandos
inicialmente matriculados, mantiveram-se matriculados ou se formaram, enquanto

que 36,96% evadiram ou foram desligados.

Quadro 14 - Panorama Geral

Meta x Real
(alunos ativos + trancados + formados)
Meta Realizado Diferenca
744 469 275
(100%) (63,04%) (36,96%)

Fonte: Relatério de Gestdo do DESU/INES -2018

Segundo o Relatorio de Gestdo do DESU de 2018, a evasdo no Curso esta
relacionada a diversos fatores, entre os quais aponta alguns: indecisdo por parte do
estudante em relacéo a escolha pelo Curso de Licenciatura em Pedagogia; distancia
da moradia e/ou moradia localizada em area de risco, associado a condi¢Bes
econdmico-financeiras desfavoraveis; dificuldades socioeconémicas (conflitos
familiares, desemprego, insuficiéncia de renda, cuidado com filhos); problemas
relativos a saude; insuficiéncia de rendimento académico devido a lacunas de
formacdo bésica; material didatico em Libras ainda insuficiente para os discentes
surdos; a norma estabelecida no sistema seriado que restringia o limite de
reprovagdes por semestre; ndo cumprimento dos prazos estabelecidos no calendéario
académico e no Manual do Aluno. Frente a essas e outras demandas relacionadas a
evasdo, acredito ser um campo instigante para investigacdes, pois conforme visto
anteriormente, a porcentagem de estudantes evadidos é significativo. Esses estudos
poderdo suscitar pistas para novas reflexdes e acdes relacionadas ao formato do

Curso, as praticas pedagdgicas, administrativas e de assisténcia ao graduando.
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5.2
Apresentando o campo e seus atores e atrizes

5.2.1
O espaco fisico e os recursos materiais do Departamento de Ensino
Superior

Conforme ja situado anteriormente, o estudo ora apresentado foi realizado
no Departamento de Ensino Superior do INES, responsavel pelo curso de
Licenciatura em Pedagogia. Esse Departamento possui um prédio proprio para
suas instalacdes, na area do Instituto. Foi inaugurado em 2005, no governo do
Presidente Lula, pelo Ministro da Educacdo Fernando Haddad. Essa edificacdo
localiza-se, segundo meu olhar, num local aprazivel. Observa-se do lado esquerdo
de gquem chega ao DESU, uma piscina semiolimpica e ao fundo um campo de
futebol society, utilizados pelos estudantes do CAp/INES nas aulas de Educacéo
Fisica. O campo de futebol é emoldurado ao fundo e pelo lado direito por
vegetacdo de Mata Atlantica, ainda presente no espaco urbano do bairro de

Laranjeiras, zona sul da cidade do Rio de Janeiro.

Figura 07 Figura 08

FOTOS DO ARQUIVO PESSOAL GEISE FREITAS DEZ/2019
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Figura 09

~.

FOTOS DO ARQUIVO PESSOAL GEISE FREITAS DEZ/2019

O prédio possui trés andares, no primeiro, os espagos utilizados sao
destinados a secretaria, sala de direcdo, sala de coordenacdo, sala de intérpretes,
sala de professores e sala da DIASE (Divisdo de Assisténcia Estudantil).

No segundo andar, estdo as salas de aula. As turmas sdo organizadas por
periodo e possuem suas salas especificas, definidas pela relacdo entre o tamanho
das salas e o nimero de estudantes das turmas. Cada sala de aula € equipada por
um computador conectado & internet em banda larga e monitores de TV LCD 42
polegadas, esses equipamentos sdo utilizados para apresentagdes de Microsoft
Power Point, filmes, videos, etc. Também existe em cada sala de aula um aparelho
de Datashow para uso do professor em suas aulas, assim como para 0s estudantes
nas apresentacbes de trabalhos, seminérios, etc. Para cada turma sdo
disponibilizadas, pelo Departamento, filmadoras digitais com midias,
normalmente para serem utilizadas nos processos de avaliacdo em Libras do
licenciando. Nesse mesmo andar, proximo as salas de aula e no espaco
possivelmente mais movimentado do Departamento, encontra-se o Centro
Académico Bilingue de Pedagogia — CABIP. O Centro Académico esta equipado
com computador com acesso a internet, geladeira, mesas e cadeiras para reunioes,
mural e uma mini biblioteca construida pelos estudantes, através de uma

campanha de doacGes de livros.
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Figura 11

Sala do Centro Académico

Foto retirada do PDI 2012-2018

No terceiro andar do prédio, existe uma sala que foi transformada em um
mini estadio de gravacéo e edicdo de videos, pois o estudio do INES atende a toda
demanda institucional. Diante das inimeras agdes cotidianas do DESU, o
miniestudio foi uma alternativa viavel em reposta as continuas necessidades do
Departamento. O estidio esta equipado com Kit de Chroma Key, cameras
profissionais e semiprofissionais de captura digital de video, 1 computador
destinado a edicdo de video, 2 computadores para o planejamento e roteirizagdo
de video, 1 gravador de video portatil para armazenamento e transporte de
arquivos com 320 GB, 3 refletores de luz fria e 1 teleprompter. Esse estudio é
utilizado pelos intérpretes e tradutores em Libras na tradugdo de textos
académicos, editais do DESU, avalia¢fes e para os trabalhos de conclusdo de
curso em Libras dos licenciandos em pedagogia.

Figura 12

Laboratorio de Produgio Multimidia

Foto retirada do PDI 2012-2018
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O prédio do Departamento de Ensino Superior também possui um
auditorio com capacidade para 66 pessoas, localizado no terceiro andar do prédio.
Ele é climatizado e equipado por computador, tela, amplificador de audio e
microfone e sistema de projecéo. E utilizado para as atividades desenvolvidas ao
longo dos semestres letivos pelo DESU, como também para eventos com menor

numero de participantes, promovidos pelos demais departamentos do Instituto.

Figura 13

Auditorio do Ensino Superior
Foto retirada do PDI 2012-2018

Além disso, existe uma sala que funciona como laboratério de producao de
materiais didaticos, sendo utilizada por professores e estudantes em diversas
disciplinas do curso. Esse espaco é equipado com 1 computador conectado ao
Datashow, mural para avisos, materiais diversos para constru¢do de jogos,
brinquedos e outros materiais, além de 3 mesas amplas com cadeiras para trabalho
coletivo.

Figura 14

Laboratorio de Produgio de Material Didatico

Foto retirada do PDI 2012-2018
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Ainda percorrendo o prédio do DESU, encontra-se uma sala de estudos para 0s
licenciandos quando da realizacdo de atividades em grupos, individuais ou mesmo de
pesquisa. A sala possui mesa de estudo individual e coletiva, 7 computadores
disponiveis com acesso a internet e organizados para edicéo de textos e apresentacoes.

Apds descrever 0s espacos existentes no DESU, irei caracterizar os atores e
atrizes dessa investigacdo, dispondo-os em 3 grupos: professores surdos e ouvintes e 0

grupo gestor; estudantes surdos e ouvinte; intérpretes em Lingua Brasileira de Sinais.

5.2.2
Os atores e atrizes do estudo
Professores surdos e ouvintes e 0 grupo gestor

No momento em que caracterizo os atores e atrizes do estudo, aproximo a
equipe gestora do grupo de professores, pois 0s gestores entrevistados sdo também
professores do DESU.

Dos 17 professores entrevistados, 2 deles pertencem ao Quadro de
Professor do Ensino Bésico Técnico e Tecnoldgico do INES e estdo cedidos ao
Departamento de Ensino Superior, 0s demais sdo pertencentes a carreira de
Professor do Magistério Superior. A maioria deles é concursada para o
DESU/INES, sendo que 1 professor veio transferido de outro estado e passou a
compor o quadro de professores efetivos do Departamento de Ensino Superior do
INES. Todos os professores entrevistados possuem, como regime de trabalho, a
dedicacgéo exclusiva, o que pode colaborar para a valorizacdo do trabalho docente.
Evitando, assim, uma carga horéria extensa distribuida em diferentes espagos
educacionais, motivo que, quase sempre, acarreta prejuizo na qualidade do
trabalho docente, como também na qualidade de vida desses trabalhadores.

Os 4 gestores entrevistados, 3 sdo docentes do Curso de Licenciatura em
Pedagogia desde 2014 e pertencentes a Carreira de Professor do Magistério
Superior. A primeira diretora do Curso Normal Superior pertence ao Quadro de
Professor do Ensino Bésico Técnico e Tecnoldgico do INES e encontra-se

aposentada desde o ano 2012.

Intérpretes e tradutores em Lingua Brasileira de Sinais
Todos os Intérpretes do Instituto Nacional de Educacdo de Surdos séo

concursados para a Rede Federal e pertencem ao Quadro da Carreira dos Cargos
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Técnico-Administrativos em Educacdo — PCCTAE possuem carga horéaria de 40
horas, porém cumprem 30 horas semanais com base em portaria interna. Grande
parte dos participantes do estudo acumula outra jornada de trabalho, quer como
intérprete ou como professor intérprete, em outras redes publicas ou privadas.

Em relagdo a formacdo desses profissionais, verifica-se que 1 possui 0
ensino médio e esta cursando pedagogia os demais sdo formados em diferentes
graduacOes: Pedagogia, Letras, Letras/ Libras, Tecnologia, Fisioterapia, Biologia,
Ciéncias Contabeis. Nesse grupo, existem 5 profissionais com pos lato sensu em
Educacdo Bilingue, em Ensino Tradugdo e Interpretacdo em Libras; existem, 2
mestres e 1 mestrando em Educacdo e 1 doutorando em Estudos da Linguagem.

Em um documento elaborado pela equipe dos intérpretes e tradutores em
Libras e transformado na Portaria do INES sob n°® 597 de 28 de dezembro de
2018, (Anexo 7) consta a estrutura institucional do trabalho desses profissionais.
Para melhor atender as inimeras e diversas demandas e na intencdo de garantir
um trabalho de qualidade organizaram-se em trés equipes de atuacdo: salas de
aula; atividades e traducdo. Na equipe de sala de aula, os profissionais atuam em
duplas e assumem a interpretacdo das aulas ocorridas no espa¢o do DESU ou fora
dele. Na equipe de atividades, atuam no contraturno das salas de aula, portanto no
periodo da tarde. Sdo responsaveis pela interpretacdo de grupos de pesquisa,
orientagcdes e defesas de monografia, reunides internas, reunides de colegiados,
reunies do Ndcleo Docente Estruturante (NDE), féruns, palestras, semanas
pedagdgicas, entre outras demandas relacionadas ao DESU. E, por fim, a equipe
de traducdo, esta se responsabiliza em traduzir materiais didaticos e demais

documentos do DESU, como editais, informes, convites, etc.

O Departamento de Ensino Superior do INES possui um total de 32
intérpretes, sendo que 19 atuam no Curso de Licenciatura. Como existe um
estudante surdocego matriculado no 5° periodo matutino (referéncia ao periodo da
pesquisa empirica — 2019.1), torna-se necesséria a atuagdo de 3 guia-intérpretes®
especificos para ele, com revezamento de 10 a 15 minutos, enquanto os intérpretes
normalmente se revezam de 20 a 30 minutos. Vale destacar, que 0s guias-

45 As pessoas com surdocegueira necessitam de formas especificas de comunicagio para terem
acesso a educacao, lazer, trabalho, vida social, entre outros, faz-se necessario o trabalho do guia-
intérprete que é um profissional capacitado possibilitando que a pessoa com surdo cegueira seja
independente tanto para se locomover como para se comunicar (Grupo Brasil, 2005). Disponivel
em http://www.grupobrasil.org.br — Acesso em 6 de dezembro de 2019.
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intérpretes do estudante surdocego utilizam nessa interlocucdo a lingua de sinais
tatil. Essa comunicacdo € realizada atraves do contato das maos da pessoa
surdocega com a mao do intérprete.

Estudantes surdos e ouvintes

Os 3 estudantes surdos entrevistados, coincidentemente, cursaram o ensino
médio no INES. Um deles estuda no Instituto desde a educacdo infantil, outro
ingressou no INES no segundo segmento do ensino fundamental e o terceiro veio
para o ensino medio transferido de uma escola publica de classes de ouvintes.

Um entrevistado cursou o pré-vestibular, também no Instituto, antes do
exame vestibular. Os outros dois fizeram o exame para o DESU, apés a conclusédo
do ensino médio e ingressaram no curso de Licenciatura em Pedagogia.

Dos 4 estudantes ouvintes entrevistados, dois deles concluiram o ensino
médio em escolas publicas da baixada fluminense, 1 em escola publica de um
municipio serrano do estado do Rio de Janeiro e um ja possuia uma graduacéo.
Foi unanime, no primeiro momento, a busca pelo curso diante da possibilidade de
aperfeicoamento na Libras, inclusive imaginando equivocadamente que o curso de
Licenciatura em Pedagogia com abordagem bilingue formaria Intérpretes. Apenas
3 dos entrevistados ndo trabalham e, dos 4 que trabalham, 3 sdo intérpretes em
escolas que possuem turmas inclusivas de surdos com proposta de uma educacdo
bilingue. O que podemos inferir que um numero elevado dos licenciandos estuda

num turno e trabalham em outro.
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Descortinando os achados da pesquisa

Eu acho que um professor se torna cada vez
melhor quando esse professor se preocupa em
saber como o aluno aprende. Ndo é como ele
ensina. E como o aluno aprende. Se vocé pensa
em como o aluno aprende, o professor vai
melhorar sua forma de ensinar, porque ele vai,
por ai, ao encontro do que o aluno precisa.
(Profé. Madrepérola).

Nesse capitulo, serdo apresentados e interpretados os relatos dos
protagonistas da pesquisa — professores surdos e ouvintes, intérpretes e tradutores
em Libras, estudantes surdos e ouvintes e equipe de gestdo. Diante dos dados
coletados a partir das entrevistas compreensivas (Kaufmann, 2018) enredadas,
sobretudo, com as observacdes em salas de aula e a consulta aos documentos,
busca-se elaborar reflexdes sobre o desenvolvimento do Curso de Licenciatura em
Pedagogia do ponto de vista do curriculo formal e das préaticas pedagdgicas.

Foram construidos, para tratamento dos dados, cinco eixos tematicos a
partir das entrevistas dos diferentes grupos dos sujeitos da pesquisa e debatidos a
luz das teorias correlatas. S&o eles:

- a docéncia no Curso de Licenciatura em Pedagogia e a aproximagdo com a
educacéo de surdos;
- apreciacdes sobre o curriculo no Curso de Licenciatura em Pedagogia do
Instituto Nacional de Educacéo de Surdos;
- pensando 0 processo ensino-aprendizagem;
- saberes docentes para o oficio de professor formador no Curso de Licenciatura
em Pedagogia e elementos potenciadores;
- desafios para a formacdo de professores de Licenciatura em Pedagogia na
perspectiva do bilinguismo (libras/ lingua portuguesa) e da educacéo intercultural.

Sabemos que essa etapa da investigacao - a analise dos dados - ndo é uma
etapa simples, ndo basta apenas o acumulo dos mesmos, da matéria-prima.
Necessario se faz colocar em pratica a capacidade analitica do pesquisador. Esse é
0 momento de fazer os fatos falarem, encontrar indicios, interrogar-se a respeito
da minima frase. (Kaufmann, 2018, p.119). Em funcdo desse contexto, busca-se

construir esses entrelagcamentos.
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6.1
O que dizem e fazem os protagonistas do estudo

6.1.1
Os professores surdos e ouvintes e a equipe gestora

Eixo I- A Docéncia no Curso de Licenciatura em Pedagogia e a aproximagao
com a educacao de surdos.

Em torno dos anos 90, no Brasil, a pesquisa educacional ampliou suas
lentes para 0 espago da sala de aula, entre os diversos matizes encontrados,
ressalta-se o olhar para o trabalho do professor. Em didlogo com o campo da
Sociologia do Trabalho, da Sociologia das Profissbes e da Sociologia das
Organizagdes, juntamente com a Antropologia e trabalhos da area da Psicologia
(TARDIF, 2006, p.113), esses diversos estudos trouxeram contribui¢es para
investigar o trabalho dos protagonistas da escola, sobretudo os docentes.

No entanto, investigar um Curso de Licenciatura em Pedagogia com
abordagens para a educacdo de surdos torna-se uma empreitada bastante
complexa. Deparamo-nos com multiplas facetas nesse Curso, dentre elas,
podemos destacar a discussdo em relacdo a aproximacdo dos docentes com a
educacéo de surdos, enumerando-0s em trés grupos.

O primeiro deles compde-se dos professores aprovados no Concurso
Publico de 2014 para preenchimento do cargo de professor do Ensino Superior.
Embora possuissem titulos de doutores na area para a qual concorreram, em sua
maioria, ndo apresentava conhecimento prévio ao entrar no campo da educacgéo de
surdos. Ndo possuiam conhecimentos e vivéncias com a surdez e seus modos de
ensinar e aprender.

O segundo conjunto de professores que destaco possuia experiéncias com
grupos minoritarios, excluidos socialmente, tornando-se mais préximos
inicialmente do debate e das praticas pedagogicas na educagédo de surdos.

E, por ultimo, em menor nimero, aqueles docentes que chegaram ao Curso
trazendo conhecimentos acumulados na &rea da surdez, somando-se aos que ja
faziam parte do quadro efetivo de docentes, desde 2006, ano da implantacdo do
Curso de Licenciatura em Pedagogia e os docentes surdos aprovados no Concurso
de 2014. Torna-se visivel nos depoimentos abaixo essas diversas caracteristicas

dos docentes.
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[...] “Eu fiz concurso pra ca porque eu tinha acabado de defender o
doutorado, estava fazendo varios concursos para ensino superior, e 0 concurso
daqui apareceu [...]. Eu nem sabia que existia faculdade aqui dentro, nem sabia
que existia Ensino Superior. Entdo eu me aproximei da educacdo de surdos ao
chegar ao INES, até entdo, ndo tinha relagdo nenhuma.” (Prof. Rubi).

[...] “Sou pedagoga, e sempre trabalhei com grupos em situagOes de
vulnerabilidade social, sistema socioeducativo, criancas em abrigos, em situacao
de rua... Entdo, assim, eu sempre fui uma pessoa muito fascinada para lidar com
os diferentes, e entdo eu entendia a surdez assim também. Uma amiga falou
assim: “ah! Vocé vai se dar muito bem no INES". - Por qué? - “Porque vocé tem
um apreco tao grande as diferencas, e no INES vocé vai virar surda ortodoxa, 0s
surdos vao acreditar em vocé, porque vocé tem um respeito muito grande por
essa guestdo da identidade do outro, pela forma de ser do outro”. E ai foi assim.
Lembro até que nas primeiras vezes era um entendimento no olhar, uma
interpreta¢do no olhar.” (Prof.2 Turmalina)

[...] “Eu comecei a dar aula para surdos em 1991, quando eu me formei
no Ensino Normal. [...], eu comecei a conviver muito com os surdos adultos, e
passei a passear com eles e viajar, ir para cinema, para tudo quanto € lugar, 0s
surdos iam pra minha casa, eu ia pra casa deles e fiz muitas amizades, entdo eu
aprendi LIBRAS usando. Eu nunca fiz curso de LIBRAS. [...] tenho habilitacéo
para uso e ensino de LIBRAS no ensino superior pelo Prolibras?. [...] Em 2014,
quando eu fiz o concurso aqui para o INES, ja estava terminando meu doutorado,
durante esse tempo eu fiz pedagogia, mestrado e doutorado. Eu queria formar
professores de surdos, entdo essa Faculdade aqui foi o ideal porque eu estou em
uma Faculdade de Pedagogia que vai formar também professores de surdos.”
(Prof.2 Alexandrita).

[...] “Até chegar a ser professor formador eu tive um percurso com
ouvintes. Comecei a trabalhar com ouvintes em 1978, na disciplina de Lingua
Portuguesa [...] Eu jamais pensei em trabalhar na minha vida com surdos, ta? Eu
vim trabalhar com surdos em 1988 por um mero acaso. Eu era professora de uma
Escola Estadual, no Ensino Médio, noturno e ai me caiu nessa escola, por acaso,
uma turma inteira de adultos surdos que foram fazer o Ensino Médio. [...] A
principio foi um estranhamento muito grande. A turma era fruto de uma grande
conquista porque eles ndo tinham ensino de segundo grau em lugar nenhum e
tinham lutado muito para conseguir que a escola recebesse aquela turma, s6 de
adultos surdos. Entdo me deparei com um grupo, muito, muito a fim de aprender
a Lingua Portuguesa e com uma garra muito grande, com um esforgco enorme...
Entdo comecei a gostar e fui fazer meu mestrado, meu doutorado, vim pra ca, fiz
0 concurso para o INES e comecei a trabalhar em 1991. Vim para o INES
trazendo uma pequena experiéncia com surdos. E ai depois do doutorado é que
comecei a me interessar em ser professora do ensino superior. [...] Em 2007,
quando eu comecei a trabalhar no DESU, eu ja tinha uma longa trajetéria como
professora de ouvintes e de surdos. Entdo, eu me sinto muito bem nesse lugar de
formadora porque eu trouxe uma experiéncia muito grande”. (Prof.2 Esmeralda).

46 Prolibras — Programa Nacional para Certificagdo de Proficiéncia no Uso e Ensino da Lingua
Brasileira de Sinais - Libras e para a Certificacdo de Proficiéncia em Traducdo e Interpretacdo da
Libras/ Lingua Portuguesa. O Prolibras é exame realizado anualmente, por meio de Chamada
Plblica, a partir de 2011 a realizacdo esteve sob a responsabilidade do Instituto Nacional de
Educac8o de Surdos - INES. Contudo, desde a 6° edi¢do, em 2015, esse exame foi suspenso pelo
MEC por compreender que esgotou os 10 anos definidos no Decreto n°5626/05.
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A Professora Esmeralda provavelmente referiu-se a “experiéncia”, nao
baseada no acimulo de informacdes, mas conforme compreende Larrosa (2002,
p.21), a partir da relagdo com o outro, com 0 mundo e até mesmo conosco. A
experiéncia € 0 que nos passa, nos toca e nos acontece. Trago nesse estudo 0s
depoimentos dos protagonistas do Curso de Licenciatura Bilingue. Inicio com a
confirmacdo da importancia da arte de apresentar sua prdpria trajetéria como
afirma a Prof.2 Granada.

[...] “eu acho que eu falei tudo. Foi bom para fazer essa revisdo, falar
dessas coisas para mim, da minha experiéncia, isso foi bom. Mas acho que eu fui
falando... as narrativas também servem para olhar para a gente.” (Prof® Granada).

Além de fortalecer a nossa propria consciéncia do processo vivido, somos
levados a refletir sobre a profissdo docente e sobre a formacédo que os docentes
formadores vém recebendo, nos seus cursos de graduacdo e de pds-graduacéo,
refletindo no seu trabalho cotidiano. Esses questionamentos estdo muito presentes
nos depoimentos desses professores.

Sabemos que ndo é estatico o papel da educacdo no contexto social e que
suas atribuicdes vdo se modificando a partir das transformacdes existentes. Cunha
(2018) defende a ideia de que, ao refletir sobre o trabalho docente, necessita-se
pensar no papel da educacdo escolarizada, sendo essa 0 Unico espaco legitimo
para socializacdo dos conhecimentos historicamente produzidos. Gatti (2003)
corrobora com essa ideia ao afirmar que o trabalho do professor, além de ter uma
importancia econémica, possui papel central do ponto de vista politico e cultural.
O ensino formal constitui, hd mais de dois séculos, a forma dominante de
socializacdo e de formacdo nas sociedades modernas e continua se expandido.
Nesse estudo, estamos nos referindo a educagdo superior, diretamente as
universidades e instituicbes que ministram cursos de Pedagogia e
problematizando a formacé&o recebida pelo professor formador.

Na formagéo dos professores entrevistados, provavelmente encontram-se
marcas do modelo de professor erudito, responsavel por transmitir informacGes
irrefutaveis, cartesianamente ratificadas pela racionalidade da ciéncia. Sendo
assim, o fato de o professor dominar um campo de saber lhe dava a base da
formacgdo e do desempenho docente. Cunha (2018, p.7) ressalta que, nos dias

atuais, encontramos professores que utilizam recursos das novas tecnologias,
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muitas vezes, em substituicdo a antigos recursos, exemplifica com o uso do
PowerPoint em substitui¢do aos slides. Entretanto, mesmo com uso de tecnologias
atualizadas, observa-se o carater de transmissdo do conhecimento fortemente
presente. Ao refletir sobre a docéncia no Curso de Licenciatura em Pedagogia,
encontramos uma heranca do pensamento da ciéncia positivista refletida em
diversas préaticas pedagogicas. Talvez ndo sejam escolhas individuais desses
docentes, mas praticas culturais legitimadas socialmente pelas instituicdes,
aprendidas por eles enquanto estudantes universitarios e reproduzidas em suas
praticas docentes de formador, conforme podemos observar nos depoimentos a
sequir:

[..] “FEu sou muito formado nessa coisa né, texto, ler, texto, aula
expositiva. Eu tenho fama de ser um professor rigoroso aqui dentro [...] Eu nunca
usei PowerPoint, por exemplo. Achava até engracado, em concurso, as pessoas
virem com aula em PowerPoint. Nunca assisti na minha vida inteira académica, a
uma aula com professor usando PowerPoint ou slides. [...] O INES, o DESU, me
forgou a usar outras ferramentas para ensinar.” (Prof. Rubi).

[...] “Eu acho que nos cursos de Pedagogia, sobretudo, a gente ainda tem
uma oferta de uma formag&o muito tradicional. Eu fico horrorizado, por exemplo,
guando na terceira semana de aula, eu entro na sala e os alunos ja estdo
ocupados ou anunciando que passaram atividades do tipo seminarios, essa € uma
carga muito forte de processos avaliativos”. (Prof. Topazio)

Ao rever a fala do Prof. Rubi e nos debrucarmos sobre a da Prof? Opala, a
seguir. [...] “penso que tem que ser um professor formador que aposte na sua auto
reflexdo.[...] E eu fui me dando conta de coisas que eu ndo sabia antes.” (Proft
Opala), encontramos nesses fragmentos de entrevistas, indicios de que o Curso de
Licenciatura em Pedagogia é um espaco favoravel a formacdo do docente. Uma
vez que esse Curso possui um carater bilingue - Lingua de Sinais/ Lingua
Portuguesa - expresso no seu cotidiano escolar, nas relacOes interpessoais e,
sobretudo, nos processos de escolarizacdo. Torna-se para a maioria dos docentes
iniciantes, tanto os que iniciaram sua docéncia concomitante com a fundacédo do
Curso, quanto os provenientes do concurso realizado em 2014, um cenario
bastante diferente em relacdo as suas praticas docentes anteriores. Percebe-se um
entrecruzamento entre o sujeito formador com aquele que se forma dia a dia, no
exercicio da profissdo docente. N6voa (2014) considera nos seus estudos sobre os

professores que estes sdo0 a0 mesmo tempo, objetos e sujeitos de formacéo.
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Quando refletimos sobre o trabalho docente, devemos ter em mente que
este é resultado de uma relacdo humana. Tardif (2006, p. 117) nos lembra que
qualquer trabalho humano corresponde a uma atividade instrumental. Essa acéo,
através de técnicas, busca transformar o objeto ou cenario visando a um resultado.
Sendo assim, o trabalho docente esta relacionado a um trabalho instrumental.
Observamos, entdo, no campo educacional, uma relacdo instrumental da
pedagogia com o ensino, presente sempre no trabalho docente. Concomitante ao
trabalho instrumental diante de uma intencdo determinada, o trabalho docente é
produzido nas relagdes interpessoais, professor x estudante, estudante x professor.
No entanto, o fato de estar voltado para os individuos, favorece o exercicio da
ética, sobretudo na relacdo da sala de aula, em atitudes que priorizam a equidade
de atuacdo entre os estudantes. Esse aspecto do trabalho docente é percebido nos
depoimentos das professoras Ametista e Madrepérola.

[...] “dou aula para surdos e ouvintes na mesma turma. Eu ficava me
questionando, porgque ndo dava aula em Libras, para mim foi muito dificil eu ndo
dar aula em Libras. Muito dificil isso para mim, eu me cobrava: como que eu nao
estou dando aula em Libras? E na avaliacdo final de uma turma muito querida
(eles terminaram ano passado), uma aluna falou assim: "professora, eu ficava téo
irritada as vezes com a atencdo que vocé dava para os surdos, porque VvOcé
parava tudo para falar com eles. Depois ela falou: “Vocé esta certa’. Isso aqui é
um contexto bilingue, os surdos estdo aqui. Ela falava: "incrivel como vocé dava
essa aten¢do aos surdos, eu ficava impressionada. “Irritada as vezes, mas
também impressionada como vocé parava tudo”. E eu me cobrando, achando que
eu ndo estava dando atencdo para eles. Entdo é bacana vocé ouvir isso, fazer
essas avaliacdes e ver esse olhar do outro, porque eu me cobro muito, isso me
incomodava bastante, eu ndo ficar o tempo todo falando em Libras.” (Prof.?
Ametista).

[...] "como é que eu vou fazer com lingua de sinais e com lingua
portuguesa, vou encontrar exatamente isso. Nessa turma eu vou encontrar gente
que sabe lingua portuguesa porque é nativo, gente que ndo sabe nada porque
nunca ouviu a lingua portuguesa, gente que sabe um pouco, gente que sabe um
pouco mais porque estudaram, e eu vou ter que lidar com isso. Quer dizer, lidar
com essas diferencas € uma coisa que eu sei fazer. 1sso me motivou muito e deu
muito certo.” (Prof.2 Madrepérola).

Destaco tambéem o universo humano no qual a docéncia esta envolvida, os
modos de ensinar e aprender variam conforme cada estudante e cada professor.
Um professor ndo possui a poténcia de ensinar um estudante que ndo deseja
aprender ou mesmo nao gosta do modo dele ensinar. O objeto do trabalho docente
que € o ensino foge sempre do controle do trabalhador, ndo é muito claro, torna-se

envolto em subjetividades, pois esta relacionado as singularidades humanas e
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sociais. Concordo com Tardif (2006) quando ele ressalta que o professor nao é
um trabalhador que se satisfaz em aplicar técnicas e cumprir tarefas previamente
institucionalizadas. Ele é sujeito do seu préprio trabalho e ator de sua pedagogia,
pois é ele que constroi, que da corpo e significado nas inter-relagbes com seus
estudantes. O que podemos reiterar a partir do depoimento da Prof?. Pedra da Lua.

[...] “Cada turma que vocé pega é uma turma com similitudes, com
diferengas, com experiéncias diversas. Vocé tem que construir a partir da
fotografia que vocé fizer daquela turma. Cada ano é completamente diferente. No
primeiro, segundo encontro vocé tem que perceber que grupo €, puxa um assunto,
vem aqui e ai vocé vai e constréi a sua dindmica nos proximos quatro meses.
Portanto isso é disposicdo para 0 outro e 0 senso de alteridade é saber que
aquele outro esta ali, diferente e que ndo é um aluno passivo.” (Prof?. Pedra da
Lua).

Eixo 2 — Apreciacgdes sobre o curriculo do Curso de Licenciatura em Pedagogia
do Instituto Nacional de Educacgéo de Surdos.

A palavra “curriculo” de imediato parece-nos familiar, encontramos na
midia em propagandas como, por exemplo, divulgando a BNCC*’, em conversas
de familia, onde muitas vezes menciona-se sobre um curriculo forte ou fraco na
educacdo dos filhos; nas escolas entre professores, gestores, estudantes; nas
reunides de pais; enfim, em espacos escolares e fora da escola. Entretanto, se
pararmos para examinar essa expressao, deparamo-nos com uma infinidade de
significados. Curriculo pode significar os documentos oficiais do Ministério da
Educacao que determinam a organizacdo do caminho formativo dos cursos; o que
acontece nas salas de aula; a grade curricular com disciplinas, atividades e carga
horérias; conjunto de ementas e programas das disciplinas de muitos cursos de
formacéo de professores. No entanto, Lopes e Macedo (2011, p.19) destacam que,
mesmo diante da polissemia do termo curriculo, existe uma particularidade entre
eles, carregam a ideia de organizacdo, prévia ou ndo, de experiéncias, situacdes de
aprendizagem realizada por docentes, redes de ensino que sdo responsaveis por
colocar em pratica um processo educativo. Porém, mais importante do que buscar
as significacbes de curriculo, € compreendé-lo, situando-se nos discursos do
curriculo, capazes de expressar reflexes sobre qual conhecimento que importa,

quais intencBes do curriculo, que tipo de docentes se propbe formar,

47 BNCC- Base Nacional Comum Curricular ¢ um documento normativo que define o conjunto de
aprendizagens fundamentais necessarios que todos os estudantes devem desenvolver ao longo das
etapas e modalidades da Educacédo Basica.
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contextualizando o curso de formacéo de professores, quais ideologias perpassam,
que identidades ele carrega.

Retomando ao campo empirico do estudo, vale informar que o Curso
Normal Superior no INES foi o curso autorizado inicialmente e no seu primeiro
Plano Politico Pedagdgico estava inserido o curriculo, que analisaremos em
seguida. Esse curriculo foi elaborado para atender a demanda da criacdo do Curso.
No mapeamento curricular do Curso Normal Superior do INES, (Anexo5)
observa-se a elaboracédo de 8 eixos, ao longo dos 8 semestres do Curso, séo eles:
reconstruindo a trajetdria educativa; construindo olhares sobre o cotidiano escolar;
estudando a profissdo docente; compreendendo relacdes ensino-aprendizagem no
trabalho pedagdgico; inter-relacionando trabalho escolar, trabalho docente e
proposta pedagdgica; construcdes e reconstrucdes da pratica pedagdgica;
reconstruindo a trajetéria da formacdo; discussdao de propostas metodoldgicas.
Sendo que cada semestre possuia um eixo norteador que dialogava com as
disciplinas elencadas e ministradas semestralmente.

Em entrevista com a Prof? Cristal, primeira gestora do Curso Superior
implantado no INES em 2006, ela conta-nos sobre a construcdo do primeiro
curriculo.

[...] “Diante da autoriza¢do para funcionamento do Curso Superior no
INES, foi preciso fazer um projetdo, inclusive até com o perfil profissional dos
concursados. E ai ndo sabiamos por onde comegar... pede pra um, pede pra
outro... e nada! SO uma observacao! Vocé lembra quando estdvamos fazendo o
curriculo do INES e vinham curriculistas falar, mas ndo conseguiamos chegar a
lugar nenhum? Vocé lembra isso, né? Mil reunides, falavamos de mil curriculos,
mas ndo nascia! Entdo! A nossa reunido ameacou ficar desse jeito e eu cortei! Eu
cortei e falei que precisava de um curriculo de um curso que ja tinha sido
avaliado com exceléncia “A”. A professora X que fazia parte do grupo justo com
umas 6 ou 8 pessoas, era orientanda de uma professora da Universidade Federal
de Pelotas/RS e essa professora gentilmente disponibilizou o curso dela. Nao
tinha nada a ver com o0 nosso, mas deu pra gente entender as partes que compdem
um curriculo avaliado com exceléncia “A” pela Secretaria de Educagdo Superior
do Ministério da Educacéo. (SESU/MEC). Usamos como roteiro e preenchemos
com contetdos nossos. Nao tinha nada a ver um curso com outro. Um era de
Pedagogia para ouvintes e o outro falava de surdez. Fizemos tudo novo, mas
fomos seguindo com o roteiro e fomos construindo...ai foi ficando bom, tdo bom
que foi avaliado com exceléncia “A”. Isso nos criamos, é tipico da singularidade
do INES. A ideia foi nossa de fazer um curriculo onde as disciplinas
conversassem horizontalmente e verticalmente para fazer a interdisciplinaridade,
eu aqui, ficava de noite e vai combinar aqui, conversar ali...foi dificil!”’ (Prof?
Cristal- primeira gestora do Curso).
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Em relacdo a interdisciplinaridade do curriculo podemos observar as
palavras da Prof.2 Opala:

[...] “Tinha uma coisa interessante que era a perspectiva de ser um
curriculo com atravessamento das disciplinas, mas desde que eu entrei eu falo
para eles assim: "olha s6 pra gente fazer com que o curriculo de fato fosse
transdisciplinar a gente precisava comecar e encerrar o semestre fazendo esses
entrelacamentos”. Eu defendia que a gente tivesse uma reunido no auditério com
os alunos abrindo o semestre, explicando qual era o tépico daquele semestre,
qual era a proposta, apresentar cada disciplina, e ao final do semestre fazer algo
parecido. Pelo menos um fechamento, para que houvesse uma percepcdo de
atravessamento mesmo desses conteddos, mas isso ndo aconteceu. Nao podia
ficar por conta dos alunos. Eu fazia essa defesa, mas ninguém nunca prestou
aten¢do no que eu falava.” (Profé. Opala).

A partir do estudo inicial do mapeamento desse curriculo, observa-se que
as disciplinas em seus eixos norteadores talvez ndo produzissem, no decorrer do
Curso, conhecimentos teoricos e praticos de formacdo inicial, sobretudo, para a
atuacdo na Educacdo Infantil. Observo que sdo apresentadas no curriculo em
numero reduzido dificultando assim, a ampliagdo de conhecimentos relacionados a
primeira etapa da Educacdo Baésica, enquanto os Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, pareceu-me contemplado. Em relagdo aos conhecimentos da
educacdo de surdos, busca-se atender as demandas de inicio do Curso. A
interdisciplinaridade, por sua vez, foi um aspecto inovador do curriculo, contribuiu
com um movimento interessante, conforme observamos na narrativa da Prof.?
Opala, apresentada acima. No entanto, refletindo em qual “discurso sobre
curriculo” (Silva, 2011) ele esta inserido, percebe-se que foi elaborado para
atender a demanda de implantacdo de um Curso, seu aspecto de organizacao se faz
presente, porém ndo diria que se relaciona unicamente com o discurso de curriculo
tradicional, ele vai mais além, ao propor um entrelagcamento entre os conteudos,
provocando novas possibilidades de ensinar e aprender. Todavia o Normal
Superior ndo chegou a concluir seu ciclo formativo dos oito semestres. No mesmo
ano que iniciou suas atividades, passou a vigorar a Portaria n°® 942 de 22 de
novembro de 2006 (Anexo 7), que determinava a transformacdo dos Cursos
Normais Superiores de todo o pais em Cursos de Pedagogia, licenciatura. Sendo
assim, tornou-se necessaria a reformulacdo do Curriculo para o Curso de
Pedagogia, licenciatura. O mapeamento desse novo curriculo encontra-se no

Anexo 8.
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Conforme apresentado no capitulo anterior, foi instituida uma comissdo
para elaborar o curriculo para o Curso Bilingue de Pedagogia.

O texto abaixo nos ajuda a compreender 0s principios existentes na
construcdo do curriculo do Curso de Pedagogia, licenciatura:

O curriculo continuou buscando a interdisciplinaridade e voltados para
os principios de integracdo, trabalho e acordo coletivo, autonomia,
cooperacdo e solidariedade. Acreditando-se que esses principios
garantam alta qualidade para um curriculo, por mobilizarem processos
formativos flexiveis e reduzirem isolamentos entre (co) participantes,
tornando, portanto, mais fértil a trajetéria de formacdo bésica do
Pedagogo. Respeitadas orientacGes das atuais Diretrizes expressas em
seu artigo 6°, quais sejam as de priorizarem-se Nucleos de Estudos
Basicos, de Aprofundamento e Diversificacdo de Estudos e de Estudos
Integradores, pensou-se também em encontrar possiveis respostas e
solucBes para o corte, para a indesejavel cisdo entre teoria e prética,
entre 0 pensar e o fazer. (SOBREIRA, H; CICCONE, M. M. C;
FRANCO, M.p.15, 2006).

Mais uma vez o aspecto organizacional reflete-se no curriculo elaborado
para 0 Curso Bilingue de Pedagogia ao atender a exigéncia de uma legislacéo, o
que provavelmente o distancia de um discurso critico em relacdo a interlocucéo
dos conhecimentos e seus modos de ensinar e aprender. Para Silva (2011), os
discursos sobre o curriculo, os conhecimentos e os saberes dominantes, acabam
por se concentrar em questBes técnicas. Lopes e Macedo (2011, p.26)
complementam a ideia da técnica acrescentando que a dindmica curricular
envolve dois momentos - sua producdo e implementacdo - dando um carater
cientifico a sua elaboracdo e que 0s insucessos sao decorrentes de problemas de
implementacdo e recaem sobre a instituicdo pedagdgica e os docentes.

Retomando a compreensdo no que diz respeito a reelaboracéo do curriculo
nos moldes das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduagdo em
Pedagogia do INES, surgem alguns questionamentos. Sera que essa reelaboracao
estava a servico da reproducdo de ideias colonizadoras*®? Ou, talvez seja o espaco
para aproveitar as brechas®® e desenvolver uma educacdo de surdos em nivel

superior, ha tempos reivindicada?

8 O sentido do termo nessa discussdo ndo se restringe a ideia de relagdo politica, amplia-se no
sentido das afirmagdes de verdades absolutas universais, fortalecendo as relagdes de poder e
impregnando os modos de “saber ¢ do ser” dos povos subalternizados. Para maiores
conhecimentos ver: BALLESTRIN, Luciana. América Latina e o giro decolonial- Revista
Brasileira de Ciéncia Politica, N° 11- Brasilia, Maio/Agosto de 2013.

49 Para Wash (2016, p.69), as brechas sdo as consequéncias, em grande medida, da resisténcia e da
insurgéncia dos movimentos sociais. Nesse contexto, insere-se a luta do movimento surdo desde a
década de 90.
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Encontramos nos depoimentos abaixo a relevancia desse Curso de
Formacdo, nos ajudando a pensar a utilizacdo das brechas, conforme Catherine
Walsh (2016) nos instiga.

/[...] “Eu acho fundamental. Eu acho importante, acho que é um ganho,
uma conquista desse movimento. N&o sei se algum dia a gente vai conseguir
mudar a educacao de surdos no Brasil e fazé-la superar todos os problemas que
nos temos. Isso € o campo ideal. Mas o ideal existe para a gente se movimentar
procurando por ele, e cada passo a gente vai melhorando algumas coisas, e vai
vendo quais sdo o0s problemas que permanecem. SO que eu penso que se a
sensibilizacdo as outras licenciaturas, pensando que a disciplina de LIBRAS é
obrigatoria em todas as licenciaturas, nos temos a oportunidade...” (Prof® Opala).

[...]”ele tem a grande novidade de ser um curso que pensa a educacgao de
surdos. Eu acredito que em nenhuma outra Faculdade de Pedagogia tenha como
foco, como nds temos a educacgdo de surdos. Claro que quem se forma aqui vai
poder dar aulas para alunos ouvintes, mas o foco € a educagéo de surdos. " (Prof?
Esmeralda).

[...] “a experiéncia que tenho nesses anos, acho que ela é mais forte, mais
formadora do que o proprio curriculo. [...] Estou falando dos alunos, mas para o
professor regente, do meu ponto de vista, acho que dificilmente se tem uma
experiéncia tdo rica! E muito rico! E muito rico existencialmente, ndo so
politicamente, academicamente. Vocé esta em uma fronteira o tempo inteiro e
uma fronteira assim! Porque uma fronteira até do ponto de vista territorial é bem
mais clara. Daqui pra cd é Paraguai, daqui pra 14 é o Brasil. Vocé esta em
situacdo de fronteira nas relacdes pessoais e na busca de estratégias, ndo para
resolver, mas de saidas dos conflitos, acho é que é uma experiéncia muito rical ”
(Prof?. Pedra da Lua).

Ao final do ano de 2006, no INES, foi realizado um concurso publico para
o provimento do cargo de Professor do Magistério Superior. Nesse intervalo de
tempo, o Curso funcionou conforme nos conta a Prof.2 Madrepérola:

[...] “Eucomecei aqui quando o curso abriu, como professora contratada,
eu e umas seis pessoas, e meses depois, no mesmo ano (2006), final do ano — acho
que foi em novembro — foi o concurso pra efetivo. Enfim, eu tenho a mesma idade
do curso. Estou aqui desde o primeiro dia de aula”. Com a chegada de novos
professores efetivos, aprovados no concurso publico, em 2007, alguns dos quais ja
atuavam desde a implantacdo do curso, como contratados, o curriculo que
vigorava foi praticado. Porém, com o decorrer dos semestres, com 0 movimento
cotidiano do curso e das praticas pedagdgicas, esse curriculo passou a ser alvo de
discussbes. Enquanto de um lado professores valorizavam a qualidade de sua
elaboracdo, como nos diz o professor o Prof® Topazio: “um curriculo interessante;

pos-moderno; um curriculo que procurava fazer mais... em uma unica disciplina


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1612239/CA


PUC-Rio- CertificacaoDigital N° 1612239/CA

119

tentava incorporar saberes de diferentes disciplinas,” por outro lado apontavam
lacunas em relacdo a proposta de formacéo do Curso de Pedagogia Bilingue, por
exemplo; “no curriculo antigo ndo se procurava formar o professor bilingue
porque a gente ndo oferecia as disciplinas que tornavam esse individuo um
professor bilingue. Pelo contrario, a gente selecionava pessoas bilingues para
entrar no Curso.” (Prof® Topazio).

A Prof? Pérola apresenta essa mesma perspectiva, apresentando pontos
positivos e fragilidades no curriculo.

/[...] “O primeiro curriculo de 2006, eu acho que ele contemplava a area
da surdez, mas ndo contemplava a area da pedagogia. Entdo a gente tinha um
curriculo do curso de pedagogia que nao tinha didatica, que néo tinha avaliacao,
que ndo tinha legislacdo da educacao, entdo ele deixava muito a desejar na area
da pedagogia. ” (Prof?. Pérola).

No curriculo em pauta existia 0 espa¢o bilingue, mas sem operacionalizar
teoricamente com os conhecimentos de formacéo bilingue, conforme nos conta a
Prof.2 Esmeralda: “N&o tinham Libras! Imagine, numa faculdade de Pedagogia
Bilingue, ndo ter Libras & um negocio muito estranho, né! N&o tinha Libras, nédo
tinha Portugués como L2. A gente sabe que isso é absolutamente necessario. ”

Por ser um curriculo que atravessava 0s conhecimentos e com um formato
pouco convencional foi compreendido por alguns docentes como “pouco
direcionado para quem fosse pegar uma sala de aula; suas disciplinas possuiam
nomes bem rebuscados; parecia confuso; as disciplinas eram dificeis de entender,
a gente tinha que ir nas ementas.” (depoimentos de professores entrevistados)
Acredito que esses estranhamentos surgiram pois o curriculo em alguns aspectos
ndo se identificava com a logica hegemonica presente nos processos formativos
da maioria dos Cursos de Pedagogia. Lopes, (2006), argumenta que toda a
proposta de um curriculo nacional, nesse caso, construido a partir das Diretrizes
Nacionais para o Curso de Pedagogia, possui inten¢do de homogeneidade. Sendo
que essa homogeneidade de padrdes comuns e de saberes basicos universais,
quando ndo aparecem, podem causar estranhamentos.

No ano de 2007, os professores efetivos do Curso de Pedagogia Bilingue
ja possuiam o desejo de reformular o curriculo existente, conforme argumentos
apresentados anteriormente, porém questdes estruturais os impossibilitavam dessa

mudanca.
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[...] “Entdo, todo mundo que entrou de 2007 em diante queria fazer
mudancas de curriculo, mas ndo podia porque o Curso estava autorizado pelo
MEC, mas ainda néo tinha passado pelo reconhecimento. O reconhecimento se
deu em 2011. Entéo, s6 ap0Os o reconhecimento € que pode mudar o curriculo.
Entéo tivemos que esperar, ndo tinha outro jeito! N&o adiantava a gente sonhar
com um curriculo diferente. ” (Prof.2 Esmeralda).

No ano de 2012, o INES/DESU conquistou o Curso de Pedagogia Bilingue
na modalidade a distancia, como uma das a¢Ges do Plano Viver sem Limites,
conforme ja apresentado anteriormente. Diante desse novo compromisso, foi
necessario organizar o curriculo para esse Curso. Sendo assim, os esforgos foram
voltados também para a intencdo de reformulacdo do curriculo do Curso
presencial. Inicialmente foi feita uma reorganizacdo do curriculo pelos docentes
do Curso de Pedagogia presencial e, ap6s a materializacdo do curriculo proposta,
foi apresentado, discutido e reorganizado em duas reunides com a participacéo
dos docentes do Curso presencial e com a presenca dos coordenadores dos 12
polos do Curso de Pedagogia a distancia. Sendo assim, esse curriculo passou a
atender as duas modalidades do Curso de Licenciatura em Pedagogia — presencial
e a distancia. O depoimento abaixo, ilustra esse processo.

[...] “Ocorreram porque no momento que n6s fomos reconhecidos, ao
mesmo tempo entrou a educacdo a distancia, entdo fizemos entre n6s aqui.
Eramos exatamente 7 professores efetivos. Os outros eram todos contratados,
entravam, saiam, entrava, saiam... era uma loucura! E entdo falamos assim,
chegou a hora da gente fundar o curriculo, vamos convidar os futuros
coordenadores de polo e democratizar nossa discussao porque eles vao executar
o curriculo também, né? Convidamos a Prof? Sueli Fernandes® e todos que na
época seriam os coordenadores de polos, eles vieram. Tivemos duas grandes
reunides com eles, discutimos o curriculo e mudamos junto com eles. Inclusive
eles fizeram ementas e tudo. [...] Esse € o terceiro curriculo, entdo quando os
professores novos chegaram, no NDE (nucleo estruturante) algumas discussdes
foram travadas e algumas mudancas foram sendo efetuadas. Ndo foram tantas
assim, basicamente o que a gente tinha discutido com os coordenadores de polos.
Eles ficaram felicissimos!”(Prof.2 Esmeralda).

A seguir apresentamos consideragGes de professores mobilizados nas
discussdes para a mudanca do curriculo desde os anos de 2012.

[...] Esse curriculo de 2015, ele atende a essas necessidades da &rea da
pedagogia, e eu acho que ele também atende as necessidades da area da surdez,
do bilinguismo. A gente tem estudos culturais, tem varias disciplinas de educagdo

50 Professora do Setor de Ciéncias Humanas e do Programa de Pés- Graduagdo em Educacio da
Universidade Federal do Parana (UFPR). Pesquisadora na area da Educacdo Bilingue para Surdos,
Estudos Surdos e Letramento. Ensino de Portugués como segunda lingua para surdos e Educagao
Especial.
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bilingue, tem a LIBRAS em cinco periodos, apesar de 0s nossos alunos entrarem
com conhecimento de inicial a intermediario de LIBRAS, eles tém um reforco
aqui com varios periodos, entdo eu acho que agora a gente tem um curriculo que
atende a essas duas grandes areas. Que € a pedagogia e que é a area da surdez,
que estdo entrelagadas no nosso curso.” (Prof.2 Pérola).

[...] “O curso € de Pedagogia, eu sou professor da area de Letras. Eu
tenho a impressdo de que esse curso estd mais aplicado, mais voltado para a
pratica pedagdgica, do que o anterior. Minha intencdo inicial ndo € muito
aplicada, eu ndo tenho uma perspectiva muito aplicada de conhecimento. Eu
estou discutindo, acho que um professor bem formado, com discussdes, com
problemas na cabeca, ele vai encontrar as préaticas pedagogicas e didaticas
dele.” (Prof® Quartzo).

Em 2015, a partir da Proposta Pedagdgica Curricular de 2013, foi
elaborado um novo documento entrando em vigor no mesmo ano, voltado para
orientar a modalidade da Educagdo a Distancia que iniciou suas atividades no
mencionado ano. Foram acrescentadas ao curriculo, as disciplinas de Educacédo
Bilingue, Estudos Surdos, Libras, Lingua Portuguesa (como primeira e segunda
lingua), entre outras que imprimiam um diferencial ao curso - a abordagem
bilingue Libras/ Lingua Portuguesa escrita. Em 2016, ampliou-se a discussédo
dessa proposta no Nucleo Docente Estruturante — NDE — culminando com
pequenos ajustes no curriculo de 2015.

(Anexo 9)

Diante da mudanca curricular realizada em 2015, e dos pequenos reparos
realizados até 2017, foi construida uma tabela de equivaléncia entre as disciplinas
com a intencdo de adequar o fluxo dos discentes do Curso. Conforme mencionam
as professoras Agata e Hematita que a época fazia parte da equipe gestora.

[...] “Ficou a matriz antiga e a nova junta, com os alunos cursando a
antiga. Ai um grupo de professores foi fazendo as equivaléncias porque no final
os alunos tinham um monte de estudo dirigido para fazer, pois ndo tinham
cursado essas novas disciplinas. Entao ficou um caos até que a gente conseguiu
fechar... “Olha, essa corresponde a essa, entdo vocé pode cursar essa”. Al fomos
diminuindo os estudos de caso, informatizando, e hoje o Curso estd com uma
Gnica matriz.” (Professora /Gestora Agata).

A Professora Hematita também fala do trabalho de equivaléncia realizado.

[...] “Eu participei do mutirdo, assim, de trés meses que foi mais intenso
durante um més, analisando mais de cem casos de alunos que teriam que fazer
essa migracdo. Compatibilizando esses curriculos. [...] Eu acompanhava e
analisava caso a caso. Acompanhando se era melhor para o aluno migrar para o
curriculo novo, ou se manter no antigo e fazer estudo dirigido das disciplinas que
faltassem.” (Professora Hematita).
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Vale ressaltar que a equipe de gestdo do Departamento de Ensino Superior
do INES entrevistada foi a terceira nomeada desde que o diretor geral assumiu a
gestdo do Instituto (2015-2019). A primeira gestora do Departamento nao
pertencia ao corpo docente do Instituto, permaneceu no cargo em torno de 1 ano;
possuia praticas contrarias @ maioria do grupo de funcionarios, professores e
estudantes, diante dessas incompatibilidades ndo permaneceu no cargo. [...] “a
gente teve um processo muito desgastante com essa gestdo e ela veio a sair. Até
porque o grupo fez uma forca muito grande.” (professora/gestora Hematita) O
vice diretor assumiu. Ele também ndo era do quadro e foi uma pratica de
nepotismo do Diretor Geral do INES, permanecendo no quadro por 3 meses. A
gestora entrevistada, professora do DESU, assumiu por for¢ca do grupo, na
intencdo de evitar a nomeacdo arbitrdria de mais uma chefia estranha ao
departamento. Permaneceu durante os Ultimos 3 anos da referida gestéo.

A seqguir, retornaremos a analise do curriculo. Ao examinar o curriculo
atual ou a matriz curricular, conforme denominada no Projeto Pedagdgico do
Curso de Licenciatura do INES de 2017 (Anexo 10), observa-se a continuidade do
olhar técnico encontrado na elaboracdo do curriculo de 2006. Percebe-se que,
nesse caminho tracado, existiram lacunas nos debates académicos, ndo deixando
claro o campo do discurso® no qual esta inserido. Sera no campo tradicional? No
campo critico? No pos-critico? E quais significagdes o curriculo carrega? Para
Silva (2011, p.16), o curriculo, além de ser uma questdo de conhecimento, é uma
questdo de identidade. Dependendo do discurso do curriculo assumido, ele carrega
diferentes compreensdes. No discurso tradicional, o curriculo é pensado em
relacdo a metodologia de ensino, da aprendizagem, dos objetivos voltados para
questBes de organizacdo, enquanto na teoria critica e pos-critica, observa-se a
relacdo entre saber, identidade e poder.

Face ao exposto, é possivel afirmar que o curriculo atual situa-se no
discurso tradicional. Sua arquitetura é desenhada a partir do conjunto de
disciplinas selecionadas com base nas DCNCP®? e na especificidade do Curso.

Encontramos a disciplina de Libras em 5 periodos, somando-se a disciplina de

51 Silva (2011) problematiza a palavra teoria quando aplicada ao curriculo, ele defende que uma
teoria do curriculo relaciona-se a uma coisa e a partir desta, o curriculo seria descoberto, descrito e
explicado, ou seja, a teoria cria o objeto. Para o autor seria significativo quando remeter ao
curriculo, falar em discurso ou texto, pois um discurso produz um objeto, ao invés de inventa-lo.

52 Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia.
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Educacdo Bilingue em 3 periodos, mais a disciplina de Estudos Surdos, em 1
periodo, Lingua Portuguesa escrita para surdos e ouvintes com ementas diferentes
em 4 periodos e Histéria da Educacdo de Surdos, em 1 periodo. Essa selecdo de
disciplinas relacionadas a Educagdo de Surdos demonstra a énfase dada ao Curso
na formagdo para a educagdo de surdos. Situacdo ndo expressa apenas no
curriculo prescrito, mas também através do curriculo oculto: por exemplo, no
processo de acesso ao curso - o vestibular interno; nas relagdes nos corredores do
departamento, no cotidiano escolar; na experiéncia com o0s intérpretes nas
interlocugdes, sobretudo das salas de aula.

Em entrevista com a equipe gestora, pude inferir que essa mudanca
curricular aconteceu de cima pra baixo, mesmo sendo um desejo ja expresso pelos
professores ao longo da docéncia no DESU. Movimento esse mencionado pela
Professora /gestora Hematita.

[...] “E ela (diretora do DESU) ja chegou, assim, querendo fechar
colegiado, impor mudanca de matriz curricular, sem explicar como, porque e
para que, ndo era uma gestdo democratica. Era uma imposi¢cdo. Entdo essa
mudanca (referindo a matriz curricular) veio meio que a férceps. Ela sentou com a
diretora do departamento de desenvolvimento humano, cientifico e tecnoldgico
(DDHCT); sua amiga- (que também era de outra instituicdo e foi nomeada na
mesma época) e comecou a dizer: “tem que ter diddtica, tem que ter ndo sei o
que, tem que ter ndo sei que ld”, que estava em consondncia com as diretrizes,
mas que ndo era assim. Nao precisava ser daquela forma, sendo ela a pessoa que
iria nos ensinar o que era curriculo. Ficava até uma forma desrespeitosa. Ela foi
desrespeitosa, o jeito que ela entrou aqui, talvez muito influenciada por falas, e ai
nao teve tato. Ficamos completamente transtornados com aquilo, mas aceitamos
e entendemos que esse curriculo tinha que ser mais claro, mais enxuto,
disciplinas compativeis com outros cursos de pedagogia, sem descaracterizar que
se pretendia uma pedagogia bilingue. ” (Professora/gestora Hematita)

Em relacdo & formac&o para a docéncia, podemos observar que existem 10
disciplinas, porém destaco que a disciplina de Didatica poderia ter uma carga
horaria maior, negociando talvez com a da disciplina de Tecnologias de
Informacédo e Comunicacdo. Verifica-se que a “grade curricular” apresenta pouca
mobilidade, em funcdo da diversidade de disciplinas apresentadas ao longo do
processo formativo. Ampliando o olhar para o curriculo do Curso de Licenciatura
em Pedagogia, observa-se uma formacdo fracionada dos conhecimentos, as
disciplinas ndo dialogam entre si. Destaco, também, o ndmero insignificante de

disciplinas ligadas a infancia, o que também era observado no curriculo de 2006.
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Por dltimo, chamo atengdo para o fato dos docentes se mobilizarem na
reformulacdo do curriculo, mesmo tendo que enfrentar muitas vezes gestdes
impostas, contrarias as ideias da maioria, professores tém forcas, pois sdo 0s
produtores do curriculo. Para Freire (2002, p.24) “a reflexdo critica sobre a
pratica se torna uma exigéncia da relacdo teoria/pratica, sem esse
entrecruzamento, a teoria pode ir virando um blablabla e a pratica, um
ativismo”. NO entanto, esses professores surdos e ouvintes estdo atentamente
pensando seus processos pedagdgicos, longe de certezas e dispostos a produzir
novidades, ou melhor dizendo, modos outros da agéo educativa.

Eixo 3 — Pensando o processo ensino-aprendizagem.

Ao refletir sobre o processo ensino-aprendizagem tecido no curso de
Licenciatura em Pedagogia, a partir do que dizem e fazem os professores,
apresentarei algumas consideracdes que colaboram na ampliagéo dos olhares para
0 desenvolvimento da cogni¢do humana.

Autores, como (DAMASIO, 1996; BANNELL, 2016; DUARTE, 2016),
compreendem a existéncia da interacdo entre cérebro, corpo e ambiente fisico e
sociocultural. Ouso dizer que essas relagcdes possivelmente acontecem no campo
em estudo, sobretudo nos espagos das salas de aula, nas praticas pedagdgicas
observadas, construidas pelos professores formadores, frente as dificuldades do
cotidiano das turmas bilingues, compostas por estudantes surdos e ouvintes,

Na atualidade, ja é visivel encontrarmos nos espacos educacionais, em
debates sobre a cognicdo humana, questionamentos e tensdes diante do antigo
argumento cartesiano - cérebro e mente, da visdo do pensamento moderno de
homem como ser desprendido do mundo, pois esse discurso ndo mais consegue

explicar o processo de cognicdo. Bannell (2016) nos apresenta esse cenario:

Pode-se dizer que duas concepgdes tedricas de homem
disputaram lugar no debate filosofico-educacional
contemporaneos até pouco tempo atras: o homem
desprendido e o homem sécio-histérico. A primeira
concepgdo teve origem no lluminismo e integra o que
costumamos definir como “homem moderno” ou
“homem cartesiano”. Tem menos prestigio hoje na teoria
educacional, mas ainda orienta as politicas educacionais e
as praticas pedagodgicas. A segunda concepc¢do € mais
aceita na teoria educacional contemporanea, mas ainda
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esta lutando para ser incorporada as politicas e as préaticas
pedagdgicas. (BANNELL, 2016, p.13)

Os discursos e praticas que circulavam dentro e fora das disciplinas
cientificas e filosoficas, por volta de meados do século XIX, ressaltavam a ideia
do desenvolvimento cognitivo do ser humano como sujeito cerebral. A ideia de
que somos nosso cerebro estd incorporada ao senso comum e encontramos
enraizadas até os dias atuais, conforme destacado anteriormente. O ser humano
existia essencialmente dentro de si mesmo. Paralelo a essa concepgdo de
conhecimento do homem cerebral, se examinarmos a compreensdo de surdez,
nesse periodo, observamos que era compreendida em uma abordagem clinica - o
surdo era visto como deficiente, sofria com uma patologia relacionada ao
funcionamento inadequado do ouvido e para tal era necessario reabilita-lo. A
alternativa metodoldgica que vigorava era o oralismo. Acredito que a concepgao
de surdez vigente nessa época possuia relacdo estreita com os modos de
compreensdo dos processos de formacdo cognitiva do homem e com a crenca de
que o desenvolvimento do individuo se constituia unicamente através do cérebro.

Ja em torno dos anos 80, novos estudos sobre cognicdo humana
comecaram a circular nos meios cientificos e académicos. As Ciéncias Cognitivas,
robdtica, psicologia, sociologia, neurociéncias apresentam diferentes
interpretacOes sobre a cognicédo, sobre o funcionamento do cérebro e do sistema
nervoso no desenvolvimento humano. N&o é unicamente no cérebro que acontece
a aprendizagem, ela estd associada também ao conjunto de elementos como:
percep¢do, emocdo, memdria, atencdo, comunicacdo, interacdo, tomada de
decisdo, dentre outros. Mesmo assim, Cagnin (2007) argumenta que as
Neurociéncias, apesar de sua interdisciplinaridade, nem sempre compartilhavam
das mesmas compreensdes e enfoques, embora quase todas as disciplinas sejam
voltadas para o estudo do “hardware” cerebral. Porém os estudos sobre a mente,
ja a situam ndo no interior do cérebro, mas fora dele.

Damasio (1996), em suas pesquisas, nos tem apresentado ideias instigantes
sobre 0s processos mentais, como por exemplo, a ideia de “mente humana” e do
“corpo humano”. Percebemos que o meio fisico e cultural se faz presente nesses
estudos e que nenhum desses sistemas opera como uma unidade especifica, eles

interagem entre si. Sendo assim, nos construimos numa situacdo socio-historica,


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1612239/CA


PUC-Rio- CertificacaoDigital N° 1612239/CA

126

na relagdo do ambiente fisico, corpo e cérebro. Todos esses elementos sdo partes
do processo de construcdo de conhecimentos e de compreensdao do mundo.

Em consonancia com essa leitura da cognicdo humana, se tracar um
paralelo sobre a compreenséo de surdez que atravessa esse novo modo de pensar,
observaremos que a visdo de surdez como deficiéncia foi deslocada para uma
construcdo social do individuo surdo pelo viés da diferenca, contraria ao modelo
clinico-terapéutico, no qual a concepcao de pessoa era de um sujeito deficiente,
incompleto no sentido das auséncias, pela falta de audicdo. Sendo assim, o
processo de ensino-aprendizagem envolvendo o estudante surdo passa a ser
pensado a partir de suas singularidades e com atencdo ao Sseu meio
sociolinguistico.

No contexto de uma compreensdo alargada do processo ensino-
aprendizagem, a professora Pedra da Lua discorre sobre o seu trabalho na sala de
aula com os estudantes surdos e ouvintes do curso de Licenciatura em Pedagogia.

[...] “Existe um cliché antigo de 500 anos que o estudante ndo € um vaso
receptor do conhecimento, ele ndo é! Ndo é mesmo! Entdo a gente fala isso, mas
ndo faz isso! A minha estratégia € a minha forma de perceber o ensino-
aprendizagem. [...] Eu acho que esta no aluno e eu so vou tirar, eu vou partilhar,
como Socrates dizia. Para trazer o sujeito para seu interesse, o professor tem que
entender o tempo que estad dando aula. Ndo posso dar uma aula do século XIX!
Os meus, 0s nossos estudantes estdo conectados em redes, inclusive em grande
parte do tempo deles usam as redes. Entdo vocé tem que trazer tudo isso e ndo se
contrapor a tudo isso. Entdo essa relacdo ensino-aprendizagem € saber ouvir,
saber que o estudante tem conteudo. Essa relacdo é de seducéo e acho que o
professor ndo deve brigar pelo protagonismo. Ele tem que se deslocar desse lugar
e fomentar no estudante o protagonismo também da sala de aula”. (Prof® Pedra
da Lua).

A Professora Pérola demonstra o desafio pedagdgico que vivencia com
uma turma mista e apresenta a construcao de sua pratica pedagogica no cotidiano
da sala de aula.

[...] “Trabalhar com turma mista [estudantes surdos e ouvintes] ndo é
simples. N&o é simples para eles, nem para o professor, nem para o intérprete
que esta dentro da sala de aula. O tempo de aprendizagem é muito diferenciado.
Por que é diferenciado? Temos no espaco da sala de aula, um grupo que leu [o
texto sugerido para discussdo em aula] e que ja entende um pouco do que vai ser
dito: um grupo que ndo leu e que demora para compreender aquilo que esta
sendo dito. O professor precisa ir mais devagar, nesse processo de construcéo do
conhecimento e eu preciso o tempo todo estar perguntando para o estudante
surdo, se entendeu! Se ele responde que sim! Entdo esta bem, O que vocé
entendeu? Eu preciso checar o tempo todo o que esta acontecendo ou se nao esta
acontecendo a aprendizagem. Eu trabalho muito devagar o contetdo. Entéo
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assim, a realidade deste curso de Licenciatura em Pedagogia é muito diferente da
realidade de qualquer outro curso de Pedagogia.”( Prof? Pérola).

A fala da Prof? Pérola remete-nos a uma indagacdo de FREIRE (2002,
p.75), como ser educador, sobretudo numa perspectiva progressista, sem
aprender, com maior ou menor esfor¢o, a conviver com os diferentes? Diante
desse questionamento, o autor nos convoca a refletir sobre nosso engajamento
enguanto educador, mobilizando-nos a pensar com humildade e tolerancia a (re)
construir a pratica cotidiana, quebrando muitas vezes, modelos j& incorporados,
conforme nos mostra a professora Pérola: “Eu preciso checar o tempo todo o que
esta acontecendo ou se ndo estd acontecendo a aprendizagem. Eu trabalho muito
devagar o conteudo.” Também na sua fala torna-se visivel o compromisso com o
processo ensinar/aprender e a amorosidade pelos estudantes, o que Freire (2002)
destaca como um dos sentimentos indispensaveis ao ato de educar.

A fala da professora Turmalina também destaca o desafio do ensino-
aprendizagem em um universo bilingue:

[...] “Eu acho que o proprio curso desafia. Primeiro, a presenca de dois
grupos diferentes em termos de processo de aprendizagem. Se a gente tivesse aqui
um curso sé de surdos, ele seria mais facil porque vocé tinha uma imersdo na
lingua, pensava em LIBRAS. Esse transitar em duas linguas em uma mesma
manha simultaneamente, ndo é simples! Vocé esta aqui centrado na questdo que o
surdo esta colocando, ai vem uma colocagéo do ouvinte e é preciso voltar. Somos
professores de dois grupos diferentes e ndo tenho que pensar sé no surdo ou s6
no ouvinte. Até porque para que esse licenciando seja bilingue ele precisa
receber uma formacéo bilingue. [...] Eu acho essa mistura muito legal, mas ela é
muito mais desafiante. E ai esse desafio leva as pessoas a pensar mais 0S
processos porque ela instiga também a quem esta no processo de formacéo, a
pensar. [...] na faculdade de Pedagogia estudei muito bem a &rea da educagéo
especial, mas nédo estudei surdez. [...] se vocé coloca tudo em um campo, vocé
acaba entendendo tudo como deficiéncia e vai pensando em adaptacdes porque 0
pedagogo trabalha muito com adaptacdes. E eu sempre falo: Olha a educacéo de
Surdos nado é adaptagdo.” ( Prof". Turmalina).

A Prof® Turmalina, ao mencionar sobre sua formacdo em pedagogia,
destaca que, mesmo estudando a &rea da Educacdo Especial, ndo estudou a surdez.
Ressalta, ainda, que sua compreensdo de surdez pelo viés da diferenca foi
adquirida a partir de seu ingresso como docente no curso de Licenciatura em
Pedagogia do INES. Essa colocagdo da professora dialoga com o argumento
levantado por Cavalcanti (1999), no item que discutimos a formacéo do professor

bilingue. A autora nos diz que a escola parece situada fora do contexto socio
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histdrico, formando professores para trabalhar com estudantes falantes nativos
ideais, em uma comunidade de fala homogénea, sem conflitos. A formacéo que
recebem os professores ainda hoje ndo esta voltada para a pluralidade do cotidiano
escolar, quer religioso, de raca, género, linguistico. Essa sensibilidade na
formacéo dos licenciandos foi por mim observada no curso de Licenciatura em
Pedagogia do INES, pois o convivio diario aponta, sobretudo, para a diversidade
linguistica - a lingua de sinais e a lingua portuguesa - observei aulas em que a
discussdo sobre diversidades era bem viva.

A Professora Pérola e a Professora Turmalina falam do desafio que
envolve a construcdo de conhecimentos académicos no contexto bilingue do
DESU. Gesser (2012), ao estudar professores de segunda lingua, confirma que
todos nds professores nos deparamos com muitas questBes e tensionamentos
durante nossa pratica pedagodgica, mas sdo necessarios muitos detalhamentos,
formulacdes de hipdteses e reflexdes sobre a pratica para compreender como e 0
gue nossos estudantes aprendem.

A Professora Alexandrita, que chegou ao Curso de Licenciatura em
Pedagogia com experiéncia acumulada na educacdo basica como professora
bilingue de surdos, nos fala de suas incertezas e constru¢cGes no processo de
ensinar e aprender com turmas do ensino superior da pedagogia do INES,
composta por surdos e ouvintes.

[...] “Eu nunca tive experiéncia no ensino superior com surdos, ainda
mais misturado com ouvinte. Eu mesma fiquei um pouco perdida. A minha vida
inteira dei aula para surdos, pensava minha aula em uma légica visual o tempo
todo. Eu ndo sabia nem o que era pensar dar aula para ouvinte, era outra coisa.
Quando eu pensava para surdos, eu pensava em LIBRAS, porgue eu sou bilingue
ha muito tempo, quando pensava em uma aula para 0s meus alunos, dei aula para
a educacéo infantil até adolescente, pensava tudo na ldgica da LIBRAS. Como
vou ensinar, qual imagem vou usar primeiro, qual imagem eu usar segundo, como
€ que eu conecto essas imagens, era tudo pensando por imagem. Eu pensava por
imagem na hora de construir uma aula.” (Prof". Alexandrita)

A Prof2 Alexandrita é ouvinte e bilingue (LP/ LIBRAS), portanto de
acordo com (FERNANDES, 2005, p.23), é um agente que usa e atualiza dois
sistemas simbolicos distintos, com signos distintos objetivando representar
conceitos.

A autora acima nos ensina que um sistema simbdlico produz o

conhecimento da maneira como aquele determinado sistema de linguagem
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categoriza sua experiéncia, ou seja, a professora Alexandrita possui conforto no
uso da lingua de sinais com estudantes criancas e adolescentes, apresentando nas
entrelinhas a necessidade de atualizar esses c6digos no uso com 0s estudantes
adultos do curso de Licenciatura em Pedagogia, ao dizer que — “Eu nunca tive
experiéncia no ensino superior com surdos, ainda mais misturado com ouvinte.
Eu mesma fiquei um pouco perdida!

Quando a prof.2 Alexandrita menciona o0 uso da LIBRAS e de seus
planejamentos das aulas, atendendo a visualidade dos estudantes surdos, (re)
tomamos nessa investigacdo as ideias de Campello (2008), pesquisadora surda,
em que ratifica as préaticas pedagogicas construidas na logica visual, voltadas para
0s estudantes surdos.

Os surdos usam a lingua de sinais brasileira envolvendo o corpo todo, no
ato da comunicacdo. Sua comunicagdo € viso-gestual e produz inimeras formas
de apreensdo, interpretacdo e narragdo do mundo a partir de uma cultura visual.
(CAMPELLO, 2008, p.91).

Na interlocucdo com Skliar (1999) compreendemos que as potencialidades
e capacidades visuais dos surdos ndo decorrem somente em relagéo ao sistema
linguistico especifico da lingua de sinais. A surdez é uma experiéncia visual
(SKLIAR, 1999; PERLIN, 1999) e isso significa que as informac@es processadas
no dia a dia pelos surdos, as percepcOes do seu entorno, se constituem como
experiéncias visuais e ndo auditivas. No entanto, torna-se necessario que 0S
professores de surdos tenham conhecimentos sobre essa peculiaridade da surdez e
busquem discutir e (re) construir suas praticas pedagdgicas mediante a légica da
surdez, sem buscar aproximacdes com as logicas das pessoas que se constituem a
partir das experiéncias auditivas, como os ouvintes. O que pudemos observar no
que foi dito pela Professora Alexandrita.

Uma questdo que me aflige em relacdo a tematica da visualidade da surdez
é 0 uso simplificado no espago escolar da expressdo “o surdo € visual”. Mediante
essa afirmacdo, as praticas pedagdgicas sao apresentadas, muitas vezes, como
pluralidade de imagens, sem significagdes no processo de construgdo do
conhecimento dos estudantes surdos. Carvalho e Junior (2014), ao narrarem a
“contrapelo” suas experiéncias de professores de surdos, apontam que no
cotidiano da educacdo de surdos, encontramos fundamentalismos, citando entre

eles, o “surdo como ser visual”. Cabe a nds professores envolvidos com a
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educacdo de surdos, considerar a complexidade da légica visual no cotidiano de
nossas praticas pedagogicas e termos atencdo para ndo cairmos na armadilha de
reproduzir mais um dos fundamentalismos existentes no universo da surdez — “o
surdo como ser visual”.

Dando continuidade a analise, seguimos com a fala da professora
Alexandrita mostrando seus questionamentos ao organizar os planejamentos para
a turma bilingue.

[...] “Ail eu pensava na turma que a maioria é ouvinte, mas tinham os
surdos. Mas quando eu pensava a aula por imagem, sentia falta de alguns
elementos para os ouvintes. A aula que vocé programa para o surdo, serve para o
ouvinte. O que vocé programa para 0 ouvinte é que ndo serve para o surdo.
Naquilo que vocé programa para o surdo, podem ser colocados outros elementos
diferentes. Nao é que tenha mais contelido, ndo € isso. Vocé percebe que pode ter
provocacOes diferentes, que sdo auditivas para os ouvintes, e que ndo servem
para os surdos . ((Profé. Alexandrita)

Em didlogo com o capitulo dos pressupostos tedricos da presente
investigacao, encontramos um alerta de Skliar (2000), quando nos chama atencéo
para a definicdo de educacéo bilingue, destacando que o projeto bilingue devera se
configurar para além do uso das duas linguas (lingua de sinais e lingua
portuguesa) na modalidade da escrita, como é comum acontecer. Diz-nos da
necessidade de questionar e buscar didlogos no cotidiano escolar no que tange a
diferenca existente entre a lingua dos surdos e a lingua dos ouvintes e seus
processos de ensino-aprendizagem, conforme exposto pela professora
Alexandrita.

E, entdo, a professora Alexandrita nos conta como ministra suas aulas nas
turmas e o porqué dessa pratica.

[...] “Ai eu entrei na primeira turma aqui, conversei com eles em LIBRAS no
primeiro dia, e entdo no final eu virei para eles e falei assim: "Gente, eu ndo sei
se eu dou aula em LIBRAS ou em portugués. Eu quero que vocés me ajudem.

- Os surdos disseram (sinalizaram) assim: "Facil. Vocé procura o0s sinais e
aprende”. Af eu falei: "E verdade". Eu posso aprender, claro!

- Os ouvintes: "Ah ndo, mas é melhor que vocé fale porque é sua primeira
lingua™. Eu falei: "E verdade". Se eu der aula em portugués, eu vou me sentir
mais confortavel porque é minha primeira lingua, entdo para mim é mais facil
pensar em portugués.

Um surdo levantou e falou (sinalizou) assim: "Olha s@, vocés (ouvintes) a vida
inteira estudaram na escola, educacao infantil, e depois fundamental, etc, sempre
com o professor falando, falando, e vocés confortavel, entendendo tudo, beleza.
Eu, surdo, nunca na minha vida tive um professor que desse aula em libras.
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Nunca. A minha vida inteira, incomodado, ndo entendia, ou entdo intérprete e
ndo adianta. E na minha vida inteira, sempre, sempre, sempre, sempre sofrendo.
Agora a Unica oportunidade, na minha vida, que eu tenho de ter uma aula na
minha L1, vocés querem tirar de mim? Querem tirar? Fez o sinal, ai ficou todo
mundo parado olhando pra ele.

Eu falei: gente, eu ndo tenho o que dizer né, ele esta certo. Eu vou dar aula para
vocés em LIBRAS. Eu n&o posso chegar aqui e dar aula em portugués, ndo vou
fazer isso.

Mesmo assim, os intérpretes ficavam na sala de aula, os intérpretes nao saiam...
Ai que depois de muito tempo eu percebi... O que eu cheguei a conclusédo, o
problema ndo é s6 o meu pensamento ndo, o problema é a atencdo dos dois
publicos. Quando eu dou aula em LIBRAS, a maioria dos ouvintes cansa. Eles
cansam rapido. Eles prestam atencdo, eles prestam atencdo no maximo vinte
minutos. Depois dos vinte minutos, os ouvintes comecam: olham para um lado,
olham para o outro, mexe no celular, eles vdo cansando. A mesma coisa acontece
com os surdos. Quando eu estou s6 falando, os surdos cansam. Entdo eu percebi
que quando eu alternava: eu falo vinte minutos, eu sinalizo vinte minutos, da
tempo deles recarregarem a bateria. Todos dois. “Entdo isso passou a dar muito
certo.” (Prof? Alexandrita ).

Nessa narrativa, a professora Alexandrita demonstra que uma de suas
praticas docentes é a dialogia "Gente, eu ndo sei se eu dou aula em LIBRAS ou em
portugués. Eu quero que vocés me ajudem.” Segundo FREIRE (1987, p. 78), 0
didlogo é o encontro dos homens, mediatizados pelo mundo, para pronuncia-lo,
ndo se esgotando, na relacdo eu-tu. Diante dessa compreensao freiriana do dialogo,
podemos observar que este aponta para a assuncdo da diferenca, ou melhor, lida
com as logicas adversas existentes em uma sala de aula com ouvintes e surdos. Na
interlocugdo com Candau (2016), ela ainda nos alerta que quando nao reduzimos a
igualdade a padronizagdo, nem a diferengca a um problema que temos que
soluciona-lo, torna-se possivel provocar praticas educacionais sensiveis a
diferenca.

A partir do que dizem e fazem as professoras Pérola, Turmalina e
Alexandrita na construcdo do processo ensinar/aprender no cotidiano de suas salas
de aula enumeramos a seguir algumas estratégias de ensino produzidas.

- checar o tempo todo se o aluno esta aprendendo;

- trabalhar os conteudos de modo mais esmiucado e fora do tempo
convencional, mais devagar; refletir sobre o0s processos de aprendizagem

vivenciados em sala de aula, o0 como aprende e o0 que aprende;
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-planejar aulas para os surdos atendendo a légica dos mesmos, com uso de
imagens e, para o ouvinte, planejar apresentando Idgicas diferentes dos surdos,
como por exemplo utilizando provocacdes auditivas;

- privilegiar o didlogo com os estudantes; aulas com professor bilingue
Lingua Portuguesa/ Libras sdo ministradas alternando com 20 minutos de Libras e
com 20 minutos de lingua portuguesa, obedecendo, assim, o tempo de
concentracdo dos estudantes surdos e ouvintes.

Vale ressaltar, que ao conversar com a equipe gestora, a professora/gestora
Agata nos aponta que o processo de formagc&o sé sera significativo se

[...] “os nossos alunos daqui ndo sairem com consciéncia de que os surdos
precisam de escolas bilingues, a gente ndo esta fazendo nada. Porque 0 nosso
espaco é esse. Porque tem um monte de curso de pedagogia ai, que s6 formam
professores pedagogos, e fingem que tem 30 horas, 20 horas, 15 horas de LIBRAS
e isso ai ja resolveu a questdo da acessibilidade do surdo nas escolas. Entdo se a
gente ndo for um diferencial, entdo qual é realmente o objetivo maior em
dizermos que temos um curso de proposta de educacao bilingue para surdos? ”

Outra questdo discutida pela professora/gestora Agata é em relacdo a

questdo da evasdo existente no Curso.

[...] “A evasdo dos surdos é maior do que a dos ouvintes, mesmo assim. (se
refere ao espacgo acessivel para o surdo, linguisticamente falando) Se vocé olhar la
e pegar esses dados, vocé vai ver, € 15 e 15. A gente termina com 4 surdos. A
evasdo do DESU é enorme de surdos e ouvintes. Mas com quantos a gente
termina? A gente termina com muito mais ouvintes do que surdos. Entéo isso dai
é preocupante, porque nem aqui estd dando conta de conseguir formar os surdos
para serem os futuros pedagogos das escolas bilingues. Entdo a gente vive esse
dilema aqui enquanto escola para surdos. A questdo é: além dos nossos alunos
serem surdos, nossos alunos sdo de classe baixissima. S&o 0s pais
semianalfabetos que também ndo leem, e a comunidade deles é assim.” ( Prof¥/
gestora Agata.)

Torna-se visivel a necessidade da equipe de gestdo que estiver atuando, em
conjunto com a comunidade académica, debrugar-se no caso para efetivar acfes
voltadas para minimizar essa questéo.

No entanto, a professora/gestora Hematita sobre a questdo da evasdo é
otimista. Ela nos diz que [...] “0s nimeros nos mostram a existéncia de evasao,
mas podemos observar que o 5° periodo hoje (refere-se ao ano da realizagcdo da
entrevista - 2019) estd com um numero de surdos se mantendo. Entdo houve uma

modificagcdo. [...] o periodo da noite tem muitos surdos, tem mais. Tem uns
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quatorze. A sala é aquela repleta da professora XXXX, aquele circulo. E um

grande circulo”.

Mesmo diante desse novo cenario apresentado pela professora/gestora,
acredito ser necessario, por parte das gestbes futuras, um olhar cuidadoso para
essa guestdo, bem como ser esta uma tematica que se apresenta para futuras

investigacoes.

Eixo 4 — Saberes docentes para o oficio de professor formador no Curso de
Licenciatura em Pedagogia e elementos potencializadores.

O movimento de profissionalizacdo do ensino, iniciado nos anos 80,
apresentou contribuicdes significativas para a constatacdo de que os professores
produziam saberes, tanto no processo de formacao profissional quanto no dia a dia
de suas praticas pedagdgicas. Diante dessa realidade, diversas investigacfes vém
sendo produzidas, trazendo os saberes docentes para o centro das pesquisas no
pais. A partir dos anos 90, os debates entre pesquisadores brasileiros e grupos de
pesquisa em universidades de outros paises foram relevantes para ampliacdo de
compreensOes sobre os saberes dos professores. Para o presente estudo,
dialogaremos com algumas ideias que influenciaram o campo.

Tardif (2006) nos leva a refletir sobre os saberes que envolvem nosso
oficio de docentes. Ao pensar nesses saberes, colocamo-nos frente aos
conhecimentos, aos modos de fazer, as competéncias, as habilidades que nds
professores produzimos cotidianamente em nossas salas de aula.

Gatti, Barreto, André e Almeida (2019), em estudos sobre o professor
formador, demonstram que esses saberes estdo relacionados as vivéncias que o
professor formador compartilha com seus licenciados. Melhor dizendo, a partir
dos seus modos de ensinar, do seu olhar sensivel na relacdo com os estudantes,
das propostas interessantes e interessadas das atividades no dia a dia das salas de
aula, os professores possuem papel relevante como interlocutores na
aprendizagem da docéncia, junto a seus licenciandos. Concordo com Tardif
(2006) ao ressaltar que a compreensdao sobre 0s saberes dos professores possui
origens diversas, sdo provenientes das diversas instituicdes onde os docentes
adquiriram a formacéo profissional, dos saberes disciplinares, dos curriculos e da

pratica cotidiana. O saber dos professores parece ser exclusivamente um saber
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individual, porém é enredado com o saber social. E nessa interlocugio entre o
saber individual e o saber social que o saber docente se constitui. O autor também
caracteriza o saber dos professores como plural e temporal, pois além das
diferencas de saberes em relacdo a varios tipos de experiéncias institucionais, eles
sdo construidos ao longo da carreira profissional. Para tal, o autor nos alerta que
devemos analisar os saberes de modo complexo, tentando problematizar as
relacdes existentes entre eles, como: as instituicdes escolares, as relagdes com o0s
demais professores, o trabalho docente, as experiéncias, dentre outras. Diante do
exposto, ao trazer as falas dos professores entrevistados nesse estudo, ouso
apontar seus saberes, que circulam num universo de complexidade, conforme
afirma Tardif (2006).

A fala sinalizada da professora Diamante nos mostra um dos seus saberes e
a responsabilidade que assume em partilhar conhecimentos como professora

formadora, confirmando o que foi salientado por Gatti et al (2019).

Wy

W—/f [...] “reflito também junto com meus alunos sobre Paulo Freire, a
importancia dele na educacdo, para que no futuro meus alunos possam também,
discutir as Politicas Publicas na Educacdo de Surdos, com criticidade. Por
exemplo, a Inclusdo existe, mas devemos lutar por uma Educacédo Bilingue, para
que os lugares funcionem de fato. Ndo basta sé ensinar didatica, ter estratégias
de ensino para alunos surdos, € necessario discutir questbes politicas na
educacdo de surdos para serem modificadas. “(Prof.2 Diamante).

Como sabemos, o Curso ora investigado é um espaco que difere dos
demais cursos de Licenciatura em Pedagogia, pela abordagem bilingue (lingua de
sinais/lingua portuguesa) que assume. Esse curso contribui para que os docentes
formadores acumulem saberes a partir de suas experiéncias com as “turmas
misturadas” (Prof* Turmalina, Prof* Madrepérola) e o enfrentamento diante de
modos outros de ensinar e aprender. A Professora Esmeralda fala do cenario que
constitui o Curso de Licenciatura em Pedagogia do INES no que se relaciona aos
saberes que os professores vao construindo na docéncia.

[...] “Um professor para entrar para aqui eu acho que ele tem que ser
minimamente, culturalmente sensivel e linguisticamente sensivel. Mas como vocé
vai achar esse professor? E como aqui é um 6rgdo publico em que s podem
ingressar as pessoas por meio de concurso, € uma coisa muito técnica. A pessoa
vai fazer uma prova escrita, de aula e de titulos em que tem que mostrar seu
conhecimento, ndo necessariamente sua sensibilidade. Aqui a pessoa vai
aprendendo a ser uma pessoa sensivel num mundo bastante diferente do que ela
esta acostumada que é o mundo dos ouvintes. Em geral o professor é ouvinte.
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Espera-se que ele aprenda a ser sensivel e tenha vontade de aprender lingua de
sinais, aprender os jeitos surdos de interagir com o conhecimento, de interagir
com o professor. A outra questdo é que o professor ndo estd acostumado, ele
estranha muito é ter que trabalhar com o intérprete na sala de aula que é um
segundo elemento na sala de aula, o professor estd acostumado a trabalhar
sozinho, ele com os alunos. Entéo, ele ter um coadjuvante na sala é uma coisa
diferente. Na verdade quando ele entra aqui ele vai aprender tudo, né? O
professor que tem o perfil para trabalhar aqui ndo existe. Muito raramente vocé
vai encontrar alguém que sabe lingua de sinais, que esta rodando no mundo da
comunidade surda”. ( Proft Esmeralda) .

O depoimento da professora Esmeralda nos leva a refletir sobre a
incompletude dos saberes e como estes também estdo localizados ao nivel do
sensivel, das emogdes. Os novos professores do concurso de 2014 chegaram com
diferentes saberes, porém eram mobilizados a construir saberes em relacdo a
educacdo de surdos e ao contexto bilingue - lingua de sinais e lingua portuguesa.
Seus nédo saberes aos pouco foram dando espaco para novos saberes, conforme
nos ensina Steban, (2006). Esse movimento dialético de construgdo de saberes é
uma constante na profissdao docente, embora o cotidiano escolar mascare muitas
vezes essas producdes. Muitos sdo os professores, que, por razdes diversas, nao
pensam sua pratica pedagogica e consequentemente ndo percebem a necessidade
de desconstrui-las e reconstrui-las reflexivamente.

As construcdes e reconstrucdes de saberes e a motivacgdo para a novidade
também sdo confirmadas nas narrativas da professora Madrepérola.

[...]” Uma coisa que me atraiu muito no curso foi o fato de que seria uma
turma bilingue, porque eu era bilingue, e sou bilingue (portugués e inglés). Entao
pra mim era um desafio enorme entrar num curso bilingue, mas ndo aquela
lingua que eu conhecia bem, pelo contrario, uma lingua que eu ndo conhecia
nada, mas que eu tinha toda uma experiéncia de tantos anos de lidar com alunos
com conhecimentos em niveis diferentes de lingua, eu dava aula de inglés em
faculdade, varias faculdades que tinham o inglés como lingua necessaria pra
trabalhar. Entdo eu pegava turma em média com 50 alunos, e tinha pessoas com
conhecimentos de inglés de niveis muito variados. Pessoas que sabiam muito
pouco, pessoas que sabiam muito, e eu tinha que dar aula pra todos ao mesmo
tempo. Entdo pensando nisso, eu falei "como é que eu vou fazer com lingua de
sinais e com lingua portuguesa, que eu vou encontrar exatamente isso? Nessa
turma eu vou encontrar gente que sabe lingua portuguesa porque é nativo, gente
que ndo sabe nada porque nunca ouviu a lingua. Gente que sabe um pouco, gente
gue sabe um pouco mais porque estudou, e eu vou ter que lidar com isso. Quer
dizer, lidar com essas diferencas é uma coisa que eu sei fazer, mas eu nao
conhecia a lingua. Entéo esse foi o grande desafio! Isso me motivou muito e deu
muito certo. Eu gostei muito! O que aconteceu ao longo desse tempo (Eu estou
aqui desde 2006) foi que eu me interessei cada vez mais pela lingua de sinais, é
uma lingua que eu entendo perfeitamente bem hoje, mas ndo sou usuaria dela.
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Quer dizer, eu ndo sinalizo bem. Ao contrario, muito mal. E curioso isso, acho
que talvez pelo fato de me exigir muito numa segunda lingua, como eu faco em
inglés, h&d uma inibi¢cdo muito grande. ” (Prof. Madrepérola)

A Prof® Madrepérola demonstra ao falar de sua experiéncia anterior como
professora de Inglés, que ird utiliza-la para construir outros conhecimentos, dessa
vez, como docente do Curso de Licenciatura em Pedagogia do INES. Diante dessa
fala, ela atesta o carater temporal do saber. Segundo TARDIF (2006, p.20) dizer
que o saber é temporal significa dizer, inicialmente, que ensinar supde aprender a
ensinar, ou seja, aprender a dominar progressivamente 0s saberes necessarios a
realizacdo do trabalho docente. O autor destaca ainda que a ideia de temporalidade
ndo se restringe apenas a historia familiar ou escolar dos docentes, ela se relaciona
também a carreira docente em que saberes sdo construidos ao longo de suas vidas
profissionais.

No meu diario de campo, a partir do roteiro elaborado para observacdo das
aulas, fiz a seguinte anotagéo:

[..] “aProf.2 Madrepérola inicia a aula recapitulando com os estudantes
0 que aconteceu na aula anterior. Organiza sua aula em Power Point, fala na
sequéncia do Power Point, interagindo com os alunos, atraves de
guestionamentos e respondendo as questdes que vao surgindo. Logo que terminou
de diferenciar e exemplificar os conceitos de igualdade e equidade, fez perguntas,
acredito que tinha a intengéo de junto com os estudantes organizarem as ideias,
porém estava atenta para 0s niveis das respostas: aquela resposta que
demonstrava entender o conteudo, as respostas que ndo estavam completas, as
respostas que demonstravam entender mais ou menos. Observei que ela retomou
a explicacdo de modo diferente utilizando outras palavras/ sinais. Repetiu essa
explicacdo duas vezes. O tempo todo estava atenta as palavras novas para 0s
estudantes surdos e as suas significacOes, percebi que é uma estratégia para
ampliacdo de vocabulario em lingua portuguesa, observei também a circulagao
da ampliacéo dos sinais em Libras. Ela terminou a aula resumindo o que foi
trabalhado e perguntou para os estudantes o que eles estavam levando pra casa.
Os estudantes surdos e ouvintes se mobilizaram para responder. A dupla de
intérpretes destinada a cada periodo letivo, se reversa em todas as dinamicas da
aula. Foi uma aula agradavel, participativa e acredito que construcbes de
conhecimentos aconteceram, tanto para surdos e ouvintes. (Diario de Campo -
junho/2019)”

Constatei através da observacdo que a professora utilizou estratégias
bilingues e que sua interlocucéo favorecia a circulacdo das duas linguas com boa
compreensdo para os estudantes. Essa estratégia provavelmente foi atualizada para

0 contexto bilingue Libras/ lingua portuguesa, tendo em vista suas experiéncias

anteriores como professora de Inglés. Demonstrou na entrevista que sua
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experiéncia anterior em relagdo a um contexto bilingue foi a motivagao primeira
para assumir seu trabalho docente, sobretudo com a lingua de sinais. Esse saber
docente aqui apresentado se configurou como um elemento potencializador para a
ampliacdo de novos saberes, dessa vez no universo bilingue da educacéo de
surdos.

Dando sequéncia a analise, apresentamos ao leitor o que diz o Professor
Pedra do Sol.

[...] “Eu parto do principio que eu tenho que atender aos dois segmentos e
o conflito ndo esta na questdo das estratégias diferenciadas para A ou B, mas nas
divergéncias de tempos e de processos entre surdos e ouvintes. [...] E a maioria
dos conflitos que a gente tem que gerenciar das dificuldades que a gente
encontra, tem a ver com o fato de que esses dois trabalhos tém que ser conduzidos
ao mesmo tempo, mas é também dai que surge a maior rigueza, na medida em
que os alunos ouvintes eles estdo ndo so6 adquirindo os conteudos das aulas, mas
eles estdo tendo essa vivéncia pedagogica, como os alunos surdos também. Tem
varios alunos surdos que ndo tendo interagido com os ouvintes tem uma condicéo
precéria para atuar em um mundo que é marcado pela presenca conjunta de
surdos e ouvintes. Pegar o tempo dos acontecimentos, saber como se inserir,
saber como se colocar nesse contexto, lidar com a questdo da traducéo, mesma
coisa 0s ouvintes. Quando ndo entendem eles demoram a compreender que 0
ritmo das interagdes tem que ser dosado para que a gente tenha participacéo de
todos.” (Professor Pedra do Sol).

Ao (re)visitarmos a discussdo realizada por Maher (2012), no item 3.2,
desse estudo, notamos que a autora discute sobre o bilinguismo de linguas
privilegiadas e o bilinguismo de linguas invisibilizadas pela lingua majoritaria.
Dentre essas linguas de grupos minoritarios, como sdo denominadas por Maher
(2012), encontra-se a lingua brasileira de sinais usada pela maioria da comunidade
surda no seu processo de comunicacdo. A autora destaca, ainda, que, nesse
contexto da educacdo bilingue, os professores consideram o processo educacional
como um problema, o que vem refletindo em pouca qualidade nos modos de
ensinar-aprender.

Portanto, o destaque apresentado em relacdo ao processo educacional pela
autora, ndo se alinha totalmente com o dito pelo professor Pedra do Sol. Mesmo o
professor fazendo mencdo aos conflitos existentes em relacdo aos tempos e
processos do aprender dos licenciandos surdos e ouvintes, ele evidencia que o
ambiente bilingue da sala de aula do Curso de Licenciatura em Pedagogia do
INES propicia muita riqueza. Esse ambiente desenvolve, sobretudo nos estudantes

ouvintes, modos de aprender, de ensinar e légicas surdas que emergem nas
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interacOes da sala de aula. O professor ressalta ainda, como outro aspecto da
riqueza do espaco bilingue, a possibilidade dos surdos ampliarem suas relacdes,
interlocugdes, conhecimentos ndo s6 com as praticas pedagogicas construidas pelo
professor ao longo de suas aulas, mas também com as relacdes estabelecidas com
0s colegas ouvintes da turma. Estabelecendo, assim, mais um aspecto
potencializador - a riqueza de um ambiente bilingue na formacao dos licenciandos
surdos e ouvintes.

O professor Pedra do Sol apresenta outro aspecto potencializador no
Curso, tanto para os saberes dos professores formadores quanto para seus
estudantes.

[...] “Precisa acolher essa ideia de que é uma riqueza, compreender gque as
dificuldades ndo nascem da traducdo, porque as pessoas tém essa ingenuidade de
achar que o problema é que a traducdo é simulténea, entdo perde algum
contetdo. Na minha opinido, isso ndo acontece, porque ao longo do semestre
vocé trabalhando junto com seu intérprete vocé se afina com ele. Meu intérprete
est4 sempre um passo na minha frente. Eu estou dando aula e olhando para ele,
algumas vezes eu me perco dele quando eu me empolgo demais, mas eu tento
sempre acompanhar a traducéo. N&o para vigiar, mas para dosar o ritmo da
explicacdo ou da interlocu¢do com meus estudantes.” (Prof® Pedra do Sol).

O Professor Pedra do Sol destaca a participacdo do Intérprete e Tradutor
de Libras como o terceiro elemento de riqueza existente no Curso. Demonstra, em
sua fala, a sintonia existente com esse profissional no decorrer de suas aulas.
Diante da colocacdo do professor Pedra do Sol em relagdo ao profissional
intérprete, evidencia a compreensao do papel desse profissional como participante
no processo educacional do Curso de Licenciatura em Pedagogia.

O profissional tradutor/intérprete de Lingua de Sinais (TILS) ndo é um
personagem recente na historia da comunidade surda. Sua atuacéo iniciou-se “[...]
“a partir de atividades voluntarias que foram sendo valorizadas enguanto
atividade laboral na medida em que os surdos foram conquistando o seu exercicio
de cidadania.” (QUADROS, 2004, p.13). No entanto, quando o intérprete
participa de espagos escolares, Leite (2004) nos diz que a presenca dele em sala de
aula é uma questdo polémica, varias sdo as compreensdes sobre o assunto, porém
ndo existe um consenso entre os especialistas da area da surdez. Portanto, a
atuacdo desses profissionais em espacos de escolaridade torna mais acessivel o
conhecimento académico para os estudantes surdos. A relacdo pedagdgica

estabelecida entre professor e intérprete, a busca em realizar planejamentos em
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conjunto, a entrega de material com antecedéncia para a interpretacéo ser efetuada
com seguranca sdo fatores que contribuem para uma interpretacdo de qualidade e
consequentemente favorecem o0s estudantes surdos a construirem novos
conhecimentos académicos. Mesmo diante do que foi contado por alguns
professores sobre a docéncia em sintonia com a atividade do profissional
intérprete, a equipe de gestdo apresenta tensionamentos que precisou administrar
em relacdo a dinamica do trabalho de interpretacéo.

[...] “Né6s tinhamos uma coordenacao pedagdgica que era para fazer a
ponte, entre o professor e o aluno. As vezes o conflito que eu percebia maior, era
com relacdo a questdo dos intérpretes. O trabalho tem de ser bem casado, né. O
intérprete e o professor, e a gente tentou fazer de tal forma que o professor e os
intérpretes tivessem um horario para discutir o texto que ia ser analisado,
trabalhado em sala de aula. Entdo tanto o professor tinha que passar o texto
previamente, como teria que tirar as duvidas do intérprete com relacdo aos
conceitos trabalhados. Nao vingou! Os intérpretes falavam que o professor néo
vinha, sé vinha para dar a aula dele. Os outros falavam: "ah nédo adianta dar o
texto porque eles ndo liam". E ai ficou essa realidade.

Outra questdo que precisava gerenciar era em relacdo as faltas e licencas
dos intérpretes. [...] “as vezes so tem um em sala de aula e ai ele fala: ah! Eu ndo
vou trabalhar sozinho, enfim, é dificil! ”

A seguir apresentamos um depoimento da entrevista com a professora
Opala em que fala da estrutura das salas de aula do DESU como facilitadores do
processo de escolaridade bilingue.

[...] “A gente tem uma estrutura que ajuda, entdo, eu vou dar uma aula
eventual na UFRJ, ou em uma universidade particular que tenham me convidado,
eu chego l1a ndo tem computador, ndo tem projetor, ndo tem Internet em sala de
aula, eu vou te confessar que eu me sinto engessada. A gente tem problemas
estruturais no DESU, tem. Mas ter acesso a essas ferramentas de cola de surdo
faz toda a diferenca, porque outro dia eu falei assim: "ah porque se vocé néo
tinha o Castelo de Grayskull”, e quase ninguém ali viu He Man na televisdo, eu
posso ir la no computador, abrir a Internet e mostrar o que é Castelo de
Grayskull, o que é He Man. Porque como era um contetdo que era pertinente ao
que eu queria falar, eu tenho como explicar. Se eu estiver em um outro ambiente
que isso ndo € possivel, eu vou ter que inventar um outro exemplo porque eu nao
vou ter uma ferramenta que me ajude ...entdo ter Internet, ter computador, ter
televisdo em sala de aula, projetor...Isso a gente tem no INES, isso ajuda muito.”
( Prof2 Opala)

A professora Opala, conversando sobre uma de suas préaticas de sala,
demonstra seus saberes sobre a visualidade dos estudantes surdos. Saberes esses

que emergem em sua pratica de modo natural, incorporados nos seus modos de

fazer cotidianos de professora formadora. Ao valorizar os recursos tecnoldgicos
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existentes nas salas de aula do DESU, atribuindo como facilitadores do processo
ensinar/aprender, ela nos chama atencdo para mais um elemento potencializador
no oficio de professor.

Ousei, no decorrer desse texto, revelar para os leitores saberes que foram
identificados nas conversas com os professores entrevistados. Saberes estes que,
na compreensdo de TARDIF (2006, p.54), constituem-se como saberes plurais,
formados de diversos saberes provenientes das instituicdes de formacdo, da
formag&o profissional, dos curriculos e da prética cotidiana. Fica evidente que o
saber docente €, portanto, essencialmente heterogéneo. Entretanto, essa
heterogeneidade ndo se deve apenas a natureza dos saberes presentes, ela decorre
também da situacdo do corpo docente diante dos demais grupos produtores e
portadores de saberes e das instituicdes de formacao. Diante desse
entendimento do autor e ao estudar um Curso de formacdo de professores,
podemos compreender que o saberes docentes estdo produzindo outros saberes,
conforme nos conta a prof* Esmeralda:

[...] “eu noto uma diferenca muito grande do aluno quando entra e
quando termina o oitavo periodo, eles também relatam isso, pelo menos com 0s
que pude conversar ao longo desses 12 anos que trabalho aqui! Uma diferenca
muito grande! Parece que se tornam pessoas mais criticas, pessoas com mais
cultura mesmo, com mais contetido, os surdos inclusive. [...] Os surdos falam
iss0, 0s nossos alunos surdos que ja escreveram sobre isso. Eles falam que a
faculdade € um grande diferencial na vida deles, que traz muita novidade, muito
conhecimento, eles sentem isso! ” (Prof.2 Esmeralda).

A fala da Professora Esmeralda acima indica que os saberes tanto dos
professores formadores quanto de seus estudantes circulam num movimento vivo
de entrelagamentos, ampliando seus aprendizados no processo formativo, mais

especificamente, na formacao de professores bilingues na educacgéo de surdos.

Eixo 5- Elementos que dificultam a formacdo de professores no Curso de
Licenciatura em Pedagogia na perspectiva do bilinguismo (Libras/ Lingua
Portuguesa) e da educacao intercultural.

Somos muitas histdrias... somos docentes da educacdo infantil, do ensino
fundamental, do ensino médio, docentes de escolas publicas, de escolas privadas,
docentes do ensino superior, docentes formadores, docentes da educagdo de

surdos, docentes que nunca trabalharam com estudantes surdos, docentes
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formadores de estudantes bilingues, de estudantes surdos e ndo surdos, enfim,
vivemos muitas histdrias de professor.

A docéncia no Curso de Licenciatura em Pedagogia do INES é um convite
para o professor sair de sua zona de conforto, das suas certezas pedagdgicas, do
acreditar nos seus conhecimentos construidos ao longo de sua formacéo e buscar
novos aprendizados, desconstrucdes e novas construcdes orientadas para o
contexto bilingue do Curso de formacéo de professores e, logicamente, da sala de
aula.

Esse mosaico de desconstrucdes remete-me ao que fala Arroyo (2019).

[...] “Somos professores e professoras, referidos a uma imagem social.
Quando essa imagem é mexida, nos sentimos inseguros. A identificacdo com a
imagem de docente de &rea € muito forte em nossa tradi¢éo social e pedagogica.

’

Nos apegamos a esse saber-fazer docente, “eu sou profissional de minha drea.”.
Abrir esse horizonte profissional nos parece arrombar cercas. Perder nossa
propriedade!” (ARROYO, 2019, p.69)

Acredito ser esse espaco bilingue capaz de “arrombar cercas”, mexer com
as certezas do professor e instiga-lo a produzir aprendizagens outras. Conforme
demonstra o professor Rubi ao falar das suas novas experiéncias e aprendizagens
como professor formador do DESU:

[...] “A experiéncia aqui dentro muda vocé como professor. Muda
totalmente. As vezes eu vou falar em outros lugares, eu fico procurando cadé o
intérprete, fico procurando se eu estou falando rapido demais, ai eu digo assim:
"ndo, s6 tem ouvinte aqui né...". Mas as vezes fica aquela sensac¢éo, porque assim,
eu falo rapido” (Prof® Rubi)

Esse contexto bilingue também mobiliza o professor a desenvolver um
olhar sensivel para a pratica cotidiana, para as praticas que foram eficientes e
aquelas que ndo foram significativas para novas construgdes de conhecimentos
junto aos estudantes. Talvez seja esse olhar um dos motivos pelos quais 0s
professores e gestores se disponibilizaram com tranquilidade a conversar sobre
suas praticas, inclusive apontando as dificuldades vividas no dia a dia dessa
formacéo bilingue.

A sequir, a professora Esmeralda expde dificuldades que sdo sentidas e
vividas por ela no Curso de Licenciatura em Pedagogia Libras/ Lingua
portuguesa.

[...] “eu acho que tem um diferencial muito grande esse Curso, eu acho
que h& uma aprendizagem, sim. Agora essa aprendizagem poderia ser melhor, se
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eles fossem alunos privilegiados. Mas o que temos aqui € o aluno trabalhador que
mora na periferia e que estuda aqui, entende? Trabalhador mesmo que trabalha 8
horas por dia, tem gente que trabalha até 10 horas por dia e mora na Baixada
Fluminense, Queimados, Interior de Nova lguacu, la longe pra dentro de
Nilépolis. A imensa maioria dos nossos alunos mora muito longe daqui, tem
muitos problemas de conducédo, as vezes o aluno comeca a faltar a aula porque
ndo tem dinheiro de passagem. Ai os professores fazem vaquinha ajudam, os
alunos também ajudam. Entdo o nosso aluno é um aluno pobre, humilde, em geral
é o primeiro membro da familia a cursar o nivel superior — surdos e ouvintes, em
geral. A familia € pouco letrada, é uma familia pobre mesmo. O aluno que esta
aqui esta fazendo um esforgo imenso para estudar. Entéo ele ndo tem tempo para
ler, para pesquisar, para estudar de modo mais aprofundado, entdo a aula é
fundamental, é na aula que ele vai aprender. Claro que a gente sabe que a aula
nao é suficiente.” (Prof®. Esmeralda)

Gatti et al (2019), em recente estudo sobre a formacdo inicial e continuada
dos professores brasileiros, discute como um dos itens o perfil dos estudantes de
licenciatura. Mesmo sendo curso de licenciatura de modo geral, ndo apenas
Pedagogia, essa abordagem vem corroborar com as impressdes levantadas acima
pela professora Esmeralda.

A autora cita o estudo realizado por Pican¢co (2016) em que ela apresenta
um panorama de mudangas na distribuicdo dos estudantes de 18 a 24 anos que
escolheram a formacéo para a docéncia. Essa pesquisa € referente a estudantes
jovens, mesmo assim podemos tracar um paralelo com os estudantes do DESU,
que sdo jovens e adultos surdos e ouvintes, com idade variando entre 18 a 50
anos. Picango (2016) aponta aspectos bastante relevantes para pensar as
dificuldades encontradas pela professora Esmeralda. A pesquisa mostrou
um aumento das matriculas de negros jovens de menor renda e de mulheres em
relacdo aos homens. Na compreensdo da autora, significa um numero de
estudantes oriundos de grupos desfavorecidos que concluiram o ensino médio, da
ampliacdo de vagas no ensino superior e dos programas de acdo afirmativa nas
IES publicas e privadas. O que é bastante visivel entre os estudantes matriculados
no DESU, séo, na grande maioria, negros, mulheres e trabalhadores.

Outra dificuldade que a professora Esmeralda ressalta é em relacdo aos
estudantes trabalhadores ndo se dedicarem aos estudos. Retomamos a autora
citada por Gatti et al(2019), em que ressalta “a dedica¢do exclusiva aos estudos é
para poucos” (PICANCO, 2016, p.125), demonstrando e confirmando a fala da
professora Esmeralda [...] “Mas o que temos aqui é o aluno trabalhador que
mora na periferia e que estuda aqui, entende? Trabalhador mesmo que trabalha 8
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horas por dia, tem gente que trabalha até 10 horas por dia O aluno que esta aqui
esta fazendo um esforco imenso para estudar. Entéo ele ndo tem tempo para ler,
para pesquisar, para estudar de modo mais aprofundado. ” Picanco (2016), ainda
citada por Gatti et al (2019) diz que ndo e facil conciliar o trabalho e estudo,
sobretudo no Brasil, pois 0 ensino superior publico no pais € quase sempre diurno.
O que ndo acontece com o Curso de Licenciatura em Pedagogia do INES, sendo
oferecido em dois turnos, manh& e noite. Os estudantes trabalhadores buscam
estudar a noite quando trabalham pela manha e/ou tarde e estudam pela manha
quando trabalham tarde e/ou noite. Mesmo diante dessa possibilidade, a rotina
torna-se muito cansativa para os licenciandos e pouco producente em relacdo ao
acompanhamento da dinamica do Curso, 0 que aponta a professora Esmeralda
como um dos limites existentes.

A seguir apresento ainda outro fragmento da entrevista com a professora
Esmeralda onde destaca outras dificuldades que emergem no Curso de
Licenciatura em Pedagogia do INES.

[...] “O outro ponto que limita um pouco uma aprendizagem mais
profunda, é que eles vém de uma escola publica deteriorada, sabe como sao as
escolas publicas da periferia onde eles estudaram, né? Entao eles ja vém com
muitas lacunas, muitas defasagens, surdos e ouvintes, tanto faz. Entdo quando
eles chegam aqui eles encaram discussdes académicas, muito, muito profundas
para o repertorio que conseguiram acumular. O capital cultural é pequeno para
0 que a academia exige. [...] Ndo podemos ignorar que o aluno chega aqui com
um nivel bastante defasado. N6s temos uma provocacao e ndo é s bilingue, néo é
sO Lingua, né? Se fosse sO isso estava bom! A nossa dificuldade é o pouco
repertdrio de conhecimentos em todos os sentidos que caracteriza 0 nosso aluno.
[...] E a gente, ter que, digamos, tem que diminuir a quantidade de textos,
trabalhar mais devagar os textos. Essa é uma questdo para esse curso aqui!
Todos nos, incluindo eu, as vezes a gente chega ao final de um periodo, com esses
questionamentos: poxa poderia ter trabalhado mais um texto mais dois textos,
mas ndo dava porgue os alunos ndo conseguiriam acompanhar. Entdo tem essa
questdo, ndo vai dizer que ndo tem, né? A outra questao em relagdo aos surdos é
a imensa dificuldade que eles tém com a leitura, ai é imensa mesmo! Ai ndo é s a
dificuldade de pré-requisito, de repertério intelectual para entender um texto de
Marx, entender um texto de Vygotski, entender um texto de Freud que sdo as
coisas que eles leem aqui. N&ao é s6 isso, além disso o surdo tem dificuldade com
a prépria lingua portuguesa, em si.*“ [prof.2 Esmeralda]

Em relacdo ao pequeno capital cultural dos licenciandos, mencionado pela

prof Esmeralda, torna-se validado pelos estudos® de Gatti et al (2019). As autoras

3 A Investigacdo foi realizada comparando as informagdes do Questionario do Estudante de 2005
com os Ultimos dados disponiveis sobre os estudantes da area de licenciatura do ENADE realizado
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destacam o baixo nivel de escolarizacdo das familias dos estudantes que se
preparam para a docéncia, tomando como base o ano de 2000. Representa em
torno de 30% por cento desses estudantes os primeiros na familia a concluirem o
ensino médio e em torno de 10% os que conseguiram fazer o curso superior.
Dados esses diferentes das andlises realizadas com os estudantes dos cursos
considerados socialmente de prestigio em relacdo a escolaridade dos pais. No caso
do Curso de Medicina, os pais com ensino superior eram de 67%, em Odontologia
45%, em Medicina Veterinaria 42% e em Engenharia 45%. Além disso, possuiam
condigdo socioecondmica mais alta, eram brancos e, em sua grande maioria,
vinham de instituicdes de ensino privado.

As autoras compararam o perfil dos estudantes dos cursos considerados de
prestigio com estudantes de licenciatura, destacando dois aspectos. O primeiro diz
respeito a forga dos marcadores sociais e culturais que sdo determinantes, quase
sempre, das escolhas dos estudantes. O segundo aspecto que realcam é o papel das
instituicGes escolares que, ao invés de produzirem equidade entre os estudantes
dos diferentes niveis socioecondmicos, reproduzem enfaticamente a desigualdade
social.

Acredito ser esse estudo um material relevante para ser discutido nos
cursos que formam professor, sobretudo no Curso de Licenciatura em Pedagogia
do INES, na intencdo de ampliar os debates da realidade socio educacional, pois,
muitas vezes, 0s debates acabam circulando sobre o universo linguistico da lingua
de sinais e lingua portuguesa. Ndo podemos esquecer que esse Curso forma
pedagogos com possibilidades para atuar com surdos e ouvintes.

Outra dificuldade encontrada no Curso na perspectiva dos docentes € a
questdo linguistica, sdo poucos os professores que possuem proficiéncia na lingua
de sinais, capazes de utiliza-la como lingua de instrucdo e também de dialogar
com naturalidade com seus estudantes surdos em sala de aula ou fora dela. Grande
parte dos professores entrevistados, tanto do grupo dos mais antigos quando dos
concursados do ano de 2014, todos apontam para a inexisténcia de formacgdo em
lingua de sinais. Indicam também a necessidade de realizacdo de um curso de
conversacao no departamento para atender as necessidades do meio académico e

das disciplinas ministradas pelos docentes. Nos recortes das entrevistas abaixo, 0s

em 2014. Foram avaliados 241.875 sujeitos concluintes dos oito cursos pesquisados pelas autoras
em 2019.
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professores Citrino, Topazio e a professora Lapis Lazuli nos contam dessa
dificuldade vivida diariamente no exercicio da docéncia.

[...] “Meus limites, eu hoje vejo o maior limite, meu linguistico. Porque eu
fiz até o quarto periodo de LIBRAS, e depois eu ndo continuei praticando. Falo
com meus alunos, converso com meus alunos em LIBRAS, nao sei alguns sinais,
mas meu aluno me explica, mas eu acho que o meu limite vem desse fator. Eu
acho que eu precisava de uma formacédo mais assidua... [...] eu ndo queria falar
LIBRAS somente por algo que estd na moda, mas sim para entender, por exemplo,
vocabulos que tém nas disciplinas que eu dou. E isso me limita muito porque
quando eu pergunto, quando tem palavras especificas do campo da gestdo, do
campo das questdes étnico-raciais sdo recentes para 0 curso, € eu nao tenho.
Entdo isso me limita enquanto formador porque ai eu opto por uma lingua na
gual eu tenho mais conforto, que é minha lingua mae. E ai isso causa um
estranhamento dos alunos "poxa, o professor ndo esta tentando LIBRAS...". E ai
guando eu me deparo com varios vocabulos estdo sem a interpretacdo, ai eu me
sinto limitado, falo: "sera que o meu aluno entendeu mesmo?". (Prof. Citrino)

[...] “Uma das coisas que eu sinto maior dificuldade é a falta de
proficiéncia em lingua de sinais, embora eu ja tenha feito o curso naturalmente,
qguando eu me afastei para o doutorado, isso também me trouxe certo prejuizo,
porque naturalmente a lingua de sinais deve ser praticada, e quando a gente se
afasta por um periodo, a gente volta esquecendo um monte de sinais. Aqui no
DESU nos temos tradutores-intérpretes, super competentes, muito mais do que 0s
proprios professores, que obviamente fazem a traducédo e a interpretacdo, e a
gente fica no lugar de conforto. E esse lugar de conforto faz com que a gente
também possa se estagnar na lingua de sinais. Entdo assim, um dos meus limites
esta na efetiva comunicacdo em lingua de sinais. ” (Professor Topazio)

[...] “Limitacdes! Eu acho que é em relacdo a lingua — a Libras. Acho que
a lingua de sinais tem que ser a lingua de instrucdo, ser a L1 do sujeito surdo.
Nem digo que é a lingua materna, pois nem sempre aprende do pai e da mae.
Lingua materna € isso! Hoje vejo que a lingua de sinais talvez o fato de nao ser
fluente... também estou me desmistificando! Isso porque eu cheguei a pensar
antes, poxa! O interprete faz assim, assim e assim! Agora penso, eu nao sou
intérprete, eu sou professora! Eu ndo tenho que fazer exatamente como o
intérprete. O intérprete tem a formacao dele para pegar a informacéo, processar
e transmitir. Interpretar aquilo! Eu enquanto professora encontro meu jeito de me
comunicar com o estudante surdo. ” (Prof.2 Lapis Lazuli)

Uma dificuldade que os docentes também vivenciam é em relacdo ao
processo de ensinar/aprender presentes nos depoimentos das entrevistas das
professoras Opala e Madrepérola.

[...] “Os limites sdo muitos, né, eu gostaria de ensinar muito mais coisa do
que eu consigo ensinar. Eu aprendi a sofrer menos, porque tem que fazer
escolhas, mas eu procuro ser o mais ética possivel com eles, eu explico isso que
ndo deu para abordar tudo, que eu tenho que fazer escolhas. O que eu vou dar
énfase, o0 que pode ficar para depois. De também néo entrar naquela Idgica de,
entendendo que existe uma desvantagem do surdo, ndo usar iSSO COmMO
justificativa para diminuir nada. Nem a minha exigéncia com relacéo a ele, que
ele tem que demonstrar... ele tem que fazer um esforgo para ler o texto, eu tenho
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que escolher um texto mais adequado para ele, mas em contrapartida ele tem que
se comprometer com a formacdo dele. Entdo eu tento chama-lo a essa
responsabilidade. ” (Prof? Opala)

[...] “o fato de que eu tenho um tempo reduzido pra fazer isso, tenho um
semestre s ou dois semestres dependendo do nivel em que eles estdo. As
limitacBes sdo essas, sdo poucas aulas, sdo muitas disciplinas para os alunos, tem
muitos trabalhos para fazer, muitos textos pra ler, vocé ndo pode propor coisas
muito grandes para os alunos, acho que é por ai. ” (Prof2. Madrepérola)

Acredito que nas falas das duas professoras (Opala e Madrepérola) esta
subtendida a fragmentacdo do Curriculo do Curso. Essa organizacdo da-se a partir
da quantidade de disciplinas, distribuidas isoladamente, sem dialogar com as
demais e com uma carga horaria incompativel com a necessidade do ensino,
sobretudo num Curso com abordagem bilingue. E necessario destacar dois pontos,
o primeiro refere-se a interlocucdo com a Libras que possui tempo préprio e se
difere do tempo no uso da lingua portuguesa, na modalidade oral. O segundo
ponto se relaciona com a presenca do intérprete na sala de aula. Na interpretacao
da fala sinalizada do surdo para os ouvintes e ao realizar a versdo voz para 0S
ouvintes, observa-se nesse processo de interpretacdo e dialogias com o0s
estudantes e professores, 0 uso de um tempo maior, também se ocupando de um
tempo diferente do que € disponibilizado e engessado pela escola. Diante das
peculiaridades do contexto bilingue Libras e lingua portuguesa, torna-se visivel o
conflito existente entre os conteudos a serem trabalhados, a relagcdo temporal e
estratégias de ensino no contexto bilingue ora investigado. Sampaio (2008)
anuncia e nos chama atencdo para a existéncia de marcadores temporais ndo
apenas nos espagos escolares bilingues.

[...] “Como em outros espacos sociais, 0s relogios e os calendarios
refletem e regulam as estruturas ritmico-temporais das préaticas da vida em
comum, no universo escolar. Marcadores temporais de um tempo linear,
sequencial, divisivel, moderno. O tempo da escola parece referenciado,
exclusivamente, em uma concepc¢do mecanica do tempo” (SAMPAIO, 2008, p.26)

Essa organizacao temporal também se faz presente no ensino superior, o

que é percebido ao retomar a fala da professora Madrepérola. [...] 7 o fato de que
eu tenho um tempo reduzido pra fazer isso, tenho um semestre s6 ou dois
semestres [...]sdo poucas aulas, séo muitas disciplinas para os alunos, tem muitos
trabalhos para fazer, muitos textos pra ler. “(Prof®. Madrepérola)

O professor Quartzo, como a maioria dos professores, aponta a questdo

linguistica como uma das dificuldades existentes no cotidiano do Curso, porém
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destaca a falta de experiéncia do professor formador ao ingressar no Curso.
Vejamos o que ele nos conta:

[...] “mas eu continuo produzindo e se h4 um dos poucos prazeres que eu
tenho, é dar aula. Nao tenho problemas com isso ndo. A lingua de sinais é um
limite, a ndo formacdo com o surdo, antes de chegar a faculdade, € um limite
enorme, a experiéncia pregressa seria fundamental. ” (Prof. Quartzo).

A professora Safira aponta a organizagédo da gestédo institucional como uma
das dificuldades vivenciadas e que reflete no funcionamento do Curso de
Licenciatura em Pedagogia do DESU.

[...] “Os limites que eu acho sdo mais os institucionais e os limites dessa
gestdo que até hoje — eu estou aqui ha cinco anos — eu ndo vi uma gestdo que
realmente seja uma gestdo pautada no dialogo, na interacdo, na valoriza¢do do
que cada um pode contribuir. Principalmente na questdo de ouvir o outro, da
democracia mesmo. E essa questdo mais institucional, dos departamentos terem
uma conversa entre si, da gente ter uma politica linguistica Gnica, ou que tenha
divergéncias, mas que tenha espaco pra negociacdo, pra discussdo, e um pouco
também ampliar esse leque de abordagens, ndo ficar sempre naquelas mesmas
abordagens. Abrir pra outras correntes de pensamento, nédo ficar sé ali naqueles
mesmos nomes de sempre ”. (Profé. Safira).

A professora Safira aponta como uma das dificuldades, a gestéo
institucional-macro, referindo a Direcdo Geral do INES e seus modos de atuacdo.
Diz-nos sobre as praticas administrativas antidialogicas, voltadas para decisdes
individualizadas. Modos esses que sdo estendidos pelos departamentos e
dificultam as relacdes, os planejamentos e a¢des. Tornando o processo educacional
fragilizado, pouco refletido, pois os acirramentos de ideias ndo sdo construtivas,
ndo mobilizam, séo paralisantes. Um gestor educacional deve promover no espaco
educacional a compreensdo do papel de todos em relacdo a educagdo, mediante
uma compreensdo tedrica comum e clareza de uma politica educacional, desse
modo passa a ser construida uma unidade e efetivo trabalho de todos os
profissionais.

A professora/gestora Agata confirma o que mencionou a professora Safira
em seu depoimento.

[...] O maior desafio foi a questao politica. Porque existe, existiu na gestao
passada uma visdo que o DESU era praga do INES, era o antro da oposicao,
entdo as coisas também ndo aconteciam, ndo fluiam muito bem, e acabava dentro
do proprio INES. [...] a direcdo do INES como um todo entendia 0 DESU como
sendo um local probleméatico, entdo professores dificeis, tudo era problema, tudo
era problema.
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E na sequéncia fala da sua experiéncia na equipe de gestdo do
Departamento de Ensino Superior do INES.

[...] Mas ai como eu estava na gestdo, eu passei a ser oposicdo mesmo
dentro do departamento. Entdo eu nunca tive periodos tdo dificeis na minha vida,
como esses trés anos de gestdo. “A gente pegou o DESU totalmente
desestruturado, ndo tinha nada informatizado praticamente, e ai a gente assumiu
essa parte com o setor de informdtica para comegar a estruturar” A gente tinha
um "planilhdo™ maior que essa mesa para fazer as inscri¢cdes das disciplinas, as
matriculas. E o pessoal ficava totalmente louco com aquilo. Dava erro, dava
aquilo, demorava uns trés meses para sair a lista de presenca, que até encaixar
todo mundo, para poder entregar ao professor. Tudo era manualmente.
(professora/ Gestora Agata)

Retornando a entrevista com a professora Safira, destacamos outro aspecto
que ela destaca como dificultador da atuacéo docente: sdo as tensdes surgidas da
dicotomia surdo x ouvinte.

[...] “E eu acho que — 0 que me incomoda muito, e eu acho muito limitador
— essa discussao que divide o surdo do ouvinte: "isso vocé ndo pode porque vocé é
ouvinte”. Eu acho que tem um limite ai ideal, que varias pessoas estudiosas ja
desistiram de trabalhar diretamente com a surdez porque dizem que ndo podem
falar pelo surdo. Eu acho que esse € um limite real. Eu nunca vou ser surda, eu
nunca vou poder falar pelo surdo. Mas eu acho que o limite maior é essa
separacao gue se constroi. E eu acho que isso estd muito ligado a esses valores
que a gente estd vivenciando hoje de divisdo, de anulacdo da diferenca, essa
anulacéo do outro, de ndo ter alteridade. Acho que isso é um limitador pra tudo,
ndo s6 pra acao docente. “(profé. Safira).

E inegavel que, nos dias atuais, grupos historicamente inferiorizados, de
género, de raca, de orientacdo sexual, com surdez, vém construindo discursos
(orais ou sinalizados) e préticas fortes, de empoderamento, de alteridade, contra
preconceitos, Quando 0 convivio se estreita com esses grupos, como acontece
com os professores ouvintes de estudantes surdos ou mesmo com outros colegas de
trabalho — professores surdos - podemos notar um acirramento de posicoes,
voltadas para o dualismo surdo x ouvinte. No entanto, esses discursos e praticas
excludentes, tanto dos ouvintes com os surdos e dos surdos com 0s ouvintes, ndo
ampliam as discussdes, continuam sempre no movimento de tensdes e conflitos. E
esse movimento, no espago educacional € paralisador, dificulta novos
conhecimentos.

Dialogando com os pressupostos teoricos desse estudo, no item 3.6, onde
discorremos sobre a educacéo intercultural, compreendo ser ela a ponte capaz de

minimizar e quem sabe, romper com as tensdes e conflitos gerados pelo dualismo
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surdo x ouvinte. Vale lembrar que o termo interculturalidade é polissémico, possui
muitos significados, porém defendemos a interculturalidade critica para refletir
sobre essa dualidade. Esta voltada para problematizar o contexto sociopolitico e 0s
olhares sdo direcionados para questionar as diferencas e desigualdades construidas
ao longo dos tempos, entre 0s diversos grupos sociais e suas ldgicas. As agdes sao
baseadas em novas relacdes de didlogo, reconhecimento e empoderamento de

grupos historicamente inferiorizados.

6.1.2
Intérpretes e tradutores de Lingua de Sinais

Todos os Intérpretes do Instituto Nacional de Educacdo de Surdos sdo
concursados para a Rede Federal e pertencem ao Quadro da Carreira dos Cargos
Técnico-Administrativos em Educacdo — PCCTAE; possuem carga horaria de 40
horas, porém cumprem 30 horas semanais com base em portaria interna. Grande
parte dos oito participantes do estudo acumula outra jornada de trabalho, quer
como intérprete ou como professor intérprete, em outras redes publicas ou
privadas.

Em um documento elaborado pela equipe dos intérpretes e tradutores em
Libras e transformado na Portaria do INES sob n® 597 de 28 de dezembro de 2018
(Anexo 7), consta a estrutura institucional do trabalho desses profissionais. Para
melhor atender as inimeras e diversas demandas e na intencdo de garantir um
trabalho de qualidade, organizaram-se em trés equipes de atuacdo: salas de aula;
atividades e traducéo. Na equipe de sala de aula, os profissionais atuam em duplas
e assumem a interpretacdo das aulas ocorridas no espaco do DESU ou fora dele.
Na equipe de atividades, atuam no contra turno das salas de aula, portanto no
periodo da tarde. Esse grupo é responsavel pela interpretacdo de grupos de
pesquisa, orientagcOes e defesas de monografia, reunides internas, reunides de
colegiados, reunifes do Nucleo Docente Estruturante (NDE), foruns, palestras,
semanas pedagdgicas, entre outras demandas relacionadas ao DESU. E, por fim, a
equipe de traducdo, responsabiliza-se por traduzir materiais didaticos e demais
documentos do DESU, como editais, informes, convites, etc.

O Departamento de Ensino Superior do INES possui um total de 32

intérpretes, sendo que 19 atuam no Curso de Licenciatura. Como existe um
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estudante surdocego matriculado no 5° periodo matutino (referéncia ao periodo da
pesquisa empirica — 2019.1), torna-se necessaria a atuacdo de 3 guia-intérpretes™
especificos para ele, com revezamento de 10 a 15 minutos, enquanto os intérpretes
normalmente se revezam de 20 a 30 minutos. Vale destacar, que os guias-
intérpretes do estudante surdocego utilizam nessa interlocucdo a lingua de sinais
tatil. Essa comunicacdo é realizada através do contato das médos da pessoa

surdocega com a mao do intérprete.

Eixo I- A Docéncia no Curso de Licenciatura em Pedagogia e a aproximacao
com a educacao de surdos.

Ao estudar o desenvolvimento do Curso de Licenciatura em Pedagogia
com abordagem bilingue - lingua de sinais e lingua portuguesa - torna-se
necessario ampliar os olhares para o profissional intérprete. O intérprete e tradutor
de lingua de sinais devera ser coparticipante dos espagos das salas de aulas com 0s
professores formadores e seus licenciandos surdos e ouvintes. Entretanto, a
atuacdo desse profissional no DESU segue em um misto de questdes, tanto por
parte de seu préprio grupo de intérpretes, quanto dos professores, surdos e
ouvintes, dos estudantes e da equipe gestora: quem € esse trabalhador? Quais
formagdes possuem? Quais aproximagdes com a educagdo de surdos? Quais
experiéncias acumulam? Quais sentimentos vivenciam com a equipe gestora, com
os professores das disciplinas que interpretam e com os estudantes surdos e
ouvintes?

Percebe-se que a maioria dos profissionais entrevistados iniciou como
intérprete  em espacos religiosos, como ja afirmamos. Geralmente, sdo
participantes da igreja evangélica, ora como membro, ora na busca de um espaco
possivel para o aprendizado da Libras, como através das atividades realizadas pelo

Ministério com Surdos, conforme presente nas falas dos entrevistados a seguir.

[...] “Eu comecei na igreja, como a grande parte, mais de 90%, acho até
bem mais, vieram de instituicfes religiosas. E a medida que eu fui, eu procurei
instituicdo religiosa nesse intuito de aprender Libras porque, de um modo geral

%4 As pessoas com surdocegueira necessitam de formas especificas de comunicagdo para terem
acesso a educacdo, lazer, trabalho, vida social, entre outros, faz-se necessario o trabalho do guia-
intérprete que é um profissional capacitado que possibilita que a pessoa com surdocegueira seja
independente tanto para se locomover como para se comunicar (Grupo Brasil, 2005). Disponivel
em http://www.grupobrasil.org.br — Acesso em 6 de dezembro de 2019.
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na década de 80, 90 e até inicio dos anos 2000 eram as instituicdes [evangélicas]
gue mais tinham oferta de cursos de Libras. “(Intérprete. Rodonita)

[...] “Eu comecei a participar da area de interpretacdo ja direto em
contexto religioso, praticamente todos os intérpretes comecaram em certa
década, né, dentro do contexto religioso. Eu era Testemunha de Jeova, num lugar
que era de ouvinte, depois foi aberta uma Congregacédo Religiosa para Surdos,
em [...] e entdo convidaram essas pessoas para ir para la e criaram esse nucleo
de surdez, la [...]. Entdo fizeram um curso rapido de Libras, intensivdo. Em 3
meses eu ja estava bem em Lingua de Sinais, muito euférico e ai comecando meio
capenga, mas foi ali que comecei com interpretacdo. ” (Intérprete. Euclasio)

[...] “Como a maioria dos intérpretes, iniciei na igreja. Minha irma queria
que eu fosse para a igreja e entdo para eu ir para a igreja, ela aproveitou minha
vontade de aprender linguas e me ofereceu o Curso de Libras.”

Dois dos intérpretes entrevistados, diferente dos representados pelas falas
apresentadas acima, tornaram-se intérpretes sem intencdo, esse processo foi
acontecendo naturalmente no espaco familiar, pois seus pais eram surdos. Essas
pessoas sdo conhecidas como CODAS. A sigla significa Child of Deaf Adults, ou
seja, filhos ouvintes de pais surdos. Nos anos 80, foi fundada nos Estados Unidos
por Millie Brother, filha ouvinte de pais surdos, uma organizacédo internacional
denominada Children of Deaf Adults Inc (CODA) dedicada a discussao de temas
relacionados as experiéncias de filhos ouvintes de pais surdos. Esse termo se
popularizou e passou a ser usado por diversos paises, dentre os quais, Brasil e
Portugal. Nem sempre os CODAS escolhem a profissdo de intérprete, porém sao
pessoas que muitas vezes possuem conhecimento da Lingua de Sinais, no caso de
seus pais serem usuarios. Nesse caso, a lingua de sinais circula cotidianamente no
espaco familiar, sdo nativos nas duas linguas, por conseguinte, sao normalmente
individuos bilingues em Lingua Portuguesa e Lingua de Sinais. Quando assumem
a profissdo de intérpretes, sobretudo nos espacos educacionais, quase sempre
precisam atualizar a lingua de sinais para 0 meio académico, pois a lingua de
sinais que possuiam sempre foi utilizada em espacos informais. Conforme nos
conta a intérprete Turquesa, filha de pais surdos.

[...] “Eu sempre tive essa vontade de passar para eles [pais surdos] tudo
que estava acontecendo, porque a gente conversava dentro de casa através da
nossa comunicacao caseira, que ndo era bem uma lingua de sinais propriamente
dita, mas ai a gente se comunicava. [...] eu entrei para a Igreja Evangélica, passei
a fazer parte do grupo dos surdos. SO que ai eu via que a minha lingua de sinais
era muito diferente da lingua deles. Eu falei: "tem alguma coisa errada”. Porque
eu me comunicava com 0s meus pais, mas quando chegava no espago que tinha
outros surdos eu ndo sabia me comunicar muito bem. Ai foi quando eu comecei a
correr atras de curso. Ai eu vim fazer o curso no INES, ai eu fiz uma avaliacao,
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entrei direto para o terceiro nivel, cursei o terceiro nivel, terminei, ndo cheguei a
cursar o quarto, porque eu queria mesmo o profissionalizante, e ai fui fazer um
curso em uma federacdo para intérpretes Como € que se diz? Preparatorios ndo
eram cursos de capacitacdo para intérprete. Vocé ia aprender técnicas de
interpretacdo. E ai eu fiz varias técnicas, fiz varios cursos com eles e depois eu
passei a dar aula nesse curso.” (Intérprete Turquesa).

Nesse trecho da conversa com a pesquisadora, a Intérprete Turquesa
mostra a diferenca dos usos da comunicagédo sinalizada: a existéncia digamos de
comunicacdo doméstica com a qual ela se comunicava com 0s pais, € 0 uso mais
formal que envolve outros conhecimentos da HBRAS lingua de sinais,
importantes para sua profissionalizacdo. A Intérprete também nos deixa refletindo
sobre o convite que recebeu para trabalhar no curso de capacitacdo em que foi
estudante. Sera que foi convidada porque demonstrava familiaridade com a
lingua? Ou pela facilidade e rapidez desse aprendizado por ser CODA e conviver
diariamente com seus pais surdos?

A historia da profissao de intérprete esta entrelacada com a prépria historia
da lingua de sinais e sua oficializagcdo. O reconhecimento da profissdo é datado de
1° de setembro de 2010. Inicialmente a atividade era exercida por voluntarios que
possuiam uma relacdo com a comunidade surda, pelo viés familiar, de amizade e,
sobretudo religioso, conforme j& abordado, e sem a exigéncia de formacao,
bastava conhecer os sinais. Hoje j& encontramos um significativo nimero de
intérpretes com curso superior, porém nem sempre relacionado a atividade de
interpretacdo e traducdo da LIBRAS/Lingua Portuguesa.

Desde 2005, o Decreto n°® 5.626/2005, capitulo V, art.17, define que a
formacdo do intérprete e tradutor em lingua de sinais e lingua portuguesa deve
efetivar-se por meio de curso superior de Traducdo e Interpretacdo, com
habilitacdo em LIBRAS/ Lingua Portuguesa. Atualmente ja podemos observar
reflexos significativos dessa legislacdo, pois a categoria vem se fortalecendo e
lutando pela legitimacédo da profisséo.

No entanto, ainda encontram-se intérpretes com diversas formacdes que
foram qualificadas pelo Exame Nacional de Proficiéncia em Libras — Prolibras.
Vale lembrar que esse exame de avaliacdo e certificacdo ndo é mais oferecido,
pois fora recomendado pelo Decreto por um periodo de 10 anos para certificar os

profissionais experientes que precisavam da certificagdo para atuar.
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Considero que, mesmo ocorrendo fortalecimentos na profissdo, néo
podemos negar que ainda é considerada uma profissdo recente e, além disso, lida
com diversos campos de atuagdo. Diante disso, percebo diferentes compreensoes
sobre o papel do intérprete, sobretudo na atua¢do educacional. O que podemos
observar nas falas dos intérpretes entrevistados, a seguir.

[...]” eu sempre fui contra ensinar. Eu me vejo como intérprete e néo
como professor ali naquele momento. Entdo, eu nunca tentei tirar davidas por
mim mesmo, para explicar para o aluno o que eu sei! Até o que eu sei, ndo é o
que o professor sabe! Sim! Passando pelo professor, sim! Porque héa intérpretes e
intérpretes... alguns vao pegar e ter autonomia (entre aspas) de chegar 14 e tentar
explicar da maneira que ele acha que o surdo vai entender, o conhecimento dele e
ndo o do professor. [...] Eu me vejo como aquele canal. Um canal de recepgéo e
emissao e ai os surdos fazem sua compreensdo a partir do que recebem. ”
(Intérprete Rutilo)

[...] “as vezes é um conceito que ja estd posto, mas a gente percebe
qguando a turma precisa voltar, relembrar isso. Entdo, na interpretacdo mesmo, o0
tal conceito 1a, o professor passou por ele, fez o sinal do conceito. Tento buscar
rapido uma aplicacdo daquilo para colocar dentro da interpretacdo para que o
estudante surdo compreenda. [...] Eu me vejo como parte do processo .[...] E ai
eu vou citar aqui, que eu acredito muito no que a prof.2 Celeste escreve e que
fala da codocéncia. A gente esta aqui também nesse papel. Ainda gue no ensino
superior torna-se um pouco mais distanciado do que na educacdo basica, mas
tem essa possibilidade porque passa pela gente. E as vezes a gente esta
interpretando e esta vendo que aquilo ali ndo vai chegar 14. ” (Intérprete Jaspe)

Existem alguns aspectos a serem refletidos em relagcdo ao surgimento do
termo intérprete educacional e do fenémeno da codocéncia, defendido por Kelman
(2008) e pelo Interprete Jaspe, ao aproximarmos da realidade do Curso de
Licenciatura em Pedagogia do INES. Inicialmente, destacamos que, na origem, o
termo professor intérprete significa que é o professor que possui também a
formacao de intérprete de lingua de sinais / lingua portuguesa e “obrigatoriamente
possui a certificagdo de professor”. O intérprete educacional nem sempre fez
curso de graduacdo em docéncia, entretanto, no espaco escolar, mesmo que ndo
exclusivamente, encontramos esse profissional no contexto escolar inclusivo e
também o vemos interpretando em outras areas. Sendo assim, torna-se possivel a
atuacdo da dupla, professor regente e professor intérprete numa codocéncia.
Compreensdo essa decorrente de consideracdes do estudo realizado por Kelman
(2005), em escolas publicas de ensino fundamental de Brasilia. Para a autora, a
codocéncia é concretizada a partir do trabalho compartilhado, do planejamento

elaborado em conjunto pela dupla. A ideia da participacdo compartilhada do
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professor intérprete e/ou intérprete educacional com o professor regente, ou vice-
versa, produz riquezas ao processo ensinar/aprender, pois quando existem trocas,
se planeja junto e as atividades sdo pensadas e executadas de modo
compartilhado, os estudantes, sobretudo os surdos, serdo beneficiados na
construcdo de novos conhecimentos e na ampliagdo do repertorio linguistico.

Agora vamos pensar no cenario bilingue do Curso de Licenciatura em
Pedagogia do INES e na matriz curricular construida para 0 mesmo. Sabemos que
existe uma diversidade de areas: lingua portuguesa, area de ensino de Matematica,
de Ciéncias, areas humanas, area pedagdgica, enfim. Se mantivermos a mesma
compreensdo do que significa um professor intérprete, entdo os intérpretes serdo
selecionados para atuar nas salas de aula obrigatoriamente nas suas areas de
formagdo. Serd que ja existe um numero de profissionais intérpretes, licenciados
em todas as disciplinas do curriculo do Curso de Pedagogia e de muitos outros?
Sem duvida, é fundamental o entendimento do que esta sendo interpretado, mas
somente a formacdo implica nesse trabalho de qualidade? Enfim, séo inUmeros os
questionamentos existentes em relacdo a atuacdo do profissional intérprete nos
espacos escolares.

O referido estudo mostra-nos que a atuacdo do intérprete e tradutor de
LIBRAS nas salas de aula do DESU caracteriza-se como um terreno movedico.
Esta diretamente voltado para as relacbes estabelecidas com os professores
docentes e seus diferentes modos de compreender esse profissional,
imprescindivel ao processo de ensino aprendizagem bilingue, mesmo quando o
professor domina a lingua de sinais, conforme apontou a Professora Alexandrita,
no subitem 6.11.

A sequir, a Intérprete Rodonita nos apresenta aspectos da interpretacdo e
confirma que esse trabalho depende, sobretudo, das relagOes estabelecidas entre

intérpretes e docentes formadores.

[...] “A nossa profissdo é uma profissdo conflituosa por si s6! E porque a
gente traduz a fala do outro. Muitas vezes o professor ndo se agrada da forma
como a gente usou um sinal, uma palavra. Nem sempre a gente tem a
possibilidade de acesso ao material ou ter uma troca com aquele professor. A
nossa responsabilidade é muito grande, né! Sabe que a traducdo nunca é
fidedigna, é uma aproximacao porque ndo tem equivaléncia nas duas linguas.
Entdo tem muitas coisas que ndo tém sinais. Na traducdo simultanea que € a
traducdo de sala de aula, full time, a0 mesmo tempo que o professor esté falando
portugués a gente traduz para Libras. Alguns equivocos acontecem, mas quando
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o professor € parceiro do intérprete, entende que o intérprete ali ndo é uma
maquina de traducdo e constrdi suas relagdes. Tem professor que tem um feeling
bacana, até professor que entrou no Gltimo concurso. Que j& percebe e antevé,
olha o que eu vou falar agora! Vocé pode usar esse sinal! Ou pergunta antes: o
que seria mais apropriado? Quando hé essa parceria entre professor intérprete o
trabalho funciona, agora quando nédo ha... quando o intérprete ndo se posiciona
para chegar ao professor que é novo no campo ou quando o professor tem essa
resisténcia, por algum motivo ndo gosta dessa aproximacao, o trabalho no geral
é prejudicado, mas sempre vai cair na responsabilidade do intérprete. Pois é o
intérprete que esta mostrando naquele momento. SO que hoje a gente que estuda
na &rea da traducdo e interpretacdo, compreende que o trabalho que esta sendo
apresentado ali na traducdo é resultado dessa juncéo de fatores, ndo s6 envolve o
intérprete, mas envolve o professor também na construcdo dessa relacdo.”
(Intérprete Rodonita)

A intérprete Rodonita aponta a relacdo estabelecida com o professor e do
professor com o intérprete como essencial para a qualidade do trabalho de
interpretacdo. Acredito que nos mostre a importancia do compartilhar do
professor com o intérprete desde o planejamento das aulas, a empatia, 0s
sentimento de antecipacdo, as emocdes, enfim... modos esses que vdo dando tom
ao processo de tradugdo. Sendo assim, imagino a possibilidade da ressignificagdo
da pratica da codocéncia no Curso de Licenciatura em Pedagogia do INES, pratica

essa defendida por Kelman (2008).

Eixo 2 — Apreciagdes sobre o curriculo do Curso de Licenciatura em Pedagogia
do Instituto Nacional de Educacéo de Surdos.

Para SILVA (2011, p.150) o curriculo é um lugar, um espago e um
territorio. O curriculo é relacdo de poder. O curriculo € trajetdria, viagem,
percurso, é autobiografia, nossa vida, curriculum vitae: no curriculo se forja nossa
identidade. O curriculo é texto, discurso, documento. O curriculo é documento de
identidade.

Diante dessa colocagédo, iremos compreender como aconteceu 0 processo
de mudanca do curriculo no Curso de Licenciatura em Pedagogia do DESU, sob
as lentes dos profissionais intérpretes, que constituem um elo no processo ensino
aprendizagem. Vejamos, a seguir:

[...] Deixa eu pensar, vocé me perguntou o que eu acho do curriculo né.
Eu acho... Uma pergunta que eu nunca parei pra pensar. (Intérprete Jaspe)

[...] “Acompanhar ndo, eu presenciei no dia a dia porque a gente acabava
interpretando reuniBes. Assim, acompanhava em sala de aula, nunca acompanhei
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com os professores e isso 0s intérpretes ndo participavam dessas discussdes e
elaboracdes. ” (Intérprete Rutilo)

[...] “O que posso falar do Curriculo? Nao posso falar o que néo
participei, nds intérpretes ndo participamos I4, da elaboracédo pedagdgica. Isso é
gravissimo! Por que quando vocé pensa no curriculo, quando vocé quer construir
um curriculo, todo mundo participa, pais, maes, alunos surdos, alunos ouvintes,
intérpretes, e funcionarios, comunidade externa. Eu ndo participei, entdo néo
posso avaliar.” (Intérprete Euclasio).

Podemos observar, atraves dessas trés falas, o percurso utilizado para a
mudanca curricular. Todas as discussdes e agoes ficaram centralizadas no grupo
de professores e ndo existiram reunides compartilnadas com os envolvidos no
processo de formacdo, estudantes, intérpretes, comunidade, funcionarios e, se
possivel, comunidade externa. A surpresa do intérprete Jaspe é bastante
significativa, demonstra existir um vacuo entre as discussdes realizadas pelo
grupo dos professores em relagdo ao grupo dos intérpretes. Em seguida,
apresentamos um fragmento da entrevista em que o intérprete Euclasio, confirma
a necessidade da participacédo de todos.

[...] “Por que quando vocé pensa no curriculo, quando vocé quer construir

um curriculo, todo mundo participa, pais, maes, alunos surdos, alunos ouvintes,
intérpretes, e funcionarios, comunidade externa. ”
Que praticas de formador o professor demonstra se ndo convida seus alunos, ou
uma representacdo deles, para experienciar essas mudancas? Certamente, se
participassem, estariam vivenciando experiéncias que 0s acompanhariam na sua
pratica de futuros professores. Quantos conhecimentos poderiam acumular sobre
curriculo fora da aula teorica?

Resgatando a discussdo sobre a ndo participacdo dos intérpretes no
processo de mudanca curricular, acredito que a falta de percepcao do perfil desse
profissional no DESU é um dos motivos. Observa-se que o professor que nao é
bilingue (a maioria) ndo possui 0 entendimento de que o intérprete e tradutor de
Libras é um profissional que compde o mosaico do contexto de formacéo de
professores e ndo um mero executor, que bate mdozinhas e sai — como nos disse 0
Intérprete Jade Euclasio, referindo-se a vivéncias passadas nesse Departamento.
Ele finaliza a conversa apresentando seu real desejo: eu acho que os intérpretes
precisam ser muito mais ouvidos, precisam participar de reunides semanais,
mensais e depois semestrais com representantes de intérpretes, coordenacdes. E!!

Os intérpretes precisam participar mais de comissfes, entendeu? Enfim...
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participar mais do ambiente. Sair dessa invisibilidade. Parece que esta, mas nao
esta!

Mesmo diante dessas tensdes vivenciadas pelos interpretes e tradutores de
Libras no dia a dia do Curso, as intérpretes Rodonita e Aquamarine nos
apresentam suas percepgdes em relacdo as mudangas curriculares e apontam sua
relevancia para o processo de formagéao dos futuros pedagogos surdos e ouvintes.

[...] “A partir desse novo curriculo, o ensino foi redimensionado e 0s
professores que trabalham com a disciplina de Lingua Portuguesa criaram
classes especificas de surdos para realmente trabalhar portugués como segunda
lingua. Isso foi um ganho muito grande! E ai sé pelo fato de compreender que o
ensino de L2 tanto para ouvintes quanto para surdos tem que ser trabalhado de
outra forma ja é um ganho, né? Quando esse publico realmente é direcionado
para as salas especificas pra ter o contato com o professor, ai vocé comeca
ofertar essa possibilidade de tornar-se bilingue no espaco de formacao. Era bem
mais restrito. E entdo, os professores puderam exigir mais atividades, exercicios e
avaliacBes nas duas linguas. E, realmente, foi um ganho significativo”.
(Intérprete Rodonita).

[...] “Ent&o eu vi o curriculo antigo, esse primeiro curriculo. Ainda peguei... Ele
teve algumas modificacbes, mas ndo tantas quanto agora, porgque entraram 0s
professores concursados. Porque eles comecaram a elaborar e a pensar sobre. E
ai uma das coisas que eu achei fantastica é aquela separacdo da lingua
portuguesa. Tem a lingua portuguesa para ouvintes, e a lingua portuguesa para
surdos. Por qué? Porque a abordagem tem que ser diferenciada. E diferenciada.
Eu ndo posso trabalhar no mesmo nivel que uma pessoa que € ouvinte, mesmo que
0 ouvinte ele tenha um conhecimento prévio, mas ele também precisa né,
aprender. E o surdo ja € uma outra questdo, o surdo por ele ser surdo, ele €
visual, entdo essa lingua tem que ser no minimo escrita, tem que ser aquela lingua
escrita. E a lingua escrita, tudo bem, mas eu tenho que explicar como funciona, e
isso precede de uma outra ressignificacdo.” (Intérprete Aquamarine )

Para finalizar esse eixo, busco as ideias de Silva (2011), as quais tecem
consideracdes sobre o curriculo oculto. Ele nos diz que, paralelamente ao
curriculo oficial, existe o curriculo oculto. Adverte, ainda, que muitas vezes essa
terminologia € banalizada, pois ao analisarem o termo curriculo oculto, 0s
pesquisadores e colaboradores parece que buscam cacar 0 que nele esta
escondido. No entanto, o autor ressalta que, para se debrucar em estudos de um
curriculo oculto, necesséario se faz entrelacar as relacbes que o insere com 0
contexto social.

Diante disso, destacamos que, no curriculo oculto, estdo presentes todos 0s
aspectos do ambiente do Curso de Licenciatura em Pedagogia do DESU que ndo
estdo presentes no curriculo vigente. MOREIRA (2008, p.18) nos fala que o

curriculo oculto envolve, dominantemente, atitudes e valores transmitidos,
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subliminarmente, pelas relagdes sociais e pelas rotinas do cotidiano escolar. Logo
podemos deduzir que no curriculo oculto do Curso de Licenciatura em Pedagogia
- DESU estéo inseridos: hierarquizacdo de saberes; relacdes de poder; relagdes
linguisticas - lingua hegeménica e lingua minoritéria (lingua portuguesa x lingua

de sinais), hierarquias nas relagdes profissionais.

Eixo 3 — Pensando o processo ensino-aprendizagem.

O processo ensinar-aprender no Curso, ora investigado, na percep¢do dos
intérpretes nos aponta para inUmeras facetas. Entre elas podemos presenciar o que
nos conta a Intérprete Aquamarine e a intérprete Rodonita.

[..] “a gente estd falando de lingua. A lingua perpassa o tempo todo
nessas relacdes, e tem a lingua de poder, a lingua majoritaria que é a lingua
portuguesa. Estamos sempre em uma arena, onde a gente esta enfrentando uma
disputa de poder o tempo inteiro. Eu mesma estou no meio do fogo cerrado,
porque muitas vezes o fato de eu ser tradutora intérprete ndo significa que eu seja
a queridinha dos surdos. Dependendo de alguns surdos, de alguns grupos de
surdos, eles me veem como ouvinte. Mesmo eu sendo CODA, e ser CODA também
as vezes ndo é facilitador ndo. ” (Intérprete Aquamarine)

A seqguir, a intérprete Rodonita, além de confirmar a fala da Intérprete

Aquamarine, apresenta mais uma faceta, desta vez, sobre a aquisi¢do de lingua.

[...] “Como é um espaco ndo s6 de formacd@o académica, mas também de
aquisicédo de lingua. Muitos ouvintes procuram o curso para aprender Libras e
muitos surdos procuram 0 curso para aprender portugués, ou como um dos
poucos espacos de formacdo com acessibilidade, a verdade é essa! Entdo nem
todos chegam com uma bagagem de conhecimento cientifico suficiente para
compreender o campo da propria pedagogia. Como sou formada em pedagogia,
também, eu percebo que ha uma diferengca muito grande em relacdo ao
aprofundamento dos conteudos. Por se tratar de um pablico que esta aprendendo,
como segunda lingua, a lingua portuguesa, no caso dos surdos, ou a lingua de
sinais, no caso dos ouvintes. Entdo a questao das Libras e da lingua portuguesa
no ensino, esse recorte dessas discussdes, acaba sendo o carro chefe das maiorias
das disciplinas do Curso. E as outras areas de conhecimento acabam tendo um
aprofundamento bem menor, bem minimizado em prol das discussdes da
educacdo bilingue e das questbes que envolvem tudo isso aqui dentro da
instituicdo. ” (Intérprete Rondonita).

A educacéo bilingue, conforme ja mencionamos, ndo significa apenas um
processo educacional voltado para duas linguas, conforme apresentado nas

politicas publicas dirigidas a comunidade surda vigentes no pais. Torna-se algo

mais complexo no sentindo de contextualizar a arquitetura do Curso e suas
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ideologias, conforme nos alerta Skliar (2000; 2017). O autor ressalta, ainda, 0 que
¢ notado na fala da Intérprete Aquarine, a impossibilidade de descrever o
bilinguismo como uma situacdo harmonica e de relagdes culturais naturais. A
educacdo bilingue se constitui como uma realidade de tensbGes e conflitos,
sobretudo no processo de ensinar-aprender.

Para a Intérprete Rondonita, esse espaco é caracterizado também como um
espaco de aquisicdo de lingua. Imagino que Rondonita tenha se referido aos
estudantes ouvintes e surdos. Enquanto os surdos aprendem a lingua portuguesa,
nos seus diversos usos académicos - textos para leituras, talvez trabalhos escritos,
Power Points, legenda em filmes, dentre outros; os estudantes ouvintes em
dialogo com seus “pares mais competentes”- 0s colegas surdos e os intérpretes e
tradutores de Lingua de Sinais aprendem a lingua de sinais. No entanto, nesse
processo informal de aquisi¢do de lingua, os saberes dos docentes que ndo sdo
bilingues, deslocam-se e ele de professor torna-se aprendiz. Destaco a riqueza
desse processo formativo, uma verdadeira dialogia, em que todos ensinam a todos
e todos aprendem inclusive o intérprete.

Vejamos abaixo, na argumentacdo do Intérprete Euclasio, mais uma
situagcdo que demonstra que o espaco do Curso de Licenciatura em Pedagogia é
provocador:

[...] “Eu acho que o intérprete deveria participar mais do processo
ensinar/aprender junto com o professor. Entendendo o que é um intérprete
educacional nesse processo, se a gente, as vezes, sente vontade de falar algo,
somos reprimidos. Tanto pelo professor que Vvé que esta perdendo autoridade dele
quanto pelos alunos que ndo dao essa autoridade ao intérprete, entende? E, no
caso dos alunos surdos que reclamam com a gente intérpretes, se aquele
professor ensinasse em lingua de sinais, ele conseguiria aprender mais. E, no
caso dos ouvintes, reclamam que o professor quando ensina em lingua de sinais,
ele esta entrando em outro processo de lingua e ela ndo consegue traduzir full
time. Entdo, 0 que essas pessoas querem nesse espaco, fico pensando!!! O que
falta para essas pessoas compreenderem que esse espaco é multi diverso ou super
diverso? Circulam uma série de codigos ali.” (Intérprete Euclasio)

O intérprete, nesse trecho da entrevista, aponta para dois aspectos: o
movimento de tensdes e conflitos existentes nas salas de aula e também que esse
cotidiano escolar se constitui como multilingue, como destacam Silva e Favorito

(2018), no subitem 3.3 desse estudo. Euclasio quando questiona: O que falta para

essas pessoas compreenderem que esse espago é multi diverso ou super diverso?
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denuncia o pouco espaco ou talvez a inexisténcia de encontros coletivos para
discutir o movimento vivo da sala de aula nesse Curso com abordagem bilingue.

A Intérprete e ex-aluna Aquarina do Curso investigado aponta para
mudancas de praticas dos professores, observadas por ela enquanto intérprete.
Praticas essas que ndo teve a oportunidade de vivé-las enquanto era aluna do
Curso.

[...] “Eu acredito que o processo de aprendizagem aqui é completamente
impar, no sentido de que aqui vocé tem um contato maior para conversar com o
professor, coisa que em outras universidades a gente ndo vé. E eu vejo que agora,
esse processo € bem mais do que na minha época de aluna. Quando o professor
tem esse contato direto com o aluno, vocé vé o rosto, a expressdo de prazer do
aluno, entendendo o que o professor esta falando, muitas vezes, tentando
sinalizar. Como, por exemplo, vé a professora Esmeralda dando aula em lingua
de sinais, vé a professora (...) dando aula, uma professora surda, na lingua de
sinais. [...] Eu converso bastante, mais com os alunos surdos do que com 0s
alunos ouvintes com relacéo a isso. Eles ainda reclamam de ter a maioria dos
professores ouvintes, por ser um curso bilingue, e ouvintes que ainda ndo utilizam
a lingua de sinais. Mas vocé os vé falando ainda dessa alegria, dessa conquista.
E eu acho que eles me procuram para conversar porque sou ex-aluna, mesmo eu
nao tendo vivenciado nada disso que eles estédo vivenciando hoje, mas poder falar
da alegria que é para eles chegar na sala e ver o professor sinalizando.”
(Intérprete Aquarina).

O fragmento acima nos remete aos modos como 0s professores vém
construindo sua docéncia. Um grupo de professores novatos chegados ha 5 anos,
em sua maioria, em um espaco nada familiar, totalmente desconhecido. Um
espaco cotidiano bilingue, com uma segunda lingua de modalidade visoespacial,
diferente da modalidade da lingua portuguesa na qual sdo usuarios - modalidade
oral e modalidade escrita. Mesmo diante desse novo cenario, observamos que o
professor esté disponivel para interagir com seu aluno, mesmo na mediacdo com o
intérprete. E, assim, nos remetemos a TARDIF (2006, p.166) quando nos diz que
interacdo refere-se a toda forma de atividade na qual seres humanos agem em
funcdo uns dos outros. Sendo esse movimento refletido nos modos de ensinar e

aprender.
Eixo 4 — Saberes docentes para o oficio de professor formador no Curso de
Licenciatura em Pedagogia e elementos potencializadores.

Os intérpretes entrevistados defendem que o docente ouvinte desse Curso

possua competéncia na lingua de sinais. Entretanto, sabemos que a competéncia
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linguistica numa lingua ndo é Unica, € constituida em varias escalas. Vale
relembrar que os saberes docentes s@o heterogéneos e também nao sdo estaticos,
podendo ser construidos ao longo da carreira profissional dos professores.

Eles apontam, ainda, que tanto o professor surdo como o professor ouvinte
tenha o dominio do que ensinar, de como ensinar, se apropriem da didatica
necessaria para desenvolver o processo ensinar /aprender e, no caso especifico do
docente ouvinte, possua conhecimentos do universo da surdez. A relevancia
desses saberes para o oficio de professor formador estd ressaltado na fala da
intérprete Turquesa.

[...] “A primeira coisa, ele tem que saber é LIBRAS. O baésico, primordial.
Mesmo que ele néo seja fluente, mas pelo menos que ele consiga, pelo menos, se
comunicar com o surdo para tirar uma duavida, enfim. E que tenha o dominio
claro, o dominio do que ele vai estar lecionando, tenha a didatica de sala de aula,
porque para atendimento para surdos, pelo menos é o publico maior que a gente
tem aqui, porque ndo tem com outras deficiéncias, até tem um ou outro, mas na
sua maioria é surdo, essa questdo visual né, de trabalhar o visual dele para o
tema que vai ser abordado. Nao s6 uma aula expositiva, ndo sé uma aula com
muito texto, € claro que é necessario, é importante, mas de que se consiga
entender toda essa questdo cultural mesmo do surdo para trabalhar dentro da
sala de aula” (Intérprete Turquesa)

A professora Turquesa falou do desejado, mas um grande nimero dos
professores ouvintes e surdos sdo novatos, oriundos do concurso de 2014. Foi
observado no estudo que os ouvintes, vém construindo saberes no universo da
surdez e os surdos aprimorando sua atuacdo no espaco educacional bilingue. A
fala da Intérprete Rodonita contempla parte do que a Intérprete Turquesa nos
disse, porém ela apresenta alguns pontos esclarecedores para a construcdo de
novos saberes.

[...] “Na minha perspectiva, ele teria que ser bilingue, mas é 6bvio que tem
area de conhecimento e até curso de formacéo de professor que eles ndo tiveram
acesso em relac&o ao tempo que eles formaram. E bem recente a exigéncia formal
do decreto em alguns cursos de formacéo, da exigéncia da disciplina de Libras,
algumas como obrigatoria outras como optativa. Entdo, a gente sabe que a
realidade ndo permite exigir que todos entrem bilingues. Mas, eu creio que €
responsabilidade da instituicAo promover esses incentivos para que haja
consciéncia dessa necessidade, de se tornarem bilingues para atender aos seus
alunos. Isso leva tempo, né? Leva tempo. Mas alguns surpreendem, e até pelo
envolvimento com a propria identificacdo. SO no inicio do processo sempre tem
pessoas que tém uma habilidade, uma competéncia que a propria pessoa
desconhecia, mas s6 no uso percebe. Tem alguns que em dois anos que crescem de
maneira bem surpreendente. Até intérpretes mesmo, sai do Curso de Libras com
uma bagagem de interpretar que outros colegas ndo tiveram. Tornam-se
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profissionais em pouco tempo, menos de cinco anos. E acontece também com
alguns professores. Isso € bem interessante ” (Intérprete Rodonita)

E os professores surdos? Quais saberes sdo necessarios para a docéncia no
Curso de Licenciatura em Pedagogia do DESU? O Intérprete Eucldsio nos
apresenta suas percepcdes.

[...] “Olha! Eu acho que realmente ele tem que ser formado em linguistica,
em Letras que esta trabalhando com uma lingua. Sim, o surdo. Todos eles sao
formados em Letras. Alguns sdo pedagogos e possuem Letras/ Libras. Os
professores de Libras ddo aula sé de Libras, mas tém duas professoras surdas
doutoras, que trabalham com vérias disciplinas do Curso - Politica Publicas,
Artes, Educacdo Bilingue entendeu? [...] Eu ndo sei se os professores surdos
utilizam suas légicas para ensinar. O que acontece é que deveriam repensar essas
aulas.” (Intérprete Euclasio).

Ressalto, ainda, que ser usuario da Libras ndo significa possuir saberes
capazes de operar uma pratica significativa de professor formador. No entanto,
Gesser (2012), argumenta:

[...] “Professores surdos ndo tém duvidas da legitimidade da lingua de
sinais e do significativo valor que ela representa em suas vidas, embora possam
desconhecer as discussdes geradas pelo estudo cientifico da linguagem. Essa
percepcdo ndo é diferente com falantes de lingua orais: conhecer uma lingua
para usar ndo € o mesmo que saber sobre uma lingua para teorizar. Mas, para
aqueles que atuam no ambito pedagdgico, ter nogbes linguisticas sobre o
funcionamento das linguas é premissa bésica da formacdo profissional.”
(GESSER, 2012, p.82).

Ap0s discutirmos sobre saberes necessarios relativos aos docentes surdos e
ouvintes, no Curso ora investigado, sob a ética dos intérpretes e tradutores de
Libras, seguiremos destacando elementos potencializadores para 0 seu
desenvolvimento. Abaixo, a Intérprete Rodonita destaca dois elementos
potencializadores — a chegada de professores surdos e a parceria obrigatoria entre
docentes e intérpretes.

[...] “Entdo pra mim, a grande mudanca de perspectiva foi a chegada de
professores surdos que ndo sé vieram sé para a Disciplina de Libras mas também
para outras disciplinas. Entdo isso reconfigura tudo porque a gente percebeu
como foi para os proprios alunos surdos terem professores surdos. Eles se
emocionavam, muitos falavam: nunca tive professor surdo. Entao assim, foi uma
outra l6gica e os ouvintes que estavam habituados em ter acesso a informacdes so
na L1 tiveram que ter uma mudanca de mente para também se esforcar a
entender as aulas na sua L2 e comecaram a se colocar no lugar do surdo. Eles
diziam: t4 vendo! Agora vocés vao sentir o que nés sempre passamos, ter aula
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numa segunda lingua! A gente sempre teve! [...] Eu acho que uma parceria
obrigatoria tem que ser construida com o intérprete que também € um
profissional que estd atuando naquele espaco. E se essa parceria ndo for
estabelecida, os alunos surdos e ouvintes sairdo prejudicados. Porque nds somos
tradutores intérpretes, buscamos formacdo na nossa area de atuagdo, mas nao
temos formacdo em todas as areas nas quais os professores tem dominio e para
de certa forma, compreender o discurso e a forma como as coisas vao ser
trabalhadas, a construcdo dessa parceria é fundamental. E vai implicar num
resultado final. Alguns tém consciéncia disso, outros ndo. E obvio que também sei
que muitos colegas tradutores e intérpretes precisam estar abertos a essa
parceria, nem todos séo abertos a isso! Dos dois lados a gente tem que ter essa
sensibilidade, essa visdo de parceria.” (Intérprete Rodonita)

Outro elemento potencializador que destaco para o desenvolvimento do

Curso foi a sugestdo apresentada pela Intérprete Aquamarine, a seguir:

[...] “Aqui na faculdade entdo, por exemplo, eu trouxe a questdo do tradutor
intérprete ser coorientador também, porque muitos de nds temos formacdo na
area da educacdo. Entdo, quando o orientador € aberto, eu tive assim bastante
abertura com alguns, e eu comecei a levar isso para 0s colegas porque isso
também para o curriculo lattes deles é importante, eles estarem fazendo parte de
uma orientacdo, de estarem em uma banca também para poderem estar ali
avaliando.” (Intérprete Aquamarine).

Diante das falas apresentadas acima, constatamos que, apesar dos
intérpretes viverem um cotidiano profissional conflituoso, devido a questbes
linguisticas, pedagogicas, administrativas e de relacdes com professores, sdo
profissionais, nesse momento do Curso, imprescindiveis e grandes parceiros na
construgdo de conhecimentos dos licenciandos surdos e ouvintes. S&o
fundamentais na producdo de conhecimentos sobre a profissdo de intérprete e
tradutores de Libras e na valorizacdo da profissdo. Sendo assim, podemos
considera-los também como profissionais formadores nessa rede da educacgdo
bilingue. Atualmente, no DESU existe um curso de extensdo organizado por 3
intérpretes do departamento com o objetivo de formacdo e atualizacdo,

disponibilizado para os intérpretes do Instituto e fora dele.

Eixo 5- Elementos que dificultam a formacdo de professores no Curso de
Licenciatura em Pedagogia na perspectiva do bilinguismo (Libras/ Lingua
Portuguesa) e da educagéo intercultural.

Como j& percebemos ao longo das analises das entrevistas, esse Curso

possui muitas demandas e com elas emergem os constantes desafios. A seguir,
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iremos destacar alguns deles, a partir do que dizem os intérpretes e tradutores de
LIBRAS.

[...] “Olha o desafio é sempre constante. Nés lidamos com varios
conhecimentos de varias areas e o proprio Curso de Pedagogia j& abarca véarias
areas de conhecimento e areas que nem sempre temos afinidade e proximidade.
Entdo, somos sempre desafiados a estar pesquisando, estar estudando e nos
envolvendo com o que estd sendo discutido para que tenhamos condicBes de
traduzir e interpretar. Porque se nds ndo entendermos o discurso, ndo vamos
conseguir traduzir. E por esse processo que passa a mente do intérprete. Sabemos
hoje pelas teorias que devemos ter competéncias, ndo so linguistica e tradutdria,
mas o0 que a gente chama de competéncia referencial que é conhecimento prévio
das questdes que vao ser discutidas. Nao de dominar o assunto, mas ter alguma
condicao de acompanhar. A profissdo de intérprete, a formacéao é uma busca pela
melhor qualidade da interpretacdo nas turmas bilingues do Curso de
Licenciatura em Pedagogia, de grande nimero dos intérpretes.” (Intérprete
Rondonita)

O aspecto linguistico, a falta do conhecimento da cultura surda e das
I6gicas surdas séo realcados pelo Intérprete Rutilo como um dos dificultadores do
Curso.

[...] “Pra mim volta a questdo da lingua. Seria o dominio da lingua de
sinais. Mesmo que a aula ndo seja dada em lingua de sinais, mas que pudesse
interagir com o aluno surdo que esti ali e também ter conhecimento sobre a
cultura dos surdos. Quando os professores novos chegaram e muitos nunca
tinham tido contato com surdos, trouxeram toda a metodologia de trabalho deles
para um ambiente que ndo estava adequado. Entdo foi um choque até para os
professores. Isso estda sendo trabalhado e muitos professores hoje em dia ja
conseguem dar uma aula mais adequada para os surdos, utilizando questdes
visuais, sinteses dos textos, hoje ja tem material traduzido. Entdo dominio da
lingua e conhecimento da cultura.” (Intérprete Rutilo)

Outra situacdo bem delicada do Curso é em relacdo a interpretacdo das

aulas, contada pelo Intérprete Euclasio.

[...] “J& foi proposto varias vezes que o professor regente agende com o
intérprete ou construa essa aula junto com ele. Eu acho que isso falta demais, ndo
acontece. As vezes como nés intérpretes ndo somos dedicacdo exclusiva, ndo
conseguimos ter o tempo do professor que é dedicacdo exclusiva. Isso é uma
outra coisa que lutamos muito institucionalmente. E, assim, trabalhariamos
apenas no INES. [...] Enviar os textos, s6 quando a gente pede! Precisamos ficar
implorando para mandar material para a gente para conseguir ler e entender o
assunto da aula. Ou, as vezes, mandam material como: textos e textos, que nao
damos conta de ler aquilo tudo! Mas se pudessem resenhar ou 0 mesmo
identificar uma determinada parte. Enfim, nossa profissdo transita com o
conhecimento e o conhecimento é construido com todo mundo” (Intérprete
Euclésio) .
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O Intérprete Jaspe ao considerar que 0 [...] “Curso possui uma estrutura muito
boa. Por ser uma instituicdo publica, a gente que transita por outras ai, a gente
fala assim: "nossa! Eu trabalho num lugar maravilhoso!". S6 que parece que a
gente ndo esta sabendo gerir isso ai da melhor forma possivel, acho que poderia

’

melhorar bastante estruturalmente.’

Constatamos que Jaspe enfatiza a atuacdo da gestdo, apontando a lacuna
existente nessa atividade. A fala desse profissional sobre a atuacdo da gestdo
alinha-se ao que aponta Euclasio, ao anunciar a falta de cumprimento dos
professores em repassar previamente o material para o intérprete e a inexisténcia
de reunides de planejamento dos professores com eles. Ele também aponta para a
necessidade de uma construcdo coletiva. Diante dessas situacdes vivenciadas
pelos intérpretes, acredito que a gestdo do departamento, possui urgéncia de
mudancas. E preciso assumir e exercitar a gestdo democratica. Talvez essa
configuragdo de gestdo seja uma alternativa favordvel para minimizar muito
desses conflitos e favorecer uma educacéo de qualidade nesse contexto bilingue —
lingua de sinais e lingua portuguesa.

A gestdo democratica é respaldada legalmente pela Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional em seu Art. 3°, Inciso VIII e pela Constituigdo em
seu Art. 206, Inciso VI. Nesse artigo estabelece que a educagdo é um processo
social colaborativo, envolvendo comunidade escolar, pais e sociedade. Diante
dessa participacdo comprometida, resultara a qualidade do ensino. No entanto, se
transportarmos essas ideias para pensarmos o Curso de Licenciatura em
Pedagogia do DESU, observamos proximidades entre as propostas do Curso com
as ideias fundantes da Gestédo Participativa.

Para LUCK (2009, p.69), a gestdo democratica se assenta na promogao de
educacdo de qualidade para todos os alunos, de modo que cada um deles tenha
oportunidade de acesso, sucesso e progresso educacional com qualidade, numa
escola dindmica que oferta ensino contextualizado em seu tempo e segundo a
realidade, com perspectiva de futuro. Nao seria essa uma das intengbes dos

praticantes do cotidiano escolar do DESU, frente aos seus processos formativos?
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6.1.3
Os estudantes surdos e ouvintes

Convidar os estudantes surdos e ouvintes para falar sobre as suas
experiéncias nesse Curso € acreditar que suas vozes sdo fundamentais para o
entendimento desse cotidiano. Sabemos que a dinamica institucional quase
sempre desprivilegia a escuta desses praticantes, esquecendo que sdo eles o

motivo maior da nossa docéncia.

Eixo I- A Docéncia no Curso de Licenciatura em Pedagogia e a aproximagao
com a educacao de surdos.

Nesse espaco bilingue, os estudantes surdos e ouvintes apontam dois
principais saberes necessarios para ocorrer 0 processo de construcdo de
conhecimento. O primeiro saber seria o professor utilizar a Libras em suas aulas e
interacOes; 0 segundo seria o professor possuir conhecimento do universo da
surdez. A Estudante Jade ilustra essa vis&o.

[...] “A maioria tenta. Por exemplo, a professora Esmeralda, nossa! A
LIBRAS dela é muito boa, e a estratégia que ela tem para poder ensinar, todos 0s
surdos amam. Eu a considero fluente, mas ndo por ela ter fluéncia, mas pelo
mecanismo que ela usa, a forma de explicar, a metodologia, como ela passa o
contetido. E aquilo que eu te falei, o professor ja sabe tudo, que ele estudou a
vida toda, e se formou, € doutor, mas saber a lingua do surdo facilita o processo
de conhecimento desses estudantes ” (Estudante Jade)

A estudante Jade ainda fala sobre a necessidade do docente de aproximar o
contetdo apresentado ao universo da surdez. Sendo assim, ela demonstra que sé
existe de fato construcdo de conhecimento para os surdos e para 0s ouvintes
quando o que é ensinado possui significacdo para os estudantes.

[...] “o mecanismo que ele aprende, qual o exemplo mais adequado que
esta dentro do contexto da surdez para que o aluno entenda. Ou seja, esses
professores que dominam lingua, ou que estdo aprendendo lingua, eles
conseguem fazer essa ponte. A Prof® Pedra do Sol faz isso dentro das suas aulas,
e ela fala dos surdos, fala da histéria deles, entdo tudo isso é contemplativo.
Entdo os surdos sentem-se integrantes daqui, sentem-se fazendo parte. Que ele
pode falar, que ele tem voz, que ele tem espagco. Mas tem professores que tem
pouquissima estratégia, metodologia. Entdo o surdo sé prefere ficar com o
intérprete. E até mesmo alguns ouvintes nao interagem, porque ndo possuem
motivacOes. Fazer o qué ”? (Estudante Jade)
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O Estudante Marmore expde uma de suas insatisfacOes, dizendo: [...]"”
para os surdos principalmente. Tem professor que chegou aqui, colocou imagem
no slide, acha que esta fazendo muito pela educacéo de surdos. ”

A colocagdo dos estudantes acima, a0 mencionar os docentes que nao
conseguem se aproximar dos modos de aprender dos estudantes surdos, vem ao

encontro do que Tardif (2006) evidencia sobre a formacéo de professores.

[...] “Na formagdo de professores, ensinam-se teorias socioldgicas,
docimologicas, psicolégicas, didaticas, filosoficas, historicas, pedagogicas, etc.,
que foram concebidas, a maioria das vezes, sem nenhum tipo de rea¢cdo com o
ensino nem com as realidades cotidianas do oficio de professor. Além do mais,
essas teorias sdo muitas vezes pregadas por professores que nunca colocaram os
pés numa escola ou, 0 que € ainda pior, que ndo demonstram interesse pelas
realidades escolares e pedagdgicas, as quais consideram demasiado técnicas.
Assim, é normal que as teorias e aqueles que as professam ndo tenham, para os
futuros professores e para os professores de profissdo, nenhuma eficacia nem
valor simbdlico e pratico” (TARDIF, 2006, p.241).

Ainda tendo presente o que foi discutido por Tardif (2006), é possivel
concordar mais uma vez com o autor, a partir das vivéncias do Estudante Onix no
Curso de Licenciatura em Pedagogia do DESU/INES.

[...] “Pelo que eu senti na minha pele, os professores que ndo sdo da area
pedagdgica, os professores que, vamos supor, sua formacdo inicial ¢é
bacharelado, fizeram o seu doutorado e tornaram-se professores, tém menos
didatica para dar aula. Entdo era um pouco sofrido para nds alunos. Entédo
vamos supor, vou falar por mim. Um professor que estudou uma area totalmente
distante da area da educacdo, dando uma disciplina que a gente até hoje ainda
acha um pouco vaga, ndo tinha muitas estratégias de ensino, diferente de todos os
professores que sdo pedagogos ou sdo da area de licenciatura. Na hora de
ensinar, eles ja percebem qualquer tipo de olhar, qualquer tipo de careta, e ja
sabem: "poxa, eu tenho que mudar isso aqui*. Entao esses professores sdo mais
flexiveis no seu conteudo, enquanto os outros: "ah é aquilo que eu vou passar,
pronto e acabou". (Estudante Onix)

Parece que o Estudante Eufénio concorda com o que foi mencionado por
Tardif (2006), embora nos mostre um quadro satisfatorio por ele experenciando

Wy
nesse periodo, com seus professores: x/f [...] “Dos 8 professores que tenho nesse
periodo 6 sdo engajados em formar professores no espago bilingue, enquanto os
outros s6 dao o contetdo da disciplina.” (Estudante Eufénio)

O estudante Onix também reitera o que foi mostrado por Eufénio.

[...] “Eu acho que o curso, a questdo pelo menos das disciplinas
metodoldgicas que aprendo, como por exemplo, matematica, ciéncias, artes, para
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quando me formar e for atuar no ensino fundamental ou até na educacao infantil,
ndo vou ter despreparo nenhum. Eu acho que eu vou estar pronto para atuar
porque as disciplinas foram muito bem encaixadas e eu tive excelentes
professores. ” (Estudante Onix).

Entendemos que os saberes docentes sdo plurais e que esses estdo
enredados as diversas vivéncias de formacdo, familiares, dentro e fora do espacgo
escolar, dentre outras vivéncias. O Estudante Marmore no mostra como observa
esses diferentes saberes no dia a dia do Curso e aponta que a docéncia ndo € uma
atividade profissional isolada, ela esta envolta no processo de interacdo, sobretudo

com os estudantes.

[...] “Tem disciplinas mais tedricas, sdo as mais complicadas. Agora
estamos cursando uma disciplina tedrica que todo mundo estd amando, que o
professor tem um jogo de cintura que faz com que todo mundo raciocine. O
aprendizado € construido na sala, ndo € s6 o professor ali falando. Mas tem aula
que o professor chega aqui e s6 o professor fala, ai a gente fica tipo... [...] Temos
muita aula tedrica de surdez. Tém professores que sao realmente muito bons... Eu
acho que todos sdo muito bons, que ensinam sobre a area da surdez. E porque é
justamente uma area que esta em construcdo, ndo € uma darea que ja... Vocé
chega e tem tudo para ser estudado. Entdo assim, eu acho que é a formagao dos
professores, os professores que ministram as aulas sobre bilinguismo e sobre
surdez, eles estdo prontos. Eu sinto que eles tém o conhecimento realmente que é
para ser passado para nos.” (Estudante Marmore).

Ele também nos mostra sua sensibilidade em relagcdo a busca de novos
saberes docentes que contribuirdo na ampliacdo de novas produces cientificas no
campo da educacdo de surdos, ainda tdo pouco refletida. Destaca, entretanto, que
essas pesquisas dos novos professores ndo atendam as expectativas de alguns

professores surdos do departamento.

[...] “Tém professores que sdo novos na educacdo de surdos, mas
pesquisam nas suas areas. E ai isso aqui ndo é reconhecido. Por exemplo, a gente
tem um professor que pesquisa sobre o candomblé, e ele pesquisa a relacdo do
surdo com o candomblé. S6 que ele é conhecido como um professor extremista
que ndo quer saber de surdo. S6 que ele estd com outro viés de pesquisa. Tem
outro professor que pesquisa sobre o surdo e negro. Entdo assim, ndo é de total
desconhecimento sobre a surdez, eles estdo se construindo no campo e buscando
outros saberes. ” (Estudante Marmore)

Sendo assim, percebemos através das contribui¢es dos estudantes, que o
processo formativo possui pontos delicados, sobretudo os relacionados a educacéo

bilingue de surdos, por exemplo, 0 uso da Libras, estratégias de ensino voltadas

para os estudantes surdos, contexto bilingue. No entanto, existe um cenario no
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Curso em que uma grande maioria dos docentes é oriunda do concurso de 2014.
Chegaram sem nenhum conhecimento da educacdo de surdos e suas
peculiaridades Outro aspecto que vale destacar ¢ que em um Curso de
Licenciatura em Pedagogia, é importante que todas as préaticas estejam voltadas
para o processo de formacdo desses futuros pedagogos, ndo ficando apenas sob a
responsabilidade dos professores das disciplinas pedagdgicas.

Entretanto, ndo podemos esquecer que nesse espago encontramos a
existéncia de saberes docentes também favoraveis ao processo formativo e a

educacéo de surdos.

Eixo 2 — ApreciacOes sobre o curriculo do Curso de Licenciatura em Pedagogia

do Instituto Nacional de Educacéo de Surdos.

Somente uma entrevistada desse grupo - a Estudante Sodalita - passou pela
mudanca do curriculo no Curso, pois, na época da entrevista, cursava o 7° periodo.

W
Ela teceu seus comentarios. o [...] “E um bom curriculo. Toda novidade tem
um pouco de resisténcia. Eu comparei um com o outro em termos de qualidade e
acho que tem proximidades. O fato da Lingua Portuguesa como lingua 1 e lingua
2 foi bem interessante, eu gostei. As nossas necessidades sdo diferentes em
relacdo a Lingua Portuguesa para ouvintes. ”

Outra colocacdo foi do Estudante Marmore que possui a seguinte
compreensdo sobre o curriculo prescrito:

[...] "ele contribui para a nossa formacao bilingue. Ele n&do contribui para
a nossa formacgado enquanto pedagogo. Eu, particularmente, gosto muito da area
da gestdo. Eu gostaria muito de aprender mais sobre gestdo. Eu entendo que a
particularidade do curso seja o bilinguismo. Quanto ao bilinguismo, assim, eu
acho que temos Gtimos professores, por exemplo, a Proft surda XXXX ela se
destaca, porque ela consegue ensinar muito bem sobre bilinguismo, sobre
educacdo de surdos. A gente costuma dizer também que a gente aprende mais
LIBRAS com ela do que com os professores de LIBRAS. Os cinco periodos de
LIBRAS atrapalham muito nosso desenvolvimento. Muito, muito, muito, muito.
Porque € uma disciplina que vocé ndo tem arcabouco teorico, vocé esta
praticamente fazendo curso de LIBRAS. Como se n&o bastasse, a gente tem cinco
semestres de LIBRAS. LIBRAS I, 1I, 11, IV e Metodologia do Ensino de LIBRAS, e
temos educacao bilingue 1, educacdo bilingue Il e educacdo bilingue Ill. Chega
na Ill ja ndo tem mais 0 que ensinar. Enquanto eu poderia estar aprendendo
varias coisas sobre criancas, sobre surdez... [...] Principalmente a gente que esta
se formando agora que a diversidade esta ganhando forca. Entdo até que ponto €
intercultural esse curriculo? A gente vai encontrar com diversos alunos, alunos
agora que tém pais, que tém maes, alunos que sdo adotados por casais
homoafetivos. E ai? Como a gente faz? ” (Estudante Marmore).
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A Estudante Jade tambem apresenta suas observacdes sobre o curriculo.

[...] “Entdo a gente tem bem menos disciplinas da area social e até mesmo
da area educacional, para poder colocar LIBRAS. Tem necessidade, mas se fosse
uma aula com metodologia, com estratégia, com didatica voltada sempre para o
ensino, focando na metodologia, focando na estratégia, focando na aquisicdo de
lingua no sentido de letramento e ndo de alfabetizacdo, seria uma coisa.”
(Estudante Jade)

A Estudante Sodalita se referiu a qualidade do curriculo e valorizou a
disciplina de Lingua Portuguesa ser separada em lingua portuguesa como primeira
lingua para os estudantes ouvintes e lingua portuguesa como segunda lingua para
os estudantes surdos. Destaca ainda, a importancia de um processo de
ensinar/aprender a lingua portuguesa, diferente entre surdos e ouvintes. No
entanto, os Estudantes Marmore e Jade sentem falta de um maior nimero de
disciplinas pedagdgicas e questionam a carga horaria da disciplina de LIBRAS.
Também denunciam a falta de metodologia, de estratégia de ensino dessa
disciplina, assemelhando-se ao curso livre oferecido pelo departamento de
Desenvolvimento Humano e Tecnoldgico, a comunidade interna e externa ao
INES. Sendo que esse curso vem sendo atualizado, pois ainda se organiza no
contexto de ensino de vocabularios tematicos (dia de semana, estacdo do ano,
cidades do Brasil, etc). O estudante Marmore ressalta a necessidade de o curriculo
estar voltado a diversidade social, pois a escola da atualidade éplural aponta para
a pluralidade, a sociedade € plural. Essa ¢ uma das reivindicacGes desse
licenciando na busca por formacdes outras que criem possibilidades para a futura
docéncia.

Quando o estudante Méarmore anuncia a necessidade de uma formacao
ampla para atender a pluralidade existente na escola, possivelmente, ele esta
desejando diminuir a organizacdo disciplinar rigida existente nos cursos de
formacgdo. Tardif (2006) discute a organizacdo disciplinar e nos diz que as
disciplinas ndo se relacionam e s&o constituidas por unidades autbnomas, fechadas
em si e com uma pequena carga horéaria, sem, no entanto, tornarem-se
significativas para os alunos. O autor ainda defende que néo se trata de abandonar
a ldgica das disciplinas e sim de abrir espaco para uma logica de formacgéo
profissional, conforme aponta a Estudante Jade: [...] “também com relacdo aos
contetdos de préatica social, eu acho que poderia ter mais disciplinas de


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1612239/CA


PUC-Rio- CertificacaoDigital N° 1612239/CA

171

sociologia, mais disciplinas voltadas para a filosofia, porque é uma formacéo
cidada, uma formacéao ética, entdo a gente sai daqui muito cru.” Dando sequéncia
a discussao realizada pelo autor, ele diz que essa logica de formacéao profissional,
que se baseia na analise das praticas, na analise das tarefas e na analise dos
conhecimentos dos professores de profissdo, deve considerar o estudante como
“sujeito do conhecimento” e ndo como “espiritos virgens” que apenas recebem
conhecimentos disciplinares e informacGes metodoldgicas, sem realizar um
trabalho profundo relativo as crencas e expectativas cognitivas, sociais e afetivas
através das quais ao futuros professores recebem e processam esses conhecimentos
( TARDIF, 2006, p.242).

Prosseguindo com a analise, retomando a conversa com a estudante
Sodalita sobre suas experiéncias relativas a transicdo dos curriculos, questionei-a
em relacdo a participacdo dos estudantes no debate sobre o curriculo. Esse mesmo
questionamento foi feito aos intérpretes. A estudante respondeu negativamente.
Sera esse fato um dos indicios de como a comunidade académica compreende o
curriculo? Nas falas apresentadas anteriormente, observam-se aspectos do
curriculo real e do curriculo oculto, porém o curriculo prescrito foi organizado a
poucas maos, enquanto essa elaboracdo pressupbe um processo coletivo. No
entanto, esses estudantes entrevistados, ao contarem suas vivéncias com esse
curriculo, produzido talvez de modo tradicional, quebraram amarras e anunciaram

seus impasses, satisfacOes e possibilidades para novas reflexdes.

Eixo 3 — Pensando o processo ensino-aprendizagem.

Na intencdo de compreender o processo ensino-aprendizagem sob a
percepcao dos licenciandos, foi observado que eles estdo atentos, sobretudo, aos
modos de ensinar, pois procuram fazer pontes para suas atuacGes quando se
tornarem pedagogos e assumirem a docéncia. O que podemos constatar com a fala

de Eufénio.

1)
W/f [...] “O professor chega, senta e comeca dar a sua aula. Eu vejo através do
intérprete como ele vai trabalhando o contetdo. Entdo penso se no futuro vou
usar ou nao esse método. Por exemplo — a Prof? Pedra da Lua da aula em Libras,
eu gosto muito e fico pensando em ser assim como ela no futuro. Eu me aproprio
para um futuro trabalho. [...] Eu sei como o surdo aprende, mas ndo sei explicar
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ao professor. Gosto de pensar a educagao para surdos, como ele aprende e como
tenho que ensinar para ele. ” (Estudante Eufénio).

Na fala sinalizada do estudante Eufénio, é confirmada a responsabilidade
que um professor formador possui. Além de produzir a formacéo tedrica em suas
aulas, ele ¢ visto pelos estudantes surdos e ouvintes como um modelo para suas
atuacgdes futuras. Como ja mencionamos anteriormente, Gatti et al (2019), em seus
estudos sobre o professor formador, demonstram que os saberes naturalmente
operados em sala de aula sdo observados pelos licenciandos e geralmente
apropriados por eles em seu processo formativo.

Segundo Tardif (2006), o modelo de disciplinarizagdo encontrado nos
curriculos dos cursos de formacdo de professores gera uma fragmentacdo nos
mesmos e possivelmente gera reflexos no processo de aprendizagem. O
Estudantes Onix reflete sobre essa fragmentac&o do Curso, ora investigado.

[...] “Cada periodo era um mistério novo que eu estava desvendando e eu
ainda estou a esse nivel de desvendamento. Estou desbravando esse mundo que €
a pedagogia. Mas no primeiro periodo, entdo vamos dizer assim, ele ndo é muito
claro do que € o curso, porgue o primeiro periodo ndo tem matérias pedagdgicas.
Noés estudavamos sem saber 0 que era a pedagogia, porque a gente estudou certas
disciplinas que a gente pensava que ndo tem nada a ver com a area da
pedagogia. No segundo periodo foi clareando, no terceiro... No terceiro periodo a
gente fez um link com o primeiro.” (Estudante Onix).

Uma das dificuldades que os estudantes anunciam em rela¢do ao processo
ensinar /aprender ¢ a dificuldade na lingua portuguesa, pois estdo envolvidos hum
contexto bilingue e a lingua portuguesa circula como segunda lingua para 0s
estudantes surdos e primeira lingua para os estudantes ouvintes e seus professores
ouvintes, que sdo em maioria. [...] “Os surdos, falando particularmente, eles
continuam com o discurso de "portugués é dificil para o surdo". Realmente é. E
dificil para nds ouvintes, que dira para os surdos” (Estudante Marmore). A
Estudante Sodalita, confirma essa dificuldade com a lingua portuguesa na
modalidade de leitura, pois é essa modalidade que o Curso de Licenciatura em
Pedagogia do DESU/INES mais se apropria. Ela nos conta como vem buscando

novas estratégias para melhorar esse aprendizado.

)
W/f [...] “H& um tempo atras eu tinha muita dificuldade mesmo com a lingua
portuguesa. A prépria disciplina de Literatura me ajudou muito a fazer leituras.
Buscava na internet dicionarios, no YouTube e assim melhorou minha
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compreensdo desses textos para leitura. Vou buscando minhas estratégias de
aprendizagem também.” (Estudante Sodalita).

Outro dado que os estudantes Onix e Mamore apresentam e podem gerar
reflexos no processo ensino-aprendizagem é o uso inadequado, por alguns

professores, de recursos visuais. Os estudantes falam sobre essa questéo a seguir:

[...] “Tém disciplinas por mais que trouxessem todo o recurso visual, mas
nao era aquele... Era um visual, uma imagem que ndo tinha nada a ver com o
texto. Uma imagem que estava ali s6 para completar o restante do PowerPoint
para nao ficar aquele pedaco vazio. Eu falo por mim ouvinte que o surdo € visual,
mas, assim, o visual que é para o surdo também me ajuda. Os recursos visuais
que eram trazidos ndo eram suficientes. ” (Estudante Onix)

[..] “E além dos PowerPoints, tem professores que apresentam uma
imagem e o intérprete tem que se virar. Tem dias que eu me sinto, eu e alguns
colegas que sdo intérpretes na sala também, nos sentimos em conflito de
identidade. Porque vocé nao sabe se vocé ajuda o intérprete, ou se presta atencao
no que o professor esta falando. E tem professores que ndo conseguem usar
exemplos claros para os surdos, né. Ai a gente enquanto aluno que conhece a
I6gica do surdo fica numa situacéo dificil ” (Estudante Marmore).

Nessas duas falas acima, encontramos algumas questdes pontuais.
Inicialmente, percebe-se que os dois estudantes falam da questdo da visualidade
como um dos elementos necessarios ao processo de aprendizagem, questionando
0s usos inadequados desse recurso. No segundo momento, o estudante Marmore
questiona o seu papel e de outros colegas de turma que também possuem a
formacdo de intérprete e tradutores de LIBRAS. Essa formacdo acaba se
misturando com o papel de estudante, principalmente no espago da sala de aula,
produzindo conflitos pessoais, conforme mencionado pelo estudante Marmore:
[...] “Porque vocé ndo sabe se vocé ajuda o intérprete, ou se presta atencdo no
que o professor esta falando. E tem professores que ndo conseguem usar
exemplos claros para os surdos, né. Ai a gente enquanto aluno que conhece a
I6gica do surdo fica numa situacdo dificil.”’””’>*>> Podemos apontar como mais
uma dificuldade encontrada nesse contexto bilingue.

Como sabemos, a formacdo obrigatoria para o intérprete, além do
conhecimento e certificacdo da LIBRAS, é o ensino médio. Os dados da pesquisa
nos mostram que sdo muitos os intérpretes que procuram o Curso de Licenciatura
em Pedagogia com abordagem bilingue, para formacdo na area da interpretacéo e

traducdo. Entretanto, essa procura é equivocada e quando descobrem o equivoco,
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muitos j& estdo identificados com o Curso e ddo continuidade a essa formacdo.
Destacamos como um dos perfis dos estudantes matriculados no Curso ja atuarem
como intérpretes. Dentre 0s 4 estudantes ouvintes entrevistados, 3 acumulam a
atividade profissional de intérprete em um turno e estudam em outro horéario. O
Estudante Onix também é intérprete, porém dedica-se atualmente a sua formagcao
de pedagogo.

Concluindo essa discussdo, retornaremos ao primeiro ponto abordado
pelos estudantes — a questdo da visualidade como elemento necessario ao processo
de ensinar/aprender.

Quadros (2003) alega que a experiéncia visual, ndo passa pela visdo, e nem
decorre da LIBRAS, pelo contrario, é através da Libras que os surdos conseguem
adquirir e transmitir as experiéncias visuais. Para a autora, a experiéncia visual da-
se pelo ponto de vista fisico, atraveés dos encontros comuns entre surdos, das
festas, das casas, das estdrias que contam, etc e pelo ponto de vista mental, através
da lingua, dos sonhos, dos pensamentos, das ideias. Consequentemente, é possivel
dizer que a cultura é visual. (QUADROS, 2003, p.93).

Acredito que devido a sua experiéncia de CODA, a autora destaca ainda
que o olhar se sobrep6e ao som, mesmo para aqueles que ndo séo surdos, mas
convivem com a Comunidade Surda. Ela exemplifica dizendo que os CODAS, em
conversa com os surdos, ignoram interrupcdes ou comentarios de pessoas através
da fala.

Voltando a um fragmento da fala do Estudante Onix - Eu falo por mim
ouvinte que o surdo € visual, mas, assim, o visual que é para o surdo também me
ajuda. Quadros (2003) afirma que, quanto mais experiéncias visuais 0s ouvintes
tiverem, mais se aproximam da comunidade surda.

E 0 espago escolar e o Departamento de Ensino Superior do INES, como
lidam com esse elemento da visualidade? Acredito que a utilizagdo da expressao
“O surdo ¢ visual”, simplifica esse jeito de ser surdo, demonstrando que ainda
precisam se apropriar de conhecimentos necessarios a essa singularidade da
surdez. Consequentemente 0 processo ensino aprendizagem ainda encontra-se

com pouca significacdo para os estudantes surdos.
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Eixo 4 — Saberes docentes para o oficio de professor formador no Curso de
Licenciatura em Pedagogia e elementos potencializadores.

“Formacgoes precisam ter um sentido”, defende GATTI (2016, p.142).
Essa frase parece simples, mas, no entanto, se observarmos o cotidiano dos cursos
de formacdo de professores, veremos o quando essa frase possui significado, ela
deveria indicar o caminho da formagé&o a trilhar.

Diante dessa colocacdo, a estudante Blenda relata o sentido da formacéo
que vem recebendo e fala nas entrelinhas dos saberes docentes que estdo sendo
socializados com os estudantes surdos e ouvintes.

[...] “Eu acho uma coisa muito bacana que o DESU/INES oferece para a
gente, de um modo geral, é essa questdo dessa relagdo, essa questdo da cultura
surda, como por exemplo, estudar com a prof? XXXXX, ela traz muito isso, entéo
ela traz um conhecimento muito bom dessa questdo da cultura surda, a crenca
surda, de como lidar com isso. Em relagdo a formacéo bilingue, digo que estamos
ok, porgue eu sei que a gente ganha uma base muito boa em relacdo a essas
questdes, de literatura surda, dos questionamentos surdos. Mas eu fico me
perguntando e esses autores que a gente nao trabalha no Curso? Na disciplina
do Prof® Citrino, ele trouxe alguns autores pedagogos, que ficou todo mundo se
olhando e falando assim: "quem é?". Entdo, eu acho que isso falta, eu acho que,
de certo modo, precisava ampliar um pouco mais essas discussdes. Gosto de
estudar e esses conhecimentos ampliam, a sua visdo de mundo né... Eu fico
olhando a Blenda de trés anos atras e a Blenda de hoje. Gente, como eu mudei!
Como eu cresci! ” (Estudante Blenda).

Tardif (2006) nos chama atencdo para 0 modo equivocado que muitas
vezes 0 professor é percebido, ele € visto como técnico que aplica conhecimentos
produzidos por outros, ele € um agente que esta prestando servigos a sociedade.
Enquanto o professor devera ser percebido como um sujeito de sua préatica, em
que seus saberes sdo recriados por ele para serem transmitidos. A Estudante
Blenda ao falar da professora XXXX demonstra ter entendido os saberes que
recebeu da professora como conhecimentos vivenciados, recriados e transmitidos.
Tardif (2006) destaca, ainda, o papel da subjetividade do professor na sua
producéo de saberes compartilhados no cotidiano educacional. Mais uma vez, a
Estudante Blenda, ao destacar os saberes docentes da Prof.? Turmalina, dialoga
com as ideias de Tardif, anunciadas acima, e demonstra como esses saberes
docentes sensiveis estdo sendo reveladores para sua formacgéo e acredito de muitos
outros licenciandos.

[...] “Na disciplina da Prof.2 Turmalina quando eu entrei, eu entrei com
cota, fiz 0 processo seletivo, mas a cota também me ajudou a estar aqui, mas nao
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me sentia pertencente aquele lugar. Entdo, a Prof.2 Turmalina trouxe aquele filme
"escritores da liberdade” para a gente assistir, todo mundo chorando e na
proxima aula ela falou para a gente debater o filme, e a gente acabou entrando
nesse assunto. E ela falou que a idade certa é a idade da oportunidade. Porque
muitas vezes a gente ndo teve... Porque a gente esta em uma turma a noite, entédo
tem pessoas de varias idades, que sai do trabalho, etc., tem uma senhora que tem
sessenta e poucos anos que esta fazendo a graduacdo. E ai a gente fala assim:
"caraca, 0 que eu estou fazendo com quarenta estudando né, fazendo a primeira
graduacdo agora". Mas ai quando ela falou isso pra mim, nao sé pra mim, mas
para a turma, mas acho que para mim foi um peso maior. Porque eu nao tive
oportunidade de fazer antes né, que a minha vida seguiu outros caminhos, agora
é que estou aqui.” (Estudante Blenda)

A seguir, iremos apresentar aspectos vivenciados pelos estudantes no

Curso que foram destacados como elementos potencializadores.

[...] “Eu gosto da experiéncia, eu gosto do contato, e me faz refletir
constantemente, me faz pensar. Porque é facil a gente pensar na nossa
necessidade, entdo quando vocé estd em uma turma que vocé tem que se
comunicar com um colega ou com um que ndo fala a mesma lingua que vocé, e
tem até uma maneira de pensar diferente da tua, te forcar a se colocar no lugar
dele. Entéo te forca a criar estratégia, mentalmente vocé cria mecanismo, nao sé
para ensinar, mas para aprender, para trocar. Porque eu acho que o que mais
vale no curso é a troca.” (Estudante Jade)

1

Wf? [...] “Eu tenho aprendido as disciplinas, mas as vezes eu tenho duvidas. Em
geral, eu tenho aprendido. E um processo, € uma linguagem que ainda estamos
nos adaptando. A gente vai se ajudando, os que entendem mais ajudam aos que
ainda ndo entenderam. As vezes o surdo conversa entre si e 0s ouvintes tambem,
guando o ouvinte sabe Libras troca mais com o surdo. ” (Estudante Ambar).

Tanto a Estudante Jade como o Estudante Ambar, que cursava o primeiro
periodo a época da entrevista, apresentam como potencialidade do Curso de
Licenciatura em Pedagogia do INES a troca, o compartilhar, a ajuda a um colega
que ainda n&o construiu seu aprendizado. Mesmo num ambiente que tensdes séo
presentes, existe um ambiente de construgdo de conhecimento que aponta para
uma perspectiva socio-interacionista, compreendendo o conhecimento como
construido por todas as partes participantes no processo de ensinar/aprender.
Sendo assim, esse movimento de compartilhar com estudantes surdos e ouvintes,
professores e intérpretes é produzido pelo contexto bilingue - lingua de sinais e
lingua portuguesa.

O estudante Onix destaca como uma das potencialidades do Curso o fato
de ser bilingue e as aprendizagens que de modo informal se apropriou para

complementar sua atuacdo como intérprete.
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[...] “E algo novo para mim, porque eu nunca tinha vivenciado isso antes. Eu s6
tinha tido contato com surdos, contato com ouvintes, informalmente com surdos e
ouvintes batendo papo na rua, mas em um ambiente de sala é diferente, pelo
menos aqui no INES. Aprendi aqui que somente uma pessoa pode falar por vez,
porque o intérprete s6 traduz uma pessoa. Nao é aquela discussdo que pode ter
quinhentas pessoas falando ao mesmo tempo, mas bem ou mal a gente s6 vai
conseguir prestar atencdo em uma. Entdo € uma coisa que eu aprendi aqui, eu
como intérprete também, se estdo duas pessoas falando, eu tenho que selecionar
aquilo que eu irei traduzir. Entao, para evitar conflitos, temos na nossa sala duas
opcdes, ou a gente sinaliza, todo mundo sinaliza, ai o surdo escolhe quem ele
quer prestar atencdo no discurso, ou uma pessoa fala de cada vez e o intérprete
traduz. Entéo vir para o INES me abriu novos conhecimentos. Aqui, a lingua de
sinais é mais valorizada, mais respeitada, até nesse requisito que somente uma
pessoa fala por vez para ter essa clareza no discurso a ser traduzido, e eu gostei
de estar aqui porgue nunca passou isso na minha cabeca antes. Eu tenho oito
anos de lingua de sinais, eu estou dois aqui. Nesses seis anos isso nunca passou
na minha cabe¢a.” [..] Eu acho que aqui é bilingue pelo fato de que, em
qualguer momento, se vocé abrir ou fechar o olho, vocé vai ver alguém falando
em portugués e vocé vai ver alguém sinalizando em lingua de sinais, ou fazendo
os dois a0 mesmo tempo, fazendo bimodalismo. (Estudante Onix).

O estudante Marmore destaca como um dos elementos favoraveis no

Curso a ampliacao das vagas para estagio no Ensino Fundamental | do INES.

[...] “Esse semestre os professores conseguiram com que vinte e poucos alunos
quase fizessem estagio no INES. Isso ja é um grande avanco. As vagas
preferencialmente sdo dadas para os surdos, mas eu, por exemplo, ndo tive
oportunidade ainda de estagiar no INES, e nem sei se eu quero. A verdade € essa.
Mas assim, eu ndo luto por mim, eu luto também pelos meus colegas que tém
vontade de fazer estagio aqui.” (Estudante Marmore).

O modelo de estagio vigente no Curso é constituido de 60 horas em cada
campo, sendo que sdo 4 campos de estagio: Educacdo Infantil; Ensino
Fundamental I; Gestdo Escolar; Gestdo em Espacos Nao Escolares. A pesquisa
empirica apontou que esse modelo ndo atende a uma formacéo significativa. No
entanto, vem sendo alvo de questionamentos pelos professores formadores e seus
licenciandos.

A Estudante Sodalita e a Estudante Blenda ressaltam as potencialidades

que o Curso de Licenciatura em Pedagogia proporciona.

1)
W/f [...] “Esse Curso abriu caminhos, abriu possibilidades, mas também eu
tenho buscado muito. Depois de formada tenho projeto de trabalhar com
ouvintes, passar meus conhecimentos sendo surda e continuar estudando.”
(Estudante Sodalita)
[...] “E um divisor de aguas porque ja fiz muitas escolhas, realmente eu
quero estar dentro de uma sala de aula, trabalhando com alunos sejam eles
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surdos ou ouvintes. Com criancgas. E saber que de alguma forma eu posso fazer a
diferenca na vida de uma crianca né, entdo participar desse processo é muito...
Assim, é algo que me motiva, algo que me impulsiona a continuar. A gente tem as
vezes esses embates da vida que vocé fala: "vou parar"”, mas vocé ndo pode parar
né, vamos continuar porque é importante, e estar realmente fazendo esse curso,
conhecendo outras pessoas, estar com meus amigos surdos que sao pessoas que a
gente comeca a ouvir as historias que trazem e de muitas dificuldades. Eles ndo
abrem mao de estar aqui, isso também faz com que eu me sinta fortalecida.”
(Estudante Blenda)

Para os estudantes entrevistados surdos e ouvintes, o Curso vem criando
inlmeras possibilidades. Apesar das fragilidades observadas, vem ampliando
conhecimentos da pedagogia e na educacéo de surdos, formando para o mercado
de trabalho, quer na docéncia com surdos e/ou ouvintes, ou fora dela. Além disso,
também oportuniza a imersdao em um ambiente bilingue, favoravel a aquisicdo da

lingua de sinais.

Eixo 5- Elementos que dificultam a formacdo de professores no Curso de
Licenciatura em Pedagogia na perspectiva do bilinguismo (Libras/ Lingua
Portuguesa) e da educagéo intercultural.

A pesquisa empirica mostra que o contexto bilingue do Curso é potente,
porém a interculturalidade que aparece expressa nos documentos — no Plano
Pedagogico do Curso (PPC) e no Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI)
2018-2022- ainda tem um desenvolvimento fragil. Identificamos a discussdo sobre
esta tematica na disciplina do 6° periodo - Educacéo e Direitos Humanos: relagdes
- éticos raciais, género e diversidade. Podemos observar que esse debate é ténue
no Curso, a maioria dos entrevistados desconhece a temética e, ao referir a ela,
relaciona-se ao uso de duas linguas e duas culturas. Mesmo assim, foram
observadas algumas préaticas pedagogicas e posturas de docentes, consoantes com
a educacdo intercultural critica. Podemos citar a criacdo do Nucleo Ubuntu —
nacleo de diversidades, criacdo do Cine Clube com debates de filmes com
tematicas que circulam entre politica e direitos humanos, palestra com a Prof?
Stela Caputo sobre o Candomblé, Frases antiracistas e esclarecedoras em relacéo
ao preconceito e discriminacdo dos negros, espalhadas pelos murais nos
corredores do DESU; Criacdo na aula de Lingua Portuguesa de uma Cartilha sobre

a Violéncia contra a Mulher.
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O Estudante Onix, o Estudante Esfénio, a Estudante Sodalita e o Estudante
Marmore apontam como elementos que dificultam a formacéo de professores no
Curso questdes relacionadas aos docentes.

[...] “Nao é que o professor ja tenha que ter todas as respostas na mao,
porque tem certas coisas que chegam assim de bandeja sem vocé nunca ter
ouvido, mas eu acho que o professor ja deve chegar na sala preparado para tudo
que é tipo de pergunta, e se surgiu alguma coisa, eu vou pesquisar e responder,
mas nao ¢é assim "ah eu te falo depois" e cair no mar do esquecimento. Eu acho
que o professor tem que ouvir mais os alunos, tem que ser mais empatico, saber
da sua realidade de vida, de onde vocé veio, por que vocé chegou tal hora, por
que vocé no fez tal atividade. As vezes pode ser preguica do aluno, mas as vezes
o0 aluno ndo faz a atividade por ndo ter dormido, porque trabalhou a noite toda,
chegou aqui atrasado.” (Estudante Onix)

1

/—/! ~ ~ -
7[...] “ndo basta apenas o professor saber da sua formagdo e sim
compreender o universo da surdez.” (Estudante Eufénio).

7

Wf [...] “Observava que o professor ouvinte dava mais atencdo ao
ouvinte, nés surdos nos sentiamos discriminados e eu pedia ao intérprete para
passar isso para o professor. Num ambiente bilingue a atencéo deve ser geral.
N&o sei se ele ficava chateado comigo. Em relacdo a atencdo em nosso espacgo
bilingue, temos que lutar para ele ser de fato bilingue. Vem melhorando.”
(Estudante Sodalita).

Observa-se que os dois estudantes surdos estdo apontando questdes
relacionadas ao universo da surdez. Buscando atenuar situacOes relacionadas ao
surdo e ndo voltadas para o conjunto dos estudantes. O Estudante Onix pareceu-
me questionar uma circunstancia que ocorre ndo s6 com ele, mas com outros
estudantes do Curso, inclusive os ouvintes.

Dando prosseguimento a andlise, percebemos que no trecho da entrevista
do referido estudante é abordado a necessidade do departamento junto com seus
coordenadores e professores informarem aos novos estudantes sobre o Curso.
Acredito que essas conversas devam acontecer ndo s6 com os estudantes que
ingressaram no 1° periodo, mas com todos. Minha proposta é que o DESU realize
mensalmente, durante o primeiro semestre, rodas de conversa sobre o Curso e
suas peculiaridades. Nessas conversas, inclusive, os estudantes dos periodos mais
avancados poderiam conversar sobre suas experiéncias com os estudantes recém-
chegados. Existe um Manual do Aluno, porém esse Manual também deveria ser
explicado nessas rodas de conversa.

[...] “Eu acho que seria interessante, logo no primeiro periodo,
conscientizar: "gente, temos aqui um curso em ambito bilingue, no qual circulam
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duas linguas, a gente tem que ter essa troca de respeito tanto do surdo com o
ouvinte, quanto do ouvinte com o surdo. Questao linguistica, ndo sabe o sinal, ou
o sinal é de tal maneira, respeita". Porque tem surdos que vém de outros estados
para ca fazer o curso, usam os sinais de 14, ai os surdos daqui julgam que esta
errado. Acontece dentro da propria comunidade surda. Ai os ouvintes se acham
melhor... Eu acho que poderia ter um pouco mais de conversa logo no primeiro
periodo, ir chegando e ir esclarecendo as duvidas que possam surgir.
(Estudante Onix)

O Estudante Marmore destaca aspectos institucionais que afetam a
proposta do Curso, ora estudado. Ele fala sobre teméticas de pesquisa, da falta de
mobilizac¢do estudantil, da construcdo do contexto bilingue no INES e de seus

sentimentos.

[...] “tem tematicas de pesquisas aqui dentro que ndo sdo encaradas com
bons olhos. Nés sofremos retaliacfes, sofremos perseguicdes. Imagina quantas
barreiras teriam para eu conseguir defender esse TCC? Eu me sinto muito
afetado aqui dentro, porque eu sou um aluno questionador, e alunos
questionadores aqui sdo perseguidos, sdo o tempo todo perseguidos. ”

[...] “Aqui no DESU a gente tem muita dificuldade de trazer esses alunos
para esse debate. Ja teve um tempo de essa discussdo estar mais forte, de os
alunos estarem com mais for¢ca para lutar. Mas a mudanca de gestdo, por
exemplo, afetou muito essa luta dos estudantes. A primeira foi por conta das
eleicBes, que a atual gestdo comecgou na eleicdo do ano passado, a fazer a
separacdo surdo e ouvinte, que estava na hora de o surdo mandar na institui¢éo.
E isso ja causou um embate, principalmente entre os alunos surdos e ouvintes do
departamento”

[...] “Mas uma coisa que eu percebo, até nos congressos, que eu ja
participei aqui de trés. Esse é 0 meu terceiro. Que por mais que a gente estude a
pedagogia com o foco bilingue, a propria instituicdo ainda estd em processo de
construcéo. ”

13

Desfolhando meu diario de campo, encontrei esse registro: “nao
identifiquei entre os estudantes surdos e ouvintes nenhuma discussao nem
mobilizacdo de cunho politico social, porém estava afixado no mural um convite
para a projecdo e debate do filme A Onda - com os professores debatedores
Solange Rocha e José Renato.”.

Algumas entrevistas realizadas apontam que a gestdo atual do DESU
possui um perfil autoritario, o que dificulta ou até mesmo impede préaticas
voltadas para debates politicos sociais. Inclusive a tentativa de deslegitimar o
movimento estudantil ocorreu. No entanto, é percebida no departamento uma
crescente sensibilizacdo sobre as questfes raciais e de género. O Grupo de
Estudos Sobre Raca e Surdez (GERES) é o produtor desse movimento educativo.

Também existem iniciativas nas salas de aula, como exemplo, citamos uma
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professora de Lingua Portuguesa, com a intencdo de contextualizar o contetido
trabalhado, em conjunto com sua turma, foi elaborada uma cartilha com a
tematica - a violéncia contra a mulher. No lancamento da mesma foi convidada
uma delegada de uma delegacia de mulheres para participar.

Em relacdo ao projeto bilingue em construcéo, mencionado pelo estudante
Marmore, recorreremos mais uma vez a Fernandes (2006), ela argumenta que a
educacdo bilingue para surdos ainda € utopica, pois além de deslocar um olhar
sobre os surdos, torna-se necessario mudar a situagdo monolingue que a escola
assume. Diante dessa argumentacdo, podemos observar a pratica monolingue no
fragmento da fala sinalizada da Estudante Sodalita, que ja apresentamos: [...]
“Observava que o professor ouvinte dava mais aten¢do ao ouvinte, nés surdos
nos sentiamos discriminados e eu pedia ao intérprete para passar isso para o
professor.” O que podemos inferir o carater monolingue que ainda se faz presente
no DESU.

Ainda em relacdo ao ambiente bilingue, o Estudante Ambar apresenta

alguns elementos possiveis de interferir nessa formacao.

/]

@f [...] “Acho que os ouvintes bilingues tem que usar mais Libras. Nao
me sinto confortavel com o ouvinte falando e o surdo ndo entendendo. E, entéo,
preciso perguntar ao intérprete o que esta sendo conversado. [...] O professor
pede a leitura de textos, artigos para ajudar no assunto da aula, ou mesmo, pede
para fazer uma apresentacdo. Tenho que ler o texto, me apropriar para depois
fazer uma apresentacdo. Pra mim ler é dificil. Ler portugués é chato! Quando
tem uma apresentacdo de grupo eles sdo mistos, (2 ouvintes e 1 surdo),
estudamos juntos. A dificuldade ndo é sé dos surdos, dos ouvintes também.
Mesmo assim, gosto de desafios, isso me ajuda, me fortalece e me mostra que faz
parte do processo.“ (Estudante Ambar).

O Estudante Ambar denuncia a hegemonia da lingua portuguesa
circulando no espago bilingue, inclusive sendo usada pelos ouvintes bilingues.
Também nos mostra a circulacdo de uma préatica pedagdgica comum nos meios
académicos, realizadas pelos professores ouvintes com seus estudantes ouvintes —
a leitura e apresentacdo de textos académicos. Fala-nos, ainda, da sua dificuldade
de leitura, apesar de esta ser mediada por outros colegas e vice-versa. Essa ajuda
entre colegas da mesma turma ou grupo demonstra uma das estratégias de leitura

de aprendizes de segunda lingua.
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6.2
Entrecruzando visdes e perspectivas dos protagonistas da pesquisa

A partir das vozes e das vozes sinalizadas dos participantes da pesquisa,
organizadas em eixos para favorecer a analise, percebemos a recorréncia de
alguns aspectos. Sao eles: educacdo bilingue, formacéo de professores bilingues,
elementos que potencializam essa formacgdo, elementos que dificultam essa
formacdo. Diante disso, apresentaremos nesse item o entrecruzamento das visoes
e perspectivas dos sujeitos do estudo em relacéo a esses pontos.

Antes de apresentarmos o diélogo entre essas diversas vozes dos ouvintes
e vozes sinalizadas, vale lembrar que os docentes foram, por mim, organizados
em trés grupos. No primeiro grupo, encontramos 0s que pertenciam ao quadro do
Curso desde 2006, ano da implantacdo, e possuiam saberes acumulados na
educacdo de surdos. Somamos a esse grupo dois ou trés professores oriundos do
concurso de 2014, que também acumulam conhecimentos na rea da educagdo de
surdos, dois professores cedidos do Departamento de Educacdo Basica do INES
com conhecimentos acumulados no universo da surdez e um professor surdo da
Carreira do Magistério Superior transferido de outro estado. O segundo grupo
composto por professores novatos, procedentes do concurso de 2014, com
experiéncias na educacdo especial e em contextos de grupos minoritarios, sem
conhecimento especifico da educacdo de surdos. E, por fim, o terceiro grupo
formado pelos professores aprovados no concurso de 2014 sem nenhum
conhecimento do universo da surdez. A maioria dos professores novatos pertencia
a esse grupo. Mencionamos, ainda, que a equipe gestora entrevistada compde-se
de professores aprovados no concurso de 2014, logo fazem parte dos trés grupos,
conforme o nivel de proximidade com a educacéo de surdos.

Acredito que mencionar esse contexto dos professores nos favorece
compreender as percepcdes apresentadas por eles sobre a educagdo bilingue de
surdos e seu processo formativo.

Em relacdo a educacdo bilingue, a maioria dos entrevistados ratifica o
contexto bilingue no Curso, sendo que muitos deles definem esse espaco pela
presenca apenas das duas linguas que circulam — lingua de sinais e lingua
portuguesa. Ndo entendem o contexto bilingue para além dessas linguas, nas

diferentes ldgicas entre surdos e ouvintes, nos modos de ensinar aprender que se
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diferenciam, na presenca de professores surdos e ouvintes, seus modos de ensinar
e de relacionamentos, enfim. Notou-se, nesse contexto, a partir dos argumentos de
alguns intérpretes, nos estudantes surdos e ouvintes e professores novatos, uma
fragilidade na compreensdo do contexto bilingue vivenciado cotidianamente.
Foram observados questionamentos sobre o contexto do Curso, se é caracterizado
pelo bilinguismo ou pelo contexto inclusivo. Néo € dificil responder a esse
guestionamento, pois se consultarmos o Plano Pedagdgico Institucional do INES e
o Plano Pedagdgico do Curso DESU/INES® confirmaremos que a lingua de
instrucdo € a lingua de sinais. No entanto, no contexto inclusivo, a lingua de
instrucdo € a lingua majoritaria — a lingua portuguesa.

Interessante observar que professores e intérpretes formados nas areas de
Letras, Linguistica ou Linguistica Aplicada, participantes desse estudo, apontam
que o espaco dito bilingue pode ser compreendido como multilingue e nédo
somente como bilingue, pois defendem a ideia de que uma lingua carrega em seu
interior outras linguas.

Todos os professores, equipe gestora, intérpretes e estudantes sdo
unanimes em defender que os docentes necessitam ser competentes em lingua de
sinais para realizarem uma boa pratica pedagdgica. Entretanto, um ndmero
reduzido dos entrevistados realca que nao basta somente o professor ser
competente em lingua de sinais, devera somar a esse saber o conhecimento da
educacdo de surdos e dos modos de ensinar nesse contexto bilingue.

Foi apontado no estudo que o cenario bilingue do Curso de Licenciatura
em Pedagogia do DESU/INES é um espaco em que circulam tensdes e conflitos,
sobretudo no processo ensinar/aprender, mas esse espaco também se revela como
um ambiente de muitas riquezas. Citamos as interacdes entre surdos e ouvintes,
entre ouvintes e surdos; construcdes e (re)construgOes de saberes docentes e a
motivagdo para 0 novo, um espaco ndo so de ensino de linguas, mas um espaco de
aquisicdo de linguas, em que se aprende e ensina a LIBRAS e a lingua portuguesa
na dialogia do cotidiano do Curso.

Foi observado nesse ambiente que nas interagcdes académicas pessoais e
sociais, 0s surdos apresentam uma légica visual. Esta légica deve estar presente

nas praticas educacionais formativas, assim o processo académico torna-se

%5 Disponivel no site http://www.ines.gov.br/


http://www.ines.gov.br/
DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1612239/CA


PUC-Rio- CertificacaoDigital N° 1612239/CA

184

significativo para esses estudantes. No entanto, essas ldgicas da visualidade surda
podem ser compartilhadas com os estudantes ouvintes. Foi destacado na pesquisa
0 uso inadequado, por alguns professores, de praticas visuais em suas aulas.
Podendo tornar os modos de ensinar/aprender pouco significativos para 0S
licenciandos surdos.

O processo ensino-aprendizagem, nesse contexto bilingue, necessita ser
melhor compreendido, ou seja, ser (re)inventado, pois ainda possui pouco sentido
para os estudantes surdos. Essa questdo foi recorrente na fala sinalizada dos
estudantes surdos e na fala dos ouvintes.

ApOs apresentarmos um didlogo entre os praticantes do cotidiano em
relacdo as suas visdes e perspectivas sobre o Curso, seguiremos entrelacando 0s
fios relacionados a formacéo de professores bilingues.

Encontramos, nos processos formativos do Curso, marcas de um modelo
de professor tradicional, ainda muito ligado aos modos de transmissdo do
conhecimento e de como o curriculo foi organizado, a partir das diversas
disciplinas e suas fragmentacoes.

Percebe-se, através dos depoimentos dos professores que estdo no Curso
desde sua implantacdo, a dindmica construida entre eles, a0 mesmo tempo em que
sdo sujeitos da formacéo sdo também objetos da formacao.

Com a mudanca ocorrida no Curriculo do Curso no ano de 2015, este teve
a intencdo de contemplar a formacéo bilingue e a formacao de pedagogos, embora
alguns estudantes e professores apontam que a formacdo bilingue é mais
enfatizada. Outros mencionam a necessidade de contemplar a formacdo de
pedagogos, pois o bilinguismo € uma abordagem e a formacédo de pedagogos €é a
formag&o fundamental. N&o foi observado um consenso nessa questdo. Porém, ha
destaque positivo para a divisdo da disciplina de Lingua Portuguesa em primeira
lingua para os estudantes ouvintes e segunda lingua para os estudantes surdos,
logo as aulas sdo ministradas em salas diferentes. Muito dos entrevistados,
sobretudo os estudantes ouvintes, apontam que a disciplina de LIBRAS necessita
ser melhor organizada - sobre o que ensinar e como ensinar. No formato em que €
desenvolvida, consideram desnecessarios 0s cinco periodos dessa disciplina.

As entrevistas evidenciaram que estudantes e intérpretes ndo participaram

como sujeitos das discussdes curriculares, somente os professores e gestao.
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Em relacdo a procura do Curso, os estudantes ouvintes entrevistados, ja
possuiam conhecimento de lingua de sinais, a maioria deles em espacos
religiosos. Inscreveram-se no Exame Vestibular e foram aprovados, acreditando
que o Curso pela abordagem bilingue, formava intérpretes. Entretanto, em torno
do 3° periodo do Curso de Licenciatura em Pedagogia DESU/INES, foram
descobrindo que este era para formar pedagogos. Diante da abordagem bilingue e
de conhecimentos sobre educacdo, esses estudantes foram se identificando. Por
outro lado, os estudantes surdos procuravam o Curso, pois todas as aulas com
professores ouvintes possuiam a atuacdo de Intérpretes. Porém, dois desses
estudantes surdos entrevistados tinham realmente o interesse na docéncia. Um
desses estudantes tem a intencdo de trabalhar com ouvintes e outro com
estudantes surdos, enfatizando que possui 0 objetivo de pensar uma Pedagogia
destinada aos estudantes surdos.

Outro aspecto que a pesquisa mostrou foi a atuacdo do intérprete nas salas
de aula, caracterizando-a como um terreno movedico, pois depende da relacdo
estabelecida com os professores e da compreensdo deles em relacdo ao
profissional intérprete. Mesmo assim, foi apontada na entrevista com 0s
intérpretes que muitos deles percebem-se como participantes do processo
formativo, inclusive dispondo-se a pratica da codocéncia. Vale ressaltar que todos
os professores entrevistados apontaram a parceria existente nas aulas.

O estudo mostrou que o Curso de Licenciatura em Pedagogia com
abordagem bilingue do DESU/INES é relevante, além de seu pioneirismo na
América Latina até o ano de 2015%. Destaca-se, além do trabalho do docente
formador nas disciplinas pedagdgicas, a abordagem bilingue que amplia as
oportunidades de conhecimentos, de acesso ao ensino superior e de formacao,
sobretudo para os estudantes surdos. Segundo uma professora entrevistada, o
papel importante que esse Curso tem na educagédo de surdos e na diminuigdo da
desigualdade do nosso pais.

ApoOs ressaltarmos as visdes e perspectivas dos sujeitos da pesquisa em
relacdo a educacao bilingue e a formacéo de professores bilingues, iremos apontar

elementos que potencializam essa formacao.

%6 No ano de 2015, foi criado o Curso de Pedagogia Bilingue no Instituto Federal de Goias e, no
ano de 2017, foi criado no Instituto Federal de Santa Catarina. Anexo 1
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Uma questdo apresentada foi a potencialidade do ambiente bilingue, sua
riqueza, mesmo diante de tensdes e conflitos que acontecem nesse contexto, talvez
por ser bilingue, por ser um espaco de relagdes de forca, por circular a lingua
hegemonica e a lingua minoritaria. Podemos mencionar que 0s ouvintes vém
conhecendo o universo da surdez e aprendendo légicas proprias dos surdos, as
quais se entrelacam ao processo ensinar/aprender. Os estudantes surdos, por sua
vez, vém aprimorando e aprendendo a atuar no espaco educacional bilingue,
ampliando suas relacGes e interlocucGes além de estarem se graduando e
certamente produzindo saberes outros relacionados as experiéncias surdas e a seu
processo de aprendizagem.

Outro aspecto destacado por professores e por estudantes surdos e ouvintes
como potencializadores no Curso foi a inser¢do da disciplina Lingua Portuguesa
para surdos (L2) e ouvintes (L1) separadamente.

No ultimo concurso, em 2014, chegaram professores surdos, apesar de
poucos, mesmo assim 0s estudantes e intérpretes entrevistados consideraram um
movimento favoravel ao Curso de Licenciatura em Pedagogia e a formacao dos
licenciandos. Esses professores doutores surdos em Educacdo podiam trabalhar
com varias disciplinas, ndo apenas com LIBRAS. Novos modos de ensinar e
aprender vinham a tona. Os estudantes surdos se sentiram empoderados, pois
sempre tiveram professores ouvintes e dessa vez 0s professores eram usuarios da
mesma lingua. Em uma entrevista, um estudante mencionou sua emocao e alegria.
E os estudantes ouvintes? Esses participaram das aulas com muita curiosidade e
vontade de aprender. Comegando pela lingua de sinais, pois, normalmente o
professor surdo ndo trabalha com intérpretes; ficaram atentos aos modos de
ensinar ao surdo, as lIdgicas que circulam; as estratégias que utilizam. A sala de
aula representa um verdadeiro laboratoério para os licenciandos.

Em seguida, apresentaremos alguns elementos que dificultam a formacéo
dos pedagogos com uma abordagem bilingue.

Em entrevista com os docentes, eles apontam como um dos elementos que
dificultam o Curso, a questdo linguistica, a falta de competéncia deles em lingua
de sinais. S&o poucos os professores que possuem proficiéncia em LIBRAS. Eles
também responsabilizam a instituicdo, no caso o INES, pela inexisténcia de
politicas de capacitagdo dos profissionais em lingua de sinais, tornando-os

bilingues.
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Outro ponto que expressa dificuldades € em relacdo ao processo
ensinar/aprender. Os estudantes surdos sdo usuarios da lingua portuguesa como
segunda lingua e possuem estratégias de leitura enquanto leitores de segunda
lingua dos textos académicos sugeridos em aula. Muitas vezes ndo atingem a
compreensdo suficiente para o debate em aula. Por outro lado, os ouvintes
também por diversas raz0es - trabalho, falta de tempo, baixo capital cultural- ndo
realizam as atividades e nem compreendem determinados textos, propostos pelo
professor. Isso acontece com bastante frequéncia em sala o que dificulta o
planejamento do professor na disciplina. Diante disso, ele é obrigado a reduzir o
numero de atividades propostas para a mesma, sem reduzir a qualidade proposta.
O tempo do semestre torna-se escasso para 0 movimento de construcdo de
conhecimentos dos estudantes surdos e ouvintes e muito dos professores
demonstram insatisfacdo em relacéo a realizagdo do trabalho docente.

Os professores também nos informaram que, em sala de aula, ficam
atentos se o estudante compreendeu o que foi discutido, buscando checar quase o
tempo todo da aula se a construcdo de conhecimentos vem acontecendo. Também
existem tensdes e polarizacGes entre estudantes surdos e ouvintes. Esse aspecto
muitas vezes, quando ndo minimizado, pode influenciar de modo ndo positivo no
processo de formacado de professores.

Muitos dos participantes da investigacdo apontam o formato da gestéo do
Instituto e do DESU como um dos elementos que dificultam esse processo
formativo. A falta de articulagédo da gestdo central com a do departamento, a
inexisténcia de programas para atualizacdo de professores e questdes
administrativas no repasse de verbas para o departamento foram pontos

acentuados pelos sujeitos da pesquisa.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1612239/CA


PUC-Rio- CertificacaoDigital N° 1612239/CA

7
Consideragbes Finais... ou o desenho de outros caminhos
formativos possiveis.

O que faz a estrada? E o sonho. Enquanto a gente sonhar
a estrada permanecera viva. E para isso que servem 0s
caminhos, para nos fazerem parentes do futuro.Mia Couto

Inicialmente € importante ressaltar que o Instituto Nacional de Educacgdo
de Surdos vem se destacando, através dos tempos, na implementacdo de politicas
na area da formacdo de professores, conforme ja apresentado no capitulo 3, item
3.1 dessa tese. O percurso de exceléncia construido pelo INES é alicercado no
compromisso com a formacgéo de professores na educagédo de surdos.

Tendo o Curso de Licenciatura em Pedagogia em uma abordagem bilingue
— lingua de sinais e lingua portuguesa - como ambiente para a investigacgéo,
pudemos constatar que existem trés grupos de professores no Curso, agrupados
considerando os saberes relativos as vivéncias pedagdgicas na educacdo de
surdos. Um grupo de professores que possuem saberes acumulados na educacédo
de surdos e professores surdos; outro formado por professores com experiéncias
na educacao especial e em contextos de grupos minoritarios, sensiveis as questdes
especificas da surdez, porém sem conhecimento especifico da educacéo de surdos
e, por fim, o terceiro grupo composto por professores sem nenhum conhecimento
do universo da surdez. Vale destacar que esses novos saberes vém se
desenvolvendo nesses Ultimos 5 anos, desde que os professores novatos
assumiram o cargo.

Também foram observados dois aspectos no que tange a producdes de
novos saberes pelos professores que chegaram no concurso de 2014. O primeiro
aspecto ndo permite que o processo de construcdo de conhecimento avance
(dentro de uma ldgica bilingue), ele esta sempre pouco significativo, sobretudo
para os licenciandos surdos, devido a falta de conhecimento da lingua de sinais.
No entanto, essa construgdo de saberes dos professores novatos tem outro aspecto
a considerar: 0 movimento dialético, a0 mesmo tempo em que o professor é
sujeito do processo de ensinar aprender, também se torna objeto.

Em relagdo ao conhecimento do fendmeno do bilinguismo, foram

percebidas simplificagGes conceituais e, pela polissemia do termo, a pesquisa
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mostrou a necessidade de se estudar essa tematica, tanto pelos professores, pelos
intérpretes e quanto pelos estudantes.

Os sujeitos da pesquisa foram unanimes na defesa da necessidade de
competéncia da lingua de sinais por parte dos docentes. Essa formacgdo demanda
tempo e o Instituto ndo possui programas especificos para a mesma. No entanto,
foi destacado que apenas o conhecimento de LIBRAS ndo é suficiente para o
professor ter éxito em suas aulas. Ele depende de conhecimento dos modos de
ensinar para surdos e ouvintes na mesma turma. Essas estratégias provavelmente
vém sendo construidas ao longo dos anos do Curso.

Abaixo enumeramos algumas dessas estratégias apontadas pela pesquisa:

- checar o tempo todo se o aluno esta aprendendo;

- trabalhar os contetdos de modo mais esmiugado e fora do tempo convencional,
ou seja, mais devagar;

- refletir sobre os processos de aprendizagem vivenciados em sala de aula, 0 como
aprende e o que aprende;

- planejar aulas para os surdos atendendo a logica dos mesmos, com uso de
imagens e, para o ouvinte, planejar apresentando Idgicas diferentes dos surdos,
como por exemplo, utilizando provocacGes auditivas;

- privilegiar o didlogo com os estudantes;

- ministrar aulas com professor bilingue Lingua Portuguesa/ Libras alternando 20
minutos de Libras e 20 minutos de lingua portuguesa, obedecendo, assim, o tempo
de concentragdo dos estudantes surdos e ouvintes;

- utilizar ilustragdes, balGes para privilegiar os elementos importantes nos resumos
de textos, de forma a auxiliar na compreensao do mesmo;

- legendar filmes para uso em sala de aula.

A pesquisa empirica mostra que o contexto bilingue do Curso é forte,
porém a interculturalidade ainda é fragil. Existe a discussao sobre esta tematica na
disciplina do 6° periodo - Educacéo e Direitos Humanos: relacdes - éticos raciais,
género e diversidade, conforme ja mencionado. Podemos observar que esse debate
é ténue no Curso, a maioria dos entrevistados desconhece a tematica e, ao se
referir a ela, relaciona ao uso de duas linguas e duas culturas. Mesmo assim,
foram observadas algumas praticas pedagogicas e posturas de docentes

consoantes com a educacdo intercultural critica.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1612239/CA


PUC-Rio- CertificacaoDigital N° 1612239/CA

190

Constatou-se também que o espaco bilingue ndo é apenas de formacao de
professores, ele também é um espaco de aquisicdo de lingua para os estudantes
surdos e ouvintes e para seus professores.

O estudo destaca também que o curriculo prescrito se alinha com a légica
disciplinar, funcionando por especializacdo e fragmentacdo, com disciplinas que
nem sempre se conectam entre elas. Um curriculo que sofreu modificacbes, porém
sem a participacao estudantil e dos profissionais intérpretes e tradutores de lingua
de sinais. Demonstra ser um curriculo com énfase para a educacdo bilingue de
surdos. Do ponto de vista dos docentes da area das disciplinas pedagogicas,
apresenta caréncias relacionadas a esses conhecimentos. No entanto, 0s docentes
entrevistados da area de lingua portuguesa e afins considera interessante esse
curriculo.

Também foi observado que alguns professores ndo se percebem
formadores devido as disciplinas que ministram, acreditando que a formacédo dos
licenciandos surdos e ouvintes é de responsabilidade dos professores da area
pedagdgica.

Em relacdo ao processo ensino-aprendizagem, foram ressaltados, entre os
docentes, a complexidade do processo, devido as questdes linguisticas e as turmas
mistas; a lingua de sinais e suas caracteristicas, como visualidade e temporalidade
na interlocucdo, interferindo ou contribuindo para a lentiddo do processo em
comparagdo com os demais cursos de pedagogia existentes. Entretanto, foi
apontado pelo estudo que os professores usuarios da LIBRAS, mesmo que na
parceria com o intérprete, apresentam uma relacdo mais otimista com o processo
de ensinar/aprender. Além disso, o processo de ensinar/aprender foi mencionado
como um ato de seducdo com o estudante e teve reafirmada a necessidade de ser
reinventado, quebrando uma légica de transmissor, e de buscar junto com o
licenciando o que traz de conhecimento. Desse modo, novas construcdes sao
produzidas. Outro aspecto que foi mencionado pelos professores refere-se a sua
percepcao longitudinal dos estudantes em relacao a apropriagdo do conhecimento,
ao longo da sua formagéo no Curso. Os estudantes surdos e 0s ouvintes também
falam desse crescente em relacdo a novas aprendizagens.

Podemos considerar que, quando o professor € bilingue, ou mesmo transita
nas duas linguas, tendo a parceria do intérprete em alguns momentos, consegue

motivar o aluno tanto surdo como ouvinte e a aula torna-se leve, agradavel e
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dialogada. A participagdo é boa, porém tornam-se visiveis os tempos diferentes de
interlocucdo. O professor ouvinte, por exemplo, esta com a palavra, o intérprete
faz a interpretacdo para os estudantes surdos, o aluno ouvinte ja entendeu e fez um
questionamento, na frente de um estudante surdo que ainda precisa da
interlocucdo do intérprete, em seguida processa a informagdo interpretada e
assume o papel de receptor, necessitando mais uma vez do intérprete para
interpretar aquele processo do pensamento. Esse tempo de participacdo nas aulas
torna-se mais longo em relacdo a participacdo do estudante ouvinte. Faz-se
necessario que tanto os estudantes ouvintes quanto o professor exercitem essa
relacdo temporal nas interlocu¢cdes numa turma com surdos e ouvintes.

Foram percebidas tensdes e conflitos existentes no Curso de Licenciatura
em Pedagogia, conforme ja identificamos anteriormente. Esses tensionamentos
sdo visiveis nas relagdes bilingues, no processo de aprendizagem, nas relacdes
pessoais entre surdos e ouvintes, surdos e surdos, ouvintes e ouvintes, nas relagoes
profissionais envolvendo, principalmente o profissional intérprete e a gestéo.

Contudo, ndo podemos deixar de ressaltar a riqueza que esse Curso
produz, identificando a seguir aspectos potencializadores dessa formacdo. Esse
ambiente propicia que os ouvintes conhecam o universo da surdez e aprendam
I6gicas proprias dos surdos, as quais se entrelacam ao processo ensinar/aprender.
Os estudantes surdos, por sua vez, vém aprimorando e aprendendo como atuar
enquanto futuro professor no espago educacional bilingue, ampliando suas
relacGes e interlocucdes além de estarem se graduando e certamente produzindo
saberes outros relacionados as experiéncias surdas e a seu processo de
aprendizagem. Logo, o espaco de formagdo aponta para uma formacdo de
pedagogos surdos e ouvintes com saberes e vivéncias relacionadas a educacéo de
surdos.

Outro aspecto destacado por professores e por estudantes surdos e ouvintes
como potencializadores no Curso foi a insercdo da disciplina Lingua Portuguesa
para surdos (L2) e ouvintes (L1) separadamente no curriculo.

Também sdo mencionados desafios cotidianos, vivenciados pelos sujeitos
da pesquisa que direta ou indiretamente repercutem no processo formativo do
Curso. Podemos apontar alguns desafios: a questdo linguistica - falta de
competéncia dos docentes em lingua de sinais; em relacdo ao processo

ensinar/aprender, citamos praticas de leitores de segunda lingua que ainda nao sdo
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compreendidas na dindmica proposta das salas de aula, debates, leituras de textos.
Serdo essas praticas pedagogicas condizentes com o universo linguistico dos
estudantes surdos? Sera que esses docentes estdo reproduzindo préaticas do
monolinguismo hegemaénico, nesse contexto? Por outro lado, os estudantes
ouvintes também por diversas razdes - trabalho, falta de tempo, baixo capital
cultural - ndo realizam as atividades e também apresentam dificuldades na
compreensédo de textos académicos. Muito dos professores tornam-se insatisfeitos
em relacdo ao trabalho docente. Outro aspecto que necessita ser evidenciado é o
formato da gestdo do INES e consequentemente do departamento.

Diante dos elementos que emergiram a luz dessa investigacdo, faz-se
necessario apontar alguns caminhos para que junto com os ja trilhados, venham
contribuir com reflexdes outras na formacdo de professores bilingues para a
educacéo de surdos:

- rodas de conversas sobre o fenbmeno do bilinguismo na educacdo de surdos,
com professores, estudantes, intérpretes e equipe gestora;

- registro de estratégias pedagdgicas utilizadas pelos docentes surdos e ouvintes
para serem discutidas e socializadas pelos professores formadores;

- proposta de uma codocéncia ressignificada, pois diz respeito ao ensino superior,
entre professores e intérpretes;

- potencializagdo do planejamento e entrega de materiais para 0s intérpretes como
atividade inerente a pratica do Curso de Licenciatura em Pedagogia com
abordagem bilingue;

- sensibilizacdo sobre educagéo intercultural, incluindo nos eventos do Curso
como palestra, semana pedagdgica, foruns;

- implantacéo de programa de Monitoria;

- parceria efetiva dos professores da Educacédo Infantil e Ensino Fundamental | do
Cap/INES como campo de estagio, para os estudantes surdos e ouvintes;

- implantacédo de processos democraticos de gestao;

- implantacéo do Projeto Coletivo Pedagdgico para o DESU/INES;

- reestruturacdo curricular quebrando a ldgica fracionada e retornando a logica do
primeiro curriculo pensado para o Curso Bilingue de Pedagogia — a
interdisciplinaridade. Buscando ndo existir uma divisao entre o pensar e o fazer.

Curriculo voltado para principios éticos, sociais e politicos.
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Importante ressaltar que o Curso de Licenciatura em Pedagogia do
DESU/INES tem uma trajetoria recente e que muitas construcdes foram e sao
realizadas para a formacdo de pedagogos surdos e ouvintes, mesmo diante de
tamanhas adversidades que a educacéo brasileira vem sofrendo.

E, assim, finalizo esse texto trazendo um fragmento da entrevista realizada
com a professora Pedra da Lua. Ela menciona que através dos desafios, 0s
professores formadores s@o mobilizados a construir outros fazeres, saberes e
experiéncias na formagéo de futuros pedagogos surdos e ouvintes:

[...] “Acho que € isso, sdo os desafios... A gente tem um desafio aqui, no
Instituto, nesse Curso com essas caracteristicas. Eu acredito que o colega que
esteja num Curso de Pedagogia de uma instituicdo, digamos assim, regular, de
uma universidade. Ele vai lidar pouco com os desafios. Os nossos aqui tém varios
plus, né? Por outro lado, eu sempre digo assim, ndo fico me lamentando das
dificuldades que existem com surdos e ouvintes, ao contrario! Eu acho que a
primeira pergunta que vocé fez sobre a for¢a motriz esta ai, é esse o desafio! De
vocé estar lidando com pessoas que tiveram experiéncia existencial, familiar...
tdo diferente umas das outras. Que uma questdo linguistica, vocé imagina nés
temos alunos que nunca tiveram relacdes mais profundas mais significativas com
seus pais, com os arquétipos de pai e mae. Entdo, isso é duro, é! 1sso nos move,
acho muito interessante! Sinceramente, eu acho que sou uma pessoa privilegiada
de ter de alguma razé@o o destino de trabalhar aqui! Acho que o Instituto é uma
joia da educagéo publica brasileira, € um lugar que ainda néo foi descoberto.”
(Prof® Pedra da Lua 24/05/2019).
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9.1

Quadro dos cursos de graduacao, licenciatura e bacharelado na
formacé&o de professores para a educacgéo de surdos, na formacgéo de
tradutores e intérpretes e na formacao de professores de Libras.

Modalida
de do
Curso

Municipio/

Ano de

Instituicéo criagio

estado que
atende

PUC-RIo- CertificagaoDigital N° 1612239/CA

Universidade Federal de Alagoas

Letras/Libras

Maceié/AL

Presencial

Universidade Federal de . Campina - .
Campina Grande Letras/Libras Grande/PB 2017 Presencial
Universidade Federal de Goias Letras/Libras Goiania/GO 2009 Presencial
Universidade Federal de Juiz de Letras/Libras Juiz de Fora 2013 Presencial
Fora IMG
Universidade Federal de Letras/Libras Recife/PE 2014 Presencial
Pernambuco
Unlve_r5|dade Federal de Santa Letras/Libras Floriandpolis/ 2009 Presencial
Catarina SC
Unlve_r3|dade Federal de Santa Letras/Libras 20 pqlos no 2006 EAD
Catarina Brasil
. . . . Sédo .
Universidade Federal do Sergipe Letras/Libras CristoVAo/SE 2014 Presencial
. . . Rio .
Universidade Federal do Acre Letras/Libras Branco/AC 2014 Presencial
Universidade Federal do Letras/Libras Manaus/AM 2014 Presencial
Amazonas
Universidade Federal do Ceara Letras/Libras Fortaleza/CE 2012 Presencial
Unlvers@ ade Federal do Letras/Libras Sdo LuissMA | 2014 Presencial
Maranhao
Letras/Lingua
Centro Universitario FACVEST | Portuguesa e Lages/SC 2010 Presencial
Libras
Letras/Lingua f_c:n;/sllllse(/:SC
Centro Universitario FACVEST Portuguesa e p ?h a/SC 2016 EAD
Libras a O%
Tubardo/SC
. . Letras/Lingua
Ce_ntro Universitario Newton Portuguesa e Belq 1994 Presencial
Paiva . Horizonte/MG
Libras
Letras/Lingua
Faculdades Sul Brasil Portuguesa e Toledo/PR 2012 Presencial
Libras
~ Lo Letras/Lingua | Dourados/MS
E:rgg;r?geugé\ﬁggsade Feglerel Portuguesa e Rio 2013 EAD
Libras Brilhantes/MS
. . ~ Letras/Lingua
Instituto Superior de Educacéo Portuguesa Ponta 2012 Presencial
Sant’ana - Grossa/PR
Libras
Letras/Lingua
Universidade Estadual do Piaui Portuguesa e Parnaiba/PlI 2010 Presencial
Libras
Letras/Lingua
Universidade Estadual do Piaui Portuguesa e Picos/PI 2010 Presencial
Libras
Letras/Lingua | 7 polos no
Universidade Federal da Paraiba | Portuguesa e estado da 2010 EAD
Libras Paraiba
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Universidade Federal do Rio

Letras/Lingua

Grande do Norte Pgrtuguesae Natal/RG 2013 Presencial
Libras
gr;:)\ézcr)mdade Sl e e Letras/Libras Cuiaba/MT 2014 Presencial
Universidade Federal do Parana Letras/Libras Curitiba/PR 2015 Presencial
Universidade Federal do Piaui Letras/Libras | Teresina/PlI 2014 Presencial
Unlv_er5|dade Federal do Rio de Letras/Libras Rio (_je 2014 Presencial
Janeiro Janeiro/RJ
Unlve[m_dade Federal Rural da Letras/Libras Belém/PA 2016 Presencial
Amazonia
Umv_er;gjade Federal Rural do Letras/Libras Caralbas/RN | 2014 Presencial
Semi-Arido
Letras/Lingua
Universidade Federal de Portuguesa Uberlandia/ .
Uberlandia com dominio IMG AL PresHme]
de Libras
R Letras/Libras/
g:cg;(;l]?ade Federal do Reconcavo Lingua Amargosa/BA | 2010 Presencial
Estrangeira
Faculdade EFICAZ Letras/Libras Maringé /PR 2011 Presencial
Universidade do Estado do Para Letras/Libras Belém/PA 2012 Presencial
Fundacéo Universidade Federal q Porto .
de Tocantins Letras/Libras Natal/TO 2015 Presencial
Universidade Federal do Amapé Ié_;bras/Portugu Macapa/AP 2015 Presencial
AM,PACEE
UNIASSELVI Letras/Libras SEe) 2016 EAD
MA,MG,MS,
MT
Instituto Nacional de Educacéo Pedagogia . . .
de Surdos Bilingue Rio de Janeiro | 2006 Presencial
Inicio
previsto
. : ~ F _ 20
Instituto Nacional de Educacéo Pe_zQagogla Rio de Janeiro 2 EAD
de Surdos Bilingue semestr
e de
2018
. L Pedagogia Aparecida de .
Instituto Federal de Goias Bilingue Goiania /Go 2015 Presencial
. Pedagogia
Ig;tt;trl:;g kel el e Bilingue Palhoca/SC 2017 Presencial
Libras/LP

Fonte: Ferreira & Cruz - Ambiente Virtual de Pesquisa
* Nao foi encontrado documento oficial que informasse a data da criagdo do curso. Essa
data foi encontrada na grade curricular do curso.
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9.3
Listas dos periodos, denominacgdes e enderecos do INES.

Periodos, Denominac@es e Enderecos da Instituicao.

1856/1857-  Collégio Nacional para Surdos-Mudos de Ambos 0s Sexos
Rua dos Beneditinos, 8.
1857/1858 - Instituto Imperial para Surdos-Mudos de Ambos 0s Sexos
Morro do Livramento — Entrada pela Rua de S&o Lourenco.
1858/1865 - Imperial Instituto para Surdos-Mudos de Ambos 0s Sexos
Morro do Livramento — Entrada pela Rua de S&o Lourenco.
1865/1866 - Imperial Instituto dos Surdos-Mudos de Ambos 0s Sexos
Palacete do Campo da Aclamacao, 49.
1866/1871 - Imperial Instituto dos Surdos-Mudos de Ambos os Sexos
Chacara das Laranjeiras, 95.
1871/1874 - Imperial Instituto dos Surdos-Mudos de Ambos 0s Sexos
Rua Real Grandeza, 4 — Esquina da Voluntarios da Patria.
1874/1877 - Instituto dos Surdos - Mudos
Rua Real Grandeza, 4 — Esquina da Voluntarios da Patria.
1877/1890 - Instituto dos Surdos - Mudos
Rua das Laranjeiras, 60.
1890/1957 — Instituto Nacional de Educacéo de Surdos
Rua das Laranjeiras, 82/232 (mudanca de numeracao).
1957/atual - Instituto Nacional de Educacédo de Surdos

Rua das Laranjeiras, 232.

Fonte: ROCHA, S. O INES E A EDUCACAO DE SURDOS NO BRASIL — Aspectos da
trajetéria do Instituto Nacional de Educacao de Surdos em seu percurso de 150 anos.
INES/MEC, 2000.
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9.4 N
Folder e Programacao da X Semana Pedagdgica do INES

s

X Semana
Pedagdgica do INES

Formagtio do Pedagogo Bilingue:
Desafios Contemporaneos

25e26d ho de 2019

i

PUC-RIo- CertificagaoDigital N° 1612239/CA

25 de junho

MANHA
8:30 as 9h
Mesa de abertura da SEMAP
* Diregdo geral
* Diregao do DESU
* Aluno da comissao de organizagio
9h as 10:20h
Conferéncia de abertura “Linguas de heranga,
privagdo cullural e multiinguismo: O que isso fem a ver
com a educagéo de surdos?"
Ronice Quadros | UFSC
MEDIADORA: Patricia Rezende Curione
10:20h as 10:40h
Coffee break
10:40h as 12:00h
Palestra: "Adriana Thoma: Memérias de uma Trajelonia
de conquistas @ contribuigdes na educagio de surdos.”
Maura Corcini | UNISINOS
MEDIADORA: Rosana Prado
12:15h as 14h
Almogo
TARDE
14h as 15h
Apresentagao cultural: Poesias surdas
com Ricardo Boaretto.

Programacao

15h as 17:30
Mesa Redonda: "A educagdo de surdos e a sala de
aula na perspectiva de alunos e professores surdos”
“Narrafivas de alunos surdos sobre seus conflitos @ a
interacdo em sala de aula.”
Glauber Lemos | INES
"Professores Surdos na Casa dos Surdos: “Demorou
muito, mas voltaram.”
Celeste Azulay Kelman | UFRJ
MEDIADORA: Yrila Ribeiro

17:30h as 18h
Coffee break
NOITE
18h as 19h
Apresentacao cultural
19h as 21h

Mesa redonda: "Produgao do conhecimento e
pesquisas surdas”

Alex Curione | Lygia Neves | Jeanie Macedo
MEDIADORA: Solange Rocha

N

26 de junho

MANHA
8:30h as 10h
Mesa Redonda "0 ensino de Libras para ouvintes na
escola publca de ensino fundamental como caminho para
uma educacdo bilingue de alunos surdos”
"Proposta curricular para o ensino de ibras para ouvintes
o primeiro segmento do ensino fundamental *
Sara Rodrigues | UFRRJ
"Politicas Piblicas para o ensino de Libras para ouvintes,*
Flaviane Reis | MEC
MEDIADOR: Rodrigo Rosso
10h as 10:30
Coffee break
10:30 as 12:30h
Minicurso "Privagdo inguistica: a importancia das
relagdes diakigicas & luz das neurociéncias”
Lucienne de Oliveira Jesus Souza | SME Nitero|
12:30 as 14h
Almogo
TARDE
14h as 17h
Oficinas
17:30h as 18h
Coffee break
NOITE
18h as 21h
Oficinas
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Organograma do Departamento de Ensino Superior do INES
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Portaria n® 597 de 28 de dezembro de 2018

SERVICO PUBLICO FEDERAL
MINISTERIO DA EDUCACAO
INSTITUTO NACIONAL DE EDUCAGAO DE SURDOS - INES

PORTARIA N° 597 DE 28 DE DEZEMBRO 2018

A DIRETORA GERAL SUBSTITUTA DO INSTITUTO NACIONAL DE EDUCAGAO
DE SURDOS ~- INES, no uso das atribuigdes que lhe confere a Portaria Ministerial n® 144, de
30/03/2015, publicada no DOU de 31/03/2015 e da competéncia fixada pelo Regimento
Interno, aprovado pela Portaria Ministerial n® 323, de 08/04/2009, publicada no DOU de
09/04/2009, na forma do que dispdem o Art. 207 da Constituicio Federal, o Anexo do
Decreto n° 94.664, de 23 de julho de 1987, e a Portaria 475/MEC, de 26 de agosto de 1987,
combinados com os artigos do Regimento Geral, do Estatuto em vigor e tendo em vista o que
deliberou o Colegiado do Departamento de Ensino Superior do INES (DESU-INES) em
27/11/2018,

Considerando Diretrizes e Procedimentos de Trabalho para as atividades desenvolvidas
pelos Tradutores-Intérpretes de Lingua Brasileira de Sinais/Portugués (TILSP), no ambito do
Departamento de Ensino Superior do Instituto Nacional de Educacdo de Surdos (DESU-INES),
organiza as Equipes de Trabalho e orienta sua atuacdo, em consondncia com a Lei
10.436/2002, que dispdem sobre a Lingua Brasileira de Sinais (Libras); Decreto 5.626/2005,
que regulamenta a Lei 10.436/2002; Lei 12.319/2010, que regulamenta a profissao de
Tradutor-Intérprete de Libras; Lei 13.146/2015, Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia); Codigo de Etica da Federagdo Brasileira das
AssociagBes dos Profissionais Tradutores e Intérpretes e Guia-Intérpretes de Lingua de Sinais
(FEBRAPILS); Decreto 1.171/1994, o Cddigo de Etica Profissional do Servidor Publico Civil do
Poder Executivo Federal; Lei de Direitos Autorais, Lei 9.610/1998. As diretrizes e preceitos
contidos neste documento aplicam-se aos servidores publicos federais na fungdo de TILSP no
DESU-INES, complementando os principios gerais de direitos e deveres contidos na Lei
8.112/1990, a respeito do regime juridico dos servidores publicos civis da Unidao e no
Regimento Interno do INES referenciado na Portaria n°® 323/2009, além dos Editais de
Concurso Publico do INES n° 09/2012 e n° 29/2013.

ORIENTA,
CAPITULO I
Das Disposicdes Iniciais

Art. 12 — No ambito do Departamento de Ensino Superior do Instituto Nacional de Educagao
de Surdos, respeitada a regulamentagdo profissional dada pela Lei 12.319/2010 e as
atribuicOes que decorrem do seu exercicio no funcionalismo publico, a organizagao dos
Tradutores e Intérpretes de Lingua Brasileira de Sinais e Portugués, doravante denominados
TILSP, para o atendimento das seguintes atividades:
I — Mediar o intercdmbio entre as linguas e culturas atendendo as especificidades
linguisticas (Libras e Portugués e suas diversas modalidades) assegurando o direito
linguistico e a acessibilidade das pessoas surdas no Departamento.
II — Traduzir e interpretar, no ambito das atividades didatico-pedagdgicas do DESU:
textos e artigos diversos, reunides, aulas (graduagao e pds-graduacdo), orientagles e
defesas de monografia, cursos diversos, conversagdes, passeios académicos, palestras,
conferéncias, eventos.
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III — Traduzir e interpretar, no ambito das atividades administrativas e de recursos
humanos, os atendimentos realizados nos setores do DESU.

IV — Participar da produgdo de materiais técnicos ou pedagdgicos, dentre outros, em
videos em Libras ou escritos em Lingua Portuguesa; integrar Comissdes, Grupos de
Trabalho e Grupos de Pesquisas; propor pesquisas para o aperfeicoamento e a inovagao
de métodos, técnicas e procedimentos de traducdo e interpretagdo da Libras.

V — Organizar capacitacdo interna periddica entre as Equipes para constante atualizagdo
de Iéxicos académicos inerentes ao campo de atuaggo.

VI — Atuar em: formagdo de profissionais da area de tradugdo e interpretagdo de
Libras/Portugués no Ensino Superior; capacitacdo presencial através de assessoria técnica
possibilitando atendimento adequado as pessoas surdas efou com deficiéncia auditiva, a
outros profissionais em todo o territdrio nacional; como co-orientador nos trabalhos de
conclusdo de curso e artigos académicos dos alunos do DESU-INES, respeitada a
formagao e demais requisitos estipulados pelo Departamento.

Art. 2° — Ao traduzir e interpretar em sala de aula, palestras, reunides, eventos, defesas e
orientagdes de monografia, aulas da pds-graduagdo, dentre outros, é necessario que os
intérpretes facam revezamento entre duplas (minimo) para atuacdo na traducdo e
interpretagao. Os TILSP normalmente combinam entre si um tempo de vinte a trinta minutos
para realizagdo do revezamento, que pode variar de acordo com a complexidade dos
contetdos ministrados.

CAPITULO II
Das Equipes e suas atribuigdes

Art. 3° — As demandas de atividades de tradugdo e interpretagdo, dentro do DESU sao
organizadas segundo suas especificidades e distribuidas entre equipes de trabalhos por turno
estabelecido. No ambito do DESU, trés equipes de profissionais foram assim constituidas
entre os pares: Equipe de Sala de Aula, Equipe de Tradugdo e Equipe de Atividades, de
maneira a suprir as demandas estabelecidas de servico do Departamento.fSendo, as Equipes
de Sala de Aula, prioritarias na alocagdo dos profissionais TILSP.

Art. 4° — A Equipe de Sala de Aula constitui-se, no minimo, de dois (2) TILSPs que atuardo
em duplas no atendimento de traducdo e interpretagdo da Libras/Portugués aos alunos e
professores do DESU-INES. Sua principal atribuicdo é interpretar as aulas da graduagdo,
dentro ou fora do espago académico, de acordo com o horario e necessidades de cada
turma/periodo.

Art. 5° — Para maior garantia na qualidade da interpretacgo, € necessario:

I - Respeitar o tempo de revezamento constituido pela dupla de trabalho, conforme o
estabelecido no Artigo 2°, sendo fundamental o apoio na tradugdo e interpretagdo, garantido
pela presenca do parceiro na atividade;

II — Respeitar o intervalo comum a professores, alunos e intérpretes, estipulado na grade de
horario de todas as turmas/periodos da graduag&o.

III — Acesso ao material, com antecedéncia minima de 2 (dois) dias, para que os TILSPs
possam se organizar, estudar de forma aprofundada e tirar as devidas dlvidas em relagdo ao
contelido a ser ministrado:

a) Nas apresentagdes e atividades, em sala de aula ou fora dela, dos professores e alunos do
DESU;

b) Nos materiais didaticos que serdo utilizados, acompanhados de resumos, resenhas ou
sinteses.

IV — Que as midias apresentadas, tais como: videos, filmes, clipes (de poesias ou musicas)
dentre outros, pelos docentes ou alunos, tenham garantido o direito linguistico de TODOS 0S
ENVOLVIDOS neste espago, através de legendas em Libras ou Lingua Portuguesa;

V - Que, nas aulas ministradas em Libras, havendo necessidade de interpretagdo em versdo
voz, seja feito, previamente, acordo com PROFESSORES, ALUNOS e TILSPs;
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VI - Parceria entre docentes e TILSPs, no espaco académico, prevendo a troca de
experiéncias, interlocucdes e conhecimentos para tomadas de organizacdo das aulas ou
disciplinas;

VII - A alternancia dos TILSPs entre turmas/periodos, devendo acompanhar as necessidades
surgidas, cabendo a Equipe decidir qual momento e duragdo apropriados de atuagdo das
duplas;

Paragrafo primeiro — A ndo observacdo destes itens acarretara em sobrecarga das
atividades do TILSPs e prejuizos de suas fungdes.

Paragrafo segundo — Em havendo a presenca de alunos surdocegos no espago académico,
as fungGes de guia-interpretacao deverao ser, preferencialmente, realizadas por aqueles com
formacdo ou certificagdo na area.

Art. 6° - A Equipe de Tradugdo é a responsavel pela tarefa de traduzir materiais didaticos e
demais documentos do DESU-INES. No ambito das atividades desenvolvidas considera-se
que:

I - Os materiais didaticos traduzidos pelos TILSPs somente serdo utilizados na disciplina, ndo
sendo permitida a divulgacdo dos mesmos a ndo ser, no repositdrio ou site institucional;

II — Esta equipe, em conjunto com a Gestdo Departamental, definira as prioridades de
traducdo dos materiais didaticos e institucionais;

III — Havera uma agenda com a relagdo dos textos e outros materiais didaticos e prazos para
elaboracdo das tradugGes, cuja organizagdo sera efetuada pela Equipe e disponibilizada para
a Coordenagdo de Curso do DESU-INES e Coordenagdo Administrativa Académica (COADA)
conforme a discriminagdo abaixo:

a) Avaliagdo dos textos que deverao ser traduzidos e, as suas prioridades conjuntamente
com os professores de cada disciplina;

b) Priorizagdo das tradugdes de textos académicos e obras classicas da area pedagdgica e
interdisciplinar conforme o devido direito autoral;

c) Estabelecer o prazo da produgdo do material a ser filmado, apés uma analise e avaliagdo
do assunto a ser traduzido, sua densidade, assim como a quantidade de laudas.

IV — A Equipe de Tradugdo agendara encontros com o professor solicitante das disciplinas
para esclarecimento e validagao dos conceitos que serdo utilizados em sala de aula;

V — O processo da produgdo do material a ser traduzido em video, preferencialmente deve
ser revisado juntamente com um profissional surdo;

VI — Nao compete a Equipe legendar as edigdes e publicagdes do material a ser traduzido.
Entretanto, cabe a Equipe avaliar, sugerir alteragdes e aprovar o produto final.

Paragrafo Unico: Para efeitos de computo, considera-se que para cada quinze laudas de texto
escrito, em média, corresponderdo a quarenta horas de tradugdo; e, nas tradugGes em Libras
para o portugués oral, de videotexto, audio-texto e texto-escrito, cada minuto equivalera a
uma hora de trabalho.

Art. 7° — A Equipe de Atividades atua no contra turno das Equipes de Sala de Aula, pois se
organiza para cobrir todos os servigos institucionais do Departamento de Ensino Superior do
INES. No ambito das atividades desenvolvidas por esta equipe de trabalho considera-se que:

I — Atendimento aos grupos de pesquisa; cursos de extensdo; reunides internas; a Diregdo,
Divisdo de Registro Académico (DIRA), Coordenacdo Administrativa Académica (COADA),
Divisao de Atendimento ao Estudante (DIASE) no atendimento aos alunos surdos, visitantes,
corpo institucional e publico em geral; orientagdo e defesas de monografias; reunides de
Colegiado; reunides de Nicleo Docente Estruturante (NDE); reunies da Comissdo Propria de
Avaliagdo (CPA); Fdruns; Palestras; Oficinas; Colagdo de Grau; Semana Pedagdgica; Semana
de Iniciacdo Cientifica, entre outros, da responsabilidade do DESU;

Paragrafo Unico — Ao solicitar a Equipe de Atividades para atuar em reunides e atividades
baseadas em discussdo de materiais, documentos, legislagdo ou textos académicos, dever-
se-a providenciar e disponibilizar o material com antecedéncia (minimo de dois dias), para
que ndo haja prejuizos no processo de tradugdo e interpretacdo e, a possibilidade de
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apropriagdo do contexto da discussao pelos TILPs.
Paragrafo tnico: As atividades institucionais fixadas no inciso I, devem ocorrer dentro do
horério da Equipe de Atividades do Departamento.

Art. 80 — A Equipe de Pds-graduagdo constitui-se, a exemplo da Equipe de Sala de Aula, no
minimo de dois (2) TILSPs que atuardo em duplas no atendimento de interpretacdo da
Libras/Portugués aos alunos e professores do DESU-INES. Sua principal atribuicdo é
interpretar as aulas da pds-graduagdo, dentro ou fora do espago académico, de acordo com
o horario e necessidades de cada turma, estando sujeitas as especificagdes do artigo 5°.

CAPITULO III:

Coordenacao:

Art. 9° — A composicdo deste nlicleo sera de um coordenador e um representante de cada
turno, eleitos entre os pares, em consulta bienal, podendo ser reconduzido por igual
periodo.

Art. 10° — Compete ao coordenador:

I - Organizar junto a COADA, as equipes de trabalho e outros setores do DESU, as
atividades atendendo as especificidades e modalidades da tradugdo e interpretagdo de
acordo com o quadro de profissionais do Departamento.

II - Representar o que foi decidido através de votacdo pela maioria, que permita
negociagoes e pleitos das equipes integradas entre si.

III - Atuar como interlocutor e mediador, buscando articular e integrar as agoes perante a
Diregdo, as Coordenagoes e suas respectivas Equipes.

IV - Encaminhar as solicitagdes da Direcdo do Departamento de Ensino Superior e das
Coordenagdes e Divisdes do DESU (Coordenagdo de Curso, Coordenagdo da Pds-Graduagdo,
Coordenacdo Pedagdgica, Coordenagdo Administrativa Académica, Divisdo de Assisténcia ao
Estudante, Divisdo de Registro Académico).

V — Requerer, preferencialmente, através da COADA, os recursos e subsidios fundamentais
para a atuacgao dos TILSP.

VI - Quando solicitado participar das reunides de Diregdo e Coordenagdes do DESU, divulgar
as conclusGes e decisGes de/para todos os membros das Equipes.

VII - Participar na elaboracdo das escalas de trabalho dos TILSP do Departamento e
organizagao de TODOS os eventos agendados, de acordo com as regras estabelecidas em
cada situagao .

VIII - Em casos extraordinarios, agendar reunides mensais por turno, além de uma reunido
por semestre com a presenca de todos os TILSP do DESU.

IX - Na eventual auséncia de um profissional TILSP, de uma das Equipes, cabera ao
respectivo Representante juntamente com a Gestao Departamental, negociar o procedimento
a ser adotado para a organizagdo do trabalho.

CAPITULO IV
Disposicoes Gerais

Art. 11° — Tendo em vista o aprimoramento de competéncias, as demandas especificas, o
comprometimento com os servigos internos, a realizagao de prestagao de servigo respeitando
a diversidade social, étnica e de género e as relagdes interpessoais, considera-se a
necessidade de:
I — Trabalhar em colaboragao e respeito com os demais membros da equipe, oferecendo
auxilio, sempre que necessario, nas dificuldades tradutdrias, de proficiéncia linguistica e
cultural, a fim de garantir a qualidade dos servigos.
II — Acordar com seu parceiro, quando na fungdo de apoio de tradugdo e interpretagdo,
sobre qual melhor forma de auxilia-lo.
III — Prestar apoio moral e solidariedade ao colega de profissdo.
IV — Prestar o servigo de tradugdo e interpretagdo independentemente de suas
preferéncias com relagdo a cor, etnia, religido, orientacdo sexual, idade ou qualquer outro
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traco social envolvidos nesta atividade.
V — Conhecer quais as demandas especificas dos servicos de tradugdo e interpretagdo,
adequando os atendimentos de acordo com a divisdo das Equipes.
VI — Buscar o aprimoramento de suas competéncias referencial, linguistica e tradutdria.
VII — Observar os preceitos e principios prescritos no Cédigo de Conduta Etica da
FEBRAPILS, quanto a:
a) Confidencialidade;
b) Competéncia Tradutdria;
¢) Respeito aos envolvidos na profissao;
d) Compromisso pelo desenvolvimento profissional;
€) Revezamento .
VIII - Atuar como consultores externos pelo pais, para o exercicio e capacitagdo de
nossas atribuicdes no ambito académico de nivel superior, respeitando os critérios
organizados pela instituicdo INES.

Art. 129 — Sera permitida a filmagem efou veiculagdo do profissional TILSP desde que haja
acordo entre as partes, prévia solicitagdo e autorizagdo de todos os envolvidos.
I — Quando houver necessidade de filmar a tradug3o e interpretagao das aulas, eventos e
reunides sera necessario informar ao TILSP com antecedéncia, providenciando o Termo
de Autorizagdo de Imagem.
II — Em relagdo ao uso da imagem do TILSP em videos produzidos no DESU sera
necessaria a autorizagdo do material produzido.
III — Todo material produzido pelo Departamento para divulgagdo interna e externa deve
conter a logomarca da Instituicdo e do Governo Federal, além de créditos de autoria do
DESU e dos TILSP.

Art. 14° - E vedada a participagéo de alunos do DESU ou qualquer outro Departamento
desta instituicdo para realizagdo de tradugdo e interpretacdo em sala de aula, capacitagGes,
eventos e outras situacdes afins, garantindo o exercicio de nossa atuagdo como funcionarios
publicos concursados e o cumprimento de nossa fungdo.

Art. 15° — Esta Portaria entra em vigor na data de sua aprovagdo. O Departamento de
Ensino Superior do INES tem 90 dias para se adequar as determinagdes desta Portaria.

Art. 16° — Os casos omissos ou duvidas serdo resolvidos em primeira instancia pelas
Representacdes eleitas pelos TILSP do DESU em conjunto as Coordenacdes e Dire¢do do
DESU, em segunda instancia, no Colegiado do Departamento de Ensino Superior do INES e,
em ultima instancia, no Conselho Diretor.

Art.17° - Todas as disposigdes acima poderdo ser retiradas ou acrescentadas de acordo com
a decisdo do Colegiado/DESU e o Conselho Diretor/INES.

MARTA ISABEL BARROS SILVEIRA DUARTE
Diretora Geral Substituta
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Mapeamento Curricular do Curso Normal Superior

MEC-INES

INSTITUTO SUPERIOR BILINGUE DE EDUCACAO
PROJETO DO CURSO BILINGUE DE PEDAGOGIA
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6
MAPEAMENTO DO CURSO NORMAL SUPERIOR BILINGUE DO INES (hora/ aula)
I%GEMESTRE | 2° SPMFSTRE | 3 SEMFSTRE | 4% SEMESTRE | 5% SEMESTRE | 6° SEMESTRE | 7° SEMESTRE | 82 SEMESTRE
INTER-
consTRUNDO | ESTUDANDO A | COMPREEN: | gy scionan | consTRUGOES | RECONS:

RECOSNTRUINDO | OLHARES PROFISSAO | gpracops | DOTRABALHO | ERECONSTRU | TRUINDOA | DISCUSSAO DE
ATRAJETORIA SOBRE O DOCENTE ENSINO- ESCOLAR, COES DA TRAJETORIA | PROPOSTAS
EDUCATIVA COTIDIANO APRENDIZA | TRABALHO PRATICA | DAFORMAGAO | METODOLOGI

ESCOLAR " GEMNO DOCENTEE | PEDAGOGICA CAS
TRABALHO Pé’g?g%gé
ESCOLAR A
Fscola, Cultura ¢ | Genealogiasem | Docénciae | Construcio do | Iniciacdes em Revisbes Retomada da
Sociedade Posiclonamento | Implicacbes | Conhecimento Projetos Criticas Sobre | Experiéncia
80k s Educacionals | Socloculturais | e scolarizagio | Pedagogicos a utoformacio | Educativa
80 80k §bh 80h 80k $0h
Ensino- Cultura escolar; |  Reflefindo Saberes Retomada de
Aprendizagem e | Conhecimentoe |  Sobrea | Educacionaise | Tematicas Conhecimentos | PROJETOS
Fscolarizacio Linguagem Formaclio Diversidade | Transversais Consiruidos 80k
80k #0h Docente Cultural 80k 80h
§0h 80k E
Concepedes | Corporeidadee |  Texiose Corporeidade g
Sobre Crianca Culiura Pretexios ¢ Proposias
80h 00 0 Contexto A Eduestivas | Habiltactes
ApropriaSes 80h G Revisbes Pedagbgicas
Lingiisticas I Conceptuais 80h
Ciéneia em 86h 0 86h
Leituras ¢ Construghes | Territérios do Tempos, :
Escritas Cognitivas Cidadio Espacos ¢ §
54h #0h Sujeito Secial
Réneo 80h
80k
Tmmanmdo Acompanhamento de Escolas - B
SCUTSos € Sala . [
Narrativas ede S“l’f de Aula Pesquisas Pedagbgicas
$0h 476h 80h 80h
Préticas s
Discursivase | Alvidades | Agvidades | Advidades | Atividades Atividades | Atividades

Especificidades | ~ Comple- Comple- Comple- Comple- ‘ Comple- Comple-

Lingiifsticas Mentares mentares mentares Menisres | ESTAGIOS |  Mentares Mentares
80 80k 80h 80h 80h 408h §6h 80
Lingus Lingua Lingua Lingia Lingua Lingua Lingus

Portuguesa Portuguesa Portuguesa Portuguesa Portuguesa Portuguesa Portuguesa
Escrital Eserita 11 Escrita 11 Eserita IV Eserfta V Esertta VI Esertta VII
126h 80h 80h 86h 80k 86h 80k



DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1612239/CA


PUC-Rio- CertificacaoDigital N° 1612239/CA

9.9

Mapeamento do Curso Bilingue de Pedagogia do INES.

MEC-INES

INSTITUTO SUPERIOR BILINGUE DE EDUCAGAO
PROJETO DO CURSO BILINGUE DE PEDAGOGIA
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8
MAPEAMENTO CURRICULAR PARA O CURSO BILINGUE DE PEDAGOGIA DO INES (hora/aula)
1°GEMESTRE | 2°GEMESTRE | 3°SEMESTRE | 4°SEMESTRE | 5 GEMESTRE | 6 SEMESTRE | 7°SEMESTRE | 8 SEMESIRE |
S CONSTRUIN- | PROBLEMA- APROFUN- REDESE- DELINEANDO | . RECONS- REB’%%W‘
TRUNDOA | ouikgs | combiaas |  ELACOHS PTeNDr. | FROPOSTAS | UORTCR | PROPOSTAS
TRAJETORIA s . ENSING- ey METODOLO- gl it EDUCATIVAS
EDUCATIVA s L APRENDIZAGEM e GICAS B E METODO-
LAREY COTIDIANG PROFISSAC N0 EDUCATIVOS " FORMAGAO LOGICAS
ESCOLAR DOCENTE TRABALHO 4
PEDAGOGICO ‘
Escols, Culinra | Geneslogissem |  Docéneise | Consiragho do Saberes . Manneds  Revistes Relomads da
eSocledsde | Posiclonamentos | Implicacses | Conbecimentoe | FPdmeaclonsis, | oo L fiper | CritlessSobres | Experiéneia
$ohs - Educaclonsis | Secioculinrais Diversidade —iendénelss | Awioformacho |  Eduestivs
80hs 80is $0hs Caltursl ¢ st 86hs  80hs
$0hs
Saberes o T e
: Culiurs Fseslar, | Refletindo ’ empos- Releminds
Aprentiugeme | Conbecmento | Sabres Diaiiste’ | Copmiioh | el Coubechmenis
Escolsrizacho Lingnagem Formacho Calfeal ks Sajelts Covins Construides
80hs 8ihs Docente j ' oo Corvionios 86k Pdueacho 6 sun
- it
c‘;ﬁ?" !&Mm : : = 86 s
Crianca Espaco Politics- : Propasias
Py Pedaghgice Cilncla & Fduestivas-
Corporeidade ¢ 80hs Apropriscses Tervitéries Revisdes
Cultars Lingafsticas : do Cidadio Conceptuais
30hs 1208 Texios p 86hs
€ 80hs
Pretexios Canseciigdo
Leltwease $6h Comirngin Supervisionads
Eserias Sopaires | deTrabeibe
Sahs Compartithada  Metomites | | Memgrifiesll
do Whs : i 80hs
Eseolar Tempos, Temitieas - Supervisionada Préticss
: 86k Espaces ¢ . de Trabalho Pedsgégiess
Topicalizando Consirughes Sujeito Secial B Leiturss ¢ Monegréfico | 80hs
Diseuirses ¢ Cognitivas 80k Fseritas e 86
Narrativas 80hs s Diversidades
80hs Corporeidade ESTAGIO Lingiifsticas ESTAGIO ESTAGIO
Planse Processs SIONADO SIONADO SIONADO
120hs a Fscoia i i WV
$0hs ks 136k 130he
Praficas . ESTAGIO
X Tépicos Topieos Topieos Tépicos Tépicos Tépleos
Discursivase | juncadosde | Avancadosde | Avencadosde | Avancados de g?ggfgg Avangadosde |  Avancados de
E‘P"“[ eidades | 2 i Bilingie | Ambito Bilingic | Ambite Bilingde | Ambito Biitegte - Ambito Bilingtie | Ambito Bilngiie
"!““’“‘m $0he 80hs 80hs 80ks -~ §0hs 80k
Lingus Lingus Lingus Lingus Lingua Tépicos Linges Linguis
Portiiguess Portugnesa Portigiesa Portaguess Portugness Avangados de Portaguess Portuguesa
Eserits [ Eserféa I erfia 11T Eserita IV Eseriéa V Ambits Bilfnglie |  Eserita VI Eeerita VIl
126hs 80hs 80hs 80hs 80ke 80hs ks #0hs

NOTA: Eixes Norteadores em espago incolor; Niicleo de Estudos Bdsicos em cinza médio; Nicleo de
Aprofundamento ¢ Diversificagdo de Estudos em cinza escuro; Niicleo de Estudos Integradores em cinza mais claro.
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Matriz Curricular Vigente
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10.1.1
Professores surdos e ouvintes

PUNTlFrc;[A UI\IVERS\DADE CATOLLCA
DO RIO DE JANEIRO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(Professores)

Prezada (0) Professora ou Professor: ,

Convidamos a Senhora ou o0 Senhor para participar voluntariamente da pesquisa
apresentada a seguir.

Pesquisa: Formacgdo de Professores Bilingues para a Educagdo de Surdos: fazeres,
saberes e aprendizagens.

Pesquisadora: Doutoranda: Marise Porto Gomes / marisepg56@gmail.com / (21)
991035941

Orientadora: Prof. Dr.-Vera Maria Ferrdo Candau/ r.sousalima@uol.com.br

Justificativa: O estudo justifica-se pela intengdo de apresentar contribuicdes para o
campo da Formacdo Inicial de Professores Bilingues para a Educacdo de Surdos.
Tematica essa, ainda pouco investigada nos espacos académicos.

Objetivo: Analisar o desenvolvimento de Curso de Licenciatura em Pedagogia do
Instituto Nacional de Educacdo de Surdos, tanto do ponto de vista do curriculo formal
como das praticas educativas, identificando potencialidades e desafios, tendo presente as
narrativas dos atores do processo educacional (coordenadores, gestores, professores
surdos e ouvintes, estudantes surdos e ouvintes) no sentido da constru¢do de caminhos
para uma formagcdo inicial bilingue e intercultural de professores.

O Curso de Licenciatura em Pedagogia possui como objetivo geral a formacéao de
pedagogas e pedagogos, surdos e ouvintes, em uma perspectiva bilingue (Libras/Lingua
Portuguesa) e intercultural para atuar na area da docéncia (educacdo infantil e anos
iniciais do Ensino Fundamental), na gestdo educacional e na educagdo em espagos nédo
escolares.

Metodologia: O estudo assume a matriz qualitativa e em consonancia com essa matriz
metodoldgica serd utilizado o estudo de caso. Para construgdo dos dados aplicara os
seguintes instrumentos: analise documental; observacdo participante em salas de aula,
reunides departamentais, sala de professores e orientacdes a monografia; entrevistas com
estudantes e professores, surdos e ouvintes. As entrevistas com os ouvintes deverdo ser
registradas através da audiogravacdo e nas entrevistas que participardo respondentes
surdos existird a interlocucdo do tradutor intérprete de Libras. Para registro das
entrevistas em lingua de sinais seré necessario a filmagem.

Periodo de Armazenamento dos dados coletados: Os registros das informag6es geradas
na pesquisa serdo armazenadas nos arquivos da doutoranda por um periodo de 5 (cinco)
anos.

Desconfortos e Riscos Possiveis: A Resolucdo CNS n° 466/12 considera que toda
pesquisa com seres humanos envolve riscos, porém em diferentes tipos e graduagdes. As
entrevistas fornecidas para a presente investigacdo irdo debater questdes relacionadas ao
cotidiano do Curso de Licenciatura em Pedagogia, podendo suscitar situacdes
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desconfortaveis ou constrangedoras. Caso isso ocorra o0 entrevistado tera sua liberdade
assegurada para recusar a responder qualquer pergunta, como sair do estudo a qualquer
momento. O pesquisador também se responsabilizara na prestacdo de assisténcia e
reparacdo de danos aos sujeitos da pesquisa, no caso da investigagdo produzir essa
demanda. Os participantes da pesquisa terdo sua privacidade assegurada e serdo
identificados com nomes ficticios, sugeridos por eles no inicio da entrevista.

Beneficios: Ao participar da referida pesquisa, o entrevistado ndo terd nenhum beneficio
direto. No entanto, contribuird para uma investigacéo que intenciona produzir reflexdes e
acOes sobre a tematica da formacao de professores bilingues para a educagdo de surdos.
Fica assegurado que os achados da pesquisa serdo disponibilizados para todos os
participantes.

Confidencialidade: As informacBes coletadas nesta pesquisa serdo estritamente
confidenciais, e serdo divulgadas apenas em eventos ou publicaces cientificas, ndo
havendo identificacdo dos voluntarios, a ndo ser entre 0s responsaveis pelo estudo, sendo
assegurado o sigilo sobre sua participagéo.

OBS: Esse termo de Consentimento Livre e Esclarecido sera traduzido em Libras
para os respondentes surdos que participarem da pesquisa.

E serd assinado em duas vias, uma da (o) voluntario (a) e outra via para 0s
arquivos dos (as) pesquisadores (ras).

Marise Porto Gomes
(doutoranda)

Eu
(nome da professora ou do professor), de maneira voluntaria, livre e esclarecida, concordo
em participar da pesquisa acima identificada. Estou ciente dos objetivos do estudo, dos
métodos de pesquisa usados para tal, como o0 uso da entrevista e das garantias de
confidencialidade e da possibilidade de esclarecimentos permanentes sobre 0s mesmos.
Fui informado (a) de que se trata de pesquisa de doutorado em andamento no Programa
de Pos-Graduacdo em Educagdo da PUC-Rio. Esta claro que minha participagdo € isenta
de despesas e que minha imagem e meu nome ndo serdo publicados sem minha prévia
autorizacdo por escrito. Estou de acordo com a audiogravacdo das entrevistas cedidas
para fins de registros académicos, como também, com a filmagem quando as narrativas
acontecerem em lingua de sinais. Estou ciente de que, em qualquer momento da
pesquisa, tenho a liberdade de recusar a minha participacéo ou retirar meu consentimento,
sem penalizagdo alguma e sem nenhum prejuizo que me possa ser atribuido.

Para maiores informacdes, o Comité de Etica em Pesquisa do Instituto Nacional
de Educagdo de Surdos (CEP-INES) se coloca a disposi¢do para fornecer quaisquer
outros esclarecimentos que fizerem necessarios ao assunto em pauta pelo telefone 2285-
7546, ramal 126 (recado no Setor Diau); e-mail: cepines@ines.gov.br e
cep.ines @hotmail.com.

Nome completo:
E-mail: Tel.:

Rio de Janeiro, de de 2018.

[assinatura da professora ou professor voluntéario (a) ]
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10.1.2
Equipe de Gestéao

P:NIH ICIA UNK\/[ RSIDADE C/’\[(H ICA

DO RIO DE JANEIRO Q¢

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(Equipe de Gestédo — Direcao/Coordenagéo)
Prezada (0): ;

Convidamos a (0) Senhora/Senhor para participar voluntariamente da pesquisa
apresentada a seguir.

Pesquisa: Formacdo de Professores Bilingues para a Educagdo de Surdos: fazeres,
saberes e aprendizagens.

Pesquisadora: Doutoranda: Marise Porto Gomes/ marisepg56@gmail.com / (21)
991035941
Orientadora; Prof. Dr.-Vera Maria Ferrdo Candau/ r.sousalima@uol.com.br

Justificativa: O estudo justifica-se pela intengdo de apresentar contribuicbes para o
campo da Formacdo Inicial de Professores Bilingues para a Educacdo de Surdos.
Temaética essa, ainda pouco investigada nos espagos académicos.

Objetivo: Analisar o desenvolvimento do Curso de Licenciatura em Pedagogia do
Instituto Nacional de Educacdo de Surdos, tanto do ponto de vista do curriculo formal
como das préticas educativas, identificando potencialidades e desafios, tendo presente as
narrativas dos atores do processo educacional (coordenadores, gestores, professores
surdos e ouvintes, estudantes surdos e ouvintes) no sentido da construcdo de caminhos
para uma formagcdo inicial bilingue e intercultural de professores.

O Curso de Licenciatura em Pedagogia possui como objetivo geral a formacéo de

pedagogas e pedagogos, surdos e ouvintes, em uma perspectiva bilingue (Libras/Lingua
Portuguesa) e intercultural para atuar na area da docéncia (educacdo infantil e anos
iniciais do Ensino Fundamental), na gestdo educacional e na educagdo em espagos nédo
escolares.
Metodologia: O estudo assume a matriz qualitativa e em consonancia com essa matriz
metodoldgica serd utilizado o estudo de caso. Para construcdo dos dados aplicara os
seguintes instrumentos: analise documental; observacdo participante em salas de aula,
reunides departamentais, sala de professores e orientaces a monografia; entrevistas com
estudantes e professores, surdos e ouvintes. As entrevistas com 0s ouvintes deverdo ser
registradas através da audiogravacdo e nas entrevistas que participardo respondentes
surdos existird a interlocucdo do tradutor intérprete de Libras. Para registro das
entrevistas em lingua de sinais seré necessario a filmagem.

Periodo de Armazenamento dos dados coletados: Os registros das informacdes geradas
na pesquisa serdo armazenadas nos arquivos da doutoranda por um periodo de 5 (cinco)
anos.

Desconfortos e Riscos Possiveis: A Resolucdo CNS n° 466/12 considera que toda
pesquisa com seres humanos envolve riscos, porém em diferentes tipos e graduacgdes. As
entrevistas fornecidas para a presente investigacdo irdo debater questdes relacionadas ao
cotidiano do Curso de Licenciatura em Pedagogia, podendo suscitar situacdes
desconfortaveis ou constrangedoras. Caso isso ocorra 0 entrevistado terd sua liberdade
assegurada para recusar a responder qualquer pergunta, como sair do estudo a qualquer
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momento. O pesquisador também se responsabilizara na prestacdo de assisténcia e
reparacdo de danos aos sujeitos da pesquisa, no caso da investigacdo produzir essa
demanda. Os participantes da pesquisa terdo sua privacidade assegurada e serdo
identificados com nomes ficticios, sugeridos por eles no inicio da entrevista.

Beneficios: Ao participar da referida pesquisa, o entrevistado ndo tera nenhum beneficio
direto. No entanto, contribuird para uma investigacéo que intenciona produzir reflexdes e
acOes sobre a temética da formacdo de professores bilingues para a educagao de surdos.
Fica assegurado que os achados da pesquisa serdo disponibilizados para todos os
participantes.

Confidencialidade: As informacBGes coletadas nesta pesquisa serdo estritamente
confidenciais, e serdo divulgadas apenas em eventos ou publicacdes cientificas, ndo
havendo identificacdo dos voluntarios, a ndo ser entre 0s responsaveis pelo estudo, sendo
assegurado o sigilo sobre sua participacéo.

OBS.: Esse termo de Consentimento Livre e Esclarecido sera traduzido em Libras para 0os
respondentes surdos que participarem da pesquisa.

E sera assinado em duas vias, uma da (0) voluntério (a) e outra via para os arquivos dos
(as) pesquisadores (ras).

Marise Porto Gomes

(doutoranda)
Eu (nome da diretora ou diretor ou
coordenadora ou coordenador), assumindo o cargo de (cargo

exercido) de maneira voluntaria, livre e esclarecida, concordo em participar da pesquisa
acima identificada. Estou ciente dos objetivos do estudo, dos métodos de pesquisa usados
para tal, como 0 uso da entrevista e das garantias de confidencialidade e da possibilidade
de esclarecimentos permanentes sobre 0os mesmos. Fui informado (a) de que se trata de
pesquisa de doutorado em andamento no Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da
PUC-Rio. Esta claro que minha participacéo é isenta de despesas e que minha imagem e
meu nome ndo serdo publicados sem minha prévia autorizacdo por escrito. Estou de
acordo com a audiogravacdo das entrevistas cedidas para fins de registros académicos,
como também, com a filmagem quando as narrativas acontecerem em lingua de sinais.
Estou ciente de que, em qualquer momento da pesquisa, tenho a liberdade de recusar a
minha participacdo ou retirar meu consentimento, sem penaliza¢do alguma e sem nenhum
prejuizo que me possa ser atribuido.

Para maiores informagcdes, o Comité de Etica em Pesquisa do Instituto Nacional
de Educagdo de Surdos (CEP-INES) se coloca a disposi¢do para fornecer quaisquer
outros esclarecimentos que fizerem necessarios ao assunto em pauta pelo telefone 2285-
7546, ramal 126 (recado no  Setor  Diau);e-mail: cepines@ines.gov.br e
cep.ines @hotmail.com.

Nome completo:
E-mail: Tel.:

Rio de Janeiro, de de 2018.

[assinatura da (0) dire¢do/diretor voluntario (a) ou da coordenadora/coordenador voluntario (a)]
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10.1.3
Intérprete e Tradutor (a) de Libras

Pm!;e icia UNIV! RSIDADE C»uul ICA

DO RIO DE JANEIRO Q¢

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(Intérpretes e Tradutor (a) de Libras)

Prezado (a) Intérprete e Tradutor (a) de Libras: ,
convidamos o senhor ou a senhora para participar voluntariamente da pesquisa
apresentada a sequir.

Pesquisa: Formacdo de Professores Bilingues para a Educagdo de Surdos: fazeres,
saberes e aprendizagens.

Pesquisadora: Doutoranda: Marise Porto Gomes / marisepg56@gmail.com / (21)
991035941

Orientadora: Prof. Dr.-Vera Maria Ferrdo Candau/ r.sousalima@uol.com.br

Justificativa: O estudo justifica-se pela intengdo de apresentar contribuicdes para o
campo da Formacdo Inicial de Professores Bilingues para a Educacdo de Surdos.
Tematica essa, ainda pouco investigada nos espacos académicos.

Objetivo: Analisar o desenvolvimento do Curso de Licenciatura em Pedagogia do
Instituto Nacional de Educacéo de Surdos, tanto do ponto de vista do curriculo formal
como das praticas educativas, identificando potencialidades e desafios, tendo presente as
narrativas dos atores do processo educacional (coordenadores, gestores, professores
surdos e ouvintes, estudantes surdos e ouvintes e tradutores intérpretes em Libras) no
sentido da construcdo de caminhos para uma formacao inicial bilingue e intercultural de
professores.

O Curso de Licenciatura em Pedagogia possui como objetivo geral a formacéao
de pedagogas e pedagogos, surdos e ouvintes, em uma perspectiva bilingue
(Libras/Lingua Portuguesa) e intercultural para atuar na area da docéncia (educacédo
infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental), na gestdo educacional e na educacéo em
espacgos nao escolares.

Metodologia: O estudo assume a matriz qualitativa e em consonancia com essa matriz
metodoldgica serd utilizado o estudo de caso. Para constru¢do dos dados aplicara os
seguintes instrumentos: analise documental; observacdo participante em salas de aula,
reunides departamentais, sala de professores e orientaces a monografia; entrevistas com
estudantes e professores, surdos e ouvintes. As entrevistas com 0s ouvintes deverdo ser
registradas através da audiogravacdo e nas entrevistas que participardo respondentes
surdos existird a interlocucdo do tradutor intérprete de Libras. Para registro das
entrevistas em lingua de sinais sera necessario a filmagem.

Periodo de Armazenamento dos dados coletados: Os registros das informacdes geradas
na pesquisa serdo armazenadas nos arquivos da doutoranda por um periodo de 5 (cinco)
anos.

Desconfortos e Riscos Possiveis: A Resolucdo CNS n° 466/12 considera que toda
pesquisa com seres humanos envolve riscos, porém em diferentes tipos e graduacdes. As
entrevistas fornecidas para a presente investigacdo irdo debater questdes relacionadas ao
cotidiano do Curso de Licenciatura em Pedagogia, podendo suscitar situacdes
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desconfortaveis ou constrangedoras. Caso isso ocorra o0 entrevistado tera sua liberdade
assegurada para recusar a responder qualquer pergunta, como sair do estudo a qualquer
momento. O pesquisador também se responsabilizara na prestacdo de assisténcia e
reparacdo de danos aos sujeitos da pesquisa, no caso da investigacdo produzir essa
demanda. Os participantes da pesquisa terdo sua privacidade assegurada e serdo
identificados com nomes ficticios, sugeridos por eles no inicio da entrevista.

Beneficios: Ao participar da referida pesquisa, o entrevistado ndo tera nenhum beneficio
direto. No entanto, contribuird para uma investigacéo que intenciona produzir reflexdes e
acOes sobre a tematica da formacdo de professores bilingues para a educacao de surdos.
Fica assegurado que os achados da pesquisa serdo disponibilizados para todos o0s
participantes.

Confidencialidade: As informacBGes coletadas nesta pesquisa serdo estritamente
confidenciais, e serdo divulgadas apenas em eventos ou publicacdes cientificas, ndo
havendo identificagdo dos voluntérios, a ndo ser entre os responsaveis pelo estudo, sendo
assegurado o sigilo sobre sua participacao.

OBS.:

Esse termo de Consentimento Livre e Esclarecido seré traduzido em Libras para
0s respondentes surdos que participarem da pesquisa.

E serd assinado em duas vias, uma da (o) voluntario (a) e outra via para 0s
arquivos dos (as) pesquisadores (ras).

Marise Porto Gomes
(doutoranda)

Eu (nome do (a)
intérprete e tradutor (a)), de maneira voluntéria, livre e esclarecida, concordo em participar
da pesquisa acima identificada. Estou ciente dos objetivos do estudo, dos métodos de
pesquisa usados para tal, como o uso da entrevista e das garantias de confidencialidade e
da possibilidade de esclarecimentos permanentes sobre 0s mesmos. Fui informado (a) de
que se trata de pesquisa de doutorado em andamento no Programa de Pds-Graduagao em
Educacdo da PUC-Rio. Est4 claro que minha participacdo é isenta de despesas e que
minha imagem e meu nome ndo serdo publicados sem minha prévia autorizacdo por
escrito. Estou de acordo com a audiogravacdo das entrevistas cedidas para fins de
registros académicos, como também, com a filmagem quando as narrativas acontecerem
em lingua de sinais. Estou ciente de que, em qualquer momento da pesquisa, tenho a
liberdade de recusar a minha participagdo ou retirar meu consentimento, sem penalizagéo
alguma e sem nenhum prejuizo que me possa ser atribuido.

Para maiores informacdes, o Comité de Etica em Pesquisa do Instituto Nacional
de Educagdo de Surdos (CEP-INES) se coloca a disposicdo para fornecer quaisquer
outros esclarecimentos que fizerem necessarios ao assunto em pauta pelo telefone 2285-
7546, ramal 126 (recado no Setor Diau); e-mail: cepines@ines.gov.br e
cep.ines @hotmail.com.

Nome completo: E-mail:
Tel.:

Rio de Janeiro, de de 2019.

(assinatura da (0) intérprete (0) voluntaria/voluntério)
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10.1.4
Estudantes Surdos e Ouvintes

PC;)NTIF[C;IA UV\I\/EF\’SIDADE CAT(,;)L\CA

DO RIO DE JANEIRO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(Estudantes)

Prezado Graduando: ,

Convidamos vocé para participar voluntariamente da pesquisa apresentada a seguir.

Pesquisa: Formacdo de Professores Bilingues para a Educacdo de Surdos: fazeres,
saberes e aprendizagens.

Pesquisadora: Doutoranda: Marise Porto Gomes / marisepg56@gmail.com / (21)
991035941

Orientadora: Prof. Dr.-Vera Maria Ferrdo Candau/ r.sousalima@uol.com.br

Justificativa: O estudo justifica-se pela intengdo de apresentar contribuicbes para o
campo da Formacdo Inicial de Professores Bilingues para a Educacdo de Surdos.
Temaética essa, ainda pouco investigada nos espacos académicos.

Objetivo: Analisar o desenvolvimento do Curso de Licenciatura em Pedagogia do
Instituto Nacional de Educagdo de Surdos, tanto do ponto de vista do curriculo formal
como das praticas educativas, identificando potencialidades e desafios, tendo presente as
narrativas dos atores do processo educacional (coordenadores, gestores, professores
surdos e ouvintes, estudantes surdos e ouvintes) no sentido da construgdo de caminhos
para uma formacao inicial bilingue e intercultural de professores.

O Curso de Licenciatura em Pedagogia possui como objetivo geral a formag&o de

pedagogas e pedagogos, surdos e ouvintes, em uma perspectiva bilingue (Libras/Lingua
Portuguesa) e intercultural para atuar na area da docéncia (educacdo infantil e anos
iniciais do Ensino Fundamental), na gestdo educacional e na educacdo em espacos nao
escolares.
Metodologia: O estudo assume a matriz qualitativa e em consonancia com essa matriz
metodoldgica serd utilizado o estudo de caso. Para construgdo dos dados aplicara os
seguintes instrumentos: analise documental; observacdo participante em salas de aula,
reunides departamentais, sala de professores e orientagfes a monografia; entrevistas com
estudantes e professores, surdos e ouvintes. As entrevistas com 0s ouvintes deverdo ser
registradas através da audiogravacdo e nas entrevistas que participardo respondentes
surdos existird a interlocucdo do tradutor intérprete de Libras. Para registro das
entrevistas em lingua de sinais sera necessario a filmagem.

Periodo de Armazenamento dos dados coletados: Os registros das informagdes geradas
na pesquisa serdo armazenadas nos arquivos da doutoranda por um periodo de 5 (cinco)
anos.

Desconfortos e Riscos Possiveis: A Resolucdo CNS n° 466/12 considera que toda
pesquisa com seres humanos envolve riscos, porém em diferentes tipos e graduacdes. As
entrevistas fornecidas para a presente investigacdo irdo debater questdes relacionadas ao
cotidiano do Curso de Licenciatura em Pedagogia, podendo suscitar situacdes
desconfortaveis ou constrangedoras. Caso isso ocorra 0 entrevistado tera sua liberdade
assegurada para recusar a responder qualquer pergunta, como sair do estudo a qualquer
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momento. O pesquisador também se responsabilizara na prestacdo de assisténcia e
reparacdo de danos aos sujeitos da pesquisa, no caso da investigacdo produzir essa
demanda. Os participantes da pesquisa terdo sua privacidade assegurada e serdo
identificados com nomes ficticios, sugeridos por eles no inicio da entrevista.

Beneficios: Ao participar da referida pesquisa, o0 entrevistado ndo ter4 nenhum beneficio
direto. No entanto, contribuird para uma investigacdo que intenciona produzir reflexdes e
acOes sobre a temética da formacdo de professores bilingues para a educagao de surdos.
Fica assegurado que os achados da pesquisa serdo disponibilizados para todos os
participantes.

Confidencialidade: As informacBGes coletadas nesta pesquisa serdo estritamente
confidenciais, e serdo divulgadas apenas em eventos ou publicacdes cientificas, ndo
havendo identificagdo dos voluntarios, a ndo ser entre os responsaveis pelo estudo, sendo
assegurado o sigilo sobre sua participacéo.

OBS.:

Esse termo de Consentimento Livre e Esclarecido serd traduzido em Libras para os
respondentes surdos que participarem da pesquisa.

E serd assinado em duas vias, uma da (o) voluntario (a) e outra via para 0s
arquivos dos (as) pesquisadores (ras).

Marise Porto Gomes
(doutoranda)

Eu
(nome da graduanda ou graduando), de maneira voluntaria, livre e esclarecida, concordo em
participar da pesquisa acima identificada. Estou ciente dos objetivos do estudo, dos
métodos de pesquisa usados para tal, como o0 uso da entrevista e das garantias de
confidencialidade e da possibilidade de esclarecimentos permanentes sobre os mesmos.
Fui informado (a) de que se trata de pesquisa de doutorado em andamento no Programa
de Pos-Graduacdo em Educagdo da PUC-Rio. Esté claro que minha participacdo € isenta
de despesas e que minha imagem e meu nome ndo serdo publicados sem minha prévia
autorizacdo por escrito. Estou de acordo com a audiogravagdo das entrevistas cedidas
para fins de registros académicos, como também, com a filmagem quando as narrativas
acontecerem em lingua de sinais. Estou ciente de que, em qualquer momento da
pesquisa, tenho a liberdade de recusar a minha participagdo ou retirar meu consentimento,
sem penalizacdo alguma e sem nenhum prejuizo que me possa ser atribuido.

Para maiores informagdes, o Comité de Etica em Pesquisa do Instituto Nacional
de Educacdo de Surdos (CEP-INES) se coloca a disposicdo para fornecer quaisquer
outros esclarecimentos que fizerem necessarios ao assunto em pauta pelo telefone 2285-
7546, ramal 126 (recado no Setor Diau); e-mail: cepines@ines.gov.br e
cep.ines @hotmail.com.

Nome completo: E-mail:
Tel.:

Rio de Janeiro, de de 2018.

(assinatura da (0) graduanda (o) voluntéria/voluntéario)
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Modelo dos Roteiros de Entrevistas

10.2.1
Professores surdos

PONTLF{ClA UI\IVERSIDADE CATOL_[CA

DO RIO DE JANEIRO

Roteiro de Entrevista Com Professores (as) Surdos

“Formacio de Professores Bilingues para a Educacdo de Surdos: fazeres, saberes e

aprendizagens”.

Aspectos Destacados

Perguntas

Aproximacdo com a Educacéo de
Surdos.

1- Fale resumidamente do seu percurso
profissional até chegar a ser professor
formador surdo.

2- Por que escolheu o Curso de

Licenciatura em Pedagogia?

3- Suas motivacdes em relagdo ao Curso
estdo sendo contempladas? Justifique

Caracterizacédo do curriculo do Curso de
Licenciatura em Pedagogia na
perspectiva bilingue e intercultural.

4- O que acha do curriculo atual? Esta

voltado para a formacédo de professores
para a Educacgdo Bésica na perspectiva
bilingue para a educacéo de surdos ?

5- Fale sobre as mudancas curriculares
ocorridas no Curso.

Processo Ensino-Aprendizagem e o
curriculo prescrito.

6-O que vocé acha do processo ensino-
aprendizagem no Curso, tanto: para os (as)
futuros (as) professores (as) surdos (as)
como ouvintes?

7- O que significa pra vocé o Curso de
Licenciatura em Pedagogia na perspectiva
de uma educacdo bilingue para estudantes
surdos (as)?

8- O que vocé acha das vivéncias dos
estagios? Contribuem para a formacéo do
(a) futuro(a) professor (a)? Vocé
modificaria algo? Por qué? O que precisa
ser modificado?

9- Vocé considera que a formacéo
pedagdgica proposta pelo Curso de
Licenciatura em Pedagogia fornece as
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bases necessarias para o (a) futuro (a)
professor (a) (surdo e ouvinte) lidar com
seus estudantes? Acrescentaria ou
modificaria algo? Por qué?

Construgdo dos saberes docentes para 0
oficio de ser professor formador para a
educacdo de surdos.

10-Em sua opinido, quais caracteristicas
deve ter um professor (surdo e ouvinte) do
Curso Bilingue de Pedagogia/INES?

11-As estratégias utilizadas em sala de aula
por vocé sdo consoantes com a proposta do
Curso e estdo voltadas para os futuros
professores (as) surdos (as)? Apresente
exemplos.

12-Em suas aulas vocé trabalha os
conte(idos académicos previstos? Promove
a formacéo humanistica dos futuros
professores? O que predomina?
Exemplifique

13-Vocé na sua disciplina costuma
desenvolver discussdes sobre a profissdo
docente e a identidade do professor?

Elementos potencializadores presentes
no processo formativo.

14-Existe como proposta do Curso ou de
disciplinas a formagdo cultural dos futuros
professores? Como por exemplo, visita a
museus, cinemas, teatros, espetaculos de
dangas, feiras culturais, a associacdes de
surdos, feiras de culturas surdas, passeios
culturais, enfim.

Desafios para formacao de professores
em educacao de surdos na perspectiva
bilingue e intercultural.

15-Para vocé como deveria ser realizada a
formagcé&o de professores de surdos na
educacdo bilingue e intercultural?

16- Destaque suas possibilidades e limites
do oficio de ser professor (a) formador n(a)
em um Curso de Licenciatura em
Pedagogia na perspectiva da educacao
bilingue de surdos?

Outros aspectos.

17-Gostaria de fazer algum comentario ou
complementar algum ponto da nossa
entrevista?
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DO RIO DE JANEIRO

Roteiro de Entrevista Com Professores (as) Ouvintes

“Formacao de Professores Bilingues para a Educacio de Surdos: fazeres, saberes e

aprendizagens”.

Aspectos Destacados

Perguntas

Aproximacéo com a Educacéo de Surdos.

1-Vocé ja tinha contato anteriormente
com a surdez? Fale resumidamente do seu
percurso profissional até chegar a ser
professor formador.

2-Por que escolheu o Curso de
Licenciatura em Pedagogia?

3-Suas motivacdes em relacdo ao Curso
estdo sendo contempladas? Justifique

Caracterizacao do curriculo do Curso de
Licenciatura em Pedagogia na perspectiva
bilingue e intercultural.

4- O que acha do curriculo atual? Esta

voltado para a formacédo de professores
para a Educacdo Basica na perspectiva
bilingue para a educacédo de surdos?

5- Fale sobre as mudancas curriculares
ocorridas no Curso.

Processo Ensino-Aprendizagem e o
curriculo prescrito.

6- O que acha do processo ensino-
aprendizagem no Curso, tanto para 0s
futuros professores surdos como
ouvintes?

7- O que significa para vocé o Curso de
Licenciatura em Pedagogia na perspectiva
de uma educacdo bilingue para estudantes
surdos?

8- O que vocé acha das vivéncias dos
estagios? Modificaria algo? Por qué? O
que precisa ser modificado?

9-Vocé considera que a formagéo
pedagdgica proposta pelo Curso de
Licenciatura em Pedagogia fornece as
bases necessarias para o futuro professor
(surdo e ouvinte) lidar com seus
estudantes? Acrescentaria ou modificaria
algo? Por qué? O que poderia ser
acrescentado?
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Construcao dos saberes docentes para 0
oficio de ser professor formador para a
educacao de surdos.

10-Em sua opinido, quais caracteristicas
deve ter um (a) professor (a) do Curso de
Licenciatura em Pedagogia/INES ?

11-As estratégias utilizadas em sala de
aula por vocé sdo consoantes com a
proposta do Curso e sdo voltadas para os
futuros (as) professores (as) surdos
(as)?Apresente exemplos.

12-Em suas aulas vocé trabalha os
contetidos académicos previstos?
Promove a formacao humanistica dos
futuros professores? O que predomina?
Exemplifique.

13-Vocé na sua disciplina costuma
desenvolver discussBes sobre a profissdo
docente e a identidade do professor?

Elementos potencializadores presentes
no processo formativo.

14-Existe como proposta do Curso ou de
disciplinas a formacdo cultural dos
futuros professores? Como por exemplo,
visita a museus, cinemas, teatros,
espetaculos de dancas, feiras culturais, a
associacdes de surdos, feiras de culturas
surdas, passeios culturais, enfim.

Desafios para formacéao de professores em
educacdo de surdos na perspectiva
bilingue e intercultural.

15-Para vocé como deveria ser realizada a
formacdo de professores na educagdo
bilingue e intercultural?

16- Destaque suas possibilidades e limites
do oficio de ser professor formador em
um Curso Bilingue de Pedagogia na
perspectiva da educagéo bilingue de
surdos?

Outros aspectos.

17-Gostaria de fazer algum comentario ou
complementar algum ponto da nossa
entrevista?
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DO RIO DE JANEIRO QS

Roteiro de Entrevista Com Equipe de Gestédo

“Formacio de Professores Bilingues para a Educacdo de Surdos: fazeres, saberes e

aprendizagens”.

Aspectos Destacados

Perguntas

Aproximacéo com a Educacédo de Surdos.

1- Fale resumidamente do seu percurso
profissional até chegar a gestdo?

2- Como esse grupo chegou a gestao?

3- O que vocé considera necessario para a
construcao de uma gestdo democratica,
participativa? Existe nesse departamento
0 projeto de gestdo participativa?

Caracterizacao do curriculo do Curso de
Licenciatura em Pedagogia na perspectiva
bilingue e intercultural.

4- O que acha do curriculo atual? Esta

voltado para a formacéo de professores
para a Educacdo Basica na perspectiva
bilingue para a educacéo de surdos?

5-Fale sobre as mudancas curriculares
ocorridas no Curso.

6- Como sdo implementadas no cotidiano
do Curso as politicas educacionais. Dé
exemplos.

7- Como observa o processo
comunicativo no Curso: entre alunos (as)
surdos (as) e professores (ras) ouvintes e
entre estudantes ouvintes e
professores(as) surdos (as)?

Processo Ensino-Aprendizagem e o
curriculo prescrito.

8- O gue vocé acha do processo ensino-
aprendizagem no cotidiano do Curso,
tanto para os (as) futuros(as) professores
(ras) surdos (as) como ouvintes?

9- O que vocé acha das vivéncias dos
estagios? Contribuem para a formagéao do
(a) futuro(a) professor(ra)? Considera que
algum aspecto precisa ser reformulado?

Construcao dos saberes docentes para o
oficio de ser professor formador para a

10- Quais caracteristicas devem ter um (a)
professor (a) (surdo (a) e ouvinte) do
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educacao de surdos.

Curso de Licenciatura em
Pedagogia/INES?

11- Os editais dos dois concursos
ocorridos para compor o quadro de
professores para 0 Curso de Licenciatura
em Pedagogia na perspectiva bilingue da
educacdo de surdos ndo exigiram
formac&o e nem experiéncias especificas
na Educacdo de Surdos. Quais acles a
gestdo produz para minimizar o
distanciamento da formacéo de muitos
dos (as) professores (as) em relacdo a
educacdo de surdos?

Elementos potencializadores presentes
no processo formativo.

12-Existe como proposta do Curso ou de
disciplinas a formacdo cultural dos (as)
futuros (as) professores (ras)? Como por
exemplo, visita a museus, cinemas,
teatros, espetaculos de dancas, feiras
culturais, a associac@es de surdos, feiras
de culturas surdas, passeios culturais,
enfim.

Desafios para formacao de professores em
educacdo de surdos na perspectiva
bilingue e intercultural.

13-0O que vocé considera 0 maior desafio
da gestdo?

Outros aspectos.

14-Gostaria de fazer algum comentario ou
complementar algum ponto da nossa
entrevista?
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10.2.4
Intérprete e tradutores de Libras

R:)NﬂFl'ClA UNIVERSIDADE CATC‘)I_ICA

DO RI1O DE JANEIRO

Roteiro de Entrevista Com Intérpretes e Tradutores (as) de Libras

“Formacio de Professores Bilingues para a Educac¢do de Surdos: fazeres, saberes e
aprendizagens”.

Aspectos Destacados Perguntas

Aproximacao com a Educacdo de Surdos. | 1-Fale resumidamente do seu percurso
profissional até chegar a ser Intérprete e
Tradutor (a) do Curso Bilingue de
Pedagogia.

Caracterizacao do curriculo do Curso de 3- O que acha do curriculo atual? Quais
Licenciatura em Pedagogia na perspectiva | sdo suas principais carateristicas?
bilingue e intercultural.
4- Vocé acompanhou as mudancas
curriculares ocorridas no Curso? Fale
sobre elas.

5- Como vocé caracteriza, sob as lentes da
interpretacéo e traducdo, esse Curso como
Bilingue e Intercultural?

Processo Ensino-Aprendizagem e o 6- Como intérprete e tradutor (a) o que
curriculo prescrito. tem a dizer sobre 0 processo ensino-
aprendizagem do Curso, tanto para os (as)
futuros (as) professores (as) surdos (as)
como ouvintes?

7- Os (as) estudantes do Curso de
Licenciatura em Pedagogia , tanto surdos
(as) como ouvintes conversam com vocé
sobre a dindmica do Curso, destacando
aspectos positivos e negativos? Poderia
apresentar alguns?

8-Vocés sao divididos (as) em trés
equipes de trabalho dentro do Curso,
poderia explicar essa divisao e apresentar
suas consideracfes sobre essa organizagao
de trabalho?

9- O que deve fazer o (a) professor (a)
regente antes da interpretacdo da aula?

Construcdo dos saberes docentes para 0 10- Em sua opinido, quais caracteristicas
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oficio de ser professor formador para a
educacdo de surdos.

deve ter um (a) professor (a) (surdo e
ouvinte) do Curso de Licenciatura em
Pedagogia do INES?

11- Vocés intérpretes e tradutores (as)
possuem espacos para o debate das suas
inquietudes e propostas em relagdo ao
Curso e do seu desenvolvimento
profissional?

12- Quais sdo as principais estratégias que
vocé utiliza na sala de aula? Como estéo
relacionadas a proposta do Curso? Poderia
exemplificar algumas?

Desafios para formacéao de professores em
educacdo de surdos na perspectiva
bilingue e intercultural.

13- Destaque suas possibilidades e limites
do oficio de ser intérprete e tradutor (a) de
Libras no Curso de Licenciatura em
Pedagogia na perspectiva da educacéo
bilingue de surdos?

14- Como vocé se vé na equipe de
formacdo de futuros (as) professores (as)
surdos (as) e ouvintes para a Educacdo
Bilingue de Surdos?

Outros aspectos.

15- Como vocés se sentem em relacdo a
equipe pedagogica e de gestdo do Curso?
Sentem-se integrados? Caso se sintam em
outra posicdo. Qual?

16- Gostaria de fazer algum comentério
ou complementar algum ponto da nossa
entrevista?
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Estudantes surdos
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DO RIO DE JANEIRO

Roteiro de Entrevista Com Estudantes Surdos (as)

“Formacao de Professores Bilingues para a Educacido de Surdos: fazeres,

saberes e aprendizagens”.

Aspectos Destacados

Perguntas

Aproximagdo com a Educagdo de Surdos.

1- Por que escolheu esse curso?

2- Suas intencdes em relagdo ao Curso estdo
sendo contempladas? Justifique

3-Como se sente fazendo parte de uma turma
com surdos (as) e ouvintes?

Caracterizagao do curriculo do Curso de
Licenciatura em Pedagogia na perspectiva
bilingue e intercultural.

4- O que acha do curriculo atual? Esta voltado
para sua formacéao de futuro professor da
Educacdo Baésica?

5- Fale sobre as mudancas curriculares
ocorridas no Curso.

6- Na dindmica cotidiana do Curso, aulas,
recursos didaticos, seminarios, eventos,
orientacOes, atendem satisfatoriamente o
contexto bilingue? Exemplifique.

Processo Ensino-Aprendizagem e o curriculo
prescrito.

7-Como se dé o processo de ensino
aprendizagem no curso?

8- O que significa pra vocé o Curso de
Licenciatura em Pedagogia/INES?

9- O que vocé acha das vivéncias em estagios?
Contribuem para sua formacdo? Modificaria
algo?

Caso positivo. O qué?

10-Esse Curso corresponde ao seu modo de
ser como pessoa surda? Exemplifique?

Construcao dos saberes docentes para o oficio
de ser professor formador para a educacgdo de
surdos.

11-Quais caracteristicas deve ter
um(a)professor(a) do Curso de Licenciatura
em Pedagogia ?

12-Como vocé caracteriza seus professores
enquanto professores formadores para a
educagdo bilingue de surdos?

13-As estratégias utilizadas em sala de aula
s80 consoantes com a proposta do Curso?
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Exemplifique

Elementos mais potencializados presentes no
processo formativo.

14-0 Curso pode ser caracterizado como
bilingue e intercultural? Quais elementos vocé
acha que podem ser indicadores desta
abordagem?

Desafios para formacdo de professores em
educacdo de surdos na perspectiva bilingue e
intercultural.

15- Quais sdo para vocé os principais desafios
da formacdo de professores de surdos na
educacdo bilingue e intercultural?

16-Quais sdo suas expectativas futuras como
professor/a de educagdo bilingue de surdos?

Outros aspectos.

17-0O que voceé tem para falar sobre o Trabalho
de Concluséo de Curso e suas orientacdes.

18-Gostaria de fazer algum comentéario ou
complementar pontos da nossa entrevista?
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Estudantes ouvintes
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DO RIO DE JANEIR

Roteiro de Entrevista Com Estudantes Ouvintes

“Formacao de Professores Bilingues para a Educacio de Surdos: fazeres, saberes e

aprendizagens”.

Aspectos Destacados

Perguntas

Aproximacao com a Educacéo de Surdos.

1-Vocé ja tinha contato com a surdez
anteriormente?

2- Por que escolheu o Curso de
Licenciatura em Pedagogia?

3- Suas inten¢des em relacdo ao Curso
estdo sendo contempladas? Justifique

4- Como se sente fazendo parte de uma
turma com surdos (as) e ouvintes?

Caracterizacédo do curriculo do Curso de
Licenciatura em Pedagogia na perspectiva
bilingue e intercultural.

5- O que acha do curriculo atual? Esta
voltado para a formacdao de professores
para a Educacdo Basica?

6- Fale sobre as mudancas curriculares
ocorridas no Curso.

Processo Ensino-Aprendizagem e o
curriculo prescrito.

7-Como se d& o processo ensino-
aprendizagem no Curso?

8- Os conhecimentos trabalhados no
Curso fazem vocé se sentir seguro com
sua formacao?

9 - O que vocé acha das vivéncias dos
estagios? Modificaria algo? Caso positivo,
0 qué?

Construcao dos saberes docentes para o
oficio de ser professor formador para a
educacao de surdos.

10 - Em sua opinido, quais caracteristicas
deve ter um (a) professor (a) do Curso de
Licenciatura em Pedagogia/INES/?

11- Como vocé caracteriza seus
professores (as) enquanto professores (as)
formadores (as) para a educacao bilingue
de surdos?

12- As estratégias utilizadas em sala de
aula pelos seus professores (as) sdo
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consoantes com a proposta do Curso?
Exemplifique

Elementos potencializadores presentes
no processo formativo.

13-0 Curso pode ser caracterizado como
bilingue e intercultural? Quais elementos
vocé acha que podem ser indicadores
desta abordagem?

Desafios para formacéao de professores em
educacdo de surdos na perspectiva
bilingue e intercultural.

14-Quiais sdo suas expectativas futuras
como professor (a) na educacéo de surdos
em contexto bilingue e intercultural?

15- O que vocé considera mais importante
nessa formacéo? O que ainda falta?

Outros aspectos.

16- O que vocé tem para falar sobre o
Trabalho de Concluséo de Curso e suas
orientacdes.

17-Gostaria de fazer algum comentério ou
complementar algum ponto da nossa
entrevista?



DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1612239/CA


PUC-Rio- CertificacaoDigital N° 1612239/CA

10.3
Roteiro para observacao das aulas
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ROTEIRO PARA OBSERVACAO DAS AULAS

1- O ambiente se caracteriza bilingue.

2- O ambiente se caracteriza intercultural

3- Estratégias utilizadas pelo professor na aula.

4- Interlocugdo do intérprete em sala de aula.

5-Participacédo dos estudantes surdos.

6- Participacdo dos estudantes ouvintes.

7- Ambiente Formador de Professores, citar exemplos.

Fonte: Elaboragéo propria


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1612239/CA




