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Resumo

Gomes, Ana Cecilia de Barros; Pires, Thula Rafaela de Oliveira.
Colonialidade na Academia Juridica brasileira: Uma leitura decolonial
em perspectiva americana. Rio de Janeiro, 2019. 280p. Tese de doutorado
— Departamento de Direito, Pontificia Universidade Catdlica do Rio de
Janeiro.

A tese, pelas lentes do pensamento decolonial afrodiaspérico
compromissado com a ladino-amefricanidade, possui 0 objetivo de analisar como
a matriz colonial de poder estrutura o pensamento juridico brasileiro dentro do
espaco que, com base no eurocentrismo, imprime autoridade e validade cientifica a
essa producdo, ou seja, a academia juridica. A partir dessas apreciagdes, examina-
se a materializacdo das colonialidades, incluido a do género, do poder, do saber e
do ser, refletindo-se sobre a geo(corpo)politica do conhecimento no programas de
pos-graduacdo strictu sensu em direito no Brasil, por meio de delineamento do
perfil dominante no corpo docente, no corpo discente e dos mecanismos utilizados
para fissurar a matriz colonial do poder dentro desse ambiente e/ou para manter
pactos narcisicos que estruturam a(s) colonialidade(s). Em que se utilizou uma
pesquisa multinivel, quantitativa-qualitativa, na parte quantitativa mapeou-se 0
perfil docente e discente dos PPGDS, com base nos dados oficiais constantes na
plataforma Sucupira e na parte qualitativa, por meio da analise dos documentos nos
sites oficiais dos programas e da aplicacdo de duas pesquisas surveys — uma
realizada com docentes e outra com discentes dos programas, descreve-se e
explora-se a composicao desses espagos e as estratégias que buscam romper com a

modernidade/colonialidade neste campo.

Palavras-chave

Academia juridica; Pensamento decolonial; Pensamento afrodiasporico;

Pensamento juridico brasileiro; Amefricanidade.
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Abstract

Gomes, Ana Cecilia de Barros; Pires, Thula Rafaela de Oliveira (Advisor).
Coloniality in brazilian law academy: a decolonial reading in
amefricanity perspective. Rio de Janeiro, 2019. 280p. Tese de doutorado
— Departamento de Direito, Pontificia Universidade Catdlica do Rio de
Janeiro.

Throughout the lenses of decolonial thinking and committed to
amefricanity, the thesis aims to analyze how the colonial global power shapes the
Brazilian legal thought within the space that enforces scientific authority and
validity on this production based on Eurocentrism, which is the law academy.
Through these premisses, it analyzes the materialization of colonialities, including
gender, power, knowledge and being, examining the geopolitics of knowledge in
the postgraduate programs within law academy in Brazil, using an analysis from
the profile of the professors and the students and the mechanisms applied to ensure
the colonial global power within that place and /or to maintain narcissistic pacts
that structure the coloniality(ies). Using a multi-level, quantative-qualitative
research, the quantitative part of the PPGDS teacher and student profile was
mapped based on the official data from the Sucupira platform and, on the qualitative
part, through the analysis of the documents from the official sites of the programs
and the application of two surveys - one applied to professors and the other to
students of the programs, both of them which describe and explore the composition
of these spaces and the strategies that seek rupture with modernity /coloniality in
this field.

Keywords

Law academy; Coloniality; African diaspora studies; Amefricanity;
Brazilian legal thinking.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1521334/CA


PUC-Rio- CertificacaoDigital N° 1521334/CA

Resumen

Gomes, Ana Cecilia de Barros; Pires, Thula Rafaela de Oliveira (Supervisor
de Maestria) Colonialidad en la Academia Juridica Brasileiia: Una
lectura decolonial en perspectiva amfricana. Rio de Janeiro, 2019. 280p.
Tese de doutorado — Departamento de Direito, Pontificia Universidade
Catolica do Rio de Janeiro.

La tesis, por las lentes del pensamiento decolonial afrodias comprometido
con la ladino-amefricanidad, tiene el objetivo de analizar como la matriz colonial
de poder estructura el pensamiento juridico brasilefio dentro del espacio que, con
base en el eurocentrismo, imprime autoridad y validez cientifica a esa produccion,
es decir, la academia juridica. A partir de esas apreciaciones, se examina la
materializacion de las colonialidades, incluida la del género, del poder, del saber y
del ser, reflejandose sobre la geopolitica del conocimiento en los programas de
postgrado strictu sensu en derecho por medio de delineamiento del perfil dominante
en docente, en el discente y de los mecanismos utilizados para fisurar la matriz
colonial del poder dentro de ese ambiente y/o para mantener pactos narcisicos que
estructuran la (s) colonialidad (s). Se utiliz6 una investigacion multinivel, en la
parte cuantitativa se mape0 el perfil docente y discente de los PPGDS, con base en
los datos oficiales constantes en la plataforma Sucupira y en la parte cualitativa, por
medio del anélisis de los documentos en los sitios oficiales los programas y la
aplicacion de dos encuestas encuestas -una realizada con docentes y otra con
dicentes de los programas, se describe y explora la composicion de esos sitios y las

estrategias que buscan romper con la modernidad / colonialidad en este campo.

Palabras-clave

Academia juridica; Pensamiento decolonial; Pensamiento afrodiasporico;
Pensamiento juridico brasilefio; Amefricanidad.
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Epigrafe

Desde 1500 tem mais invasao

do que descobrimento

Tem sangue retinto pisado

Atras do heréi emoldurado

Mulheres, tamoios, mulatos

Eu quero um pais que ndo esta no retrato
Brasil, o teu nome é Dandara

E a tua cara € de cariri

N&o veio do céu

Nem das méos de Isabel

A liberdade é um dragdo no mar de Aracati
Salve os caboclos de julho

Quem foi de ago nos anos de chumbo
Brasil, chegou a vez

De ouvir as Marias, Mahins, Marielles, malés
(Histdria de ninar gente grande)
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Introducao

A tese se origina em problematizacdes nascidas a partir da leitura de uma
pesquisa nomeada “quem ¢ o professor de direito no Brasil” que em 2013 analisou
as proporgdes dissonantes das docentes e dos docentes do curso de direito com
relacdo a critérios de género e de raca. Nessa pesquisa, a propor¢do de docentes do
género feminino, em todos os cursos de graduacdo das redes publica e privada, é de
44% contra 39% de mulheres que atuam nos cursos de direito. No caso da rede
publica de ensino superior esse percentual reduz para 36% nos cursos de direito
(Fgv, 2013). Ao mapear apenas docentes nas quais houve declaracdo de cor de pele,
a maioria absoluta é de brancos (78%), seguida de pardos (20%) e pretos (2%), 0s
indigenas e amarelos atingiram 1%, ndo chegando a pontuar na pesquisa (Fgv,
2013).

Essas propor¢des nos instigaram a investigar alguns desdobramentos como
0 da composicdo dos programas de pos-graducacdo em direito, com vistas a
compreendermos as materializacdes da colonialidade do saber e refletirmos sobre
as praticas de producdo de conhecimento na atualidade.

Os dados apresentaram-se dessa forma para a docéncia do ensino superior
na graduacdo, contudo, questionamos: esses nimeros, com relacdo aos professores
do magistério superior, crescem ou diminuem quando analisamos o nimero de
docentes que compdem os programas de p6s-graduacdo strictu sensu (mestrado e
doutorado) em direito? E com relacdo ao corpo discente? Ao imbricarmos raga e
género quais seriam os dados obtidos? De que maneiras as clivagens sociais se
reproduzem na academia juridica, tanto nos pesquisadores como nos conteldos

pesquisados?

Privilegiamos a abordagem na academia juridica, ou seja, nos programas de

pos-graduagdo em direito, porque esses espagos sdo considerados o maior “nivel”
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da docéncia, bem como sdo neles que se formam os pesquisadores da area e 0s

professores de direito’.

A partir dessas indagacOes, construimos nossa pesquisa ancorada nas
proposicdes teodricas da rede modernidade/colonialidade, em didlogo com a
amefricanidade, examinando as implicagbes e as materializagcbes da(s)
colonialidade(s) na academia juridica, com base em duas categorias do pensamento
decolonial: a geopolitica que refere-se a localizacdo geopolitica dos sistemas de
conhecimento nas relac6es de poder a corpo-politica do conhecimento que explicita

as inscri¢des dos corpos concretos dos sujeitos na producéo de conhecimento.

Para contemplarmos nossos objetivos, elaboramos uma pesquisa multinivel
guantativa-qualitativa que engloba: i) pesquisa bibliogréafica, na qual estabelecemos
nossas lentes de analise; ii) pesquisa documental, em que alguns dados sao
abordados quantitativamente? -perfil docente e discente- e outros qualitativamente
- idioma e acdes afirmativas nos programas; iii) dois questionarios survey?, para
mapear, explorar e descrever os dados nao disponiveis nos documentos oficiais. Os
questiondrios, apesar de majoritariamente compostos por questbes fechadas,
englobavam também questionamentos abertos e um ultimo campo para livre

manifestacdo cujos desdobramentos serdo analisados neste trabalho.

1 Temos conhecimento que é possivel acessar o magistério superior com o titulo de especializagdo
(pds-graduacdo lato sensu), porém, estamos nos referindo aos docentes em direito dos programas de
pos-graduacao, ou seja, com titulagdo de doutor.

2 A pesquisa quantitativa possui como finalidade apresentar indicadores e deve ser usada quando ha
um grande conglomerado de dados, classificando-os e os tornando inteligiveis. Refere-se a questbes
recorrentes exteriores aos sujeitos. No caso da qualitativa, aprofunda na complexidade dos fatos,
processos capazes de serem abrangidos com uma maior profundidade qualitativa, possui um
significado que precisa ser interpretado, inclusive no mundo dos significados (Minayo, 1993;
Minayo, 1994). Ao juntar os métodos qualitativo e quantitativo, é permitido ao pesquisador
relacionar os resultados, além do acesso a mais informac6es do que teria em uma Unica abordagem
(Paranhos et. al 2016; Fonseca, 2002).

3 E uma pesquisa empirica que pode incluir uma diversidade de tipos de pesquisas, dentre eles:
estudos censitarios, pesquisas de opinido publica, estudos académicos sobre preconceito, etc. E
empregada, principalmente para exploragdo, descri¢do e explicagdo de fendmenos (Babbie, 2005;
Paranhos et. al, 2014). A pesquisa exploratoria é realizada diante da auséncia de teoria sobre o que
se deseja investigar. Por sua vez, a perspectiva descritiva procura literalmente descrever as principais
caracteristicas de um determinado fendmeno (Paranhos et. al, 2014). Surveys sdo normalmente
elaborados com intuito de fornecer enunciados descritivos sobre alguma populacdo (Babbie, 2005).
A metodoldgia survey tradicionalmente é utilizada para trabalhos quantitativos, porém também é
utilizada para trabalhos qualitativos e/ou com abordagem quantitativa-qualitativa (quando ha
respostas abertas e fechadas no questionario).
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A pluralidade das fontes e dos métodos utilizados sdo justificados,
sobretudo, pela auséncia de trabalhos e publicacdes anteriores que sistematizem

essas informagoes.

Apresentamos nosso estudo em trés capitulos tedricos. No primeiro,
intitulado “Por uma decolonialidade Ladino-Amefricana”, desenvolvemos as
nossas lentes de pesquisa, explicando as razfes da nossa orientagdo metodoldgica

da modernidade/colonialidade em perspectiva afrodiasporica.

Para isso, analisamos as premissas do pensamento decolonial que
desenvolvem leituras sobre estruturacéo das opressoes latino-americanas com uma
revisdo critica sobre a Histdria, sobre as narrativas que justificam a colonizagéo e
sobre 0 modelo de racionalidade imposto, examinando, portanto, os efeitos da
modernidade/colonialidade, ndo apenas nos paises colonizados, mas também o0s

impactos dessa matriz de poder sobre todo o globo.

A atencdo para essa producdo tedrica latino-americana se relaciona também
com o campo do pensamento afrodiasporico brasileiro, como apresentados nas
obras de Lélia Gonzalez, Clovis Moura, Beatriz Nascimento, dentre outros. Foram
privilegiadas produgdes tedricas sintonizadas com categorias e premissas do
pensamento decolonial ainda que tenham sido desenvolvidas antes da formagéao da
rede modernidade/colonialidade e que ndo tenham se enunciado como producao
decolonial. Destacamos, principalmente, a obra de Lélia Gonzalez, como um dos
potentes exemplos para uma apreensao critica ao eurocentrismo, ao racismo, ao
imperialismo e a colonizagdo ladino-amefricana (Gonzalez, 1982a; Gonzalez,
1989a; Gozanlez,1989b).

Passamos a compreender, entdo, que a(s) colonialidade(s) - do poder, do
saber, do ser e do género - vdo além da Idgica da colonizacdo baseada na dominacgao
politico-econdbmica em um periodo histérico que cessa com 0s processos de
independéncia. Por sua vez, a(s) colonialidade(s) séo constitutivas da modernidade
e perpetuam-se até os dias atuais. Além de examinarmos a categoria politico

cultural da amefricanidade* que visibiliza as contribuices amerindias e

4 A amefricanidade, apesar de ser afrocentrada, ndo se confunde com perspectiva afrodiaspdrica. A
diaspora possui significado de deslocamento tanto for¢ado como no caso da escravidao ou em casos
de guerra, reliogsas, entre outras, como de descolocamento espontaneo, como por exemplo, para
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amefricanas na formacdo da Améfrica®, em nosso trabalho, com vistas a
reposicionar epistémico-politico e ontologicamente as contribuigdes do
pensamento negro brasileiro (Bernardino-Costa 2018a; Pires 2018a), dialogamos

com pensamento decolonial.

E com base nessas perspectivas que construimos os dialogos
améfricanidade/pensamento decolonial pelas categorias da colonialidade do poder,
da colonialidade do género, da colonialidade do saber e da geopolitica do
conhecimento. Tendo em mente essas questdes, examinamos a constituicdo de
masculinidades racializadas e pactos narcisicos para manutencédo dos privilégios na
producdo do conhecimento e chegamos as consequéncias diferenciadas que nos

convidam a analisar a academia juridica.

No segundo capitulo, intitulado “Do saber colonizado: a formacdo dos
cursos juridicos no Brasil”, exploramos a formacao do modelo da academia juridica
no Brasil, a partir das criacdes das escolas de direito que se originam em
Pernambuco e em Sao Paulo. Além disso, apresentamos alguns fatos historicos que
sdo relacionados com 0 momento de concepg¢do das escolas, tais como: 0 processo
da independéncia, a formacéo do Estado-nacgdo e os modelos juridicos-politicos que

sdo aplicados a época.

Os processos historicos examinados nesse capitulo permeiam-se pela ldgica
de historias “outras”, ou seja, pelas ndo-narradas oficialmente, assim, apresentamos
0 medo branco (Avezedo, 1987) e a revolucdo haitiana como influentes nesse
momento historico. Aqui também foi necessario examinarmos a legislacdo vigente

a época e, portanto, ensinada nas faculdades de direito e os modelos tedricos

emprego (Santos, 2008). Por afrodiasporica entendemos como o local e a importancia dos africanos
e seus descendentes na formagédo no sistema-mundo (Santos, 2008; Lao Montes, 2009) a partir dos
deslocamentos forcados pela escraviddo. Ao defendermos uma leitura afrodiaspdrica
compromissada com a ladino-amefricanidade e/ou uma leitura decolonial em perspectiva
amefricana, referimos entdo a contribuicdo dos povos Amerindios e Amefricanos. Em nossa
abordagem, utilizamos também o termo para marcar com o exemplo da obra de Lélia Gonzalez a
producdo do pensamento negro brasileiro, que serd o trilho das nossas lentes tedricas.

S Para Lélia Gonzalez (1988b), a Améfrica se refere a todo o continente americano, assim, América
Central, América do Sul e América do Norte é Améfrica. E amefricanos sdo todos os descendentes
africanos na Amérfrica. Ja, Ladino-améfrica refere-se a8 América Latina. Gonzalez opta por Ladino
e ndo Latino, pois, o0 termo latino possui raizes nas pretensdes imperialistas da Europa (Bairros,
2017).
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produzidos nas faculdades.

Ainda nesse segundo capitulo, a partir dessas consideracbes dos modelos
tedricos produzidos nas escolas de direito e os modelos dogmaticos-juridicos

produzidos pelo Estado, apresentamos a categoria da colonialidade juridica.

Por fim, no terceiro capitulo, intitulado “Geo(corpo)politica do pensamento
juridico brasileiro: rompendo a matriz colonial de poder ladino-amefricana e os
pactos narcisicos na academia juridica”, apresentamos os dados colhidos a partir do
mapeamento dos dados disponiveis pelos sites da plataforma Sucupira (CAPES),

nos sites dos PPGD’s e nos questiondrios realizados.

Na primeira secdo desse capitulo, examinamos a corpo-politica do
conhecimento, mapeamos o perfil do corpo docente e do corpo discente dos
programas em poés-graduacdo em direito no Brasil, obtidos pela avaliagdo

quadrienal da CAPES 2017 e o examinamos quantitativamente®.

Nesse ponto, & importante considerarmos que h& uma justificavel
desconfianga na pesquisa quantitativa, acompanhada da crenca que métodos
qualitativos sdo inerentemente mais criticos e proximos da perspectiva decolonial
(Curiel, 2014). Embora concordamos que as estatisticas se originam, em grande
medida, com fins especificos de controle da populacéo pelo Estado, consideramos
gue os métodos qualitativos também sdo suscetiveis de ser utilizados para fins
alheios as praticas contra-hegemonicas. Portanto, propomos transmutar a dicotomia
quantitativa-qualitativa e escolhemos as técnicas e os enfoques mais adequados
para os objetivos da nossa da investigacao (Curiel, 2014).

Apresentamos, nesse momento, 0s surveys produzidos na pesquisa,
construidos através dos seguintes passos: i) acesso ao registro de dados
documentais, pesquisas na area, mediante plataforma Sucupira e outras bases de
dados oficiais (IBGE, IPEA, PNAD), observando o universo da pesquisa; ii)

construcio do questionario, com base no pontos para mapear’; iii) fase de pré-teste

6 Realizamos a pesquisa quantitativa com as informacdes disponiveis, assim a elaboramos
quantitativamente em relacdo ao perfil de género do corpo docente e em relagdo ao perfil género,
racial e pessoa com deficiéncia em relacdo ao corpo discente.

" Na analise documental da plataforma sucupira no caso dos docentes, ndo ha disponivel critérios
raciais, de sexualidades e se é pessoa com deficiéncia. Ja no caso dos discentes, ndo ha dados sobre
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do questionério; iv) construgdo do banco de dados relacionados aos programas de
poés-graduacdo; v) contato por e-mail com as coordenagdes dos programas — para
que fossem encaminhados os questionarios dos docentes e contato por whatsapp e
rede sociais para envio dos questionarios aos discentes; vi) monitoramento dos
retornos de respostas e reenvio dos questionarios; vii) elaboragéo de banco de dados
a partir das respostas obtidas.

Em um primeiro momento, apresentamos uma analise do corpo docente,
somando os dados oficiais com os obtidos no questionario® (disponivel no apéndice
I) que foi produzido com intencdo censitaria para mapear os dados ausentes na
plataforma Sucupira que sdo: raca, orientacdo sexual e pessoa com deficiéncia.
Possuiamos como o universo da pesquisa 2344 docentes — total constante no
mestrado académico e doutorado no Brasil, conforme relatério da quadrienal da
plataforma Sucupira (2017) e definimos como amostra minima o numero 245
respostas para gerar uma margem de erro de erro 5% e nivel de confiabilidade em
90%. Obtivemos um total de 121 respostas. Diante do nimero de ndo-respostas ndo
foi possivel utilizd-los para fins censitario e/ou probabilisticos, porém, o
empregaremos no trabalho como mecanismo descritivo. O questionério é
constituido por perguntas fechadas e duas questdes abertas que eram: i) Caso tenha
marcado que é pessoa com deficiéncia gostaria de nos relatar qual?; ii) Gostaria de

complementar algumas das informacdes?

Posteriormente, analisamos a constituicdo do corpo discente tanto os
apresentados nos dados oficiais como no questionario elaborado. Nesse ponto,
elucidamos que ja haviamos encontrados outros marcadores na plataforma sucupira
- que nao sdo incluidos dentro do corpo docente - como o pertencimento racial, de

preenchimento facultativo, e pessoa com deficiéncia. Porém tinhamos outros

classe e sexualidades, para suprir tais auséncias, estabelecemos dois questionarios a partir de um
questionario de perguntas — primordialmente- fechadas, online, sistematizado pela plataforma
google forms.

8 O primeiro contato para aplicago se deu via e-mail com a coordenacéo dos programas - pelos sites
oficiais. Foi retirado o nome do coordenador e o contato eletrénico, no qual havia uma descri¢do da
pesquisa e a solicitacdo de respostas. Nesse contato via coordenacdo, enviamos para todos os PPGDs
e enfatizamos que na divulgagéo dos resultados ndo constaria 0 nome da instituicdo ou a cidade (que
possibilitaria uma identificacdo) da instituicdo de ensino. Posteriormente, devido a ndo atender o
namero minimo de respostas esperadas, buscamos também o contato via coordenacéo do programa
ao qual nos vinculamos para divulgacdo com demais coordenacdes e contato com docentes
conhecidos para divulgacéo do questionario, somando todos os contatos, obtivemos um total de 121
respostas.
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questionamentos com relacdo a classe, sexualidades e nesse segundo objetivamos
investigar além do perfil do aluno, o perfil da instituicio que o aluno est4 ou estava®

inserido.

Dessa maneira, construimos e apresentamos o segundo questiondrio
(disponivel no apéndice III), com finalidade exploratoria sobre os dados que nao
existiam nos sites oficiais do programa. Assim, as perguntas dos discentes
orientaram-se para uma analise com duas fases: a primeira com informagdes sobre
o aluno e a segunda com informagdes sobre o programa ao qual o aluno estava
vinculado, constando, ainda, ao final, um campo aberto para que os docentes

ficassem livres para acrescentar informagdes.

Os contatos se deram via e-mail, assim como via whatsapp, grupos de
pesquisa, que se pedia para replicar e compartilhar o questionario, observando o
critério de maior heterogeneidade e numero de respostas. Obtivemos um total de
197 respostas, das quais 1 foi invalidada, devido a IES encontrar-se em outro pais,
ficando no total 196 respostas. Esse segundo questiondrio, assim como o primeiro,
centrou-se em questdes fechadas, com alguns questionamentos abertos, gerando
algumas manifestacoes dos discentes que serdo analisadas qualitativamente ao

longo do capitulo.

Retomamaos ainda, nesta primeira parte do terceiro capitulo, os debates sobre
imbricacdo, reafirmando que, ao analisarmos a corpo-politica do conhecimento,
interpretamos os efeitos estruturantes do sistema moderno/colonial sob a 6tica da
identidade na politica, ou seja, em uma dindmica de imbricacdo de opressées em
que classe, raca, género e sexualidades co-constituem o sistema-mundo

moderno/colonial e, concomitantemente, interpelam os sujeitos e as subjetividades.

Ainda dentro deste terceiro capitulo examinamos a geopolitica do
conhecimento, um debate que visou a mostrar, por meio de mapeamentos que
incluem: 1) as agdes afirmativas para discentes e docentes; ii) os idiomas e
linguagens utilizados; iii) a distribuicdo regional dos PPGDs; iv) a aplicacdo das

leis 10.639/03 e 11.645/08 nos editais e bibliografias dos programas, e

® Colocamos a possibilidade de ex-alunos do mestrado e do doutorado responderem, ja que ndo se
tratava de uma pesquisa quantitativa e sim com a intencdo de maior heterogeneidade possivel.
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apresentamos as nossas analises com bases nos documentos oficiais e no

questionario voltado para o corpo discente.

Na ultima parte desse capitulo, finalizamos com as consideragdes sobre as
iniciativas dos programas que promoveram fissuras a colonialidade na academia

juridica.

Por fim, enfatizamos, entdo, que toda e qualquer pesquisa ¢ uma opgao
politica, desde a escolha do tema ao referencial teérico e toda producao de
conhecimento pressupde a escolha de um posicionamento ideoldgico. Mobilizamos
nossas analises por correntes tedricas que enfatizam a auséncia de neutralidade e
consideram a universalidade abstrata como um mito ocidental, como uma “falacia”.
A mesma capaz de sustentar a ideia de um pesquisador privilegiado capaz de
produzir ciéncia universalmente valida a partir do ponto zero cartesiano, separado
da realidade que o permeia (Mignolo, 2003; Grosfoguel, 2007; Castro-Gémez,
2005).

Por conta disso, frisamos a importancia de demonstrar a trajetoria e as
razdes pelas quais chegamos a um determinado assunto. Em tempos de “escolas
sem partidos”, reafirmar que os conhecimentos cientificos sdo situados e néo
respondem a dindmica catersiana do “penso, logo, existo”, incumbe reafirmarmos

nosso compromisso contra a l6gica moderna/colonial.

E importante mencionarmos também que esta tese foi elaborada em anos de
turbuléncia democréatica brasileira. No periodo do doutorado, presenciamos um
golpe politico, o forte ressurgimento do discurso pré escola sem partido e,
atualmente, um ataque sistematico aos direitos humanos, incluindo a liberdade de
pensamento de docentes, ameacgados dentro das instituicbes de ensino, e um
processo de desmantelamento das politicas puablicas, sob narrativa de
“contingenciamento”. ASSim, esses escritos se materializam, também, no mesmo
momento em que presenciamemos uma politica de desmonte das universades, com
corte de verbas (atualmente cortou-se mais de 7 bilhdes de reais), constantes criticas
aos cursos de ciéncias humanas e com vistas a restauracdo de uma educacgdo

técnicista.
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As consideragdes, criticas e proposicdes presentes neste trabalho pretendem
contribuir para debate de reversdo a dindmica moderna/colonial das universidades
e, portanto, sdo constrapostas ao desmonte as universidades, principalmente as

publicas.

Imbuidas de nosso papel politico-epistémico, imprimimos uma leitura sobre
a colonialidade na academia juridica com vistas a uma transformacéo da sociedade

e, assim, iniciaremos nosso debate.
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Por uma decolonialidade Ladino-amefricana

As sociedades que vieram a construir a chamada Ameérica
Latina foram as herdeiras historicas das ideologias de
classificacéo social (racial e sexual) e das técnicas juridicas
e administrativas das metrépoles ibéricas. Racialmente
estratificadas, dispensaram formas abertas de segregacao,
uma vez que as hierarquias garantem a superioridade dos
brancos enquanto grupo dominante (Lélia Gonzalez, a
categoria politico-cultural da amefricanidade, 1988a).

O pensamento decolonial pode ser demarcado como um pensamento critico
desenvolvido com a finalidade de analisar as experiéncias da colonizacéo latino-
americana e da modernidade vista como uma construcdo ambigua, cuja outra face
é a colonialidade. Esse esforgo tedrico costuma ser atribuido a um coletivo de
académicos!®, predominantemente latino-americanos, denominado “Grupo
Modernidade/Colonialidade”. Este grupo busca visibilizar os efeitos estruturantes

da colonizacdo nas Américas e das suas consequéncias: a(s) colonialidade(s), além

10" Arturo Escobar (2003, p. ‘70) os define como “comunidade de argumentagdo” que trabalha
coletivamente conceitos e teorias. J& para Ramon Grosfoguel (2018, p. 31), nunca houve uma
comunidade, pois sempre houve divergéncia entre os membros. Apesar de ser comumente
chamado de grupo modernidade/colonialidade, Ramon Grosfoguel (2016, p. 31; 2013, p. 43)
afirma que nunca foi um grupo, trata-se de uma rede com uma variedade de diferencas
heterogéneas de pensamento, ja que grupo pressuporia interesses compartilhados, reunifes
frequentes para debater por exemplo, estratégias para o sul global, coisa que ndo ocorre. Em nossa
compreensdo, em meados de 2015, essas diferencas se radicalizam (ficam mais explicitas)
inclusive em textos, seja da relacdo de capitalismo e colonialismo/colonialidade, seja na
perspectiva de compreensdo (inclusdo) de marcos tedricos (até entdo pouco visibilizados), como,
por exemplo, Ramon Grosfoguel e Nelson Maldonado Torres reconhecerem o feminismo negro e
latino-americano como marcos essenciais - ou total ruputura norte/sul como suposta ruptura com
0 eurocentrismo que ocorre por exemplo, para Walter Mignolo que somente a localizagdo
geografica seria importante para atribuir validade ao conhecimento, ou seja, somente
conhecimentos do sul, produzidos por autores do sul, seriam legitimos. Porém, apesar de
divergéncias praticos/tedricas, as premissas comuns entre 0s pesquisadores permanecem. Entre os
autores que comproem a rede, destacamos: Anibal Quijano, Enrique Dussel, Fernando Coronil,
Catherine Walsh, Walter Mignolo, Nelson Maldonado-Torres, Ramon Grosfoguel, Edgardo
Lander, Arturo Escobar, Zulma Palermo, Santiago Castro-Gomez (Ballestrini, 2013). Esses nomes
ndo tratam de um rol exclusivo, pois como afirmam Axl Rojas e Eduardo Restrepo (2009), trata-
se de uma corrente de pensamento que aderem cada vez mais membros com intuito de analisar as
fraturas da modernidade/colonialidade.
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de considerar a prépria colonialidade como elemento constitutivo da modernidade
(Grosfoguel; Mignolo, 2008, p. 32).

A retorica da modernidade, a partir do referéncial eurocentrado, se baseia
na salvacdo das Ameéricas, uma remicao por meio da imposicao de civilizacdo, de
desenvolvimento e de conhecimento, necessaria, inclusive, para a concessao de
humanidade e historia para esses povos. Para cada missdo civilizatdria, ha uma acéo

de dominio e opressao (invisibilizada) ndo explicitada.

A partir da invasdo colonial, a Europa se autorizou a produzir um modelo
Unico de ciéncia e de producdo de conhecimento, universal e objetivo, além de
deserdar todas as demais epistemologias produzidas. Para Walter Mignolo (2007,
p. 29), o pensamento decolonial possui como maior objetivo a decolonialidade do
poder. Para obté-la, é necessario um giro decolonial, através de uma ruptura
epistémica, ontoldgica e pratica. Em suma, exige-se uma abertura a outras formas
de vida e pensamento, a superacdo da colonialidade do saber e do ser, e o
desprendimento da retérica da modernidade com as suas consequéncias

imperialistas somadas a retorica da democracia.

Também como critica ao eurocentrismo, Lélia Gonzalez'? (1988a; 1988b;
1988c; 1990) desenvolve a categoria da amefricanidade para analisar a experiéncia
da colonizacdo em Abya Ayla, atribuindo centralidade a existéncia de povos
africanos, negros e indigenas, bem como seus processos resisténcia a colonialidade.
Assim, analisa os processos de colonizagdo nas Américas sob uma Gtica que vai

além do carater linguistico, territorial, geogréfico.

1 Mesmo ndo explicitadas pelo autor, consideramos que devem ser incluidas a ruptura com as
colonialidades também do género (Lugones, 2008) e a da natureza (Walsh, 2007).

12 Trata-se de uma bibliografia sistematizada com base em Raquel Barreto (2018, p. 15): Graduada
em Histdria e Geografia, em 1958, e Filosofia, em 1962. Foi professora da PUC-Rio, militante do
movimento negro, fundadora e atuante do Instituto de Pesquisa das Culturas Negras (IPCN), atuou
no Movimento Negro Unificado (MNU) e no coletivo de mulheres negras Nzinga, além de integrar
o primeiro conselho nacional de direitos da mulher (CNDM). Foi candidata a deputada federal
pelo Partido dos Trabalhadores, em 1982, e a deputada estadual pelo PDT, em 1986. Lélia nasceu
em Minas Gerais, em 1935, seu pai era ferroviario e sua mée era empregada doméstica. Em 1942,
sua familia se mudou para o Rio de Janeiro porque seu irmdo mais velho era jogador de futebol do
Flamengo e conseguiu levar a familia para a cidade onde teve a oportunidade de estudar (o que
ndo a insentou de trabalhar como babd). Segundo Luiza Bairros (2017), de “baba de filinho de
madame”, passou a estudante aplicada de Historia e de Filosofia, professora da rede publica,
mestre em Comunicacdo e em Antropologia, professora da Pontificia Universidade Catélica do
Rio de Janeiro e doutoranda em Antropologia Politica na Universidade de Sdo Paulo.
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A categoria amefricanidade incorpora todo um processo histérico de intensa
dindmica cultural (adaptagdo, resisténcia, reinterpretacdo e criacdo de novas
formas) que é afrocentrada. Desconstréi a ideia de que a América é Europeia e
branca, tendo sido tdo somente colonizada e supostamente ensinada pelos
Europeus. Nesse contexto, todos os brasileiros seriam “ladino-amefricanos”
centralizando o protagonismo africano e indigena na formacdo politica e
sociocultural brasileira. Lélia Gonzalez (1988a; 1988b; 1988c; 1990) além de
resgatar o processo de colonizacdo, assim como o0s tedricos da rede
modernidade/colonialidade, vai as raizes!® para explicar o processo de
inferiorizacdo e diferenciacdo feito a partir da colonizagéo pelo eurocentrismo, bem
como a estruturacdo da colonizagdo em conjunto com as classificacbes sociais
(género e racial) sob as narrativas de justificar as violéncias para a hegemonia* de

um dnico grupo dominante: o representativo da branquitude®®.

Neste capitulo, iremos estabelecer as lentes de analise que orientam nosso
estudo. Por conta disso, no primeiro momento, apresentaremos as premissas do
pensamento decolonial e as razdes pelas quais optamos pelo dialogo entre o
pensamento decolonial e a perspectiva afrodiaspérica. Posteriormente,
examinaremos 0 modelo de racionalidade imposto pelo eurocentrismo, e, por fim,
trabalharemos algumas das principais categorias do pensamento decolonial: a
colonialidade do poder, a colonialidade do género e a colonialidade do saber e
geo(corpo)politica do conhecimento. A finalidade € a de, a partir desse referencial,
examinar a construcdo e estruturacdo da matriz de poder que chamaremos de
sistema colonial de género améfricano'® e de como ele se reflete na producéo e

reproducdo da colonialidade na academia juridica brasileira.

13 Raizes (roots) no sentido de Gilroy (2001), rotas (routes) e raizes, que possuem uma sonoridade
similar no inglés articuladas pelo discurso afrodiaspérico.

14 Compreendido neste trabalho como forma de dominagdo que néo é exercida somente pela forca
bruta e pelo poder, mas também pela formagdo de consensos ideoldgicos sobre a dominagdo
(Almeida, 2018, p. 58).

15 Entendida no trabalho como um lugar de privilégio racial, econdmico e politico no qual a
racialidade, ndo nomeada como tal, carrega de valores, de experiéncias, de identicacdes afetivas
acaba por definir a sociedade (Bento, 2002, p. 5). Ao colocarmos esse conceito, ndo estamos falando
de uma identidade da branquitude, mas de um lugar de poder e de vantagem sistémica nas sociedades
estruturadas pela dominacdo racial.

16 O termo Amefricanos/Amefricanas designa toda a descendéncia. N&o sé as os africanos retirados
brutalmente da suas terras e trazidos para o continente pelo trafico negreiro, como os do que
habitavam o continente antes da invasdo europeia (Gonzalez, 1988a). Ja os termos: Améfrica Ladina
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O trabalho adota uma posigéo decolonial no sentido apontado por Ochy
Curiel'” (2017, p. 118): “como um desengancho epistemoldgico, pensar esses
conhecimentos que ndo sdo validados e que sdo cotidianos. Nos, feministas
decoloniais, os legitimamos como possibilidade”. Assim, permeamos nOSSO
trabalho ja nos debates iniciais de uma lente da decolonialidade em perspectiva
afrodiasporica, aspirando um pensamento de fronteira em pretugués e em pretunhol
(Pires, 2018a)*8,

Nas préximas paginas vamos apresentar nossa op¢do metodoldgica, bem

como os elementos que consideramos estruturantes para a producdo do

ou Ladinoaméfricano e Ladino-améfrica referem-se as andlises de Lélia Gonzalez que retira o
componente Latino da América Latina, observando que a Améfrica € mais Ladina do que latina.

17 Qchy Curiel, situa-se no feminismo decolonial. O feminismo decolonial se desenvolve como uma
iniciativa de desmontar o discurso hegemdnico do feminismo eurocentrado que para as decoloniais
apresenta-se como uma narrativa critica ao universalismo androcentrico, porém projeta as analises
de género de maneira universal, desconhecendo as diversas experiencias das mulheres situadas em
outros espacos que ndo o eixo Europa/Eua. Assim, a universalidade imposta invisibiliza as mulheres
pobres, negras, Iésbicas, indigenas e “mesticas” de Abya Yala e atuam de forma imperialista.
Possui como aportes, movimentos de mulheres indigenas, feminismo negro latino-americano,
feminismos de “terceiro mundo”, feminismo p6s-colonial, o feminismo negro americano, entre otros
(Espinosa Mifioso; Gomez; Ochoa, 2013; Curiel, 2009). Algumas delas, tomam por base a categoria
desenvolvida por Lugones (2007) de colonialidade do género e outras categorias e conceitos do
pensamento decolonial revisitando-os criticamente com o aporte de género/sexualidades. Outras
imprimem leituras diversas, porém ainda que ndo se reinvidiquem enquanto “decolonial” e utilizem
termos como “descolonizagdo” desenvolvem aportes criticos sobre os, ainda atuais, efeitos da
colonizacdo e da colonizacdo do feminismo. Estdo construindo o feminismo decolonial: Karina
Bidaseca, Rita Segato, Ochy Curiel, Maria Lugones, Yurdekis Espifiosa Mimoso, Karina Ochoa,
Sylvia Marcos, Julieta Paredes entre muitas outras. Compreendemos que o feminismo
decolonial/descolonial de abya Yala se situa dentro do giro decolonial, ainda que ndo se
reinvidiquem enquanto rede M/C.

18 pensamento de fronteira também é uma categoria desenvolvida dentro da rede
modernidade/colonialidade foi desenvolvida por Walter Mignolo (2008; 2003) e se refere a pensar
a resposta do subalterno que s&o inscritos na modernidade, mas criam alternativas, redefinigcdes
retoricas a partir da diferenca colonial. Mignolo baseia-se no conceito de fronteira desenvolvido por
Gloria Anzaldua segundo o qual “a fronteira EUA e México é uma ferida aberta em que o Terceiro
Mundo range contra o primeiro e sangra” (Anzaldua, 1987, p. 3). Tal conceito, apesar de nao citado
pelo autor, também se assemelha com o conceito “forasteiras de dentro” (outsider within),
desenvolvido por Patricia Hill Collins. Ambos s&o utilizados para caracterizar o local de fala nas
estruturas de poder e, dentro do pensamento decolonial, ganham novo félego com as proposic¢des de
Walter Mignolo. Catherine Walsh (2008) o chama de pensamento fronteirico. Thula Pires (2018a)
resignifica o pensamento de Lélia Gonzalez - que constroi o pretugués, ou seja, a soma da nosso
idioma herdado de Portugal agregando as referéncia africanas que estdo presentes na nossa
linguagem cotidiana “aquilo que chamo de ‘pretogués’ e que nada mais ¢ do que marca de
africaniza¢ao do portugués falado no Brasil”’(Gonzalez, 1988) - em uma abordagem que expande-o
para pretugués e em pretunhol, somando a sonoridade dos idiomas dos povos originarios aos
castelhano com os idiomas africanos com o intuito de “restituir a fala e a produgao teorica e politica
de sujeitos até entdo infalizatizados e destituidos da possibilidade de confrontar a hegemonia das
perspectivas eurocéntricas (Pires, 2018a, p. 288)”
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conhecimento no Brasil, que sdo: género, raca e classe e seus atravessamentos com

a colonialidade.

2.1

Conversacdes modernidade/colonialidade e perspectiva

afrodiasporica

O giro decolonial®® busca pensar criticamente as diferentes fraturas e
ramificacbes produzidas pelas colonialidade em todo o sistema-mundo

moderno/colonial, desde e a partir da América Latina.

Nessa primeira parte, iremos estabelecer as premissas do pensamento
decolonial - observando que apesar de haver uma herogeneidade no pensamento
desenvolvido pelos autores da rede?®, ha categorias de analise que preestabelecem

0s estudos dos que se filiam e desenvolvem essa corrente - € a nossa opgao

19 As teorias pos-coloniais marcam a resisténcia e as lutas anticoloniais na Africa e Asia e realizam
uma critica da histéria do ocidente e dos conhecimentos ocidentais, além de demonstrar o projeto
de legitimacdo do colonialismo europeu, inclusive pela ideologia (Bidaseca, 2010, p. 31), a partir
das criticas ha uma busca pela desconstrucdo da realidade. Entre os pensadores que influenciaram
como Michael Foucault, Gilles Deleuze, Jacques Derrida, Edward Said, Homi Bhabha e Gayatri
Chakravorty Spivak. Dipesh Chakrabarty e Gayatri Chakrabarty Spivak formam o grupo de estudos
subalternos indanos. Para Spivak a subalternidade ndo desaparece com a “descoloniza¢do” porque
é um processo que ainda ndo chegou ao fim. Nio se trata de “sinonimo de oprimido, sino de aquella
persona que no puede ser representada ni por la que podemos hablar (Bidaseca, 2010, p. 33). No
inicio da década de 90 ha a formacdo do grupo de estudos Subalternos Latino-americanos, nos
Estados Unidos, no qual participaram intelectuais latino-americanos pertencentes as universidades
norte-americanas e em 1993 é publicado o manifesto inaugural. Todavia, passam a receber muitas
criticas por pensar o subalterno na América Latina por autores criticos do “Norte”. Ou seja, seria
um pensamento critico, mas a partir do I6cus de enunciagdo do Europeu. Walter Mignolo, um dos
grandes criticos aponta que por conta disso 0s autores ndo conseguiam aprofundar o a critica ao
eurocentrismo. E de que é necessario pensar o processo de colonizagdo latino americano a partir de
referéncias outras. O grupo se desfaz em 1998, ano em que ocorreram 0s primeiros encontros entre
membros do que posteriormente formariam a rede Modernidade/Colonialidade, assim surge o
coletivo modernidade/colonialidade (Balestrin, 2013, pp. 96-97). Para Castro-Gomez e Grosfoguel
(2007) a rede ndo se limita a publicacdo académicas, mas também participa de projetos académico-
politicos, ressaltando que alguns membros sdo ligados a0 movimento indigena e outros organizam
atividades no @mbito do Forum Social Mundial.

20 para Arturo Escobar (2003, p. 53) as influéncias da rede séo: a teologia da libertacéo, a teoria da
dependéncia, os debates na América Latina sobre a modernidade e p6s- modernidade dos anos
oitenta, as discussdes sobre hibridismo na antropologia, a comunicagéo nos estudos culturais nos
noventa; e, nos Estados Unidos, o grupo latino-americano de estudos subalternos. Assim, encontram
multiplas fontes que vdo desde as teorias criticas europeias e norte-americanas da modernidade até
0 grupo sul-asiatico de estudos subalternos, a teoria feminista chicana, a teoria pos-colonial e a
filosofia africana; a principal forca orientadora, porém, é uma reflexdo continua sobre a realidade
politico-cultural latino-americana, incluindo o conhecimento invisibilizado dos grupos explorados
e oprimidos. Assim, trata-se de um paradigma outro, uma contranarrativa do pensamento moderno
para criar um pensamento desde Abya Ayla de uma maneira ndo-eurocentrica.
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metodoldgica pelo dialégo da modernidade/colonialidade como o pensamento
afrodiaspdrico, com enfoque no produzido desde e a partir do contexto brasileiro.

Dentro do marco comum, estabelecemos cinco premissas do pensamento
decolonial que séo: i) o deslocamento do conceito hegeménico da modernidade; ii)
a estruturacéo da colonialidade como diferente da colonizagéo e a simultaneidade
oculta com a modernidade; iii) a critica ao eurocentrismo; iv) os efeitos do violento
processo de racializacdo/hierarquizacdo dos povos amefricanos e amerindios; v)

analise pela dtica do sistema- mundo.

Sobre a primeira premissa, relacionada a desconstrucdo do conceito
hegemdnico de modernidade, é importante observamos que ha uma realocacao da
origem temporal da modernidade? para o ano de 1492. Ano em que ha o
encobrimento das Américas, a0 mesmo tempo em que ha a expulsdo dos Mouros
da peninsula Ibérica, configurando 0 momento formativo essencial para criacdo da
hegemonia europeia e para a construcao do outro a partir da 6tica dos dominadores
(Escobar, 2003; Bidaseca 2010; Dussel, 2005; Dussel, 1993).

Desse fato historico retira-se que a Ameérica Latina é protagonista no
processo de constituicio da modernidade®?, sem a qual ndo poderiam ser
estabelecidas outras modernidades. Questiona-se a histdria como linha evolutiva de

um padrdo universal, fazendo emergir as formas alternativas a esse padrdo da

2L Hegemonicamente situa-se a modernidade no inicio do século XVIII, nesse sentido as
consideracGes de Nelson Maldonado-Torres (2009): “uma das formas mais eficazes de evitar as
questdes atinentes ao papel da experiéncia colonial da modernidade tem sido situar o nascimento da
era moderna nos finais do século XVIII”. Aqui utilizamos o exemplo de Maldonado-Torres, porém
é possivel apreender em outros autores/autoras, que se filiam a rede, tais como: Mignolo (2003);
Quijano (2010); Walsh (2008); Dussel (2005); Grosfoguel (2006), dentre outros. A rede
modernidade/colonialidade, por sua vez, a reloca historicamente para o periodo de colonizacao
latino-americana.

22 para Dussel (2005), a primeira modernidade é a lbérica (de 1492), inspirada no renascimento
italiano que se inicia com a expansdo europeia. A segunda se desenvolveu pelos paises baixos, com
um desenvolvimento propriamente burgués. E a terceira modernidade € a inglesa, francesa guiando-
se mais por um individualismo. Em que esta Ultima seria a Unica que 0 eurocentrismo reconhece,
assim, para o autor, a revolugdo industrial seria o desenvolvimento da modernidade em sua
plenitude, porém ndo o comeco dela. J& para Walter Mignolo (2003), a modernidade possui trés
fases cumulativas: i) a ibérica liderada por Portugal e pela Espanha nos processos de colonizagdo,
nos anos de1500-1750; ii) a coracdo da Europa (na concepcdo hegeliana), liderada pela Franga,
Inglaterra e Alemanha; iii) a fase estadosunidense, liderada pelos Estados Unidos, a partir de 1945.
De qualquer forma, as divisdes das outras modernidades surgem estabelecendo sempre como a
primeira modernidade com os processos de colonizacdo na Ameérica Latina.
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modernidade que se constituiram em relacdo a ela (Dussel; 1993, p. 35; Lander,

2005, pp. 33-34; Escobar, 2003). Assim Dussel (1993, p. 113) afirma que:

Falar de Europa como o comego, centro e fim da Histéria Mundial — como era a
opinido de Hegel — era cair numa miopia eurocéntrica. Ser4 preciso esperar por
1492 para gue sua centralidade empirica constitua as outras civilizagbes como sua
‘periferia’. Este fato da ‘saida’ da Europa Ocidental dos estreitos limites dentro dos
guais 0 mundo mugulmano a prendera constitui, em nossa opinido o nascimento da
Modernidade (Dussel, 1993, p.113).

Com a segunda premissa, tem-se o desenvolvimento da relacdo entre
colonialismo e colonialidade. O colonialismo refere-se a situacdes em que ha a
administracdo colonial dentro de uma subordinacdo politica, juridica e econdémica
a metropole. Por outro lado, a colonialidade ndo se rompe com a independéncia
(processos em que se retira o vinculo metrépole-coldnia), perdura até os dias atuais
como pensamento e acdo que diferencia 0s sujeitos, as sociedades e 0s
conhecimentos estruturando um padrdo de poder em que os trabalhos,
subjetividades, conhecimentos, lugares e seres humanos sé&o hierarquizados, sendo,
portanto, um fendmeno mais complexo de inferiorizacdo de tudo que represente a
ndo-Europa (Quijano 2010; Bidaseca, 2010 Grosfoguel, 2006).

A colonialidade é o lado escondido da modernidade. Ao mesmo tempo em
que € ocultada é também necessaria para a constituicdo da modernidade e trata-se
de uma matriz de poder de dominacdo. Para Anibal Quijano (2000; 1999; 1995;
2010) a colonialidade se diferencia do colonialismo que apresenta quatro campos
relacionais que estruturam a matriz de poder: controle da economia, controle da
autoridade, controle do género e da sexualidade, controle da intersubjetividade

(ambito no qual o conhecimento esta inserido).

A elaboracdo intelectual do processo de modernidade produziu uma
perspectiva de conhecimento e um modo de produzir conhecimento que demonstra
o carater do padrdo mundial do poder: colonial/moderno, capitalista e eurocentrado.
Essa perspectiva e modo concreto de produzir conhecimento se nomeia
eurocentrismo (Quijano, 2005, p. 115). Anibal Quijano (1999; 1995) define o
eurocentrismo como a constru¢cdo do conhecimento do mundo com base na
invengdo da Europa, como a versdo mais completa da evolu¢do humana e da histora
do Planeta. Uma perspectiva que gerou para 0s ndo-europeus nogoes e atribuigdes
como os de: povos sem historia, negacao de epistemologias e negacdo da atribuicao

de humanidade.
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Sobre a critica ao eurocentrismo, terceira premissa, um outro ponto a
considerar ¢ o de que quando nos referimos aos termos “Europa”
“eurocentrismo”, “eurocentrado”, ‘“eurocéntrico”, ndo aludimos a um local
geografico, mas a hegemonia de uma forma de pensar e em uma relacdo de
dominacdo exercida. Ou seja, enquanto um sistema historico de dominacdo que
elege um centro como verdadeiro, “o europeu”, e 0s Estados Unidos da América
como a sua extensdo historico-cultural (Martins, 2012, p. 25). Dessa forma, o
eurocentrismo € entendido como uma relacéo de poder, ndo é somente a perspectiva
de quem é europeu, mas dos que estdo sob o signo da hegemonia eurocéntrica,

possuindo, portanto, uma relagdo com a construcao social de todos 0s povos.

Como ja tratado acima, ndo se trata de uma localizacdo geogréafica, mas de
relacBes de poder. Assim, ndo se refere a uma logica anti-europeu ou contra todo o
pensamento produzido no bojo da Europa, mas da necessaria provincializagdo da
Europa e da desocultacdo dessa hegemonia europeia, observando que € possivel a
construcio do conhecimento a partir de histdrias outras®* e narrativas que nio sio

observadas dentro da exegese hegemonica.

A quarta premissa consiste na manipulacao da racializacéo para hierarquizar
politica, social, econémica e culturalmente grupos humanos, construindo o Europeu
branco como o padrdo de superioridade em relacdo ao qual os outros serdo
considerados. Essa classificacdo a partir de distingdes naturais/bioldgica e raciaisse
apoia em dois mitos: o da evolucdo, que considera que a civilizagdo humana se
encontra em uma trajetéria temporal que vai desde o estado de natureza
(representado, inicialmente, pela América Latina) rumo a civilizacao (representada
pela Europa); e do dualismo, que compreende a diferenca entre Europa e ndo-
Europa (Quijano, 2000; Bidaseca, 2010).

23 Da mesma forma neste trabalho, encontra-se a interpretacdo e utilizagdo com relagio ao termo
“ocidente” e “ocidental” em que ndo nos referimos a uma entidade homogénea, mas, sobretudo,
de discursos que se vinculam as linhas do pensamento construidas a partir das seis linguas da
modernidade (espanhol, inglés, francés, alemdo, italiano e portugués) (Grosfoguel, 2007; Gomes,
2015; Mignolo, 2008). Ao passo que quando utilizamos norte/sul — centro/periferia também néo
queremos reafirmar as diferencas geogréaficas. Mas, de referirmos a essas territorializagdes a partir
de uma ldgica de estruturas de poder.

24 Optarmos por utilizar histérias outras e ndo outras histérias, como base no que Arturo Escobar
(2003) destaca porque no momento em que estabelece uma outra histéria reconhece que ha oficial
e as “demais”que seriam subordinadas. Ao utilizarmos histdrias outras, reconhecemos uma
pluriversidade em detrimento do modelo universal que é criticado pela rede.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1521334/CA


PUC-Rio- CertificacaoDigital N° 1521334/CA

36

Os Europeus além de conquistar, nomear e colonizar, reduziram® os
diversos povos originarios a uma Unica categoria negativa (inferior): a do indio.
Ignorando suas préprias histdrias, culturas, idiomas (Quijano, 2011, pp. 238-289;
Quijano, 1997, p. 229). O mesmo aconteceu ao sequestrar os povos africanos,
escraviza-los e simplifica-los a categoria negro?, igualmente carregada de teor
pejorativo e inferioridade. Ao desconsiderar o que significava ser, por exemplo,
ayamaras, quechuas, mayas, chibchas, ashantis, yorubas, zulus, congos,

bacongos?’o branco se constitui e se impde como o ideal do ego (Gonzalez, 1982d).

Para Anibal Quijano (Quijano, 1995; Quijano, 1999; Quijano, 1997b,
Quijano, 2000), a classificacdo social da populacédo através da ideia de raga se inicia
a partir da cor e depois por diferencas fenotipicas que passam a definir os sujeitos
sociais como indios, brancos, negros. Para Rita Segato (2015, pp. 52- 53) é diferente
a ideia de “raga” criada por Anibal Quijano de outras praticas “etnicistas” ou
xenofdbicas anteriores @ modernidade colonial. Pois, a partir da colonialidade é

imposta uma modalidade de raca como um conjunto de carateristicas e

% Demonstrando que 0s pressupostos que geraram esse complexo cultural, valores, ideias e praticas
sOcias se mantiveram mesmo apés o fim do colonialismo, que para o autor seria a pratica do
Racismo (Quijano, 1995, p.5; Quijano, 1997, p. 228-229;). Assim, os exploradores (que se
autoproclamam) vencedores na disputa colonial, ou seja, 0s europeus e brancos, enquanto qualquer
outra identidade diferente, que se categoriza inicialmente — antes de tudo - pela cor de pele, ¢é
classificada e relacionada com tipos de inferioridades. Ou seja, todos 0s ndo-europeus e ndo
brancos séo classificados e inferiorizados (Quijano, 1995, p.5). E partir dessa categorizacao social
pode-se observar as atividades que sdo destinadas ao europeu e as atividades aos ndo-Europeus,
que para o autor, apesar de surgir centralmente aqui e se transporta também para Asia e para o
Africa.

% | élia Gonzalez (1982d) também aponta a homogeneizaco imposta pela escraviddo aos diversos
povos trazidos para o Brasil, nesse sentido: “os diferentes valores culturais trazidos pelos povos
africanos pra ca vieram (lorubas ou Nagos, Daomeanos, Malés ou Mulgumanos, Angolanos,
Congoleses, Ganenses, Mocambicanos, etc.), apesar da reducdo da igualdade imposta pela
escraviddo” (Gonzalez, 1982¢). Para a autora, ¢ necessario retomar aos barbaros (Europeus e
portugueses) e mouros na peninsula ibérica para compreender como eles j& manipulavam
elementos raciais naquela época em que a guerra da reconquista além de elementos reliogosos e
econdmicos, tinham também motivagdes raciais. Essa experiéncia em racializacdo, ja existia —
porém, nos moldes em que ocorreu, somente ap6s a colonizagdo ladinoamefricana em que se
aprimorou a experiéncia de hierarquizacdo e aplicou-se das maneiras mais cruéis.

270 colonialismo é 0 marco para a criacdo da ideia de raga como categoria universal de classificacdo
social que provou ser o mecanismo mais eficaz de dominag&o dentro do poder colonial capitalista.
Apos a “independéncia” os grupos que conquistaram o controle do poder, ou seja, os brancos ainda
que minoria em termos numéricos exerceram a exploracdo e dominagdo. Com o fim do
colonialismo a hierarquizacdo com base a dominagdo racial em muitos casos foi mais ativa e
decisiva para configuracdo (e manutencdo) do poder (Quijano, 2000, p. 47). A partir dessa ideia
foi distribuida as novas identidades sociais (indio, negro, branco, mestigo, amarelo) que foram —e
sdo — fundamentais para a distribuicdo da exploracdo do trabalho. Sobre essas mesmas bases,
foram dividas as identidades geoculturais (Europa, América, Asia, Africa) ou (Oriente e Ocidente)
sobre as quais foi distribuido o controle do poder politico e cultural do planeta (Quijano, 2000, p.
47).
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consequéncias para o controle da sociedade e da producdo originados no
eurocentrismo. Eurocentrismo e racismo séo aspectos do mesmo fendmeno. O
racismo ndo se apresenta somente na discriminacdo negativa a partir do fenotipo de
uma pessoa, mas também se apresenta como signo que vincula alguém racialmente
identificado a posicdo de vencido na historia colonial. Assim, para além das
violéncias intersubjetivas, o racismo e o eurocentrismo informam a discriminagéo
de saberes e producdes, bem como a inferiorizacdo de civilizagdes, valores,
capacidades, criacGes e crencas. Tais categorizacGes sociais sob elemento racial
mais do que derivadas de diferencas bioldgicas decorrem da historiografia das
relacdes de poder do capitalismo moderno eurocentrado (Quijano, 1997).

A quinta premissa refere-se ao conceito de sistema-mundo
modernidade/colonialidade que consiste na unidade “métrica” de analise do
pensamento decolonial. Logo, a fonte de analise da matriz de poder ndo serdo as
fronteiras dos estados-nacao ou continentes. Pois, as sociedades ndo séo estruturas
autébnomas, de evolucéo interna, pelo contrario, compdem-se a partir de processos
globais e moldam-se com relagéo a tais processos. O sistema-mundo se constitui a
partir dos processos de colonizacdo europeu e se associa a cinco fendmenos: (i) o
capitalismo como sistema econémico, é o primeiro momento em que se estabelece
um vinculo econdmico em escala global e assim, uma economia-mundo, (ii)
fortalecimento da ciéncia e tecnologia, como resposta as demandas de lucros nos
processos econdmicos que sé se deu devido aos intercdmbios com a China e com o
mundo arabe, (iii) secularizacdo da vida social e racionalizacdo, (iv) criacdo dos
sistemas de estado-nacdo e assim uma ficcdo de que possui uma relacdo de
identidade entre os individuos e o espa¢o, como também a relacdo de colonia-
metrdpole, centro-periferia e as consequentes inferiorizacdes nesses processos, (V)
universalismo, ou seja, a constituicdo de que todas as ideias, valores das sociedades
pertencem a todos, a consideracdo de particularidades europeias enquanto verdades
e necessidades essenciais (Quijano; Wallerstein, 1992, p. 583; Restrepo; Rojas,
2009; Gomes, 2015). Os acréscimos feitos a teoria do sistema-mundo,
desenvolvida por Imanuel Wallerstein, tratam de observar a l6gica da colonialidade

e da colonizacéo ladino-amefricana como constitutiva do sistema-mundo.
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Eduardo Restrepo e Axel Rojas (2009, pp. 23) acrescentam ainda como
pressusposto a construgdo de pluriversidades®®. Questionam os critérios
epistémicos da producdo do conhecimento associado ao eurocentrismo e a
modernidade, enquanto uma nova perspectiva, sem a pretensdo de universalizar,
uma vez que pretendem responder a anseios e necessidades locais e a construcéo de

um projeto decolonial.

A rede modernidade/colonialidade observa a producgéo do conhecimento em
relacdo ao eixo constitutivo do poder e ndo separando-o da realidade que o permeia.
Além da demonstracdo de uma série de historias ocultas ou poucos reveladas na
constituicdo do sistema-mundo, imprimem uma leitura sobre as relacfes de poder
mundial que Rita Segato (2015a) chama de um giro Copérnico, pois modifica 0s

paradigmas para observar essas relactes de poder.

Porém, como toda compreensdo tedrica, ndo esta imune a criticas, e por
conta disso, entedemos que apontar as limitages de uma producao académica néo
a invalida. Ou, como Rita Segato (2015b, p. 37) afirma: “reconhecer autoria nao é
afirmar propriedade sobre um discurso”. Assim, a0 mesmo tempo em que nao
queremos afirmar propriedade sobre esse discurso, queremos reconhecer outros
discursos que foram elaborados antes/depois da criacdo da rede, que compartilhem

seus pressupostos, ainda que ndo reivindiguem o seu nome.

Lélia Gonzalez desenvolve categorias desde e a partir da Améfrica Ladina
(amefricanidade/Ladino-Améfrica/pretugués) para analisar a configuracdo de
poder na historia Ladino-amefricana que € permeada pela colonialidade do saber,
do ser, do género, do poder. Gonzalez propde uma ruptura com o pensamento
ocidental eurocentrado, articulando trés estruturas de dominacdo e de poder na
sociedade: raca, classe e género. Ou seja, desenvolve uma proposta politico-cultural
que busca romper com o padrao de poder colonialista, imperialista, racista e sexista.
Além de propiciar um giro decolonial, aplica essa proposta metodolégica contra a
colonialidade e o eurocentrismo. Essa postura de Lélia Gonzalez foi descrita por

Luiza Bairros nos seguintes termos:

28 Sobre pluriversalidade, o conceito € utilizado no sentido em que Ramon Grosfoguel (2008, p. 201)
o aplica, ou seja, em oposicdo a universalidade que é construida como paradigma do
eurocentrismo.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1521334/CA


PUC-Rio- CertificacaoDigital N° 1521334/CA

39

A todos surpreendia pelo comportamento ousado, a risada de corpo inteiro, 0
linguajar popular, bem ao modo do falar carioca, salpicado de expressdes
académicas, que até permitia que nds, os militantes mais novos, entendéssemos o

que é epistemologia! (Bairros, 2017, p. 341)

A amefricanidade? representa uma unidade, assim como sistema-mundo®,
mas que objetiva resgatar a diviséo for¢ada imposta pela colonizagéo. A construcao
tedrica de Lélia Gonzalez é tomada nessa tese como um exemplo de uma proposta
decolonial (porque afinada com as principais premissas desenvolvidas pela rede
modernidade/colonialidade) ainda que ndo reivindique essa nomenclatura. Até
porque sequer poderia fazé-lo, na medida em que a produgéo aqui referenciada de
Lélia Gonzalez, foi desenvolvida antes da constitui¢do da rede. A obra de Gonzalez
permeia nosso trabalho em didlogo com o pensamento reconhecido como
decolonial, e assim como no caso de Lélia Gonzalez, procuraremos inserir outros/as
intelectuais brasileiros que fazem um pensamento anticolonial e que igualmente
ndo sdo referenciados como decoloniais, tais como: Beatriz Nascimento, Abdias

Nascimento, Guerreiro Ramos, Clovis Moura, entre outros e outras.

Dessa maneira, nos aproximamos de uma decolonialidade em perspectiva
afrodiasporica. Entendemos assim como de Joaze Bernadino-Costa e Ramon
Grosfoguel (2016, pp. 18-19) que ja é possivel encontrar a ideia do pensamento de
fronteira em obras da tradicdo do pensamento negro, antes mesmo da constitui¢éo
da rede modernidade/colonialidade. Inclusive, chamamos a atencéo para o fato que
tais referéncias, ainda que anteriores e compativeis com a rede, ndo foram utilizadas
por grande parte dos autores do grupo modernidade/colonialidade. Mais do que a
auséncia desse pensamento, percebe-se na teoria critica do direito e nos estudos
sobre direitos humanos a partir do pensamento decolonial e das teorias pos-
coloniais, uma auséncia flagrante de trabalhos que englobem a questé&o da negritude
(Baldi, 2015, p. 49).

29 Aqui, é importante destacarmos o protagonismo na construcdo da relagdo entre o pensamento
decolonial e a obra de Lélia Gonzalez nos trabalhos de Claudia Pons Cardoso (2012; 2014) e Thula
Pires (2016; 2017; 2018a; 2018b).

%0 Que consiste na unidade “métrica” de analise do pensamento decolonial que ndo toma por base
em estados-nacdo ou continentes (Gomes, 2015, p. 14). J& que observa as sociedades ndo como
estruturas autdbnomas, de evolucdo interna, pelo contrario, como eram e sdo, na verdade compostas
por processos globais e moldam-se com relagdo a tais fluxos (Quijano; Wallerstein, 1992, p. 583).
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Como Arturo Escobar (2003, p. 10) comenta, a espistemologia decolonial
estaria em contraste com a hegemodnica moderna (que toma a producdo de
conhecimento na perspectiva de um corpo branco, masculino, localizado na Europa
cristd e nos Estados Unidos). No entanto, para nos, a critica decolonial nao é
definida por ter sido feita por pessoas nascidas na América Latina, mas por tratar
0S pressupostos organizados pela rede modernidade/colonialidade desde e a partir
da América Latina. Trabalhos que se constréem na auséncia dos efeitos
desproporcionais da colonialidade sobre povos amefricanos e amerindios (e na
consequente reificacdo da branquitude como racialidade ndo nomeada), ainda que
feitos por pessoas nascidas na América Latina, estdo muito mais afinados com a

epistemologia hegemdnica moderna que se critica.

Ao questionarmos essas questdes sobre quais o(s) corpo(s)-politico(s), estdo
produzindo conhecimento, pode parecer, inicialmente, que estariamos fazendo uma
defesa irrestrita de uma politica identitaria®’. Porém o que estamos fazendo é
exatamente 0 movimento inverso, o de marcar uma identidade na politica® e na
producdo epistémica, ja que entendemos que o padrdo de poder € Unico, mas

imbricados® por raca, género e classe.

31 |dentidades entendidas por Ochy Curiel (2002) como algo complexo que compreende as
dimensdes psicosociais em uma relacdo individual e social. No ponto de vista individual é
compreendida como um proceso subjetivo em que a pessoa com suas experiencias, representacoes
e interagdes se compreende consigo e com outras pessoas. No plano coletivo, sao referéncias que
regem relacBes de grupos da sociedade. JA& numa pespectiva socioldgica, marca-se por fatos e
conflitos sociais e é modificada com os procesos histdricos. Para Walter Mignolo (2008) a politica
identitaria é essencialista e trata-se de um conceito essencialista porque possui por base o poder de
classificar as outras identidades e neutralizar o préprio discurso (que se propde universal).

32 Mignolo (2008) aponta que a identidade na politica desnaturaliza as criagGes e classificagdes
sociais da modernidade eurocentrada assim é a disputa dessas classificagdes impostas pelo
eurocentrismo associadas em uma organizagdo politica para uma reestruturacdo do poder, como por
exemplo, quando Fausto Reinaga coloca: Danem-se, eu ndo sou um indio, eu sou Aymara. Mas,
vocé me fez indio e como indio eu lutarei pela libertacdo (Mignolo, 2008, p. 290).

33 para Ochy Curiel (2015; 2017), a imbricagio de opressdes abrange ndo apenas tratar categorias
gque somam experiéncias, ou uma interseccdo de categorias analiticas, mas de como essa
colonialidade contemporanea se materializa nos privilégios de classe, raca, género e sexualidade e
observar como tais questdes se constituem na América Latina desde a colonizagéo. Ochy Curiel
observa ndo pela categoria da interseccionalidade, mas pela categoria da imbricagdo. Para a autora,
ao pensar pela imbricacédo de opressdes é possivel articular lutas politicas e tracar uma agéo politica
mais forte. Apontando para a necessidade de posicionar politicamente pela luta dos povos indigenas,
do movimento negro, do movimento feminista, etc. em que seria um erro politico posicionar a luta
feminista apenas as feministas. Dessa forma o Estado moderna cria as diferencas para segmentar a
lutas e que para a descolonizacéo é necessario entender que nao ha luta para um setor ou outro.
Aqueles de no6s que querem transformacéo social, ndo a reforma, ndo é inclusdo, mas acabar com as
desigualdades (Barroso, 2017). No mesmo sentido: Espinosa Mifioso, 2013; Espinosa Mifioso, 2016.
Em analise semelhante, Jurema Werneck (2005) aponta que: “devemos explicitar a impossibilidade
pratica da dissociacdo entre patriarcado, racismo, colonialismo e capitalismo, tudo parte do mesmo


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1521334/CA


PUC-Rio- CertificacaoDigital N° 1521334/CA

41

Nesse sentido, é interessante observarmos as consideracdes feitas por Ochy
Curiel (2009; 2016) sobre as politicas indentitéarias. A autora dominicana destaca
sua importancia no processo de questionamento da universalidade e na
compreensdo dos individuos através das experiéncias sociais, das formas de vida
diferentes, permitindo um aumento da autoestima individual/coletiva e
potencializando mobililizagBes politicas, a recuperaracdo de ancestralidades, a
descolonizacdo de praticas religiosas e a critica ao modelo estético ocidental.
Porém, defende Ochy Curiel que as politicas de identidade atuam mais como
estratégia politica do que um fim em si mesmo ja que anélise de raca, classe, género
e sexualidade ndo importa apenas para as politicas de reconhecimento, mas para o
exame das relac@es e estruturas sociais que permeiam o sujeito. Descolonizar supde
registrar producdes tedricas e praticas sabalternizadas, racializadas como inferiores.
Assim, ndo se trata de pensar a identidade de maneira essencialista, mas como
constituicdo de um sujeito politico que pode propiciar a configuracdo de um

compromisso politico para a transformacao social (Curiel, 2002).

Ao falarmos de epistemes e de geo(corpo)politicas do conhecimento3* e
adentrarmos nas estruturas da(s) colonialidade(s), € necessario considerar 0s
sujeitos que a(s) compde(m) e que sdo interpelados por ela. Dessa forma, ao
lidarmos com estruturas que se imbricam e defendermos uma identidade na politica,
afirmamos que a materialidade se ancora e se ramifica nas subjetividades para

aprofundar e naturalizar as diferengas.

As criticas as limitacdes de algumas propostas tedricas desenvolvidas pela
rede Modernidade/colonialidade ocorrem, tanto pelas limitacbes — ou auséncias -
nas analises das questdes de género® e sexualidades (Lugones, 2007; Curiel, 2007),

ou seja, de uma analise andropocentrica dos efeitos da colonialidade, que veremos

pacote de dominacdo do ocidente sobre as demais regifes do mundo, que ndo se estruturam em
capitulos ou hierarquias, pelo contrario, atuam nas mulheres como um bloco monolitico, as vezes
bem pesado”.

34 A geo(corpo)politica do conhecimento refere-se ao conceito em que adensa-se tanto as inscrigdes
dos corpos concretos dos sujeitos nas relagdes de poder somadas as localizagdes geopoliticas deles
nas relacdes de poder no sistema mundo (Grosfoguel, 2006).

35 Sabemos que as criticas ndo sdo desenvolvidas somente por essas autoras. Ha uma série de outras,
dentre as quais: Yuderkis Espinosa Mifioso, Lozano Lerma, Elena Yehia, Breny Mendoza, Elina
Vuola, Karina Ocho, etc., porém, citamos as duas porque o pensamento delas sera utilizado com
maior énfase nesta tese
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mais no decorrer deste capitulo, como por uma reproducdo do racismo colonial

dentro dessa corrente de pensamento que se propde a criticar a colonialidade.

Para Claudia Zapata (2018, p. 63), as criticas centrais ocorrem em duas
questdes: (i) na auséncia de reconhecimento dos campos politicos-tedricos
desenvolvidos no continente que gera a omisséo de tradi¢cdes do pensamento preto,
indigena e de mulheres; e, (ii) de que ha discursos totalizantes para falar sobre os
subalternos com maior visibilidade e legitimidade do que os préprios subalternos,

ou seja, um colonialismo académico.

Assim como Ochy Curiel (2007, p. 98), reconhecemos o feminismo negro e
o chicano nos Estados Unidos enquanto propostas radicais (tedricas e préaticas)
contra os efeitos do colonialismo a partir de uma visao antirracista, antissexista e
materialista. Insistimos ainda na necessidade de incluirmos o pensamento de Lélia
Gonzalez com a categoria da amefricanidade, as contribui¢des de Jurema Werneck
e Sueli Carneiro para a critica ao pensamento eurocéntrico, bem como a necessaria
incorporacdo das contribuicdes das mulheres indigenas na luta por
autodeterminacdo e questionamento do Estado segregacionista e do patriarcado no

contexto indigena.

Para Silvia Rivera Cusicanqui (2006, pp. 7-11), a rede
modernidade/colonialidade reproduz um colonialismo intelectual. Como a maioria
de seus representantes estdo localizados nos centros de producdo do conhecimento
nos Estados Unidos e distanciados dos contextos das lutas concretas do Sul, haveria
uma apropriacdo das contribuicGes epistemoldgicas de povos amerindios e
amefricanos. De acordo com Cusicanqui, o conhecimento do “Sul” é capturado e
exportado para o “Norte” como mecanismo de acesso a essas universidades,
privilégios e salarios sem os devidos créditos por quem os produziu. A visibilidade
dos autores representantes da rede modernidade/colonialidade e a diferenca na
circulacdo das ideias e na distribuicdo de recursos retroalimentariam um ciclo

neocolonial.
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A autora critica também o vocabulario® utilizado pelos autores da rede. De
acordo com Cusicanqui, a forma como articulam teorias s6 podem ser lidas ou
entendidas por quem detém privilégios. Entendendo que a descolonizac¢do ndo vem
somente do meio académico, mas que precisa ser lastreada nas massas, afirma a
autora: “ndo se pode ter um discurso de descolonizagdo, uma teria de

descolonizagdo, sem uma pratica descolonizadora” (Cusicanqui, 2006, p. 7).

Joaze Bernardino-Costa (2017, pp. 240-241; 2018a; 2018b) entende a
perspectiva decolonial com maior amplitude, relacionando-a aos diversos
mecanismos para modificar as relagdes centrais de poder oriundas da invencéo das
américas e subjugacdo dos povos a partir da perspectividade da branquitude

eurocéntrica.

Nesse mesmo sentido, defendemos a necessidade de disputar esse campo a
partir da influéncia do pensamento afrodiasporico, com énfase ao produzido no
contexto brasileiro, como forma de complexificar as analises produzidas pela rede
e fraturar as dindmicas de colonialidade que ela, de alguma forma, representa.
Ignorar a didspora africana dentro do processo de colonialidade é uma forma de
reproducéo de colonialidade. Ao colocar isso, ndo estamos retirando a poténcia e a
importancia dos estudos sobre a modernidade/colonialidade/decolonialidade na

América Latina, mas impulsionando a sua dimensdo critica.

Logo, vamos entender a resposta epistémica subalterna do pensamento de
fronteira focalizando tanto na experiéncia dos sujeitos quanto no territério. Dentro
desse espaco territorial é importante compreendermos tanto a localizagdo
geopolitica do sistema-mundo, como os marcadores raciais, de classe e género que
incidem nesses corpos dentro do territério vivido (Bernardino-costa; Grosfoguel,
2016, pp. 18-19).

Nem todo sujeito corporalmente localizado no “sul” ou “norte” devera ter
sua construcdo teorica (des)autorizada. Quando propomos uma decolonialidade

ladino-amefricana, projetamos um giro politico-epistémico-ontolégico que toma

3 Nas palavras da autora: “Os neologismos [...] proliferam e enredam suas linguas, patologizando
0s seus objetos de estudo - povos indigenas e afrodescendentes - com quem acreditam dialogar. Mas,
além disso, eles criam um novo canone académico, usando um mundo de referéncias e contra-
referéncias que estabelece hierarquias e adota novos gurus”(Cusicanqui, 2006, p. 8, traducdo nossa).
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por base o pensamento de Lélia Gonzalez®’, o conceito de amefricanidade e toda
sua construcédo epistemologica, historica, linguistica e antropoldgica para pensar a

Ameéfrica.

Ao redimensionarmos a lente do pensamento decolonial com a contribuicéo
da producdo amefricana, fazemos uma escolha epistemoldgico-politica por
reconhecer as expressdes de resisténcia epistémicas ante a experiéncia historica
comum do colonialismo, como sugere Walter Mignolo® (2003, p. 22). Nas
proximas paginas vamos retomar algumas premissas trabalhadas neste tdpico, para
analisar como a formacéo ladino-amefricana a partir da colonizagdo impacta na

formacdo do modelo de modernidade/racionalidade e se perpetua até os dias atuais.

2.2

Formacdo da Améfrica-ladina, da racionalidade moderna e da

colonialidade

Ndo se pode incorrer na perpetuagdo de mistificagses, de
esteredtipos que remontam as origens da vida historica de um
povo que foi arrancado de seu habitat, escravizado e
violentado na sua Historia Real.

Como seriamos nés, o individuo, 0 Homem Negro, se ndo
tivesse havido no século XV a Revoluggo Comercial do
Ocidente? Sei que faco uma pergunta que assustard 0S
cientistas, aqueles que véem na Histéria simplesmente uma
ciéncia, aqueles comprometidos com o pensamento dos
séculos XIX e XX. A Ciéncia atualmente ¢ considerada a
“Mater Mundi” (Nascimento, 2007f, p.93).

Quando Beatriz Nascimento questiona quais seriam 0s rumos da historia
sem a “revolugdo comercial do ocidente”, estd questionando exatamente 0s

desdobramentos da modernidade, do eurocentrismo e de sua racionalidade sobre a

37 Lélia Gonzalez foi intérprete do Brasil que constituiu como lente o carater Améfricano da nossa
sociedade (Barreto, 2018, pp. 14-16) que produziu seu pensamento nas décadas de 70 e 80 em um
periodo de ditadura militar no Brasil e retomada dos movimentos sociais. Intelectual diasporica,
com um pensamento construido no chamado Atlantico Negro, com intelectuais, amigos e ativistas
da América do Norte, Caribe e Africa Atlantica (Ratts; Rios, 2010, p. 128).

38 Apesar de comumente néo explorar esses aspectos em profundidade em suas obras, conforme sera
apontado ao longo da tese.
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hierarquizacdo racial e de género que se produziu na Ladino-Améfrica. Neste
topico, vamos nos deter sobre como o modelo de racionalidade surgiu em nosso
continente e as relagbes simultaneas desse modelo com a colonialidade e a

modernidade.

Para o reconhecimento do que chamamos América-Latina e neste trabalho
passamos a nomear Ameéfrica-Ladina, é essencial delinearmos como a colonizacao
(exploracdo e dominagdo) dos povos de Abya Ayla® relaciona-se com o inicio da
Modernidade®. E necessario considerar as marcas do colonialismo e da
colonialidade para observar o modelo de racionalidade europeia, e de como ele se

transforma em hegemaénico.

Para Enrique Dussel*! (1993; 2005) ha a necessidade do entendimento mais
amplo acerca da modernidade para (des) ocultar as outras faces da modernidade em
que ha o protagonismo de atores que ndo somente os reconhecidos pela historia
oficial. Assim, é importante observamos que a modernidade aparece quando a

Europa se afirma como ‘centro’ de uma Histéria Mundial inventada por ela.

Em outras palavras, s6 existe a criacdo desse “centro” porque houve uma
imposicdo dos diferentes enquanto periferia. Dessa forma, a Modernidade pode ser
compreendida em fases. A primeira inicia-se no periodo da colonizagdo/invasdo
com o “descobrimento”, ou melhor, com o (en)cobrimento do outro (Dussel, 2005,
pp. 61-62; Dussel, 1993, p. 13). Para o autor, o protagonismo da Europa como

centro do mundo se inicia em 1492 quando ao mesmo tempo em que se expulsa o

39 Os kunas, muito antes da chegada dos europeus, chamavam este territorio de Abya Yala, que
significa “terra madura, terra mae grande, terra de sangue (Dussel, 1993, p. 93). No mesmo Sentido,
Mignolo “Asi, mientras que la ‘latinidad’ fue el sesgo identitario de la burguesia y de la
intelectualidad criollo-mestiza e inmigrante, ‘Abya Yala’, cuyo significado es ‘tierra en plena
madurez’, es un término empleado por los indios Cuna de Panam4, para nombrar lo que en otro
registro se denomind Indias Occidenta- les primero y América después. El lider indigena Takir
Mamani sugiri6é que todos los movimientos indigenas lo utilicen tanto en sus documentos como em
sus declaraciones orales” (Mignolo, 2001, p. 180)

40 Entendida aqui por Enrique Dussel como a primeira modernidade, ou seja, a que néo é reconhecida
pelos hegemonicamente pela teoria, que coincide no ano de 1492 com a expulsdo dos mouros e a
chegada dos Europeus no continente Latino-américano.

4l Priorizamos, as analises desenvolvidas por Enrique Dussel, porque os pressupostos da
modernidade/colonialidade desenvolvidos por ele sdo a base dos outros autores da rede séo baseadas
em sua analise. Assim como também optamos por Anibal Quijano porque é o autor quem
desenvolve o termo colonialidade que é central para a rede.
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dominio Arabe (mouro) da peninsula Ibérica, se comeca a anular a alteridade com

a invasdo na América Latina.

A construcdo da Europa como centro do sistema-mundo moderno/colonial
também permite que a elaboracdo e hegemonia dos saberes sejam consideradas
atributos de racionalidade exclusivos da Europa. Dussel (2005; 1993) chama de
“falacia desenvolvimentista” eurocéntrica a ideia de que a europa vai trazer
evolucdo/desenvolvimento para os outros povos. Nao raros sao os exemplos de
teorizacbes — sejam sobre a humanidade ou ndo dos indigenas, sejam sobre a
inferioridade cientifica de outras racas ou sobre as construcdes da filosofia politica
tradicional que se cala sobre a ocorréncia da escravidio*?, abordagens que criam
um estado de natureza (pré-europeu) ou que defendem que a aproximagdo do
espirito ocorreia com a destruicao da cultura aborigene (Quijano, 1995, p. 11; 1999,
p. 151; Dussel,1993)* referindo-se ao México e ao Peru.

A dominacdo que a Europa exerce sobre outras culturas é uma acéo
pedagdgica ou uma violéncia necesséria (guerra justa) e é justificada
por ser uma obra civilizadora ou modernizadora; também estéo
justificados eventuais sofrimentos que possam padecer 0os membros de
outras culturas, ja que sdo custos necessérios do processo civilizador, e
pagamento de uma “imaturidade culpavel”. Como segundo corolario:
O conquistador ou o europeu nédo so é inocente, mas meritorio, quando
exerce tal acdo pedagogica ou violéncia necessaria. Como terceiro
coroléario: As vitimas conquistadas sio “culpadas” também de sua
prépria conquista, da violéncia que se exerce contra elas, de sua
vitimagdo, ja que podiam e deviam ter “saido” da barbarie
voluntariamente sem obrigar ou exigir o uso da forca por parte dos
conquistadores ou vitimarios; € por isso que os referidos povos
subdesenvolvidos se tornam duplamente culpados e irracionais quando

se rebelam contra essa a¢do emancipadora — conquistadora (Dussel,
1993, p. 78)

O surgimento da modernidade, da racionalidade e do eurocentrismo por
vezes é entendido como fruto espontdneo do desenvolvimento social moderno
(Lander, 2000, p. 15). Como se a modernidade hegemonicamente constituida e suas
instituicbes (como por exemplo o estado-nacéo, o direito, etc) fossem a forma mais

avancada, Unica e natural.

42 Para mais ver: Buck-Morss (2011).

4 Algumas questGes sobre discurso criagOes teoricas e escraviddo/medo branco-masculino serdo
trabalhadas mais ao longo deste capitulo e do seguinte. Tais casos sdo usados como exemplos, nao
significa que houve um esgotamento da teoria de todos 0s autores e a, posterior, descontrugdo. Como
também ndo significa que houve um esgotamento de todas as compreensdes. Ha essas criticas apartir
dos nossos marcos tedricos.
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Dessa forma, a modernidade levaria a um processo civilizatério, baseado no
controle, no progresso. Porém, a sua face oculta é a de que a dominacao ndo pode
ser obtida com sucesso apenas pelo recurso a forga. O racismo (que se inicia com a
criagdo de um elemento ndo-bioldgico como critério de inferiorizacdo) e o
eurocentrismo (que possui como base o modelo de racionalidade moderno)
representam formas de dominacéo indissociaveis a consolidacdo da Europa como
centro (Quijano, 1999; Quijano, 2010).

Assim, a racionalidade que se hegemoniza se constitui principalmente por
sequéncias unilaterais e lineares historicas lidas como universalmente validas*
(Quijano, 2011, pp. 236-237; Dussel, 2005). Com a tradigdo da racionalidade*, os
centros de producdo do conhecimento sdo também os centros de controle do capital
ou de controle do fluxo do comércio. A partir do século XVII, Holanda (com
Descartes e Espinosa) e Inglaterra (com Newton e Locke) exemplificam produgdes
feitas para responder as “necessidades cognitivas do capitalismo” (Quijano, 2010,
p. 85). Para Quijano (1995; 2010), a racionalidade surge para atender demandas de
dominacdo do mercado global e dentro da propria Europa (centro do poder que se
universalizava) € produto da imposi¢do hegemdnica do centro e do norte sobre o

mediterraneo.

Os padrdes de racionalidade impostos pelo eurocentrismo ocidental, sob a
Otica de Lélia Gonzalez (1988a), operam como padrao exclusivo para a produgao
do conhecimento, gerando a hierarquizagao de saberes decorrente da classificagao
racial da populagao. Segundo a autora, o racismo se constituiu “como a ‘ciéncia’ da
superioridade eurocrista (branca e patriarcal), na medida em que se estruturava o

modelo ariano de explicacao (Gonzalez, 1988a).

Porém, como bem nos lembra Lélia Gonzalez (1988c; 1982c; 1988d), apesar

de ndo reconhecerem nesses termos, a heranca europeia tem como base as

4 Anibal Quijano (2011, p. 231) analisa a probabilidade que esse centro do mercado e o protagonista
da rota do atlantico é o mediterraneo e apds a derrota do isld ha uma mudanca do rota do atlantico e
somente gragas a Ameérica e que essa regido, a europa ibérica, que estava sob a “era das trevas”
assume o protagonismo. A tradicdo da linearidade histdrica contréi a europa como homogénea em
que inevitavelmente caminhou-se rumo ao progresso.

4 Para Quijano (2010, p. 86) o pensamento eurocéntrico, se autodenominou como racional e impds-
se a todo o Globo como Unico modelo de racionalidade valida e como (porta-voz) da modernidade
(Quijano, 2010, p. 86).
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civilizagBes africanas. Assim, o processo de manifestacdo cultural brasileiro é
construido oficialmente a partir de uma superioridade inata do europeu/branco,
reconhecendo as construcdes desenvolvidas pelos amefricanos, na melhor das

hipGteses, como manifestagdes “folcloricas*®”.

Lélia Gonzalez (1988b;1988c; 1988d;) também analisa 0 ano de 1492 como
marcante para os povos amefricanos criticando como as narrativas sobre o
“descobrimento” na Améfrica Ladina geraram o racismo nos moldes atuais. “Eles
saiam descobrindo tudo! Chegaram ao Brasil: descobriram o Brasil; Uma terra
inabitada! Essa historia de “descobrir”... a partir dai vai se constituindo... ja
comegam a se achar superiores!*’” (Gonzalez, 1988d). A critica ao eurocentrismo
(1988d;1988b) é exemplificada por Lélia Gonzalez quando faz referéncia a
Nanny“®, uma grande lider quilombola jamaicana, retratada como feiticeira nos
registros oficiais que negam (ou ocultam) historias ndo-europeias e que demonizam
religibes néo cristas. Nas palavras da autora: “de repente ¢ desbundante perceber
que o discurso da consciéncia, o discurso do poder dominante, quer fazer a gente
acreditar que a gente ¢ tudo brasileiro, e de ascendéncia européia, muito civilizado,

etc e tal (Gonzalez, 1980, p. 209)”.

Para Lélia Gonzalez, o componente da “latinidade*®” na Améfrica inexiste
e decorre de uma construcdo falseada pelo racismo e pelo sexismo que subordinam

e inferiorizam o conhecimento produzido em Abya Yala por amerindios e

46 Para Lélia Gonzalez (1982c¢) “como indigenas e negros tem sido explorados pelo europeu suas
manifestacdes culturais tem sido tirada de cena, reclacadas pela classe dominante europeia, que as
classifica como folcore e as coloca em museus de curiosidade, de coisas exdticas. Nesse sentido,
vale recordar aqui a declaragdo de uma bailarina cubana negra que sintetizou toda a questdo numa
seguinte frase: “nos somos folclore e eles sdo cultura” (1982c¢). Nessa perspectiva ela aponta sobre
a visao fetichizada que é construida sobre a Europa, nas palavras da autora (Gonzalez 1988c): “a
visdo que a gente tem da &frica, de um modo geral, que a gente aprende na escola, nos filmes de
Tarzan — aqueles negdes vestidos de pele, chamando branco de buana, subserviente, etc. é a imagem
europeia da Africa”.

47 Em muitos casos, optamos pela citagdo direta de Lélia tanto pela dificuldade de encontrar algumas
obras da autora, como para visualizagdo da construcdo do pensamento em pretugués e de como ele,
de fato, se relaciona com a criitica da modernidade/colonialidade.

4 Nanny é lider quilombola da Jamaica que Lélia Gonzalez aponta como a Zumbi, recolocando o
protagonismo das mulheres negras e as conexfes améfrica. Em nanny também & possivel perceber
a construcéo do género sendo feito de outra maneira na era pré-colonial, além da valorizacdo da
oralidade e da historia. Assim, Lélia retira as histérias do siléncio e demonstra a influéncia
améfricana nas constituicdes da sociedade atual.

49 Segundo Luiza Bairros (2017), o termo latina foi criado por Napoledo, no inicio do século XIX,
para resgatar as raizes comum da franca, portugual e espanha — justificando as pretensdes imperiais
da europa.
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amefricanos. Por conta disso, propoe a troca do “T” pelo “D”- em que a América
Latina vira Améfrica Ladina (1988d; 1988b) para incorporar 0s processos violentos

de aculturacdo e assimilagcdo, bem como a resisténcia a eles.

Assim, apesar da racionalidade moderna e do eurocentrismo funcionarem
como dogmas, a centralidade da Europa so é possivel de ser mantida pela conquista
e pela exploracdo colonial. SO existe um centro de produgdo porque existe a
imposicdo de ndo-centros, ndo-lugares e ndo-individuos®®, em conjunto com a
apropriacdo de conhecimentos anteriores que sdo capturados e divulgados como
criacdo originaria da racionalidade moderna europeia. Dussel (2005) explica que o
europeu define o outro como a si mesmo, Lélia>! Gonzalez (1988a;1988b;1988c)
demonstra a identificacdo do colonizado com a atribuicdo de saberes que seriam

“natos” do colonizador, operacionalizando um tipo de neocolonialismo®2.

Para compreender o momento de formacéo do racismo do capitalismo e da
hegemonia da branquitude, a autora (Gonzalez,1988a;1988b; 1988c) propde
anteceder o0 ano 1492, observando como a disputa de Al Andalus®® explica a
colonizagdo. Desde esse momento, espanhdis e portugueses adquiriram experiéncia
em como articular relagGes raciais e processos de dominagdo, demonstrando a
influéncia africana®* n&o s6 na Europa Ibérica - que era rabe, mas a etnia era Moura

— como nos classicos da filosofia eurocéntrica.

S0A totalidade ontoldgica produz a ldgica desde o mesmo e isto posto, exerga o outro a partir do
préprio horizonte, e ndo em sua alteridade (Dussel, 2005). O outro como outro é nada (o indio, o
negro, a mulher - em suma, os subalternos sdo nada enquanto postos como ele mesmo).

51 | élia toma por base o conceito de obvio saber criado por Lacan (1988a) que analisa os processos
psicologios que a na qual atribui-se a certas figuras um ideal de conhecimento que néo
necessariamente séo existentes. Por exemplo, a crianga faz isso com a mae, o pai, o professor.

% A autora utiliza o termo neocolonialismo, mas em termos de conteldo — o substrato
epistemoldgico do termo se assemelha a esses conceitos. Como ja demarcamos, nossa anélise trata-
se mais de uma disputa politico-epistemica-ontologica do que sobre termos.

53 Para Lélia Gonzalez (1988c), as tropas mouras entram na peninsula ibéria em 711 “ndo s6 eram
majoritariamente negras (6700 negros para 300 arabes) como possuiam um negro general”.

% Para Lélia Gonzalez (1988c), o periodo dureo em termos “civilizacionais”da vida espanhola e da
penisula ibérica foi produzida pelos mouros, apesar de apagadas pelo discurso oficial porque “muitas
historias sdo inventadas para inglés v&”, pois, “Essa historia ¢ toda moura. Sao eles que introduzem.
Numa época em que Paris, Londres eram cidades pequenas. Tinham escolas publicas para criangas!
Era uma cidade totalmente iluminada durante a noite. As universidades europeias que sofreram a
influencia moura foram aquelas que efetivamente entraram na ldade Moderna transando a questdo
da ciéncia (Gonzalez, 1988c).
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O movimento de introduzir a historia da Amefrica, a partir das negagdes
produzidas pelos processos de colonizagdo e encobrimento®, também é realizado
por Beatriz Nascimento (2007¢). A autora se dedica a explorar como foi exportada
a visdo ocidental sobre a Africa, representada como um continente isolado e bizarro,
cuja Histdria foi despertada com a chegada dos Europeus, a negacéao das outredades,
bem como se da a importacédo de conceitos para estudar a realidade brasileira>®.Nas
palavras de Beatriz Nascimento (2007e, p. 117): “a histdria deste s6 o € se tiver sido

marcada por acontecimentos significantes da Historia da civilizagdo ocidental”.

Lélia Gonzalez (1988a; 1988b; 1988c; 1988d) desenvolveu a categoria da
amefricanidade para analisar a formacgdo das sociedades Ladino-amefricanas,
buscando recuperar 0s processos de resisténcias das populacdes amerindias e
amefricanas em relacdo ao eurocentrismo, a colonialidade do poder, do saber e a
negacdo de humanidades dos ndo-brancos, ndo-europeus — tanto do periodo pré-
intrusdo, como de todos os demais, inclusives nos posteriores ao colonialismo.

Para além do seu carater puramente geografico, a categoria Amefricanidade

incorpora todo um processo historico de intensa dindmica cultural (adaptagéo,

resisténcia, reinterpretacdo e criacdo de novas formas) que é afrocentrada, isto é,

referenciadas em modelos como: a Jamaica e 0 akan, seu modelo dominante; o
Brasil e seus modelos yoruba, banto e ewe-fon (Gonzalez,1988a, p. 76).

A poténcia metodoldgica da amefricanidade®’ também se centra em resgatar
uma unidade especifica, em que varias historias e discursos sdo forjados. Ao mesmo
tempo em que reafirma as raizes africanas, foca nas experiéncias fora da Africa,
atravessadas por um passado comum de colonialismo, de exploracéo, de redugéo
de humanidades, de negacdo de saberes, etc. E como todas essas experiéncias

comuns produzem uma série de violéncias, mas, de outro lado, possibilitam a

55 Estamos nos referindo a Dussel (1993) quando analise que nos processos de colonizagdo nio
houve o descobrimento da Améria e sim o encobrimento relacionando a esse termo 0s processos de
negacao de alteridade em que o Europeu define os colonizados sob o seu espelho.

% Nesse sentido, Beatriz Nascimento (2007d, p.98): “No estudo da formacio histérico-social do
Brasil proliferam trabalhos relacionados com os aspectos economicos e politicos, enquanto as
“teorias” que tentam explicar os aspectos ideol6gicos desta sociedade limitam-se a adaptar conceitos
importados de uma ciéncia social européia ou norte-americana, restringindo sua discussao a
fechados circulos intelectuais ou mesas-de-bar em fim de noite”.

57 Para Joaze Bernardino Costa (2018), apesar do elemento da racializacdo ser estruturante do
pensamento decolonial em que as inferiorizagGes sob o signo da ra¢a vao constituir a matriz de poder
do sistema-mundo moderno/colonial os dialégos e teorizagfes centram mais na experiéncia e
producbes dos povos amerindios do que dos povos amefricano — Dentro do M/C é possivel
identificar referencias a autores negros e 0s processos de resisténcia, porém menos influentes do que
as leituras e conexdes com 0s povos originarios.
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producdo de uma resisténcia comum afrodidsporica. Ao colocar comum, ndo esta
se falando em experiéncias idénticas. E, apesar da autora assumir como uma de suas
referéncias a afrocentricidade, ela resgata também a historias dos povos amerindios

que também foram fruto da colonizacao.

Como bem observa Clovis Moura, a escraviddo colonial surge com o
indigena, mas sedimenta ndo somente a economia da col6nia, mas todo o fluxo
global, afirmando que “o escravo® era o esqueleto que sustentava os musculos e a
carne da sociedade escravista, porque era o produtor da riqueza geral, através do
seu trabalho” (Moura,1988b, p. 23). Ao invertemos e colocarmos como elemento
ativo da sociedade o(a) negro(a) e o(a) indigena, como sugere Clovis Moura,
pretendemos reposicionar a I6gica em que se atribui
passividade/docilidade/alienacio® aos sujeitos(as) ndo-Europeus. No mesmo

sentido, Beatriz Nascimento (2007d, p. 99) afirma que:

O escravo negro, assim como o negro atual, ndo so6 participou da formagéao social
do Brasil com seu trabalho, com seu sofrimento, participou também da mesa, da
cama, do pensamento e das lutas politicas do colonizador e de seus descendentes
(Nascimento, 2007d, p. 99).

Dessa forma, € importante reconhecermos a centralidade da criacdo da
Améfrica Ladina na forma¢do da modernidade/racionalidade em que somente por
conta da presenca e da exploracdo das col6nias € que a Europa consegue se colocar
como centro do mundo e ser, portanto, a representante exclusiva da modernidade —

logo, da histéria, dos conhecimentos e da racionalidade.

Assumindo a influéncia de tedricos anticoloniais, englobando os decoloniais
e os amefricanos, destacamos as categorias consideradas centrais para 0 para o
desenvolvimento desse trabalho: (i) a questdo do “encobrimento” da Améfrica
como marco centralizador da modernidade/colonialidade e em conjunto com isso a
formagéo das epistemes dentro de um modelo racional moderno que sdo narrados
como universais, mas que servem-se ao propoésito da dominacéo (ii) A ficcdo

historica da centralidade europeia e da construcao social e tedrica da inferioridade

%8 Aqui e ao longo do trabalho utilizamos “escravos” sempre que Se tratar de uma citacéo direta do
autor. Apesar de reinvidicarmos o termo “escravizados” ja que ndo se trata de uma condigao natural.
59 Nesse sentido, nos baseamos na mesma ldgica de Clovis Moura (1988a, p. 14): “Nosso trabalho
ndo tem em mira estudar as lutas dos escravos do ponto de vista de simpatia ou piedade para com
os oprimidos, vistos através de uma Otica paternalista ou filantropica”.
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(bioldgica, histdrica, epistemoldgica) dos outros povos, inicialmente, ndo-europeus
e, posteriormente, ndo-brancos; (iii) A captura por parte dos saberes produzidos
pelos amerindios e amefricanos apagando-os e/ou classificando-os como inferiores;
(iv) A necessidade da centralizacdo, inclusive ontoldgica, da historia, dos processos

de resisténcia e da racionalidade das populagdes tratadas como “outras”. .

Um dos desdobramentos dessa analise repousa em entender a Améfrica
Ladina®® como a base da acumulagéo originaria do capital (Segato, 2015b, p. 44;
Quijano 1988, p. 11). Somando a dominacao da racionalidade com a formacéo do
modelo capitalista em nivel global, defendemos que a formacdo dos Estados no
nosso continente - em sua primeira modernidade- se d& através da gramatica do

racismo e do etnocidio (Quijano, 1995, p. 4).

A énfase na materialidade das relagdes sociais na coldnia que se estrutura a
partir de categorias sociais sob o signo da raga, aliando o controle da méo de obra
gratuita (escravismo) e 0 acesso total aos produtos da méo de obra explorada, inclui
necessariamente a dimensdo intersubjetiva mobilizada para a manutencdo desse
padrdo de poder. Assim, o controle do mercado mundial somado a imposi¢édo do
dominio colonial e a classificagdo racial e de género da populacéo do planeta gerou
um processo de invenc¢do (ocultacdo) historica, baseada no modelo de racionalidade
eurocéntrico, que se ocupou de justificar a inferiorizacio das identidades®® dos
considerados outros pelos Europeus. Ficando os ndo-brancos sem controle do
acesso aos recursos produtivos e sem participagdo no Estado. Por conta disso, no
préximo tépico, vamos observar mais alguns detalhes estruturantes na matriz de

poder colonial que se configura na categoria de colonialidade do poder.

0 A Amérfrica ndo se incorpora a economia capitalista mundial, é exatamente o inverso: a economia

mundial que ndo existiria sem a América que permite a experimentagdo dos mais variados métodos

de controle de trabalho® (Quijano; Warlesttain, p. 583).

61 |dentidades no sentido de criagdo social de categorias para classificagdes sociais. Ndo estamos
nos referindo se a associagdes essencialistas, mas a producdo dessas categorias para dominagao.
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2.3

Modernidade/colonialidade, capitalismo e racismo: colonialidade do

poder

No momento histérico do encobrimento das Ameéricas se inicia 0 mercado
mundial, o capitalismo, a modernidade e a classificagcdo racial e género como
mecanismo de controle de corpos, formas de vida e da natureza (Quijano;
Wallerstein, 1992a, p. 589; Segato, 2015b, p. 44).

De forma semelhante a Quijano, Clévis Moura (1994) aponta como a
racializacdo foi usada como um elemento de justificacdo da dominagéo/sujeicao
politica e ideoldgica. Nesse sentido:

O racismo é um multiplicador ideolégico que se nutre das ambigdes politicas e

expansionistas das nacdes dominadoras e serve-lhe como arma de combate e de

justificativa para os crimes cometidos em nome do direito biolégico, psicolégico e

cultural de “ragas eleitas”. Ha também o racismo interno em varias nagoes,

especialmente nas que fizeram parte do sistema colonial, através do qual suas

classes dominantes mantém o sistema de exploragdo das camadas trabalhadoras
negras e mesticas (Moura, 1994).

Refletir sobre essas questfes é essencial ndo somente para entendermos
como elas foram centrais na exploracdo produzida pelo colonialismo, mas também
para a formacao do capitalismo. As relacdes de poder e os mecanismos elaborados
pelo padréo de poder legitimam e naturalizam os “criados” ¢ “educados” na matriz
de poder, ou seja, viver sob o signo do eurocentrismo e da colonialidade séo
experiéncias estruturais e ndo apenas pessoais. Nesse mesmo sentido, Beatriz

Nascimento, referindo-se ao racismo, aponta que:

Nao esta dissociado do nivel econémico, ou do juridico-politico; nao esta nem
antes nem depois destes dois, também nao esta em cima ou embaixo. A ideologia
em suas formas faz parte integrante e esta acumulada numa determinada sociedade,
juntamente com os outros dois niveis estruturais (Nascimento, 2007b, p. 100).

Para Anibal Quijano (1995, pp. 3- 6; 1997, p. 228) a formacdo do

capitalismo® mundial no periodo colonial articula dois padrdes de poder que até

62 As formas articuladas para o capital e mercado mundial que criam o sistema capitalista. O autor
diferencia o capital/comércio (que j& existia), mas de maneira articulada com a exploracdo do
trabalho e o controle do mercado mundial gera o capitalismo — controle do trabalho e seus produtos
sob dominio do capital - como sistema de relacdo de producdo (Quijano, 2011, p. 238). A forma
do controle eurocentrado reside na exploracdo do trabalho. (inferioridade das ragas -> ndo seriam
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entdo ndo existiam. Essas duas novidades historicas — ou a articulacdo delas para
preservacdo do poder — sdo: diversas formas de exploracdo do trabalho e a
imposicdo de novas identidades histdricas, ou seja, brancos, indios, negros,
mesticos. Assim, o racismo surge na Améfrica (com a colonizagéo) e a partir da
combinacdo do racismo com etnicismo, se convertendo no elemento central de
poder de todo o mundo. Com o desenvolvimento do capitalismo ao redor do globo
enraiza-se profundamente a distin¢gdo supostamente biolégica e a categoria
resultante da classificacdo social, em que ha uma superioridade®® inerente ao
europeu branco. Toda a ideia de estruturacdo desse poder, se da a partir do elemento
racial e da divisdo do trabalho a partir desses critérios, reafirmando a ideia de que
0s ndo-europeus tem um tipo bioldgico diferente e inferior dos europeus (Quijano
1995, p. 5).

A racializacdo de atributos fisicos dos individuos, além de construida como
se fosse natural (bioldgica) é manipulada também para operar como inferioridade
cultural j& que os povos suspostamente evoluidos produzem culturas evoluidas
(Quijano, 1995, p. 5; Quijano, 1999).

Uma das questdes primordiais para analise da categoria da colonialidade do
poder®* ¢ a classificacdo da populagdo mundial baseada sob marcadores de “raga”

gue possuem origem colonial, mas que perduram até os dias atuais.

Clovis Moura (1994; 1983) no mesmo sentido de Quijano aponta como o
elemento raca somado as adjetificacdes negativas servem de justificador para a
expansdo imperialista em nivel global. A invasdo e o dominio das areas
consideradas “barbaras”, “inferiores”, “selvagens” seria justificada pelo suposto
beneficio que nagdes “civilizadas” trariam com a ocupagao de seus territorios e a

destruigao de suas populagdes. O racismo como um dos galhos ideoldgicos do

pagos pelo trabalho — menor salario a racas inferiores aos brancos pelo mesmo trabalho) —
classificacdo social racista da populacdo (Segato, 2005, p. 47; Quijano, 2000, p. 208)

83 Ndo se trata de aspectos morais, mas de uma superioridade que se materializa em varios aspectos.

64 A partir dessa analise da colonialidade do poder encontra-se central a manobra histérica de
racializar a diferenca, no sentido de biologizar — papel da raga para extragdo da riqueza e para,
captura hierarquica das relacdes humanas e saberes (Segato, 2015b, p. 53), que se pode
compreender como alguns paises viraram centro do poder imperial no sistema mundo
moderno/colonial. Para Quijano (2005, p. 11) somente a partir de todos esses mecanismos de
dominagéo é que se pode entender como uma parte do globo, se beneficia com o comercio “obtido
com 0s minerais vegetais preciosos produzidos na América com o trabalho ndo pago de indios
servos e negros escravos” (Quijano, 2005, p. 11).
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capitalismo atua também como fundamento para o imperialismo em nivel global e

internamente na producédo de hierarquizagdes de humanidade nos paises.

A colonialidade do poder foi determinante para o processo de dominacao
europeia do poder capitalista mundial. O Capital é centrado na Europa, nesse
sentido, a relagdo capital/trabalho assalariado é exclusivo na Europa até o século
XIX, nos demais trata-se de uma relacdo de trabalho/exploracdo (“escravidao,
servidao, troca) (Quijano 2000, pp. 48-49; Quijano, 2011, p. 237). O trabalho
remunerado para racas classificadas, por eles mesmos, como superiores e a
exploracdo da méo de obra ndo-assalariada para os dominados, associam-se com as
novas estruturas da divisdo do trabalho, havendo uma distribuicdo racista do
trabalho em toda a colonizagdo e atraves da colonialidade. O trabalho “pago”
funcionou como um privilégio da branquitude, e mantém-se na atualidade® com as
diferencas salarias produzidas nas imbricagdes de raca, género e classe, bem como
para designar quem esta apto para produzir ciéncia. Lélia Gonzalez aponta que
(1982c) “na nossa sociedade, temos 0s explorados que sustentam uma classe

dominante”.

A modernidade/colonialidade atua nas dimensdes subjetivas e materiais,
gerando um novo padrdo de poder mundial em que as relacbes de poder e a
hegemonia da Europa, na relacdo producdo/exploracdo, somadas ao controle da
construcdo epistemoldgica sdo determinantes para o desenvolvimento do
capitalismo (Quijano, 2011, pp. 235-236). As alteracdes geradas pelo
eurocentrismo, capitalismo e colonialidade do poder interferem ndo apenas dentro
da “colbnia”, mas em todo sistema-mundo que (re)organiza os valores e orienta
perspecdes de tempo, espaco e histdria. A partir do momento em que a Europa se
configura como centro do Mundo, cresce a necessidade da elaboragdo de uma
epistemologia que justifique as criagdes e categorizaches que sustentam esse
modelo na superioridade racial. Assim, para justificar as barbaries cometidas e

justificar uma escala evolutiva de valores entre individuos ha necessidade da

85 Lélia (1981b) observa essa divisédo racial do trabalho que ocorre inclusive dentro dos trabalhos
considerados como “elitizados™? “Importante”: “toda tarefa que signifique lidar com o publico
“seleto”exclui a trabalhadora negra, a comecar pelas atividades de baba, copeira, na area de servigo
domestico, é ser cozinheira, arrumadeira ou faxineira, ndo ha problema se a trabalhadora for negra”
(1981b). Encontra-se no trabalho domestico, mas em todas as relagdes sociais em que ha um

publico “exigente”, ou seja, racista. Por trds da boa aparéncia, estd o “néo seja negra”.
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construcdo de uma racionalidade associada tanto com a importancia do colonizador
(Gnico capaz de levar o desenvolvimento), quanto com a desumanizacdo do

colonizado.

A categoria da colonialidade do poder e do padrdo de poder moderno
colonial nos possibilita identificarmos o papel exercido pelo controle do trabalho,
das subjetivades®®, do legado cultural, do conhecimento e producdo do
conhecimento. Sobre essas implicacdes Quijano destaca (2011, p. 228; 1997, pp.
230-231): (i) a expropriacdo do conhecimento dos colonizados em beneficio do
desenvolvimento do capitalismo e do centro europeu, (ii) as formas de
conhecimento e de producdo dele; (iii) imposic¢ao da cultura do colonizador como

mecanismo de reproducdo da dominacao.

Para Cloévis Moura, o colonialismo é:

Mutilador e estrangulador porque impds a violéncia, direta ou indireta, 0s seus
padr@es culturais e valores sociais usando para isto desde a morte, a tortura, até a
catequese refinada chamada de evangelizacdo para dominar 0S povos
escravizados” (Moura, 1994b, p. 175).

A sociedade do capital determina também o centro da elaboracao intelectual
e as suas periferias. A violéncia da colonialidade do poder gera concomitantemente
a colonizacdo do imaginario, a partir da distribuicdo desigual do poder de definir a
si e ao outro como outro. Os paradigmas do conhecimento foram elaborados pela
centralidade Europeia (Quijano, 1995, p.11; Quijano, 2000, p. 48) e pela

distribuicédo colonial das relacGes de poder.

Capitalismo, escraviddo e revolucdo permeiam a obra de Clovis Moura. O
elemento escravidao esta para a formacdo do estado brasileiro, assim como o trafico
de escravos esta para o processo de acumulacdo do capital. O Colonialismo e a

escraviddo®’ sio compreendidos de maneira complexa na formagéo do capitalismo

8 A que a formacéo do capitalismo se da com um duplo movimento de colonizagdo em que a Europa
derrota as demais culturais, epistemologias em favor de si mesmo e se incubem da formacgédo do
Estado-nacdo e o resto do mundo possui toda a sociedade e cultura para ser em favor do ganhador
(Quijano, 1995, p.12). A centralidade dela vai ser formada por descentendes de Europeus ou sob
0s signos dos que 0 mais se aproximar dessa ascendéncia europeia (leia-se masculina e branca).

67 Nas palavras de Moura (1988a, p. 29) : “O apelo a escraviddo africana — que ja se realizara com
éxito na Europa desde tempos imemoriais — sera uma solucdo l6gica a que recorrera o colono a
fim de conseguir estabelecer nos tropicos uma sociedade para a qual o material humano autéctone
era de pouca rentabildade (embora mais barato) e o brago europeu que para aqui vinha nao podia
ser arrolado no status de trabalhador que interessava ao colono: o de escravo”.
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brasileiro. O autor define 0 modelo de escraviddo brasileiro em dois periodos: o
pleno (até 1850) e o tardio (até 1888); e analisa que a passagem para o capitalismo
ocorreu com a manutencdo da estrutura do sistema escravista, ou seja, na divisao
racial e hierarquizada do trabalho (Moura, 1983; Moura,1988a Moura,1994b)°%8,

Clovis Moura (1988a, p. 28) aponta que a escraviddo e o tréfico de escravos
(como atividade mercantil) foram essenciais ndo apenas para o controle do capital
pelos colonizadores europeus, converteram-se em politica de estado com “0
emprego de grandes somas de dinheiro na aquisicdo de veleiros, equipagens, portos
e contratacdo de material humano para o comércio de carne humana”. Diante disso,
aliada as medidas de implementacdo do comércio de carne humana africana no

Brasil, se constréi um discurso® “docilizador” sobre os amerindios.

A colonizagdo do iméginario justificava a colonialidade do poder
(Moura,1999a) e “defendia e/ou justificava os privilégios da classe senhorial,
afirmava que o escravismo era um modo de producéo eterno, imutavel e de acordo

com as leis divinas”.

6 E importante colocarmos que a op¢do de utilizar a obra de Clovis Moura por retratar mais
densamente o capitalismo brasileiro. Mas hé outros/as autores/as amefricanos/as revelam e analisam
arelacdo capitalismo/colonialismo/escravidao, tais como: Angela Davis, CLR. James, Eric Williams
entre outros e outras. Gonzalez (1981) também faz uma analise do capitalismo brasileiro sob as
lentes raciais em que para possui caracteristicas como a permanéncia de formagao produtiva anterior
a prépria formagdo do capitalismo; a dependéncia econdmica neocolonial (exportacdo de matéria
prima para as metrépoles); grande massa marginalizada (exercito industrial de reserva) em que a
populacdo negra sai do centro de producdo econdmica para a sua periferia. Raquel Barreto (2018, p.
17), ao interpretar a obra de Gonzalez, afirma que o desenvolvimento desigual e combinado era um
debate da teoria da dependéncia que articulava as particularidades do capitalismo na América Latina,
0 debate de desenvolvimento combinado se origina na teoria marxista de Lenin e Trotsky —
mostrando como alguns paises, que a expansdo do capitalismo se deu de forma tardia hd a
concetracdo em seu interior de diversas fases de forca produtiva, a primeira a mostrar que no carater
do desenvolvimento desigual — na pior das localizacdo — estava a populacdo negra no exercito
industrial de reserva combinado havia a populagdo negra.

% Nas palavras do Autor (Moura, 1988a): “Aqui fincou pé o comércio negreiro amparado por toda
uma literatura protetora dos indios; por toda uma campanha humanitarista de defesa das populagdes
indigenas. Essa campanha surgia exatamente como coroldrio ideolégico dessa mudanga de situacao
que ja era previsivel ndo em decorréncia das apostrofes do Padre Bartholomeu de L&s Casas, mas
porque a organizacdo superior dos traficantes ndo podia permitir que se vendesse mercadoria muito
mais barata — o indio — nas areas sob seu dominio. As grandes empresas de navegacao que
posteriormente se sucederam ou tiveram vida simultanea ao trafico no seu esplendor, que vai do
século XVII aos primeiros quarenta anos do XIX, tém como elemento de colaboracéo o traficante.
O capital comercial invertido nessas empresas, as vastas areas sob seu dominio, os grandes interesses
nelas comprometidos e, sobretudo, a sua organizagdo internacional” (Moura, 19883, p. 28).
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Nesse padrdo de poder global ha a existéncia de diversas estruturas e formas
de controle das relagdes sociais de maneira articulada e cada um desses alicerces
possuem uma instituicdo para realizar o dominio, por exemplo: trabalho e recurso
(empresa capitalista), sexo® (familia burguesa), autoridade (estado-nago),
intersubjetividade (eurocentrismo). Tais dimensfes atuam de maneira conjunta
(numa relacdo de interdependéncia) e o poder configura-se como um sistema que
rege a totalidade da populacéo do planeta (Quijano, 2000, p. 54; Quijano, 2011, p.
232).

Logo, a categoria da colonialidade do poder, ou seja, a racializacdo como
fundamento basico para classificacdo e dominagdo social, origina um padrdo de
poder em que € necessario:

1) a colonialidade do poder, ou seja, € a idéia de "raga™ como fundamento do padrdo

universal de classificacdo social e de dominagédo social; 2) o capitalismo, como

padrdo universal de exploracdo social; 3) o estado como forma universal de
controle da autoridade coletiva e do Estado-nacdo moderno como sua variante
hegemonica; 4) Eurocentrismo como forma hegemonica de controle da

subjetividade / intersubjetividade, particularmente no modo de produzir
conhecimento (Quijano, 2000, p.11, traducéo nossa).

A categoria da heterogeneidade do capitalismo desenvolvida por Quijano é
um ponto importante para observamos a capacidade de um grupo se articular para
dominar outro. Para Quijano (2010, p. 92) somente a forca e a coercao ndo seriam
capazes de provocar uma ordem estrutural duradoura para a sociedade: “as agdes —
ou omissdes- humanas ndo podem separar-se do que esta previamente feito e existe
[...] as opgdes, queridas ou ndo, conscientes ou ndo, para todos ou para alguns, nao
podem ser decididas, nem atuadas num vacum historico”. O discurso, a reflexao
individual remete a uma estrutura de intersubjetividade que esta constituida nela e
ante a ela. O conhecimento, nessa perspectiva € uma relacdo intersubjetiva a
proposito de algo, ndo algo apartado dessas relagcBes (Quijano, 1992b, p. 14;
Quijano 2010).

A imposicdo de um padrdo de poder se desenvolve com : (i) a existéncia e
reproducdo dessas categorizagdes sociais, (ii) a identificacdo da desigualdade a
partir dessas identidades e hierarquizagdo em diversas dimensfes de poder como

econdmicas, social, cultural, intersubjetiva e politica, (iii) a criacdo de instituicdes

70 As vezes 0 autor usa sexo, outras vezes usa género.
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de dominacg&o (subjetivas e politicas) desenhadas e destinadas para a manutengéo
dessa estratificagdo social, (iv) a desqualificacdo de toda a producdo de
conhecimento dos povos considerados como “outros” (linguagem, escrita, idioma),
(v) com a inviabilizacdo do exercicio de relagdes com o sagrado ndo cristas
(Quijano, 1997, p. 230-231).

Dentro as analises de Quijano sobre o entrelacamento entre capitalismo e
racismo, a categoria género acaba ndo tendo um papel central’t. Se o destaque de
como o capitalismo € racializado para a formacdo e locais de trabalho, o elemento

género apesar de possuir outras analises ndo possui centralidade.

Clovis Moura trabalha em alguns textos’? com a intersecgdo entre raca,

classe e género:

Enquanto a mulher branca era resguardada de qualquer contato com o homem negro,
considerado simplesmente besta de tracdo, equiparado aos animais. Este tipo de
relacionamento sexual unilateral, no entanto, é considerado, por muitos soci6logos,
como o inicio da nossa chamada "democracia racial”, isto €, uma miscigenacédo
unilateral, sadica, patoldgica, baseada em um poélo passivo e violentado (a escrava
negra) que gerava mais escravos para o senhor e, de outro, a sacralizacdo da mulher
branca a qual deveria conservar-se intocavel e intocada pelo homem negro, pelo
escravo, em Ultima andlise. Essa miscigenacdo ndo democratizou a sociedade
brasileira, mas, pelo contrério, criou niveis de discriminacdo racial e social até hoje
atuantes dinamicamente (1988a, p.3).

Maria Lugones (2008), ao analisar Quijano observa que o autor utiliza uma
interseccionalidade (raca e género) em termos amplos ja que essas duas questfes
possuem significado nesse padrdo de poder capitalista, porém para a autora fica
limitado (dentro da perspectiva do sistema moderno/colonial de género). Para ela,
Quijano se baseia nas lutas por controle do acesso sexual, seus recursos e produtos,

ou seja, autor supbe que género preexistiria & colonizacdo e centra-se mais no

L Para Quijano (1999, pp. 145-146), 0 sexo’ “tradicional” é um comportamento analisado a partir
de diferencas bioldgicas para a reproducao da espécie. Logo, para o autor a criagao da “ra¢a” e do
“sex0” possui mecanismos diferentes, pois, haveria um conteudo biol6gico nesta e ndo naquela.
Para o autor (2010, pp. 113-114), no capitalismo mundial existem trés classificagdes dos
individuos articuladas pela colonialidade do poder: trabalho, raca e género”™. Que marcam- se pelo
controle da reproducéo de recursos (relacionados com o controle da forga de trabalho, recursos e
produtos do trabalho e possui como instituicdo garantidora a propriedade) e o controle da
reproducdo biologica (controle do sexo “prazer e “decéncia” e seus produtos em funcdo da
propriedade, o elemento raga incorpoara-se para o controle dos dois elementos, e o controle da
autoridade ocorre para garantir as relagdes de poder. Em que a colonialidade do poder é as articula.
Ou seja, raca, classe (trabalho) e género sdo papeis centrais na exploragdo (Quijano, 2010, p. 116).

72 Porém, isso ndo é elemento central na sua obra
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ambito das relagdes privadas. Para Claudia Pons Cardoso (2012, p. 97) também é
dificil ver uma ruptura de Quijano com uma concep¢do binarista (sexo/género),

apesar de falar em género como construto social.

Por conta disso, no proximo topico, vamos analisar a categoria da
colonialidade do poder a partir da colonialidade do género, que entende que tanto a
racializagdo como a genderizagdo sdo fundamentais para o estabelecimento da
matriz de poder moderna/colonial e de como esse estabelecimento gera violéncias
que sdo reproduzidas nos dias atuais e que podem se materializar em violéncias

fisicas como nos diversos locais sociais a que sao destinados/as.

2.4

Raca, Classe e género: Colonialidade do género e masculinidades

Como sabemos, nas sociedades africanas, em sua maioria,
desde a antiguidade até a chegada dos islames e dos europeus
judaico-cristdos, o lugar da mulher ngo era de subordinagdao,
ou da discriminagdo.

Do Egito antigo aos reinos dos ashanti ou dos yorubd, as
mulheres desempenharam papéis sociais tao importantes
guanto os homens (Gonzalez,1981b).

Lélia Gonzalez (1981b; 1982c¢), ao pensar o racismo e sexismo na sociedade
brasileira coloca como eram as relacbes de género em algumas sociedades
africanas: demonstrando o papel desempenhado por mulheres em alguns dos reinos
e impérios africanos, cujas tradi¢des foram trazidas para o Brasil através de corpos
escravizados, oferecendo formas alternativas de pensarmos participacao politica de

mulheres e a prépria ideia de maternidade.

Apesar de ndo usar a categoria género, mas sexismo” é importante

observamos como isso se constrdi em seu trabalho. As diferencas biologicas (reais

3 Claudia Pons Cardoso (2012, pp.121-123) recorre a Simone de Beauvoir (“madame Beauvoir”)
para explicar as consideracGes de Lélia, ndo por entender que se trata de uma das maiores
referencias teoricas da autora. Mas, para relatar e compreender quais os referenciais dela sobre ser
“mulher”, principalmente, mulher preta. Cldudia observa que Beauvoir, nos anos de 1950,
questiona o determinismo bioldgico, a feminilidade inata da mulher — negando a suposta
inferioridade com base em critérios bioldgicos, naturais ou psicol6gicos. A autora apesar de
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ou imaginarias) estdo presentes, mas somam-se e constréem-se com as experiéncias

sociais e culturais (Pons Cardoso, 2012, p. 120; Bairros, 2017).

Lélia Gonzalez (1988b; 1988a) reflete sobre a dimenséo do sistema colonial
que aprofunda as diferencas de género e as hierarquias raciais. Os processos de
classificacdo dos corpos, se de um lado os desumaniza, para superexploragéo da
forca de trabalho, de outro, os supersexualiza, para satisfacdo de desejos dos
senhores brancos através de violacdes sexuais. A desumanizacgdo, animalizacdo e
hipersexualizacio’™ dos corpos ndo brancos produzidas pelo colonialismo e pela
escraviddo passa a reger as violéncias de género sobre mulheres e homens (com as
construcdes de masculinidade a esses padrdes correspondentes). Para Claudia Pons
Cardoso (2012, p. 124), Lélia Gonzalez antecipa o debate sobre a susposta
universalidade da categoria mulher e o impacto dessa leitura para pensar as relagdoes

de género.

Na critica ao colonialismo, Lélia Gonzalez reposiciona o protagonismo
amefricano no Brasil epistemicamente, politicamente, socialmente, culturalmente e
ontologicamente. Tanto pela reconstrucdo das histérias negadas, quanto ao
demonstrar os locais sociais e a divisdo racial e sexual do trabalho, com base na
heranca comum da escravidd@o. Ou seja, posiciona a colonialidade fundamentada na
dimensdo de um capitalismo racializado e genderizado, indissociado da experiéncia

da escravidao.

Se estamos comprometidas com um projeto de transformacéo social, ndo podemos ser
coniventes com posturas ideoldgicas de exclusdo, que s privilegiam um aspecto da
realidade vivida por nés. Ao reinvidicar nossa diferenca enquanto mulheres negras,
enquanto amefricanas, sabemos bem o quanto trazemos de noés as marcas da exploracéo
econbmica e da subordinacéo racial e sexual. Por isso mesmo, trazemos conosco a
marca da libertacdo de todas e de todos. Portanto, nosso lema de ser: organizacéo ja
(Gonzalez, 1988a)

Explora também os efeitos da cristianizacdo da sociedade, que separa o

corpo da alma e que demoniza tudo o que é relacionado ao corpo, sobre as relagdes

considerar a mulher enquanto “sujeita”universal, ou seja, sob o seu referencial de europeia,
burguesa e branca — que Lélia rejeita, inclusive — também é umas das percursoras do debate das
construcdes sociais sobre o feminino e o masculino.

4 Nas palavras da autora: “Burros de carga do sexo (de que as mulatas brasileiras sao um modelo)
expressao das relagoes patriarcais racistas. Desse modo, se constata como a super exploragiao
socio-economica se faz aliada a super exploragdo sexual das mulheres amefricanas (Gonzalez,
1988a)”.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1521334/CA


PUC-Rio- CertificacaoDigital N° 1521334/CA

62

de género e expressbes de sexualidades. Suas contribui¢cbes nos auxiliam na
interpretacdo de como as estruturas de poder (baseadas em raca e género e classe)

sdo determinantes nas localizagdes sociais dos amefricanos.

Dentro dos estudos decoloniais quem desenvolve a categoria colonialidade
do género é Maria Lugones™ (2007; 2008; 2012), expondo como 0s sistemas:
género e raca séo ficgdes que ocorrem a partir da colonialidade, ou seja, “a raga ndo
¢ nem mais mitica, nem mais ficticia que o género, ambos sao ficgdes poderosas”
(Lugones,2008, p. 74, traducdo nossa). Lugones enuncia que o elemento género e
consequentemente, a producdo de masculinidades, dentro da produgdo da
colonialidade vem sendo negligenciados ou utilizados em segundo plano, pelo
grupo modernidade e colonialidade e além disso prop6e uma nova forma de pensar

a colonidalidade em termos raciais e de género.

Possuindo como substrato teérico o feminismo de “color”’®, a

interseccionalidade’” e a colonialidade do poder, com influéncia dos estudos de

> A opcdo da analise base ser por Maria Lugones, ja que é ela quem integra no grupo, o debate a
questdo da colonialidade de género. A partir dessa experiéncia politica e académica, ela enuncia o
projeto de um ‘feminismo decolonial’, com uma proposta que articula a perspectiva da
interseccionalidade, desenvolvida pelo feminismo negro e “de cor” nos Estados Unidos, com a
leitura critica de modernidade.

76 Nas palabras da autora: "Mulheres de cor" é um termo de coaliz&o, que inclui mulheres negras,
afro-americanas, afro-caribenhas, afro-latinas, asiaticas-americanas, indigenas, nativas, indo-
caribenhas, chicanas, porto-riquenhas e outras mulheres subalternas nos Estados Unidos que tém
uma histdria colonial e um presente colonialidade (Lugones, 2008, pp. 75-76, traducdo nossa)”.

" Dentro da interseccionalidade, ela aponta a importancia dos trabalhos realizados pelas feministas
de cor norte americana, terceiro mundo e os estudos da tedrica critica da raca, Porém, para ela a
interseccionalidade entre raca, classe, sexualidade e género, impGe uma categorizacdo de em
termos universais, homogéneos, separaveis e tipicamente modernos “mulher” e “negro”, ao
interseccionalizar demonstra uma auséncia de mulheres negras (e ndo a sua presenca)’’. Em suma,
0 homem é o0 homem branco, a mulher é a mulher branca e o negro € 0 homem negro. Apesar de
ndo nos convencermos completamente dessa afirmagdo ja que a interseccionalidade” vem
exatamente para responder esse problema da exclusdo das mulheres ndo-brancas e ndo a sua
exclusdo, como a autora mesmo reconhece que 0s marcos analiticos da interseccionalidade
demonstram a exclusdo de mulheres ndo-brancas, sob a categoria universal do termo mulher.
Porém, a colonialidade do género viria para expor maiores graus de opressdo e complexidades
maiores do que a interseccionalidade (Lugones, 2008; Lugones, 2012). Viveiros Vigoya (2016, p.
19) ao analisar a critica a de intersecao de opressdes proposto por Lugones (2008; 2012) demonstra
que a autora o v& como um mecanismo de imobilizacdo e desconexdo, logo, essa nocdo
estabilizaria as relacBes sociais e as fragmenta em categorias homogéneas, cria posi¢es fixas e
divide os movimentos sociais. Para justificar seu ponto de vista, Lugones coloca em oposicao a
perspectiva de Audre Lorde e a Kimberle Crenshaw, caracterizando-os como duas maneiras
diferentes de compreender as diferencas: na primeira se dirige as opressdes como diferencas
dominantes e interdependentes, ao passo que a segunda como categorias separaveis que quando
intercruzados sdo afetados.
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Paula Gunn Allen’® e Oyeronke Oyewumi’®, Lugones observa que o género foi uma
imposicdo colonial — assim como raga: ambos séo contrugdes sociais que possuem
relacdo direta com a colonialidade, mobilizadas para instaurar a matriz colonial de
poder. Uma das as maiores contribui¢cbes de Lugones, além de trazer o debate de
género que é (ou era) minimizando dentro do grupo modernidade/colonialidade, é
observar como se da essa compreensdo diferencial do género em térmos raciais e
de classe, 0 que nos possibilita pensar como o sistema moderno colonial de género

se comporta na ladinoamefrica na atualidade.

Para andlise da categoria da colonialidade de género, € necessario
observarmos, como premissas do sistema colonial de género, a dicotomia (e
hierarquizacdo) central na modernidade colonial entre humano e ndo humano. A
colonialidade do ser®, construida pelo homem branco ocidental a partir da
colonizagdo, invasao e genocidio, desencadeou um processo de reducgdo ativa das
pessoas, a desumanizacdo que as torna classificaveis, a desumanizagéo e o processo

que torna os colonizados menos seres humanos.

Além dessa, outras dicotomias se apresentam, como a referente a

homem/mulher, que se aplica a corpos reconhecidos como ‘“humanos e

8 Dos estudos da Paula Gunn Allen ela traz exemplo de sociedades tribais em que os intersexuais
foram reconhecidos — antes da colonizacgdo classificar a categoria sexual baseada na binaeriedade,
comunidades tribais matriarcais, reconheciam positivamente a homossexualidade e o terceiro
género, entendiam o género em termos igualitarios — ndo nos termos de suborni¢do propostos e
impostos pelo capitalismo eurocéntrico (Lugones, 2008, pp. 85 -86). Cita um outro exemplo que
a Paula Allen da que é a possibilidade desse rol de género classificador ndo ser estatico nas
populacdes origindrias, poderia-se, por exemplo sonhar e ter um outro género. (Lugones, 2008, p.
92)

" Dentro do trabalho da Oyeronke Oyewumi, ela ressalta que género ndo era um principio
organizador da sociedade Yoruba antes da colonizacdo. Portanto, o sistema género foi introduzido
como mecanismo de dominacgdo. A associacdo entre anatomia e género seriam, portanto, parte
estruturante da oposi¢ao binaria/hierarquica com as “anahembras” trazidas pela colonizacdo que
gera a ndo pode participar do espaco publico, que ndo possuem podem — nenhuma dessas cria¢fes
eram experienciadas pelas “femeas” yourubas anteriormente a colonizagdo. Outra questéo salutar
da obra de Oyeronke trazida por Lugones ¢ a de que os “machos” yorubas foram cumplices da
criagdo do sistema género, como mecanismo de se “preservar”ou de também exercer a dominacao,
ja que foram dominados pelos homens ocidentais. Ou seja, uma confubulagdo entre os
“anamachos” e 0s colonizadores (Lugones, 2008). Para Lugones (2008, p. 89) a lente do género
utilizada pelo processo de colonizacdo feita por Oyeronke é bem mais complexa do que a de
Quijano. Ja que permite observar a construgdo capitalista, eurocentrada e colonial somadas a
inferiorizacdo cognitica, politica e econdmica — como também do contro reprodutivo das
“anahembras”.

8 Colonialidade do ser é uma categoria criada por Mignolo (2003) e desenvolvida por Nelson
Maldonado-Torres (2007) que observa a dimenséo a dimensdo corpérea da colonialidade. Gerando
a posicdo de ndo-lugares e ndo-existéncia para individuos que estdo inscritos sob o signo de
colonizandos.
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“civilizados”. Para 0s povos originarios (indigenas) e africanos, classificados como
n&o-humanos, essa dicotomia ganha uma dimensé&o correlata a seu reconhecimento
como animais selvagens, bestializados, hipersexualizados, sendo percebidos
através do binario macho/fémea. Em suma, a hierarquia dicotémica entre o humano
e o nao humano segue sendo a dicotomia central da modernidade colonial (Lugones,

2007; Lugones, 2008).

Diante dessas consideracdes, a autora pretende observar a logica categorial
imposta pelo sistema de género moderno-colonial de uma maneira mais complexa.
N&o negando os pressupostos da obra de Quijano, em que a matriz de poder é
formada pelos eixos estruturais, mas complementando essa construcéo, destacando
como a racializacdo e genderizacdo estdo conectadas com a negacdo de
humanidades aos colonizados, e como esses fatores sdo fundamentais para a

hegemonia do eurocentrismo e do capitalismo no sistema mundo.

O sistema moderno/colonial possui como referéncia basica o homem
branco®, burgués, cristdo, dotado de razdo, heterossexual e civilizado que se
impbes como o padrdo de sujeito com aptidao para o governo e a vida publica. A
mulher europeia branca deveria estar no lar a servico do homem burgués e dotada
de pureza. Mais dotadas de emocéo do que de razdo (ao contrario do homem), ao
mesmo tempo que sdo reprodutoras da classe e da posicdo racial e colonial, sdo
excluidas da esfera publica, da producdo do conhecimento e do controle dos meios
de producédo. A ideia de fragilidade dos seus corpos e de suas mentes cumpre um
papel na exclusdo das mulheres brancas burguesas de varios dominios da vida
publica e privada (Lugones, 2008, pp. 94). Além disso, tem-se no cristianismo um
dos principais componentes da missdo “civilizatoria” que teve um papel
predominante no apagamento das praticas comunitarias, cosmologias, relacdo com
a terra, com mundo espiritual, além do controle das praticas reprodutivas e sexuais.
Ou seja, as mulheres brancas ndo se beneficiaram da mesma forma da colonialidade

do poder do que os homens.

81 Falar de homem branco ou mulher branco dentro da teoria de Lugones, seria um pleonasmo ao
tratarmos da producdo de Maria Lugones, ja que somente a branquitude estava reservado a
prerrogativa da humanidade.
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Ja as mulheres e homens colonizados®?, a partir da negacdo de suas
humanidades, ndo séo pensados sequer pela auséncia em relagdo ao homem branco.
O que tem sido entendido como “feminizacao” de “homens” colonizados opera
como gesto de humilhacéo, atribuindo a eles passividade sexual sob ameaca de
estupro em que a tensdo entre hipersexualidade e passividade sexual define um dos
dominios da sujeicdo masculina dos/as colonizados/as (Lugones, 2008). As
condutas dos colonizados e as suas personalidades sdo julgadas como bestiais,
promiscuas e pecaminosas, uma aberracdo em relacdo ao modelo de perfeicao
masculina do padrdo universal: “o sistema de gé€nero é heterossexualista, ja que a
heterossexualidade permeia o controle patriarcal e racializado sobre a produgéo, em
que se inclui a produgdo da do conhecimento e¢ sobre a autoridade coletiva”

(Lugones, 2007).

A imposigdo de um sistema moderno/colonial de género encontra-se em
simbiose com a colonialidade do poder, um n&o existiria sem o outro. Assim, a
classificacdo da populacdo pela binariedade de género ndo existiria sem a
classificacéo racial da populagcdo, bem como o inverso. E ambas sdo estruturantes
da matriz de poder colonial/moderna. Ao menos da forma como é entendida na
modernidade, porque o pacto do colonizador com o colonizado —no que diz respeito
a formacdo das masculinidades - é necessario para a formacdo do capitalismo
(Lugones, 2008, p. 93).

Sobre as hierarquias raciais que Lugones trabalha, dentro da sociedade
colonial, Beatriz Nascimento (2007c, p. 113), também observa que a colonialidade

do poder e os divindendos dela séo recebidos de formas diversas:

Num dos polos desta hierarquia social encontramos o senhor de terras, que
concentra em suas maos o0 poder econdémico e politico; no outro pélo, os escravos,
a forga de trabalho efetiva desta sociedade. Entre estes dois polos encontramos uma
camada de homens e mulheres livres, vivendo em condi¢des precarias, sem meios
de vida. Por estar assim definida, a sociedade colonial se reveste de um carater
patriar- cal que permeia toda sua estrutura, refletindo-se de maneira extrema sobre
a mulher.

82 Assim como Gonzalez, Lugones (2008) ao pensar o colonizado/a, o descreve como um sujeito
que apesar das inimeras intervencGes da missao civilizatdria e de todas as ingeréncias do sistema
mundo moderno/colonial continua resistindo. N&o pensa enquanto criacdo do homem burgués
europeu e sim como um individuo que comeca a habitar um locus fraturado constituido
duplamente, em que os lados do locus estdo em tensdo. Ou seja, uma dialética entre as imposi¢des
que recebe de maneira violenta pela colonizacdo e a resisténcia, logo, ndo interpreta como
passividade, mas como imposicdo por violéncia e de sujeitos que resistem.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1521334/CA


PUC-Rio- CertificacaoDigital N° 1521334/CA

66

Devido ao carater patriarcal e paternalista, atribui-se a mulher branca o papel de
esposa do homem, mée dos seus filhos e dedicada a eles. Deste modo seu papel é
assinalado pelo 6cio, sendo amada, respeitada e idealizada naquilo que este 6cio
Ihe representava como suporte ideologico de uma sociedade baseada na exploragao
do trabalho [e da pessoa] de uma grande camada da populagao.

Contrariamente a mulher branca, sua correspondente no outro pélo, a mulher negra,
pode ser considerada como uma mulher essencialmente produtora, com um papel
semelhante ao do seu homem, isto ¢, como tendo um papel ativo. Antes de mais
nada, como escrava, ela é uma trabalhadora, nao s6 nos afazeres da casa grande
(atividade que nio se limita somente a satisfazer os mimos dos senhores, senhoras
e seus filhos, mas como produtora de alimentos para a escravaria) como também
no campo, nas atividades subsidiarias do corte e do engenho. Por outro lado, além
da sua capacidade produtiva, pela sua condi¢do de mulher, e, portanto, mae em
potencial de novos escravos, dava-lhe a fungao de reprodutora de nova mercadoria,
para 0 mercado de mao-de-obra interno. Isto ¢, a mulher negra ¢ uma fornecedora
de mao-de-obra em potécial, concorrendo com o trafico negreiro (Nascimento,
2007a, p. 103).

Nesse contexto, a mesma “missdo civilizatoria” j& abordada em péginas
anteriores também € mobilizada para justificar o cometimento de crueldades como:
violacdo sexual, controle da reproducdo, ou como ja apontado por Beatriz
Nascimento, controle do corpo das “mulheres” colonizadas para gerar mais “mao
de obras” através da reproducdo. Tal missdo justifica ainda a colonizagdo da
memoria (apagamento do ser), que tem como objetivo destruir as relacbes com a

terra, natureza, concepcao de mundo e organizacdo social.

Rita Laura Segato (2015c, p. 76) também observa o0 mundo pré-intrusao,
que ela denomina “mundo-aldea”, e as transformacdes dadas no sistema de género
a partir da modernidade-colonial®. A importancia dessa tematica para ela consiste
em que o sistema de género ndo se constitui somente como um dos aspectos da
dominacdo no padrdo de poder mundial, mas como categoria central para observar
0s aspectos da transformacdo imposta nas vidas das comunidades/povos com a

invansdo moderna/colonial. Para a autora, 0 género apesar de preexistente a

8 A autora estuda o mundo pré-colonial, com base no sistema género da civilizagdo Youruba
(Segato, 1986), porém, chegou a conclus@es diferentes da Oyeronke. Denfendendo, assim, que no
mundo alded era uma organizacdo patriarcal, porem bastante de diferente da compreenséo de
género ocidental chamado de “un patriarcado de baja intensidade”. E cita como exemplo as
mulheres no Chiapas que conseguiram resolver as tensfes das mulheres na luta dos povos
indigenas — para fora — e da luta interna por melhores condicdes de existéncia para o seu género
(Segato, 2015c, p.77). Segundo ela, j& havia (conforme dados documentais, histéricos e
etnograficos) estruturas de diferenca — semelheante ao que chamamos de relagdo de género na
modernidade — em que havia uma hierarquia de prestigios entre a masculinidade e a feminilidade,
representando por figuras que poderiam ser entedidas como homens e mulheres, mas com muito
maior transito e circulacdo do que o seu equilavente na modernidade, ndo raros, ha a inclusdo de
praticas trageneras — casamentos que a pessoas no ocidentes chamam do mesmo género e outras
transitividades bloqueadas na no sistema género modernidade colonial.
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modernidade/colonialiadade comeca a operar (de forma muito mais violenta) de
maneira diversa ap0s a intrusdo, ao que ela denomina de patriarcado de alta
intensidade. As relacGes de género proprias do padrdo de poder colonial, capturam
as formas de patriarcado precedente. No Mundo-aldeia havia um patriarcado de
baixa intensidade em que o modelo era dual® e, a partir da colonizagdo, é imposto
um modelo da binariedade letal com o patriarcado de alta intensidade (Segato,
2015a; Segato 2013c).

Uma das transformacdes apresentadas por ela € como as masculinidades séo
relacionais no prisma colonizador x colonizados, pois a partir da intruséo colonial
ha uma retirada de masculinidade dos homens colonizados pelos colonizadores.
Nesse sentido, 0 homem colonizado ao mesmo tempo que é oprimido pelo
colonizador, oprime e se empodera na aldeia. Na violenta acdo da colonizacéo,
restaura-se a virilidade que foi posta em cheque através dos processos de
feminizagdo — desumanizagéo - hipersexualiza¢do® do homem colonizado (Segato,
2013c). Os “machos” colonizados forjam uma masculinidade para dominar as
“femeas” colonizadas, atuando como mediadores do mundo branco — colonizado,
“compensando” a opressao que sofrem na esfera publica com a subjugacao das

mulheres colonizadas na esfera privada.

Assim, os homens colonizados tornaram-se participes da imposicdo de
género, ao passo que sdo oprimidos fora da “aldeia” empoderam-se dentro da
aldeia. Ao afirmarmos isso, ndo estamos nivelando homens colonizados e
colonizadores, mas destacando que foram individuos interpelados pelas violéncias
da modernidade colonial, em algum sentido reproduzindo a violéncia colonial. O o
patriarcado de alta-intensidade nunca teve como objetivo transformar todos os

homens (colonizadores e colonizados) em seres humanos, mas colocou uns contra

8 Sobre a dualidade, Segato (2016a, p. 93, tradugio nossa), analisa que: “o dual € uma das variantes
do multiplo, e entre os termos de dualidade ha transitos e € possivel a modificacdo de de posi¢cdes.No
mundo dual, todos ontologicamente completos, completos, embora possam manter uma relacéo
hierarquica”. Sylvia Marcos (2014, p. 152) também anélisa como se deu a construgdo do género
dentro do mundo indigena dentro da binariedade, ap6s a colonizagdo. Para a autora, o feminino e o
masculino na compreensao dos povos originarios funcionavam na dualidade — ou seja, como opostos
complementares. De modo que: “A dualidade é a ligacdo e a forga organizadora que cria uma
referéncia coerente para 0s povos indigenas, o fio que entrelaca todas as aparentes disparidades
(Marcos, 2014, p.152)”. Assim, enquando a binariedade € estatica, a dualidade é mais fluida assim
como os elementos da natureza (Marcos, 2014).

8 Independente se os feminiliza ou hipersexualiza, o ponto aqui como constréi as condutas apartir
de praticas sexuais que sdo condenadas — e as transforma em aberragdo.)
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0s outros, bem como estabeleceu relagdes violentas e hierarquizadas entre eles e as

mulheres (colonizadas e colonizadoras), para fortalecer a dominacéo colonial.

Outra caracteristica do patriarcado de alta intensidade é o controle da
sexualidade, exercida através de normas e ameagas de punicdo para impor a matriz
heterossexual e binaria do conquistador, constituindo essa matriz como costume ou
tradicdo®® (Segato, 2005b, p. 87). O controle sob o corpo impde um julgamento
sobre praticas sexuais, sobre as relacbes do mesmo sexo, sobre a objetificacdo do
corpo feminino e impde também um padrdo de sexualidade como forma Unica de
se relacionar (cisheterossexualidade compulsoria), sob a narrativa de costumes ou
tradicGes que anteriormente ndo eram experimentadas ja que aceitas em algumas

experiéncias no mundo-aldeia:

Povos indigenas, como os Warao da Venezuela, Cuna do Panama, Guayaquis do
Paraguai, Trio do Suriname, Javaés do Brasil e 0 mundo inca pré-colombiano, entre
outros, assim como varios povos nativos norte-americanos e das nagoes originarias
canadenses, além de todos os grupos religiosos afro-americanos, incluem
linguagens e contemplam praticas transgenéricas estabilizadas, casamentos entre
pessoas que o Ocidente entende como do mesmo sexo e outras transitividades de
género bloqueadas pelo sistema de género absolutamente engessado da colonial/
modernidade (Segato, 2016b, p. 112, tradugdo nossa)

O recalcamento da sexualidade®’, de préticas sexuais é exercido também
através da evangelizacdo e da imposi¢do do cristianismo, ndo por acaso uma das
representacdes de divindade de matrizes africanas, como EXxU, passou a ter a sua
imagem vinculada a figura do diabo no prisma da modernidade eurocéntrica,
porque remontaria a questdes falicas. Segundo Lélia Gonzalez:

E reprimido por uma religido que recalca o corpo; separa o corpo da alma, porque

0 corpo néo vale nada. Entdo, quando apareciam aquelas estatuetas de exu com o

pénis ereto, s6 podia ser o diabo! E é por isso que ele virou diabo. Tudo que diz
respeito a sexualidade no pensamento cristdo é o diabo (Gonzalez, 1988c).

8 Segato (2015c¢) cita 0 exemplo revelado por Giuseppe Campuzano (2006 y 2009, entre otros) en
cronicas y documentos del siglo XVIy XVII -

87 Fanon também aponta o medo do colonizador em relagéo a sexualidades retratando como o medo
e a repressao das sexualidades permeia a relagdo colonizador x colonizado. O medo é o medo do
bioldgico que para o autor os colonizados tinham no ato sexual (ou no exercicio de suas
sexualidades) um ato natural da vida, sem as culpabilidades do catolicismo branco. Tal medo, gera
também a reproducdo no inconsciente de uma estereotipizacdo hipersexualizada. E esse édio é
produzido pelo medo de se realizar, de se reconhecer. Para Maria Aparecida Bento (2002, p. 43),
esse pavor branco (medo e culpas de exercer as sexualidades) vai gerar o inconsciente coletivo do
medo branco.
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Em suma, as violéncias de género e sexualidade sdo geradas a partir da
imposicdo desses costumes ou tradigdes instauradas pelo padréo de poder colonial
moderno e para manutencdo desse padrdo, como, por exemplo, a homofobia, a

transfobia e o feminicidio (Segato, 2015c; Segato, 2016c).

Mara Viveros Vigoya aponta que os africanos chegados na Améfrica ja
possuiam uma localizacdo no imaginario coletivo da colénia. Os estere6tipos sobre
eles foram construidos na pré-invasao colonial, mas ganharam novos contornos e
complexidade a partir da colonizacdo e da escraviddo. O cristianismo com seu
repertdrio simbdlico contribuiu para promover a associa¢do do branco com o bem,
e 0 preto com o mal, ndo somente em narrativas, mas também com representacdes
em que o diabo foi representado com a pele negra e 0s anjos, santos e virgens com

a pele branca (Vigoya, 2000, p.2).

Apesar de pré-compreensdes diversas sobre a formacgédo do sistema género
na modernidade/colonialidade, os trabalhos de Rita Segato (2015c; 2016b) e Maria
Lugones (2007; 2008), mais do que contrapostos, sdo complementares
principalmente para a analisar a constru¢do das masculinidades racializadas, a
heterocisnormatividade e a binariedade impostas a partir da modernidade/colonial.
Lugones trabalha de maneira mais densa a formacdo do capitalismo e da
colonialidade do poder dentro do mundo p6s-intrusdo e Segato trabalha de maneira
mais profunda a construcdo das masculinidades (pactos do colonizador —
colonizado). Nas duas analises consegue-se perceber a imposicao do sistema género
moderno/colonial (dentro dessa perspectiva eurocéntrica) que ndo existia na
Améfrica e a letalidade dele, tanto por dissolver os lacos comuns entre todos 0s
colonizados, como para enfraquece-los, ndo considerando seus pressuspostos do
género e das sexualidades, bem como desumanizando-0s — ou menos humanizando-

0s, a partir do sistema de racializag&o.

Assim, na anélise da colonialidade de género, é possivel percebermos que
abarca as demais colonialidades (poder, saber e ser), em que tanto a racializacéo
como a generizagéo — independente se para criagcdo ou ndo de uma nova generizacéo
com base no modelo binario e todas as violéncias decorrentes — sdo necessarias para
a imposicdo, desenvolvimento e fortalecimento da matriz de poder

moderno/colonial.
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Um outro ponto em comum, ¢ que ndo ¢ possivel definir em uma categoria
hegemonica de género, de masculinidades sem levar em consideracdo as
caracteristicas geradas no colonialismo e na colonialidade capitalistas: racializagao,
generizagdo; além de como essas categorias ocorrem a partir de co-construgoes
socais, ndo podendo uma ser pensada sem a outra e interpelando os sujeitos que

vivem sob elas.

Mauricio Menjivar (2016), ao analisar a contru¢do das masculinidades dos
povos originarios Bribris®, sugere o conceito de masculinidades neocoloniais com
base nos estudos de R. W. Connell (2003), observando quatro padrdes de
masculinidade ocidental: i) o hegemonico, que garante a posi¢do dos homens e a
subordinacdo das mulheres; ii) o de subordinacdo, localizado na dominacdo sobre
homens homossexuais, criancas e outros homens que ndo se enquadram no padrao
hegeménico; iii) o de complexidade, que engloba a maioria dos homens que se
beneficiam com os dividendos do patriarcado e a subordinagao das mulheres; iv) o
de marginalizacao, que se deriva da interacdo do género com outras estruturas como

classe e raca, localiza-se fora das relagdes internas do sistema género.

Sugere pensar a logica da colonialidade/masculinidades - chamada pelo
autor de masculinidades neocoloniais - indo além do olhar sobre as masculinidades
geradas pela dominacéo colonial, propondo uma leitura nas quais os olhares se dao
pelas masculinidades hegemadnicas, ou seja, como as narrativas oficiais constituem
a masculinidades dominantes. Dentre os elementos comuns, Menjivar (2016) ainda
observa como as narrativas sdo produzidas com um olhar racializado, eurocéntrico
e colonial em que: i) todos 0s que constroem a narrativa sobre os bribris sdo homens
— ndo por coincidéncia, combinam visdo masculina com préaticas para criar
hierarquias; ii) sujeitos que contribuem para concretizar o estado-nagéo sob a l6gica
da ideologia burguesa produzida por funcionarios do Estado ou empregados da
Igreja ou da universidade.

Vigoya (2016b) nos sugere pensar as masculinidades latino-americanas
relacionadas tanto com a construcdo dessa modernidade/colonialidade, que nega e

retira virilidades dentro de uma escala de masculinidade da qual ndo é possivel

8 Povos originarios da Costa Rica
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analisa-la sem questionar ou colocar em conjunto a dimensao da branquitude. Ainda
que existam varias formas para ser homem (umas com maior valor que o outras),
as experiéncias sociais®® constituem fonte de presséo para obriga-los a conformar-
se com as ideias dominantes do que € ser um vardo. Ndo se é masculino por ser,
mas por adquirir comportamentos associados ao dominio e ao poder (Vigoya,
2016b; Vigoya 2002), assim como nem todos 0s homens se beneficiam diretamente
ou da mesma maneira e aderem essas masculinidades hegemdnicas e aos que nao

aderem essa mesma masculinidade que pode ser bastante opressiva.

Ao tratamos de masculinidades racializadas, € importante situarmos a
branquitude e os estudos sobre a ela®. Dentro dessas analises, ja que se trata de um
local ndo nomeado de poder, de vantagem nas estruturas de dominacdo, a
branquitude ¢ um lugar de privilégios simbolicos, subjetivos e objetivos, isto &,
materialmente palpaveis. A branquitude é compreendida como um lugar estrutural
de onde o sujeito branco vé os outros € a si mesmo, além de uma posi¢ao de poder

e um lugar confortdvel do qual se pode atribuir ao outro aquilo que ndo se atribui a

si mesmo (Cardoso, 2014, p. 50).

Apesar de varios estudos que apontam que a identidade racial do branco é
uma categoria social ndo marcada®, concordamos com Lourengo Cardoso (2010,
2011, 2014) ao defender que essa caracteristica é equivoca, ja que desde a

colonizacdo ha uma autodefini¢do como branco hierarquicamente superior, assim,

8 Tomando por exemplo um estudo de Vigoya (2002) em que analisa duas regides diferentes da
Coldmbia, em Quibdd, os elementos centrais da imagem de masculinidade é a conquista sexual em
que o “brador” (homem que transita entre varias mulheres) — desde cedo formado, ensinando que os
homens devem mostrar aos demais seu poder de conquista, somado a elementos corporais de
atividade fisica. J& em Armenia, o “cumplidor” é 0 homem que assume a responsabilidade em todos
os locais, do trabalho a prover monentariamente sua familia. Ou seja, € possivel observar dois
significantes da masculinidade que sdo contraditorios e estdo presentes — em varias formas de espaco
social (vigoya, 2002, pp. 53-55). E para a analisar essas masculinidades é importante observar como
se constituiu a historia da cidade, qual as posi¢6es econdmica e cultural, a nivel nacional, bem como
o discurso de progresso e formacgdo de uma “identidade nacional colombiana” que estaria
relacionado com o progresso de uma supremacia branca (ou necessidade de branqueamento) e a
colonizacéo.

% Os estudos de branquitude chegam ao Brasil nos anos 2000, a primeira tese de doutorado sobre
branquitude ocorre em 2002 com Maria Aparecida Bento. Porém, é importante mencionar ja em
1957, Alberto Guerreiro Ramos (1995), em a Patologia social do branco, trds como é o branco que
¢ a “norma”, teorizando sobre as relagdes raciais em que coloca o “negro tema” e o “negro vida”,
guestionanto a identidade racial branca. Segundo Lourenco Cardoso (2014; 2012), o Ramos também
ja utilizava o termo “brancura”, que, por sua vez, sdo as caracteristicas fenotipicas que se referem a
cor da pele clara, tracos nos e cabelos lisos de sujeitos que, na maioria dos casos, sd0 europeus ou
euro-descendentes. (Schucman, 2012, p.102; Cardoso, 2012).

91 Nesse sentido: Edite Piza (2002ab; 2002b); Ruth Frankenberg (1999).


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1521334/CA


PUC-Rio- CertificacaoDigital N° 1521334/CA

72

a invisibilizagdo sobre constituir-se racialmente acaba por ser uma caracteristica da

branquitude.
Nesse Sentido, Loureco Cardoso narra que

A ideia de invisibilidade como uma das caracteristicas principais da branquitude
tornou-se objeto de controvérsia na teoria sobre branguitude. H& autores que
argumentam nessa dire¢do; enquanto outros, com os quais partilho a idéia, criticam
0 argumento de que o branco ndo se enxerga como grupo racial. A propria Ruth
Frankenberg sustentava que a invisibilidade era um dos tracos significativos da
identidade racial branca, acabou por rever sua posicao e atualmente argumenta que
a invisibilidade como uma caracteristica da branquitude € uma idéia fantasiosa. A
concepcao de que a identidade racial branca seria uma categoria ndo marcada ndo
se sustenta. Desde 0s primeiros encontros dos europeus com os africanos e
amerindios, houve uma delimitacdo em que portugueses, espanhois, ingleses,
holandeses e alemdes foram marcados ou se autodefiniram como brancos
(Cardoso, 2010, p. 611).

Em obras posteriores, o autor sustenta a mesma posi¢éo (Cardoso, 2014).
Lia Schumann (2012, p. 24) defende que a visibilidade e a invisibilidade surgem
nos espacos e locais em que os sujeitos usufruem de privilégios decorrentes da
branquitude. Assim, essas marcacfes vao tornando-se visiveis ou ndo a partir dos
interesses para nutrir as benesses e manter os privilégios gerados pela categoria

racial branca.

Ao analisarmos a branquitude é importante considerarmos as imbricagdes
da categoria com as demais que sdo coconstitutivas, tais como classe, género,
sexualidades da modernidade/colonial. Observando que, apesar de levarem a
experiéncias e realidades materiais diversas, ha privilégios simbolicos que se
materializam, por exemplo, Maria Aparecida Bento (2002; 2014) adverte como,
apesar do aumento dos indices das universidades entre os estudantes negros, as
proporcdes percentuais de diferenca entre brancos aumentaram, ao invés de
diminuir, além de que os brancos de classe elevada tendem a ser solidarios e
denunciar uma suposta discriminacdo nas acdes afirmativas, quando voltadas para
pessoas negras, ndo necessariamente porque gostariam de uma reducdo das

desigualdades, mas para manter os privilégios decorrentes do racismo estrutural.

Vigoya (2013) examina que o pensamento na modernidade se estabeleceu

entre uma relacéo especifica de aparéncia fisica, porte, morfologia a suas virtudes,
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honras e bons costumes e uma funcdo politica da imagem que, por sua natureza
publica, impacta os espacos de socializacdo e estrutura das relagfes sociais e
instituicbes politicas. O ethos ideal de comportamento é relacionado com a
capacidade produtiva. Esse padrdo de comportamento é importado na colonizacéo,
logo, a aparéncia branca e os valores capitalistas sdo associados. Para ela, a
associacdo de masculinidade, branquitude e modernidade ¢ essencial para as
defini¢des e redefini¢des das identidades modernas. Os vardes afirmavam sua
virilidade através da racionalidade, produtividade, sucesso profissional a represséo
das emocdes. Para ser um verdadeiro homem, deveria que encarar os ideiais de
brancura/masculinidades. Quem confrontasse esse modelo, seria marcado como
“outros”, logo barbaros e possiveis ameacas a ordem externa. Tais masculinidades
brancas configuram-se com os apoios objetivos do Estado-nacdo, de suas

instituicdes e da empresa privada.

Por exemplo, ao observar a associacdo do presidente Alvaro Uribe® a
legitimidade politica e popularidade altissima do seu governo, conclui que ele
representa 0 modelo de masculinidade branca na Colémbia em que o trabalho, a
paternidade, e a “forca” para combate a0 mal — como o0 “salvador da patria” que a
reagataria de um modelo de nagdo “iletrada”, mestigca — €, portanto, preguicosa ou

desordeira.

A masculinidade branca desempenha um papel fundamental na estabilidade
politico econdmica do projeto moderno/colonial, que a criacdo de identidades
nacionais homogéneas possibilita a continuidade do seu controle politico e da
dominagdo simbdlica. Mesmo na Colémbia, por exemplo, quando se procura uma
identidade mestica como modelo de homogeneidade, a branquitude como sinénimo
de modernidade e progresso perdura. Assim, o acesso do mestico ao status de
branco efetiva-se pela adocao dos habitos, comportamentos € boas maneiras que
diferenciavam os europeus, dos negros, indios € mesti¢os, em que a masculinidade
branca se materializa no padrdo de poder eurocentrado (Vigoya, 2013). Isso sao

exemplos ndo para aplicar automaticamente, mas para demonstrar como as

920 governo do presidente Alvaro Uribe passou por varios, escandalos, como o envolvimento com
milicias, ligagBes com o DAE — agéncia norte america, falseamento de dados no modelo de politicas
publica de seguranca. Em 2008 foi descoberto que civis inocentes foram mortos pelo exército
colombiano para forjar dados positivos nas politicas de combate as drogas, fazendo-os passar por
guerrilheiros (Vigoya, 2013).
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masculinidades sdo heterogéneas e construcdes sociais que nao sdo estaticas.

Quando Segato (2015¢; 2016b) aborda a imposi¢ao e construcdo dessas
masculinidades no periodo pos-colonizagdo (dentro de um patriarcado de alta
intensidade) diferente do que ocorria no mundo aldea, o homem colonizado oprime,
algumas vezes, a mulher colonizada para reinserir-se (ou sobreviver) nesses
espacos de poder que esta se criando. E o fato de se tomar disso, ndo o retira de uma
constru¢do masculina diversa, do homem colonizador em diversos aspectos. Ao
cruzar masculinidades e colonialidade, hd dois marcos analiticos — que séo
complementeres: 0s que observam como a matriz colonial de poder transforma as
masculinidades indigenas em novos contextos das relagcBes sociais e 0s que
observam como as desvaloriza¢6es/condenacgdes e/ou imposi¢oes das sexualidades

sd0 necessarias para reafirmacédo da l6gica colonial.

Da mesma forma, quando Menjivar (2016) nos sugere pensar as
masculinidades na modernidade a partir da colonialidade do poder, colonialidade
do género e da interseccionalidade — e de como as construgdes dela se ddo na
modernidade colonial com um tipo especifico de vardo, gera também uma escala
de masculinidades — em que o modelo dominante ¢ o do homem branco mais viril.
Essas produgdes sao feitas também para a manutencao/fortalecimento do padrao de
poder global, com o apagamento dos seres e das vivéncias. Deve-se também
observar que essa escala de masculinidades ¢ constitutiva da branquitude,
pensando, as masculinidades nem como um atributo inato, nem como atributo
essencial de significado Unico, e sim como categoria relacional inscrita num
processo histérico de poder (coletivo e individual). Ou seja, ndo sdo um conjunto
de normas que se impdem em um determinado periodo na vida estatica, mas como
uma dinamica que se constroi permanentemente através de interagdo social e da
experiéncia individual. Através do individuo que constroi e estd inscrito na
sociedade e na cultura, em que as diferencas raciais e de classe criam dinamicas

mais amplas entre as masculinidades.

O ponto central ¢ de como a mulher e 0 homem do mundo pré-colonial foi
(re)inventado pelos signos da modernidade eurocéntrica e todas as violéncias
oriundas disso. Assim, ¢ fundamental refletirmos como a colonizacdo ¢ a

colonialidade produzem, de forma sistematica, a racializagdo, a binariedade, a
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heterocisnormatividade e as masculinidades, sob simbolos e categorias proprias,
para a satisfagcdo e perpetuacdo da matriz de poder colonial, e de como se da a
construgdo dessas masculinidades e branquitudes dentro das diferencas categoriais

de sujeitos.

Nesse sentido, a0 abordamos essas masculinidades no nosso objeto de
estudo, ou seja, 0 campo académico e de producéo de conhecimento®, necessitamos
de uma leitura cuidadosa, como aponta Osmundo Pinho (2011). Ainda que as
pesquisas mostram que os homens brancos recebem, em média, a mais 1,76 vezes
do que as mulheres brancas; 2,21 vezes a mais que o0 homem negro e 3,70 vezes a
mais que as mulheres negras, em termos de questdes educacionais, as mulheres
brancas possuem um menor indice de defasagem educacional enquanto os homens

negros possuem o maior® (Pinho 2011).

Assim, essas configuragcdes necessitam uma interpretacdo mais complexa
que fogem a uma simples suplantagdo de modelos. Por isso, 0 modelo de imbricacéo
parece-nos responder melhor as complexidades do que os modelos que tentam
observar uma somatoria de opressfes, pois estes vdo necessariamente chegar a
denominadores comuns, enquanto aquele consegue a partir das complexidades que

interpelam o individuo dentro da experiéncia colonial latino-americana.

Conrado e Ribeiro (2017, p.82) nos convidam a analisar a masculinidade
relacional, a partir perguntas condicionantes: “Que privilégios estas masculinidades
racializadas compartilham? Dividendos patriarcais sao recebidos ‘do mesmo modo’
por todos os sujeitos que vivenciam masculinidades?”. Os estereétipos sexuais
sobre homens negros sao resultados do sexismo e nao apenas do racismo, mesmo
que o privilégio patriarcal posicione tais masculinidades como configuragoes
vantajosas (Conrado, Ribeiro, 2017; Conrado, 2015).

93 Em escolarizando homens negros Bell Hooks (2015) analisa uma série de narrativas produzidas
por pensadores norteamericanos, para observar como o sistema se comporta de maneira a retirar
esses sujeitos da possibilididade de serem aptos para produgdo do conhecimento, de como a
escravidao norteamericana produz estereotipos que focam na corporificagdo na divisdo racial do
trabalho que perdura até os dias atuais e de como o sitema capitalista, racista e patriarcal opta por
discriminar — em processos de ndo inclusdo. Podemos compreender que nessa divisdo de trabalho
especifica ha questdes especificas para serem analisadas. Nesse mesmo sentido, quando Bell Hooks
observa como a supremacia branca, capitalista, patricarcal e imperialista destina ao sujeito branco a
capacidade intelectual. Porque o pensamento pode vir a ser uma ameaga a0 mundo racista

% Para mais detalhes ver: Osmundo Pinho (2014) e Marilia Carvalho (2011).
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Ochy Curiel (2017) também nos alerta sobre a impossibilidade de pensar o
patriarcardo como um sistema isolado de dominagdo ou um sistema de opressao

universal.

N&o somente todos 0s homens ndo sdo patriarcas, mas ao mesmo tempo é algo
muito mais complexo pensar o que é o patriarcado, e que todas nds, todas as
feministas, pensamos de forma igual ou mesmo que seriamos todas sororas. O
patriarcado é um sistema que tem raca, classe e sexualidade (Curiel, 2017, p. 117).

Apesar das autoras trabalhadas até agora nao utilizarem necessariamente o
termo “colonialidade do saber”, centralmente dentro de suas obras ao examinarem
raca, género e sexualidade como categorias coconstitutivas da episttme moderna
colonial que ndo se podem pensar separadas, ja estdo tratando de colonialidade do
saber. Por exemplo, Lugones (2008) aborda o apagamento de saberes, Segato
(2016b; 2015b) fala do processo de criacdo de doutrinas que se revestem sob a
narrativa de “tradi¢do”ou ‘“costume”para a normatizacdo de sexualidades,
identidades de género, etc, e a obra de Gonzalez (1988c; 1988d) também aponta

diversas criticas a producdo do conhecimento ocidentalizado.

Na dimenséo da producdo do conhecimento, nao pretendemos reduzir essas
formas de desumanizacdo, imposicdo de modelos, localiza¢cdes geograficas como
uma dimens&o ahistdrica. No entanto, propomos a examinar como esses discursos
sdo formados, quais as realidades politicas e sociais que o0 permeiam, como as
estruturas formam os discursos cientificos, como essas estruturas de poder formam
0 Estado — o planejamento de um estado nacional, como cientistas ratificam esses
projetos globais, e como a instituicdo da universidade e da academia juridica

também se comporta dentro desta matriz de poder.

2.5

Sistema colonial de género ladinoamefricano na producdo do
conhecimento: colonialidades, geo(corpo)politica do conhecimento e

pactos narcisicos

Escondem para a nossas crianc¢as (ndo importando a cor),
por exemplo, que o primeiro Estado livre existiu que em todo
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0 continente americano surgiu no Brasil. S porque esse
estado foi a republica negra de palmares. Sacou?

N&o se apercebem o quanto séo colonizados ao reproduzirem
tantas mentiras sobre eles e sobre nds. Nao se apercebem (ou
ndo desejam fazé-1o) que, ao servirem aos interesses do lucro,
do capital internacional, estdo enxovalhando sua dignidade
de brasileiros.

N&o se percebem que na medida em que se consideram tao
brancos em seu eurocentrismo (...) estdo negando a nossa
possibilidade, enquanto povo brasileiro, de assumir nossa
propria identidade, nosso préprio destino e nosso proprio
futuro. E 0 mais engragado em tudo isso é que chamam negro
de macaco.

E eu lhe pergunto, velho guerreiro, quem efetivamente sao os
macacos, eles ou nos?

Nés pelo menos ndo estamos preocupados em fingir que a
cultura brasileira ndo é negra ou que a cultura brasileira é
europeia.

Também ndo nos envergonhamos da nossa ancestralidade
negro/indigena, né?”

(Gonzalez, 2018.)

Apesar de ja identificarmos dentro da categoria de colonialidade do poder
uma dimensdo espistétmica, ou seja, 0 controle de conhecimento e
intersubjetividades — em que ndo somente ha a a estruturacdo de uma hierarquia dos
seres humanos, mas também classifica os conhecimentos, as formas de
conhecimento, optamos por ndo renunciar as categorias da colonialidade do saber
e do ser por compreende-las como estruturantes dentro da formacdo do

conhecimento e da academia juridica.

A colonialidade do saber ressalta a dimensao epistémica da colonialidade
do poder, refere-se, entdo, ao efeito de subalternizacdo, folclorizacdo ou
invisibilizacdo de conhecimentos que ndo sdo relacionados com o modelo de
racionalidade da ciéncia moderna ocidental (Walsh, 2007). Com ela, ndo somente
institui o eurocentrismo como perspectiva Unica de conhecimento, como também
descarta qualquer tipo de producdo oriunda de outros corpos, deslegitimando
qualquer outra capacidade intelectual. O conhecimento produzido pelos de
“dentro”, ou seja, pela branquitude masculina era classificado como cientifico,

racional, ja o proposto pelos “de fora” desse padrdo do poder era adjetificado como
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subjetivo, magico, folclérico, emocional e primitivo.

A crenca da autoproducéo da verdade de um sujeito separado do todo é uma
face do mito da modernidade — em que a Europa se gera, se desenvolve sem
dependéncia do resto do mundo. O universalismo abstrato como axioma das
ciéncias ocidentais possui uma dupla fun¢do: formar um conhecimento que se
abstrai de todo o espaco tempo e criar um sujeito de enunciacdo que esta abstraido
do seu corpo e da localizacdo geografica em que se encontra e das relagdes de poder
delas (Grosfoguel, 2006).

Para Ramon Grosfoguel (2006), a filosofia ocidental é formada pelo mito
do ego ndo situado, a localizacdo epistémica racial/de género/ sexual e o sujeito que
estd desconectado, na medida em que se deslocaliza estd apto a produzir o
conhecimento universal (Grosfoguel 2006, p. 20). Com a secularizacdo do
pensamento, o Deus deixa de ser onipresente e a racionalidade € a nova dinvidade,
assim, a egopolitca do conhecimento®, ou seja, o conhecimento tradicional
eurocéntrico, que gera 0 ponto zero cartesiano do “penso logo existo” que se
assemelha as divindidades — porque é onipresente, em todo tempo e espago, mas

desvinculado da realidade, assim como o Deus que tudo vé (Grosfoguel, 2006).

Para poder produzir um conhecimento além do tempo e do espaco, era
necessario desvincular o sujeito do corpo e da localizacdo geogréafica (que também
atribui uma humanidade diferenciada para quem pensa). Para observar o corpo e a
geopolitica do conhecimento logo, penso a partir de onde existo em que a hybris do
ponto zero coloca o pecado de se pensar situadamente (Castro-Gomez, 2007;
Grosfoguel, 2006).

Jé& a corpo-politica refere-se as inscri¢cbes dos sujeitos nas relagbes de poder
em seus corpos concretos e a geopolitica das localizagfes, tanto dos sujeitos em si
como deles dentro das relacbes de poder no sistema mundo. A localizacéo
geopolitica do sujeito, que estd falando nas relagdes de poder, interfere nos que
podem produzir conhecimento. Ao pensar, a partir da corpo e a geopolitica do

conhecimento demarca-se que o conhecimento (ou os conhecimentos) ndo se

% O modelo anterior era a teopolitica do conhecimento em que o conhecimento estava vinculado
com a Igreja. A partir da seculizarizacdo das ciéncias 0 modelo modifica-se para a ego-politica do
conhecimento (Grosfoguel, 2006).
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encontra desvinculado do corpo, da localizagdo sécio-politica e das relacbes de
saber e poder que permeiam o sujeito.

Os paradigmas da racionalidade moderna ocidental, apesar de assumirem 0s
pontos de vista de universal, neutro e objetivo, pressupdem o conhecimento que
n&o possui sujeito, ou seja, em que 0 sujeito ndo contamina o conhecimento com 0s
seus interesses, a ocultacdo da subjetividade que possibilita a universalidade do
conhecimento. Dessa forma, & fundamental observarmos que os individuos
produzem conhecimento e sdo interpelados por essa estrutura de poder das quais
ninguém escapa porque todas as pessoas estdo inscritas no sistema-mundo

moderno/colonial.

Para Rita Segato (2015f), os impactos da colonialidade do saber operam
sobre todos os corpos na Academia brasileira, ao observamos como latino-
americanos racializados em que raca ¢ uma leitura de uma incidéncia histéria sobre

0S N0OSS0S Corpos. Assim:

Mesmo que tenhamos quatro avés europeus, quando visitamos os paises do norte,
sempre seremos lidos, classificados, classificados com referéncia a paisagem
geopolitica que se pertence. Logo, ao cruzar a fonteira norte/sul, todos os que
habitam o “novo mundo” independente de qual seja a linhagem, mesmo que sejam
classificados como brancos no cenério nacional seremos lidos por uma perspectiva
biopolitica como ndo-brancos (Segato, 2015f, tradugdo nossa).

A partir dessas referéncias geopoliticas sao atribuidas valoracoes diferentes
para as producdes intelectuais entre os autores do Norte e do Sul, derivando-se
disso, por exemplo, o fato de que os autores de “dentro” pensam desde as
universidades localizadas também no Norte, s&o 0s construtores do conhecimento
hegeménico sobre o mundo e os produtores ou distribuidores dos modelos teéricos
que nos adotamos (Segato, 2015f). O imaginario interfere nos processos de
producéo de conhecimento, ou seja, 0 sujeito de saber da autoridade cientifica ndo
deixa de estar incorporado desde a estrutura colonizada, materializando-se na figura
do homem branco europeu. A crenca da aparéncia europeia como autoridade do
saber — e como crenga ndo possui a validagdo, mas encrusta-se no imaginario
coletivo — é central na distribuicdo racista do prestigio académico, logo no impacto
dos valores atribuidos aos conhecimentos e saberes provenientes das diferentes

regides do mundo (Segato, 2015f).
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Lélia Gonzalez (1988c) também traz elementos de como a construgédo do
conhecimento, e a ideologia do eurocentrismo e de uma superioridade falsa,
permeia-se por pactos narcisicos, a ideologia do branqueamento amefricano. Para
a autora, os brasileiros recalcam as raizes coloniais amefricanas e reproduzem todo
um modo de ser europeizado como a valorizagdo da ocidentalidade, a historia
europeia, etc, para negar que séo colonizados. Para ela, como a cultura ndo € estatica
e a branquitude absorve muito da cultura amefricana e asrecalca, a contencéo é
transferida em violéncia racial quando o negro concreto aparece diante dos
europeus ou seus descendentes civilizados (Gonzalez, 1982c), ja que a sua presenca
traz para o inconsciente coletivo que eles ndo séo tdo brancos, nem téo ocidentais,
nem tdo europeus como se afirmam ou querem acreditar. Por isso, ha necessidade
de colocar os amerindios e amefricanos em nao lugares, tira-los de cena e os colocar
“no seu lugar”. A violéncia cultural e o eurocentrismo sao vitoriosos sob a forma
mais sutil que é a da ocidentalizacdo, reproduzindo e perpetuando a crenca de que
as classificagdes e os valores da cultura ocidental branca sdo os Unicos verdadeiros

e universais (1982c).

Gonzalez (1982b; 1983; 1988a; 1988b) critica também a linguagem que €
utilizada e a critica da linguagem formal (culta), inclusive como séo baseados 0s
preconceitos linguisticos, subvertendo a gramatica tradicional para trabalhar essas
questdes, que além de as contestar também coloca em evidéncia a formacéo
linguistica ladinoamefricana. Investindo conceitualmente nas reverbervagdes

amefricanas no idiomo brasileira, ela nos introduz ao pretugués:

E engracado como eles gozam a gente quando a gente diz que é Framengo.
Chamam a gente de ignorante dizendo que a gente fala errado. E de repente
ignoram que a presenca desse r no lugar do | nada mais é a marca lingiiistica de um
idioma africano, no qual o | inexiste. Afinal quem ¢ o ignorante? (Gonzalez, 1983,
p. 208).

O carater tonal e ritmico das linguas africanas trazidas para o Novo Mundo, além
da auséncia de certas consoantes (como o | ou o r, por exemplo), apontam para um
aspecto pouco explorado da influéncia negra na formagao historico-cultural do
continente como um todo (Gonzalez, 1988b).

Além disso, as ciéncias ocidentais se valem do discurso da evolugéo e do
progresso para justificar o etnocidio e a extrema violéncia fisica do periodo

colonial, como todas as demais violéncias produzidas no periodo posterior a
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independéncia, com contornos sofisticados para que “ndo parega violéncia, mas
verdadeira superioridade” (Gonzalez, 1988b, p. 71) em que o racismo é um dos
mecanismos mais importantes para internalizacio® da hierarquia entre colonizador

x colonizado.

Essa elaboragio fria e extrema do modelo ariano de explicagio cuja presenga ¢ uma
constante em todos 0s hiveis de pensamento, assim com parte e parcela das mais
diferentes institui¢oes dessas sociedades. [...] o racismo estabelece uma hierarquia
racial e cultural que opde a ‘superioridade’ branca ocidental a ‘inferioridade’
negroafricana. A Africa ¢ o continente ‘obscuro’, sem uma historia propria (Hegel);
por isso, a Razao é branca, enquanto a Emogao é negra. Assim, dada a sua ‘natureza
sub-humana’, a exploragdo socio-econémica dos amefricanos por todo o
continente, ¢ considerada ‘natural’ (Gonzalez,1988b, p. 77).

Grande parte da filosofia politica ocidental desconsidera e/ou justificam a
dimensdo da escravidao no colonialismo — demonstrando que mais do que a as
intencGes, dentro das estruturas, ha a produgdo de saberes tidos como universais
que estdo a servico de um propdsito, na medida em que o capitalismo se universaliza
(Quijano, 1992; Grosfoguel, 2007).

Para Quijano, a razdo transcendetal kantiana se inscreve na Alemanha no
século 18 a0 mesmo tempo em que a Franca e a Inglaterra viram centro do sistema-
mundo, ou seja, em que se modifica o universalismo abstrato cartersiano — dos
enunciados gerais — porém aprofunda o epistemoldgico em que deixa escondido,
gue somente 0 sujeito europeu tem capacidade de produzir conhecimentos

universais. Dessa forma, o particular categoriza e define o que sera universal.

Quijano® (2011; 1995; 1992) também aponta como a producdo do
conhecimento esta relacionada com a manutencdo das estruturas de poder, pois, €

estruturada num dos pontos da matriz de poder. A colonialidade do saber ja estava

% |_elia Gonzalez (1988b) observa o racismo cientifico e dessa construgdo de no histdrias — que se
permeia pela ndo traducdo desses autores aos mitos historicos contruidos nas sociedades
amefricanas. De como o conhecimento é racializado, retirando a poténcia africana na formacéao da
filosofia (com base nos trabalhos de Geoge C. James) demonstrando a filosofia da antiguidade
(aristoteles, Pitagoras, platdo), a filosofia grega de Tales de Mileto a Aristoteles tomou por fontes a
teologia negra de Menfis.

7 Apesar de comumente analisado na obra de Quijano, e de fato ser central a dimensdo da divisdo
racial do trabalho, o que possibilita a analise do trabalho e racializacdo de maneiras estruturais, 0
autor possui obras anteriores em que ja relaciona a racionalidade, colonialidade e criagcdo de um
modelo de conhecimento relacionado com a estruturas de poder. 1sso pode ser observado também
em uma das estruturas da matriz de poder dentro da colonialidade do poder — como, em
colonialidade, modernidade e subjetividade — que observamos como um dos eixos para a definicdo
da posterior colonialidade do saber.
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implicita de alguma forma dentro do conceito de colonialidade, em que a producéo
do saber vai estar conectada com o desenvolvimento do capitalismo e com a
racionalidade/modernidade (Quijano 1995, p.11). Assim, 0 conhecimento ndo é
situado sO porque ele sai de um sujeito que ndo sai do ponto-zero cartesiano e
produz a partir da sua localidade, da sua histéria, mas também porque ele possui o
préposito de manutencdo do padrio de poder®.

Clovis Moura® (1994; 1988b) analisa como o modelo de producio do
conhecimento possui uma subordinacao ideoldgica ao eurocentrismo e aos paises
“desenvolvidos”. Demonstra, como a historia, as ci€ncias sociais atuam para a
manutenc¢do do poder e como discursos dito cientificos possuem uma intencao por
tras, quando observam as relagBes entre saber-poder ¢ “ajustes” de discursos

oficiais.

Dentro da colonialidade do saber e da corpo(geo)politica do conhecimento
podemos identificar alguns pontos essenciais: i) a atribuicdo de saber legitimo que
é eurocentrado — e, consequentemente atribuicdo de novos saberes como néo-
legitimos ii) atribuicdo de corpos que podem pensar — observados a partir do padrao
de poder colonial ladinoamefricano de género iii) definicdo de um modelo racional
de conhecimento que é neutro/objetivo e que consequentemente manter a esfera de
poder iv) quais os idiomas que se podem falar; entendidos aqui em perspectiva
macro para pensar também qual a maneira correta de falar e quais linguagens se

podem falar v) quais a localizagdes geogréficas se podem falar.

Quando colocamos essa relacdo do eurocentrismo, racionalidade,

colonialidade, capitalismo na producdo cientifica ndo significa que toda forma de

% Como ja apontado, as relagBes intersubjetivas também sofrem interferéncia, que sio: destruicio
dos saberes e conhecimento e reducdo a selvagens iletrados; tentativa de destruicdo (ou total) da
heranga intelectual e estética. Quando ndo conseguiu destruir, inferiorizou e hegemonizou o
eurocentrismo no modo de producdo do conhecimento (Quijano, 2010, p. 124). Logo, o
conhecimento, tanto pelo seu carater (pelo se propdem a defender) como pela sua origem é
essencialmente eurocéntrico (Quijano, 2010, p. 86).

% Nunca o axioma "quem tem o poder da o saber" foi tdo ajustado a uma realidade como no Brasil
imperial, equiparando-se, no particular, a realidade montada por Frederico Il na Alemanha e
Catarina Il na Russia. O "rei filésofo", como era chamado o Imperador D. Pedro Il, através de
mecanismos algumas vezes sutis, outros abertamente impositivos, controlava a inteliguentsia da
época, especialmente os historiadores. Era uma visdo politica, na area cultural, que devemos
reconhecer como maquiavelicamente eficiente em D. Pedro Il. Sabedor de que os historiadores
plasmam o ethos cultural de uma nagéo, centrou sua atividade de controle e desenvolvimento dessa
producdo historiografica, condicionando-a a ideologia do Império escravista, através da concessao
de facilidades aos seus produtores (Moura, 1990a).
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racionalidade ocidental é necessariamente colonial — pode ser critica- pode ser
contrahegemonica. Os questionamentos sdo exatamente para marcar que 0S
conhecimentos sdo construidos de uma matriz de poder eurocentrada, ou seja, ndo
questionamos se o0 conhecimento dentro do modelo moderno/colonial € legitimo ou
verdadeiro, mas, sim o porqué de somente eles serem considerados legitimos e

quem esta autorizado a produzir.

Com base também nos critérios da psicanalise, Lélia Gonzalez (1980)
observa a logica de como a branquitude eurocéntrica utiliza diversos mecanismos
de dominacdo — um deles é retirar a voz, na medida em que fala sobre todos 0s
demais e os infantilizam'® contam histérias sobre eles. Assim, a0 mesmo tempo
em que busca remover a poténcia e a possibilidade de fala (de producéo) de cultura,
retira também a humanidade, pois fala-se sobre outro, em uma légica dominador x
dominado, vai se narrar e descrever da forma como quiser'®’. Logo, a producgio da
racionalidade moderna eurocéntrica, além de um carater epistemoldgico, possui
uma vertente também ontoldgica que:

Suprime nossa humanidade justamente porque nos nega o direito de ser sujeitos

nao sé do nosso proprio discurso, senao da nossa propria historia. E desnecessario

dizer que com todas essas caracteristicas, nds estamos referindo ao sistema
patriarcal-racista (Gonzalez, 1988a)

Os processos de desumanizacgdo também sdo trabalhados por Moura (1982;
1988a; 1994) ao retratar que, apesar de ser resguardado aos nao-brancos o ndo-local
— pois 0s escravos eram O ndo-ser, ou ndo-existéncia, ao passo que eram 0S
produtores da riqueza - s6 adquiriam existéncia através das rebeliGes/revoltas e
através dos quilombos, quando na realidade viravam ameaga, diante da

possibilidade de subverter a ordem e passavam a ser considerados ontologicamente.

Dentro da colonialidade do ser, é possivel observar as consideragdes
ontologicas na producédo de epistémes, dessa forma, a colonialidade do ser também

estd multirelacionada a esses processos.

100 Infans ¢ aquele que néo tem fala prépria, € a crianga que se fala na terceira pessoa, porque falada
pelos outros (Gonzalez, 1980).

101 Assim como caracteristicas “normais”atribuidas por quem fala e confirmadas por toda a politica
estatal, tais como: irresponsabilidade, incapacidade intelectual, etc.
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A colonialidade do ser ressalta a experiéncia vivida na colonizacao e seu
impacto na linguagem e na identidade corpdrea dos sujeitos colonais (Maldonado-
Torres, 2007, p.130).

Para Walter Mignolo (2004, p.63), a colonialidade do saber e a
colonialidade do poder produziram a colonialidade do ser, ja que a ciéncia nao se
separa da linguagem e que os idiomas s&o necessarios para transmitir conhecimento

e corpos precisam ser considerados ontologicamente para estar nesses espacos.

O pensador racional (Gonzalez, 1979), assim como a narrativa de que o
pesquisador ndo tem ldcus de enunciacdo, caso ndo esteja inscrito desde a
perspectiva dominante do sistema mundo moderno-colonial, serd4 considerado
irracional e, portanto, estara inapto para producdo de ciéncias, além da associacao
a emocdo, a agressividade nos discursos, ndo os encarando como ciéncia, ja que 0s

individuos estariam na zona do nao-ser

No momento em que o excluido assume a prépria fala e se pde como sujeito, a
reacdo de quem ouve s6 pode se dar nos niveis acima caracterizados. O modo mais
sutilmente paternalista ¢ exatamente aquele que atribui o carater de “discurso
emocional” a verdade contundente da dentincia presente na fala do excluido. Para
nos, € importante ressaltar que emocao, subjetividade e outras atribuicdes dadas ao
nosso discurso nao implicam numa renuncia a razao, mas, ao contrario, num modo
de torna-la mais concreta, mais humana e menos abstrata e/ou metafisica. Trata-se,
No Nosso caso, de uma outra razdo (Gonzalez, 1979).

Lélia Gonzalez (1982) também problematiza a posic¢ao de superioridade da
epistemologia eurocéntrica, que concedeu ao pensamento moderno o status de
Unico, ao mesmo tempo em que reloca os demais para nao conhecimentos, inclusive
na separacdo do corpo da mente (imposta pelo cristianismo) — corpo, mente e
espirito. Em que ndo-brancos, ndo-europeus sdo Vvistos como corpos e, portanto,
desumanizados — retirando-se a potencialidade de produzir conhecimento. Ao
mesmo tempo em que impde locais sociais para que somente esses Corpos possam
trabalhar, o corpo entdo funciona como objeto para atender aos interesses do capital

eurocentrado colonial.

Essas questdes estdo além do processo somente de recalcamento (que
também pode ser explicado pela psicanalise), mas em conjunto de um sistema que
se beneficia dessas condicdes, na medida em que deixa reservada a méo de obra

mais barata possivel (ja que para ela a mao de obra negra trata-se de méo de obra
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de reserva, ou seja, que se utiliza conforme as necessidades do sistema), marcando
a constituicdo da diviséo racial e sexual do trabalho somadas as outras formas de
hegemonia que colocam o grupo da branquitude na supremacia (Gonzalez,
1982a;1981a).

As dimensdes psicossociais que interferem na producdo do conhecimento
também sdo analisadas por Maria Aparecida Bento (2002), ter a si mesmo como

102 o outro das

modelo universal esta relacionado ao nascismo e a projetacao
dimensBes negativas. Tais questdes sdo somadas a construcdo psicossocial do
medo. Porém, na construgdo do outro — como a si mesmo — na negagdo da

alteridade- vira, na realidade, paranoia.

Assim, nas hierarquias raciais ocorre 0 oposto do amor narcisico em que:
“O amor narcisico esta relacionado com a identificagdo, tanto quanto o 6dio
narcisico com a desidentificagdo” (Bento, 2002, p. 45). Na escolha narsicia o
modelo é si mesmo, o semelhante e 0 ego ideal em que se ama o que €, o que foi e,
0 principalmente, o que se gostaria de ser. As expressdes da branquitude podem
colaborar para manter as hierarquias raciais, ou mais concretamente, o lugar do
branco que seria o lugar de privilégio racial. Por exemplo, ao analisar RH’s ela
observou que o branco tende a contratar pessoas do mesmo grupo de pertenga, entre
outras razdes, porque o semelhante lhe inspira maior confian¢a. Diante de tal
analise, poderiamos observar quais grupos passam confianca numa selecdo de

doutorado? Numa prova para concursos publicos?

Para Bento (2002, p. 26), “um pacto, um acordo tacito entre os brancos de
nao se reconhecerem como parte absolutamente essencial na permanéncia das
desigualdades raciais no Brasil”. Propomos entdo observar que o pacto atua, ndo
somente, na manutencgdo de privilégios da branquitude — como dos demais, ou seja,
o prolongamento do pacto narcisico para a protecdo das demais estruturas de poder

com as quais o sujeito se identifica e os privilégios dessas marcacgdes.

192 para Maria Aparecida Bento (2002) projeces sdo processos psicoldgicos normais no
desenvolvimento dos individuos até certa idade. Porém no contexto das relagbes raciais eles
assumem uma dimensdo mais complexa ja que objetivam legitimar a superioridade de um grupo e
— como consequéncia, a manutencdo de privilégios.
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Assim, a estruturacdo para pensar a coloniadade a partir dessas perspectivas
se transmuta para os dias atuais. Dessa forma, ndo ha como investir o conhecimento
e a colonialidade do saber desconsiderando toda a matriz de poder
ladinoamefricana. Intensifica-se na dinamica de colonialidade do saber quando se
investiga academia juridica, porque ao mesmo tempo em que é o local de trabalho
(divisdo social do trabalho) o pensador também é um trabalhador. E necessario
considerar apartir das dindmicas de colonialidade do saber: qual o lugar dessas

trabalhadoras na producdo do conhecimento?

Nessas relacbes de poder que surgem a partir da colonizacdo e da
colonialidade/modernidade racionalidade, ¢ importante observar como isso se
perpassa para os elementos atuais ja que as dinamicas das relacfes se modificam

no local/tempo, muitas vezes, para a manutencdo do padrdo de poder.

A diferenca de pautarmos essa estrutura de poder em elementos imbricados
afetam género, classe, sexualidades e raca. Considerando o0s pactos narcisicos para
a manutencao disso - estruturam essa divisao racial do trabalho em conjunto com o
patriarcado de alta intensidade, ao passo que encontram no substrato subjetivo da
desumanizacdo de corpos um mecanismo para sobrevivéncia do pacto narcisico sob
“justificativa” de humanizacdo. A partir dessas consideracbes e de como as
colonialidades interferem, constituem e interpelem a producdo dos conhecimentos,
passaremos para algumas exposicdes do porqué e da importancia de rolocar,

fissurar e romper com as matrizes de poder na academia juridica brasileira.

251

Implicagbes e imbricacdbes da matriz de poder académia juridica

brasileira

Como analisamos, a forma de produzir ciéncia, a atribuicdo de validade ao
conhecimento e os corpos autorizados a produzir conhecimento dependem de
rereferéncias eurocentradas. Essas imposi¢des sdo co-constitutivas da matriz

colonial de poder de género Ladino-amefricano, ja que as subjetividades e as
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epistemes sdo necessarias para validar essas estruturas em que os individuos,

conscientes ou ndo, estdo sujeitos.

As colonialidades permeiam a producdo do conhecimento, em que se trata
ndo somente de uma divisdo racial do trabalho, mas também de uma diviséo
também da producéo intelectual (Segato, 2015f), em que a geo(corpo)politica do
conhecimento interfere, inclusive, dentro dos académicos brancos ao ter uma

validacao de sua producéo diferenciada ao cruzar as fronteiras, norte/sul.

Um ponto a se considerar €, como consequéncia dessa racializacdo a nivel
do sistema-mundo, os brancos também s&o afetados por menor capital racial nas
relacfes da geopolitica do conhecimento (independente de qual seja a cor). Ao ser
classificados por ndo-brancos, desde a localizacdo geopolitica no sistema mundial
— sO podem ser caracterizados como consumidores e aplicadores de categorias

formuladas pelos brancos do norte.

Essa divisdo internacional de tarefas no campo intelectual e a expropriacéo
de valores, apropriacdo de ideias direciona o funcionamento das universidades
ladinoamefricanas como uma instancia da Europa (Segato, 2015f). Para Rita Segato
(2015f), essa estrutura opera nas universidades tanto internamente: i) com relagao
a alunos e jovens que pretendem seguir carreira académica — como externamente;
i) com professores mesmo com prestigio local e regional — que sdo desautorizados
a produzir categorias de ordem global, j& que a ordem hierarquica distribui com

valores diferentes a tarefa intelectual.

A universidade é a instituicdo que possui a prerrogotiva para
legitimar as ciéncias e os discursos de autoridade produzidos que sdo questionaveis
apenas pelos individuos que também estdo inseridos nesses locais, 0 que ndo
significa que n&o seja elaborado por outros individuos em outros espagos, mas que
a sociedade atribuiu a esses locais a autoridade para produzir, pois a origem do
conhecimento cientifico € de um discurso indiscutivel (Almeida, 2018; Walsh,
2008). Como ja expostos nos topicos anteriores, na historia do sistema-mundo

moderno/colonial, vérias teorias foram produzidas para justificar a realidade social.

A universidade possui um lugar privilegiado da producdo de conhecimento
que é tida como um local legitimo de produzi-lo e de conducgéo ao progresso moral

e material da sociedade. E nela também que se estabelece a fronteira entre o
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pensamento “Util” e “in0til” entre o conhecimento legitimo, que tem validade
cientifica, e o conhecimento ilegitimo (Castro-Gomez, 2007, p. 80). Para Santiago
Castro Gomez (2007), essa instituicdo possui uma funcdo tipica que é permeada

pelas colonialidades.

Catherine Walsh (2009, p. 185), observando o pensamento Manuel Zapata,
nos lembra que as cadeias ndo estdo nos pés, mas, nas mentes. Assim, as reclusdes
impostas pelas estruturas de género, poder, saber, ser sdo reproduzidas pelas
instituicGes sociais — em uma posi¢do ambivalente que ao mesmo tempo em que a
ordem social precisa do discurso cientifico para se manter, ele é (re) produzido sob
a légica e manutencdo dela, ou seja, do eurocentrismo presente na matriz de poder.
Assim ao mesmo tempo em que ela pode modificar a realidade, ela pode aprofundar

as desigualdades.

As ciéncias sociais, em conjunto com a formacdo do Estado-nacdo, séo
potentes instrumentos para homegeneizar as diferencas e os conflitos que o Estado
produz sob a narrativa de tradutor da vontade geral, neutralizador de conflitos. A
materializacdo das colonialidade se da pelo Estado que atua como o ponto neutro,
ocultando os mecanismos e vontades (Castro-Gomez, 2015; Quijano, 1992). Assim,
as instituicbes como o direito, a universidade e as politicas serdo definidas pelo
imperativo da modernidade para acalmar as paixdes e tensdes, reservar seus corpos
e seus tempos, orientando para o trabalho através de normas que sdo definidas e
legitimadas pelo conhecimento. “As ciéncias sociais ensinam quais sdo as “leis”
gue governam a economia, a sociedade, a politica e a histéria. O Estado, por sua
vez, define suas politicas governamentais a partir desta normatividade

cientificamente legitima” (Castro-Gomez, 2005).

O Estado e as instituicbes juridicas foram elementos essenciais de
reproducao da “ordem”, do “progresso” e da “razdo” modernos, detentores da
violéncia legitima do Estado moderno (Sales Junior, 2009, p. 36). E importante
observarmos a importancia do papel do discurso juridico na constru¢do do modelo
politico-econdmico. Dessa forma, o discurso juridico e a aplicacdo do direito atuam
como mecanismos de legitimacao da matriz colonial de poder e desenvolvem uma

colonialidade do género, saber, do poder e do ser com suas peculiaridades.

Silvio Almeida (2018, p. 49) faz um convite a questionarmos: o que nos leva

a naturalizar a presenca quase exclusiva de pessoas brancas em escritério de
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advocacia, tribunais, parlamento, curso de medicina e bancadas de telejornais? Ora,
para naturalizamos é necessario observar uma série de mecanismos subjetivos que
se perpetua para: i) produzir um sistema de ideias que seja apto a explicar
racionalmente as desigualdades; ii) moldar sujeitos para ndo fiquem perplexos com

a discriminacéo e violéncias (Almeida, 2018, p. 49).

O legado do colonialismo para o branco é um assunto ndo comumente
discutido, pois, “hé beneficios concretos e simbolicos em se evitar caracterizar o
lugar ocupado pelo branco na histéria do Brasil. Ndo se reconhecer como participe
dessa histdria é ndo assumir um legado que acentua o lugar de privilégio que o
grupo branco desfruta na atualidade” (Bento, 2002, p. 28). Para Maria Aparecida
Bento (2017; 2002), a branquitude silencia sobre local que ocupa nas relacdes de

poder.

Essa falta de compromisso é também uma forma de reiterar as desigualdades
raciais ao mesmo tempo em que exerce uma narrativa de que € um problema que
eles ndo estdo inscritos, por isso, exclusivamente o negro é estudado,
problematizado. Assim ha uma espécie de um pacto — acordo tacito entre brancos e
aqui imprimos uma leitura sobre os demais privilégios — de ndo se reconhecer como

parte das desigualdades do Brasil (Bento, 2017).

A invisibilizacdo da branquitude ¢ um dos elementos que se vem, por
exemplo, ao ndo possuir dados no marcador raga para os docentes do PPGDs na

plataforma Sucupira.

Parece-nos importante considerar que as instituicdes, as universidades
reproduzem a matriz de poder, e ndo as criam, é necessario observamos que elas
podem atuar e se posicionar dentro desse conflito, que é de classe, raca, género,

sexualidade, dentre outros.

Diante disso, ao compreendermos as instituicbes como reprodutoras da
ordem social, ou seja, sdo pré condicionadas pelas estruturas sociais e podem se
posicionar ativamente ou negativamente — incluindo as omiss@es, as praticas
racistas/capacitistas/classistas/patriarcais/heterocisnormativas que séo tidas como
normais. As opressdes e violéncias que venham a se manifestar nas instituicoes

compdem tambeém essa estrutura da matriz de poder moderno colonial.
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Sem programas de combate, as instituigdes irdo reproduzir de forma
corriqueira as violéncias raciais, de género, de classe, sexualidades, etc. Ao
colocarmos essas questdes como exemplo, ndo significa que consideramos essas
situacOes incortonaveis e/ou acdes para inclusdo nas universidades inudteis para
alterar a a matriz de poder. Para Silvio (2018, p.40) “pensar estrutura ndo retira
responsabilidade individual e/ou institucional, muito pelo contrério. Ao
compreendermos que compomos a estrutura, hd uma responsabilidade ainda maior,

pois, compreende-se que a ndo € necessaria intencdo para manifestar”.

Silvio Almeida (2018), analisando o racismo como politica, observa duas
dimensdes: i) a institucional — em que o Estado é o elemento para criar meios
repressivos/persuasivos para as violéncias sistémicas; ii) ideoldgica — ndo se resume
ao uso de forca fisica — é necessario produzir narrativas que componham a unidade
social, a criacdo e recriacdo sera papel do Estado através de escolas, universidades,
etc.

Como ja analisamos neste capitulo, a formacdo do conhecimento, a
linguagem, a validacdo do conhecimento, dependem de referencias eurocentrados
— ocidentais, tais critérios e imposi¢des sdo coconstitutivos e derivados da matriz
colonial de poder de género ladinoamefricano que j& trabalhamos anteriormente.
Assim, todas as colonialidades permeiam a produgdo do conhecimento, observando

que se trata de uma divisdo racial também da producéo intelectual.

Considerando também que a colonialidade do conhecimento ndo se encontra
separada da matriz de poder, essas construgcfes, classificacbes permeiam a

construcdo e formacdo do pensamento estatal e também o juridico brasileiro.

O bacharel em direito esta apto para formar os quadros de assessoria juridica
das assembléias cAmaras e congresso nacional — diversos quadros de producéo e
reproducéo do direito. Porém, onde se formam os professores que vao formar esses
bacharéis? Onde se formam os tedricos? Quais teodrias sdo estudadas? Quais
mecanismos de fissura as colonialidades as instituicdes que formam esses

profissionais utilizam?

Os pactos narcisicos moldados por estruturas que interpelam os sujeitos nao

dependem do consciente para a agdo ou omissdo. Assim, a colonialidade molda néo
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sO 0 consciente, mas o0 inconsciente. Ela possui uma ordem de poder que forma
materialmente as divisdes do trabalho, das posic¢des sociais e dos sujeitos que sao
racializados e generizados. Porém, somente com a forca fisica isso ndo seria
possivel, logo é necessario a criacdo de uma série de mecanismos para se criar um

imaginario combinado a isso e teorias cientificas que explicam a subordinacéo.

Necessario trabalharmos a producéo do conhecimento e a formagdo desses
profissionais, sem considerar a dimensdo da matriz de poder dentro desse espaco
em que, apesar de ter sujeitos que estao ocupando “espacos de poder” e que podem
ter inclusive uma boa vontade individual e um compromisso decolonial, podem ser
interpelados por critérios como produtividade, necessidade de verbas, etc. Por outro

lado, ndo nos parece razoavel ignorar todas essas questdes.

Dessa forma, a academia juridica ocupa uma posicao diferenciada, ndo a
nivel hierarquico, mas nas relacfes de poder efetivamente. Ao passo que forma
docentes e produzem-se teorias que tém a possibilidade de serem aplicadas no poder
legislativo e nas amplas esferas do poder judiciario, também possuem a
possibilidade de influenciar nos sistemas de justica, além das teorias criadas, por
formar tanto os futuros bacharéis em direito, que atuardo nesses sistemas de justica,
como 0s demais docentes do ensino superior que também formardo esses

profissionais.
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Do saber colonizado: a formacédo dos cursos juridicos no
Brasil

Aqui onde estdo os homens

De um lado cana de agucar

Do outro lado cafezal

Ao centro senhores sentados
Vendo a colheita do algodao branco
Sendo colhidos por méos negras
Eu quero ver

Eu quero ver

Eu quero ver

Quando Zumbi chegar

O que vai acontecer

Zumbi é senhor das guerras

E senhor das demandas

Quando Zumbi chega é Zumbi

E quem manda

Eu quero ver

Eu quero ver

Eu quero ver

(Jorge Ben)

Para analisar a colonialidade®® do saber nas Universidades brasileiras, é
importante fazermos algumas reflexdes que remetam as raizes da formacéo dos
cursos juridicos no Brasil, bem como, pensar em alguns pontos especificos de
formac&o e observar outras perspectivas sociais que, juntas, vao gerar as opgoes
politicas pela elaboracdo desses cursos, as localidades especificas em que foram
escolhidas para implanta-los, os fatores econémicos, politicos e sociais (Costa,
1992, pp. 46-47).

108 Como ja foi trabalhado no capitulo anterior, entendemos a colonialidade enquanto fendmeno a
longo prazo, ndo somente enquanto fendmeno juridico-politico que de alguma forma foi a
descolonizacdo.
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Assim, contextualizando historicamente o ensino juridico, podemos
compreender a funcdo desempenhada no momento de formacdo dos primeiros
cursos de direito no Brasil (Costa, 1992, p. 17) em relacdo a geo(corpo)politica do
conhecimento que determina a divisdo intelectual do trabalho materializa nos
cursos juridicos.. O contexto historico pode nos revelar o continuum das dindmicas
gue marcam 0 ensino juridico, a academia juridica e a produ¢do da “ciéncia

juridica”, tantona teoria como na “praxis” nas instituicoes de ensino.

A criacdo dos cursos de direito coincide com a formacdo dos cursos
superiores no pais e com apropria concepcao de Universidade que por aqui se
desenvolveu. Tomando como fundamento epistemoldgico a racionalidade, o
cientificismo e 0 o conhecimento totalizante proprio do eurocentrismo®*, os cursos
de direito baseiam-se em uma narrativa historica do progresso da nagdo, com o
objetivo de “civilizar” e fundamentar diferencas hierarquizadas. Nesse sentido, a
criagdo dos primeiros cursos de direito do Brasil representaa institucionalizagéo da

colonialidade do saber dentro do campo juridico-académico brasileiro.

No século XIX, o titulo de doutor'® era obtido a partir da defesa de uma
tese pelo Bacharel perante uma banca composta por 3 membros. Por este motivo,
pensar 0 processo de colonialidade do saber ndo passa necessariamente pela
constituicdo dos programas de pds-graduacao em direito, com a formatacdo dos
dias atuais. Assumimos a hipotese de que no momento de cria¢do dos cursos de
direito, ja comecava a haver producdo intelectual e a formacdo dos docentes,
independentemente das formalidades exigidas contemporaneamente. Conforme

posicionado no capitulo anterior, entendemos o colonialismo como a violéncia

104 para mais ver capitulo 2.

105 Qs requisitos para ser docente na faculdade era o grau de doutor (titulagdo superior ao
bacharelado). Que era fornecido ao bacharel portador de aprovacdo nemine discrepante e defendia
a tese, indicando a congregacdo ponto para dissertagdo. “constituida a banca para arguicao, os lentes
assistentes argumentavam durante periodo determinado — uma hora — e, ap6s réplica do candidato,
avaliavam o desempenho do doutorando. Caso aprovado, lavrava-se 0 competente termo e se
expedia a respectiva carta”. — tal mecanismo de concesséo ao titulo de doutor, ndo foi alterado pelas
reformas Couto Ferraz (1854), Liberato Barroso (1865), Leoncio de Carvalho (1879) e Sa Franco
(1885) (Adorno, 1988, p. 146). Para Sergio Adorno (1988, pp. 146-147): “As defesas da tese tinham
menos 0 objetivo de avaliar os progressos verificados pela ciéncia do direito. O efeito ideoldgico
produzido por essa cerimdnia institucional residia em fazer reconhecer, tanto a estudantes quanto a
professores, sua filiagdo comum a uma comunidade que se arvorava quadro dirigente dos destinos
intelectuais e politicos da sociedade. As reminiscéncias académicas contém relatos memoréveis de
defesas de tese, nas quais 0 que estd em jogo sdo as virtudes pessoais do candidato — memorizagéo,
raciocinio, argumentacdo, cortesia, humildade etc. O contedo doutrinario exposto pelo candidato
apenas prestava-se apenas a instrumento mediador na aplicacdo de tais critérios avaliatorios”.
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gerada a partir do encobrimento das américas em 1492 (Dussel, 1993), “com o
simultaneo aparecimento da raga negra, fertilizando o solo brasileiro com suas
lagrimas, seu sangue, seu suor € seu martirio na escravidao” (Nascimento, 2016, p.
57). Os autores que analisam a historiografia das Faculdades de Direito no Brasil
(Adorno, 1988; Costa, 1992; Bastos, 2010; Wolkmer, 2015; Rodrigues, 1993;
Saldanha, 1985), colocam a formacdo dos cursos juridicos a partir do processo de
independéncia colonial (Quijano, 2009) e da necessidade da criacdo de um estado
“nacional”. A questao que pretendemos destacar ¢ a de que a “autonomia’ juridico-
politica representada pela independéncia ndo descolonizou a hierarquia étnico-
racial do poder politico, econdmico e cultural constituido na colonizagio%
(Figueiredo; Grosfoguel, 2009, p. 225).

Como observa Abdias Nascimento (2016):

O sistema educacional funciona como aparelhamento de controle nesta estrutura
de discriminagéo em todos os niveis do ensino brasileiro — primario, secundario,
universitario — o elenco de matérias ensinadas, como se executasse 0 que havia
previsto Silvio Romero, constitui um ritual de formalidade e da ostentagéo das salas
da Europa e, mais recentemente, dos Estados Unidos (...).

Tampouco a universalidade da universidade brasileira 0 mundo negro-africano tem
acesso. O modelo ocidental europeu ou norte-americano se repete, e as populacgdes
afro-brasileiras séo tangidas do chao universitario como gado leproso. Falar em
identidade negra numa universidade do pais é 0 mesmo que provocar todas as iras
do inferno, e constitui um dificil desafio aos raros universitarios afro-brasileiros
(Nascimento, 2016, pp. 113-114).

N&o objetivamos neste capitulo analisar um contexto linear'®’ ou evolutivo
da historia, mas focar em alguns acontecimentos que marcam esses processos
historicos e que vdo impactar na producgdo do conhecimento no campo do direito.
Sobre as narrativas projetadas na formacdo do estado brasileiro, interessa-nos
identificar que eventos sdo tomados como centrais e quais discursos séo criados a

partir dessas escolhas. Por exemplo, a desconsideracio da Republica de Palmares'®

1% Em suma, essa descolonizacdo nédo foi completa, porque se limitou a independéncia juridico-
politico, mantendo-se as hierarquias raciais, étnicas, de género, epistémicas e econdmicas. Para
maiores detalhes, ver capitulo 1.

107 A critica da narrativa histérica em uma perspectiva linear ocorre por grande parte dos autores
da rede modernidade/colonialidade. Essa construcéo linear e evolucionista ¢ um dos marcos do
eurocentrismo. Para mais detalhes, ver capitulo 1.

108 O quilombo dos Palmares no século XVII rechagou mais de trinta e cinco expedicGes
comandadas pelos Portugueses e pelos Holandeses, foi uma estrutura politica inspirada no modelo
de organiza¢do Banto (Munanga, 2009, p. 93).
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como o primeiro estado livre do Brasil indica algumas dessas escolhas (Gonzalez,
1985; Moura, 1988b; Nascimento, 2007).

Clovis Moura (1990) demonstra como a construcdo do Brasil perpassa a
manipulacéo de discursos historicos e de como essa construcdo transcorre sob uma
narrativa situada na ética dominante - para demonstrar quem s&o 0s vencedores e
guem sao os vencidos em que as classes dominantes somadas aos privilégios da
branquitude escolhem quem serdo os herdis e os anti-herdis da histdria. Assim,
nesses processos de tomadas de decisdes ha escolhas pré-concebidas para
estabelecer uma historiografia com uma dtica elitista e parcial do desenvolvimento

brasileiro.

Por outro lado, continuam a ser anti-herois Zumbi, os heréis da Revolta dos
Alfaiates na Bahia de 1798 (Luis Gonzaga das Virgens, Lucas Dantas, Jodo de
Deus do Nascimento e Manuel Faustino dos Santos Lira), assim como, também,
outros herdis populares como frei Caneca, Elesbdo Dandara, Luis Sanim, Pacifico
Licuta e os demais lideres do movimento insurrecional de 1835 em Salvador, além
de Borges da Fonseca, Pedro Ivo, Padre Roma, Preto Cosme, Padre Miguelinho,
Séror Joana Angélica e todos aqueles que constituem o grande painel de herdis sem
monumentos, mas que desarticularam as estruturas de poder em varios momentos
da nossa historia. Eles ndo sdo considerados herois porque o seu heroismo passa
pela aspera estrada dos derrotados (Moura, 1990, Grifos nossos).

Por entendermos que todo o conhecimento € situado, localizado e produzido
a partir de necessidades politicas, achamos necessario propor uma contextualizacao
das Faculdades de Direito que informe o que foi produzido por elas e de que forma
produziram, associando a legislacdo vigente a época e os sujeitos de direitos'®
reconhecidos como tais nesse periodo histdrico.

Dessa forma, nesse capitulo, analisaremos quem poderia entrar na
universidade, seja para compor o corpo docente ou o corpo discente - e, por
consequéncia, quem estaria formulando o direito e ensinando aos futuros bacharéis.
Interessa-nos ainda perceber em que termos e por quais motivos se da a formacéo
desses cursos nas cidades do Recife e S&o Paulo, e ndo em outros locais. A partir

do direito positivado e do contexto de sua aplicacdo, podemos observar o que vai

109 O termo refere-se a quem seriam os sujeitos de direito a época é utilizado para fazer referéncia
ao tratamento diferenciado aos diversos sujeitos aos escravizados e indigenas por meio da legislacdo
brasileira. Por exemplo, a atribuicdo de cidadania era somente para um grupo, 0s sujeitos que
poderiam estudar, os sujeitos que constituiam “propriedade” de outros sujeitos, etc. Essas questdo
serdo analisadas ao longo desta sec¢éo.
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ser ensinado e, assim, compreender a corpopolitica envolvida naquele espectro-

temporal.

Iniciaremos pelo contexto de formacdao das escolas de direito que dividimos
em dois momentos: o periodo da independéncia colonial e 0 medo branco e, em
seguida, o contexto juridico-politico. Posteriormente, analisaremos 0s modelos
desenvolvidos pelas escolas de direito em Recife e S&o Paulo e, por fim, com base
nos modelos observados e da constituicdo politico-juridica dos processos

educacionais, analisaremos a construcdo da colonialidade juridica.

3.1
Contexto de formacgé&o das Escolas de Direito

No periodo de dominacdo colonial, Portugal se opde a criacdo de cursos
superiores no Brasil, com a justificativa de que tais cursos possibilitariam a
destruicdo das redes de subordinacdo legal e politica que deveriam unir metropole
e colonia. Tal resisténcia pode ser interpretada como um receio de Portugal'® de
qgue o fomento a producdo de conhecimento aumentaria os estimulos para
revolugdo, independéncia ou abolicdo. Diferentemente da Espanha que inicia a
implantagdo de universidades nas suas coldnias a partir do século XVI*!, o Brasil

s passa a ter ensino superior a partir de 18082,

A auséncia de politicas educacionais por parte da metrépole ndo era somente
com relagdo ao ensino superior. A igreja cuidava do ensino basico no Brasil como
cuidava da formacéo superior'®® na metrépole (Costa, 1992, p. 50). As formagdes

de nivel superior se faziam quase gue exclusivamente na Universidade de Coimbra.

110 Alguns outros atribuem a auséncia de cursos superiores a: “formacdo centralizada pretendida
pela metrépole. Também a cultura inferior aqui encontrada, comparativamente as culturas incas,
astecas e maias e a escassez de recursos docentes verificadas em Portugal (Kozima, 2002, p. 358).
11 Na américa espanhola, na qual a primeira universidade data-se de 1538 em Sdo Domingos,
Lima (1551) e México (1553). (Kozima, 2002, p, 358)

112 Os cursos superiores comecam a ser instalados a partir de 1808, e sdo organizados
individualmente, ndo enquanto universidades, mas como cursos especializados, sdo eles: engenharia
da Academia Real da Marinha (1808) e da Academia Real Militar (1810), o Curso de Cirurgia da
Bahia (1808), de Cirurgia e Anatomia do Rio de Janeiro (1808), de Medicina (1809), também no
Rio de Janeiro, de Economia (1808), de Agricultura (1812), de Quimica (quimica industrial,
geologia e mineralogia), em 1817 e o Curso de Desenho Técnico (1818) (Saviani, 2010, p. 5).

113 Os jesuitas eram responsaveis pela educacdo basica, no Brasil, que ndo tinha ensino superior
(Schwarcz, 2007, p. 19) e em Portugal atuaram por longos anos na Universidade de Coimbra
(Kozima, 2002, p. 357).
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Os brasileiros deveriam ir para Portugal (as vezes para Franca) para ganhar o
diploma de bacharel, como Alberto Venancio Filho (2004, p.8) observa: “no século
XVI, formaram-se, em Coimbra, treze brasileiros; no século XVII, trezentos e
cingiienta e quatro; no século XVII1, mil setecentos e cinquenta e dois, e de 1781 a

1822 ali estudaram trezentos e trinta e nove brasileiros”.

Ressaltamos esse periodo de formagdo na Universidade de Coimbra pois sdo
esses juristas que vao produzir - ou reproduzir - o direito no Brasil, como também
lecionar nas Escolas de Direito futuramente implementadas aqui. Além do
entendimento sobre o direito, trazem também a compreensdo que possuem de
universidade e de que forma os professores devem atuar (Naspoli Sanches; Bento,
2009, pp. 6188-6189).

A Companhia de Jesus predominou na Universidade de Coimbra do século
XVI até primeira metade do século XVII, deixando o pais de fora de mudangas
estruturais que envolviam o renascimento, primordialmente quanto a cientificidade
e ao método experimental (Naspoli Sanches; Bento, 2009, p. 6187). Assim, “o
estado portugués manteve significativa distancia das novas ideias e técnicas trazidas
pela era das luzes” (Kozima, 2002, p. 359). Isso nos indica porque, a partir da
“segunda” modernidade (Dussel, 1993), Portugal passa a ser a “periferia” da

Europa e ndo, como era anteriormente, o centro!4,

No periodo colonial, a estrutura politica do Estado incorpora o aparato
burocrético e profissional da administracdo lusitana, desvinculada da realidade e
das demandas da populacdo brasileira, funcionando como uma extenséo do poder
da metropole absolutista. Nesse contexto, a alianca politica formada entre a
aristocracia da coroa portuguesa e as elites agrarias possibilitou a construcdo de um
modelo de Estado voltado para manutencdo e defesa dos préoprios interesses, oque

se manteve apos a independéncia (Wolkmer, 2015, pp. 53-54).

Uma outra caracteristica fundamental da formacéo social brasileira é a
exploragdo da méo de obra escravizada, sendo esta uma das chaves mais
importantes para compreender o ethos brasileiro (Kozima, 2002, p. 356). Portugal,
apesar de exportar a narrativa das relacdes cordiais e de “bom senhor”, foi 0 pais

que sustentou a escraviddo por quase quatro séculos e operou as mais cruéis formas

114 Para mais detalhes, ver: capitulo 2.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1521334/CA


PUC-Rio- CertificacaoDigital N° 1521334/CA

98

de controle social, conjugando as atrocidades cometidas pelo regime escravista com
as violéncias tipicas do colonialismo (Bertulio, 1988, p. 1). Outro aspecto
importante € a desvalorizacdo do trabalho manual e a hierarquizacdo das forcas
produtivas de trabalho aliada ao processo de “aristocratiza¢ao por meio da farda ou
da beca” (Kozima, 2002, p. 357). As hierarquias raciais, criadas pelo europeu, véo
incidir na atribuicdo de posicionalidades na diviséo racial do trabalho, dentro do
sistema mundo moderno/colonial, na relagdo “colonia/metrépole e nas dindmicas
dentro da propria “colonia”, o que podemos compreender como a materializagao da

colonialidade do poder (Quijano, 2010; Quijano, 2005).

Enquanto o “Norte” da Europa assumia a razdo cartesiana da egopolitica do
conhecimento (“Penso, logo, existo”), Portugal continuava vinculado a igreja, ou
seja, a teologia do conhecimento. Como ja abordado no capitulo anterior, a
modernidade ibérica é a primeira modernidade (Dussel, 1993) e, com a hegemonia
dos paises que formam o centro do capitalismo no sistema-mundo, modifica-se

também quem serdo os portadores da modernidade e a da racionalidade.

Essa forte relacdo com a igreja, principalmente da Universidade de
Coimbra, que era o grande centro formador dos bacharéis, ocorria também pela
necessidade de justificacdo!!® religiosa para colonizagdo, dominag&o e escravidao.
Nesse sentido, a igreja catélica®'® foi uma grande defensora da escraviddo, e
somente em 1885 é que grande parte dos padres vao se posicionar contra 0s abusos
cometidos pelos senhores (e ndo contra a escravidao em si) (Bertulio, 1988, p. 34).
Nesse contexto, “o mito da influéncia humanizadora da igreja catdlica procura
exonera-la de suas implicacbes na consolidacdo do racismo, sobre o qual a

escravidao se sustentava (Nascimento, 2016, pp. 63-64) ™.

Com a vinda de D. Joao VI (1808) para o Brasil, as estruturas coloniais

se modificam um pouco devido a criacéo de instituicbes que reproduzem o modelo

115 Ainda ndo havia sido operado o iluminismo forte, que detém a necessidade da razédo e da ciéncia
relocando a perspectiva teoldgica anterior.

116 Nesse sentido, é importante colocarmos que ndo estamos falando de todos os padres, mas sim de
como a instituigdo se posicionou. Abdias Nascimento (2016, p. 62) corrobora com o fato de que “o
papel exercido pela igreja catélica tem sido aquele de principal idedlogo e pedra angular para
instituicdo da escraviddo em toda sua brutalidade. O papel ativo desempenhado pelos missionarios
cristdos na colonizacdo da Africa ndo se satisfez com a conversdo dos “infiéis”, mas prosseguiu,
efetivo e entusiastico, dando apoio até mesmo a crueldade, ao terror do desumano trafico negreiro”.
117 No mesmo sentido José Wanderley Kozima (2002, p. 360), aponta que: “com a vinda da familia
real para o Brasil, em 1808, colocou-se na ordem do dia transformar a coldnia em lugar apropriado
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europeu, atraves de estabelecimentos de carater cultural tais como: biblioteca,
imprensa, museu. O processo se interrompe com sua volta para Portugal, mas €
retomado por D. Pedro I (1821) e com o processo de “independéncia” (1822). As
escolas de direito surgem cinco anos depois da independéncia, com intuito de
municiar a elabora¢do de um ordenamento juridico desvinculado de Portugal e de

formar uma elite intelectual mais “auténoma” (Schwarcz, 2017, p. 31-32).

A criacdo dos cursos juridicos no Brasil ocorre apos a formalizacdo do
Estado “nacional” brasileiro e é discutida pela primeira vez na Assembleia
Constituinte de 18238, Apesar de dissolvida em menos de um ano por Dom Pedro
I, 0s debates na constituinte em torno da criagdo de dois cursos no Brasil se dava a
partir da justificativa de conceder “luzes” aos brasileiros. Nesse momento, havia
ainda uma indefini¢do sobre qual processo educativo deveria ser implantado no
Império. A opcéo pela implantagdo dos cursos juridicos caminhou pari passu com
a opcdo do Estado em construir um liberalismo conservador, preocupado em
favorecer a elite dominante na formacdo e composicdao do estamento burocratico
(Costa, 1992, p. 53; Rodrigues, 1993, p. 100).

A retorica do liberalismo brasileiro buscava prover “liberdade” - ndo para
todos - a0 mesmo tempo que Se negava a agir para promover igualdade e
democracia reais, visto que a escravidao era legalizada no Brasil. Nesse sentido, é
importante atentarmos que o0s cursos juridicos sdo criados também para a
manutencdo e defesa dos interesses dos proprietarios dos meios de producdo do
Estado brasileiro.

Houve uma série de discussdes sobre o local de instalacdo dos referidos
cursos. Tais questionamentos demonstram uma preocupacdo com 0S possiveis
efeitos que a instalacdo de cursos superiores ocasionaria na organizagdo politica

(Oliveira; Toffoli, 2002) ou na possivel “desobediéncia politica”. Para desdobrar

para a instalagdo da corte, datando dai os significativos avangos verificados, a exemplo da
inauguracdo da Faculdade de medicina na Bahia, e a cadeira de Artes Militares no Rio de Janeiro.
118 No mesmo sentido Aurélio Wander Bastos (2010, p. 36): “Os cursos juridicos surgiram e se
desenvolveram no Brasil exatamente com a defini¢do do Estado nacional (imperial) brasileiro. O
primeiro projeto de criagdo e implantagao do Curso de Direito no Brasil foi apresentado durante a
Assembleia Constituinte de 1823, apds a proclamagao da independéncia, em 1822. Foi durante as
suas sessoes que se iniciaram as discussoes sobre 0s propasitos de um Curso de Direito no Brasil;
quais 0s seus papéis e seus objetivos na sociedade brasileira e, principalmente, da perspectiva
curricular e sua formacao e estruturagdo”
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alguns desses aspectos, vamos adentrar na analise da independéncia colonial e de

como ela se relaciona com o medo branco.
3.1.1

Independéncia colonial, medo branco e formagédo da nagcéo brasileira

O momento da independéncia é apontado como de marcante protagonismo
dos bacharéis!®, que ao se formarem nas universidades europeias trouxeram para a
col6nia ideias iluministas que influenciariam e gerariam o rompimento de lagos
com a metropole, trazendo uma renovacdo do pensamento e expandindo os ideais
liberais que fundamentaram o processo de independéncia (Costa, 1992, p. 51;
Venancio Filho, 2002; Wolkmer, 2015; Rodrigues,1993, p.100; Kozima, 2002, p.
364; Bastos, 2010).

Ha nessas narrativas siléncio e ocultacdo de outras disputas de
“emancipagdo” colonial, por exemplo, as revoltas escravas, os “levantes negros” e
a importancia do quilombismo para o abolicionismo *?° (Moura, 1989, p. 33).
Assim como em toda a América, os quilombos, os assaltos as fazendas, as pequenas
revoltas individuais ou coletivas e as tentativas de grandes insurreicdes se
sucederam desde o desembarque dos primeiros negros em meados de 15007
(Azevedo, 1987, p. 35). Ao mesmo tempo em que a histdria'?! oficial produzia esses
silenciamentos, consolidava uma imagem dos amerindios e amefricanos como

passivos, diante das relac6es cordiais produzidas pela coldnia portuguesa.Para nos,

119 Podemos observar a narrativa do pretenso protagonismo nos Bachareis por: “os Bachareis,
guiados pelo ideal da revolugdo francesa, estiveram metidos em praticamente todos os grandes
acontecimentos politicos da historia brasileira”(Kozima, 2002, p. 364) e “a inconfidéncia mineira
foi uma revolugdo de Bachareis, como revolucdes de bacharéis — pelo menos de clérigos que eram
antes bacharéis de batina do que mesmo padres, alguns educados em Olinda, no seminario liberal
de Azeredo Coutinho, em todos os principais ramos da literatura propria ndo so de um eclesiastico
mas também de um cidaddo que se prople a servir ao estado — foram as duas revolucdes
pernambucanas preparadas ainda por homens do século XVIII: ade 1817 e a de 1824”(Freyre, 1981,
p. 579 apud Kozima, 2002, p. 365).

120 Beatriz Nascimento (2007) também retrata a poténcia dos quilombos e dos levantes populares
nesses espagos. No mesmo sentido, Célia de Azevedo (1987).

121 Alex Ratts (2007, p. 57) observa que houve “demora” da academia aceitar o quilombo como
linha de pesquisa. Dentre trabalhos de autores negros, as obras de Edison Carneiro, Abdias
Nascimento (com a proposta do Quilombismo) e Clovis Moura (Rebelides da Senzala) aparecem
quase isoladas ou foram desconsideradas no ambito académico. “Pode-se concluir que aqueles(as)
intelectuais vinculados ao movimento negro estavam preocupados em difundir uma nogao de
quilombo e aplica-la aos seus projetos politicos e as suas preocupagdes académicas. De outro lado,
havia (e ha) intelectuais vinculados direta e hegemonicamente a universidade que procuravam
pensar 0 que se costuma rotular de “questio do negro” (Ratts, 2007, p. 57).
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é fundamental entender o papel da independéncia e dos processos de resisténcia ao
escravismo na construcdo e implementacdo dos cursos juridicos, na medida em que
se optou por importar um modelo educacional apto a resguardar as esferas de poder

e afirmar um pacto liberal, antidemocratico, escravista e conservador.

Nesse sentido, a abordagens hegemonicas sobre a formagdo dos cursos de
direito (Costa, 1992, p. 51; Venancio Filho, 2002; Wolkmer, 2015; Rodrigues,1993,
p.100; Kozima, 2002, p. 364; Bastos, 2010) destacam o impacto das disputas de
independéncia nacional pela elite e suas relagdes com a formacdo iluminista.
Porém, deixando de observar uma série de fatos que vao além do protagonismo das
elites, ndo problematizam as relacbes de poder materiais e psicossociais que

permeavam atuacdo dessa elite pensante.

O ndo apagamento do sistema escravista e da correspondente luta pela
liberdade nesse processo histérico, oferecem-nos novas possibilidades de encarar o
processo de formacéo dos cursos de direito no Brasil. Ao enfatizarmos a poténcia
dos grupos politicos subalternizados'??, ou seja, as resisténcias que rechagaram o0s
males da escravidao, propomos um olhar para o passado que 0s reposicionem na
condigdo de sujeitos ativos. Reposicionar e centralizar é reconstituir a forga
decolonial desses atores locais que, mesmo nas condi¢es mais dificeis de fazer

luta, resistiram.

Sérgio Adorno (1988, p. 34) aponta que 0s movimentos emancipatorios
tinham contornos distintos'?®, a depender de quem estava liderando. Para a elite
politica, a independéncia ndo representaria, nem deveria representar, uma igualdade
juridica, politica e social. Para os grupos subalternizados'?*, a intenc3o era de por
fim a desigualdade racial, social e a miséria. Essas sucessivas manifestacdes
ocorreram no periodo regencial (1831-1840) e adentraram ao Il Império (1840-

1889) contestando o poder central e as discriminagdes raciais e sociais. Adorno

12 No sentido de estar do lado oposto da hierarquia dominante, formada no sistema
moderno/colonial pelo homem, branco, heterossexual, cisnormativo, europeu, cristdo, capitalista
(Grosfoguel, 2008).

123 Nesse sentido, Sergio Adorno elenca as demandas diferenciadas de cada grupo nas revoltas: “para
o0s grandes proprietarios rurais, a independéncia representava o fim dos monopélios e restrigdes que
repousavam sobre a producdo e comercializagdo de produtos primarios tropicais, além de significar
a viabilidade de organizar a sociedade de dentro e segundo seus interior” ... “para a populacao livre
empobrecida do campo e das cidades, julgava-se que a independéncia poria fim a miséria e a toda
espécie de privilégios. (Adorno, 1988, p. 39)

124 No sentido de sujeito colonial. Ou seja, todos os demais grupos ndo-brancos, ndo elitizados.
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destaca o protagonismo dos movimentos antiescravistas como motor propulsor da
insatisfacdo das elites e do acirramento de dinamicas de controle sobre “a rebeldia
de escravos, constituicdo de quilombos, banditismo rural e movimentos

reivindicatérios urbanos” (Adorno, 1988, pp. 34-35).

As vésperas da independéncia houve varios levantes (Moura, 1988; Moura,
1994), tais como a Revolta no interior de Minas liderada por um escravizado, o
processo de independéncia da Bahia (1821-1823) que gerou uma divisdo na Bahia
entre portugueses, brasileiros e negros. Essas revoltas fazem com que os senhores
de terras e de escravos tomem o rumo do movimento de independéncia,
modificando seu contetdo. Defendendo um processo de independéncia tradicional,
com foco no comércio e na autonomia politica, e com énfase na manutencao dos
privilégios dos proprietarios de terra e das hierarquias presentes no latifindio e na
escravidao (Queiroz, 2017, p.101).

A leitura do contexto interno ndo pode ser dissociada de dinamicas externas
que o ifluenciam. Para além de marcar os limites dos anseios de independéncia'?®,
é preciso entendermos o protagonismo de Santo Domingos'?® e o medo*?’ branco

de uma insurgéncia, que ele passa a desencadear: “as insurrei¢des negras se

125 Os autores citados que retratam o processo de independéncia e a criagdo dos cursos juridicos, tais
como: Costa, 1992; Venancio Filho, 2002; Wolkmer, 2015; Rodrigues,1993; Kozima, 2002; Bastos,
2010; Adorno, 1998; Naspolini Sanches; Bento, 2009; Oliveira; Toffoli, 2012.

126 Segundo Ronaldo Laurentino Sales Junior (2009, p. 36): “As narrativas historiograficas oficiais
cristalizaram imagens da populagdo negra como apatica, infantilizada, desmobilizada e excluida dos
processos de participagdo politica”. Argumentando da mesma forma Kabengele Munanga e Nilma
Lino Gomes (2016, pp. 67-68) apontam alguns fatores que contribuiram para o equivoco histérico
de colocar a passividade da populacdo escrava e o conformismo diante da escraviddo que sdo “a) a
visdo de um racismo em nossa sociedade, produzindo e disseminando uma visao negativa sobre o
negro; b) desconhecimento de uma parte da sociedade brasileira, e até mesmo de intelectuais, dos
processos de luta e organizacdo dos africanos escravizados e seus descendentes durante o regime
escravista; c) falta de divulgacdo de pesquisas e livros que recontam a histéria do negro brasileiro,
destacando-o como sujeito ativo e ndo como vitima da escraviddo e do passado escravista; d) a
crenca de que no Brasil ndo héa racismo e de que os diferentes grupos étnicos-raciais aqui existentes,
nos quais estd incluindo o segmento negro, viveram uma situacdo mais branda de exploracéo
comparados com a realidade de outros paises”.

127 Compreendemos que as dificuldades de recuperar a dimensao histdrica do medo nas analises esta
diretamente associada a colonialidade do saber, que impde a necessidade de justificacdo racional
para os atos ou para os discursos cientificos. Sobre isso, Célia Azevedo (1987, pp. 19-20) destaca:
(i) as agOes provocadas pelo medo sdo inesperadas, nao possiveis de racionalizar, (ii) muitas vezes
ndo sdo reconhecidas por quem vivencia 0 momento histérico, sendo via de regra, mais razoavel se
valer de argumentos légicos e sofisticados do que reconhecer o medo, (iii) o medo raramente é
incorporado como elemento nas analises dos historiadores, sobressaindo apenas as explicacfes
estruturais, bastante elaboradas e légicas, que provam que os fatos s6 poderiam ter ocorrido daquela
maneira determinada.
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espelhavam por todo o territorio nacional desde o comeco da civilizacdo, e

permaneceram até as vésperas da aboli¢ao em 1888 (Nascimento, 2017, p. 71).

Era 0 grande medo suscitado pela sangrenta revolucdo em Santo Domingos, onde
0s negros ndo s6 haviam se rebelado contra a escraviddo na ultima década do século
XVIII e proclamado a sua independéncia em 1804, como colocaram em prética 0s
grandes principios da revolucdo francesa, 0 que acarretou transtornos fatais para
muitos senhores escravos, suas familias e propriedades (Azevedo, 1987, p. 35).

A revolugdo escrava do Haiti, 0 maior simbolo de subversdo da ordem
escravocrata/colonial no continente, refletiu de forma decisiva no imaginario
coletivo e, por consequéncia, na génese da formacdo dos cursos juridicos no
Brasil'?®. Nas trés primeiras décadas do século XIX, confirmaram-se as sombrias
expectativas de uma reproducédo da revolucdo Haitiana no Brasil com o desenrolar
das insurreicOes baianas?® organizadas pelos haussas'*° e nagos!®! que, mesmo néo
atingindo os objetivos de subverter a ldgica da escraviddo e da colonialidade,

atemorizaram as elites escravocratas (Azevedo, 1987, p.35).

Antes disso, em 1798 é possivel observar influéncia dos processos
revolucionarios que estavam ocorrendo no Haiti na conjuracdo baiana através de
relatos da época que destacavam: “se tivesse vencido teria reproduzido as cenas
deploréaveis do Haiti” (Moura, 1994, p. 359). Ou de Venancio de Souza se referindo
aos quilombos pernambucanos como: “tem feitos os negros mardes nas colbnias
francesas” (Moura, 1994, p. 359).

128 E foi também um dos motivos para pensar a abolicdo da escravatura.

129 Ocorrem vérias, no periodo de 1801 a 1850. Em uma delas no ano 1808, Clovis Moura (1988a,
pp. 138-139) “antes de completar um ano que se haviam levantado — 0s haussas e nagds dos
engenhos do Recdncavo embrenham-se nas matas, fugindo dos seus senhores. Ali ficardo
aguardando os escravos da Capital que cedo a eles irdo se unir; no dia 28 de dezembro, fogem os de
Salvador e fazem jungdo com 0s que se encontravam nas matas.

Seguem imediatamente forcas da Capital para combaté-los, indo alcanga-los a nove léguas da
cidade, entrincheirados junto a um riacho, sendo ai cercados e atacados. Iniciou-se 0 combate com
grande violéncia, tendo morrido grande ndmero de escravos e sido aprisionados oitenta. Sufocada
com certa facilidade, ficou-se sabendo da organizacdo dos escravos: pretendiam estender a luta por
todo o Recéncavo baiano, especial- mente nos distritos de Jaguaribe e Nazaré (...). Para éxito do
movimento, haviam estruturado uma associacdo secreta que tinha por objetivo aliciar os escravos e
dirigi-los na luta contra o cativeiro de poderosissima in- fluéncia e que desempenhou importante
papel nessa luta, o que explica o relativo sigilo com que se processou sua preparagéo.

130 poyos islamizados provenientes da Africa ocidental (na area do Sudao ocidental ou rea sudanica
islamizada) que atualmente encontra-se geograficamente localizada, principalmente, no Niger e na
Nigéria (Munanga, 2009, p. 101).

131 0 mesmo que Yorubd, ou seja, grupo étnico da Nigéria, Benim e togo que foram trazidos para o
Brasil escravizados e fornecem fortes contribuicdes religiosas para o Brasil (Munanga, 2009, p.
102).
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As dindmicas que ocorreram em torno da revolucdo haitiana e o imaginario
do medo de uma revolucdo escrava reorientaram as préaticas e politicas da elite

colonial brasileira e passaram a estruturar o Estado-nacdo no p6s-independéncia.

Mas em toda a extensdo da escraviddo no Brasil, quer até 1850, quer
posteriormente, na época ja do escravismo tardio, uma coisa € constante na classe
senhorial: 0 medo. O receio da insurrei¢do, especialmente no primeiro periodo,
criava um estado de péanico permanente. O "perigo de S&o Domingos"
(repetidamente mencionado nos documentos da época), as possiveis ligacdes dos
escravos brasileiros com os de outros paises, a provavel articulacdo em nivel
nacional de escravos rebeldes (Moura, 1988c).

Tais influéncias ndo ocorreram s6 no Brasil, é possivel observar seus

impactos nos processos de independéncia de varios paises ladino-amefricanos.

O Haiti também se transformou em um exemplo de revolug&o anticolonialista bem-
sucedida e contribuiu para a emancipacéo das colnias espanholas. Simon Bolivar
se refugiou no Haiti no inicio do século XIX, onde recebeu ajuda de Pétion,
governador da parte sul da ilha; Francisco de Miranda, um dos lideres da
independéncia venezuelana, esteve na ilha em 20 de fevereiro de 1806; o governo
haitiano também colaborou com os irmaos Miguel y Fernando Carabafio, que
organizaram uma expedicdo de 150 homens contra Cartagena, Colémbia; os
mexicanos Toledo y Herrera contaram com a ajuda do corsario haitiano Bellegarde
no ataque a Tampico e Veracruz; outro mexicano, Francisco Javier Mina, também
esteve no Haiti preparando uma invasdao ao México colonial, quando foi
acompanhado por varios marinheiros haitianos. Com esses exemplos, pode-se
inegavelmente atestar como a revolucdo haitiana contribuiu para a emancipacéao
das colbnias espanholas e como foi bem-vista pelos rebeldes anticolonialistas
(Santos Nascimento, 2007, p. 471).

No periodo pos revolucdo'®, o Haiti passou a configurar uma realidade
completamente diferente das demais col6nias nas quais operava o colonialismo,
escraviddo e a hierarquia racial. A constituicdo haitiana de 1805, logo no

preambulo®, localiza a temética da igualdade racial numa perspectiva complexa

132 para Washington Santos Nascimento (2007, p.270) “A revolugio, destruiu o sistema escravista
de plantagdo e transformou o Haiti no primeiro pais fundado por ex-escravos e seus descendentes
fora da Africa. Os seus impactos foram mdltiplos: influiu sobre os precos do acticar e gerou um
grande medo de que uma insurreicdo daquela escala acontecesse em outros lugares da América
escravista”. (...) “Sob a lideranga de Toussaint L'Ouverture, os negros ¢ ex-escravos conseguem
governar a ilha de Santos Domingos, mas continuam sob a tutela da Franca. Com Jacques
Dessalines, no ano de 1804, o Haiti separa-se definitivamente dos franceses e sua independéncia é
proclamada”.

133 Predmbulo: Na presenca do Ser Supremo, o qual todos os mortais sdo iguais e que determinou
tantas classes de seres diferentes na superficie do globo para o tinico propésito de manifestar Sua
gléria e poder através da diversidade de Suas obras; ante a criagao inteira, cujos filhos repudiados
no6s fomos considerados tao injustamente e por tanto tempo; Declaramos que 0s términos da presente
Constitui¢ao sao a expressao livre, espontanea e determinada de nossos coragdes e da vontade geral
de nossos compatriotas (Haiti, 1805).
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em que afirma a igualdade universal e a diversidade. Apropria-se, inclusive, das
categorias universais — geradas pela modernidade/colonialidade-, mas subverte a
I6gica moderna/colonial e declara que todas as pessoas que vivam no territorio do
Haiti devem ser tratadas como negros'** (Queiroz, 2017, p. 73; Queiroz; Duarte,
2016).

Nessa inversdo dos conceitos, a forca estd na afirmacdo incondicional da
humanidade de todos os seres humanos. O texto constitucional haitiano apresentava
uma postura de antiescravismo radical e acolhia todas as potenciais vitimas do
genocidio, etnocidio e escraviddo, ou seja, os amerindios e amefricanos. Dessa
forma, rompeu com o contetdo moderno/colonial da liberdade, fixado a partir da
ideia de branquitude, e o reconstruiram sob a d&tica coexistente da
liberdade/igualdade®3® (Queiroz, 2017, p. 77- Queiroz; Duarte, 2016).

Na virada de século que precede a independéncia do Brasil, a revolu¢édo do
Haiti e as bases transformadoras da constitui¢cdo haitiana surgem como grande
modelo de insubordinacao negra e subversdo dos valores brancos e escravocratas
(Queiroz, 2017, p. 97). Por exemplo, a Pedrosada, em 1823, foi 0 movimento das
tropas de pardos e negros comandados por Pedro da Silva Pedroso, militante
conhecido por revoltas anteriores como a Revolugéo Pernambucana (1817) que em
fevereiro de 1823, causou pavor aos brancos (chamados de “caiados'®*”), entoando
pelo Recife versos como “marinheiros e caiados todos vdo se acabar porque sO

pardos e pretos o Brasil hdo de habitar” (Carvalho, 1998; Azevedo, 1986).

Um pouco antes da Confederacdo do Equador'®’ (1824), versos eram
cantados, pelo batalhdo dos pardos em conjunto com a populagédo pobre do Recife,
com referéncia direta ao Haiti, como mais um demonstrativo que tanto a populagéo

tinha conhecimento dos eventos ocorridos em Santo Domingos, como a intencéo

134 Art. 2. A escravidao ¢ abolida para sempre (Haiti, 1805)

Art. 14. A necessidade de cor deve necessariamente cessar entre os filhos de uma mesma familia
onde o chefe de Estado é o pai; de agora em diante, os haitianos s6 serdo conhecidos sob 0 nome
genérico dos negros (Haiti, 1805).

135 Baldi (2015) observa que o pais é o primeiro a conceder o voto feminino.

136 Caiados é derivado da palavra cal — usado para pintar as paredes de branco.

137 E importante destacar também que o comandante do batalhdo, depois de fugir no Recife,
refugiou-se no Haiti em 1826 (Santos Nascimento, 2007, p. 473)


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1521334/CA


PUC-Rio- CertificacaoDigital N° 1521334/CA

106

de reproduzi-los no territério brasileiro (Carvalho 1998; Santos Nascimento, 2007;
Moura 2004).

Qual eu imito a Cristovam?®3,
Esse imortal haitiano.

Eia! Imitai a seu povo,

Oh, meu povo soberano
(Carvalho, 1998; Moura 2004).

Sobre o0 processo de instauracdo das Faculdades de direito, é importante
sinalizar que sua instituicdo ocorreu ndo foi acompanhada de iniciativas voltadas a
alfabetizag&o. A opcdo pelo ensino superior, sem fortalecimento de iniciativas que
pudessem ampliar o acesso a educacdo a uma populacdo predominantemente
analfabeta indica a assunc¢do de um liberalismo conservador, que mobiliza o aparato
juridico e a formac&o dos juristas como sustentaculos para manter as relacdes de
escravidao e as hierarquias raciais (Queiroz, 2017, p. 14; Bertulio, 1989). Dessa
maneira, é de fundamental importancia situarmos o medo da onda negra no campo

historico da independéncia.

Foi por meio desse sentimento que a sociedade branca ndo so articulou percepgdes
sobre antigos processos concernentes as populagdes negras, como também, ao
projetar o futuro, desenvolveu praticas, narrativas nacionais, mitos fundadores e
discursos constituidores de estruturas sociais excludentes” (Queiroz, 2017, p.98)

Ao observamos o ensino juridico a partir das histdrias subalternizadas,
podemos perceber que esses conflitos ocorrem também por conta das tensdes e dos
medos préprios do periodo e tentar inferir qual teria sido sua influéncia na producéo
do conhecimento nas Escolas de Direito. A experiéncia do Haiti amplia o ponto de
observacao e a ocultacdo desses processos historicos no Brasil demonstra que as
ciéncias sociais ndo se comportam de maneira neutra. Para Washigton Santos
Nascimento (2007, pp. 270-271) a revolugdo haitiana demonstra para as elites
escravocratas que rebelides internas ou movimentos de independéncia contra a
metropole poderiam levar a destrui¢do dos regimes coloniais e/ou escravistas que

elas tentavam resguardar.

Clovis Moura (1988a) demonstra como 0s movimentos politicos e 0 medo
de uma onda negra, principalmente apds a Revolta dos Buzios e a Revolucdo

Pernambucana, possuem significados especiais ndo somente pela organizacéo e

138 Cristovam em referéncia a Henri Cristophe, um dos generais de Toussaint L'Ouverture.
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potencial revolucionario, mas pelas tensdes raciais produzidas pela participacao da
populacdo negra. Nessas revoltas, os setores populares!3® deram carater mais radical

indo contra a intelectualidade branca.

O escravo, no entanto, ndo aceitava passivamente tal estado de coisas. Revoltava-
se constantemente contra o cativeiro a que estava submetido. O rosério de lutas do
negro escravizado contra o estatuto que o oprimia enche todo o periodo no qual
perdurou o sistema escravista de producdo. Depois do Haiti, o Brasil é o pais no
qual ocorreu o maior nimero de revoltas de escravos, de fugas e de outras formas
de manifestagdes antiescravistas por parte do proprio escravo. Além disto, convém
notar a participagdo dos negros (escravos ou libertos) nos movimentos que
reivindicam a nossa Independéncia de Portugal e nas guerrilhas de movimentos
mais radicais da plebe rural, como a Cabanagem, no estado do Paré (1821-1836),
quando os camponeses pobres, aliados a negros rebeldes e indios, chegam a tomar
0 poder e estabelecer estado préprio (Moura, 1988c, p. 7).

As nocdes racializadas da revolta de bizios!*° e da revolugio pernambucana
(1817) amplificaram reivindicagdes como a encaminhada pelos representantes da

Ultima, apOs precaria vitoria, através de carta aos senhores latifundiarios

139 No sentido de quem estd do lado oposto da hierarquia social dominante, conforma Beatriz
Nascimento (2007, p.103): “Num dos polos desta hierarquia social encontramos o senhor de terras,
gue concentra em suas maos o poder economico e politico; no outro polo, os escravos, a forga de
trabalho efetiva desta sociedade. Entre estes dois pélos encontramos uma camada de homens e
mulheres livres, vivendo em condig¢oes precarias, sem meios de vida. Por estar assim definida, a
sociedade colonial se reveste de um carater patriarcal que permeia toda sua estrutura, refletindo- se
de maneira extrema sobre a mulher”.

140 Também chamado de revolta dos alfaiates e conjuracdo baiana. Sobre a revolugéo, Clovis Moura
(1988a, p. 67) observa que “foi, do ponto de vista do conteido politico e defini¢do programatica, o
mais profundo acontecimento que antecedeu a Independéncia. A participacdo do escravo tinha, por
isto mesmo, um grau de coeréncia que advinha da coincidéncia de interesses das camadas artesas
que o estruturaram e a classe escrava”. Clovis Moura (1988a, p.65) afirma ainda que: “Que os lideres
populares do movimento contavam com os escravos como forga atuante, ndo hd ddvida. Cedo
reconheceram a importancia desse elemento como aliado. Dirigiram, por isto, suas vistas para aquela
classe com muito empenho. Especialmente os batalhfes de pardos e pretos eram constantemente
trabalhados pelos insurgentes na fase preparatéria (...). O conteiido francamente abolicionista do
movimento é colocado com énfase nos documentos e nas declaragbes dos principais implicados. A
grande participacdo de pardos e escravos, depois indiciados, por isto mesmo, marca a sua origem
popular. Jodo Nascimento era pardo; Manuel Faustino dos Santos, pardo livre; Inacio da Silva
Pimentel, pardo livre; Luis Gama de Franca Pires, pardo escravo; Vicente Mina, negro escravo;
Inécio dos Santos, pardo escravo; José, escravo de D. Maria Francisca da Conceigdo; Cosme
Damido, pardo escravo; José do Sacramento, pardo alfaiate; José Félix, pardo escravo; Filipe e Luis,
escravos de Manuel Vilela de Carvalho; Joaquim Machado Pessanha, pardo livre; Luis Leal, escravo
pardo; In&cio Pires, Manuel José e Jodo Pires, par- dos escravos; José de Freitas Sacoto, pardo livre;
José Roberto de Santa-Ana, pardo livre; Vicente, escravo; Fortunato da Veiga Sampaio, pardo forro;
Domingos Pedro Ribeiro, pardo; o preto gege Vicente, escravo; Gongalo Gongalves de Oliveira,
pardo forro; José Francisco de Paulo, pardo livre; Félix Martins dos Santos, pardo; tambormor do
Regimento Auxiliar, além de brancos como Cipriano Barata e outros”.
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defendendo os anseios de igualdade a todos os seres humanos. Tal cartal®
demonstra as tensGes entre 0 engajamento negro que tendia a radicalizaro
movimento -enxergando na possibilidade da revolucdo a afirmacdo da igualdade
racial e a oportunidade de liberdade — e, de outro lado, as defesas pela
inviolabilidade da propriedade e da transic¢éo lenta e gradual do trabalho escravo.
O temor a Santo Domingos € significativo e pode ser observado por relatos como:
“o exemplo da ilha de Santo Domingos € tdo horroroso e esta ainda tdo recente que
ele sO sera bastante para aterrar os proprietarios desse continente”, ou “poderia
resultar na expulséo de todos os brancos desse continente e no estabelecimento de
uma segunda sdo domingos nos territorios brasileiros” (Moura, 1994, p. 359). Com

relacdo a revolucdo pernambucana, Luiz do Rego Barreto escreve:

N&o foram todos os negros nem todos 0s mulatos que tomaram o partido dos
rebeldes e se uniram a eles. Porém, dos homens destas cores, aqueles que
abracaram-na de um modo excessivo e insultante fizeram lembrar com frequéncia
aos moradores dessa capitania as cenas de sdo domingos (Barreto Apud Moura,
1994, p. 360)

Uma outra forma de demonstrar o medo da onda negra, a efervescéncia
politica e a possibilidade real de emancipacdo ¢ um documento escrito por um
informante, para D. Joao VI entre 1823 e 1824 que relata a presenca do partido

negro’#? e o tensionamento que provocavam:

141 |_ogo apos a vitdria na revolugdo pernambucana, o governo provisorio divulga uma carta negando
a abolicdo da escravidao, em que o conteido é o de: "Patriotas Pernambucanos! A suspeita tem-se
insinuado nos proprietarios rurais: eles créem que a benéfica tendéncia da presente liberal revolugéo
tem por fim a emancipagdo indistinta dos homens de cor escravos. O Governo lhes perdoa uma
suspeita que o honra. Nutrido em sentimentos generosos ndo podem jamais acreditar que 0s homens,
por mais ou menos tostados degenerassem do original tipo de igualdade; mas esta igualmente
convencido de que a base de toda sociedade regular é a inviolabilidade de qualquer espécie de
propriedade. Impelido destas duas forcas opostas, deseja uma emancipa¢do que ndo permita mais
lavra entre eles o cancro da escraviddo; mas deseja-a lenta, regular, legal. O Governo ndo engana
ninguém; o coracdo se lhe sangra ao ver longinqua uma época tdo interessante, mas ndo a quer
prepéstera. Patriotas: vossas propriedades ainda as mais opugnantes ao ideal da justica serdo sagra-
das: 0 Governo pora meios de diminuir o mal, ndo o fard cessar pela forca. Crede na palavra do
Governo, ela ¢ inviolavel, ela é santa (Moura, 1988ab,p. 57)”.

142 segundo Pereira (2018, pp. 78-79): “um terceiro partido brasileiro surgiu no bojo das lutas pela
independéncia, que também teve um carater étnico, pois foram pelotdes constituidos quase que
totalmente por escravos ou negros libertos, envolvidos pela articulacdo dos discursos forjados pela
classe dirigente de que as lutas contra os portugueses seriam para livrar o Brasil de se tornar escravo
de Portugal com as acdes das Cortes de Lisboa recolonizantes a possessdo americana. Evidente que
0S negros que se encontravam na condicdo de escravizados, associavam suas situagdes com a do
Brasil, libertando a nacdo, por tabela também se libertariam. Isso porque varios setores de negros-
mestigos de escravos, libertos e homens livres, cada qual a sua forma, souberam negociar uma
participacdo no intenso movimento da Independéncia. Ainda sobre o partido negro, um possivel
espido de Dom Jodo VI, em documento descoberto por Luis Mott (1982, p. 482) relata, em meados
de 1824 que: “Pois embora havendo no Brasil aparentemente sé dois partidos, existe também um
terceiro: o partido dos negros e das pessoas de cor, que é 0 mais perigoso, pois trata-se do mais forte
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Finalmente: todos os brasileiros, e sobretudo os brancos, ndo percebem
suficientemente, que é tempo de se fechar a porta aos debates politicos, as
discussOes constitucionais? Se se continua a falar dos direitos dos homens, da
igualdade, terminar-se-a por pronunciar a palavra fatal: liberdade, palavra terrivel
e que tem muito mais forca num pais de escravos do que em qualquer outra parte.
Toda a revolucdo acabard no Brasil com o levante dos escravos, que, quebrando
suas algemas, incendiardo as cidades, os campos, as plantacdes, massacrando 0s
brancos e fzendo deste magnifico império do brasil uma deploravel replica da
col6nia de Santo Domingos (Mott, 1982, p.482).

A presenca do reflexo da revolucdo escrava haitiana na capitania de
Pernambuco e na revolugdo pernambucana®®® é expressivo e defende-se que, de
alguma forma, ajudou na determinacdo da instalacdo da Faculdade de Direito em
Pernambuco (Recife), cuja marca epistémica esteve atrelada ao darwinismo social,

a eugenia e ao racismo cientifico.

Dessa maneira, ndo € possivel desconsiderar que a preocupacdo da
construcdo de uma homogeneidade nacional e da formacédo e construcdo de um
povo brasileiro, tem como um dos fatores o assombro da elite em relacéo a revolta

de Santos Domingos.

Dessa forma, o processo de independéncia colonial foi excludente, porque
0s escravos continuam escravizados, a legislacdo continuou portuguesa (ou
praticamente uma cdpia), os valores iminentemente eurocentrado, a manutencéao do
poder nas méos da elite econémica e a divisdo racial do trabalho. Tal processo foi
forjado, ndo representou a efetiva liberacdo do pais e a formacdo dos cursos
superiores se deu para atender aos interesses das elites politicas e econémicas, criar

uma burocracia pensante e disciplinar.

A Assembleia Constituinte de 1823 é um outro exemplo a ser analisado para
compreensdo das praticas e ideologias que estdo na construcao do Império no século
XIX. A experiéncia constituinte nos oferece o contexto das ideologias dominantes

e as principais disputas politicas (e, por isso também epistémicas) a elas

numericamente falando. Tal partido v& com prazer e com esperancas criminosas as dissensfes
existentes entre brancos, os quais dia a dia t&ém seu niumero reduzido”.

143 Por exemplo, para Maciel da Costa “apenas “felizes circunstancias” tinham impedido até aquele
momento insurrei¢des do tipo de Sdo Domingos (Azevedo, 1987, p.40)”.
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relacionadas. Assim, adentraremos em alguns discursos constituintes, com base nos

estudos desenvolvidos por Marcos Queiroz!#* (2017) e no direito posto a época.

3.1.2

Contexto juridico-politico

O processo de colonizagdo ocorreu também no campo da legalidade, com a
importacdo de toda uma tradigdo cultural alienigena desconsiderando a realidade
dos povos que aqui habitavam e suas realidades normativas. A missdo civilizatoria,
ancorada no mito do eurocentrismo e no colonialismo, atribuia aos colonizadores a
tarefa de proporcionar avango e progresso, impondo-se como Unica referéncia na

formacao juridica apesar dos grupos étnicos que compunham a sociedade brasileira.

Os colonizadores que possuiam 0s meios de producdo - propriedade,
engenho e fazenda - impuseram o direito através de uma vontade monolitica. “A
colonizacdo foi um projeto totalizante, cujo objetivo era ocupar 0 novo chao,
explorar os seus bens e submeter os nativos ao seu império pela forca sempre que
necessario. O mesmo se deu com os negros trazidos na condicdo de escravo”
(Cristiani, 2002, p. 333). Assim, a legislacdo portuguesa “imposta” originou a

formacé&o do direito nacional (Cristiani, 2002, p. 335)

A Assembleia Constituinte de 1823 convocada meses antes da
independéncia em 1822, foi formada por deputados que tinham origem nas classes
mais altas da sociedade, atuando como bacharéis, juizes, padres, proprietarios de

terras, militares (Queiroz, 2017, p. 122).

Serdo referenciados os discursos e dispositivos constitucionais que
regulavam a diferenca colonial, a partir de uma pretensa Idgica liberal. Ainda que
apos os debates a constituicdo tenha sido outorgada, essas discussdes influenciaram

e deram substrato a muitos dos dispositivos outorgados.

144 As relagOes da constituinte de 1824 e a influéncia do Haiti terdo por base o trabalho de Queiroz
(2017) porque trata-se da Unica obra em que observa-se essa relacdo, a partir dos anais da
constituinte, ha trabalhos que demonstram a relacdo Haiti/Brasil a partir das historias ocultadas e
tais como: Azevedo (1987), Moura (1988ab; 1988b;1988c;1994), Mott porém ndo com as
especificidades da constituinte. No campo do Direito e das Rela¢des raciais tomaremos em grande
parte a obra de Dora Bertulio (1988) que inaugura esse campo no Brasil.
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Marcos Queiroz (2017, p. 136), pela analise do discurso dos constituintes,
conclui que o papel dominante da constituinte era operar a independéncia e fundar
0 império sem os principios democraticos da liberdade e igualdade e as possiveis
rebelibes decorrentes dessa narrativa. Um outro principio articulador que gerava a
independéncia sem choques as hierarquias raciais e aos privilégios era a monarquia
constitucional objetivando “afastar qualquer fagulha de reinvindicagdes
democraticas” (Queiroz, 2017, p.143).

A necessidade da Assembleia Constituinte em fundar uma ordem
constitucional apta a solucionar as tensdes da sociedade e manter as hierarquias das
classes dominantes intactas e a defesa da atribui¢do da cidadania aos libertos estava
relacionada com o projeto de unidade de na¢do no qual uma serie de mecanismos
deveriam ser feitos para incorporar a populacédo negra livre ao processo civilizatorio

moderno/colonial e a permanéncia da escravidéo.

Dessa maneira ndo se pode compreender a ideia de nacdo e homogénea
desvinculada do ppoder das elites brancas através do controle e exclusdo politica e
juridica dos negros. Outra narrativa em destague nesse processo € a auséncia de
dissenso entre os parlamentares quando atribuiam aos indios ou aos escravos

nomenclaturas como “barbaro”, “selvagem” e “sem civilizagdo” que demonstram

uma homogeneidade sobre a constru¢do ndo-humana do outro (Queiroz, 2017).

Nesse sentido, é importante observarmos a construcdo da constituinte como
processo de reafirmacdo do pacto social gestado na colonia em um sistema de
exploracdo e divisdo da forca de trabalho e do capital entre os individuos.

No funcionamento da Assembleia Constituinte, pode se observar o
constante medo no discurso dos congressistas de possiveis revolugdes. A
monarquia e o imperador surgem como dispositivos asseguradores das néo
revolugdes e a possibilidade de formatacdo do Estado conservador, antipopular e
contrarrevolucionario para gerar um tipo de liberdade exatamente contraria das
reinvindicagdes dos grupos subalternos. “Uma liberdade regulada, controlada, que
ndo abalasse as estruturas e hierarquias sociais e raciais oriundas da colonia” e o
sujeito constitucional que sdo os homens brancos proprietarios em negacao a todos

os demais (Queiroz, 2017, p.134). Assim, “A Constitui¢ao de 1824 delimita o local
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da nacdo como a como local dos homens brancos proprietarios, conectando
identidade politica nacional a identidade de género, raga e classe” (Queiroz, 2017,
p.153).

Logo, € necessario recuperar a estruturacao do constitucionalismo brasileiro
e conexao com o terror dessa onda negra para analisar o processo de continuidades
e rupturas na cultura juridica, na qual o racismo é elemento constitutivo da préatica
politica e dos institutos juridicos. Nesse sentido, o ensino juridico tambem se
operara pela manutencéo de privilégios e pela justificacdo de hierarquias raciais, de

classe e de género.

Nesse processo de formagdo a branquitude se coloca enquanto sujeito
universal constituindo as diferencas quanto aos outros. Articulando cidadania com
branquitude (Queiroz, 2017, pp.155-156). A Constituicdo de 1824 atribuiu
cidadania aos brasileiros com as condi¢des de: “nascidos no Brasil, ainda que
ingénuos ou libertos”. Além do sistema escravista ndo considerar a cidadania ao
escravo, também ndo a concedia automaticamente aos que perdessem a condi¢do

de escravo porque condicionava ao nascimento ao Brasil. (Bertulio, 1988, p. 154).

Dessa forma, os ex-escravizados que vieram forcados para o Brasil e que no
periodo da escraviddo viviam sob as formas mais violentas de controle social e
foram a Unica fonte produtora de bens do periodo colonial (Moura, 1989, pp. 19-
20) ndo poderiam receber o titulo de cidaddo. Com relacdo aos direitos politicos
estabelecia o0 voto censitario excluindo quase a totalidade dos cidaddos negros que
n&o tinham renda suficiente em virtude da realidade escravista e de concentracao

dos meios de producdo (Bertulio, 1988, p. 154).

Para elei¢do de deputados e senadores os critérios eram ainda mais rigidos,
pois excluia expressamente “quem nao tenha renda liquida anual superior 200 mil
reis por bens de raiz, industria, comércio ou emprego e 0s criminosos pronunciados
por querela ou devassa e os libertos” (Bertulio, 1988, p. 154). Atribuindo nado
“somente” a fatores econdmicos a possibilidade de exercer a cidadania ativa ou

passiva, mas ao privilégio da branquitude.

Se nem ao menos texto constitucional concedia cidadania a muitos corpos

ndo-brancos, resta evidente de que eles ndo poderiam entrar na universidade. Para
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a branquitude proprietéaria, além da prerrogativa exclusiva de influenciar no direito
possuiam também a de figurar nos polos dessas relagdes juridicas, ou de ser sujeito

dessas relacdes.

Nos processos de desumanizacgdo, os indigenas eram objetos de protecéo
juridica (“objeto do direito real”) e 0s negros que ndo possuiam direitos pessoais,
nem patrimoniais a ndo ser o direito de ser propriedade*® (Wolkmer, 2015, p. 60)
e o de figurar no polo ativo do direito penal. Como explicito no Cddigo Penal de
1830 que elencava normas com o intuito de conter a “rebeldia negra”, seja para

escravos, seja para livres e alforriados, dentre elas:

Fixava responsabilidade penal em 14 anos;

Atribuia ao senhor a responsabilidade pela indenizagdo dos danos causados pelo
escravo;

Estabelecia pena de agoites e uso compulsério de ferro;

Criou o crime de insurreig&o;

Punia pessoas livres que encabegassem insurreigao;

Punia a ajuda, o incitamento ou aconselhamento a insurreicdo, bem como o
fornecimento de armas, municdes e outros meios para 0 mesmo fim;

Punia a propaganda de insurreic&o;

Punia a pratica de confissdo religiosa diferente da religido catélica apostdlica
romana;

Criou o crime de vadiagem;

Criminalizou a mendicéncia (Sales Junior, 2009, pp. 20-21).

Em 1835, regulamentou-se a pena de morte, que era aplicada
fundamentalmente em pessoas negras, para responder ao aumento de assassinatos
de senhores e feitores como fundamento de manter a ordem. Em 1836, entrou em
vigor o aviso para gque a pena de acoites ndo poderia ultrapassar o total de 50 por

dias, com o nimero maximo de 200 (Sales Junior, 2009, p. 21).

O surgimento do codigo penal talvez se explique porque enquanto o direito
privado operava para as relagdes juridicas da minoria da populacdo que possuia

patrimdnio, o penal funcionava — e funciona até os dias atuais - para coibir a

145 “Do ponto de vista civil, o escravo era res, simultaneamente coisa e pessoa. Mas, ndo participava
da vida da civitas, pois estava privado de toda capacidade. Em consequéncia, ndo tinham diretos
civis, politicos e também nédo podiam atuar em atos como testemunhar em juizo, testar, contratar ou
exercer tutela. Pela mesma razdo, sendo civilmente incapaz, ndo constituiam familia, mas apenas
unides de fato (Wehling, 2002, p. 383).

146 A clara seletividade do sistema juridico brasileiro, demonstra de forma inversa no funcionamento
da lei penal “o escravo sujeito ativo ou agente do crime era considerado pessoa e ndo coisa,
respondendo plenamente pelos seus atos como imputavel” (Wehling, 2002, p. 388). Dora Bertulio
(1988, p. 148) também afirma que “O siléncio do direito enquanto estruturador e ordenador das
instituicBes do Estado brasileiro era compensado com as regras penais (Bertulio, 1988, p. 148).
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violéncia patrimonial, ndo poucas vezes geradas pela ordem social que produzia

desigualdades faticas (Souza Filho, 1992, p. 147).

As producbes dessas desigualdades juridicas podem ser observadas em
diversos dispositivos legais da época como os das penalidades mais graves para o
escravo e as diferentes penas para os agressores com base na conduta das vitimas!#’

de estupro, no caso de ser prostituta a pena era reduzida consideravelmente.

A dimensdo econémica do direito € demonstrada por Clovis Moura (1990)
ao demonstrar a conivéncia do judiciario com o trafico de escravos, bem como com
a alteracao da legislacdo a partir de 1850 (extincao do trafico de escravos) ndo para
protecdo ou humanizacdo, mas para a protecdo da classe senhorial. Ou seja, a
atuacdo econdmica e das relac6es de poder que operam dentro do aparato do Estado,

desde as normas em abstrato como na aplicacédo delas.

Ja o Cédigo Penal de 1890 embora tenha abolido com a pena de morte,
mantém artigos com aplicabilidade restrita para a populacdo ndo-branca, entre eles
destacamos: “a responsabilidade penal em 09 anos'“®; punicdo do crime de
capoeiragem; puni¢cdo do crime de curandeirismo; punicdo do crime de
mendicancia; punicio do crime de vadiagem*®; punicdo do crime de espiritismo”.
Alguns critérios, como a idade diferente na responsabilidade penal, foram
desenvolvidos pela escola evolucionista/determinista operantes nas Faculdades de
direito (Sales Junior, 2009, p. 21).

Na construgdo do Estado nacional e na transicdo para independéncia é
necessario observarmos a narrativa de uma proposta “modernizadora” para 0 recém
“independente” Estado brasileiro. Uma espécie de liberalismo colonial. J& que
admite escraviddo, possui uma estrutura patrimonialista de poder com bases
conservadoras, individualistas, antipopular e antidemocratica (Wolkmer, 2015, p.

93) e empregava o discurso da forma e da neutralidade juridica.

147 Além disso, as violagBes sexuais que os “senhores” cometiam com as mulheres escravas, ndo
estavam tipificadas como estupro.

148 Raymundo Nina Rodrigues desenvolve a ideia que racas inferiores chegariam a puberdade mais
cedo que as demais (Sales Junior, 2009, p. 21).

149 A criminalizagdo da vadiagem também foi elogiada pelo discurso determinista na qual “selvagens
seriam incapazes de trabalho fisico continuado e regular (Sales Junior, 2009, p. 21).
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Dessa forma, a constituicdo de 1824 foi outorgada e estabeleceu uma
monarquia parlamentarista e um centralismo politico com uma fachada de liberal
ja que ocultava a escraviddo declarando “igualdade de todos cidadao perante a lei,
excluindo da definicdo de cidaddo a populacdo escravizada, a qual nao se

reconheciam, dentre outras coisas, os direitos civis” (Sales Junior, 2009, p. 20).

Os dispositivos constitucionais eram racializados, assim: nacéo, cidadania,

liberdade tinha como sujeito especifico a branquitude. Assentando os sujeitos ndo-

brancos dentro da zona do nao-sert®°,

Até a atribuicdo de uma simples cidadania (mesmo subordinada) era temida
pelos parlamentares (Queiroz, 2017, p.158). As discussdes sobre a possibilidade de
concessao de cidadania ao escravizado liberto escancaram como era a percepgao do
europeu, a dicotomia eu/outros, civilizados/barbaros no processo inicial do
constitucionalismo moderno/colonial. Como as que podemos observar do discurso

do deputado De Almeida e Albuquerque:

Prescindindo desta razao que me parece mui justa, como é possivel que um homem
sem patria, sem virtudes, sem costumes, arrancado, por meio de um comércio
odioso, do seu territério e trazido para o Brasil, possa por um simples fato pela
vontade de seu senhor adquirir de repente na nossa sociedade direitos tio
relevantes? Se os europeus, nascidos em paises civilizados, tendo costumes, boa
educagio e virtudes ndo podem sem obter carta de naturalizagao entrar no gozo dos
direitos do cidaddo brasileiros, e lhes é mister para obterem essa mesma
naturalizagcd@o que eles professem a religi@o crista, segundo o projeto, como o
escravo africano destituido de todas as qualidades pode ser de melhor condig@o?
N3o posso de maneira alguma convir na opinido do nobre deputado que louvou
tanto o artigo, nem admito a sua doutrina, a nao ser entender a diferenca que eu
faco de brasileiro a cidaddo brasileiro: embora pertengam 0s escravos, que
obtiverem carta de alforria, a familia brasileira, mas nao se Ihes dé o titulo de
cidaddo, senao quando eles se fizerem dignos de ter. (Brasil 1823 apud Queiroz,
2017, pp. 160-161)

Neses debates sobre a concedessdo da cidadania, dividindo em direitos civis
e direitos politicos aos libertos (se seriam somente nascidos no Brasil ou se também
0s de origem africana), em nenhum momento se cogitou o acesso de todos o0s

direitos constitucionais, logo, a populacdo negra ainda que livre ndo possuia um

150 Fanon (2008, p. 26) que cria o conceito de zona de n3o-ser que trata-se de “uma regiio
extraordinariamente estéril e arida, uma rampa essencialmente despojada, onde um auténtico
ressurgimento pode acontecer”.
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completo reconhecimento juridico, nesses debates observamos a hierarquizagdo dos
cidadaos galgado na marcacéo racial (Queiroz, 2017, pp. 160-165).

As ideias que inspiram as desumanidades sdo legitimadas na
modernidade/colonialidade através da ideia de raca e as violéncias sdo ditas como
normais. Sujeitos ndo-brancos so os que sofrem os atos viciosos do sistema através
desse sistema de representacBes simbdlicas. Se da entdo a combinacdo do
escravismo com as combinacgdes raciais dos africanos e seus descendentes para
juntar o tratamento dado aos escravizados, com o racismo e a discriminacdo. Logo,
mesmo ao liberta-se da escraviddo, mantinha-se na condi¢do de negro (Bertulio,
1988). Inclusive a pena de morte do escravo foi substituida por acoite ndo para
protecao dos corpos escravizados mas para protecdo do patrimonio/propriedade dos
donos, visando a ndo ocorréncia de prejuizos (Wolkmer, 2015, p.100; Moura,
1988a; Moura, 1990).

O formalismo oculta a postura autoritaria e etnocéntrica que possui uma
legislacdo civil que ndo considerava o0 escravo como pessoa, mas uma lei criminal
que o enxerga nessa realidade (Wolkmer, 2015, p.100). A legislagdo indigena
expressava a necessidade de integragdo pela razao ou pela forca. Ao reconhecer a
incapacidade dos indigenas, se quer eram pessoas dentro do codigo penal (Souza
Filho, 1992, p. 156). Os Amerindios estavam -ou deveriam estar-, portanto, fora da

sociedade.

A magistratura se comportava como poder do Estado com finalidade de
garantir o sistema dominante e resolver os conflitos de interesse entre membros da
elite. A educacdo influenciava fortemente aos magistrados da época que eram um
dos setores essenciais para construcdo da unidade no espirito nacional — o discurso
da neutralidade, da técnica e do rigor além da possibilidade de coer¢éo e aplicacdo
de técnicas adestradoras favoreceram essa relagdo de poder (Wolkmer, 2015, p.
107) que funcionava como espinha dorsal do fortalecimento das instituicbes
brasileiras, em conjunto com os militares e o clero. Um exemplo da forma como
atuava a magistratura a época, é de que apesar do trafico de escravizados ser
proibido a partir de 1831, a maquina estatal atuava como mantenedora e protetora
desse comércio, no qual a taxa/comissao que os juizes recebiam para “liberar” o

trafico era de 10,8% (Moura, 1988b, p. 21).
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A proibigdo do trafico negreiro, além de ser tratada nessa lei, também foi
em varios dispositivos, como o tratado portugués (1818) e o tratado anglo-brasileira
(1826), porém, a entrada ilegal ndo se interrompeu e os traficantes ilegais “donos”
dos povos escravizados ndo foram condenados por crime de reducéo a condicéo de
escravidao que era previsto no codigo penal de 1830. A lei Eusébio de Queirds
(1850) determinou também o fim do trafico negreiro, porém, os 760.000 africanos
desembarcados até 1856, e seus descendentes, continuaram sendo mantidos
ilegalmente na escraviddo até 1888 em que vigorou um conluio geral para violacéo
da lei. (Duarte, Scotti, Carvalho Neto, 2015, p. 32). Thula Pires (2018b) observa
que a pesar da narrativa dominante na histéria de protecdo aos escravizados, as

I6gicas dessas leis atuaram para manter as exploracdes da coldnia, assim:

As normas que pavimentaram o processo de abolicdo formal da escravatura néo
alteraram a régua da humanidade que definia o padrdo do sujeito de direito
(Branco, europeu, homem, proprietario, cishetero, cristdo, sem deficiéncia) desde
0 processo de formag&o do Estado Brasileiro. Uma leitura atenta da Lei Eusébio de
Queiroz (1850), Lei do Ventre livre (1871), Lei dos Sexagenarios (1885) e, da Lei
Auréa (1888) revela que todas elas atuaram no sentido de manter as estruturas
coloniais sobre a vida, 0s corpos e experiéncias negras (Pires, 2018b, p. 473).

Embora a Lei e o Direito continuavam sob a narrativa que a “porta estava
aberta”, que promovia a igualdade e que 0 Estado e 0s servicos estavam para toda
a populacio de forma isondmica, os oprimidos'>! ao tentaram acessa-las encontram
varios obstaculos. Assim, o Estado e o Direito omitiam e mascaravam as injusticas,

ajudando na perpetuacdo delas (Souza Filho, 1992, p. 146).

Como podemos apreender das consideracfes de Bertullio (1988) sobre a
constituicdo do periodo republicano (1891) que ampliava os direitos civis e
politicos (para os homens), porém limitava o acesso dos direitos politicos da
populacdo negra masculina — j& que as mulheres negras também ndo teriam direito
ao voto pela condicdo de ser mulher e as mulheres ndo possuiam direito ao voto-

quando limitava seu exercicio a condicdo de alfabetizacdo- ou ndo mendicancia.

Nesse periodo historico, proximo da abolicdo da escravatura e

consequentemente da extin¢do do trabalho compulsorio (escravizado) obtendo a

151 No sentido de quem ndo € o padrdo do sujeito de direito, definido por Pires (2018b) como branco,
homem, europeu, proprietario. Conforme exposto acima.
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condicdo de cidad&os livres, é importante compreendermos que logo no momento
posterior & abolicdo, o Estado voltou-se para o branqueamento da populagdo e

instituindo a imigracdo como politica de Estado.

Logo, a politica do Estado era tornar os ex-excravos como “franjas
marginais do capitalismo'®? (Moura, 1983; Moura, 1994a) ou capital de reserva
(Gonzalez, 1980) que gerava uma populacdo em condi¢des marginais e, portanto,
inapta para exercer a cidadania ativa ja que estariam em condi¢6es de mendicancia.
Um ponto constatado por Dora Bertulio é com relagdo a alfabetizacao, pois “poucos
libertos tiveram acesso ao ensino. Menos ainda foram os escravos. Trés anos antes
da abolicdo o analfabetismo era quase total da populagdo negra, como era extenso

com a populacdo pobre” (Bertulio, 1988, p. 160).

O cerco da cidadania e da participacdo politica na Republica operava pelo
“ndo dito” mas continuava por legitimar a participacdo de um Unico grupo
homogéneo que € categoria universal da colonialidade: o da branquitude

proprietaria e masculina.

As narrativas histdricas e politicas sdo importantes porque os “movimentos
da sociedade andam, lado a lado com os movimentos intelectuais, e vice-versa”
(Bertulio, 1988, p. 76). Para, dessa forma, notarmos a relagdo contigua dos
discursos cientificos com as necessidades de desenvolvimento econdmico e politico
do Estado. Assim, adentramos nas formacgoes das Faculdades de Direito (Recife e

Sao Paulo) e as caracteristicas da instituicdo e dos conhecimentos produzidos.

3.2

Faculdade de Direito do Recife e o racismo cientifico

A necessidade de formar quadros tecnicos e uma identidade nacional que os

autores'® apontam como um dos principais objetivos para criagdo das escolas de

152 para mais detalhes, ver capitulo 2.

153 Algumas obras trabalhadas na Ultima secéo, referentes a historiografia das faculdades de direito
no Brasil, retratam o0 processo de independéncia e a necessidade de uma
identidade/inteligéncia”nacional como fundamento da a criacdo dos cursos juridicos, tais como:
Costa, 1992; Venancio Filho, 2002; Wolkmer, 2015; Rodrigues,1993; Kozima, 2002; Bastos, 2010;
Adorno, 1998; Naspolini Sanches; Bento, 2009; Oliveira; Toffoli, 2012.
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direito. Paralelo a isso, consideramos também que origina-se do “pavor” branco
com a percepgdo de um pais que, apesar de possuir uma heterogeneidade sécio-
racial, poderia ser divido entre “uma maioria branca, rica e proprictaria ¢ uma
minoria ndo branca, pobre e ndo proprietaria” (Azevedo, 1987, p.36). Dito de outra
forma, para manter a légica da exclusdo do capitalismo, da desumanizacdo de
pessoas e da permanéncia de apenas poucos dentro do padrdo de poder
moderno/colonial e, por conta disso, 0s cursos situavam-se enquanto sedes

exclusivas das elites rurais dominantes.

Horacio Rodrigues Wanderlei (1993, p. 13) categoriza as principais
caracteristicas do ensino juridico na época de sua formacéo, que serdo observados
tanto no Recife, como em S&o Paulo : (i) Controle total pelo governo central, do
curriculo, da metodologia de ensino, do corpo docente dos e da dire¢do das
Faculdades, dos programas de ensino e dos livros adotados; (ii)Dominagdo do
jusnaturalismo enquanto doutrina dominante até o evolucionismo/positivismo ser
introduzido em 1870; (iii) Limitacdo da metodologia das aulas em aula-conferéncia
no estilo de Coimbra; (iv)Formacao dos filhos das elites econdmicas para ocuparem
a elite administrativa e politica; (v) Distanciamento das mudangas que ocorriam na

estrutura social.

Por conta das diferencas nos pensamentos desenvolvidos dentre as Escolas,
das especificidades do papel histérico de cada um e da localizacdo geogréafica
diferenciada influenciando na economia, politica, etc., optamos por dividir a analise

das duas Faculdades.

Em Pernambuco, o curso se instala em 15 de maio de 1828 e passa seus anos
iniciais no mosteiro de Olinda, ligado a igreja. Diante da auséncia de estrutura,
havia uma copia do modelo de Coimbra, curriculo, costumes, professores e até
mesmos os alunos. Que vinham para o Brasil para dispensar 0s exames
preparatorios para entrar na universidade de Coimbra ou de Paris, uma lei de 26 de

agosto de 1830 facilitava a entrada dos estrangeiros (Venancio Filho, 2011).

A implantagdo dos cursos de direito possuia como objetivo de criar formar

a classe politica brasileira e formar bacharéis consolidando uma vida intelectual e
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politica’®*, encaminhando os bacharéis, ndo somente para essas carreiras, mas
sobretudo para a filosofia, literatura, jornalismo, poesia etc. Os cursos juridicos
foram, assim, no Império, o celeiro da formacéo intelectual encaminhando-os a
carreiras juridicas, a magistratura, a advocacia, a politica, a diplomacia, difundindo-
se também em areas afins na época, como a filosofia, a literatura, a poesia, a fic¢ao,

as artes e o pensamento social (Venancio Filho, 2011, p. 273).

Apesar da narrativa da necessidade de criacdo de um modelo tipicamente
juridico brasileiro, a instalacdo de instituicbes de ensino juridico no territorio
brasileiro e a importacao de todo o modelo portugués da Universidade de Coimbra,
seja parte do corpo discente, o corpo docente, as ementas, a didatica, nesse
momento inicial, ndo havia um modelo tipicamente brasileiro, mas uma cépia do

modelo colonial de “exportacao de conhecimento”.

Por conta disto, “a estrutura do curso era idéntica a da escola em Coimbra,
assim como os habitos, ja que em pleno verdo era comum ver-se académicos usando
chapéu alto, fraque e sobrecasaca preta” (Fdr 1925, 3003; apud Schwarcz, 2007, p
189). Logo, a colonialidade vai operar dentro dessa instituicdo desde o modelo do
padrdo cientificista ao mecanismo de controle que vai definir a corporeidade, como
devem se comportar dentro desse espectro normativo. Vai além da colonialidade do

saber.

Para cursar as Faculdades de direito, deveriam ser maiores do que 15 anos
e obter aprovacdo nos exames que englobavam latim, filosofia, geometria e
aritmética. Os cursos ndo efetuavam nenhum tipo de preparacéo para o exame! e
devido a educacdo basica ndo ser universalizada e as diferencas espantosas de
classes na sociedade escravocrata, latifundiaria, sé teriam acesso ao curso juridico
guem pudesse (financeiramente) frequentar as escolas e seminarios. Além dos
requisitos explicitos, observamos também requisitos implicitos, um deles é a

questdo de classe, nas quais sO quem poderia pagar seminarios teria acesso a

154 Para Horacio Wanderlei Rodrigues (1993, p. 13) possuia duas fungdes basicas: (i) sistematizar a
ideologia do liberalismo, com intuito de promover o estado nacional que as elites projetou e (ii)
formar uma burocracia para operacionalizar essa ideologia dentro da gestdo do Estado nacional.

155 Clovis Bevilagua, aponta a existéncia de escolas de formacdo para ingresso nas faculdades de
Direito, tais informac@es divergentes nos levam a conclusdo de que no periodo inicial ndo havia, na
época de Clovis passou a ter, provalvemente posterior a geracdo de 70. Isso ndo retira ainda a
predominancia de quem poderia habitar aquele espaco, ou seja, 0 homem branco.
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educacdo®® e realizar o exame de admissdo; a étnico-racial, na qual apesar do
processo de independéncia e, consequentemente uma possivel ruptura com a

metrépole, o Brasil permaneceu tendo por base da economia a exploracdo dos

157

escravizados e, ainda mesmos os libertos*’, ndo tinham acesso as escolas e

possuiam o papel de mdo de obra manual na divisdo do trabalho por critérios
fenotipicos e dos indigenas que sequer eram considerados sujeitos de direitos, ditos
como “selvagens” e a de género no qual as mulheres ndo poderiam entrar na

158

universidade®®®, muitas sequer alcangavam o ensino basico®°.

1% A educacio publica e universal so foi reconhecida pelo Brasil primeira metade do século XX
(Davila, 2006, p. 23) baseada e fomentada pela ideologia racial. Notadamente por 3 quest6es raciais:
1. Baseado numa casta branca colonizadora. Durante toda a época de colonizacéo a elite recorreu a
Europa para embasamento do que é cultura, como se definir e 0 que pensar. 2. A elite branca
pensante que ainda que se valesse dos valores nacionais e criticos a coldnia, vinculavam branquitude
com forca, saude e virtude. 3. Politicas educacionais criadas em busca de um sonho utdpico de um
Brasil moderno, desenvolvido e democratico com visao influénciada pelos significados atribuidos a
raca. Assim, dotados da incumbéncia de forjar um Brasil mais europeu e presos a um senso de
modernidade vinculado a brancura, esses educadores construiram escolas em que quase toda acéo e
prética estabelecia normas racializadas e concedia ou negava recompensas com base nelas (Dévila,
2006, p. 26). Em estatisticas de 1940, ou seja, mais de 100 anos depois da criacdo das escolas de
direito, o total de brasileiros brancos alfabetizados era de 46,9% e a de negros alfabetizados era de
22,6% (Bertulio, 1988, p. 161).

157 No prefécio de Diploma de Brancura, Jerry Davila (2006) narra a Histéria de Jacyra, uma india
adotada que ndo pode entrar na escola de freiras, por ter tido a sua matricula vetada, na década de
40 do século XX. Nos demonstrando que ndo somente a politica de classe, mas de raca era
importante para frequentar ambientes educacionais.

1%8 podemos analisar qual a compreenséo do local da mulher na sociedade imperial e a auséncia de
acesso das mulheres ao ensino superior pelo discurso de Tobias Barreto, em debate na assembleia
provincial de Pernambuco, em 1879, que se discutia a possibilidade de subvencdo estatal para
custear os estudos de Josefa Agueda, no curso de medicina nos estados unidos, sob argumento de
que ndo havia previsdo legal de acesso as mulheres ao ensino superior que foi negada sob o
argumento de que as mulheres eram inferiores biologicamente aos homens e, portanto, desprovidas
de capacidade fisica e intelectual. Para ele, tal indeferimento, ia contra o progresso do pais, contraria
ainda a tese da inferioridade bioldgica das mulheres, ja que a ciéncia ainda néo teria definido o
tamanho do cérebro humano (Sa et al; 2012, p.12) Nesse sentido, Tobias Barreto “Eu ouso pois
confiar na boa causa que trato de defender, e no bom genio que me inspira, 0 genio do
reconhecimento e do culto rendido as excellencias do bello sexo, ouso confiar, repito, que poderei
também contribuir com algumas verdades, seriamente meditadas e francamente expressas, para
arredar desta assembléa a immensa responsabilidade de um peccado imperdoavel contra o santo
espirito do progresso, de um crime de lesa-civilisagao, de lesa-sciencia, qual seria sem duvida o de
ficar aqui decidido, barbaramente decidido e assentado, que a mulher nao tem capacidade para o0s
misteres scientificos, para os misteres que demandam uma alta cultura intellectual (Barreto, 1900,
pp. 46-47 apud Sa et al; 2012, p.12). Acrescenta Tobias Barreto que “Os argumentos que de
ordinario se manejam contra a intelligencia feminina, sao do genero daquelle que empregou o velho
Aristdteles, quando disse que havia escravos natos, que havia homens nascidos para a escraviddo”.
(...) Questdo da emancipagdo da mulher ndo ¢ uma cousa extravagante; ¢ o nome dado a um dos
mais serios assumptos da época, em toda sua complexidade (Barreto, 1900, p. 63 apud Sa et al;
2012).

159 A titulo de exemplo, o artigo 11 do decreto imperial que faculta a criacéo das escolas femininas
a discricionariedade dos presidentes provinciais, sem estabelecer quais 0s critérios devam ser
levados em consideracdo: “Havera escolas de meninas nas cidades e vilas mais populosos, em que
os Presidentes em conselho, julgarem necessario este estabelecimento” (Peixoto, 2006, p. 24) que
possuia um ensino com énfase maior nos trabalhos manuais do que na leitura, escrita e aritmética.
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As Faculdades de direito eram, portanto, o local dos homens brancos e néo
seria a liberdade (conservadora) que modificaria isso, pois como Afirma Célia
Azevedo (1987, p. 33)

Mesmo os negros que ja viviam em liberdade durante a escraviddo, e que no século
passado chegaram a ultrapassar o numero de escravos, estavam sujeitos a
numerosas restricGes legais ou simplesmente impregnadas nos costumes de uma
sociedade dominada por uma diminuta branca (Azevedo, 1987, p. 33).

Os requisitos para ser docente na Faculdade era o grau de doutor (titulacao
superior ao bacharelado) e prestar concurso para admissdo. Nos concursos apesar
de enumeracdo de critérios formais para avaliar as qualidades intelectuais e
didaticas do candidato para contratacdo de quadros técnicos e com prestigio no
mundo cientifico, a subjetividade interpelava o processo e adotavam-se critérios
estranhos aos elencados acima para escolha dos doscentes (Adorno, 1988, p. 148).
Assim, embora esforcarem-se nas narrativas de objetividade do método cientifico,
havia uma subjetividade que em algumas ocasides chegavam ao conhecimento

publico como atos regulares. Como apreendemos do exemplo a seguir

Em 1859 concorreram a uma vaga de lente substituto Justino de Andrada e Falcdo
Filho. Justino de Andrade obteve o segundo lugar, mas foi indicado para ocupar a
vaga por interferéncia de Jodo Pereira de Almeida, amigo intimo do candidato
preferido e, a época, Ministro do Império” (...) “Perreira de Almeida ndo somente
interferiu na indicagcdo e nomeagdo do segundo colocado como também nomearia
Falcéo Filho numa proxima oportunidade. De fato, no ano seguinte, Falcéo Filho
concorreu novamente, tendo sido nomeado para ocupar a vaga de lente substituto
(Adorno, 1988, pp. 148-149).

Sobre a escolha de Recife para sediar os cursos juridicos no “Norte6%”,
houve questionamentos sobre a opcdo, se seria para privilegiar em funcdo do
espirito democratico e revolucionario ou para punir e controlar (Schwarcz, 2007, p.
188).

Como ja demonstrado, atuava e existia na epoca um forte debate sobre
participacdo politica, abolicionismo no periodo da independéncia tendo um forte
debate na década de 1820 e 1830 sobre o haitianismo ‘“nas ruas, nas conversas,

tabernas, pasquins e folhas incendiarias” (Queiroz, 2017, pp.119-120). Marcos

Além disso, havia a vedacdo do ingresso da mulher nos liceus, ginasios e academias uma vez que
nao se admitia a co-educagdo (Peixoto, 2006, p. 24).
160 Termo referindo-se a a regido Nordeste.
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Queiroz (2017, p. 146) em analise da Assembleia Constituinte de 1823 capta como
inimeras vezes a Revolucao Pernambucana (1817) foi evocada nos discursos como
péssimo exemplo do que o excesso de liberdade pode ocasionar. Com expressdes
como “tempos de horror, foco do jacobinismo, local de inimigos da monarquia e
amigos da republica” que ganha mais foco “quando lembramos da intensa
participacdo de escravos, forros, mulatos e pobres”. Essas referéncias sdo
sintomaticas por demonstrar as ideias que sairam das elites brancas, ganharam as

ruas e foram reapropriadas para desestabilizar ordem social vigente.

Quanto mais a elite se aterrorizava com Santos Domingos e a possibilidade
de uma revolugdo, maior a tentativa de homegenizacdo e controle social, quanto
mais revoltas e resisténcias para abolicdo, mais estratégias de dominacdo pelo
discurso cientifico. Atentas a isso “a intelectualidade europeia ndo tardou
justificativas racistas cientificas, racionais e até para encobrir o interesse politico e

econdmico de dominag&o e concentracao de riquezas” (Bertulio, 1988, p. 2).

A intelectualidade brasileira, seguindo o padrdo do eurocentrismo e da
colonialidade do poder, do saber e do ser, segue a europeia para justificar
imposi¢oes sociais. Diante disso, & importante percebemos os discursos produzidos
pela “neutra” e “onipresente” ciéncia também como estratégia de dominacao para

encobrir uma realidade.

No periodo em que o curso teve sede em Olinda (22 anos) seu perfil pode
ser resumido em: “estrutura rigida do curso, reprodugdes de obras juridicas do
estrangeiro, profunda raizes e influéncia dos mestres religiosos e do jusnaturalismo
catolico” (Schwarcz, 2017, p. 191), em 1854 transfere a sede para Recife
(Rodrigues, 1993, p. 54) e comeca-se a perceber diferengas ndo em termos
estruturais, mas do ponto de vista da estruturacéo intelectual e producdo de ciéncia.
Nessa transi¢do de Olinda para Recife, 0 corpo discente, também representando a
incorporagé@o de setores da classe urbana e novos proprietarios, modifica-se um
pouco da hegemonia na formagé&o inicial, composta exclusivamente pelos filhos dos

grandes latifundiarios elites rurais.
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Dentre a producéo intelectual, Alexandre Bernardino Costa (1992, pp. 65-
68) aponta a Escola de Direito do Recife'®* como um momento singular do ensino
juridico no Império que pode ser dividida em 03 épocas: (i) a poética, nos anos de
1862 a 1870; (ii) a critica e filosofica, nos anos de 1870 a 1881; (iii) a juridico-
filosofica que inicia no ano de 18822, Para o autor, apesar do segundo momento
possuir caracteristicas renovadora-transformadora ndo conseguiu se firmar dessa

forma e néo foi apta a alterar as estruturas do ensino juridico.

Jodo Mauricio Adeodato (2008, p. 304) analisa que, antes da implementacgéo
do positivismo (1870), a faculdade era regida pelo espiritualismo aristotélico, ideias
monarquicas ¢ “a tradicdo do feudalismo nordestino, dos senhores de terras
explorando os trabalhadores; vigorava também um certo romantismo no plano
intelectual e a mentalidade geral era conservadora” (Adeodato, 2008, p. 304) e que
apesar da caracteristica geral de s6 serem estudados autores de cultura Portuguesa
e Europeia, houve uma atencéo, por parte de Tobias Barreto, em atualizar-se das

novas publicaces da Europa procurando observa-las por uma perspectiva critica.

Assim, o positivismo e o cientificismo arrogados pela Escola de Direito do
Recife tém como vantagem a ruptura com o jusnaturalismo e com a dominacéao da
Igreja - ditadora dos parametros morais e juridicos, mas abragca uma nova divindade
para guia-los, qual seja: o conhecimento cientifico e, portanto, a colonialidade do

saber nas suas multiplas faces.

Essa geracdo de 1870 da Escola de Direito do Recife que compreende a
heranca de Tobias Barreto'®® e Silvio Romero, como uma legitimidade que foi

161 No mesmo sentido, Nelson Saldanha (1985, p. 112), a Escola correspondeu existencialmente ao
mundo cultural recifense de fins de 1860 a fins de 1910: a Faculdade enchendo-se de "idéias novas",
os livros evolucionistas sendo cada vez mais lidos, o debate sobre monismo e comtismo ocupando
a todos.

162 <O movimento do Recife foi, a principio, literario e poético, depois, filosdfico e critico, e,
finalmente, juridico” (ADEODATO, 2008 p. 313).

163 Para Dora LUcia de Lima Bertalio (1988, p. 136), Tobias Barreto foi ferrenho defensor do
positivismo juridico e defensor do Darwinismo Social. “O que se quer e o que importa
principalmente é fazer o direito entrar na corrente da ciéncia moderna, resumindo, debaixo desta
rubrica, os achados mais plausiveis da antropologia Darwinica.” Sobre cultura alegava que “... sem
uma substituicdo da selvageria do homem natural pela nobreza do homem social, ndo ha
propriamente uma cultura (...) Cultura € pois, a antitese da natureza no tanto que ela importa uma
mudanca do natural, no intuito de fazé-lo belo e bom”.Segundo Evandro Piza Duarte (1988, p. 285)
“ndo had neste autor uma visdo composta de argumentos raciais do controle social enquanto
problema, embora sua forma de compreendé-lo se ajustasse a uma visdo tipica da sociedade
escravista”. “O tema raga, por exemplo, aparece textualmente em Rodrigues e Bevilagua, mas esta
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tomada para si em ser a “elite escolhida”. Guiadas pelo cientificismo, essa geracéo
rompe com o vinculo religioso, propondo uma visdo laica, e consequentemente se
desprendendo do Direito natural e introduzindo um modelo evolucionista e
darwinista social, ao mesmo tempo que tentava adaptar o direito alienigena as

realidades sociais brasileiras.

Assim, ainda que interpretamos que as bandeiras pregadas por Tobias
Barreto e seus discipulos possuissem real intencdo de modificacdo, serviram tao
somente para atualizar a elite politica que se formava, pois substituia os dogmas
jusnaturalistas que justificavam o império escravocrata e atualizam o discurso mais
adequado aos novos tempos porque a matriz de poder colonial precisava de novos
argumentos teoricos (positivismo) com as novas relacfes de producdo geradas pela

abolicdo da escravatura.

No ocidente, a tradicdo sobre o pensamento universal, na Idgica cartesiana,
compreende o conhecimento independente de qualquer fronteira do territorial. Os
intelectuais, da época, se colocavam como cumpridores da tarefa de uma missao
que deveria ser cumprida pelos docentes e discentes. Como uma elite iluminada que
definiria os rumos do Brasil. Como podemos examinar do trecho do discurso do
paraninfo da turma de 1900: “o Brasil depende exclusivamente de nos e estd em

nossas maos. O futuro nos pertence” (Schwarcz, 2017, p. 190).

A condicdo de possibilidade politica, econémica cultural e social para que
um sujeito assuma a arrogancia de falar como se fosse Deus, é 0 sujeito que sua
localizacdo geo(corpo)politica esteja determinada pela sua existéncia como
conquistador/colonizador (Grosfoguel, 2007, p. 64), no caso da Faculdade de
Direito, ainda que ndo seja tradicionalmente o colonizador, a proximidade desse
corpo com o corpo do “conquistador” ou seja, do homem branco, burgués,
proprietario autoriza essa soberba epistémica. Esse discurso € importante para
combater as instituicdes assentadas com o dominio da Igreja na produgdo do

conhecimento, todavia, a problematica ocorre pela assumpg¢do do racionalismo,

ausente em Tobias Barreto (Duarte, 1988, p. 358)”. Embora, ndo tenha reproduzido totalmente o
Darwinismo social e ndo tenha um discurso essencialmente racista como Silvio Romero, ele o
importa para a teoria para Brasil que vai ser utilizada com os mais perversos fins, além disso pouca
importa se o discurso explicito ou ndo porque houve a legitimacdo pela teoria. Nao queremos aqui
“crucificar” certos autores sociais, mas os nomes elencados aqui sdo os mais tocados dentro da
historiografia dos cursos de direito, por isso 0 apontamento.
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positivismo e darwinismo. A Faculdade de Direito do Recife é o centro que se
relaciona mais fortemente com as doutrinas positivas e as éticas cientificas
(Schwarcz, 2017, p. 197). O valor que a ciéncia possui para eles vai além do ethos
da pesquisa e da posicdo do pesquisador com relacdo aos objetos pesquisados, €

uma compreensdo de signos relacionada com o “ser pesquisador”.

Para Lilia Schwarcz (2017, pp. 201-202), um dos representantes da Escola
de Direito do Recife que mais se preocupou em orientar sua vida enquanto homem

de ciéncia e o fez de forma quase patoldgica foi Silvio Romero*

que teve em sua
producdo destaque pelo radicalismo das posicdes, apego ao naturalismo
evolucionista, contrapondo-se ao positivismo francés, via na mesticagem?!® a
solucdo para uma homogeneidade do Brasil. Possuia na etnografia enquanto marco
de analise para desvendar os problemas nacionais®® e o critério biolégico da raga
como modelo comum de andlise para todo o conhecimento, logo, deveria ter esse
modelo de anélise para explicar o futuro do Brasil. Ele encontrou na mesticagem a
possibilidade de supremacia branca no Brasil, e, portanto, a “evolu¢do” da
sociedade brasileira e apesar de incorporar alguns valores do evolucionismo como
eleicdo de racas mais fortes e possibilidade de evolugéo, ndo negou o cruzamento

de racas que eram condenadas por esse mesmo evolucionismo.

O elogio a mesticagem ndo pode ser entendido como uma defesa da
igualdade entre racas, muito pelo contrario, o autor reconhecia as diferencas e,
consequentemente, a inferioridade das racas ndo-brancas. Como podemos
aprrender do seguinte trecho: “A minha tese, pois, € na vitoria na luta pela vida,
entre nds pertencera, no porvir, ao Branco” (Romero apud Nascimento, 2016, p.

85). Questionamos assim, como Celia Azevedo (1987, p. 22)

Até que ponto a imagem de uma massa inerte, desagregada e inculta, sem grande
importancia historica naquele momento, ndo surgiu do dmago de formulacGes

164 « Na mesma linha de racismo aberto, cientifico, de Pereira Barreto, o critico literario, promotor,
juiz e deputado Silvio Romero néo hesitava em afirmar o seu profundo desapreco pela raga negra
(Azevedo, 1987, p. 70)

165 “Fez na mestigagem um exemplo de como a raga branca pode emprestar ao negro e indio seus
atributos e criar um povo prospero” (Bertulio, 1988, p. 42).

166 Segundo a autora, ndo somente Silvio Romero, como boa parte dos intelectuais da Faculdade do
Recife concordavam com essa abordagem. (Schwarcz, 2017, p. 201)
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étnico-racistas que justamente procurariam com isso justificar a necessidade de

imigracdo europeia em substituicdo ao negro?

Mais do que denunciar particularismos dos racismos praticados por Silvio
Romero a referéncia especifica ao seu nome se da porque observamos uma
constancia na citacdo do seu nome nas analises do racismo cientifico proposto a
época (Nascimento, 2016; Azevedo, 1987; Munanga, 1999; Shcwarcz, 2017,
Bertulio, 1988; Ramos, 1957).

E na predilecdo do tema da mesticagem; no apego aos modelos deterministas
bioldgicos e etnogréaficos, que vemos a forga desse mestre que elabora a teoria e
cria um grupo. A partir de Romero, o Direito ganha um estatuto diferente no Brasil.
Passa a combinar com Antropologia, se elege como ‘“sciencia” nos moldes
deterministas da época e se da o direito de falar e determinar os destinos e 0s
problemas da nacéo. (Schwarcz, 2017, p. 203)

A década de 1870 é compreendida como um “marco” historico das ideias
no Brasil, com a entrada do modelo positivista-dawnisita em que a raca € um dos
componentes. O marcador social pela raca ndo € uma caracteristica exclusivamente
dessa época, desde o periodo de criacdo (e bem mesmo antes de haver a criacdo dos
Cursos de Direito), porém ha um fortalecimento institucional e a ideia de produzir
ciéncia. Sdo essas teorias cientificas que “forneceram suporte vital ao racismo
arianista que propunha erradicar o negro” (Nascimento, 2016, p. 85) e
desenvolveram um trabalho com a inten¢do de provar para nacdo que “a miséria e

o subdesenvolvimento era devido a formac¢do do nosso povo” (Bertulio, 1988, p.
38).

Com a consolidacéo do positivismo, da cientificidade se reverbera para além
do discurso juridico, influenciando na literatura, musica, poesia e as unindo com
métodos cientificos. Na literatura era comum encontrar ideias evolucionistas,
referéncias a cientistas da época e elogio a imigracdo. Como podemos perceber
nesse trecho de Graga Aranha.

Falando-lhe com a maior franqueza, a civilizagdo dessa terra estd na imigracdo dos
europeus, mas € preciso que cada um de nos traga vontade de governar e dirigir...
e no futuro remoto a época dos mulatos passara para voltar a idade dos homens
brancos... aceitando como reconhecimento o patriménio dos seus predecessores
mesticos que terdo edificado alguma coisa porque nada passa inutilmente na terra
(Aranha, 1921, apud Schwarcz, 2017, p. 199)
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O elogio a politica de imigracao e branqueamento néo é exclusivo de Graca
Aranha, essa medida foi referendada pelos seus professores na Faculdade de Direito
do Recife absorveram o discurso positivista e preocupavam-se em dar uma resposta
ao Brasil de forma cientifica. Confrotando essa informacéo, Abdias Nascimento
(2016, p. 85) afirma o que objetivo real era “o desaparecimento do negro através da
“salvacdo” do sangue europeu, e este alvo permaneceu como ponto central da
politica nacional” como o de “concentrar as desvantagens sociais no grupo e
perpetuar a sua subordina¢do social ao branco” (Nascimento, 2016, p. 85).
Denotamos, portanto, evidéncias que o Estado e os grupos politicos e econémicos
desejavam os ndo-brancos fora da composic¢éo da populagéo brasileira (Bertulio,
1988, p. 110).

A reivindicacdo de imigrantes brancos tem claramente o objetivo de substituir o
negro em todos os setores, ndo sé os rurais como também urbanos. Longe de
pretender que o imigrante ocupasse lugares vazios, de atender, enfim, ao problema
da escassez de bracos — um dos argumentos centrais com que a historiografia
convencionou para justificar a imigragdo do pais — deslocar o escravo como um
todo e substitui-los pelos agentes da civilizacdo, os trabalhadores europeus
(Azevedo, 1987, p.67)

O pensamento evolucionista e a politica de imigracdo interpelaram néo
somente na academia, todavia o conluio dos intelectuais e dos cientistas na
formulagdo dessa politica foi fundamental para sua aceitacdo. Na década de 1920
quando o Brasil estimulava através de imigracao de brancos europeus, “cientificos”
endossos a essa politica encontravam-se amplamente disponiveis” (Nascimento,
2016, p. 87). Dessa forma, as narrativas possuem o intuito de arianizar o territério
brasileiro, “apagar as marcas da escravidao e inflar nosso territério com sangue
branco e europeu para livrar essa terra da preguica, da criminalidade e da
malandragem” (Bertulio, 1988, p. 38).

Iray Carone (2018, p. 15) atesta que, com as afirmacdes de Gobineau'®’
apos visita ao Brasil (1869), a elite abolicionista — composta majoritariamente por
juristas e medicos — fica balancada entre condenar a mesticagem ou adaptar o

discurso racista para o Brasil.

167 A afirmagio de Joseph Artur de Gobineau: “Nem um s6 brasileiro tem sangue puro, porque 0s
exemplos de casamentos entre brancos e negros sdo tao disseminadas que as nunces de cor sdo
infinitas, causando uma degeneracdo do tipo mais deprimente tanto nas classes mais baixas como
nas superiores”.
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Para Maria Aparecida Bento (2018, p. 25) a ideologia do branqueamento
(século XIX e século XX), como uma espécie de darwinismo social, que
normalmente ¢ apresentado como um problema do “negro” que, desconfortavel
com a sua posicdo, identifica-se com o branco para dissolver suas caracteristicas,
esconde na realidade um processo intelectual e ideoldgico da elite branca brasileira
que constréi 0 seu grupo como o padrdo de referéncia da espécie humana
possibilitando além do fortalecimento da autoestima a legitimacdo da supremacia

politica econémico e social desse mesmo grupo.

As teorias raciais aparecem como um modelo viavel para justificagdo do
jogo de interesses e das clivagens tradicionais na sociedade, todavia, para Lilia
Schwarcz (2017, p. 24) essas hierarquias s6 comecavam a ser publicas com o fim
da escraviddo. Achamos que ndo é nesse sentido porque as hierarquias ja eram
publicas, com a onda negra e o Haiti. Porém a construcdo, como ciéncia sim
comegam a ser publicas “ndo por acaso, a recep¢ao da criminologia como ciéncia
se deu no processo juridico-politico de transformag¢do do Império em Republica”
(Pires, 2018b, p. 474).

Os mecanismos de legitimar as dominagdes ja ndo se sustentavam, sendo
necessario a criagio de outras formas. E importante observar que nesse periodo a
Igreja legitimou bastante a escraviddo e a resignacao as diferencas. Mas somente
eles ja ndo se sustentavam, entdo tem que se buscar outros meios para argumentar
as diferencas raciais, estabelecer critérios/hierarquias de cidadania, manter esses
corpos em um estrato social marginalizado e a sustentar a supremacia branca do

capital.

O discurso cientifico evolucionista como modelo primordial de analise que
Lilia Schwarcz (2007) chama de imperialismo interno é o0 mesmo modelo utilizado
pelos europeus para inferiorizar e explicar o atraso da ex-colonia, era se
reapropriando e utilizado para mostrar a inferioridades dentro do Brasil, negros,
mulheres, etc.. Como objetos de ciéncia e ndo como produtores de conhecimento.
Dentro dessa ldgica, se sdo objetos da ciéncia, responsaveis pelos males da
sociedade, culpados pelo atraso, tendentes a criminalidade ou com funcdes tipicas
para afazeres domésticos, podemos observar como a intelectualidade se utiliza da

ciéncia e do discurso racional-cientifico para justificar a diferenca e a inferioridade.
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“A manipulacdo da ciéncia e das ideias sobre as discussOes de raca e relagdes
raciais” (Bertulio, 1988, p. 77) na qual a elite brasileira foi buscar no pensamento
na ciéncia europeia ocidental, tida como desenvolvida, para teorizar e explicar a

situacdo racial do seu pais (Munanga, 1999, p. 50).

Em 18918 a primeira revista académica da Faculdade de Direito do Recife
comega a circular e desde o seu primeiro nimero j& adotava o discurso da
cientificidade, criticando a auséncia dela no pais e traga um modelo evolutivo do
Direito. Com a presenca de autores que se reproduzirdo nos inimeros exemplares,
tais como: Hackel®®, Darwin'®, Le Bon, Lombroso’* e Ferri e analisavam a
compreensdo de crime observando o individuo, tipo fisico e raca, direito enquanto

pratica cientifica (Schwacrz, 2017, p. 205).

Nas teorias adotadas pela antropologia criminal, examinava-se com
intengdo de mapear um perfil criminoso baseado nas caracteristicas fenotipicas dos
ndo-brancos/as e para explicar o “fracasso” e a “marginalidade” do povo brasileiro.
Para Lilia Schawarcz (2017, p. 216) pode-se observar uma radicalizacdo da teoria
de Silvio Romero'’2. Diante disto, “literatos, académicos, cientistas politicos, todos
se articulam estabelecendo consensos e alimentando a corrente ideoldgica racista

interagindo com o poder social, politico e econdbmico” (Bertualio, 1988, p. 49).

168 A revista foi resultado da reforma Benjamim Constante em 1890 (Schwarcz, 2017, p. 204).

189 «Zoologo, em 1867 dizia que “os negros, com pelos lanoso eram incapazes de um
desenvolvimento mental mais elevado” (Bertulio, 1988, p. 84).

170 «A aplicagdo de Charles Darwin sobre a origem e evolugdo das espécies a sociedade,
convencionou-se chamar darwinismo social. Para os cientistas que assim encaminharam suas
pesquisas e ideias, aplicando a categoria raca a selecdo natural da espécie humana e partindo da
discussdo e proposicdo da biologia sobre as hierarquias de raca, o resultado seria ragas puras. E a
base da Eugenia” (Bertulio, 1988, p. 83).

1 Para Evandro Pizza Duarte (1988, p. 136) “as analogias lombrosianas aproximam os
encarcerados (criminalizados ou reclusos psiquiatricos) que estavam submetidos a degradacdo do
sistema penal, em primeiro lugar, as classes pobres dos paises centrais submetidas a degradacéo do
sistema capitalista, em segundo lugar, aos selvagens, ou seja, aos povos submetidos ao processo de
incorporagdo compulsoria e constantemente negados em sua diversidade (...)”. Portanto, o
diferencial de Lombroso consiste em formular no seu discurso uma explicacdo coerente com o
disciplinamento e a negacdo de qualquer comportamento real e potencialmente desconforme aos
padrdes e aos interesses da burguesia branca europeia (Duarte, 1988, p. 137).

172 “Uma nac#o mestica é uma nacio invadida por criminosos” artigo de Laurindo Ledo ou “somos
0 que sSomos serd porque sejamos uma sub-raga, um paiz de mesticos, uma fusdo de elementos
ethnicos inferiores ou porque sejamos de uma nacionalidade em vias de formacdo o que explica o
estado de delinquéncia social do povo brasileiro (Rafrd, 1919, p. 44; apud Schwarcz, 2017, p. 218).
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O momento da criagdo das revistas'’® cientificas na Faculdade de Direito do
Recife era o0 de abolicdo da escravatura e proclamacdo da Republica, todavia o
discurso de branqueamento, mesticagem e inferioridade racial, atrelados a posturas
higienistas, continuavam imperando dentro da intelectualidade que sempre pensava
0 lugar do “outro”, o lugar do negro e/ou 0 problema do negro. E diante desses
discursos que favoreciam a colonialidade do poder, do género, do saber e do ser,

provavelmente nao era o local do “ndo-branco” na produgao de conhecimento.

A Independéncia e a abolicdo suscitaram a redefinicao da presenca do negro
e qual seu significado na sociedade brasileira, a qual se pretendia branca, crista,
europeizada (QUEIROZ JUNIOR, 1999, p.9), que, embora eivado de falhas e
contradi¢Ges, chegava aqui com aura de ciéncia e era recebido como verdade
inconteste. A revolucdo Haitiana também figura como elemento mediador do tipo
de abolicionismo que sera defendido no Brasil, e a liberdade irrestrita e subita aos
escravizados que da densidade aos timidos reclames abolicionistas das elites
brasileiras que queriam manter as estruturas raciais e sociais intactas e até
consolidadas. Na qual o abolicionismo branco ndo foi além de administrar os

“negros” e da sequéncia a supremacia branca (QUEIROZ, 2017, pp. 166-167).

Podemos observar isso quando Silva Lisboa sustenta que a emancipagéo
deve ser de forma lenta e com instrucdo moral na qual os escravizados seriam
atrasados e sem conhecimento em que a contribuicdo somente dos libertos
“industriosos e subordinados” — que poderiam acessar a condic¢do de cidaddos — e
para 0s “vadios” o que resta ¢ a “policia”. Os dois espacos que teriam na sociedade
seriam ou o trabalhado disciplinado e subordinado a l6gica da branquitude ou

encarceramento (Queiroz, 2017, pp. 167).

173 O perfil das revistas é formado por um grande nimero de revistas da antropologia criminal e do
direito penal, maioria de publicacfes por professores que estavam em postos de comando ou que se
destacassem de forma mais ampla. E uma grande repeti¢do no niimero de autores, como no caso de
Clovis Bevilaquia que quase sempre iniciava ou finalizava os exemplares da revista (Schwarcz,
2017, p.206). Pelo padréo da revista, observa-se o paradigma inconteste da ciéncia e da teoria da
evolucao que foi assumido (a0 menos pelos contetidos analisados na revista) de maneira pacifica
pelos intelectuais da faculdade. Como podemos observar em escritos de Clovis Bevilaqua em 1897:
“Em nome da sciencia nao se ergue mais hoje o venambulo da critica para ferir a theoria da evolugao.
O que as vezes surge nos acampamentos scientificos sdo modos diferentes de compreendé-la. Uma
supde a evolucgdo Unica e universal outra a multiplicidade, mas ela ja ndo se discute mais” (Rfdr
1897, p. 117; apud Schwarcz, p. 206).
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O principio da liberdade para populagdo ndo-branca passa pela adequagéo
ao mundo de trabalho. Logo a cidadania ja nasce dentro da l6gica do controle social

e da necessidade de disciplina.

A defesa abolicionista, principalmente aquela fora dos movimentos e
oriundos da academia, relaciona-se muito com o desenvolvimento do Brasil perante
a ordem internacional, ndo se preocupava com a cidadania do negro, com a incluséo
na vida nacional ou quando se preocupava isso nao era questdo fundamental.
Alguns (poucos) abolicionistas defendiam reforma de base, principalmente reforma
agraria no pais, para possibilidade de integracdo, outros lutaram pela indenizagéo
aos senhores que teriam prejuizos com a abolicdo escraviddo (Bertulio, 1988, p. 3).

O debate constante - direta ou indiretamente - na Faculdade de Direito do
Recife sobre “o que fazer com o negro? ”, por si SO ja suscita o carater racista no
bojo da sua formulagdo, pois a categoria “outro” ou “ndo- branca” como o negro ¢
0 indio, pois ninguém questionava: “o que fazer com o branco”, (Eisenberg, 1987,

p. 13).

N&o bastando a auséncia de politicas compensatérias por mais de 400 anos
de escraviddo, houve, entdo, a criacdo de outras formas de dominacgao para amparar
0 modelo institucional-econémico das elites que contavam além da protecdo da
legislacdo constitucional as teorias cientificas produzidas pelos centros

universitarios que “demonstravam” a inferioridade racial ou a propensdo a cometer

crimes (Pires, 2018b, p. 474).

O discurso com viés higienista comeca a ser incluido na Escola de Direito
do Recife, no qual racismo “cientifico, agora, se acomoda fora dos chavoes de
inferioridade, degenerescéncia ou incapacidade nata, para outro emaranhado de
signos. Todavia os pesquisadores ndo modificaram os comportamentos racistas
entre si, ndo ha desenvolvimento positivo do elemento negro na sociedade e dentro
dessa academia, como um igual. E esse é exatamente o papel da ciéncia, na

perspectiva colonial (Bertulio, 1988, p. 20).

O mesmo discurso racista repassado a populacdo, agora, coloca-a como
responsavel pelo subdesenvolvimento, com a tarefa do melhoramento da raga e do
futuro do Brasil. Na pratica, a proposta de miscigenacdo deveria ser cumprida por
guem ja vivia a margem da sociedade: negros e brancos pobres. Note-se que as
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elites brasileiras mudam o discurso racista do alijamento total da populagédo negra
(inferior biol6gico, cultural e intelectualmente), para assumir outro discurso,
igualmente racista, de aceitacdo do mestico enquanto formador do povo brasileiro
na medida de sua percentagem de sangue branco, que deveria ser crescente”
(Bertulio, 1988, p. 50).

Além disso, a obsessdo pelo homem cientifico, focalizada no sujeito que
enuncia como um mito desconectado com a localizacdo epistémica nas relacdes de
poder que o permeiam. “A perspectiva particular do homem branco se ergue como
a norma universal de producéo de conhecimentos, por meio do qual se medem e
avaliam todas as formas de produzir conhecimentos” (Figueiredo; Grosfoguel,

2009, p. 228).

Em suma, a Egopolitica do conhecimento que serve para encobrir as
hierarquias raciais (e de género) no ambiente cientifico/académico e o sujeito da
enunciacdo, ao contrario da corpo-politica do conhecimento que ndo possui
pretensdo de neutralidade ou objetividade ja que todo conhecimento se encontra nos
sujeitos que possuem historias de vida. Essa ideia da Egopolitica serve para
potencializar o dominio econémico, politico e cognitivo da Europa sobre o mundo
(Grosfoguel; Castro-gomez, p.21) ou do que se aproxima do Europeu sobre quem

ndo se aproxima.

Talvez, essa postura que beira a arrogancia cientifica foi criada para
estabelecer uma relacdo de poder dentro das regionalidades, j& que estavam
distantes dos centros de producao politica e assim possuir legitimidade na producéo

do conhecimento.

Dessa forma, podemos observar que a FDR se constitui com um discurso
cientifico racialmente marcado, Dora Bertulio (1989) analisa como o discurso racial
convém para negar atribuicdo de direitos para as populacdes ndo-brancas e
demonstra uma relagdo entre as intervencdes de um discurso aparentemente privado
na esfera publica. Diante das andlises da Faculdade de direito do Recife, nas
proximas paginas iremos investigar o modelo teorico investido na escola direito de

Sdo Paulo e as semelhancas e diferencas com 0 modelo pernambucano.
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3.3

Faculdade de direito de Sdo Paulo e o liberalismo escravista

A inauguracdo da Faculdade de Direito de S&o Paulo em 1 de marc¢o de 1828
também possui origens na independéncia colonial, apesar das inimeras discussdes
sobre o local de instalagdo, S&o Paulo foi escolhida entre os argumentos que estava
localizada proxima ao porto de Santos, custo de vida razoavel, clima moderado e
localizag@o que poderia abrigar estudantes de Minas e de Santos (Schwarcz, 2017,
p. 226) além de facilidades do comércio e proximidade com outras provincias
(Adorno, 1988, p. 82).

A criacdo ocorre, efetivamente, para atender a necessidades burocraticas do
Estado Nacional e diante disso, privilegiou-se a formacdo politica, em lugar de uma
formagdo exclusivamente juridica. Os bacharéis de Sdo Paulo foram recrutados
para 0s mais altos cargos do Estado em que suas carreiras profissionais dispersou-
se pelas mais diversas instancias do Poder Legislativo e do Poder Executivo, como
senadores, deputados, presidentes de conselho e presidentes de provincia e, em

menor nimero, na magistratura e no magistério (Adonro, 1988).

Para Adorno (1988), a preocupacdo para criacao dos cursos juridicos vai da
necessidade de construir quadros para a burocracia estatal, como também para
influenciar no controle ideoldgico dos intelectuais, que prevaleceu um ideal da
liberdade em detrimento da igualdade. O espectro politico-ideoldgico é o
individualismo politico e o liberalismo econémico, além da profissionalizacdo da
politica que atribuiu um papel diferenciado para o Bacharel que figurava como o

principal intelectual da sociedade brasileira.

Sera na Faculdade de direito do Largo do S&o Francisco, em que pese a
auséncia de um efetivo ensino juridico no Império, que observaremos a génese do
processo de profissionalizacdo da politica na sociedade brasileira, na qual a vida

social e cultural se desenvolvia nos interiores da academial’* (Adorno, 1988, p. 81).

Desde os anos iniciais, possuiu uma efetividade na formacéo do intelectual

politicamente disciplinado com os fundamentos do Estado, profissionalizado para

174 Devido também a precariedade habitacional e auséncia de politicas plblicas e higienisticas
constantes a época no municipio de Sao Paulo. (Adorno, 1988, pp. 81-82)
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concretizar o controle do aparato administrativo e habilmente convencido sendo da
legitimidade, pelo menos da legalidade da forma de governo instaurada (Adorno,
1988, p. 92). Transformou-se em um dos maiores centros “intelectuais” do Brasil,
que ndo se limitava ao juridico, possuindo como uma das caracteristicas primordiais
da escola a heterogeneidade das producbes que ia do jornalismo a politica
(Schwarcz, 2017, p. 227). Uma outra caracteristica dessa escola estava relacionada
com o carater autodidata do corpo discente. E da importancia do ambiente extra
ensino. (Adorno, 1988, p. 92).

175 & das criticas aos contetudos ministrados

Apesar da formacao “autodidata
em sala de aula, a estrutura da institui¢do, ao curriculo e do bacharelismo, podemos
observar que ndo é esse processo de auto formacéo que vai fissurar a colonialidade
do saber e do poder. Porque o simples fato de ter um diploma ja capacita e fornece
“status” ndo sendo esse corpo titular de uma mao de obra “bragal” (colonialidade
do poder) e a possibilidade de uma vinculagdo meramente formal com o curso

superior como atribuidor de “algum saber legitimo” ou “iluminado” capaz de

diferenciar aqueles sujeitos dos demais na sociedade (colonialidade do saber).

E importante retomarmos a tematica do local especifico de producéo de
conhecimento e/ ou de hierarquia social na atribui¢do de um status possui “dono”,
nao ¢ “qualquer um” que poderia ser estudante das Faculdades de direito. Ndo é
qualquer um que poderia ser politico e ter a, a0 menos, a prerrogativa de frequentar

esse espaco ja gerava distincao social.

Um outro ponto é a auséncia de uma educacéo libertadora, assim bacharel
atuava como peca fundamental para manutencdo da ideologia dominante, Como

podemos extrair do trecho abaixo:

O ensino juridico no Império teria se caracterizado por uma visdo logica e
harménica do direito, por uma cultura abertamente desinteressada, por uma
percepcao ingénua da realidade social, por uma concepgdo do mundo voltada para
perpetuacdo das estruturas de poder vigentes e por um saber sobre o presente como
algo a ser normatizado e sobre o futuro como uma eterna repeti¢éo do presente. (...)
Situou as faculdades de direito como instituigdes encarregadas de promover a
sistematizacdo e integracdo da ideoldgica juridico-politica do Estado Nacional,
vale dizer, do liberalismo. (...)

175 «A elite de entdo se “formava” nos grémios politicos, jornais literarios, clubes filosoficos etc...,
e ndo nos cursos juridicos, onde nem sequer a presenca em sala de aula era exigida, e a aprovacao
nos exames era garantida” (Costa, 1992, p. 57).
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Atender exclusivamente as necessidades de reproducdo das estruturas de
dominacgdo mantidas pelas elites politicas (Adorno, 1988, p. 92).

O corpo discente da escola era composto por uma elite da regido sudeste,
influente politica e economicamente e a Faculdade funcionava como um centro de
poucos escolhidos, para conduzir o futuro da nagédo. Ja que se encontrava afastado
das decis@es politicas no periodo monarquico, mas no periodo republicano a regido
sudeste tem sua ascensao “com uma clientela privilegiada em termos financeiros, a
escola de direito de S&o Paulo transforma-se em um dos grandes legitimadores do

jogo politico vigente” (Schwarcz, 2017, p. 233).

Uma questdo importante é que com a ascensao econémica do café a partir
de 1850 é possivel comecar a perceber diferencas regionais entre os centros de
formag&o. Ficando um dos centros econdmicos mais aquinhoados que as outras
localidades, ao contrario de Recife que estava em um periodo de déficit financeiro,
logo, a Escola de Direito de Sdo Paulo concentrard o predominio econdmico e
politico (Schwarcz, 2017, p. 227).

A escola de Sdo Paulo serd a maior produtora de intelectuais que se
incorporardo a burocracia estatal e aos poderes politicos da época, assim, o
nascedouro do direito € vinculado com a politica (Rodrigues, 1993, p.100) seja ha
producdo e utilizacdo dos discursos para legitimar o status quo, seja na
profissionalizacdo dos cargos publicos e politicos nos quais os titulares deveriam

ser 0s bacharéis em Direito.

Com relacdo as producdes intelectuais e o curriculo da época, observa-se
uma contradicdo do modelo paulista e a retérica da modernizacéo e do progresso,
atrelada a uma grade curricular com fortes tendéncias jusnaturalistas que foram até
pelo menos 1870 e com uma profunda relagdo da Igreja com o Estado. (Adorno,
1988, pp. 94-100). Podemos relacionar essa observacdo com a necessidade do
jusnaturalismo como sustentacdo cientifica da monarquia, instaurada a época, no
momento em que ha a transformacéo pelo positivismo, ocorre da mesma forma,

sem radicalizar os principios democraticos (Costa, 1992, p. 64).

As revistas criadas terdo um perfil diferente das revistas da Faculdade de

Direito do Recife, era entendida como um instrumento institucional, possuindo,
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portanto, um cond&o mais variado de tematica nos artigos com intengdo didatical’®
a fim de colocar o leitor em contato com demandas da profissao e ndo era o Unico
mecanismo de difusdo de pensamento dos do corpo discente — que possuiam
préprias revistas- ou do corpo docente — que comumente escrevia em jornais e
revistas. Tais meios de difusdo, principalmente por parte do corpo docente, era
favorecido pela localizacdo geografica (no centro) e pela situacdo politica e
econémica que fervilhava no local e os utilizavam como trampolim para ocupar
cargos na republica, como tinham acesso aos 6rgaos influentes de comunicacgéo
(Schwarcz, 2017, pp. 228-229).

Apesar de ndo ser tradicionalmente um centro propulsor de intelectuais, a
Academia de Direito paulista gerou grande parte da inteligéncia brasileira e 0s
principais dirigentes. Na cultura da Faculdade paulista havia um desprestigio pela
carreira docente e pela intelectualidade, ao contrério do perfil recifense (Adorno,
1988, p. 138).

O modelo evolucionista também se encontra presente com certa frequéncia
e com uma abordagem um pouco diferenciada do modelo Recifense, no qual “o
direito aparece sujeito as determinacgdes evolutivas e sua meta consiste sobretudo
em ajudar a descobrir as leis que presidem a evolu¢do da humanidade” em que
compreendiam o direito enquanto produto de evolugdo, mas também como

mecanismo necessario na producéo do progresso.

E possivel observarmos entdo uma arrogancia nos dois modelos (recifense
e paulista) na qual na recifense os homens da ciéncia eram os escolhidos para pensar
o0 Brasil e o futuro da nacdo dependia das ideias produzidas por eles e no paulista
observa-se uma superioridade paulista que tinha um papel civilizador de retirar o
Pais da barbarie, semear a luz pelo Pais, ““ encontrava em si mesma- € SO em Si- 0

modelo de progresso tdo adequado” (Schwarcz, 2017, p. 231).

Além disso, emcontramos uma misséo civilizatoria em ambas as escolas,
uma centrada no papel do pesquisador e a outra na missao civilizatéria do direito
enquanto pratica profissional apto a garantir o Brasil na lista dos paises mais

civilizados do mundo. Uma mais preocupada com a teorizagéo da ciéncia e a outra

176 Inclusive pela linguagem utilizava, pareciam com aulas magistrais. (Schwarcz, 2017, p. 230)
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na pratica cientifica do profissional e do direito. O direito possuia entdo uma missao
especial e os operadores do direito importancia reconhecida inclusive por

divindades

Essa missdo fundamental que Deus nos deu sobre os homens, torna a nossa
profissdo uma verdadeira profissao de excecdo. Somente os eleitos della devem se
aproximar. Que ides ser? Advogados, juizes, diplomatas, legisladores,
administradores publicos. Sempre homens de direito, homens de Estado (Rfdsp,
1929, p. 169, apud Schwarcz, 2017, p. 233).

Também influenciados pelo positivismo, na criminologia, mas a introdugao
da teoria ¢ incorporada de forma mais “critica” do que o modelo recifense. Assim,
havia uma preocupacéo da realidade com a apreensdo da teoria e a realidade local,
havendo também um caréter subordinado da medicina publica para garantir a

primazia do jurista.

Porém, o modelo paulista € caracterizado, sobretudo pelo elogio ao
liberalismo no qual o Estado era visto como um resultado natural de evolucao,
todavia, 0 modelo de liberalismo paulista nada tem a ver com o constitucionalismo
haitiano ou, até mesmo, com o liberalismo da revolucdo francesa. No Brasil €
incorporado com carater antidemocratico, elitista e antipopular em que se convivia
com a escravidao e com o latifandio no periodo imperial e com o autoritarismo do

periodo republicano (Schwarcz, 2017, p. 237).

A Liberdade pensada como independéncia e autonomia pela elite, nos
constantes processos de apropriacao, deveria ser controlada das ameacas externas e
internas — e como propriedade exclusiva das elites, deve-se manter apartada da
prépria liberdade (Queiroz, 2017, p.102)

No periodo republicano, que a critica ao modelo determinista/evolucionista
era moderada, ja que possuiam uma compreensdo da sociedade em constante
“evolugdo”, com um Estado “harmonioso” acima das diferengas raciais (Schwarcz,
2017, p. 237).

Assim como a dita liberdade era de fachada e uma pretensa convivéncia
pacifica, apesar das diferencas raciais. Porém questionamos harmonia para quem?

A quem serviria o discurso do consenso? A suposta simetria servia de narrativa para
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legitimar a sustentacdo das esferas de poder hegeménicas, seja ele o poder politico,
econdmico ou racial através da perpetuacdo da matriz de poder da colonialidade.

Defendiam a democracia como fruto da evolucao do Estado, servindo entéo
enquanto modelo de legitimacdo do status quo era conservador e autoritario e
atuavam como defensores das acOes estatais combinando um evolucionismo
moderado e um liberalismo elitista e escravista, camuflando os interesses regionais,

de classe e raciais (Schwarcz, 2017, p. 238).

A Faculdade de Direito de Sao Paulo é o centro formador do bacharelismo
que nao apenas um “fendmeno” do Brasil, mas foi incorporada a cultura brasileira
com particularismos revestindo com um simbolismo muito grande na sociedade
escravagista em que se desprezava o trabalho manual — colocando-o inclusive como
desonrado- e supervalorizava o letramento (Santos; Cassimiro, 2013, p. 268). O
bacharel foi uma figura imprescindivel e constante no Brasil que representava o
ideal de vida e a possibilidade de ascensdo de status social devido ao prestigio social
e a possibilidade de controle do poder politico (Wolkmer, 2015, p. 114; Adorno,
1988, p. 94) foi, assim, predominante na vida politica do Pais e ocupava o0s cargos
mais importantes, tanto no Império como na Republica (Kozima, 2002, p. 364),

utilizando-se da universidade como uma atribui¢do do “status”.

Dentre a heranca do bacharelismo liberal uma das figuras que o é a
materializacéo do padrdo de bacharel e o sintetiza e o personifica é o Rui Barbosal’’
no protétipo do advogado identificado com a cultura juridica tradicional, individual

e formal. Dentre esses comportamentos, ha o proselitismo das letras, culturalismo

177 Sobre Rui Barbosa, também é importante mencionar que em 1899 enquanto ministro das
finangas, ordenou a “incineracdo de todos os documentos — inclusive registros estatisticos,
demograficos, financeiros, e assim por diante — pertinentes a escravidao, ao trafico negreiro e aos
africanos escravizados Assim supunha-se apagar a “mancha negra” da histéria do Brasil”
(Nascimento, 2016, p. 93). “Em novembro de 1907, Rui Barbosa publicava um despacho que
ordenava a queima de livros e documentos referentes a escravidao negra”(Sales Junior, 2009, p. 37).
Para além de criticas pessoais, € importante referendar tal momento porque a negagdo da
humanidade se da também no apagamento da memaria ou a impossibilidade de uma memdria porque
um “governante” teria determinado a queima dos arquivos da historia da escraviddo (Duarte, Scotti,
Carvalho Neto, 2015, p. 28).

Além disso, Dora Lucia Bertalio (1988, p. 137) aponta um desabafo de Rui Barbosa descontente
com as institui¢cdes “o regime presidencialista criou o mais chinés, o mais russo, o mais asiatico, o
mais africano de todos os regimes”.
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ornamental e na fidelidade rigorosa a um legalismo constitucionalista (Wolkmer,

2015, pp. 117-118), além da advocacia descomprometida com a vida cotidiana.

Sobre Rui Barbosa também ¢ importante mencionarmos que ele ordenou a
incineragao de todos os documentos referentes a escravidao, ao trafico negreiro e
aos africanos escravizados (Nascimento, 2016; Sales Junior, 2009; Bertulio 1988;
Bento, 2002; Duarte, Scotti, Carvalho Neto, 2015). “Assim supunha-se apagar a
“mancha negra” da historia do Brasil” (Nascimento, 2016, p. 93). Ressaltamos esse
fato histérico porque a negacao da humanidade se da também no apagamento da

memoria ou a impossibilidade de uma memoria.

O dominio da linguagem, nesse sentido, tinha uma forte conotacao de poder.
E tinha um viés diferenciador. O dominio da retérica era visto como uma um
costume de uma elite social que por meio da escrita e da oratdria diferenciava-se da
maior parte da sociedade brasileira, por tornad-lo possuidor de um cédigo que
atribuia status (Gomes, 2015, p.2). Dessa forma, na tentativa de europeizar-se, 0s
bacharéis em direito assumiram o maior nimero de simbolos que o0s
caracterizassem e comportando-se como a representacao de ascensdo social. Assim,
podemos observar essas ideais de elitismo, brancura e representacdo social em
comparacdo ao desenvolvido por Mara Viveros Vigoya (2013), tratando sobre as
masculinidades brancas, em mesmo “mestigo” embranqueciam-Se para seguir 0
padrdo de masculinidade dominante, a partir de signos e comportamentos do
Europeu. Um outro ponto sobre o bacharelismo e essa cultura de ascensao social
relaciona-se com a construcdo do mito da democracia racial em que supostamente
havia uma convivéncia pacifica e uma relacdo amistosa entre todos as racas que
habitavam o tecido brasileiro proporcionando a possibilidade de todos os individuos
ascenderem a posicOes sociais elevadas pelo esfor¢o e merecimento que mascaram

as violéncias faticas e simbdlicas geradas pela colonialidade do poder.

Antonio Carlos Wolkmer (2015, p. 116) faz uma diferenca entre o
bacharelismo e o jurisdicismo, em que este estaria ligado a posturas teoricas,
abstracdo inerente as ciéncias modernas, apta a extrair o direito a partir da dindmica
da realidade enquanto aquele se caracterizava com questdes exegeticas, de estilo e

interpretativa e um apego as formas consagradas e aos fatores de conservagao e o
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bacharelismo®’® mais como a forma, exterioridade, comportamento e linguagem.
Assim, o juridicismo estaria mais relacionado com a colonialidade do saber e com
a egopolitica do conhecimento, do papel do pesquisador e do objeto. Em ambos os
casos, 0 ponto em comum S0 0S COrpos que estavam aptos a habitar aquele espaco
homogéneo. Assim havia um unico padrdo — de raca, de género, de classe e de
sexualidades - nos corpos que se apresentavam naquelas localidades de

poder/saber/ser.

Optamos por ndo fazer diferencas entre o periodo imperial e o periodo
republicano, no tocante aos cursos juridicos, porque a transi¢do desses periodos nao
gerou ruptura com a classe dominante, com relacdo ao poder politico e econémico
havendo, portanto, um “remanejamento entre os detentores do poder” (Betilio,
1988, p. 148). Assim, “o capital cultural familiar (como também capital financeiro)
dos estudantes, somados ao capital cultural adquirido nos anos de estudo e
formagdo politica, asseguravam a homogeneidade conservadora dos futuros
dirigentes do Estado” (Costa, 1992, pp. 63-64).

Em pontos comuns, com relacdo aos modelos do Recife e de Sdo Paulo
podemos observar a valorizacao da profissdo (um com um critério mais cientificista
e outro mais juridico), e a utilizacdo da teoria evolucionista (em maior ou menor
escala) até meados da década de 1930 (Schwarcz, 2017, p. 239). Seja no discurso
racista, que vai legitimar a criminalizacdo, seja a suposta liberdade e defesa das
instituicdes do Estado, o direito que vai ser aplicado atuarad sobretudo de maneira
coercitiva “sobre a populagao miseravel dos Estados: a maioria. Sobre esta atuam
a policia e a estrutura penal para atender a um requisito do “bem comum” da

sociedade: defender a propriedade e evitar a violéncia” (Bertulio, 1988, p. 30)

Recife com uma produgdo voltada & formacdo de cientistas, juristas
produtores no centro intelectual produtor de ideias autbnomas de ciéncia, Sdo Paulo
responsavel pela formacdo dos quadros politicos e burocraticos do Estado,
responsaveis pela direcdo politica do Pais. Todavia, em que pese os modelos

diferenciados, as supostas analises evolucionistas criticadas por alguns intelectuais

178 para Kozima (2002, p. 370) dentro da cultura bacharelesca ha caracteristicas como falar dificil,
vestir-se adequadamente, ostentar uma cultura literaria e mesmo o conhecimento de textos legais
tornou-se uma prética verificavel fora do circulo restrito dos bacharéis™.
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de Sédo Paulo, serviram de pressuposto tedrico para barrar a entrada de imigrantes
ndo brancos pelos parlamentares, oriundos em grande parte da Faculdade de Direito
de Sao Paulo. Isso pode ser observado com decreto 528 de 1980, que permitia a
imigragao de pessoas ‘“capazes” para o trabalho desde que ndo estivessem em

processo criminal em seu pais de origem, com excecéo dos africanos e asiaticos’®.

O Estado e as institui¢des juridicas foram os principais elementos de
reprodugao da “ordem”, do “progresso” e da “razdo” modernos, detentores da
violéncia legitima do Estado moderno (Sales Junior, 2009, p. 36). Assim ha um
papel simbdlico em que opera o discurso juridico na construgao do modelo politico-
econdmico com uma func¢do “ideoldgica materialmente constitutiva” (Rodrigues,

1993, p. 85).

Os académicos da Faculdade de Direito de S&o Paulo levavam inclusive
para os jornais as afligdes provenientes de uma imigragdo de baixa qualidade e a
necessidade de se pensar uma politica eugenista, nesse sentido é importante

observar como em 1892 se referiam aos chineses e aos negros:

O que sdo os chineses... 0s escravos com todos os horrores e vicios ndo foram téo
perniciosos como a contratagdo dos chineses... O negro sé sabia ser sensual, idiota,
sem a menor ideia de religido... J& 0s chineses sdo gente lasciva ao ultimo gréo,
escoria acumulada de paises de relachadissimos costumes... sdo todos ladrdes,
jogadores a um grao incompreensivel... admitindo a possibilidade de introduzir
esses leprosos de alma e corpo quanto gastara o Estado de Sdo Paulo em céarceres
com o aumento da criminalidade (Schwarcz, 2017, pp. 242-243)

Sdo Paulo também tinha um projeto higienista, com seu liberalismo
escravista, conservador, que convivia com as clivagens raciais, de género, de classe.
Havia também a preocupacdo com o futuro da nacdo brasileira, condenada ao

fracasso pela mistura das ragas e vislumbravam em geral uma Unica saida para o

179 Sobre o debate de imigracdo é importante observar que o debate era frequente, com “avancos” e
retrocessos, em 1892 se proibia a absorcdo de africanos (projeto do Senador Monteiro Barros), no
mesmo ano um projeto previu a livre entrada de imigrantes sancionado por Floriano Peixoto, na
assembleia Legislativa do Rio de Janeiro, ha referencias a contratacdo de 15 mil trabalhadores
europeus e 500 asiaticos, em Minas Gerais também recepcionou trabalhadores asiaticos desde que
separados dos Europeus, todavia, S8o Paulo absorveu todo o discurso racista e eugenista da escola
do direito (que pretensamente negava em algumas publicagdes da escola) e especificou que s6
aceitavam imigrantes dos continentes europeus, americanos e africanos e ainda limitou quais seriam
0s paises de cada continente (Da Europa: italianos, suecos, alemaes, holandeses, noruegueses,
dinamarqueses, ingleses, austriacos e espanhdis, Da américa: canadenses da provincia de Quebec e
os naturais de Porto Rico, da Africa: os canarinos) (Schwarcz, 2017, pp. 241-242).
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problema: o clareamento ou branqueamento da populacdo brasileira e partir dessas
sucessivas mesticagens o desaparecimento da populacdo negra (Figueiredo;
Grosfoguel, 2009, p. 226).

Por isso, é importante analisarmos pela leitura da localizacdo epistémica e
as posicgoes defendidas (Figueiredo; Grosfoguel, 2009, p. 225) nessas localizagdes
sociais que tinham no liberalismo e numa pretensa neutralidade quanto aos
discursos racistas, mas era habeis para invoca-los quando necessario para justificar
e legitimar as desigualdades. Ou seja, “trazer essa diferenca para hierarquizar e
dominar ou exterminar populagdo, individuos — eis a tarefa para qual as ciéncias se
prestaram, alimentando e/ou incentivando os comportamentos e atitudes racistas”

(Bertulio, 1988, p. 93).

A politica de imigracgdo é a explicitagdo mais autentica do comportamento racista
frente a populagdo negra nacional e estrangeira, quer nos idos do império quando
dos incentivos e auxilios aos colonos europeus e proibicdo técita e expressa de
imigracdo ndo europeia, quer na republica, especialmente até a 2 guerra mundial,
quando os constituintes definem por cor/raga, quem contribuird, geneticamente
para a formacao do tipo nacional (Bertulio, 1988, p. 150)

Quando falamos de uma localizacdo particular nas relagdes de poder e,
portanto, dentro da instituicdo de conhecimento que € a universidade, tanto no
Recife, como em Sdo Paulo, em que pese suas particularidades é possivel observar
o direito e a narrativa juridica construida pelas universidades no intuito de assegurar
os privilégios das classes dominantes (politica e economicamente) e como

mantenedora do privilégio branco na sociedade.

Dessa forma, o discurso juridico e a aplicacdo do direito serviam como
mecanismo de legitimagdo da matriz colonial de poder e desenvolvem uma

colonialidade do género, saber, do poder e do ser com suas peculiaridades.

Em S&o Paulo ao formar uma elite coesa, disciplinada e devota as razdes do
Estado; desenvolve a colonialidade do poder porque esta implicita a diviséo social
do “trabalho” da branquitude, bem como em quem pode ser politico, ter ascensao
profissional. Porque vai estar pensando a sociedade, dividindo o trabalho a partir
do conhecimento como também a partir da branquitude. Também ao
profissionalizar a atividade da politica e ao desenvolver com maior fervor a ideia

do bacharel, com seus signos, com a linguagem especifica; ao desenvolver o
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liberalismo conservador, antidemocratico que atuava na manutencéo das esferas do
poder. Na colonialidade do poder que vai manter estruturas em dois processos: na
divisdo internacional do trabalho em ambito global e nas relagdes de poder entre
raca e classe dentro do territério (Figueiredo; Grosfoguel, 2009, p.225). Ainda

sobre a colonialidade do poder e diviséo do trabalho

O trabalho assalariado, quer na cidade, quer no campo, coube aos imigrantes e

brasileiros pobres ja existentes no periodo escravista. Aos libertos, restaram os

servigos ditos de periferia - ndo inseridos no contexto do capital, embora
necessarios: doméstico, biscates, carregadores e uma pequena elite de

trabalhadores artesanais como sapateiros, alfaiates, marceneiros” (Bertulio, 1988,

p. 106).

Ao falarmos em divisdo do trabalho, a partir dos critérios fenotipicos,
importante relembrar as considerac6es de Clovis Moura (1988, pp. 19-20) sobre os
trabalhadores escravizados que trabalhavam em todos os niveis da divisdo do
trabalho, contribuindo com técnicas e profissdes exigidas para a prosperidade dos
engenhos, sendo, portanto, a Unica fonte produtora de bens do territorio Brasileiro.
O que retira completamente a narrativa de auséncia de agéncia, auséncia de
conhecimento e auséncia de humanidade tdo propagada tanto naquela época como

reproduzida nos dias atuais pelo pacto narcisico da branquitude.

A Faculdade de Direito do Recife ao importar e produzir teorias racistas ja
se encarregara de estabelecer espagos permitidos aos negros e estratificar, no senso
comum, a neutralidade desses espagos. “A vida politica do Império ndo estava
aberta, formalmente, aqueles que, embora “cidaddos”, ndo perderam (e jamais
perderiam) a caracteristica de ser negro. Assim, escravidao, negritude e liberdade
estavam paradoxalmente ligadas (Bertulio, 1988, p. 155)”. Dessa maneira, ao
inferiorizar o “outro” e fazer isso de maneira cientifica, também produz a divisao e

classificacdo do trabalho, inclusive ajudando-a a legitimar.

Ou seja, os dois discursos, seja nas teorias racistas, que legitimam praticas
racistas, de segregacdo e incentivam a politica de imigracdo europeia e o
embranguecimento, seja no discurso pretenso liberal que incorpora essas teorias
guando é conveniente e que retira do direito e da politica corpos que ndo sigam o
padrdo da branquitude e da masculinidade. “A propaganda pro-imigracao trazia,

entre outras, a bandeira do branqueamento, e 0 uso das teorias racistas pela
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intelectualidade e politicos, neste periodo, estavam em plena ascensdo (Bertulio,
1988, p. 156)”. Apesar de ndo estudar ou de perseguir o ideal do homem cientifico,
no caso paulista, ainda assim observa-se a colonialidade do poder porgue o simples
fato de frequentar a universidade ja o torna habil para exercer esferas de poder, para

ser reconhecido como intelectual.

A inferioridade dos povos negros, pode, assim, grosso modo, ser entendida como
capacidade intelectual infantil ou reduzida da capacidade de raciocinio ou
racionalizagio. E desta concepgdo racista que se generalizou a “tipica”
sensualidade e emotividade do negro, a musicalidade “inata” dos negros; O branco
é arazdo, 0 negro a emocao. Isto induz toda populacdo negra ao lugar de subalterno
que ocupam nas sociedades ocidentais e justifica a colonizagio na Africa: aos
brancos cabe desenvolver, civilizar e utilizar de forma adequada os recursos e
riquezas naturais do continente, ja que os nativos sdo incapazes de fazé-lo
(BERTULIO, 1988, p. 95).

Lugar da universidade como lugar privilegiado da producdo de
conhecimento. A universidade é vista, aléem de um lugar que se produz
conhecimento, como um local que conduz ao progresso moral e material da
sociedade. Ela estabelece a fronteira entre o pensamento Gtil e indtil entre o
conhecimento legitimo (que tem validade cientifica) e o conhecimento ilegitimo
(Castro-Gomez, 2007, p. 80). A colonialidade do saber ressalta a dimensao
epistémica da colonialidade do poder, se refere entdo ao efeito de subalternizacéo,
folclorizagdo ou invisibilizagdo de conhecimentos que nédo séo relacionados com a
ciéncia moderna ocidental. Ela ndo somente institui 0 eurocentrismo como
perspectiva Unica de conhecimento, como também descarta qualquer tipo de
producdo oriunda dos n&do-brancos deslegitimando totalmente a capacidade
intelectual (Walsh, 2007, p. 104).

No caso do Recife, a colonialidade do saber opera em diversas esferas, seja
por dimensdes simbolicas da reproducdo do homem da ciéncia, seja pela exportacdo
dos teoricos europeus ou pela enorme necessidade de se estabelecer enquanto
pesquisador neutro e Universal e que os demais sujeitos ndo estdo aptos para
produzir conhecimento. Para Lélia Gonzalez (1979) a pretensa universalidade e
neutralidade das ciéncias europeias e a imposicdo da ficcdo da separacdo do
pesquisador e do objeto de estudo invisibiliza o carater parcial e os locais de
enunciacao da ciéncia porque ha outras formas de demonstrar ciéncia e produzir

conhecimento e possuir racionalidade.
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No momento em que o excluido assume a propria fala e se pGe como sujeito, a
reacdo de quem ouve s pode se dar nos niveis acima caracterizados. O modo mais
sutilmente paternalista é exatamente aquele que atribui o carater de “discurso
emocional” a verdade contundente da dentincia presente na fala do excluido. Para
nos, é importante ressaltar que emocao, subjetividade e outras atribuicdes dadas ao
nosso discurso nao implicam numa renuncia a razao, mas, ao contrario, num modo
de torna-la mais concreta, mais humana e menos abstrata e/ou metafisica. Trata-se,
no nosso caso, de uma outra razdo (Lélia Gonzalez, 1979).

Além disso, nas duas (Recife e Sdo Paulo) operacionalizavam o processo de
desumanizagdo dos corpos. A ciéncia (conhecimento) ndo pode ser separar da
linguagem entendida ndo somente enquanto fendmeno cultural mas onde se
encontra a identidade, ou seja, o local em que o conhecimento esta inscrito. E a
linguagem ndo sdo coisas que 0s seres humanos possuem, mas 0 que eles sao.
(Maldonado-Torres, 2007, pp. 127-128) que vai produzir uma relacdo entre
sujeitos, ndo horizontal, mas vertical. Ou seja, ha uma formulagdo implicita na
logica cartesiana em que dentro do “eu penso” esta o “outros ndo pensam’ ou “nao
pensam adequadamente” e dentro do “sou” esta incluido “os outros ndo sao”, ou
possuem uma existéncia dispensavel. Dessa maneira, o privilégio do conhecimento
e a negacéo de faculdades cognitivas em sujeitos racializados oferecem base para a
negacdo ontolégica em que ndo pensar se converte em sinal de ndo ser na
modernidade (Maldonado-Torres, 2007, p. 144) no qual toda a existéncia do
colonizado faz com que se assemelhe a uma morte incompleta. Todo o racismo
cientifico vai operar pela zona do nédo ser, ou seja, pelo olhar branco que o corpo
negro € esvaziado de resisténcia ontolégica e remetido a zona do nao-ser.
(Bernardino-costa, 2016, p. 514)

Assim, mesmo uma tendo a categoria da colonialidade do poder como mais
forte e a outra a colonialidade do saber ambas, em conjunto com a colonialidade do
ser, atuam no que Santiago Castro-Gomez (2007) chama da tripla colonialidade que

é a funcdo tipica da universidade, a qual, somamos a colonialidade do género.

Nos dois modelos nés percebemos também a colonialidade de género como
um dos modelos gerais como Maria Lugones (2012, pp. 134-145) aponta o sistema
de organizacdo social que opera uma dualidade entre humanos e ndo humanos. Os
europeus e as europeias burgueses e burguesas possuem o signo da humanidade e
dentro desses dois 0 europeu, homem, branco e burgués seria o padrao de exceléncia

do ser humano que possui razéo, habilidade de governar, capacidade de usar 0s
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recursos naturais de forma correta, o Unico titular de direitos e o Gnico que pode

produzir conhecimento, em suma: o civilizado e o moderno.

A mulher europeia burguesa, ou descendente, possui humanidade por ser a
esposa do homem branco e apta a reproduzir novos corpos de raga “superior”, mas,
devido fragilidade fisica e auséncia de razdo, ndo esta apta a trabalhar, a governar
ou a produzir conhecimento. Essa diferenca é fundamental para observamos, por
exemplo, o discurso na assembleia legislativa que negava acesso superior a toda a
categoria de mulheres. Porém os ndo brancos, sdo identificados como nao humanos,
logo animais, sem género e sendo utilizados tdo somente para os fins utilitaristas da
branquitude europeia colonial e da sua racionalidade (Lugones, 2012, p. 135).
Logo, todos esses corpos, a partir da racializacdo, serdo violentados por ndo possuir
humanidade, ndo poder produzir ciéncia e ter um local especifico na divisdo do
trabalho.

Os dois modelos séo exitosos em garantir a ordem e manter as mesmas
relacGes de poder, que a0 mesmo tempo que negava subjetividades, violentava os
diferentes, em uma aplicacdo do “direito” de maneira seletiva a partir da raga,
género e classe e criaram teorias em acordo com a vontade do Estado para conter
insubordinagdo. Assim “o sistema de empregos, educacional, econdmico e juridico
sdo exemplos dessa acdo racista institucionalizada” (Bertulio, 1988, p. 103),

confirmando nossas premissas do local diferenciado que a academia juridica possui.

3.4

Colonialidade Juridica

Como demonstrado nos topicos anteriores, os dois modelos que formam o
ensino juridico brasileiro e, portanto, os profissionais de direito no Brasil ndo se
encontram desvinculados da matriz de poder moderna/colonial. As incisbes das
diversas colonialidade(s) sdo exemplos de como o funcionamento do Estado se
operacionaliza atraves dessas instituicdes, que em nosso campo de estudo sdo as
Faculdades de Direito e a Academia Juridica. Nesses espacos, além de formar
profissionais das carreiras juridicas, foram educados também os pensadores do

modelo de Estado, os quadros politico e burocréatico do Brasil e os tedricos para o
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desenvolvimento de teorias mobilizadas para justificar o modelo de Estado-nacao
e as hierarquias de humanidade sobre o qual se assentou.

Através de diversos exemplos na legislacdo e na construcdo das teorias
observamos como, apesar de travestido de humanista, o sistema juridico no Brasil,
em sua formacao, funda-se para preservar os interesses das classes dominantes, sob
uma narrativa da influéncia nobre e libertaria da Europa. A legislacdo do periodo
imperial e republicano, assim como o0s estudiosos e praticos do direito tomaram
muitas atitudes nitidamente racistas, por acdo ou omissao, no cumprimento de suas
funcdes estatais (Bertulio, 1988, p.147).

Dentro do direito é necessario observarmos como a matriz colonial de
género amefricano operou para que as estruturas juridicas da sociedade - desde a
colonizacdo- se voltassem para os interesses das classes e grupos dominantes e,
como tal elemento que compde uma forca politico-administrativo do Estado,
também ndo vai estar separado dessas relacoes.

A academia estabiliza um quadro de exclusdes ao afirmar, legitimar e
construir doutrinas nas quais a liberdade como atributo exclusivo de poucos se
sustenta na negacdo das possibilidades de existéncia de muitos. A liberdade no
contexto da Constituinte de 1823, como analisado, é contraria aos levantes negros
e as revoltas contra hegemonicas que surgiram anteriormente a independéncia.
Assim, o modelo liberal do constitucionalismo brasileiro e seguido pelas faculdades
de direito é racialmente marcado e, por isso, a funcdo da academia paulista foi o de
homogeneizar e neutralizar o conceito de liberdade para que se constitua “apartada
da populacdo, sobretudo das classes subalternas e das paixdes e espiritos
excessivos: a liberdade é uma liberdade regulada e destina-se as elites brancas

proprietarias (Queiroz, 2017, p. 152).

Como desenvolvemos no primeiro capitulo, o pensamento racional — dentro
dos moldes eurocéntricos — determina 0s sujeitos capazes de produzir
conhecimento, o que considera como conhecimento valido e em que termos ele
precisa ser entendido. Esse movimento enseja, como contrapartida, que a cada
escolha dessa, ha a determinacéo do quem néo esta apto a produzir conhecimento,

que saberes sdo deslegitimados como epistemologia valida e quais sdo 0s termos
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considerados palataveis para essa conversa. Tudo isso, destacamos, produz
impactos significativos dentro das estruturas do aparato politico-judiciario. Ao
mesmo passo que as instituicdes sdo formadas por pessoas, 0s individuos sao
interpelados pelas estruturas de poder e esse caldo informa ndo apenas a producéo

do direito como sua aplicacéo.

Tendo em mente essas questdes, é fundamental refletirmos que a
colonialidade juridica opera tanto no nivel de definigdo sobre o que ¢ o direito (e a
matriz juridica), como nos momentos de elaboragdo legislativa e de aplicacao

efetiva da norma.

Santiago Castro-Gomez (2005) defende que ao analisarmos a modernidade
como projeto, € necessario atentarmos para a instancia central de controle: o Estado
- entendido como a esfera que todos os interesses da sociedade entram em sintese,
com possibilidade de tragar metas coletivas e locus universais — canalizando os
interesses, desejos e emocdes dos cidaddos. Dessa forma impbe a narrativa da
aplicacdo de critérios racionais, adquirindo o monopolio da violéncia e o utiliza
para aplicar racionalmente as atividades do cidaddo, a partir de formulacGes
organizadas cientificamente. Dessa forma, a invengdo do outro na modernidade
eurocéntrica ndo se trata somente a projecdo mental de observar o outro como a si
mesmo, mas uma série de mecanismos de saber/poder que possuem funcdo de

estruturar essas elaborac@es, gerando producao material e simbdlica.

Para tal fim, como analisado neste capitulo, as ciéncias sociais e a academia
juridica sdo fundamentais no projeto do Estado-nac¢do brasileiro e para o controle
da existéncia. A producdo do conhecimento € constitutiva e necessaria para a
formacéo do Estado, ja que é necessario criar mecanismos de observacao cientifica
para 0 que se quer governar. Santiago Castro-Gomez (2005) afirma que: “sem o
concurso das ciéncias sociais, 0 Estado moderno ndo teria a capacidade de exercer
controle sobre a vida das pessoas, definir metas coletivas de largo e de curto prazos,

nem de construir e atribuir aos cidadaos uma “identidade” cultural”.

A estruturacdo da economia, com base nas exigéncias do capitalismo, como
também na definicdo de legitimidade politica, identificacdo dos valores
representantes de cada nacdo, todas essas questdes necessitam de elaboracdes

tedricas sobre o funcionamento da realidade e, a partir delas, sdo definidas as
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execugOes dos programas governamentais. Ou seja, a elaboracdo das ciéncias
sociais surge da necessidade de regrar a vida dos cidad&os aos meios de producéao

(Castro-Gomez, 2005), ndo como um sistema abstrato.

A formacédo do Estado-nacdo brasileiro, no pds-independéncia permeia-se
pelo imaginario do pavor'® branco de uma revolugdo nos moldes da do Haiti e a
centralidade de pensar o problema do “negro” no periodo pos-aboli¢do. Assim, ndo
faltaram estruturas juridicas para materializar essas relacfes de problema de Estado,
gue mesmo travestidas de universais, atingiam um grupo especifico, tanto na norma

como na aplicacdo da norma.

Observamos que a legislacdo e a aplicacdo do direito, que seguem a légica
da matriz colonial de poder com as imbricagdes das relacdes em que género, classe,
raca e sexualidades, operam a formacdo do pensamento juridico, a formacao do

Estado nacional do sistema mundo moderno/colonial.

Apesar da retorica de sua criagcdo para o combate as ilegalidades, o judiciario
brasileiro surgiu e permeou-se na protecdo da ilegalidade desde que satisfizessem
os interesses da classe senhorial que eram também os interesses do Estado-nacéo.
Nesse caso, ndo sé o judiciario, mas toda uma estrutura de Estado (Moura, 1994;
Moura, 1988b) em que ha desde legislacbes que regulavam o sorteio de
escravizados, como se rifava uma casa, no estabelecimento de leis protecionistas,
que funcionavam na verdade para protecdo da propriedade da classe senhorial, no
momento em que se impede o trafico, assim como a seletividade do sistema de
justica em que o judicidrio recebia a porcentagem para decidir contra lei
favorecendo ao trafico dos povos escravizados (Moura, 1994; Moura, 1988b).

Nesse sentido, Clovis Moura (1994b) afirma que:

Da mesma forma como a Constituicdo do Império omitiu a existéncia da escravidao
e 0 jurista Teixeira de Freitas tenha se recusado a colocéa-la quando redigiu o
projeto do Cddigo Civil do Império, assim também esse sistema classificatério
racista ndo foi codificado e institucionalizado, embora tenha atuado dinamicamente
durante quase quinhentos anos. Pelo contrério. Enquanto as classes dominantes,
suas estruturas de poder e elites deliberantes aplicavam essa estratégia
discriminatdria, através de uma série de taticas funcionando em diversos niveis e

180 Maria Aparecida Bento (2002) diferencia o medo do pavor. Para a autora o pavor é o medo
desmedido, injustificado. Para a autora 0 medo branco que permeia a formacdo do Estado brasileiro,
encontra-se até os dias atuais.
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graus da estrutura, elaboraram, em contrapartida, como mecanismo de defesa
ideoldgica a filosofia do branqueamento espontdneo via miscigenagcdo e como
complemento apresentavam-nos como o laboratério piloto da confraternizacao
racial, cujo exemplo deveria ser seguido pelos demais paises poliétnicos (Moura,
1994b, p.7).

A operatividade da estrutura juridica no periodo colonial ocorria para a
manutencdo da escraviddo (do capitalismo) e para reprimir qualquer
insubordinagdo. Como a estrutura social pouco se modifica com a Lei Aurea 0s
mecanismos ideoldgicos foram mantidos e aperfeicoados. O Cadigo Penal de 1890,
dois anos apos a “libertagdo” da escraviddo apontava como criminosos justamente

os beneficirios da “Lei Aurea”: vadios e capoeiras (Gonzalez, 1982c).

Para Lélia, a classe dominante continua com o carater colonizador - apesar
do fim da colonizagdo (1982c), afirmando como o pensamento brasileiro € marcado
pelo eurocentrismo com as politicas de branqueamento que devem ser entendidas
em sentido macro, ou seja, a ideia de branqueamento ndo esta apenas em cor e
critérios fenotipicos, mas de fazer as relagbes do jogo de poder, para ser concebido
como titular de direito.

O Direito, a vontade do Estado e a matriz de poder das colonialidades andam
juntos nesse momento. Ao mesmo tempo em que se traca uma politica de
branqueamento no Brasil (e a necessidade de recebimento de imigrantes para essa
evolugdo, embora, como Clévis Moura demonstra, o Brasil tivesse um contingente
de trabalhadores suficiente e qualificados para isso), ha também a lei de terras que
ndo concede propriedade territorial aos escravizados, mas aos europeus que vem
trabalhar aqui. Assim, conforme Lélia (1988a), a afirmac&o de que todos sdo iguais
perante a lei assume um carater claramente formalista em nossa sociedade. Ha
suposta igualdade de existéncia de uma harmonia racial “desde que estejam sob

escudo do grupo branco dominante” (Gonzalez, 1982c).

Ao analisar o colonialismo juridico em Nuestra Améfrica'®® Rita Segato
(2014a; 2014b; 2015d) e Karina Bidaseca (2011) demonstram em exemplos

concretos no Brasil e na Argentina como a normatizacdo e a aplicacdo dela através

181 Pires (2018b) que com Referéncia ao termo Nuestra América, designado para referir-se a
América Latina, propde o Nuestra Améfrica realocando-o com uma leitura que compromissada com
a experiéncia Amefricana em nosso continente.
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do judiciario desconhece a alteridade e baseia-se ainda pela légica colonial em que
ndo somente as normas sdo postas de cima para baixo - ou do norte para o sul-
como também operam a partir do modelo de poder moderno/colonial como padréo.
O colonizador, ao chegar em Abya Ayla, ndo somente nega humanidades, poténcias
e racionalidades como racializa, generiza, heterocisssexualiza compulsoriamente 0s
habitantes daqui. Com os processos de independéncia, impdem os elementos de
organizacéo estatal eurocentrados que negam outro tipo de organizacao e baseiam-
se em um universalismo abstrato que desconhece, por exemplo, os modelos de
organiza¢do indigena que ja ocorriam no “mundo-aldeia” bem antes do periodo de
colonizacdo. As autoras observam que ndo somente na norma especificamente (no
texto da lei), mas na aplicacao do direito ocorre o colonialismo juridico. A partir da
I6gica eurocéntrica, o jurista branco pensa o outro a partir de categorias monoliticas

e através das gradacdes de humanidade que organizam socialmente a realidade.

Assim, o monolitico retira as alteridades, as falas e decide a partir das
logicas da “racionalidade” eurocentrada (Segato, 2015d; Segato 2014b). Negam o
pluralismo juridico, valorizam uma legislacdo que ndo necessariamente tem
aderéncia com o contexto que pretende regular, pois para ser “evoluido” tem que

se parecer com 0s modelos avangados — do Norte.

A narrativa do direito como universal, que “todos sdo iguais perante a lei”,
mascara todas as diferencas ao mesmo tempo em que Se cria uma narrativa de
acesso igualitario aos sistemas de justica. A matriz liberal burguesa do
constitucionalismo (e também do direito moderno) ndo é capaz de responder aos
processos faticos de desumanizacdo (Pires, 2018a, p.467) produzidos e

(re)produzidos pela matriz de poder moderna/colonial.

Thula Pires (2018a, p.463) observa como o tratamento hierarquizado ao
povo negro é dado mesmo pelos processos constituintes que pretenderam promover
uma ruptura com a logica colonial. Por exemplo, as constitui¢cdes oriundas do Novo
Constitucionalismo Latino-americano possuem como uma das maiores marcas o
reconhecimento dos povos amerindios — o0 que deve ser aplaudido. Porém, o
reconhecimento dos direitos dos povos americanos mantém-se lateralizado e
quando muito aplicado de maneira subsidiaria aos povos indigenas. Sobre tais

siléncios reproduzidos no plano legislativo/constitucional € importante refletirmos
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que: “a partir dela [constituicdo] é perpetuada a estrutura social-colonial, de base
escravista, que hierarquiza identidades sociais e reproduz a subalternidade da

populagdo negra e os privilégios da branquitude” (Pires, 2018b, p. 286).

Para Rita Segato (2015e), as herancas juridicas e patrimoniais dos Estados
coloniais iniciam-se na colonizacgdo e na sucessdo dos estados nacionais para ser
controlado pelas elites brancas ou branqueadas que continuaram expropriando 0s
bens e trabalho dos povos ndo-brancos. Assim, uma estratégia essencial para pensar
movimentos que rompem a colonialidade deve essencialmente considerar o
significado politico da raga estruturando toda a colonialidade. A colonialidade do
poder encontra-se encrustada em toda a formagdo do Estado nacdo. Assim, nos
moldes atuais, mesmo com a ocultacdo de caracteristicas explicitamente
racializadas, o direito constitui-se como instrumento de dominacao e punicao de

grupos dentro da escala de racializagéo criada a partir da modernidade colonial.

A colonialidade juridica pretende também observar esses pretensos
discursos neutros do legislativo e do poder judiciario que tomam o direito como
justica. Um endeusamento desse operador que também se assemelha ao deus do
ponto zero cartesiano — ja que a0 mesmo tempo em que pensa e teoriza sobre,

também pode decidir.

Garzon Lopez (2018) define colonialidade como o ponto cego do jurista que
estdo inscritos dentro da universalidade abstrata da ciéncia juridica moderna, em
que o direito oficial possui um substrato epistemoldgico eurocentrado que
desconsidera a diferenca juridica, por exemplo, entre 0s povos originarios.

Dentro dessa perspectiva de um fendmeno da colonialidade juridica é
importante observar percepcbes que vdo desde a dimensdo politica tanto na
producdo das normas como nos momentos fundacionais, bem como na aplicacdo
dessas normas por um sujeito que possui a “autorizagdo publica” para pensar 0

universal, o abstrato.

O universalismo do judiciario brasileiro, ao passo que considera 0s pactos
narcisicos que amparam as relacdes de poder no Brasil, é direcionado ao sujeito de
arquétipo ideal: que € o sujeito portador de branquitude, masculinidade dominante

e do capital. E sob um juiz, que possui um ponto de vista universal e totalizante a
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partir das suas compreensdes de sujeito universal mas com sua experiéncia de polo
ativo na matriz colonial de poder, que permeiam privilégios materiais e subjetivos
da branquitude e da masculinidade dominante, mas é também com relacdo a todo o
modelo da lei em abstrato (que ndo pensa o0 sujeito concreto/ ou pensa para
diferenciar “inferiorizar’’), como toda a légica procedimental que acaba por gerar
mais injusticas. A ldgica dos procedimentos e dos sujeitos abstratos e universais é
gestada para demandar mais tempo, mais clivagens sociais e para alimentar a

colonialidade do poder em varios aspectos.

Porém, mais do que isso, a colonialidade juridica ressalta também a
dimensdo coercitiva da colonialidade, assim, hd uma imposicdo de uma violéncia
gue em varios casos ndo é explicita na intencdo de normatizar. A imposic¢ao do
monismo juridico nos moldes eurocéntricos desmantela qualquer tipo de saber
originario, a imposi¢do de uma legislacdo que, apesar da retérica de neutralidade,
possui objetivos de exclusdo e apagamento; e a aplicacdo balisada pelas hierarquias
de humanidade faz com que a colonialidade juridica também se apresente através

de fatores que remontam a colonialidade do poder, do ser e do saber.
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Geo(corpo)politica do pensamento juridico brasileiro:
rompendo a matriz colonial de poder Ladino-amefricana e
com pactos narcisicos na academia juridica

Meus dentes sdo a localizacdo fisica, dentro do meu
corpo, da alienacdo de ser excluida causada pelo
racismo do feminismo branco e por suas
relacionalidades afetivas excludentes. Devemos
lembrar que ser excluida se refere tanto a exclusdo
fisica quanto a  marginalizagdo/apagamento
intelectual em contexto nos quais o(a) homem(mulher)
é institucionalmente dominante (...).

Eu ranjo meus dentes ndo porque nasci uma rangedora
de dentes, mas sim porque fui transformada em uma.
Fui transformada em uma rangedora de dentes por
causa da raiva que sinto em trabalhar numa instituicdo
branca, que produz a dor como efeito negativo, em
termos afetivos e materiais, do racismo e do
heteropatriarcado.

A dor de ranger os dentes com tanta a forga a ponto da
mandibula doer, a dor de ser silenciada pessoal,
politica e epistemologicamente, a dor da solidao por
estar absolutamente sozinha na conviccdo que a
injustica ocorreu, a dor que emerge por meio do
ostracismo e da sua ocorréncia real (Shirley Anne
Tate).

Para analisarmos as materializacdes da matriz colonial de poder na
academia juridica, elegemos como lente, 0 pensamento decolonial —a colonialidade
do poder e do género ladino-améfricana com a intencdo de examinarmos a possivel
materializacdo dessas estruturas na academia juridica. Nessa Otica, o elemento
racial, assim como o de género e das sexualidades surgem e estruturam a

colonialidade e permitem a formac&o do capitalismo em nivel global.

Como ja examinamos nos capitulos anteriores, a partir dos processos de
colonizacdo, os colonizadores, para estabelecer-se hegemonicamente, categorizam
e classificam a populacédo do sistema-mundo por elementos raciais a0 mesmo tempo

em que impdem padrGes binarios de género e de cisheterossexualidade
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compulsoria, negam a humanidade aos colonizados. Tal sistema ndo se rompe com
0s processos de independéncia politico-administrativas e estruturam o capitalismo
global entre centro e periferia dentro do qual a producdo do conhecimento é central

para a estabilidade desse sistema.

A criag8o dos cursos juridicos no Brasil, contemporaneos aos processos de
independéncia, € marcada pela sistematica do medo branco para sustentar e
fortalecer um estado-nacdo que pela narrativa moderna/colonial atuaria como

estabilizador dos dissensos da sociedade.

Com relagdo aos cursos juridicos, examinamos que a colonialidade do
poder, do saber, do género e do ser operaram conjuntamente, em maior ou menor
escala. E, especificamente, dentro da colonialidade do saber, observamos que
colonialidade atua delineando quem pode produzir, como se pode produzir, onde se
pode produzir e de que forma pode produzir o conhecimento nutrido pelo
paradigma eurocéntrico da geopolitica do conhecimento em que 0 sujeito se
encontra deslocalizado do espaco e do tempo para ser apto a produzir um

conhecimento racional e neutro sobre o mundo.

Por entendermos que esses elementos sdo histéricos e heterogéneos
(Quijano, 2000), ou seja, se modificam no espago e tempo, buscamos analisar como
ocorrem essas materializagdes a partir do seguinte caminho®?: mapeando os dados
sobre os programas de pds-graduacao em direito, tanto os de natureza quantitativa
quanto qualitativa. Para além das informacdes relacionadas ao perfil/composicédo
dos programas, busca-se saber também como tém operado temas relacionados a

geopolitica do conhecimento: aplicacio das leis'® 10639/03 e 11645/08, idiomas

182 poderiamos ir seguir outros caminhos: um deles seria analisar especificamente os editais ou as
producdes realizadas pelo corpo docente e/ou discente, um outro seria trabalhar com regides mais
isoladas e/ou uma universidade especifica. Ndo optamos por essa via, por entender também a
problematica de “julgar” a producdo do conhecimento e como j& afirmamos no segundo capitulo,
ndo estamos questionando o conhecimento produzido sob o signo do eurocentrismo e quem utiliza
esses referenciais tedricos. Mas, questionamos o porqué somente eles? Porqué ndo outros? E nesta
tese especificamente como se ddo a aplicacdo das leis a nivel nacional. Bem como pela intengdo de
ndo nomear uma universidade especifica e obter o maximo de informagdes sobre as instituicbes em
geral.

183 As leis 10639/03 e 11645/08 estabelecem o estudo de histéria e cultura afro-brasileira e indigena
nos curriculos. Nesse sentido, o artigo 26- A dispde que:

Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio, publicos e privados, torna-se
obrigatdrio o estudo da histéria e cultura afro-brasileira e indigena.

§ 12 O contetdo programatico a que se refere este artigo incluira diversos aspectos da histéria e da
cultura que caracterizam a formac&o da populacao brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais
como o estudo da historia da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no
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exigidos nos programas, aplicacdo da portaria normativa n13/2016 do MEC sobre
acoes afirmativas nos PPGs, por exemplo.

Por conta disto, neste capitulo analisaremos os dados mapeados na pesquisa,
relacionando-o0s com as tematicas trabalhadas nos capitulos anteriores, isto €, com
as relacdes de poder que formam colonialidade — matriz colonial de poder- e como
isso se insere/reproduz nos cursos juridicos e, mais especificamente, na academia
juridica. Os mapeamentos foram feitos através de: i) dados constantes na plataforma
sucupira; ii) os editais dos programas de pds-graduacao em direito, disponiveis nos
sites oficiais do programa, para observar os idiomas trabalhados e a implementagéo
de politicas afirmativas para o corpo docente e discente; e, iii) os questionarios!®

apresentados a docentes e discente, no modelo survey, via google formularios.

Sobre o terceiro ponto ressalvamos que foram realizados dois questionarios:
0 primeiro direcionado para o corpo docente dos PPGDs e 0 segundo para 0 corpo
discente com a finalidade de complementar questdes ausentes na plataforma

sucupira e/ou nos sites oficiais dos programas.

No caso do corpo docente'® (apéndice A) produzimos um questionario com
intencdo censitaria para mapear 0s dados ausentes na plataforma sucupira que s&o:
raca, sexualidade e informacdes sobre deficiéncias. A identidade de género ndo esta
constante na plataforma sucupira, que ocorre sob a nomenclatura de sexo, porém
nos trabalhos o lemos como identidade de género - pressupondo que as pessoas se

autodesignaram dessa forma. O questionario incluiu predominantemente perguntas

Brasil, a cultura negra e indigena brasileira e o negro e o indio na formag&o da sociedade nacional,
resgatando as suas contribui¢es nas areas social, econdmica e politica, pertinentes a historia do
Brasil.

184 Nos dois questionarios elaborados, ndo os submetemos ao CEP (Conselho de ética) com base nas
ressalvas constantes no artigo 1, paragrafo Gnico, inciso I, IV e VII da resolugdo 510 de 2016 em
gue ndo serdo registradas nem avaliadas pelo sistema CEP/CONEP: pesquisa de opinido publica
com participantes nao identificados, pesquisa censitaria e pesquisa que objetiva o aprofundamento
tedrico de situacBes que emergem espontanea e contingencialmente na pratica profissional, desde
que ndo revelem dados que possam identificar o sujeito.

185 Sobre maiores detalhes da distribuicdo do questionario, periodo da pesquisa, ver: metodologia
constante na introducéo.
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fechadas e duas questdes abertas'®®, que serdo retratadas aqui sob identificagdo com

numerag&o®’,

No caso do survey voltado ao corpo discente (apéndice c), a intencdo era
outra. Ha& outros marcadores na plataforma sucupira que néo séo incluidos dentro
do corpo docente, como identificagéo racial e por deficiéncia, mas faltavam classe
e sexualidade. No segundo questionario, além do perfil dos/as discentes, queriamos
saber sobre o perfil da instituicdo em que estdo ou estavam'® inseridos/as. Nesse

sentido, 0 questionario teve a intencdo exploratorial®®

sobre os dados que nédo
existiam nos sites oficiais do programa e vamos descrevé-los ao longo deste
capitulo. Esse segundo questionario, assim como o aplicado aos/as docentes,
centrou-se também em questdes fechadas, com alguns questionamentos abertos*,

que permitiram manifestacdes'®* que também serdo retratadas neste capitulo®®?

Assim, retratamos esses dados dividindo-os trés momentos. No segundo

momento vamos analisar a geopolitica do conhecimento, por meio da aplicacao das

186 As perguntas abertas foram: 1. Em caso tenha marcado que é pessoa com deficiéncia gostaria de
nos relatar qual? (ndo obtivemos respostas) 2. Gostaria de complementar algumas das informac6es?
(obtivemos 15 respostas). Havia também uma pergunta sobre qual a IES que estava inserido, que
iremos ocultar, para evitar identificacéo.

187 Serdo retratadas sob o codinome: docente 1, docente 2, etc. Nem todas foram utilizadas no
trabalho, mas é possivel observar todas no apéndice B que contém a tabela com resultados do survey.
Em tal tabela foi retirado as colunas em que possuiam dados que pudessem gerar a identificacdo do
docente. Sobre a tabela das respostas elas sdo geradas automaticamente pelo google formularios,
ndo sendo possivel a identificacdo de quem respondeu. Porém, tanto no survey docente como no
survey discente retirados alguns dados, como o da regido de quem respondeu para evitar qualquer
possivel identificagdo nos dados respondidos.

188 Colocamos a possibilidade de ex-alunos do mestrado e do doutorado responderem, ja que ndo se
tratava de uma pesquisa quantitativa e sim com a intencdo de maior heterogeneidade possivel.

189 Dentro disso, optamos por explorar o maximo de dados sobra a instituicio dos discentes como
mecanismos institucionais de combate as discriminagdes, acBes afirmativas para docentes e
discentes, aplicagdo das leis 10639/03 e 11645/08, mecanismos de inclusdo a pessoa com
deficiéncia, abordagem de linguagens como libras e brailes, etc. Tais informages podem ser vistas
no questiondrio disponivel no apéndice C e serdo analisadas neste capitulo.

190 As perguntas abertas foram: 1. Em caso tenha marcado que é pessoa com deficiéncia gostaria de
nos relatar qual? (1 resposta) 2. Caso tenha respondido sim acima (para a¢es afirmativas no PPGD),
poderia nos relatar qual? (obtivemos 77 respostas) 3. Caso tenha respondido sim acima (para
politicas institucionais de combate a discriminagdo), poderia nos relatar qual? (obtivemos 7
respostas) 4. Gostaria de complementar algumas das informagdes? (obtivemos 16 respostas). Havia
também uma pergunta sobre a IES que o aluno estava vinculado que serd ocultado das respostas
para evitar qualquer identificacéo.

191 Nesse ponto, é importante justificarmos que as manifestagdes (tanto dos docentes como dos
discentes) ocorreram espontaneamente, comentando algum ponto do questionario. Iremos descrevé-
las, ao longo do trabalho, quando relativas aos pontos trabalhados. Porém todas, podem ser
observadas no apéndice B e D do trabalho, relativos as manifestag6es docentes e discentes.

192 Serdo retratadas sob o codinome: discente 1, discente 2, etc. Nem todas foram utilizadas no
trabalho, mas é possivel observar todas apéndice D que contém a tabela com resultados do survey.
Em tal tabela foi retirado as colunas em que possuiam dados que pudessem gerar a identificacdo do
discente.
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leis 10.639/03 e 11.645/08, idiomas reconhecidos nesses espagos. Por fim,
examinaremos as fissuras a colonialidade que tém sido impulsionadas pelas
instituicBes, ou seja, 0s mecanismos institucionais utilizados por essas instituicoes

para enfrentar a colonialidade na academia juridica.

4.1

Corpopolitica do conhecimento: mapeando as imbricacfes de

branquitude e masculinidades

Nessa parte vamos observar o perfil da academia juridica brasileira, ou seja,
quais 0s corpos estdo ocupando 0s espacos de producdo do conhecimento nos
Programas de Pds-Graduacgdo em Direito. Dentro da nocéo de corpo-politicas, ha o
questionamento de que os corpos que podem localizar os espagos de poder e, nesse
caso, podemos perceber que as esferas do conhecimento estdo mais préximas a
matriz do referencial eurocentrado. Porém, devido a heterogeneidade da sociedade
e do capitalismo (Quijano, 1999; Quijano, 2010), essas matrizes de poder se
deslocam no espaco-tempo. Portanto, questiona-se, quais seriam  0S

prolongamentos dos pactos narcisicos nesse espago?

E necessario retomarmos o conceito de corpo-politica do conhecimento que
visibiliza a classe, cor, 0 género e a sexualidade do corpo pensante (Mignolo, 2010)
marcando que o “conhecimento se situa, epistemicamente, ou no lado dominante
ou no lado subalterno das relacdes de poder, e isto tem a ver com a geopoliticae a
corpo-politica do conhecimento” (Grosfoguel, 2005). Conforme ja tratamos, ao
fazer esses delineamentos, pautarmos e analisarmos a corpo-politica do
conhecimento ndo pressupomos uma critica essencialista/ identitaria/representativa
e nesse sentido utilizamos o conceito de imbricacdo®® desenvolvido por Ochy
Curiel Pichardo (2002; 2016) e seguido por Yurdekys Espinosa Mifioso (2012;
2014). Reconhecemos, portanto, que ha estruturas de poder que sustentam corpos

marcados e imbricadados na multiplicidade de fraturas que constituem os sujeitos

1% Em que ha uma mesma matriz de poder para as opressdes, ndo se trata de um somatdrio de
opressdo — ou de uma opressdo de género comum, como construido pelo feminismo branco
ocidental, mas de uma matriz de género racista moderno-colonial (Minoso, 2014). Para as autoras o
conceito de interseccionalidade como utilizado atualmente é insuficiente. Para mais ver: capitulo 1.
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a partir de raga, classe, género, sexualidades na realidade ladino-amefricana a partir

do sistema moderno colonial de género.

Maria Aparecida Bento (2002) aborda os privilégios oriundos da
branquitude no ambiente de trabalho, observando que empaticamente profissionais
de Recursos humanos tendem a contratar seus semelhantes pois narcisicamente se
reconhecem neles. Porém, como ela mesmo afirma, na questdo da discriminacéo no
trabalho importa pouco a intencdo do agente, 0 que interessa séo os efeitos de sua
acao que so se verificam, por exemplo, quando perguntamos 0 numero de negros e
mulheres nos diferentes postos de trabalho da empresa (Bento, 2002). Fazendo 0s
paralelos, com os devidos cuidados, investigamos quais as marcacdes desse local

de poder — a academia juridica brasileira - e como ela se faz em termos numéricos.

Nossas analises permeiam-se pelas relacbes de poder que constituem o
sistema-mundo moderno/colonial, por conta disto, vamos observar a partir de uma
I6gica estrutural como ocorre nas universidades e — especificamente — na academia
juridica a imbricacdo de opressdes. Iniciaremos nossas analises pela estrutura do
corpo docente, seguindo pelas marcacOes de género, sexualidades, pessoas com

deficiéncia e pertenca racial e, posteriormente, examinaremos o corpo discente.

41.1

Corpo docente

No ambito do Direito, as carreiras privadas e publicas da area juridica, até a
ultima metade do século XX foram preenchidas principalmente por homens brancos
e 0 ensino do direito também se enquadrava nesse padrdo (Bonelli, 2017). A
extracao e analise dos dados a seguir tém com objetivo de descrever e explicar como
se encontra o cenério na atualidade, se houve utilizagdo/amplia¢do dos programas
de acbes afirmativas'® nos programas de pds-graduacio em Universidades

Federais ou outra alteracédo no perfil dos/as docentes.

194 Conforme ja exposto, a portaria do MEC 13/2016 estabelece prazo de 90 dias para estabelecer
acles afirmativas, para inclusdo de negros, indigenas e pessoas com deficiéncia, a portaria foi
publicada em 11 de maio de 2016 e refere-se a IES federal. nesse sentido: Art. 1° As Instituicdes
Federais de Ensino Superior, no d&mbito de sua autonomia e observados os principios de mérito


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1521334/CA


PUC-Rio- CertificacaoDigital N° 1521334/CA

161

Como j& exposto ao longo da tese, somente a alteracdo dos corpos que atuam
nesses espagos ndo é suficiente para alterar a matriz de poder. Mas, os efeitos de
suas presencas podem provocam rachaduras nos espacos e quando essas alteracdes
sdo somadas a outras politicas, pode-se perceber um movimento mais amplo por
parte das instituicbes em relacdo as dindmicas estruturais de (re)producdo das

desigualdades.

Nesta secdo, spresentaremos 0s dados na seguinte ordem: iniciando por

género, posteriormente, sexualidade, pessoa com deficiéncia e pertenca racial.

Em termos gerais, os dados encontrados mostram um maior nimero de
mulheres se formando nos cursos de direito!®, ou seja, ha uma tendéncia a um
deslocamento do padrdo de masculinidade nesse espaco, se comparados aos perfis

anteriores da formacdo dos cursos juridicos.

J& com relagdo a docéncia, na graduagdo dos cursos de direito, com base em
relatorio de 2012, hé 61,6% de docentes homens e 38,4% de mulheres. O curso de
direito fica abaixo da média geral de mulheres docentes, que é de 44%. Se
tomarmos por base somente a rede publica de ensino superior, 36% das mulheres
séo docentes do curso de direito no Brasil, enquanto os homens representam 64%
dos cargos. Nas institui¢Oes privadas, a proporcao do género feminino na docéncia

dos cursos juridicos aumenta e atinge o percentual de 39% (Fgv, 2013).

Nos programas de pos-graduacdo em direito, dentre os dados oficiais na
plataforma sucupiral® na avaliagdo quadrienal da CAPES de 2017, é possivel
observar somente o sexo!®” dos/as docentes, diante do perfil (género) que

pretendemos analisar. A avaliacdo foi feita a partir da area de avaliacdo (direito),

inerentes ao desenvolvimento cientifico, tecnol6gico e de inovacdo, terdo o prazo de noventa dias
para apresentar propostas sobre inclusdo de negros (pretos e pardos), indigenas e pessoas com
deficiéncia em seus programas de pés-graduacdo (Mestrado, Mestrado Profissional e Doutorado),
como Politicas de A¢Bes Afirmativas.

Art. 2° As InstituicOes Federais de Ensino deverdo criar comisses proprias com a finalidade de dar
continuidade ao processo de discusséo e aperfeicoamento das A¢des Afirmativas propostas.

195 Conforme dados do INEP (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira) em 2017 apresentou direito como o segundo curso com maior nimero de estudantes que
possui 486.422 mulheres matriculadas e 392.812 de homens.

196 Tais dados, sdo possiveis acessar a partir do link:
https://dadosabertos.capes.gov.br/dataset/coleta-de-dados-docentes-da-pos-graduacao-stricto-
sensu-no-brasil-2017

197 Na plataforma sucupira esta sexo, colocamos aqui como género.
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encontrando 2450 docentes!®® distribuidos entre mestrado académico/doutorado e
mestrado profissional'®®. Isolando os mestrados académicos®®e doutorados,

ficamos com um total de 2344 docentes, que serd 0 Nosso universo de analise.

Dos 2344 docentes, 680 sdo mulheres e 1664 homens, 0 que em termos
percentuais configura a média nacional de 29% de mulheres docentes em direito
nos PPGDs do Brasil. Como podemos ver no grafico a seguir:

198 Somando tanto do tipo profissional, como do tipo académico, observamos uma divisdo de género
em 715 mulheres e 1735 homens. Ao isolarmos essas analises para 0 mestrado e doutorado
académico, que sdo o objeto do nosso trabalho, observou-se uma populacdo total de 2344 docentes.
199 A capes autoriza a criagdo de mestrados e doutorados na modalidade profissional que possui
como objetivos, conforme portaria n. 60/2018:

Art. 20 S@o objetivos dos cursos de mestrado e doutorado  profissionais:
| - capacitar profissionais qualificados para préaticas avancadas, inovadoras e

transformadoras dos processos de trabalho, visando atender as demandas sociais, econémicas e
organizacionais dos diversos setores da economia;

Il - transferir conhecimento para a sociedade de forma a atender as demandas sociais e econdmicas,
com vistas ao desenvolvimento nacional, regional e local,

111 - contribuir para agregacdo de conhecimentos de forma a impulsionar o aumento da produtividade
em empresas, organizagdes publicas e privadas;

IV - atentar aos processos e procedimentos de inovacao, seja em atividades industriais geradoras de
produtos, quanto na organizacao de servicos publicos ou

privados; V - formar doutor com perfil caracterizado pela autonomia, pela capacidade de geracéo e
transferéncia de tecnologias e conhecimentos inovadores para solucdes inéditas de problemas de
alta complexidade em seu campo de atuag&o.

A érea de avaliagdo do direito que foi objeto de nossa analise possui a divisio em “tipos” de
mestrado/doutorado em académicos e profissionais. Em nosso estudo, isolamos os académicos para
exame.

200 Excluindo os mestrados profissionais pois como abordamos nos capitulos anteriores, centramos
nossas analises nas colonialidades dos cursos juridicos, observando que esse espago especifico ha
um potencial além de ser o espaco de producdo académica, também é um espaco que gera novos
doutores. Nos mestrados e doutorados académicos séo voltados para producfes mais académicas
que é o objeto da nossa pesquisa. Além disso, no caso do mestrado e doutorado profissional, apesar
da portaria da capes autoriza o doutorado profissional, no Brasil, ainda ndo existe essa modalidade,
dessa forma, observamos os académicos.
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Dividimos as regides do Brasil para observamos em termos numéricos como

se retrata a divisdo dos docentes. Pelos critérios regionais, podemos observar que

somente a regido norte se destaca positivamente em termos de paridade de género

entre os/as docentes.

Tabela 1: Dados numéricos de docentes em género por regido

REGL&O FEMININO MASCULINO
Norte 36 40
Nordeste 104 233
Centro-oeste 45 115
Sudeste 317 851
Sul 178 425
Total 680 1664

Fonte: Sucupira (2017). Elaboragao propria

Em termos percentuais, a regido norte possui percentuais indicando paridade

de género, com 53% de docentes homens e 47% de docentes mulheres. Ja as demais
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regides do Brasil possuem mais de 70% de homens docentes, com exce¢do do
Nordeste que possui 69% de homens. Os piores indices encontram-se na regido

sudeste que possui 73% de docentes homens e somente 27% de docentes mulheres.

Grafico 2: Docentes PPGDs — género por regidao (%)

Docentes PPGDs por Regiao

NORTE
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CENTRO-OESTE
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o |
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Sul Sudeste Centro-Oeste Nordeste Norte
Masculino 71% 73% 72% 69% 53%
® Feminino 29% 27% 28% 31% 47%

Masculino ® Feminino

Fonte: Sucupira (2017). Elaboracao propria

Os resultados apresentados pela regido norte?* nos estimula a buscar outras
respostas. Uma primeira questdo que podemos levantar é se a paridade de género,
nesses espacos de poder, significa equidade de género — pois, somente a
representatividade ndo altera uma série de estruturas de poder, porém, revela a
possibilidade de interpretagéo de instituicdes comprometidas com as desigualdades
faticas da sociedade. Uma outra questdo a ser levantada refere-se ao nimero de
PPGDs na regido - que sdo quatro no total, possuindo dois em universidades
publicas e dois em universidades privadas - e como se apresentam as dindmicas de

género em cada realidade. Todavia, nos estreitos limites desse trabalho ndo foi

201 Analisamos os numéricos da populagio para tentar averiguar se teria alguma diferenca dentro
disso, porém ndo é possivel estabelecer isso. A partir de dados do IBGE, em 2010, A populacdo
dessa regido é de 15.864.454, dentre os quais ha 8.004.915 homens e 7859539 mulheres.
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possivel fazer uma analise mais detida, algo que pretendemos fazer em outro

momento.

Retomamos a pesquisa da FGV?2%? (2013) para observar se houve um
alargamento do percentual de docentes por género na regido norte e em geral,

conforme o grafico a seguir:

Gréfico 3: Docentes em direito — Geral por género
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Fonte: Fgv (2013). Modificada. Elaboragéo propria

Apesar dos indices de evasdo feminina na escola serem menores, de mais
mulheres se formando na area juridica, observa-se como a matriz de poder alarga-

se quando examinamos 0s topos dessas carreiras, como no caso dos PPGDs.

Pelas analises de Maria Lugones (2007; 2008), o aspecto visivel da
modernidade constréi hegemonicamente as relacGes de género, determinando as
vidas de homens e mulheres brancos/as burgueses/as e organizando o significado

moderno/colonial de homens e mulheres. A pureza sexual e a passividade sdo

202 Mesmo considerando um lapso temporal de 05 anos, pois a pesquisa foi feita com base nos dados
do INEP (2012) e a nossa com hase nos dados da Sucupira/Capes avaliacdo quadrienal (2017) é
possivel observar qual era a tendéncia para analisar se ha uma diferenca grande.
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caracteristicas cruciais das mulheres brancas burguesas que reproduzem a classe e
a posicdo colonial e racial dos homens brancos. Porém é marcante também a
auséncia dessas mulheres brancas nas esferas da autoridade coletiva, da produgéo
de conhecimento, do controle sobre os meios de producdo (Lugones 2007; 2008).
Pois, atribuir debilidade na mente e no corpo é fundamental para a reducdo e
reclusdo das mulheres burguesas brancas de grande parte dos dominios da vida.

Um ponto a se considerar para essas numeracdes discrepantes em
determinados locais de poder € trazida por uma discente que aponta a dimenséo de
género em relacdo ao trabalho, estudo e maternidade, como podemos observar do
seguinte relato: “Dificil consolidar o mestrado com a maternidade quando o bebé
nasce durante o curso. Trabalhar, fazer o mestrado e cuidar do bebé é dificil
(Discente 93) .

Também nos relembra do movimento Parent in Science que, em pesquisa
realizada em 2018, revelou que quase 54% das maes cientistas sdo as Unicas
responsaveis por cuidar dos filhos. Diante disso, as pesquisadoras vinculadas a rede
além de elaborarem pesquisas no ambito do género/maternidade na academia,
lagaram uma carta?®® ao CNPQ reinvidicando a inclusio do periodo de licenca
maternidade na plataforma lattes e denunciando as cobrangas desproporcionais,

exclusdes e discriminacBes ocorridas a partir da maternidade.

Essas iniciativas demonstram as dificuldades das mulheres nos espa¢os de
pesquisas, as discriminagfes encontradas nesses espacos imininemtemente
masculinos que apesar de exercerem a partenidade ndo possuem as mesmas

“obrigagdes” impostas pelo patriarcado, como a tripla jornada de trabalho.

Uma outra possivel conclusdo desses nudmeros proeminentemente
masculinos no PPGDs ¢ que diante da possibilidade de “auséncias™ geradas pela

maternidade, as docentes sequer sejam convidadas para esses espacos.

Sylvia Marcos (2012) sustenta que o patriarcardo imp&e as mulheres o dever
de criacdo dos filhos e cuidados com parentes doentes e idosos, mesmo que
trabalnem fora de casa, fazendo-as suportar uma dupla/tripla jornada. As

(3

trabalhadoras ainda possuem varias ‘“contas” a serem acertadas no mundo do

208 0 contetdo integral pode ser acessado através do link:
http://www.anped.org.br/sites/default/files/images/carta_cnpq_2018_assinada.pdf
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trabalho como: a compatibilidade entre a maternidade, o direito ao trabalho,
previdéncia social e a equidade de rendimentos em relagdo aos homens. Para
Marcos (2012) ha inclusdo das mulheres no trabalho, mas as colocam em funcées
menores que lhes “permitam’ combinar com 0s seus outros deveres como maes e
esposas. Nesse ponto, é importante considerarmos também que o0s espacos de
pesquisas e das docéncias sdo locais de producdo cientifica, mas também locais de
trabalho.

O relato exposto pela discente também nos faz observar a logica
publico/privado mobilizada pelo patriarcado de alta intensidade dentro
modernidade/colonial (Segato 2015c; Segato, 2016b), que captura as préaticas
anteriores e resguarda as mulheres a dimensdo do privado enquanto aos homens a

dimensao do publico.

Dessa forma, e diante dos nimeros apresentados, observamos que o padrao
imposto pela colonialidade do género ainda se concentra na esfera de producéo do
conhecimento em que a masculinidade é um fator predominante, principalmente,
nas maiores esferas de poder. A “autoridade” exigida para producdo de
conhecimento condiciona a ascensdo dessas docentes. Porém de quais
masculinidades estamos tratando? Seriam todas? Quais masculinidades recebem os

privilégios do patriarcado nesse espaco de poder?

Devido a ndo marcacdo de aspectos raciais e de sexualidade nesse quadro,
elaboramos um questionario para observar a imbricacdo de outros fatores que vao
permear esse espago que como ja examinamos é eminentemente masculino. No
caso dos questionarios dos docentes, da populacdo total de 2344 docentes de

mestrado académico/doutorado, obtivemos um total de 1212%* respostas.

Observamos uma certa resisténcia de alguns docentes para responder ao
questionario, que foi enviado inicialmente a todas as coordenacdes dos PPGDs

académicos no Brasil, via e-mail®®. Pensando nos signos que influenciam uma

204 Cento e vinte e duas (122) pessoas responderam o questionario, porém uma pessoa respondeu a
pergunta inicial: gostaria de participar dessa pesquisa? N&o. Por conta disto, estamos considerando
121 respostas. Apesar de inicialmente a intengdo era de uma pesquisa censitaria e diante das
resisténcias de responder os dados, optamos para fazer uma andlise descritiva. Optamos por nao
fazer analise de calculos de margem de erro, (que com um nivel de confiabilidade de 90% gera uma
margem de erro de 7,31%.) levando em consideracdo que os dados circularam - Optamos entdo para
utilizarmos como descritivos entdo por descrever os questionarios. Analisando também quem foram
0s respondentes, dentre outros.

205 Para maior detalhes dos processos de envio, ver: metodologia constante na introdug&o.
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pessoa para responder ou ndo e para acessarmos esses dados, levantamos alguns
fatores que podem ter fomentado/dificultado a resposta ou ndo dos questionarios,
dentre os quais: a instituicdo na qual a tese estava sendo desenvolvida (identificada
no e-mail de apresentacdo do questionario), 0 nome da pesquisadora, da orientadora
e da coorientadora do trabalho e a descri¢d02%® da pesquisa, que aborda a auséncia

de marcacao racial na plataforma sucupira para as nossas anélises.

Atribuimos as dificuldades em receber as respostas — a omisséo e o siléncio
- um elemento narcisico, de autopreservacdo, porque de alguma forma
acompanhado de um investimento historico de constru¢do de um grupo que possui
o controle dominante desta e de outras instituicbes, como observado por Bento: “O
narcisismo, como elemento que trabalha para a preservacéo do individuo e que gera
aversdes ao que é estranho, diferente. E como se o diferente, o estranho pusesse em

questdo o “normal”, o “universal” exigindo que se modifique” (Bento, 2002, p. 32).

Diante disso, retomaremos a andlise do Survey, observando que as nao
respostas configuram também respostas e a auséncia de dados também nos oferece
informacdes. A possibilidade de renunciar ou ndo agir para alteracdo do cenério de
estratificacdo racial, social e de género nos PPGDs, de acordo com o0s estudos
criticos da branquitude podem estar relacionados a possibilidade de abrir
méo/perder esse espaco de poder ou ao fato de que a constatacdo da desigualdade
desses espacos, de um lado pressiona por alteracdes, de outro produz resisténcias
de diversos setores. A opc¢do por nomear e categorizar branquitude e masculinidade
nesse trabalho, para além de colocar em destaque as dindmicas estruturais de tais

206 A descrigdo inicial do questionario que possui o logo da PUC-Rio, instituicdo ao qual nos
vinculamos, possuia o seguinte contetdo:

“Em minha pesquisa, procuro fazer reflexdo sobre ensino juridico no Brasil, com enfoque nos
Programas de P6s-Graduagdo strictu sensu em Direito.

Na analise de do perfil docente e discentes dos PPGDs, uma das dificuldades consiste em pesquisar
0s critérios raciais e de género do corpo discente e do corpo docente dos Programas, pois o INEP
(Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira) so acrescentou a definicéo
racial (facultativamente) em 2012 e a plataforma sucupira ndo coloca os critérios raciais nos dados
dos docentes. Desta forma, pedimos sua participacdo Docente em um Programa de Pds-Graduagéo
em Direito, para responder este questionario (que leva menos de 2 minutos para ser finalizado),
agradecendo desde j& por sua atengdo e pelo seu apoio para a realizagdo desta pesquisa. Este
questionario foi elaborado por Ana Cecilia de Barros Gomes, discente do Doutorado em Direito no
do Programa de Pds-graduacdo em Direito da Pontificia Universidade Catolica do Rio de Janeiro
(PUC-RIO), sob orientacdo da professora Dra. Thula Rafaela de Oliveira Pires e co-orientacdo da
professora Dra. Marcia Nina Bernardes. Destacamos que o0s seus dados serdo mantidos em sigilo e
analisados apenas de maneira coletiva (ndo nomeando as institui¢ces ou as pessoas individualmente)
e, consequentemente, pedimos sua colaboracdo e autorizacdo para apresentar os resultados desta
pesquisa cientifica, garantindo seu anonimato. Estou a disposi¢do para outras elucidacdes pelo e-
mail: anaceciliabgomes@gmail.com”
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marcadores, tem também o condédo de expor a insuficiéncia/inadequacéo do mito
da democracia racial e da convivéncia pacifica e amistosa entre grupos sociais no

Brasil como justificativa para o cendrio apresentado.
Com relacdo aos respondentes, por regido, obtivemos os seguintes dados:

Tabela 2: Regido IES — Survey docente

Pergunta: Regido da IES que esta vinculado?

Regiao %

Norte 0,8

Nordeste 16,5
Centro-oeste 17,4
Sudeste 42,1
Sul 23,1

Fonte: Survey docente. Elaboracgéo prépria
Com relacdo a identidade de género, obtivemos 62% com identidade de
género masculina e 38% possuem identidade de género feminina

Tabela 3: Orientacdo sexual — Survey docente
Pergunta: Qual a sua identidade de género?

Identidade de género %
Masculina 62
Feminina 38

Fonte: Survey docente. Elaboragédo propria

No caso de sexualidades?®’ se mostra um perfil homogéneo, em que

obtivemos as seguintes respostas:

Tabela 4: Orientacdo sexual — Survey docente

Pergunta: Qual a sua orientacao sexual?

Orientacéo sexual %

Heterossexual 90,9
Na&o respondeu 0,8

Homossexual 7,9

Lésbica 0,8

207 No questionario, tanto com relacdo a sexualidades como com relacéo a identidade de género,
mantivemos as categorias “tradicionais” com a possibilidade de inserir: outras. Mantivemos as
tradicionais com o intuito de estabelecer o dial6go com o publico, no caso dos docentes, na tentativa
de obter 0 maximo de respostas.
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Fonte: Survey docente. Elaboracéo prépria

Dentro da colonialidade do género observamos como a matriz colonial de
género transforma ndo somente o género dentro da Améfrica-Ladina, mas as
sexualidades atribuindo uma cisheterogeneridade como padréo de comportamento.
A mulher, que hoje em dia lemos como a mulher sob os signos da branquitude e da
classe, ndo recebeu os mesmos dividendos da colonialidade do poder do que o
homem (de mesma pertenca racial e de classe), pois, nos espacos de poder mais
privilegiados a masculinidade é hegemonica. E, a masculinidade dominante é

heterossexual.

O sistema de género é heterossexual, pois a heterossexualidade permeia o
controle patriarcal racializado sobre a producdo, incluindo a producdo de
conhecimento e a autoridade coletiva. A heterossexualidade é tanto compulsoéria
guanto perversa entre 0s homens e mulheres branco-burgueses, ja que o arranjo
impde significativa violéncia aos direitos das mulheres burguesas brancas e serve
para reproduzir o controle sobre a producdo e reproducdo dessas mulheres
(Lugones, 2007).

E necessario observamos, como apontado por Lugones (2008; 2007; 2009)
e por Segato (2016a; 2015c¢), que em varias sociedades pré-coloniais era aceito com
normalidade tanto a transatividade de género como as relacfes entre pessoas
“mesmo sexo”. Dessa forma, o cisheteropatriarcado ndo é somente ficticio e criado
a partir dos processos de colonizacdo, € também obrigatério e se constitui como
estrutura de poder, ndo apenas como orientacdo sexual na colonialidade (Lugones,
2008, p. 93).

Um outro marcador que consideramos relevante de visibilizar nessa
pesquisa foi o de pessoa com deficiéncia. Dentre as 121 respostas que obtivemos,

somente duas responderam sim, como podemos observar no grafico a sequir:

Tabela 5. Pessoa com deficiéncia — Survey docente
Pergunta: é pessoa com deficiéncia?

PCD %
Sim 1,7
Nao 98,3

Fonte: Survey docente. Elaboragdo propria
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Nos percentuais de pessoas com deficiéncia as duas pessoas que
responderam o questionario docente como sim, optaram por ndo escrever qual era
a deficiéncia. Mas, pelos nimeros das respostas € necessaria uma outra investigagédo
mais detida sobre essas questdes para que possamos entender como a deficiéncia
atua como um fator impeditivo para exercicio da docéncia, seja pelas dindmicas dos
concursos, pelas estruturas do programa (acessibilidade) ou pelas linguagens

trabalhadas (ha previsao de libras, braile?), etc.

Como analisamos no capitulo da formacéo dos cursos juridicos no Brasil,
podemos perceber que os cursos de direito sdo formados e criados para e por uma
elite, branca e masculina. Podemos perceber a negacéo do acesso pleno a educacéo,
tanto pelo racismo cientifico do Recife como pela profissionalizacdo da carreira
politica e do liberalismo de fachada em Séo Paulo, ambos elitizados e permeados

pelo padrdo da masculinidade branca dominante (Adorno, 1988; Costa, 1999).

Se no ambito das deficiéncias e das sexualidades, os siléncios s&o
significativos, em relacdo a pertenca racial a questdo se agrava. A auséncia de
marcacdo racial para docentes na plataforma sucupira (CAPES) amplia-se com a
resisténcia de oferecer respostas ao questionario sobre esse aspecto. E possivel
observamos uma espécie de aversdo para observar ou retratar o critério racial no
ambito dos PPGDs.

O siléncio e o receio indicam como o Brasil enfrenta seus processos de
desigualdades estruturais. A permeabilidade da ideologia da democracia racial
desresponsabiliza o Estado, a sociedade e as instituices pela estratificacdo racial
dos espacos de poder e sobre-onera aqueles que ficam excluidos desses ambientes.
Os locais de trabalho mostram a segmentacao racial da nossa sociedade, atitudes
discriminatorias nos processos seletivos reafirmam as desigualdades estruturais da
sociedade, “conscientemente ou nao, o resultado dessas agdes € o mesmo:
reproduzir as desigualdades raciais. Ha outras questfes: onde estdo negros e

mulheres no quadro funcional” (Bento, 2002, p. 52).

No caso de docentes de direito em geral, considerando apenas docentes nos

quais houve autodeclaracio®® (total de 78%), a maioria absoluta é de brancos

208 A autodeclaracao do perfil racial na plataforma do INEP é opcional. Em termos gerais, observou-
se que 22% dos docentes ndo declaram a raca (Fgv, 2013).
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(78%), seguida de pardos (20%) e pretos (2%), os indigenas nao chegaram a atingir
1% na pesquisa (Fgv, 2013). Isolando apenas as institui¢cbes publicas, 81% das
fungdes foram ocupadas por docentes de cor branca, 16% por docentes de cor parda,

2% por docentes de cor preta e 1% por docentes de cor amarela (Fvg, 2013).

H& uma grande dificuldade na obtencdo de dados estatisticos sobre o
universo pesquisado, ou seja, perfil racial na academia e/ou dos docentes. Tal
dificuldade é apontada por diversos pesquisadores (Carvalho, 2003; Carvalho,
2006; Crisostomo Reigota?®®, 2010; Arboleya; Ciello; Meucci, 2015; Ribeiro,
2001).

Desde 2003, José Jorge de Carvalho aponta a necessidade de um censo
racial dos/as docentes, porém tal critério ainda ndo se incorporou na plataforma
Sucupira. Observando tal déficit e contando com a ajuda de docentes negros?,
demonstrou que a média de docentes negros nas Instituicbes de Ensino Superior é
de menos de 1%. Tal média seria provavelmente menor do que nos anos 1960,
perpetuando o que o autor chama de confinamento racial do mundo académico
(Carvalho, 2003), que podemos observar a partir da sistematizacdo dos dados na

seguinte tabela:

209 A quantidade de professoras negras universitarias na cidade de Sorocapa (SP) foi o total de trés
(03), representando, 0,91% (Cristomo;Reigota, 2010) . Para Maria Solange Ribeiro (2001) houve
um congelamento no nimero de vagas de docentes negros nas universidades, em que a grande parte
dos professores ingressaram na década de 80, pois eram originarios de um ensino publico de
gualidade — em sua pesquisa observa uma série de relatos de docentes que narram essa questao.

210 para elaborar a pesquisa, 0 autor obteve ajuda de professores ndo brancos de outras instituicdes
de ensino superior: Valter Roberto Silvério, José Carlos dos Anjos, Dora Bertulio, Joaze Bernardino,
Nilma Gomes, Leda Martins, Zélia Amador de Deus, Raimundo Jorge, Benilda Regina, Kabengele
Munanga, Moema Poli e André Branddo. E dentre os nimeros, Carvalho (2003) utilizou uma
margem de erro para mais para professores negros.
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Tabela 6: Docentes negros nas universidades em 2003
(todos os cursos)

UNIVERSIDADE | DOCENTES DOCENTES NEGROS

UNB 1500 15
UFSCar 570 3
UFRGS 2000 3

UFG 1170 15
UFMG 2700 20

UFPA 2200 18
PUC-MG 1700 17
UFRJ 3200 20
UERJ 2300 30
UNICAMP 1761 4
USP 4705 5

Fonte: Carvalho(2004). Adaptada. Elaboragdo propria

Mesmo com as politicas publicas de a¢des afirmativas de corte étnico-racial
para discentes em muitas das universidades pesquisadas, a presenca negra na
docéncia persevera em percentuais muitos pequenos. Um dos mecanismos
desencadeadores disto é o projeto de Estado que associa branquitude com civilidade
e modernidade. Tal perspectiva marca o periodo da abolicdo da escravatura, as
politicas de embraquecimento da populacdo e a consolidagdo das universidades
(Arboleya; Ciello; Meucci, 2015).

Desde a criagdo das primeiras faculdades de direito, o percentual de
mulheres nas carreiras juridicas, que eram nenhum, conseguiu um avango de 25%
(ainda aquém do necessario). No caso dos docentes amerindios e amefricanos que

a época do surgimento dos cursos também eram impedidos da entrada, com o
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percentual da pesquisa®!! apresentada acima, estaria atualmente em 1%. Ou seja,

uma alteracdo de 1% em quase 150 anos.

O racismo pode ser abordado sob o prisma individual, ou seja, tomando um
comportamento de individual reconhecido como racista; sob a Otica institucional,
na qual as instituicbes se comportariam de maneira racista (direta ou
indiretamente); ou sob a oOtica estrutural, na qual a ordem social se estrutura de
maneira racializada, logo, pessoas, grupos e instituicdes reproduzem o racismo que

é estruturante na politica, na economia, no direito (Almeida, 2018).

O desconforto da branquitude ao ser nomeada representa a constatacéo das
matrizes de poder na qual o individuo estd inserido. E a constatagdo de uma
marcacdo de privilégios®?. Um dos exemplos deste desconforto pode ser

caracterizado pela resposta de um docentes ao questionario: “No sul had muitos

211 José Jorge de Carvalho (Carvalho, 2004) compara os dados obtidos em sua pesquisa com a tese
de Solange Ribeiro- que em Sdo Paulo de mil professores pesquisados, encontrou 5 negros -
concluindo gque “Se usarmos a tese de Solange Ribeiro como referéncia e fizermos uma simulagio
otimista (de que a situac¢do racial ndo piorou nas ultimas décadas), podemos inferir que serao
necessarios um minimo de vinte anos para que essa porcentagem passe de 0,1% a 0,2% - um salto
relativo, ainda que irrisorio, de 100% no naimero de professores negros. Se nao houver uma
aceleragdo nesse ritmo de inclusao proporcional, somente daqui a 160 anos a porcentagem de
docentes negros na Universidade de Sao Paulo podera chegar a 1%! Imagine o leitor, a partir dai,
guantos séculos serao necessarios para chegarmos a um patamar minimamente digno de integragao
racial no nosso sistema académico como um todo (Carvalho, 2004, p. 8)”.

212 | ourengo Cardoso (2014) observando o trabalho Mclintosh, nos tras alguns exemplos dos
privilégios do signo da branquitude, independente da classe social: i) Eu posso estar segura de que
meus filhos vao receber matérias curriculares que testemunhem a existéncia da sua raca; ii) eu ndo
preciso educar os meus filhos para estarem cientes do racismo sistémico para a sua propria protecao
fisica diaria; iii) Eu nunca sou pedida para falar por todas as pessoas do meu grupo racial; iv) eu
tenho bastante certeza de que se eu pego para falar com a ‘pessoa responsavel’, eu vou encontrar
uma pessoa da minha raga; v) eu posso me preocupar com racismo sem ser vista como auto
interessada ou interesseira; vi) eu posso escolher lugares pablicos sem ter medo de que pessoas de
minha raga ndo possam entrar ou vao ser maltratadas nos lugares que escolhi; vi) Eu posso ter certeza
de que se precisar de assisténcia juridica ou médica, minha raga nao ira agir contra mim (Cardoso,
2012). José Jorge de Carvalho (2004, pp. 11-12) também observa privilégios oriundos da
branquitude, dentre os quais descreve que: Todos nés, brancos, nos beneficiamos cotidianamente, e
de um modo ilicito, por vivermos em uma sociedade racista. Sao intimeros privilégios, pequenos,
médios e grandes, que nos ajudam a manter vantagem e concentrar mais recursos. Na medida em
que o racismo brasileiro opera no cotidiano, n6s brancos somos diariamente favorecidos com algum
capital (social, econémico, cultural) que foi distribuido desigualmente segundo critérios raciais: do
tempo menor de espera para ser atendido no espago publico a uma carta de recomendagdo, a um
contato importante no mundo do trabalho, a um reforgo psicolégico da imagem pessoal, ou a uma
nova fonte de renda. Ser branco no Brasil é levar vantagem diaria sobre os negros. Mesmo nao
existindo ragas no sentido biologico do termo, a representacdo social da diferenca ¢ racializada
fenotipicamente — basta olhar para a televisao, das novelas a publicidade”.
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brancos pobres. Sou um deles. S6 para lembrar que nem todos os brancos
heterossexuais sdo racistas conservadores. Boa pesquisa” (Docente 74%3).

Ao nomearmos a branquitude?**

estamos atribuindo uma categoria racial a
guem ndo se constitui racialmente, mas como representativo do universal, cuja
racialidade “ndo precisa” ser marcada. Quando falamos de supremacia branca
frisamos que nédo existe uma esséncia branca que arquitetou a dominagdo, mas que
h& um sistema de determinacdes politicas, econdmicas e culturais que posiciona de
forma hierarquizada e desigual individuos de grupos raciais distintos (Almeida,
2018). Alguns acessam os privilégios de uma maneira mais ampla, outros de
maneira mais reduzida, pois, a matriz de poder que co-constitui os individuos
imbricam-se desde o0 seu nascimento a partir, por exemplo, de classe, género, raca

e sexualidade.

Sobre essas ressalvas, podemos chegar a algumas consideracfes: i)
assumindo a perspectiva estrutural, ndo nos deteremos as dindmicas de racismo
manifestadas individualmente, conscientemente ou ndo, pois, as instituicdes
reproduzem e produzem o racismo que se manifesta na ordem social; ii) somente a
representatividade®!® ndo ¢ suficiente. Como ja expomos ao longo da tese, somente
a alteracdo do perfil dos corpos que atuam nesses espacos nao € suficiente para
alterar a matriz de poder colonial, mas suas presencas sdo capazes de provocar

alteracdes significativas nas dinamicas de violéncia racial, de género, entre outras.

Nomear-se branca nesse processo, diz respeito a reconhecer-se na dinamica
dos privilégios materiais e simbolicos que a branquitude fornece, como podemos
observar na resposta da seguinte docente: “Considero-me parda, face a
miscigenacdo social do brasil, em respeito da politica de cotas, declaro-me
branca” (Docente 14). As relacOes de poder que se hierarquizam a partir dos
fenotipos, mesmo que os individuos sejam conscientes do racismo e sejam

antirracistas, em seus corpos estdo inscritos significados racializados, que

213 Relatorio do questionario encontra-se no apéndice, os dados da instituicio estdo cobertos, ou de
outras referéncias que ensejariam a uma possivel indicacao (conforme foi indicado na plataforma e
no texto de apresentagdo dos questionarios, os dados nao seriam expostos por instituicdo, ou seja,
na pesquisa haveria a garantia do anonimato).

214 Os estudos sobre branquitude surgem na década de 90 nos Estados Unidos (whitness studies) em
que se reposiciona o elemento de anélise sobre as relagdes raciais para quem se inicia com as
categorizaces raciais, ou seja, sobre a branquitude (Schucman, 2014). Para maiores detalhes, ver:
capitulo 2.

215 Entendidas como a participacdo de minorias em espaco de poder (Almeida, 2018).
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estruturam a ideologia racista. Diante disso, é importante perceber que os sinais e
marcacOes fisicas que sdo atribuidas & branquitude delimitam uma hierarquia na
escala de valores sociais, em que alguns brancos possuem maior status do que
outros (Schucman, 2012, p. 88).

Sobre o perfil racial, em nosso survey, observamos que 87% dos/as docentes
que responderam a essa pergunta se autodeclararam brancos, 11% pardos e 3%
pretos. Ou seja, um percentual de 14% de negros. N&o tiveram respostas:
professores indigenas e amarelos?*®. Nesse sentido, percebemos que a branquitude
ainda atua como um marcador essencial nessa area de atuacéo, conforme podemos

observar na tabela a seguir:

Gréfico 4. Perfil Racial Docentes PPGD — Survey

Perfil Racial docente ppgd - survey

100%
90%
80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10% -
0% Brancos Frtos Pardos Indigena Amarelo

B Perfil Racial docente ppgd
survey

87% 3% 11% 0% 0%

Fonte: Survey Docente. Elaboracao prépria

O fato da plataforma sucupira ndo ter uma opg¢édo para identificacdo do
marcador racial impede que se conheca a real composi¢do dos PPGDs e dificulta
que sejam tomadas medidas (politicas publicas ou privadas) de aperfeicoamento.
Nesse ponto, € necessario pensarmos em politicas para o ingresso de professores e

professoras ndo-brancas nos programas de pds-graduacao, bem como mecanismos

216 Essa classificacgéo teve por base a classificagdo racial do IBGE — Instituto Brasileiro de Geografia
e estatistica.
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de incluséo racial, acessibilidade e paridade de género nos processos de ingresso de

discentes junto aos programas de pds-graduacao

A Lei federal 12.990/04%Y" que reserva 20% das vagas dos concursos
publicos do poder executivo federal para pretos e pardos, possui baixa efetividade.
Nas universidades e institutos de ensino federais de ensino superior o percentual de
aplicacdo das reservas de cotas nos concursos € em torno de 7%, ja em concursos
que exigem formacao superior nos quais os percentuais maximos de efetivacdo da
lei, ou seja, da reserva de vagas chegam em 14% (Penalva; Duarte; Pereira;
Queiroz, 2016).

No caso do magistério superior, como a oferta de vagas ndo chega a uma ou
duas a leis acabam por néo surtir efeito pois a aplicacdo da reserva de vagas se da
sempre que o nimero de vagas for igual ou superior a 3 (Penalva; Duarte; Pereira;
Queiroz, 2016). Descaracterizando-se, assim, a finalidade da lei e esvaziando o seu
conteddo.

Ja houve atuacdo do Ministério Publico Federal e da Defensoria Publica da
Uni&o?!8 sobre o desmembramento de vagas nos Institutos Federais. No IFMA, por
exemplo, das 210 vagas ofertadas apenas 6 foram reservadas para pretos e pardos.
No IFSP das 166 vagas, ndo houve qualquer reserva. Para que a lei seja efetivada é

217 Art. 1° Ficam reservadas aos negros 20% (vinte por cento) das vagas oferecidas nos concursos
publicos para provimento de cargos efetivos e empregos publicos no @mbito da administracdo
publica federal, das autarquias, das fundacGes publicas, das empresas publicas e das sociedades de
economia mista controladas pela Unido, na forma desta Lei.

§ 12 A reserva de vagas sera aplicada sempre que o nimero de vagas oferecidas no concurso publico
for igual ou superior a 3 (trés).

§ 22 Na hip6tese de quantitativo fracionado para o nimero de vagas reservadas a candidatos negros,
esse serd aumentado para o primeiro nimero inteiro subsequente, em caso de fragdo igual ou maior
que 0,5 (cinco décimos), ou diminuido para nimero inteiro imediatamente inferior, em caso de
fracdo menor que 0,5 (cinco décimos).

§ 32 A reserva de vagas a candidatos negros constara expressamente dos editais dos concursos
publicos, que deverdo especificar o total de vagas correspondentes a reserva para cada cargo ou
emprego publico oferecido.

Art. 22 Poderdo concorrer as vagas reservadas a candidatos negros aqueles que se autodeclararem
pretos ou pardos no ato da inscrigdo no concurso publico, conforme o quesito cor ou raga utilizado
pela Fundacdo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE.

Paragrafo Gnico. Na hipotese de constatacdo de declaragdo falsa, o candidato sera eliminado do
concurso e, se houver sido nomeado, ficard sujeito a anulagcdo da sua admissdo ao servigo ou
emprego publico, ap6s procedimento administrativo em que lhe sejam assegurados o contraditorio
e a ampla defesa, sem prejuizo de outras sangdes cabiveis.

Art. 320s candidatos negros concorrerdo concomitantemente as vagas reservadas e as vagas
destinadas a ampla concorréncia, de acordo com a sua classificacdo no concurso.

218 Houve pronunciamento do TRF 1, em liminar, determinando a incidéncia do percentual da lei
(20%) sobre o0 nimero total das vagas ofertadas (Penalva; Duarte; Pereira; Queiroz, 2016).
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necessario que se reformule os concursos publicos nas universidades. A UnB
(Universidade de Brasilia), ao condensar o numero de vagas e ndo as desmembrar,
como normalmente se faz nos concursos de docentes para IES superior, elabora

uma selecdo comprometida com a igualdade material no curso de direito.

Dessa forma, a universidade inova ao observar que a divisao por disciplinas
tem a potencialidade de esvaziar o risco da lei, 0 que exige dos candidatos um
conhecimento mais abrangente do contetido, mas ndo saiu da especializacdo que
era Direito, além de cumprir o principio da eficiéncia em que ao invés de realizar
trés certames, realizou um Unico, pois, a exigéncia de docentes especializados na
area ndo implica necessariamente na segmentacdo dos concursos ja que dentro do
cotidiano da universidade é comum o professor lecionar disciplina de areas afins

(Penalva; Duarte; Pereira; Queiroz, 2016).

A observancia da legalidade para o ingresso dos docentes ndo estd
dissociada do respeito as politicas afirmativas e da correta aplicagdo da Lei Federal.
Para Jose Jorge de Carvalho (2004) os concursos publicos para docente envolvem

uma série de variaveis, tais como:

A politica académica (pressdes externas e internas em favor de determinados
candidatos); as redes de relagdes dentro da comunidade académica (linhas de
pesquisa, filiagdes tedricas, campos de atuagao); além, é claro, do desempenho e
da trajetéria académica (artigos e livros publicados, experiéncia em pesquisa), cuja
relevancia varia de acordo com o perfil do candidato desejado (pesquisador sénior,
ou pesquisador janior e etc.). Enfim, que fique claro que 0s concursos para
professores nao sao regidos (apenas) pela impessoalidade (Carvalho, 2004, pp. 6-
7).

Essas questdes j& foram examinadas na origem das faculdades de direito de
Recife e Sdo Paulo ao longo da tese. Conforme ja indicado, as regras para
composi¢do do quadro docente eram permeadas por critérios intelectuais, virtudes
oratorias, prodigiosa capacidade de memorizacdo, qualidades carismaticas,
presenca na vida publica, demonstrando que “atitudes morais prevaleciam sobre
julgamento nos julgamentos sobre a capacidade intelectual do candidato ou sobre a
qualidade de docente” (Adorno, 1988, p. 120) ¢ que interferéncia politica na

Faculdade de Direito do Recife para o docente que foi aprovado em segundo lugar

assumir o concurso.

Dessa forma podemos observar como o pacto colonizador — colonizado,
apontado por Rita Segato (2015c; 2016b) e Maria Lugones (2007; 2008) gerou um
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patriarcado pautado na restauracdo da virilidade retirada pelo colonizador, sem o
reconhecimento da humanidade para os homens colonizados. Pelos dados
observados, ainda que as mulheres negras e indigenas estejam abaixo da piramide
0s homens ndo-brancos também se encontram em uma situacdo de desvantagem,
inclusive com relagdo as mulheres brancas dentro do campo académico. O
patriarcado ndo € Unico e universal, tem classe, raga e sexualidade, como apontado
do Ochy Curiel (2016).

A reproducdo desse padrdo de masculinidade, concentrado na branquitude,
na cisheterossexualidade compulséria e na condicdo de proprietario, se irradia para
a determinacdo de quem esta apto a produzir racionalidade a partir da abstracdo das
emocdes. E possivel observar a partir dos padrdes desenvolvidos por Mara Viveros
Vigoya (2015) que a dominancia da masculinidade se da por associacdo a valores
produtivos e, no ambito da producdo académica, o padrdo de comportamento
desejado é avaliado e associado com a branquitude e com a assuncdo de valores
capitalistas. A afirmacdo da masculinidade no campo académico relaciona-se,
portanto, com a da racionalidade e produtividade impostos pela

modernidade/colonialidade.

Através dos dados acima destacados, observamos que pouco se alterou na
piramide da colonialidade do poder, ou seja, na divisdo racial do trabalho, analisada
no dltimo capitulo. Dessa maneira, podemos observar que brancos mantém sua
hegemonia nas universidades, principalmente nos cursos de maior prestigio social,
nos cargos de chefia e nos lugares de producéo de conhecimento juridico. Enquanto
os demais grupos sociais aparecem de forma residual nos referidos cargos e
sobrerrepresentados nos servicos subalternos que envolvem principalmente o
pouco salario e o uso de forca fisica (Figueiredo; Grosfoguel, 2009, p. 224). Para
complementar esse cenario, passaremos a analisar como essas estruturas se

comportam dentro do corpo discente dos programas.

4.1.2

Corpo discente (Alunos do Programa)

No caso do corpo discente dos programas de pos-graduagdo em direito,

mapeamos o perfil a partir do que estava constante na plataforma sucupira, ou seja,
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raca, pessoa com deficiéncia e género. Ja algumas questdes que estavam ausentes
na plataforma sucupira foram abordadas no survey, como com relacdo a

sexualidades e classe.

No caso do questionario elaborado, centramos em dois aspectos: i) perfil
discente (sobre o/a aluno/a), considerando varidveis de género, raga, classe,
sexualiadade; ii) sobre o programa que o discente estd/ estava inserido. Optamos
também por manter no questionario oportunidades para que o/a discente pudesse se
manifestar livremente. O objetivo era examinar variantes decorrentes de raca, classe
e género nos programas de pds-graduacdo, de forma exploratoria apenas.
Alcangamos 196 respostas englobando 24 programas, de todas as regides do Brasil.

Assim, centramos em: i) analisar, mapear e descrever questdes de classe e
trabalho — ausentes na plataforma sucupira; ii) explorar, sob a Otica dos/das
discentes, dados ausentes nos sites oficiais dos programas e na plataforma sucupira

que possuiriam o conddo de fissurar a colonialidade na academia juridica

Com relacdo a distribuicdo por regido as caracteristicas dos respondentes,

sdo de:

Tabela 7. Discentes por regido - Survey

Pergunta: Qual a sua regiao?

Regido %
Norte 7,1%
Nordeste 24%
Centro-oeste 6 %
Sudeste 43,9%
Sul 18,9%

Fonte: Survey discente. Elaboracao prépria

Sobre os vinculos com o programa de p6s-graduagdo em direito, 67,4% s&o
discentes que estdo matriculados no programa. Em caso de ser discente do
doutorado, ou seja, ja ter frequentado mais de uma instituicdo, pediu-se para que
marcasse o Ultimo vinculo e a ultima institui¢cdo que frequentou — Nesse sentido, a
maioria dos estudantes que responderam era alunos do doutorado, seguidos de

alunos do mestrado.
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Pergunta: Qual o seu vinculo com o programa?

Vinculo com o PPGD %
Aluno doutorado 34,7
Aluno do mestrado 32,7
Ex-aluno do Mestrado 26,5
Ex-aluno do doutorado 6,1

Fonte: Survey discente. Elaboracéo prépria

Na plataforma sucupira, os dados quantitativos disponiveis é o perfil de

género, pessoa com deficiéncia e perfil racial (dentre os declarados). Os programas

de pos-graduacio em direito constam com: 7186 homens e 5468 mulheres?'®. O que

geram umas proporc¢des melhores do que a do perfil dos docentes dos programas,

em que ha 57% de discentes homens e 43% de discentes mulheres. Como podemos

observar na tabela a seguir:

Gréfico 5: Discentes PPGDs por género

feminino
43%

Discentes PPGDs por Género

Fonte: Sucupira (2017). Elaboracéo prépria

Nesse caso, é importante considerarmos a questdo de acesso a locais de

poder. Ou seja, as mulheres sdo as que mais concluem os cursos de direito, possuem

uma proporgdo consideravel com relacdo aos homens no nimero dos discentes dos

219 Esses nimeros, como o dos discentes tratam-se do universo. Portanto, ndo si0 necessarios

calculos de probabilidade.
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PPGDs, mas o caminho vai estreitando-se para a docéncia, e nos PPGDS — que
seriam 0s espa¢os de maior poder e autoridade cientifica.

Sobre as questdes de género, uma das manifestacbes espontaneas diz
respeito a auséncia de liberdade para elaborar pensamentos que contrariem o
pensamento catdlico da instituicéo vinculada, no caso discussdes sobre o direito ao
aborto, como podemos demonstrar a seguir: “(...) acho que o critério cristdo fala
mais alto nesses momentos. No tocante as questdes de género, vejo que ha

liberdade desde que nao envolvam o direito a vida (aborto™) ” (discente 74).

Um ponto interessante neste relato refere-se a contradi¢do entre o apreco
das instituicdes universitarias pela narrativa moderna/colonial da racionalidade e da
egopolitica do conhecimento, e a interferéncia na liberdade de pensamento e, nesse
caso especifico, em uma pauta histérica do movimento feminista. Como destacado
por Lugones (2007; 2008), Segato (2015d;2016b) e Gonzalez (1988c;1988d), o
catolicismo teve papel fundamental para imposicdo do sistema moderno-colonial

de género.

No caso do survey a proporcdo de identidade de género, entre 0s

respondentes, séo as seguintes:

Tabela 9: Identidade de género — survey discente

Pergunta: Qual sua identidade de género?

Identidade de género %
Masculino 38,8
Feminino 61,7

Fonte: Survey discente. Elaboracéo prépria
Ja com relacdo ao perfil de orientagdo sexual, observamos uma maior

heterogeneidade do que os com relagdo aos docentes em que é possivel observar:

Tabela 10: Orientagdo sexual — survey discente

Peraqunta: Oual a sua orientacdo sexual?
Orientacdo sexual %
Heterossexual 74
Homosexual 13,8
Bissexual 112
Nao responder 1

Fonte: Survey discente. Elaboracao prépria
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Podemos formular algumas hipéteses para explicar esta discrepancia. Ou hé
uma tendéncia atual em se colocar com tal de se assumir nesses espacos e ser mais
aceito. Ou os/as discentes se sentem mais confortaveis para manifestar suas
sexualidades ao passo que os docentes ndo. Ou de fato, ha& uma homogeneidade
entre os/as docentes heterossexuais e/ou docentes que ndo seguem o padrdo de

sexualidade hegemonica ndo ascendem aos espacos do PPGDs.

Com relacdo ao capacitismo, com base nos dados constates na plataforma
sucupira, a discrepancia no percentual de pessoas com e sem deficiéncia sdo
extremamente chocantes. Em um universo de 12645 discentes?? | 25 pessoas se

delcararam com deficiéncia, que ndo chega a 1%.2%1. Vejamos o grafico, a seguir:

Grafico 6: Discente pessoa com deficiéncia no PPGDs

Pessoa com deficiéncia

SIM
0 2000 4000 6000 8000 10000 12000 14000
Sim Nao
m Pessoa com deficiéncia 25 12620

Sucupira (2017) Elaboracéo prépria

No survey o unico discente a responder que era pessoa com deficiéncia
relatou no questionario que possui “surdez unilateral” (Discente 17). Perguntamos
no formulario também se a universidade ao qual o/a discente estava vinculado/a
possuia mecanismos/politicas de inclusdo de pessoas com deficiéncia. Somente
15,8% responderam que sim e 7,1% que era limitado. Assim, 76% dos discentes

ndo sabem informar ou afirmam que ndo ha politicas de inclusdo nos programas.

220 Aqui € o universo da pesquisa, estamos nos referindo a todos os dados mapeados.
221 O percentual gerado € o de 0,2%.
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Um dos discentes manifestou-se da seguinte forma: com relagéo a acessibilidade
da pcd vejo apenas rampas e elevadores” (discente 39). Vejamos os dados

sistematizados nas tabelas a seguir:

Tabela 11: PCD - Survey discentes

Pergunta: é pessoa com deficiéncia?

PCD %
Né&o 99,5%
Sim 0,5%

Fonte: Survey discente. Elaboracao prépria

Tabela 12: Politica de inclusdo PCD — survey discentes

Pergunta: ha politica de inclus@o de pessoa com deficiéncia?
Politica de inclusdo - PCD %

Sim 15,8

Né&o 31,6

Limitado 7,2

N&o sei informar 45,4

Fonte: Survey discente. Elaboracéo prépria

Com relacdo a pertenca racial dos/das discentes, chama atencédo o fato de
que, apesar de existir esse critério na plataforma sucupira (ao contrario do que
ocorre com relacdo aos docentes), essa informacdo com muita frequéncia nédo é
preenchida. Essa auséncia de respostas deve-se a omissao dos PPGDs no ato de
preenchimento ou a omissao dos/as préprios/as discentes quando questionados pelo
PPGD?

Essas auséncias de respostas guiam-se pela dinamica que invisibilizam o
racismo estrutural dentro da universidade. Como ja afirmamos no caso dos docentes
da pobs-graduacdo, essa ndo obrigatoriedade é sintoméatica da auséncia de
compromisso de revisdo das marcagBes étnicos-raciais, perpetuando os pactos

narcisicos.

Retomando alguns aspectos trabalhados ao longo desta tese observamos que
a formacdo dos cursos juridicos em conjunto com o estado nacional e a preocupagéo
com futuro da nacdo brasileira, permeou-se por uma politica e por discursos tedricos

de mesticagem que vislumbravam em geral uma Unica saida para o “problema do
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negro brasileiro” (Ramos, 1975): o clareamento ou branqueamento da populagéo
brasileira e partir de sucessivas mesticagens, e 0 consequente desaparecimento da
populacdo negra (Figueiredo; Grosfoguel, 2009, p. 226). A politica de
branqueamento permeia a o Estado brasileiro e, por conta disto, talvez nos seja um
indicativo dessa auséncia de respostas mesmo quando ha uma previsdo especifica
para indicar o viés racial. De toda forma, a ausencia de dados certamente reafirma
a invisibilidade da temaética racial nos centros universitirios e “o nao
reconhecimento institucional da questao étnico-racial como um problema endégeno
(Aboleya et. al, 2015)”.

Na pesquisa, o total de dados ndo disponiveis ou ndo declarados é o de 7926,
cerca de 63% do total, relativo a pertenca racial. Porém, isolamos tais dados para
analisamos em termos percentuais que gerou uma margem de erro de 1,5% e nivel
de confiabilidade de 99%2%2. Dessa forma, a partir das informagdes disponiveis
temos o seguinte perfil racial nos PPGDs, detacamos ainda que os indigenas e

amarelos ndo chegam a atingir 1%.

Grafico 7: Perfil racial discentes PPGDS

PERFIL RACIAL DISCENTES PPGDS

M Brancos MPardos M Pretos

Brancos
83%

Sucupira (2017) Elaboracéo prépria
Se contrastarmos estes dados com os da populagdo geral brasileira,
percebemos a gravidade da super-representacao da populacdo branca neste espaco
de poder. Conforme pesquisa de domicilio do IBGE, 43,6% dos entrevistados se

autodeclarou branca, 8,6% se autodeclarou preta e 46,8% parda (IBGE, 2017).

222 Aqui calculamos o nivel de confiabilidade pelo equagdo de probalidade simples.
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Ao compararmos 0s dados obtidos nesta tese, com dos PPGs em geral,

constatamos que aqueles s&o menores do que as proporcdes gerais. Como podemos

analisar na tabela a seguir:

Tabela 13: Graduandos e pds-graduandos no Brasil em 2010 — (racial)

Raca Graduandos P6s-Graduandos
Branca 63 % 73,2 %

Preta 5,3% 4,3 %

Parda 30 % 20,6 %

Fonte: Ana Amélia Arts(2015). Adaptada. Elaboracao prépria

A tabela acima representa 73% de discentes brancos nas pés-graduacao, em
direito sdo de 83%, uma das possiveis conclusdes dessas maiores clivagens gestam-
se no histoérico dos cursos de direitos que se estruturam para atender interesses da
elite e estabilizacdo das vontades estatais. Uma outra conclusdo pode ser a sob-

representacdo nao-branca em locais/cursos de elite.

Constatando esses dados, examinamos o afunilamento dos espagos de
poder, com base ainda na pesquisa de Ana Amélia Arts (2015) e verificamos que
ao considerar as diversas etapas do processo educacional, no ano de 2010, o acesso
a creche, pré-escola e ensino fundamental entre brancos e ndo brancos se
aproximam. A partir do ensino médio, as distancias se ampliam, gerando uma
fronteira ao acesso das etapas posteriores —em 2010, a cada 100 brancos no ensino
médio 75 nao-brancos. No ensino superior a cada 100 brancos, hd 40 ndo-brancos
(Arts, 2015). Observando ainda que hd uma melhora desses dados, se comparados
aos do ano 2000, contudo, nas graduagdes e sobretudo nas pds-graduacdo estdo as

maiores diferentes.

Retomando a nossa pesquisa, com relacdo aos dados obtidos sobre os
PPGDs, nas tabelas seguintes, desagregamos os dados disponiveis na plataforma
sucupira, por género e raga, com 0 objetivo de facilitar as anélises deste tipo de
imbricacdo dentro dos espacos universitarios. Para cada tipo de imbricacdo,
produzimos duas tabelas: uma contendo os numeros absolutos e outra contendo as

porcentagens:
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Indigena
Amarela

Preta

Parda

Na&o declarada
Branca

N&o disponivel
Total

MULHERES POR RACA

13
35
283
1346
1780
2008
5468

Sucupira (2017) Elaboragéo préprio

Tabela 15: discentes género/raca masculino (em niameros)

Indigena
Amarela
Preta

Parda

Né&o declarado
Branca

Né&o disponivel
Total

HOMENS POR RACA

17
65
443
1829
2086

2743
7186

Sucupira (2017) Elaboracao prépria

Gréfico 8: discentes género/raca (%) - Masculino

Homens por Raga - Declarados

Branca [N 79,80%
Parda | 16,95%
Preta M 2,49%

Amarela | 0,65%

Indigena 0,11%

0,00% 10,00% 20,00% 30,00% 40,00% 50,00% 60,00% 70,00% 80,00% 90,00%

Indigena Amarela Preta Parda Branca
H Sériel 0,11% 0,65% 2,49% 16,95% 79,80%

Sucupira (2017) Elaboracéo prépria
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Tabela 9: discentes género/raca (%) — Feminino

Mulheres por Raga - Declaradas

Branca I — 34.20%
Parda N 13,39%
Preta W 1,66%
Amarela 1 0,61%
Indigena 0,14%
0,00% 10,00% 20,00% 30,00% 40,00% 50,00% 60,00% 70,00% 80,00% 90,00%

Indigena Amarela Preta Parda Branca
H Sériel 0,14% 0,61% 1,66% 13,39% 84,20%

Sucupira (2017) Elaboracao prépria

No questionario produzido, encontramos um perfil diferente do apresentado
pelos dados oficiais analisados, com uma representacao da masculinidade branca e
cishetero menos acentuada do que nos dados oficiais da sucupira. Uma explicacédo
para esta discrepancia pode ter a ver com a questdo de quais corpos se sentem
confortaveis a aparecer e a responder o questionario. Uma pesquisa que desde a
apresentacdo se coloca como uma indagacdo sobre dados ausentes na plataforma
sucupira pode se tornar mais convidativa para aqueles cujos corpos sdo marcados

pelos signos da colonialidade.

Tabela 16: Perfil Racial - survey

Pergunta: Qua a sua raga ?

Raca/cor %
Branco 64,3
Pardo 23,5
Preto 10,2
Indigena 2
Amarelo 0

Fonte: Survey discente. Elaboracéo prépria
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Uma das constatacfes mais evidentes e também mais esperadas ¢ a de que
as desigualdades encontradas nos dados oficiais atingem marcantemente as
mulheres ndo-brancas. Com efeito, os percentuais mais equitativos de género entre
encontrados entres os/as discentes referem-se tdo somente as mulheres brancas.
Devido as relagcBes de poder estruturais e cotidianas ja mencionadas, mulheres
racializadas, etnizadas, lesbicas, pobres, trans seguem sendo os escudos principais
contra qual o patriarcado atua por destoarem do paradigma moderno/colonial

(Curiel, 2009). Como afirma, Beatriz Nascimento:

Pesquisas recentes baseadas nos recenseamentos de 1940, 1950 e 1970, registram
gue a mulher branca conseguiu maior acesso ao curso superior, diminuindo
proporcionalmente a desigualdade entre ela e 0 homem branco. A reciproca nao foi
idéntica quanto a populacdo negra e mestiga, menos ainda em relacdo a mulher
negra (Nascimento, 2007a, p. 105).

Como poderiamos falar de democracia racial ou democratizagdo de acesso
as universidades? Por isso o questionamento de Beatriz Nascimento, em 1974, nos
parece tdo atual “Se somos parte integrante de uma democracia racial, por que
nossas oportunidades sociais sao minimas em comparagdo com 0s brancos?”
(20073, p. 108) pois, pela analise dos dados observamos que as desigualdades de

acesso se perpetuam temporalmente.

Quando Lelia Gonzalez (1988b; 1982d) discute os ndo-lugares e a retirada
da voz; bem como a hierarquizagcdo desses espacgos, demonstrando como as
mulheres e ndo-brancos, sdo falados por um sistema ideoldgico que infantiliza para
a imposicao de um lugar inferior dentro de uma hierarquia racial, social e de género.
Tal classificacdo e ndo-lugares suprime a humanidade e a possibilidade de producgéo
na medida em que ndo podem ser sujeitos dos discursos. Assim € importante
observarmos como os locais sociais se estabelecem no Brasil, sob cddigos de boa
aparéncia e funcionam, na realidade, como ndo-lugares, estruturando uma diviséo

racial do espaco.

Ao imbricarmos essas constitui¢des do individuo que é e/ou sera produtor
do conhecimento, questionamos como responder aos corpos que possuem outras
marcagOes que ndo os padroes dominantes da modernidade ocidental e como se
combater institucionalmente a materializagdo dessas violéncias. Esses

guestionamentos também surgiram ao examinarmos o Pacto Universitario pela
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Promogao do Respeito a Diversidade, da Cultura de Paz e dos Direitos Humanos
(PNUDH) que aborda como um dos elementos primordiais o combate as

discriminagBes via mecanismos institucionais®?,

Em nossa pesquisa, algumas das questdes referem-se ao combate de assédio,
racismo, homofobia e outras discriminacGes nos Programas de pds-graduaco.
Apesar de 52% dos alunos/as que responderam possuem conhecimento de alguma
discriminacdo no programa, mais de 90% dos discentes afirmaram que ndo existe
ou ndo possuem conhecimento de mecanismos institucionais para combate-las. Em
termos numeéricos, observamos que apesar de 102 discentes afirmarem que ja
tomaram conhecimento de casos de discriminagdo, somente 11 afirmam

categoricamente que ha mecanismos institucionais.

Um outro ponto a ser tratado € que colocamos dois campos de respostas:
uma era ndo e a outra era ndo sei informar. Se o aluno ndo tem conhecimento,
esvazia-se 0 conteldo, ja que uma das questdes primordiais com relacéo a politica

institucional é que ela seja publicizada.

Os questionamentos de assédio sdo 0s que os discentes afirmam com maior
percentual categoricamente “nao” possuir politicas institucionais de combate, 44%,
0 que pode nos ensejar a uma conclusdo de que mais pessoas ja viveram e/ou tém
conhecimento de pessoas vivenciaram tal situacdo e possuem uma certeza maior
que de fato ndo ha mecanismos de dendncia/resguardo. Com relacdo a homofobia
e racismo o percentual é de 41% dos que afirmam que ndo ha e 35% afirmam que

ndo ha para nenhuma discriminago.

23 |11 — A instituicdo de diretrizes e servicos contra toda forma de violéncia, no combate ao assédio
moral, sexual, discriminacéo e desigualdade em todas as suas vertentes, nas institui¢des participes;
IV — O estabelecimento de canais institucionais voltados ao recebimento, apuracéo,

acompanhamento e encaminhamento de dentncias e reclamacdes de casos de violagoes de Direitos
Humanos ocorridas dentro do campus ou, ainda que fora, que esteja associada a vivéncia académica
— como festas universitarias e trotes universitarios —, atuacdo na resolucdo de tensdes e conflitos
sociais que envolvam violacgdes de Direitos Humanos, além da orientacdo e adogdo de providéncias
para o tratamento dos casos de viola¢cdes de Direitos Humanos, com a preservacdo das pessoas
envolvidas;
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Gréfico 10: Mecanismos institucionais de combate as discriminacdes

Racismo

Homofobia

Assédio

Alguma discriminagao

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70%
Alguma . . .
L Assédio Homofobia Racismo
discriminagdo
B N3o sei informar 60% 51% 53% 51%
m N3o 35% 44% 41% 41%
W Sim 6% 5% 6% 9%

mNao sei informar ®WNao ®Sim

Fonte: Survey Discentes — Elaboracao prépria

Entre os mecanismos existentes, foram registrados pelos discentes o0s
seguintes: i) adverténcia e expulsdo, a depender da gravidade da situacéo
(Discente 50); ii) Vice Reitoria comunitaria da Universidade (Discente 59); iii) “O
programa tem por critério institucional ndo admitir nenhuma forma de
discriminacéo, sendo coerente nesse aspecto” (Discente 114); iv) “Depois de
pressionada pelo MPF, a universidade editou uma resolucdo para coibir praticas
discriminatérias de diversas naturezas, instituindo comissdo para prevencao,
investigacdo e encaminhamento de medidas disciplinares ao 6rgédo interno de
controle” (discente 33); v) Existem coletivos e individuos (professores inclusive)
gue tomam a frente nesses casos e a reitoria criou um comité especifico para
atendimento. Mas nada além disso (Discente 180).

Dentre os citados é importante pontuar que alguns deles ndo séo

mecanismos institucionais, tratam-se de movimentacao de docentes para resguardar
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e/ou um espaco especifico para reclamacdo, mas que ndo retrata uma posicdo

institucional.

Sé&o pontuados pelos discentes alguns elementos tambeém necessarios a esses
mecanismaos, i) a necessidade da identidade do discente ser preservada ao relatar tal
questdo; i) o fato das instituicbes comumente abafarem casos de
assédio/homofobia; iii) se esses mecanismos de fato sdo postos em prética.

Como podemos observar no seguinte relato:

“Ndo hd um canal de contato que preserve a identidade da vitima de
discriminacéo/assédio/racismo, 0 que provoca um grande menosprezo por parte
das autoridades da Universidade. Ja vi movimentacdo em caso de racismo, mas
todos os casos de assédio e homofobia que tive conhecimento foram abafados ”
(Discente 191).

Um dos marcadores importantes para observar essa relacdo foi a
necessidade de criagéo desses mecanismos, pela quantidade de respostas em que se
observa ja ter sofrido ou presenciado discriminagc6es, bem como demonstra que essa
€ uma questdo que mobiliza os discentes dos programas de pos-graduacdo em

direito pelas quantidades de respostas escritas sobre essa tematica.

“Apenas uma sugestdo/comentdrio, no que tange ds perguntas referentes a
existéncia de politicas contra assédio/racismo/etc. Acredito que falte um

guestionamento sobre se elas sdo efetivamente aplicadas ou ndo” (Discente 194).

A implantacdo de politicas institucionais efetivas — com aplicabilidade
fatica e que respeite a identidade da vitima - para combater todas e qualquer
discriminacdes dentro dos programas se mostra um mecanismo necessario para uma
relocagdo desse espaco de poder, principalmente para pessoas que nao
correspondem aos padrdes hegemdonicos. Além de demonstrar como a instituicdo
se comporta dentro das desigualdades estruturais e ndo demandar recursos
financeiros para colocacdo em pratica sendo necessario tdo somente uma vontade
politica, enfatizamos mais uma vez que nos referimos a vontade politica da

instituicdo e ndo somente de individuos que estdo inseridos nela.

Questionamos também algumas dindmicas de classe, para examinar o perfil

discente.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1521334/CA


PUC-Rio- CertificacaoDigital N° 1521334/CA

Tabela 17: Escola ensino médio — Survey discente

193

Pergunta: Onde estudou o ensino medio?

Estudou ensino médio

%

Particular 65,8
Particular como bolsista 9,7
Publica 245

Fonte: Survey discente. Elaboracao prépria

Tabela 18: Universidade graduacao — Survey discente

Pergunta: Estudou graduagéo?

Graduacao

%

Universidade Publica 53,6
Universidade Particular 36,2
Universidade particular (FIES) 4,1
Universidade Particular (PROUNI) | 6,1

Fonte: Survey discente. Elaboracéo prépria

Tabela 19: Renda familiar — Survey discente

Pergunta: Qual era a sua familiar ao entrar no PPGD?

Renda familiar ao entrar no PPGD

%

Até 1 salario minimo 1

De 1 a 3 salarios minimos 14,3
De 3 a 6 salarios minimos 32,1
De 6 a 9 salarios minimos 19,9
Acima de 9 salarios minimos 32,7

Fonte: Survey discente. Elaboracéo prépria

Ainda dentro da dimensdo da colonialidade do poder, sobre a questdo de

bolsas, foi questionado se 0s discentes sabiam quais o0s critérios para a fornecimento

delas. Nesse ponto, as respostas foram que 59,7% tinham conhecimento dos

critérios, enquanto 40,3% afirmam que n&o. Outra dimensao de classe abordada foi

a existéncia e/ou incentivo de cursos populares nos programas para preparacao ao

acesso aos programas. Somente 4,1% afirmam a existéncia desses cursos.
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Outras perguntas com relagdo a complementacdo financeira foram as

seguintes:

Tabela 20 : Discente Bolsista

Pergunta: é/foi bolsista?

Bolsistas

%

Né&o 48

Apenas uma parte do periodo 11,7
Apenas para mensalidade 11,7
Bolsista integral 28,6

Fonte: Survey discente. Elaboracéo prépria

Tabela 21: Complementacé&o bolsa

Pergunta: H& algum incentivo financeiro que complemente o valor da bolsa?

Incentivo financeiro %

Sim 5,6
Né&o 82,7
Limitado 11,7

Fonte: Survey discente. Elaboragdo prépria

Tabela 22: Complementacao financeira para eventos

Pergunta: Ha complementacéo financeira para eventos?

Complementacéo eventos %

Sim 34,2
Né&o 21,9
Limitado 11,7

Fonte: Survey discente. Elaboracéo prépria

Observamos também que um dos pontos que mobiliza os discentes € a

questdo do fornecimento de bolsas, seja com relacao aos critérios para a concessao

ou 0 numero baixo de bolsas para os cursos da area de humanas, como podemos

observar pelos relatos a seguir:
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i) ’Nao héa bolsas suficientes, valor baixo para capitais, critérios CAPES
privilegiam as tecnologicas e médicas” (aluno 127); ii) “O critério de escolha das
bolsas € um sistema meritocratico no qual muitas vezes pessoas brancas e de
classe média ou ricas mantém seus privilégios e alunos negros e pobres tem que
trabalhar para conseguir se manter na pés-graduacdo” (aluno 135); iii)) “A
insuficiéncia financeira devia ser considerada principal critério p bolsa” (aluno

150).

Tendo em mente essas questdes, é importante refletirmos, também, sobre a
conjuntura politica atual que se consubstancia em bloqueios??* de verbas de custeio
para instituices federais de ensino e cortes de bolsas de pesquisa ligadas aos
institutos federais (CAPES e CNPQ), sob narrativa de “contingenciamento” e

onerando, sobretudo, as pesquisas de ciéncias sociais € humanas.

Diante dessas constatacdes reafirmamos que essas colocacdes nao
objetivam responsabilizar as universidades que empanham-se em manter-se abertas
diante das reduc@es no custeio, mas de trazer a problematica para a construcao de

mobilizacdes e alternativas.

Um outro ponto a se considerar € que ter mecanismos que privilegiam a
relacdo classe/trabalho n&o desconsidera a auséncia de recursos financeiros que 0s
programas de pos-graduacao estao sofrendo no pais. Mas, sim de como a instituicao
universidade e programas de poés-graduacdo em direito, no geral, estdo
reproduzindo a ordem social. Considerar o elemento classe e trabalho €
fundamental também para mostrar op¢des como a necessidade de uma flexibilidade
da instituicdo para também se adequar a essa conjuntura atual. Ou seja, para 0s
ambientes que, em tese, sdo racializados e privilegiam algumas classes sociais,

também ndo os reproduzam a todo o espectro da colonialidade do poder.

224 0 Governo Federal publicou em 29 de marco o decreto N° 9.741, anunciando o
congelamento de 29,6 bilhGes de reais de recursos da Unido, com vistas a adequar as contas
com a Lei de Responsabilidade Fiscal. Nos Gltimos dias, com a reducdo das verbas das
universidades federais, 0s nimeros tomam propor¢des ainda maiores €, na pratica, algumas
universidades s6 poderdo em funcionamento até agosto. Por exemplo, Universidade Federal do
Parana (UFPR), possuiu uma reducdo de custeio em 48 milhGes de reais. Por sua vez, A
Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ), que teve suspensdo 114 milhdes de reais.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2019-2022/2019/decreto/D9741.htm
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Por conta disso, questionamos o percentual de estudantes que trabalham ou
trabalhavam na graduacéo, dentre o do grupo destacou-se os que trabalham.

Tabela 23: trabalho durante o mestrado/doutorado

Peraunta: Trabalha ou trabalhou durante o0 mestrado/doutorado

Trabalho %
Sim 66,8
Nao 33,2

Fonte: Survey discente. Elaboracao prépria

Também foi questionado o quanto se acha dificil trabalhar e cursar o pds-
graduacdo strictu sensu, em que se pediu para atribuir uma nota de 0 a 10 em que
10 (muito facil) e 0 (muito dificil). Nessas respostas observamos uma oscilagéo

grande de respostas entre discentes.

Na analise dessas respostas, um ponto a se observar é que mesmo 0S
estudantes que nédo trabalhavam durante o curso responderam o questionamento.
Outro ponto que ndo foi questionado foi o tipo de trabalho e carga horaria, fatores
que influenciaram também nessa possibilidade de se conciliar. Ao analisarmos
estabelecemos algumas variaveis para observar se ha algum padrdo, por regido,
concentracdo em algumas IES, género, etc. No entanto, ndo foi possivel
dimensionar diferenciais de género, perfil racial ou regionais para a atribuicdo de
um trabalho mais féacil ou dificil, a Gnica variavel que foi consideravel foi em
algumas universidades sdo atribuidas uma nota mais alta (logo mais facil) para

possibilidade de conseguir conciliar estudos com trabalho.

Apesar da variedade de respostas € possivel observarmos que grande parte
delas se concentram de 5 para baixo, em que podemos considerar dificultosa a

conciliacdo desses espagos, como podemos observar no gréafico a seguir:
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Gréfico 11: Grau de dificuldade trabalho/estudo

Grau dificuldade trabalho/PPGD

Grau dificuldade trabalho/PPGD

Fonte: Survey discente. Elaboracgdo propria

Nesse ponto, ndo had davidas também das pressbes externas que 0S
programas sofrem, por exemplo, em termos de notas. Todavia, um ponto essencial
pode estar em pensar ambientes que dinamizem essa estrutura, acolhendo a
dimensdo de classe e revertendo-se a ldgica totalizante da modernidade. Pensar
pluri-versal em oposicdo ao uni-versal®®® talvez responda essas questoes,
principalmente se optarmos por um compromisso institucional em responder as

matrizes de poder.

Com relacéo a essa dimensdo do trabalho, um dos relatos nos impactou, pois
mostra como alguns desses espagos que deveriam ser de incluséo e de
transformacéo da vida de individuos, bem como uma possibilidade de passaporte
para outras esferas de locais de poder, podem ser violentos, como podemos

observar:

“Quanto a minha participagdo em programa de po6s-Graduacdo, fui

docente de mestrado com ingresso em 2017, contemplada com bolsa taxas

225 para Ramon Grosfoguel (2007) o pluri-verso reveste dos muitos decidindo por muitos, em
oposic¢do ao uni-verso em que o Unico define pelos demais.
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escolares Proex. Como né&o tinha nenhuma remuneracgéo, apesar de ndo pagar o
curso, precisava trabalhar para me manter na cidade do curso e dar conta das
atividades da bolsa. Ao fim do segundo semestre, por ndo conseguir dar conta da
acumulacao de funcdes, nao consegui finalizar um dos papers finais da disciplina,
0 que implicou na minha reprovacdo na disciplina e a consequente perda da
bolsa. Dessa forma, por também ndo conseguir pagar o curso, pedi cancelamento

e hoje devo um valor homérico a Universidade ” (Discente 194).

Dentro da conjuntura atual, é necessario que as instituicdes busquem
solucBes que véao além da dualidade trabalho x estudo/pesquisa para dinamizar
esses espacos e ndo reproduzir a l6gica ja explorada ao longo desse trabalho de se

constituir primordialmente como espaco de uma elite bem-nascida.

H& uma reproducdo dessa hierarquia dentro do campo académico
representado como hegemonico pela masculinidade e pela branquitude e pela
elitizacdo desses espacos que reproduzem as estruturas coloniais, em que somente
ao homem branco e burgués ¢ dado a prerrogativa de pensar “fora do corpo e fora

do tempo ¢ do espago” (Figueiredo; Grosfoguel, 2009, p. 228).

O percurso discriminatério no ambiente educacional vai desde a escola que
é reprodutora e a0 mesmo tempo geradora de uma série de desigualdades®?®
(Gomes, 2013), perpassa 0 acesso aos cursos de direito com as altas concorréncias.
Todavia, sdo os PPGDs os ambientes mais racializados??’ nos quais a branquitude
em conjunto com as masculinidades operam mais fortemente. Dentre as
problematicas, estdo o capital cultural, dominio de linguas estrangeiras e a
necessidade de naturalizar o padrdo branco e masculino da academia, padrées lidos
aqui no sentido de corporificagdo ou do “ethos académico” (Carvalho; Segato,
2003).

Consideracdes nossas que vao além de binarismo entre a luta pela
sobrevivéncia das universidades na atualialidade e as adaptagdes na dinamica

trabalho/pesquisa dos discentes. As disputas que se engrenam em praticas

226 No mesmo sentido, Bertulio afirma que “o sistema de ensino que ¢ orientado pelo Estado, com
seu padrao branco, é contundente. Desde os herdis nacionais as familias exemplares nos livros
didaticos, todos brancos; da historia oficial dirigida para a compreenséo da contribuigdo dos povos
formadores de nossa nacdo em que negros e indios ndo passam de figuras exdticas com seus cultos
magicos e ocultistas, propensos a danga, musica e ariscos ao trabalho” (Bertulio, 1988, p. 54).

227 Brancos sdo racializados pelo simples fato de estarem em uma sociedade racializada (Bento,
2014, p. 21).
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inegavelmente politicas devem engajar-se, sobretudo, na defesa das universidades
publicas, porém atentas as interpelacfes gestadas pela ordem social na reproducéo

das hierarquias.

Analisamos como os corpos marcados pelas colonialidades imbricadas nos
sujeitos a partir de classe, raga, género e sexualidades constituem opressdes que se
materializam de diversas maneiras academia juridica. Dentro dessas marcagdes que
interpelam os individuos, atuam a colonialidade do poder, do ser, do género, do
saber na corpo-politica do conhecimento. Nas prdximas paginas, vamos analisar
como elas atuam em perspectivas de produgdo do conhecimento dentro da

geopolitica do conhecimento.

4.2

Colonialidade do saber e geopolitica do conhecimento

Dentro dos pressupostos da modernidade/colonialidade, o eurocentrismo é
um dos fatores que marcam a matriz de poder colonial. Dito isto, ao analisarmos 0s
elementos de formacdo epistemoldgica dentro da l6gica da colonialidade e do
padrdo de poder, retiramo-nos do tradicional binarismo entre o materialismo
historico x estudos culturais. Nesse sentido, a producdo do conhecimento, e 0
reconhecimento dele enquanto cientifico, € um dos mecanismos fundamentais tanto
para a estruturacdo desse padrdo de poder a nivel global, como para nutri-lo até os

dias atuais.

E importante retomamos alguns conceitos ja trabalhados ao longo dos
capitulos como o de eurocentrismo que ndo se refere a localizagdo geogréafica do
observador, mas de uma estrutura de poder que se reflete no paradigma europeu de
producéo de conhecimento racional inscrito dentro da modernidade/colonialidade

como uma das estruturas da dominacéo colonial.

Observamos o campo do conhecimento, pelo lado “oculto” da modernidade

que funciona como um mecanismo de dominagdo que atua organizando
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epistemologias, atuacdo académica e instituicOes aptas/inaptas para produgéo

cientifica.

Assim, questionamos 0 eurocentrismo como o exclusivo modelo de
racionalidade e de producéo cientifica, bem como as desqualificacdes de epistemes
outras, ou seja, produzidas pelos “de fora” do modelo eurocéntrico e/ou das

fronteiras geogréficas que relacionam com as relagdes de poder a nivel global.

Um dos condicionantes para producdo do modelo racional/neutro é a
desvinculacdo do sujeito de sua localizacdo geogréafica, o que € chamado de ego-
politica do conhecimento, por sua vez, a geopolitica do conhecimento ressalta a
localizacdo geogréafica para producéo do conhecimento, ou seja, penso a partir de
onde existo, destacando a dimensdo local da producédo cientifica. A categoria da
geopolitica do conhecimento relaciona-se com a colonialidade do saber — que
dentre as colonialidades - imprime uma leitura mais potente e direcionada ao
eurocentrismo, como um dos elementos da matriz colonial de poder em que
questiona-se, dentre outras construcGes sociais: i) quais 0s saberes serdo
reconhecidos cientificos e, dentre eles, o modelo racional baseado no
universalismo abstrato que é lido hegemonicamente enquanto neutro e objetivo,
mas, que alimenta as hierarquizagdes oriundas da colonialidade; ii) quais 0s
idiomas € permitido a producdo do conhecimento cientifico, ressaltando tanto os
idiomas tipicamente ‘“modernos”, ou seja, relacionados com a segunda
modernidade, como os linguagens que sdo reconhecidas, questionando, dessa
forma, a escrita; iii) quais as localiza¢des do sistema-mundo moderno/colonial onde
¢ reconhecido a producdo do conhecimento cientifico ou as atribuicdes
diferenciadas que serdo feitas desse conhecimento a partir das dindmicas das
relacfes de poder que se relacionam com os espacgos geograficos em que se detém

0 poder econémico.

Por conta disto, nesta parte do capitulo trabalharemos as materializac6es da
colonialidade do saber em alguns aspectos que sdo: a) a colonialidade interna em
que iremos observar as diferencas nas distribui¢des dos PPGDs a nivel nacional; b)
a colonialidade do curriculo em que analisaremos a aplicacdo das leis 10639/03 e
11645/08 nos editais e disciplinas dos programas de pds-graduacao; c) a utilizacao

de idiomas e linguagens nos programas.
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Colonialidade Interna: Distribuicéo regional dos programas

Para Walter Mignolo (2005), o colonialismo interno se efetiva, justamente,
com a reproducdo da colonialidade com a formacdo dos estados nacionais e a
reproducdo da colonialidade dentro de suas fronteiras em que a elite hispanica e
portuguesa ressalta o nacionalismo na relagdo col6nia-metropole, mas reforca a
diferencga internamente com a populagdo amerindia e amefricana. De modo que a
diferenca colonial se reproduz nos limites geograficos do Estado-nacéo exercida
pelos lideres e elites nessa construgdo, tal mecanismo funciona como processo de
segregagdo das populacdes dentro do Estado para manutencdo das hierarquias

produzidas no colonialismo.

As elites reproduzem os modelos externos, sejam no campo econémico,
politico, social, reafirmando a logica europeia dentro dos territorios colonizados e
a superioridade produzida na dualidade eu/outros produzida na
modernidade/colonialidade (Garcia; Fernandez, 2016; Mignolo, 2005).

Para Garcia Fernandez (2016) a colonialidade interna atua como um
substituidor das diferencas epistémicas na sociedade — seria entdo um reprodutor da
colonialidade externa dentro das grandes metrépoles em que se centram a
concentracéo do capital, dos instrumentos de comunicagdo, de maiores mecanismos

de producéo.

O colonialismo interno ocorre concomitantemente dentro do espectro
econdmico, politico, social e cultural, apesar da independéncia juridico- politico
das coloniais, uma parte consideravel da populagéo, principalmente a que ndo
encontra-se nas elites, sobrevive em uma realidade semelhante e/ou igual ao
periodo colonial, pois, as clivagens perpetuam-se no interior das antigas col6nias,
tais relacbes observam uma logica econdmica, epistémica; bem como uma Gtica
racial em que a populacdo dentro da estrutura de poder estava racializada na

branquitude ou no mais proximo (Casanova 2007; Vitorino, 2016).
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Apesar dos autores, que trabalnam com a tematica normalmente o
chamarem de colonialismo interno??8, imprimimos uma leitura de colonialidade
interna, observando que essas estruturas se reproduzem e retroalimentam-se a partir
de dindmicas inter-relacionadas com a matriz de poder colonial, dentro dos corpos
que sdo marcados pela reproducdo de estruturas analogas as situacdes coloniais,
como de espagos geograficos marcados por diferencas econdémicas em uma

dindmica centro/periferia dentro das fronteiras estatais.

Tais questdes ndo se referem somente aos programas, mas de como esses
conhecimentos serdo divulgados e reconhecidos, nesse sentido j& observamos por
exemplo, no capitulo anterior que em S&o Paulo, o corpo docente da Faculdade de
direito transitava entre jornais e revistas de nivel nacional, conseguia difundir suas
ideias — pela localizacdo geografica e pela localizacdo econdmica de Sao Paulo a
época como trampolim para ocupar cargos na republica, devido ao acesso aos
orgdos influentes de comunicagéo (Schwarcz, 2017, pp. 228-229).

Assim, ha a (re)producdo de uma geopolitica do conhecimento interno
também desses processos em que 0s centros do capital econdémico e 0s corpos —
e/ou- locais de maior populagdo desses corpos, que mais assemelham-se com a
hegemonia eurocentrada, também estardo no centro da producdo da racionalidade

cientifica.

Dentro das fronteiras internas brasileiras, € importante observar como
elementos da branquitude séo relacionais, logo, sdo socialmente heterogéneos. Lia
Vainer Schucman (2014, p.59) observa que esses signos possuem atribuigdes
diferenciadas dentro dos territérios, em que 0s sujeitos que ocupam locais de
privilégio da branquitude na regido nordeste do Brasil, mas em Sao Paulo serad

considerado nordestino e no Rio Grande do Sul, pardo ou mestico.

Cada significante hd uma atribuicéo de poder relacional, que é simbolico, a
cada categoria atribuida, mas que também é material. Dentro das fronteiras
brasileiras, é possivel observar que, apesar dos cursos de direito possuirem uma das

origens na regido nordeste (Pernambuco), quando o centro do poder politico e

228 Dentro das fontes pesquisadas, observamos que Casanova faz uma leitura pos-colonial do
colonialismo interno, enquanto Walter Mignolo e Garcia Fernandez, uma leitura decolonial. Porém,
devido a limitagdo das fontes e da semelhanca nos contetidos, construimos um dialogo entre os
referenciais. Vitorino (2016) também |é Casanova (2006;2007) dentro do referencial decolonial.
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econbmico se modifica para o eixo sul/sudeste, sdo nesses territdrios que as
universidades se construirdo como hegeménicas. Ou seja, ha uma relagdo entre
centralizacdo do poder econdmico, do poder politico e da branquitude, e também
uma reproducdo no campo da educacgdo/pesquisa e producao intelectual. Assim, as
assimetrias dos PPGDs podem ser observadas pela 6tica do colonialismo interno,
néo se esquecendo de examinar as fronteiras da branquitude nesses espacos.

Porém, dentro da nossa pesquisa, vamos fazer uma leitura dessa
concentracdo de reproducdo de colonialidade interna dos programas, reconhecendo
que ainda ha uma série de outras dimensdes, como as abordadas acima que podem
ser trabalhadas também sob a 6dtica da colonialidade interna na producdo do

conhecimento.

Na anélise dos PPGD’s, é possivel observar que ha 99 programas®?® dos
quais 33 encontram-se em universidade publicas e 66 em universidades
particulares. Contatamos uma série de divergéncias regionais, estruturando uma
centralizacdo no eixo sul/sudeste que ndo coincidentemente sdo as regides que se
encontram no eixo de dominio econdmico e que também mais receberam
imigrantes na politica de branqueamento brasileira. Analisando como encontra-se
essa concentracdo, observamos que na regido norte ha apenas 04 PPGD’s, que se
concentram em dois estados da regido; em Belém, capital do Pard, estdo 03 desses
programas, € o quarto em Manaus, capital do Amazonas. Assim, ficam 05 estados
da regido sem um Unico programa. Além disso, apenas um programa possui curso

de doutorado que € na UFPA (Capes, 2017).

No Nordeste, ha 16 programas®*

— 08 em universidades publicas e 8 em
particulares e também uma ha dindmica de concentracdo em estados da regido, pois,
quatro dos seis cursos de doutorado encontram-se nas cidades de Recife e Fortaleza,

0s demais encontram-se um em Salvador e outro em Jodo Pessoa (Capes, 2017).

Na regido centro-oeste, ha 08 programas, somente 02 que possuem curso de

doutorado e concentram-se no Distrito Federal (Capes, 2017)

229 Dos 99 — 4 sdo mestrados profissionais (Capes, 2017).

230 Quando descrevemos como programas, estamos nos referindo a programas de pds-graduagio em
direito — englobando mestrado e doutorado. E importante ressaltarmos que a instituicdo para que
possua curso de doutorado é necessario nota 4 no conceito da capes. Logo, todas as instituicbes que
possuem doutorado possuem mestrado, mas 0 inverso nao ocorre.
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Por sua vez, na regido sudeste hd 41 PPGD’s, 20 no Estado de Sao Paulo.
Dentre eles, 14 possuem curso de doutorado e 06 estdo na cidade de Séo Paulo. Ja
na Regido Sul, ha 30 PPGD’s com 11 cursos de doutorado dentre os quais 06 estao

no Rio Grande do Sul (Capes, 2017).

Ressaltamos também que a preponderancia de cursos nas regides Sul e
Sudeste, em detrimento das demais, possui uma légica diante da concentracao
populacional no Sudeste, mas que ndo se repete nas regides Norte e Nordeste que
sdo mais populosas do que o Sul e Centro-oeste, porém possuem uma quantidade
de PPGD’s reduzida (Fgv, 2013, pp. 28-29).

Nesse contexto, é possivel observarmos, atualmente, uma concentracéo de
programas de pos-graduacdo em direito, bem como uma concentracdo de
programas com as notas mais altas no Sul e no Sudeste do Brasil. Com excec¢édo do
UNIFOR no Ceard e UNB no Distrito Federal, todas as demais instituicdes estdo
Sul/Sudeste do Brasil. A regido norte possui apenas um curso de doutorado
(UFPA), a regido nordeste possui 4 cursos de doutorado que também estdo
concentrados em alguns estados. Ha também uma concentracdo de programas com

nota 5 da capes, nas regides sul e sudeste.

Diante disso, € possivel analisarmos que as fronteiras regionais também se
reproduzem dentro da regido sob uma mesma logica de estados-membros

“dominantes” — “dominados” e/ou capital interior, nas cidades desses estados.

Tais questOes de regionalizacdo e concentracdo dos programas em algumas
regides também sdo reconhecidas pelo relatério da capes na avaliacdo quadrienal
(2017), em que se observa gue houve um avango, principalmente nos cursos de
doutorado na regido nordeste, mas que ainda assim hd uma grande assimetria
regional, reafirmando os processos de colonialidade do saber e geopolitica do
conhecimento dentro das fronteiras internas e dentro também das fronteiras

regionais.

Contudo, além dessas dindmicas de poder, é importante analisarmos
também o que esta sendo produzido nesses espagos e, diante disso, vamos observar
como ocorre a aplicacdo das Leis 10.639/03 e 11.645/08 dentro dos PPGDs.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1521334/CA


PUC-Rio- CertificacaoDigital N° 1521334/CA

205

4.2.2
Colonialidade dos curriculos: aplicacéo das leis: 10639/03 e 11.645/08

Para observamos a aplicacio dessas leis?3

nos programas, vamos retomar
algumas questdes ja analisadas no trabalho, como j& apontamos que nédo se centra
na rejeicdo do conhecimento produzida pela I6gica do eurocentrismo ocidental, mas
na verdade, € reivindicar para um provincianismo o que é construido como
universal (Quijano, 1993) e apontamos a necessidade pensamento de fronteira em
pretugués e pretunhol que € uma resposta critica ao eurocentrismo, respondendo a
uma de suas premissas que é a que existe apenas uma Unica tradigcdo epistémica

para alcancar a verdade.

Gonzalez observa o racismo cientifico e a construcdo de ndo histérias — que
permeia pela ndo traducédo de autores fora do eixo da modernidade e a construgéo
de mitos sobre a sociedade amefricana — apontando como o conhecimento é

racializado em sua producdo e reproducdo. Observando, por exemplo, as

231 A Lei 10639/03 trata do ensino de historia e cultura afro-brasileira que podemos observar:

Art. 26 A Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e particulares, torna-se
obrigatorio o ensino sobre Histdria e Cultura Afro-Brasileira.

§ 1° O conteudo programatico a que se refere o caput deste artigo incluird o estudo da Histdria da
Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o negro na formagao
da sociedade nacional, resgatando a contribui¢cdo do povo negro nas areas social, econdmica e
politica pertinentes a Histéria do Brasil.

8§ 2° Os contelidos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados no &mbito de
todo o curriculo escolar, em especial nas areas de Educacdo Artistica e de Literatura e Historia
Brasileiras.

Com a lei 11654/08 inclui-se a contribuicdo dos povos originarios, como podemos observar:

“Art. 26—-A Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio, publicos e privados,
torna-se obrigatério o estudo da historia e cultura afro-brasileira e indigena.

§ 1° O contelido programatico a que se refere este artigo incluird diversos aspectos da historia e da
cultura que caracterizam a formacgéo da populacéo brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais
como o estudo da histéria da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no
Brasil, a cultura negra e indigena brasileira e 0 negro e o indio na formag&o da sociedade nacional,
resgatando as suas contribui¢Bes nas areas social, econdmica e politica, pertinentes a historia do
Brasil.

§ 2° Os conteudos referentes a histdria e cultura afro-brasileira e dos povos indigenas brasileiros
serdo ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de educacao artistica
e de literatura e histdria brasileiras.” (NR)
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contribuicBes®? africanas na formagdo da filosofia desconsideradas pelo
eurocentrismo, assim a autora reivindica a construcdo da histdria aprendida nas
escolas e nas universidades aplicar uma logica eurocéntrica que desconsidera a
producdo académica amerindia e amefricana — mesmo quando anteriores a

producdo eurocéntrica - impondo apenas o modelo ocidental.

Com base em reinvindicagbes dos movimentos sociais, surgem as leis
10.63903 e 11.645/08 para relocar o negro e o indio dentro de uma construgédo
epistemoldgica, politica, historica e social e exprimir uma leitura dessas
contribuicdes como fundantes da sociedade brasileira, ou seja, as nossas herancas

amerindias e amefricanas.

Para Nilma Limo Gomes (2005), o contexto da lei vem da maior abertura
na universalizacdo do ensino basico e na ampliacdo de vagas ao ensino superior que
reclamam por uma descolonizacéo curricular e de praticas educativas que implicou
em mudangas de préaticas e descolonizacdo dos curriculos da educagdo basica e

superior em relacdo a Africa, aos amefricanos e aos povos originarios.

A lei que obriga o ensino de histéria da Africa e culturas afro-brasileiras e
amerindias pode ser considerada como um passo para uma ruptura epistemolégica
da educacdo brasileira, porém, para a autora, o desafio consiste em ndo tratar como
novo contetdo ou mais uma disciplina e sim como uma mudanca de estrutura,
conceitos, epistemologias e politicas (Gomes, 2005). Nesse sentido, é importante
considerarmos que ndo se trata de um nacionalismo/etnocentrismo intelectual em
detrimento de qualquer outra producdo, mas de reconhecimento de historias

“outras”.

Uma epistemologia decolonial pressupde premissas que vao além dos
canones ocidentais e do universalismo abstrato, demandando um diélogo critico
para a construcdo do conhecimento pluriversal, em oposi¢cdo ao universal, e uma
abordagem que valida o conhecimento critico produzido desde a Améfrica-Ladina
(Grosfoguel, 2005).

Dentro da conjuntura atual, época de “escola sem partido”, é importante

reafirmarmos essas marcagOes de que as construgdes dos conhecimentos ndo sao

232 por exemplo, com base no trabalho de George C. James, demonstrando que a filosofia grega
possui como fonte a teologia negra de menfins (Gonzalez, 1988c). Para mais, Ver: capitulo 1.
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neutras, e que sempre tiveram como “partido” a inscricdo na hegemonia
eurocéntrica que se reproduz dentro do Estado brasileiro.

233

Apesar das andlises sobre as leis se centrarem<=>°, essencialmente, no ensino

basico e/ou no ensino fundamental, ensino superior — ha poucos trabalhos que
analisam a aplicagdo, com excecdo das licenciaturas. No campo do direito, ndo ha
estudos sob a aplicacdo dessas leis nas graduagdes em analise, observamos a

necessidade de aplicacdo dela no ensino superior e em todas as areas de estudo.

Nesse ponto, € importante colocarmos alguns regulamentos do MEC -
principalmente o parecer que afirma que a ensino compromissado com as
contribuicbes Amerindias e Amefricanas nédo se aplica somente no ensino basico e
fundamental, mas para todo o ensino superior. Destacamos alguns pontos do
parecer do MEC — Parecer CNE/CP 003/2004, de 10 de marco de 2004 - pois,

remonta uma aplicacéo transversa desses contetidos?** como retratado a sequir:

(...) Inclusdo, respeitada a autonomia dos estabelecimentos do Ensino Superior,
nos conteudos de disciplinas e em atividades curriculares dos cursos que
ministra, de Educacgdo das Relagoes Etnico-Raciais, de conhecimentos de matriz
africana e/ou que dizem respeito a populagao negra. Por exemplo: em Medicina,
entre outras questoes, estudo da anemia falciforme, da problematica da
pressiao alta; em Matematica, contribuicoes de raiz africana, identificadas e
descritas pela Etno-Matematica; em Filosofia, estudo da filosofia tradicional
africana e de contribuigoes de filosofos africanos e afrodescendentes da
atualidade.

Inclusdo de bibliografia relativa a histéoria e cultura afro-brasileira e africana as
relagdes étnico-raciais, aos problemas desencadeados pelo racismo e por outras
discriminagoes, a pedagogia anti-racista nos programas de concursos publicos para
admissao de professores

Adequagao dos mecanismos de avalia¢ao das condi¢des de funcionamento dos
estabelecimentos de ensino, tanto da educac¢do basica quanto superior, ao
disposto neste Parecer; inclusive com a inclusao nos formularios, preenchidos
pelas comissdes de avaliagdo, nos itens relativos a curriculo, atendimento aos
alunos, projeto pedagogico, plano institucional, de quesitos que contemplem as
orientagdes e exigéncias aqui formuladas (Parecer CNE/CP 003/2004, Grifos
N0SS0S).

233 Observamos isso ao buscar no banco de teses da capes ao inserir como busca a lei 10639/03, até
mesmo para embasamento teodrico neste trabalho, obtivemos: 0 na area de avaliagdo de direito, ha
um estudo no campo da matematica, um na area de avaliacdo de quimica e grande parte sdo
especificos de relagdes étnicos raciais ou da area de educacgdo (43). Grande parte das analises
centram-se na educacdo basica. No campo de educagdo superior, além dos acima mencionados,
centram-se essencialmente na formacgdo docentes. No caso da lei 11.645/08 ha ainda menos
trabalhos, sdo apenas 17 estudos, que também ndo englobam o ensino superior.

234 O parecer (2004) é anterior a legislacdo que engloba as contribuicdes dos povos originarios
(2008). Porém, por ndo estar invalido é possivel fazermos uma leitura agregando ao contetido da lei
11.645/08.
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Esse parecer consta com uma resolugdo do MEC, apontando para o
cumprimento nas instituicbes de ensino superior em que a correta aplicacdo
funciona, inclusive, como mecanismo de avaliacdo dos cursos, como podemos

observar:

Art. 1° A presente Resolugdo institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacio das Relag¢es Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-
Brasileira e Africana, a serem observadas pelas Institui¢des de ensino, que atuam
nos niveis e modalidades da Educagdo Brasileira e, em especial, por Institui¢cdes
gue desenvolvem programas de formacao inicial e continuada de professores.

§ 1° As Institui¢des de Ensino Superior incluirdao nos contetidos de disciplinas e
atividades curriculares dos cursos que ministram, a Educacao das Relagoes Etnico-
Raciais, bem como o tratamento de questdes e tematicas que dizem respeito aos
afrodescendentes, nos termos explicitados no Parecer CNE/CP 3/2004.
§ 2° O cumprimento das referidas Diretrizes Curriculares, por parte das institui¢oes
de ensino, sera considerado na avaliacdo das condigdes de funcionamento do
estabelecimento (Resolucdo do parecer; Parecer CNE/CP 003/2004)

Para Nilma Lino Gomes (2004), além de uma alteracéo epistemoldgica, sdo
necessarias mudancas de representacdo e de praticas como o gquestionamento dos
lugares de poder em que a relacao entre direitos e privilégios é enraizada na cultura

politica, educacional, nas escolas e nas universidades.

Por conta disto, perguntamos em nosso questionario, a aplicacdo da lei nos
editais de ingresso e dentro do programa. Foi observado que apenas 8% dos
discentes afirmam que ha a aplicacéo, 71% n&o sabem informar e 21% afirmam que

ndo ha, como podemos observar no grafico a seguir:

Grafico 12: Aplicagéo das leis 11.639/03 e 11.645/08 nos PPGDs
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Aplicacao das Leis 11.639/03 e
11.645/08

M sim
nao

nao sei informar

nao sei
informar
71%

Fonte: Survey Discente. Elaborag&o Prépria

Também ¢é necessario ressaltar o percentual de “ndo responder” que foi de
71% que pode remontar ndo somente a ter desconhecimento sobre a aplicacao ou
ndo, mas do conteddo dessa legislacdo. Nos relatos, além do ndo conhecimento
sobre o cumprimento ou ndo, hd também alguns relatos que consideram a
movimentacao de sujeitos imbuidos desta necessidade, mas 0 que ndo o torna uma

politica institucional, como podemos observar alguns exemplos:

“Sobre a Lei 11.645, ndo temos bibliografia do programa ou no edital.

Cada professor segue sua propria linha e bibliografia (...)” (Discente 60).

“Existem matérias que discutem a questdo étnicoracial, bem como eventos
e grupos de pesquisa, mas acredito que ndo seja suficiente e nem implementada
como uma politica, & mais um movimento de alguns professores/alunos” (Discente
143).

A partir das analises do texto acima, reinvidicamos que, trata-se de um
compromisso institucional abordar essas tematicas — ndo podendo habitar somente
nos corpos amefricanos e amerindios que compdem a academia, ou somente no
movimento de alguns docentes imbuidos de desvelar os mitos e 0s pactos que

compdem a sociedade brasileira.

No caso do relato do discente 12, como podemos observar a seguir: “N&o
ha, expressamente, a previsao da lei, mas assuntos correlatos sdo, inclusive, objeto

de prova para admissdo ao programa” (Discente 108), aborda reconhecimento do
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contetdo da legislacdo na prova de admissdo do programa, apesar da auséncia
expressa da aplicacdo dela. Porém, é importante refletimos que a atribuigdo do
reconhecimento delas no nivel universitario e, principalmente dentro de um PPGD,
seria um mecanismo de fortalecimento desta perspectiva ndo somente para dentro

da instituicdo como para fora.

Nilma Lino Gomes (2018) observa que os curriculos sdo instrumentos reais
para uma decolonialidade, bem como sdo territérios de disputa e, dentro disso,
devemos pautar uma reversao epistemoldgica dentro dos PPGD’s, tanto nas
disciplinas como nos editais. Apontar a lei e a necessidade de cumprimento dela
dentro dos programas — a partir de politicas institucionais — ndo significa irmos
contra a autonomia universitaria, pois as disciplinas, os editais, continuardo

seguindo a légica da autonomia, porém em conformidade com a legalidade.

Relocar a logica curricular trilha-se em uma anulacéo do universalismo em
que a epistemologia ocidental decide pelas demais e caminha-se na diversidade
epistémica, experimentando o pluralismo de conceitos, entre muitas tradicdes

epistemoldgicas (Grosfoguel, 2007).

Ainda sobre a aplicacdo da lei, uma das docentes declarou um processo de
silenciamento ao questionar bibliografia com autoras negras, como que podemos

observar o retratado pela discente:

“Com relagdo a aplicagdo das leis nas bibliografias do programa, ja houve
questionamento inclusive em disciplina de Direitos Humanos sobre a
contemplacéo de bibliografias de autoras negras, contribui¢éo que rechacada com

um "carteira¢o” da professora” (Discente 191).

Parece-nos que, sensitivamente, somente a branquitude possui e deve ter sua
histéria e seus pensadores preservados e referenciados e seu conhecimento
validado. Os pactos narcisicos ocorrem para manutencdo desses cOrpos nas
localizagbes de poder, como também na estruturacdo desse pensamento que

reafirma a dinamica de poder.

Dito isto, a reinvindica¢do ndo é de um rompimento com o Europeu, uma
postura anti-Europa, contra o norte ou contra idiomas ocidentais, mas por uma

abordagem que a reverta a dindmica exclusiva do eurocéntrico. Assim, a narrativa
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ndo estd inscrita em “¢ proibido Europa”, mas em questionamentos fundados dentro
do porqué ndo: porque ndo Guerreiro Ramos? Porqué ndo Lélia Gonzalez? Porque

ndo Maria Firmina? Porque ndo Carolina de Jesus?

O problema ndo se trata da localizacdo geografica de quem produz o
conhecimento, mas das estruturas de poder que colocam somente aquela
localizacdo geografica, aqueles corpos como aptos para producdo cientifica
sobre/para o resto do mundo e todos os individuos. Do mesmo jeito que a disputa
retratada pelo discente 17 ndo ¢é para imprimir uma leitura exclusiva sobre esses
fendmenos, ou de uma perspectiva tdo somente identitaria, como ja afirmamos em
diversos pontos anteriores, mas de uma légica que provincializa, que exibe esses
corpos e esses conhecimentos realocando-os dentro de uma perspectiva ndo
somente epistemoldgica como inscrevendo-os ontologicamente como sujeitos aptos

a producdo do conhecimento.

Ao mobilizarmos a aplicacdo das epistemologias desde e por 0s povos
amefricanos e amerindios, dentro da graduacao e da pos-graduacdo universitaria,
buscamos a construcdo de um pensamento de fronteira em pretugués e pretunhol,
apontando que o problema néo esta em falar inglés ou alemé&o, mas sé poder falar a
partir destes idiomas, diante disso, analisaremos agora a aplicacdo dos idiomas e
linguagens nos PPGDs.

4.2.3

Idiomas e linguagens

E importante considerarmos também como um dos enunciados do
eurocentrismo, ha uma hierarquica idiomatica que divide os de “dentro” e os “de
fora”, expurgando do processo moderno/colonial linguas como: arabe, hindu, russo,

aymara, o quechua, o bambara (Mignolo, 2011; Mignolo 2008).

A epistemologia de fronteira em pretugués e em pretunhol surge na
resisténcia aos conhecimentos e as epistemologias ndo perfilhados como também

entre os idiomas negados e os reconhecidos pela modernidade/colonial.
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Para Walter Mignolo (2011; 2008), o conhecimento ocidental é enunciado
em duas linguas — o grego e o latim — desdobrando-se em seis idiomas
modernos/coloniais que se reivindicam enquanto universais devidos aos processos
historicos. Assim, hd os originados na primeira modernidade (1492) com os
processos de colonialismo, ou seja, 0 portugués e o espanhol, somados ao originario
do renascentismo, ou seja, italiano, com os dominantes desde o iluminismo com a

segunda modernidade, ou seja, o francés, o aleméo e o inglés.

Joaze Bernardino-Costa (2018a), explica a desvalorizacdo do idioma
portugués pela diferenca imperial. Assim com a relogdo da Espanha e de Portugal
de centro da modernidade (1492) para periferia, ha a construcdo de outros impérios
como predominantes no sistema-mundo moderno/colonial como Franca, Inglaterra
e Holanda. A partir desse fenbmeno também é possivel compreender a auséncia de

importancia atribuida tanto ao Portugués como ao Espanhol.

Notamos que h& uma reproducdo dos mesmos idiomas para ingressos nas
Faculdades, pelos PPGD’s, da criag@o dos cursos juridicos, examinados no capitulo
anterior, os em que na Faculdade de Sao Paulo era necesséario fazer uma prova de
inglés e na Faculdade de Direito do Recife era necessario inglés, alemé&o e italiano
(Schwarcz, 2017, p. 239).

Tradicionalmente, os idiomas para ingresso nos programas de pos-
graduacdo centram-se nos paises hegemonicos na modernidade, dentro da diferenca
imperial?®®, ou seja, inglés, francés, italiano e alemdo. Assim, além de relacionar-
se com o eurocentrismo, as linguas hegemonicas como pré-requisito também se
relacionam com a colonialidade do poder em que ja se faz uma pré-avaliacdo de
classe nesses processos. A dimensdo da colonialidade do ser também deve ser
analisada no ingresso ao colocar individuos no ndo-lugar, e na ndo-existéncia, como
ocorre com a auséncia de transcricdo em libras e/ou braile e no ndo reconhecimento
dos idiomas dos povos originarios nesses espacos. Observamos centralmente uma

dimensdo da colonialidade do saber e da geopolitica do conhecimento em

2% Diferenca imperial refere-se a subsuncdo de impérios sobre outros impérios, sob mesma légica
centro/periferia aplicada as coldnias, por exemplo Portugal e Espanha na “periferia” da Europa
(Mignolo, 2011).
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reconhecer somente esses idiomas enquanto “universais”, essencialmente, dentro

2365

do “ocidentalismo~>*" porque estdo no centro do sistema-mundo moderno/colonial.

Apesar desse reconhecimento prévio de idioma ainda ser uma exigéncia nos
programas de pds-graduacéo, e — inclusive- compreendemos algumas justificativas
sob a necessidade de leituras e internacionalizacdo dos programas, porém,
questionamos de que maneiras essa barreira prévia ndo é uma pré-selecéo de classe?
N&o seria uma medida que esvazia o conteudo das a¢des afirmativas nos programas

de pds-graduacdo? N&o seria uma reproducao do eurocentrismo?

Por conta disso, centramos nossas analises em dois aspectos no primeiro
investigamos os editais?®’ dos programas de pds-graduacio em direito (com notas
4, 5 e 6) e dentro do survey discente questionamos 0s processos de inclusdo de

libras e braile dentro do programa que retrataremos nessa ordem.

No ponto da andlise de idiomas, é fundamental observarmos que se trata de
fatica e pré-selecdo a entrada nos programas - desde uma perspectiva de classe e
raca. Por conta disto, é necessario imprimirmos uma leitura mais sensivel sobre a
tematica, em que analisaremos mais profundamente os programas capes 6 e 0s

mecanismos da relacdo selecdo/idioma.

Dentro da anélise dos editais dos programas, com relacdo aos idiomas
observou-se que em alguns centros ainda ha a necessidade do conhecimento prévio
somente do inglés para entrar, porém na grande maioria, podemos ver uma
ampliacdo no reconhecimento do Espanhol — apesar de ser idioma dentro da l6gica
ocidental- centra-se com a colocacdo da Espanha na periferia da Europa, dentro da

diferenca imperial.

No caso das capes 6, com excecdo da PUC-PR (somente inglés), UFSC
(somente inglés para o mestrado), todas as demais preveem a possibilidade do
espanhol como idioma, ou seja a UNIFOR, UFMG, UFPR, PUC-RS, UNISINOS e
UnB.

2% Aqui fazemos uma referéncia critica ao orientalismo desenvolvido por Edward Said. O
orientalismo é uma ficcdo europeia — aqui apontamos também essa ficcdo do ocidentalismo de
colocar toda a realidade améfricana e amerindia sob a logica do ocidente, dos idiomas da
modernidade, apagando todos os outros idiomas, culturas e linguagens.

237 Essas analises encontram-se em uma tabela no apréndice E.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1521334/CA


PUC-Rio- CertificacaoDigital N° 1521334/CA

214

Dentro delas, é importante fazermos algumas consideraces de atuacoes
que, de alguma maneira, relocam o padrdo. No caso da Unisinos, o edital?*® se refere
a qualquer idioma estrangeiro, dito isto, os idiomas de “fora” da
modernidade/colonial também estariam incluidos. Na PUC-PR, apesar da
necessidade do inglés prévia nas vagas gerais, ha uma mitigacdo dessa regra na
vaga extra disponivel no programa para povos originarios e quilombolas,
relativizando os idiomas estrangeiros para os idiomas nativos — um no caso do
mestrado e dois no caso do doutorado. No caso da PUC-RS, ndo ha prova de idioma,
exige-se na matricula ou um ano depois a comprovagdo, 0 que também parece-nos
ser uma via possivel porque comporta-se sem a barreira prévia idiomética para o
acesso. O caso mais progressivo é o da UnB que ndo ha prova de idioma sendo
necessario apenas a comprovacao no lattes de conhecimento em idioma estrangeiro

para que os discentes adentrem no programa.

De certa forma, a Otica tradicional dos idiomas classicos com base na
diferenca imperial e exigidos para acesso as faculdades de direito no Brasil,
desloca-se para a aceitacdo do Espanhol que na realidade possuem mais excecoes
do que regra, como ja examinamos nos programas capes 6. Da mesma forma, ocorre
em grande parte dos programas capes 4 e 5 com a aceitacdo do espanhol, possuindo
mais exce¢do dos que ndo aceitam. Entre eles, a maioria esta na regido Sudeste e

mais especificamente no Rio de Janeiro?%

Parece um avanco, mas ainda necessitamos observar outros passos, dentre
0S quais: por que ndo qualquer idioma estrangeiro? Por que nao idiomas
“originarios”? Por que em grande parte a sele¢do € anterior, promovendo um

impedimento fatico de classe ao acesso?

H& ainda uma outra barreira a ser enfrentada no tocante aos idiomas que é
com relagdo a mecanismos de inclusdo em libras e brailes. Inclusive para relocar a
logica dos percentuais apontados acima em numeros de docentes e discentes

pessoas com deficiéncia. Porém é também um mecanismo que se inscreve dentro

238 Ressalvamos que examinamos tdo somente o edital, ndo investivamos para observar a
aplicabilidade prética e/ou se apenas aceitam-se 0s seis idiomas modernos/coloniais dentro do
“qualquer idioma estrangeiro”. Porém pela andlise do edital estaria incluido.
239 No Rio de Janeiro, entre as pesquisadas, somente da UFF aceita espanhol.
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do eurocentrismo e das colonialidades por reconhecer também dentro desses
espacos a predominancia da escrita tradicional.

Nas as universidades investigadas, com excecdo da UFF, ndo existem
politicas de inclusdo em libras ou em braile o0 que gera a possibilidade de observar
como a escrita relaciona-se a esse espaco. Somente 03 alunos, da mesma
universidade, informaram sim para libras e para braile, enquanto 98% dos discentes

n&o sabem ou afirmam que n&o possui4.

Gréfico 13: politicas de inclusdo em libras e em braile

Politicas de inclusdo em libras e braile

53%

SIM NAO NAO SE! INFORMAR

m libras Braile

Fonte: Survey discente. Elaboragédo propria

Os 3 discentes que responderam que havia esse mecanismo eram da mesma
universidade, o que demonstra que esses 2% atingidos referem-se tdo somente a

uma instituicdo que foi relatada pelo discente.

240 A (nica variagdo entre as duas respostas é a de um discente, que ocorre entre ndo e ndo sei
informar. Vamos colocar aqui em termos numéricos: 89 ndo sabem informar no caso de libras e 90
ndo sabem informar no caso de braile. 104 afirmam que ndo possuem libras enquanto no caso de
braile 103 afirmam que ndo possui. Em termos percentuais, esses nimeros ndo se alteram.
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“A UFF possui um orgdao chamado SensibilizaUFF que faz a transcri¢do

para o braile, e faz a inclusdo de pessoas com deficiéncia” (Discente 22).

Ao apontarmos esse limite, ndo estamos colocando que todas as instituicdes
ndo possuem, mas que somente 0s docentes de uma reconhecem isso. E dentro das
discuss@es de possuir ou ndo, observamos de que maneira essas auséncias — seja de
publicidade sobre tais espacos ou de politicas de inclusdo ndo reafirmam os
numeros retratados acima de um vacuo de estudantes pessoas com deficiéncia

dentro dos programas de pds-graduacao em direito.

4.3

Fissuras a Colonialidade do saber: Iniciativas institucionais

Nesse ponto, vamos observar as universidades que trouxeram respostas aos
problemas, ou seja, as acOes afirmativas e outros mecanismos de combate as
discriminagdes e possibilidades de respostas & matriz colonial de poder. N&o temos
a intencdo aplica-los quantitativamente, mas de narrar as experiéncias retratadas
pelos discentes como positivas e as nossas analises nos editais nos programas de

pos-graduacdo sobre a aplicacao de politica de acdes afirmativas.

A partir disto, € importante ressaltarmos que a discussdao sobre a
implementacdo de cotas na graduacdo da UnB — que foi a primeira universidade
federal — origina-se de um caso de racismo?** dentro do programa de pds-graduacao
strictu sensu em antropologia, em que o estudante era o primeiro aluno negro do
programa de pds-graduacdo. Dito disso, Rita Segato (2015f) aponta que essa

discussdo sobre a implementacdo de acdes afirmativas se deslocou para debate um

241 Em 1998 houve a reprovagao, oriunda de racismo institucional, de um estudante do doutorado (o
primeiro doutorando negro do programa) em uma disciplina obrigatéria que em 20 anos nunca houve
aluno reprovado - 2 anos depois, da decisdo em meio de muita luta e explicitas tensdes raciais, ela
foi revista ndo pelo departamento de antropologia, mas pelo Cepe (o maximo Conselho académico
da UnB). A partir disso, no ano de 1999, Rita Segato e Jorge de Carvalho — professores do PPG de
antropologia - constroem a proposta de a¢Ges afirmativas para negros e indigenas na UnB que foi
aprovada em 2003. Aqui seguiremos a linha de Rita Segato (2015f) em ndo expor o nome do
discente, pois, foi um caso resolvido. José Jorge de Carvalho aponta ainda outro caso de
descriminacdo racial na UnB em que, nas Palavras de Carvalho: “no segundo semestre de 2001,
quando um grupo de estudantes negros foi hostilizado pelos segurancas de uma festa dos
estudantes... por incrivel que parega, da Antropologia!” (Carvalho, 2005).
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debate mais profundo sobre racismo em todo o Brasil — e ndo somente nas

universidades.

Nos programas de pds-graduacgdo, a portaria®*? n13/2016%* do MEC afirma
a necessidade de apresentacdo de uma proposta de agdes afirmativas para pretos,
pardos indigenas e pessoas com deficiéncia, nos programas, no prazo de 90 dias,
como podemos observar a seguir:

Art. 10 As Instituicdes Federais de Ensino Superior, no dmbito de sua autonomia e
observados os principios de mérito inerentes ao desenvolvimento cientifico, tecnoldgico e
de inovacdo, terdo o prazo de noventa dias para apresentar propostas sobre inclusao
de negros (pretos e pardos), indigenas e pessoas com deficiéncia em seus programas
de pos-graduacéo (Mestrado, Mestrado Profissional e Doutorado), como Politicas de
Acbes Afirmativas.

242 Aqui ndo nos atentaremos a debater ou reafirmar a constitucionalidade dos programas de agGes
afirmativas na graduacdo que ja foram por unanimidade aprovadas no STF através da ADPF 186
(na graduacdo) a Lei de a¢des afirmativas para concursos publicos federais também mais uma vez
reafirmadas através da ADC 41, por considerarmos contraproducente. O que propomos nesta tese é
avancar nesses debates e é neste sentido que trilharemos as discussoes.

243 portaria n 13, na integra, de 11 de maio de 2016

O estabelecido na Lei no 12.288, de 20 de julho de 2010, que instituiu o Estatuto da Igualdade
Racial;

Que as Acbes Afirmativas e reservas de vagas adotadas em cursos de graduacdo, sobretudo as
definidas na Lei no 12.711, de 29 de agosto de 2012, e regulamentada pelo Decreto no 7.824, de
2012, que explicitamente coloca em seu art. 50, § 30, que "as institui¢des federais de educagdo
poderdo, por meio de politicas especificas de acfes afirmativas, instituir reservas de vagas
suplementares ou de outra modalidade";

Que o Supremo Tribunal Federal declarou, em 2012, a Constitucionalidade das Politicas de Ag¢des
Afirmativas;

Que o ingresso no Servico Publico Federal, nos termos da Lei no 12.990, de 9 de junho de 2014,
estabelece reserva de vinte por cento das vagas aos/as negros/as, demonstrando que a adogéo de
Politicas de AcgOes Afirmativas na graduacdo ndo é suficiente para reparar ou compensar
efetivamente as desigualdades sociais resultantes de passivos historicos ou atitudes discriminatérias
atuais; e Que universidades publicas, em diversos programas de pds- graduacdo, estdo adotando
Politicas de Acles Afirmativas para negros, indigenas e pessoas com deficiéncias, ampliando a
diversidade étnica e cultural em seu corpo discente, resolve:

Art. 10 As Institui¢des Federais de Ensino Superior, no &mbito de sua autonomia e observados o0s
principios de mérito inerentes ao desenvolvimento cientifico, tecnoldgico e de inovagéo, terdo o
prazo de noventa dias para apresentar propostas sobre inclusdo de negros (pretos e pardos), indigenas
e pessoas com deficiéncia em seus programas de pds-graduacdo (Mestrado, Mestrado Profissional
e Doutorado), como Politicas de A¢des Afirmativas.

Art. 20 As Institui¢des Federais de Ensino deverdo criar comissdes proprias com a finalidade de dar
continuidade ao processo de discusséo e aperfeicoamento das A¢des Afirmativas propostas.

Art. 30 A Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - CAPES devera
coordenar a elaboragdo periddica do censo discente da pds-graduacéao brasileira, com o intuito de
fornecer os subsidios para 0 acompanhamento de agdes de inclusdo de negros (pretos e pardos),
indigenas e pessoas com deficiéncia na pds-graduacdo, bem como para a avaliacdo de tais acOes
junto aos programas de pés-graduacao.

Art. 40 O Ministério da Educacdo - MEC instituird Grupo de Trabalho para acompanhar e monitorar
as acles propostas nesta Portaria

Art. 50 Esta Portaria entra em vigor na data de sua publicacéo.
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Por conta disso, vamos analisar o cumprimento desta portaria pelos PPGD’s
das universidades federais no Brasil. Somados a isto, pesquisamos também como
as demais universidades (estaduais, comunitarias, privadas, etc.) estavam

apresentando acdes afirmativas programas de pos-graduacdo em direito.

Em pontos gerais, ou seja, em todos os PPGs no Brasil, Ana Carolina
Venturini e Joao Ferres Junior (2018) observam que quando a decisdo para
implementacao de acOes afirmativas ocorre via reitoria, ela rompe com a resisténcia

dos programas tradicionais, pois sdo obrigados a institui-los.

Nos estados do Brasil, os que mais possuem ac6es afirmativas séo: Bahia
(77 programas), Minas Gerais (121 programas) e Rio de Janeiro (99 programas). O
estado de Sdo Paulo configura como um dos mais resistentes a implementacéo.
Quando colocadas em comparacdo a quantidade de programas, possui um dos
indices mais baixos do Pais (3,23%) (Venturini; Feres Janior, 2018). Os autores
observam que os principais destinatarios dessa politica de inclusdo, sdo 0s
estudantes pretos, pardos e indigenas, além de um ponto diferencial em ha um olhar
também nessas politicas para beneficiarios grupos gque até entdo ndo eram alvo de
acOes afirmativas, tais como transexuais, travestis e refugiados em que a
Universidade Federal da Bahia (UFBA) é uma das primeiras do Pais a se preocupar
com a insercdo de pessoas transgénero como politica afirmativa em todos os
programas de pos-graduacdo (Venturini; Feres Janior, 2018). Também foi

observado na UFF e na UFAL?* a aplicacéo de cotas para pessoas trans.

Em nossa pesquisa®*®, centrando-se nos Programas de P6s-graduacio em
direito®*®, analisamos os editais mais recentes disponiveis nos sites, ou seja, pode
ser que em um edital novo tal realidade tenha se modificado, pode ser que estejam
constantes em um edital separados ou que de fato em todas as universidades
pesquisadas estejam consoantes com a realidade todos os dados podem ser vistos

na tabela constante no apéndice E.

244 Conforme questionario discente foi informado que a UFAL dispde de cotas para trans, negros e
indigenas.

245 Para exame da politica de agOes afirmativas nos PPGD utilizamos a semelhanca da analise de
idiomas, os sites oficiais dos programas e os editais constantes no site — buscando os mais
atualizados.

246 Como ja apontado, usamos a sistematica da Capes de area de avaliacdo para analisar os
programas. Ou seja, a partir da area de avaliacdo de direito.
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Os programas capes 6, UnB, UFSC e UFMG?*" oferecem um sistema de
cotas amplo - negros, indigenas e pessoas com deficiéncia. J4& a PUC/PR possui,

248 A Unifor, Unisinos,

mas limitado tdo somente a povos originarios e quilombolas
UFPR, PUC/RS ndo possuem, o que poderiamos interpretar como a regido Sul ser
mais resistente na aplicacdo de acBes afirmativas. Nesse sentido, s6 hd o
cumprimento do regulamento do MEC, por meio da UFMG, UFSC e da UnB. Nas
IES, capes 5, somente a UFRJ e a UERJ possuem acdes afirmativas nos programas.
Ja nas IES capes 4, € possivel observar acbes afirmativas nas seguintes

universidades®*®: UFBA, UFF, UFPB, UFPA, UFG, UENP e UNICAP.

Entre as federais que originam os cursos juridicos € importante observamos
que as duas descumprem o regulamento, assim, tanto USP e UFPE, fortalecem as
estruturas da branquitude que as constituiram, negando-se a observar acdes
afirmativas nos programas de pés-graduacdo em direito, demonstrando que néo
somente constituiram como reproducéo e reafirmam as estruturas de poder que as

constituiram.

Dentre as que ignoram o regulamento do MEC, temos as: UFPR, UFRGS,
USP, UFC, UFPE. Observamos, portanto, que dentro do universo pesquisado ainda
ha muitas Universidades Federais que sistematicamente ignoram o regulamento do
MEC, ressalvamos que ao mapearmos esses dados analisamos os ultimos editais de
selecdo para 0 programa, as acdes afirmativas poderiam estar em outro edital ou

foram incluidas neste ano de (2019).

247 No caso da UFMG o sistema €é de vagas separadas — vagas separadas destinadas a candidatos
cotistas. Nesse sentido: “Os candidatos deverao optar por uma das modalidades: ampla concorréncia
ou reserva de vagas para negros, ou seja, ¢ vedado ao candidato a inscricdo em mais de uma
modalidade de concorréncia prevista neste Edital”

248 Uma vaga extra para povos originarios e quilombolas, devendo cumprir nota minima exigida em
todas as etapas. Em que se dispensa a prova de idiomas se comprovado conhecimento em 01 lingua
nativa para o mestrado e 02 linguas nativas para o doutorado.

249 Nos momentos anteriores ao para deposito desta tese, tivemos conhecimento da insercédo da
PUC/Rio no quadro de IES com ac@es afirmativas para o ingresso do PPGD. Como ja afirmamos
ao longo do texto, a pesquisa das IES, foram realizadas no inicio de 2018, porém como estudamos
na instituicdo temos acesso as informagdes. As cotas adotadas pelo PPGD da PUC/Rio sdo amplas,
conforme o edital: § 2° Assegura-se a reserva de vagas em todas as etapas avaliativas do processo
seletivo (prova de lingua estrangeira, projeto de tese e entrevista) para candidatas/os negras/os e
indigenas no percentual de 12% (doze por cento), para candidatas/os graduadas/os da rede publica
e privada de ensino superior com vulnerabilidade social no percentual de 12% e de 6% para pessoas
com deficiéncia
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Dentro do Survey questionamos sobre politicas de a¢des afirmativas para o
corpo discente em que obtivemos as seguintes respostas:

Tabela 24: Acbes afirmativas corpo discente - Survey

Pergunta: ha politicas de acdo afirmativa para o corpo discente?
Acdo afirmativa - discente %

Sim 45,9

Né&o 32,1

N&o sei informar 21,9

Fonte: Survey discente. Elaboracdo prépria

As proporcdes do questionario para a¢des afirmativas sdo maiores do que as
pesquisadas nos editais, porém tais respostas, ensejam a interpretacdo relacionada
com as feitas ao observar um perfil racial diferenciado dos dados oficiais, ou seja,
a subjetividade de quem opta por responder. Analisamos também a propor¢do dos
respondentes que afirmaram que ha acbes afirmativas e elas centram-se nas
instituicGes ja analisadas. Além de instituicdes federais ndo pesquisadas, por
estarem dentro de capes 3, que sdo: Universidade Federal do Maranhao,
Universidade Federal de Sergipe, Unirio, Universidade Federal de Alagoas. Alguns
estudantes de outras instituicdes também apontaram como politica de acdo
afirmativa a gratuidade de mensalidade e as bolsas de isengé&o.

Questionamos também dados referentes ao ingresso dos docentes dos
programas em que quase metade (49,5%) dos discentes informam que ndo sabem
como ocorre 0 processo seletivo para ingresso aos professores no programa e, além
disso a aplicacéo de acdes afirmativas para as docentes, em que foi respondido que

ha 10% sim e 90% nao.

Nesse sentido, analisamos nos sites dos programas mencionados - que nao
possuiam informacdes sobre isso - porém, podemos chegar a duas possiveis
conclusdes: 1. Os discentes marcaram errado — ou seja - confundiram-se em corpo
docente para corpo discente, porque apenas um entre 0S que marcaram sim para
acao afirmativa docente, marcou ndo para agdo afirmativa discente 2. Apesar de
n&o estar no site explicitamente, esses programas de fato possuem a¢des afirmativas

0 que € um grande avanco que deve ser observado nos demais programas.
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Lia Vainer Schucman (2012) ao analisar os critérios de superacdo a uma
branquitude, em sua tese, observa que: para que se reconheca 0s privilégios
materiais e simbolicos da branquitude em si e o racismo na sociedade compreende
gue 0s sujeitos que possuem a constituicdo como brancos antirracistas, um fator
fundamental entre os diversos € a de relacdo de afetos horizontais com pessoas ndo
brancas. E, ao abordar a convivéncia, ha como elemento chave a percepcdo ndo
apenas dela, mas de um convivio nao hierarquizado. Diante disso, a convivéncia
ndo hierarquizada possibilita o deslocamento dos sujeitos, que passam a percepgcao

de olhar para si mesmo e para a estrutura em sua volta com os olhares do outro.

E essa convivéncia ndo hierarquizada s6 pode ocorrer a partir da alteracéo
da composicao dessas estruturas de poder em que as acdes afirmativas sdo centrais

ndo somente para o corpo docente, como para o corpo discente.

José Jorge de Carvalho (2004) defende que é necessario analisar a piramide
do mundo académica e observéa-la pelo topo — ou seja, pelo corpo docente, ndo s
pela base. Para ele, ¢ necessario observar quem esta no sistema, pois, “afinal de

contas, que temos autonomia para gerir o sistema universitario brasileiro”.

Apesar de compreendermos que ndo existe uma plena autonomia para
geréncia e por ser tratar de uma instituicao que vai reproduzir as l6gicas da ordem
social, é importante considerarmos que ndo ha uma série de mecanismos para
pensar uma descolonizacdo dessas esferas de poder e de como a instituicdo também
possui responsabilidade de por em pratica mecanismos para combate-la.
Ressaltamos ainda que observar pela 6tica estrutural ndo isenta da responsabilidade
individual, pelo contrario, impde um compromisso pessoal, politico e institucional
devido a compreensdo que essas materializacGes podem ocorrer independente de
intencdo. Para Rita Segato (2015f), através da promocdo do sistema de agdes
afirmativas na universidade é possivel gerar rachaduras em um dos bragos mais

fortes da matriz de poder que € a colonialidade do poder.

Nos concursos para docentes, observamos que ha& praticas de
desmembramento das vagas — ja contestadas judicialmente-, sob narrativa de
“tradicao” para mitigar ou esvaziar o conteido das leis de cotas, observamos
também o exemplo da UnB que juntou as vagas em direito publico para aplicar a
lei federal 12.990/14 e experimenta um concurso compromissado com a igualdade

material.
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Jorge de Carvalho (2004), examinado o confinamento racial do mundo
académico no corpo docente e no corpo discente, aponta sobre a necessidade de um
sistema de preferéncia de vagas nos concursos para docentes nao-brancos somados
a um mecanismo preferencial para concessdo de bolsas de pesquisa em instituicdes
de fomento federal com intuito de estimular que os programas de pds-graduacao

absolvam e/ou contratem candidatos negros.

Essas estruturas podem ser constatadas ndo somente pela ética docente
como mediante a flagrante auséncia desses corpos nesses espacos de poder. Ao
pautarmos a paridade de género docente, as cotas para indigenas pretos e pardos
COMO UM rumo necessario nesse campo universitario, reafirmamos, mais uma vez,
gue ndo se trata dessa ser a Unica politica para alterar a colonialidade nesse campo,
mas que ela é necessaria, dentro das nossas lentes de analise e ao longo deste

capitulo que nossos pressupostos tedricos se encontram na légica da imbricagéo.

Ao reivindicarmos uma leitura que vai pela marcacdo desses corpos dentro
de uma estrutura de poder, ndo estamos essencializando o debate, ou seja, somente
a representatividade ndo é suficiente, porque sozinha ndo € capaz de alterar as
estruturas de poder e ndo deve se comportar como um fim em si mesmo, mas possui
um papel na construcdo dessas fissuras a colonialidade na academia juridica

brasileira.

A importancia de gerar fraturas a narrativa dominante é abrir um campo para
espacos de reinvindicacdo, porém, o que ocorre dentro da légica moderna/colonial
é que geralmente se captura a narrativa das diferencas e da representatividade para
resolver problemas de reinvindicacdo politico-estrutural, ou seja, o Estado e/ou as
instituicGes capturam as diferencas (categorizacdes sociais) que foram reproduzidas
pelo préprio sistema e as relocam para reproduzir conflitos entre os grupos, ao passo

que se utiliza da narrativa de incluséo para desmobilizar.

Silvio Almeida (2018) aponta alguns exemplos da captura da
representatividade pela matriz de poder, como empresas que contratam uma Unica
pessoa negra para demonstrar que é inclusiva ou na modificacdo discursiva do
Estado brasileiro que altera a explicitacdo do racismo cientifico por um relativismo
cultural, multiculturalista que aceita as diferencas mesmo reproduzindo-as

materialmente e simbolicamente.
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Porém, modifica os mecanismos aceitando as hierarquias que foram
geradas pela colonialidade, desde que sejam controladas e que ndo rompam com a
ordem hegeménica, assim capturam as categorizacfes que sdo produzidas pelo
préprio sistema e as reloca. Por conta disso, ao pautarmos a necessidade de acdes
institucionais para modificar os flagrantes dados apresentados, ndo defendemos
somente na logica de trazer a diferenca numa perspectiva essencialista, mas
pautando a heterogeneidade nesse espaco como um dos pontos importantes para
refletirmos sobre o comprometimento da universidade com um processo de

decolonialidade.

Rita Segato (2015f) propde alem das acGes afirmativas outros mecanismos
dentre os quais: i) praticas educativas propriamente ditas — para além de um
professor que possua excelente conhecimento sobre diferentes que ndo apresentem
trato diferenciado em razdo da aparéncia, identidade género, classe, orientacéo
sexual; ii) direito ao controle de contetdo, no sentido dos alunos também poderem
absorver outras praticas de contetdo, o que ndo significa deixar de produzir o que
ja esta sendo produzido, mas abrir a possibilidade da ampliacdo de saberes e

conhecimentos.

Um outro ponto a se considerar, sdo as proposi¢des trazidas pelos discentes
de programas que ha efetivamente mecanismos institucionais de combate as
discriminacdes, ressalvando-se a necessidade de publicidade deles para o0s
discentes, o efetivo cumprimento e a preservacdo da identidade da vitima. Uma
questdo que se relaciona com isso é que esses mecanismos também devem ser
garantidos ao corpo docente, se pensamos na relocacdo dessa ldgica
moderna/colonial em que a hegemonia do corpo docente centra-se em um Unico
padrdo, conforme os dados ja observados. Assim, como retratado pelo discente,
observamos a resolucio da UFG (Resolucdo Consuni n. 12/2017%%) que promove

o combate as discriminacBes®® e preconceito?®®? na universidade, abordando

20 Dispode sobre normas e procedimentos a serem adotados em casos de assédio moral, sexual e
quaisquer formas de preconceito, no ambito da Universidade Federal de Goias.

ZlArt. 70 Sdo consideradas atitudes discriminatérias quaisquer manifestagdes baseadas em
preconceitos de origem, raca, cor, sexo, identidade de género, orientagdo sexual, idade, condigao
fisica e intelectual, entre outros (Resolucdo 12/2017 UFG).

252 Art. 60 Considera-se preconceito toda conduta que tenha por objetivo anular ou restringir o
reconhecimento, gozo ou exercicio, em igualdade de condigdes, de direitos humanos e liberdades
fundamentais, a partir do entendimento de que certas caracteristicas e/ou opg¢oes individuais seriam
fundamento legitimo para a inferiorizagdo de pessoas e grupos sociais(Resolucdo 12/2017 UFG).
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violéncias fisicas e psicoldgicas, englobando®® tanto a relacdo hierarquica
docente/discente como as relacGes entre docentes. Nesse caso, € necessario um
estudo sobre a aplicacdo — sobre a efetividade ou ndo — porém dentre os relatos

254

parece-nos 0 mais complexo*>* entre os mecanismos de combate as discriminacdes

no ambito universitario.

Um outro ponto é a aplicacao das Leis 10.639/03 e 11.645/08, como trazidos
por 7,8% dos discentes que afirmam que héa a aplicagdo, saindo da légica pessoal
de sujeitos e/ou grupos de docentes e observando a logica institucional. Um dos
pontos aqui trata-se de uma disputa pela aplicacdo delas nos programas e o outro a
efetiva participacdo como mecanismo de descolonizagdo. Como afirma Catherine
Walsh (2016, p. 170) a decolonialidade implica em ir mais do que a descolonizacéo,
observando a construcdo de modos de vida e saberes distintos em que se objetiva
n&o a incorporacgao ou a superagao, mas a construcao diferenciada de existéncia, de

producdo de conhecimento e de poder.

Essa(s) fissura na(s) colonialidade(s), além de observar a histéria, as
contribuicdes amerfricanas e amerindias em todos os ambitos de ensino, deve
também se ater a construcdo de um pensamento de fronteira em pretugués e em
pretunhol em que se reverta a atribui¢cdo somente dos idiomas tradicionais, que em
nossa pesquisa destacamos o 6rgdo apontado nas analises como sensibiliza UFF
que ao fazer traducdo em libras e braile também funciona como um desmobilizador

da estrutura de linguas/idiomas tradicionais do eurocentrismo, o reconhecimento do

23 Art. 20 Considera-se assédio moral a pratica abusiva, explicita ou velada, que se manifesta por
meio de gestos, palavras e atos e que desrespeita, de forma sistematica e frequente, a integridade
fisica e/ou psicologica de uma pessoa ou grupo, na relagdo entre membros da comunidade
universitaria, tais como:

I- chefe e subordinado/a;

II- professor/a e estudante;

I1l- colegas de igual nivel hierarquico;

IV- um/a ou mais subordinados/as em relagio a chefia;

V- e outras relagoes (Resolugdo 12/2017 UFG).

254 Um dos pontos apontados por um dos discentes foi a necessidade de preservar a identidade da
vitima, dentro da resolucdo podemos observar que existe um paragrafo que ressalta isso mas que €
necessario um estudo mais detido para verificagdo. Como podemos observar: Art. 8o Por provocagio
da parte ofendida, por representagdo ou de oficio pela autoridade que tiver conhecimento da pratica
de assédio moral, sexual ou preconceito, a dentncia deve ser formalizada a Ouvidoria da UFG,
diretamente ao Gabinete do Reitor ou a Dire¢ao da Regional da UFG.

8 1o Para fazer a denuncia, é necessario formalizar, por escrito, a manifestagao, sendo assegurado o
sigilo de identidade, desde que solicitado.

§ 20 E necessario que os fatos sejam informados da forma mais completa possivel, indicando o
nome das pessoas envolvidas, local, data ou periodo, documentos, eventuais registros escritos, de
audio ou video, e testemunhas, caso existentes (Resolucdo 12/2017 UFG).
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Espanhol®® em grande parte do PPGDs, a atribuicio de “qualquer idioma
estrangeiro”, como no caso da Unisinos?*®, 0 reconhecimento de linguas originarias,
como no caso da PUC/PR?®, e o relativismo de idiomas, como por exemplo, no
caso da UNB que propicia 0 ingresso aos programas de pos-graduacdo sem a

implicita selecdo prévia que somente idiomas tradicionais imp&em.

Diante das realidades apresentadas, constatamos que alguns elementos mais
tendentes a democratizacéo de acesso - docente e discente - no caso da UnB, talvez
a exposicdo da materialidade de atos considerados como racistas, gerou constantes

debates e iniciativas para modificar essas relagdes institucionais.

Porém, atentas as estruturas ndo podemos deixar de reinvindicar que ndo se
aguardem as violentas materializa¢6es de atos reconhecidos como discriminatérios

para modificar as praticas institucionais dos centros universitario.

255 E necessario observamos que o espanhol também possui & l6gica dos idiomas da modernidade,
mas ao menos reverte-se dentro da diferenca imperial.

25 Nesse caso o edital aponta como: qualquer idioma estrangeiro.

257 povos indigenas e quilombolas podem comprovar idiomas nativos. Nesse caso é limitado porque
para os demais estudantes o inglés é obrigatorio, porém ndo deixa de ser um avanco especificamente
esse reconhecimento a ser observado em outros PPGDs.
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5.

Consideragoes finais

Optamos por desenvolver este trabalho mobilizando uma espistemologia de
fronteira em pretugués e em pretunhol que toma como premissa que o0 ser de
fronteira reconhece as imbricac6es de opressdes que os/as interpelam e, a partir dos
seus contextos historicos constroem suas fundamentac6es. Produzimos uma leitura
compromissada com as potentes contribui¢des ladino-amefricanas para refletir sob
0s processos de colonizacdo e colonialidade em nuestra améfrica (Pires, 2018b).

Diante disso, os conceitos e as categorias amefricanas dialogam com as decoloniais.

As epistemologias de fronteira (Mignolo, 2008) e/ou 0 pensamento
fronteirico (Walsh, 2008) nos possibilitam situar a emancipacdo e relocacdo dos
padrdes modernos/coloniais a partir das epistemologias “outras”. Nos proporciona,
assim, a reconstrucdo de categorias e a atribuicdo de humanidades despojadas desde

0s processos de colonizagéo.

Na linha do que analisamos, a matriz colonial de poder Ladino-amefricana
manifesta-se nos violentos processos de colonizacdo na Améfrica-Ladina e
reverbera até os dias atuais como uma complexa estrutura que entralaca autoridade,
economia/trabalho, subjetividade/conhecimento, existéncia. Atuando,
sicronicamente, em dimensdes materiais € psicossociais e (re)produzindo

categorizagdes sociais.

Assim, essas relagdes de dominagdo pela forga e pela violéncia dao lugar a
hierarquias e lugares sociais como constittutivas, atuando como mecanismo para
outorgar legitimacao as relacdes de dominagao advindas da invasdo dos territorios

amefricanos (Gonzalez, 1988d)

As lentes decoloniais nos possibilitam o deslocamento do binarismo
economia/cultura para imprimirmos uma leitura que transcende ao essencialismo,
ao mesmo tempo em que reafirma os corpos, locais e imbricagdes. Assim, 0s
processos epistemologicos e ontoldgicos encontram-se incrustados aos processos

econdmicos e politicos que geram as estruturas de poder.
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Captamos, ainda, a perspectiva de Bento (2002) em relagdo a pactos
narcisicos da branquitude e fizemos um paralelo da sua proposta tedrica com os
demais pactos, assim os individuos sdo narcisicamente empaticos com semelhantes
para manutengdo das benesses constituidas na logica moderna/colonial € com

constantes reverberagdes até os dias atuais.

Consideramos também que, embora uma constante narrativa no Brasil seja
a de “todos somos miscigenados e/ou tem ascendéncia negra/indigena”, a
branquitude se associa com elementos fenotipicos — ndo necessariamente com a
brancura — e conecta-se a uma logica moderna, logo, “evoluida” e fabrica

incessantes privilégios materiais e simbolicos.

Investimos, ainda, nas origens dos cursos juridicos e constatamos que a
construcdo e estabilizacdo das instituicGes juridicas no Brasil ocorrem
concomitante ao surgimento das Faculdades de Direito. Diante disso, examinamos
as narrativas ausentes na historia “oficial” e percebemos que o medo branco e a
revolucdo do Haiti atuaram nos processos constituintes, nos discursos oficiais de
Estado e na estruturacdo do ensino juridico. Com Cldvis Moura (1988a), Lélia
Gonzalez (1981c) e Beatriz Nascimento (2007) percebemos o potencial
revolucionario améfricano e a formacdo da primeira republica brasileira: a de
Palmares. Representando a primeira tentativa no Pais de uma sociedade igualitaria,

com a destruicdo da escraviddo e da colonialidade.

As Escolas de Direito, inicialmente, desenvolvem-se em dois modelos que
ja reproduzem a colonialidade interna através do protagonismo politico da
Faculdade de Sao Paulo. O centro do capital e das relagdes politicas € o sudeste e a
faculdade paulista gesta um direito atuante na manutengdo das estruturas de poder
e na produgao de individuos para a incorporacgao ao aparato estatal. J4 a Faculdade
de Recife atua no campo da produgdo de discursos sobre o positivismo, o racismo

cientifico e a miscigenagao.

Ainda nesses espagos, enxergamos que mesmo com distingdes, nos dois
modelos ha producdes teoricas para engendrar hierarquias, defesa a do liberalismo,
da norma e da igualdade com vistas a reproducdo de desigualdades e/ou

manutengdo das estruturas sociais. As clivagens ndo séo apenas produzidas na
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teoria, como na préatica, pois 0s espagos era COMPOSto por corpos brancos,

masculinos e burgueses, apenas.

Com o arrefecimento dos discursos racistas mais explicitos nas
universidades, apreendemos que as modificacGes nas produces teoricas longe de
ter intencéo de transformagéo social, buscavam manter as hierarquias sob novas
narrativas. Assim chega-se ao modelo do “siléncio”, do “ndo-dito” como observado
na queima dos arquivos da escravidao e do trafico de escravizados que
posteriormente, consolida-se no mito da democracia racial. Diante disso,
percebemos que a perpetuacdo das dominacdes e das violéncias produzidas dentro
da l6gica moderna/colonial ocorrem exatamente porque o contetdo das teorias se

modificam para estabilizacdo social.

Dentro da academia juridica as estruturas da(s) colonialidade(s) atuam nos
seguintes termos: i) a colonialidade do poder, por ser um espaco de trabalho de
pesquisadores docentes, através da divisdo racial do trabalho; ii) a colonialidade do
saber na relacdo das construcdes epistemoldgicas que fundamentam as hierarquias
e demais violéncias materiais e simbolicas produzidas em relacdo a memodria,
historia, saberes e experiéncias ndo brancas; iii) a colonialidade do género por
atribuir tarefas e trabalhos aos corpos de maneira diferenciada e impondo além do
género, a heterocissexualidade compulsoria; iv) a colonialidade do ser que
desconsidera ontologicamente os individuos e, portanto, determina o padrdo de
humanidade plena como atributo exclusivo do sujeito soberano, desconsiderando a
humanidade dos demais. Atribuindo quais sujeitos podem pensar e, portanto,

existir.

Diante dos dados obtidos e das realidades apresentadas compreendemos que
a academia do direito (re)produz o mesmo padrdo de classe, de raga, de género e de

sexualidades que os de sua formagdo inicial.

Tendo em mente essas questdes, € fundamental debater sobre paridade de
género e raga docente/discente, a¢des afirmativas docentes/discente, incluindo o
cumprimento das legislagfes que impdem um projeto de acdes afirmativas para
negros, indigenas e pessoas com deficiéncia nos Programas de Pds-Graduagéo e

que regulam a necessidade de conhecimento e historias “outras”, abordando as
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contribuicbes amerindias e amefricanas transversalmente nas bibliografias dos

Cursos.

Paralelamente a isso, analisamos em que medida alguns modelos
implementados em algumas insitutigdes de ensino superior impactaram neste
panorama. Os exames das politicas institucionais como base na legislagdo e de
idiomas anconrou-se em questionar a colonialidade do saber através da imposi¢ao
do eurocentrismo enquanto modelo exclusivo de producao de conhecimento, assim
consideramos ndo “impugnar/julgar” as produgdes académicas realizadas nos

espacos universitarios, mas a imposi¢ao de um unico modelo.

Destacamos algumas propostas: tradugdo para libras e braile, relativizagao
de idiomas, mecanismos instituigdes para combate as discriminagdes, agoes
afirmativas, dentre outros, porém nao ha em uma unica institui¢ao o somatorio de
todas as iniciativas. Em outros casos, nos foi relatado que sdo docentes isolados que
tomam a frente destes processos como por exemplo, professores que se posicionam
contra discriminagdes e/ou grupos de pesquisa e/ou docente que constroem uma
bibliografia sintonizada com o conteudo das leis 10.639/03 e 11.645/08. Mais raros

sd0 os casos de haver realmente uma aplicagdo dessas questdes a nivel institucional.

Constatamos, de fato, que a producdo do discurso académico sob narrativa
da neutralidade e da meritocracia atua para blindar a instituicdo de debater a
producdo dessas imbricacdes da matriz colonial de poder dentro das marcacges de

classe, raca, género e sexualidades.

Embora, a colonialidade juridica traduza e produza violéncias, ela
promove, também, processos de resisténcia. O enfrentamento da colonialidade
juridica perpassa, essencialmente, pelo enfrentamento da colonialidade da
academia. Nesta tese, investimos em confrontar o projeto moderno/colonial que

anuncia uma democracia racial e uma meritocracia nos espacos de poder.

No cenario atual do Brasil, as forgas majoritarias constroem uma agenda de
retrocessos, sob narrativa de modernidade, porém alinhadas ao pacto
moderno/colonial. Assim, as medidas de austeridade econémica que dominam a
agenda politica desdobram-se nas instituicdes de ensino devido ao entrelacamento

dos processos econémicos/politicos com os epistemologicos.
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Nos ultimos anos, h4 a implementacdo de politicas, como a aprovagdo da
reforma do ensino médio, em 2017, contribuindo para a compressdo do
conhecimento atento as desigualdades histéricas somadas ao congelamento, por
vinte anos, dos investimentos em educacdo com a PEC 241. O projeto da “escola
sem partido”, apesar de arquivado, renovou-se em um novo projeto de Lei 246/19%°8
com conteudo similar, porém, ampliando sua abrangéncia para todo o ensino

publico.

Nos momentos finais dessa tese observamos a reafirmacéo e reconstrucéo
de pactos coloniais com cortes de verbas para universidades especificas (Unb, UFF,
UFBA), coincidentemente essas instituicdes receberam alguns destaques positivos,
em nossas analises, por promoverem a diversidade institucionalmente. Além disso,
dias depois os pactos sedemimentaram-se no corte efetivo de 30% das verbas de
todas as instituicGes federais de ensino, que sé conseguirdo funcionar até agosto

deste ano, somadas ao blogueio de bolsas para a pesquisa e p6s-graduacao.

O contengenciamento de investimento publico onera e acentua a
precarizacdo/perseguicdo de pesquisadores e docentes. Contudo, desencadeam em
proporcdes piores para 0 povo preto/a, pobre, periférico/a, interiorano/a, indigenas,
quilombolas que ap6s quase 500 anos, através de lutas e conquistas politicas,
iniciaram a ocupacdo do ensino superior tradicionalmente construido para elites
bem-nascidas. Por isso, tem razdo Clovis Moura (1994a) quando afirma que ndo ha

sO a construcdo de um capitalismo no Brasil, mas de um capitalismo branco.

No momento em que as universidades brasileiras estdo ameacadas de
“fechar as portas” devidos aos constantes cortes de verbas, pode parecer insensatas
as reinvidicacBes construidas nesta tese. Porém, compreendemos que ha periodos
historicos que funcionam como encruzilhadas, como o atual. Assim, as instituicGes
podem comprometer-se ainda mais com transformacdes radicais, investindo em
mecanismos que ndo necessitam  necessariamente de verba para

instauragdo/manutencao ou ignorar os indicadores sintomaticos de desigualdades.

2% Disponivel em:  https://www?2.camara.leg.br/camaranoticias/noticiassEDUCACAO-E-
CULTURA/572162-CAMARA-ANALISA-PROJETOS-ANTAGONICOS-SOBRE-O-QUE-
PODE-SER-ENSINADO-NA-ESCOLA.html
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As analises propostas por este trabalho, longe de fundamentar qualquer
retrocesso a educacao brasileira, caminha em trilha oposta, ou seja, na reafirmacéo
da necessidade de refundacédo de instrumentos rumo a ruptura com a colonialidade
da academia bloqueada pelo avango do processo de desmonte das universidades

brasileiras.
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Apéndice a

Questionario aplicado aos docentes

O Perfil da Pés-graduagio em Direito no Brasil (pmfcssorcs
PPGDs)

Em minha pesquisa, procuro fazer reflexdo sobre ensine juridico no Brasil, com enfoque nos
Programas de Pds-Graduagdo strictu sensu em Direito.

Ma anélise de do perfil docente e discentes dos PPGDs, uma das dificuldades consiste em
pesquisar 0s critérios raciais e de género do corpo discente e do corpo docente dos Programas,
pois o IMEP (Instituto Nacional de Estudos e Pesguisas Educacionais Anisio Teixeira) 56
acrescentou a definiglo racial (facultativamente) em 2012 e & plataforma sucupira ndo coloca os
critérios raciais nos dados dos docentes.

Desta forma, pedimos sua participagdo Docente em um Programa de Pos-Graduagdo em Direito,
para responder este questiondrio (que leva menos de 2 minutos para ser finalizada),
agradecendo desde j& por sua atengdo e pelo seu apoio para a reglizagdo desta pesquisa.

Este questiondrio fol elaborado por Ana Cecilia de Barros Gomes, discente do Doutorado em
Direito no do Programa de Pas-graduacdo em Direito da Pontificia Universidade Catdlica do Rio
de Janeiro (PUC-RIQ), sob orientagdo da professora Dra. Thula Rafaela de Oliveira Pires e co-
orientagao da professora Dra. Marcia Nina Bernardes.

Destacamos que os seus dados serdo mantidos emn sigilo e analisados apenas de maneira
coletiva (ndo nomeando as instituigBes ou as pessoas individualmente) e, consequentemente,
pedimos sua colaboragdo e autoriza¢do para apresentar os resultados desta pesquisa cientifica,
garantindo seu anonimato.

Estou & disposigo para outras elucidagfes pelo e-mail: anaceciliabgomes@gmail.com

*Obrigatdrio

Vocé aceita participar dessa pesquisa? *
(O sim
O Nio

PROXIMA

Nunca envie senhas pelo Formularios Google.
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O Perfil da Pés—graduagio em Direito no Brasil (pmféssm'es
PPGDs)

*Dbrigatdria

Identidade de género *

O Masculino
O Feminino

() Outro:

Raca *

O Branco
O Preto
O Pardo

O Indigena

O Amarelo
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Orientagio Sexual *

() Heterossexual
O Homossexual
O Bissexual

(O Né&o Responder

O Qutro:

Qual sua faixa etaria? *

O Entre 30 e 40 anos
() Entre 40 e 50 anos
O Entre 50 e 60 anos
O Entre 60 e 70 anos

O Mais de 70 anos

E pessoa com deficiéneia? *
O sim
() Nao

Caso a resposta anterior seja sim, gostaria de nos relatar qual?

Ca re
ala resp

osta

254
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Gostaria de fazer alguma complementagio as respostas anteriores’

Sua resposta

VOLTAR ENVIAR

Nunca envie senhas pelo Formuldrios Google.
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Apéndice b

Respostas abertas (Facultativas) questionario docente

Pergunta: Gostaria de fazer alguma complementacao das respostas anteriores?

Docente 6: Nao
Docente 8: Extrangeira: italiana
Docentell: ndo

Docente 14: considero me parda face a miscigenacao brasileira, mas em respeito as

politicas de cotas, declaro-me branca.

Docente 29: Néo

Docente 33: Ndo.

Docente 38: Tenho 40 anos e fiquei na duvida se deveria colocar no 10 ou 20 grupo
etario

Docente 42: Em realidade, tenho 28 anos. Assim, marquei a op¢do 30-40 diante da
inexisténcia de opcdo mais adequada.

Docente 56: ndo

Docente 68: ndo

Docente 74: No sul ha muitos brancos pobres. Sou um deles. S6 para lembrar que

nem todos 0s brancos heterossexuais sao racistas conservadores. Boa pesquisa.
Docente 99: Faixa etaria: entre 20 e 30 anos
Docente 106: N&o

Docente 114: Faixa etaria correta: entre 20 e 30 (opgéo néo disponivel)
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Apéndice c

Questionario aplicado aos discentes

Alunosdos Programas de Pés-Graduacdo em Direito

Na minha pesquisa, procuro fazer re3exao sobre o ensino juridico no Brasil, com enfoque dos
Programas de Pés-Graduagao strictu sensu em Direito.

Dessa forma, pedimos sua participagao Discente (ou discente egresso) em um Programa de
Pés-Graduagao em Direito strictu sensu, para responder este questionario (que leva, em média, 2
minutos para ser Knalizado), agradecendo desde ja por sua atengéo e pelo seu apoio para a
realizagdo desta pesquisa.

Este questionario foi elaborado por Ana Cecilia de Barros Gomes, Discente do Doutorado em
Direito no do Programa de Pés-graduagao em Direito da Pontificia Universidade Catoélica do Rio
de Janeiro (PUC-RIO), sob orientagao da professora Dra. Thula Rafaela de Oliveira Pires e co-
orientagao da professora Dra. Marcia Nina Bernardes.

Destacamos que os seus dados serdo mantidos em sigilo e analisados apenas de maneira
coletiva (ndo nomeando as instituigdes ou as pessoas individualmente) e dessa forma pedimos
sua colaboragao e autorizagao para apresentar os resultados desta pesquisa cientikca,
garantindo seu anonimato.

Estou a disposigcao para outras elucidagdes pelo e-mail: anaceciliabgomes@gmail.com

*Obrigatorio

Vocé acataparticipar dessa pesguisa?*

Sim

Sobre vocé

Caso vocé ja tenha feito parte de mais de um programa (por exemplo, um no mestrado e um
no doutorado), por favor considerar o ultimo vinculo.

Enfatizamos que na divulgagao dos resultados ndo constara o nome da instituicdo ou a
cidade (que possibilitaria uma identiKcacao das Universidades).
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Caso voce ja tenha feito parte de mais de um programa (por exemplo, um no mestrado e um
no doutoradao), por favor considerar o ditima vinculo.

Enfatizamos que na divulgacdo dos resultados ndo constard o nome da instituicdo ou a cidade
(que possibilitaria uma identificacdo das Universidades).

Qual IES esta (ou estava) vinculado 7 *

Sua resposta

Em que R.f:giin encontra-se a [ES? *

() Norte

() Nordeste
(O Centro-Oeste

(O Sudeste

O sul

Qual o seu vinculo com o Programa? *

() Aluno do mestrado
() Ex-aluno do mestrado
() Aluna do doutorado

() Ex-aluno do doutorado

Ano de conclusio (ou pnss{vel conclusio)? *

Sua resposta
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Identidade de Género *

() Masculino

() Feminino

O Qutro;

Caso tenha respondido outros acima, gostaria de nos relatar qual?

Sua resposta

Raga *

() Branco
() Preto
() Pardo

(O Indigena

() Amarelo

Orientacio Sexual? *

() Heterossexual
(O) Homossexual
() Bissexual

() Néo responder
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E (ou foi) bolsista? *

(O sim, bolsista integral
(O sim, apenas para mensalidade

(O Apenas uma parte do periodo

(O Nao

E Pessoa com deficiéncia? *
O sim
() Nio

Casoa resposta anterior seja sim, gostaria de nos relatar qual?

Sua resposta

Trabalha (Trabalhou) durante o mestrado/doutorado *
O sim
(O Nao

O quanto voce acha pnss{vel conciliar o curso com um trabalho formal? #

01 2 3 4 5 6 7 8 9 10

Mmuito dificil O O O O O O O O O O O Muito facil
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Estudou o ensino medio em *

() Escola Publica
() Escola Particular

O Escola particular como bolsista

Cursou a graduacio em Universidade *
() Publica

() Particular

() Particular como bolsista PROUNI

() Particular com FIES

Quanto era, aproximadamente, a sua renda familiar mensal ao entrar no

rogramar (somando a sua renda com a renda das pessoas que moram
Prog P q
A ? ﬂ..

com voce) |
(O Até 1 saldrio minimo

() De1 a3 saldrios minimos
() De 3 a 6 salarios minimos

() De 6 a9 saldrios minimos

(O) Acima de 9 saldrios minimos
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Estd é adltima sessdo, ja estd terminando!

Informamos mais uma vez que ndo serdo divulgados dados pessoais de quem informou ou
nomes das instituicdes.

Sabe como ocorre o processo seletivo para ingresso do corpo docente

(pmﬁessnres] no programa? *
O sim
O Nao

Ha alguma pnlftica afirmartiva para o ingresso de docentes no programa?
£

() sim
(O Nao

Hﬂr CUrsns PIEPEIE'II"!TiDS PDPLI.IE[TES Pilﬂl 4] iﬂngSSD {?1[!5 diSEE‘H[ES

(vinculado ou incentivado pelo programa) ? *

() sim
() N&o

() N&o seiinformar

Ha alguma pnlftica afirmartiva para entrada dos discentes? *
O sim
() Nao

() Nao sei informar
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Caso tenha respondido sim acima, poderia nos relatar qual?

Sua resposta

Ha processo de inclusio em brailes? *
O sim
() Nao

() N&o sei informar

Ha processo de inclusio em libras? *
() sim
() Nao

() Nao sei informar

Ha politica de inclusdo de pessoas com deficiéncia? *
O sim

() Néo

(O Limitado

() Nao sei informar
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Ha alguma pu]ftica institucional em caso de assedio? *
(O sim
O Nao

(O Nao sei informar

Ha alguma pu]ftica institucional em caso de racismo? *
O sim
() Nao

(O Néo sei informar

Ha alguma pu]ftica institucional em caso de homofobia? *
() sim
() Nao

() Nao sei informar

Ha alguma pulftica institucional em caso de alguma discriminacio? *
O sim
O Néo

(O Néo sei informar

Caso tenha respondido sim acima, poderia nos relatar qual?

Sua resposta
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Ja tomou conhecimento de algum caso de alguma discriminago no seu

programa’ *
O Sim
(O Nio

Sabe quais os criterios para escolha do discente bolsista? *
(O sim
() Nao

Ha algum incentivo que cumplemente o valor financeiro da bolsa ? *
() sim
() Nio

() Limitado

Ha camplementagin financeira ao discente para que participe de eventos

em outras cidades? *
() sim
() Nao

() Limitado
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Ocorre a aplicacio da lei n 10639/03 e/ou 11.645/08 nos editais e nas

biblingraﬁas do programa? *
O sim
() Nao

() Néo sei informar

(Gostaria de cnmplementar algumas das infor magﬁﬂs?

Sua resposta

GEHAR LINK

Nunca envie sanhas pelo Formuldrios Google.

Este conteddo no fol criade nem aprovado pelo Google. Denunciar abuso - Termos de Service
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Apéndice d

Respostas abertas (Facultativas) questionario discente

Pergunta: Caso a resposta anterior seja sim, gostaria de nos relatar qual? (E Pessoa

com deficiéncia?)

Discente 17: Surdez Unilateral.

Pergunta: Caso tenha respondido sim acima, poderia nos relatar qual? (A¢Oes

afirmativas)
Discente 4: Cotas raciais
Discente 9: Cotas para negros

Discente 15: Determinado percentual de vagas para candidatos autodeclarados

negros e pessoas com deficiéncia

Discente 19: Cotas raciais, além de prioridade de renda baixa e pessoas de fora de

Brasilia nos critérios de concessdo de bolsa
Discente 25: Ha cotas raciais e indigenas
Discente 26: Cota para negros e indigenas
Discente 28: Cotas para negros

Discente 30: Edital especifico. E 20% das vagas passam a ser destinadas as agdes

afirmativas

Discente 33: VVagas reservadas para servidores TAE da prépria universidade.
Discente 37: cotas raciais

Discente 41: Existem cotas para ingresso de estudantes negros e com deficiéncia
Discente 44: Cotas raciais e socioeconomicas, isencao de inscricao

Discente 47: Cotas para negros e indigenas
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Discente 48: Cotas para negros e indigenas

Discente 52: Cotas

Discente 53: Cotas.

Discente 54: AcOes Afirmativas para pessoas negras
Discente 55: Cotas raciais

Discente 62: Na época em que ingressei havia acdes afirmativas para povos

indigenas. Nao sei se elas ainda continuaram.

Discente 66: Cota para reserva de vagas

Discente 67: Cotas

Discente 69: Cota social e racial

Discente 70: Negros e renda

Discente 74: 20% das vagas para negros

Discente 75: cotas raciais

Discente 77: Cotas étnicas raciais

Discente 96: Cotas para negros

Discente 97: Reserva de vagas para negros e pessoas com deficiéncia fisica
Discente 100: Cotas para negrxs, trans e indigenas
Discente 103: Cota para negros e pessoas trans

Discente 104: Pessoas negras, indigenas e transsexuais
Discente 106: Cota para negros e indigenas.

Discente 107: Ha cotas raciais

Discente 109: Reserva de vagas para afrodecentes
Discente 110: cotas raciais

Discente 111: Politica para negros e indios e transsexuais.

Discente 112: Bolsas de estudos
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Discente 113: Negros, indigenas e deficientes
Discente 114: Negros, indigenas e transsexuais

Discente 116: Reserva de vagas para negros e indigenas, e vagas suplementares

para pessoas trans
Discente 117: Reserva da vaga para negros, indigenas, transexuais e deficientes

Discente 119: Reserva de vaga para afrodescendentes, indigenas, transexuais e
PcD.

Discente 120: cotas.
Discente 121: Cotas sociais

Discente 122: Acdo afirmativa para estudantes negros/indigenas, trans, ou

deficientes

Discente 124: Acdo afirmativa para entrada de pessoas negras, pessoas indigenas,

pessoas transexuais e pessoas com deficiéncias
Discente 127: cotas raciais
Discente 129: ha cotas raciais para 0 ingresso

Discente 130: Cotas para pessoas negras e indigenas e reserva de vagas para pessoas

transexuais e portadoras de deficiéncia
Discente 132: Cotas para negros e transexuais

Discente 134: Reserva de vagas para indigenas, afrodescendentes, pessoas com

deficiéncia e pessoas trans
Discente 135: 20% de cotas para negros, indigenas e pessoas trans
Discente 137: cotas para negros e negras

Discente 139: N&o sei os detalhes, ou mesmo se continua valendo, mas havia uma

cota para alunos autodeclarados pretos ou negros.

Discente 143: Acdo afirmativa para entrada de pessoas negras, pessoas indigenas,
pessoas transexuais e pessoas com deficiéncias. Sdo 20% das vagas (no minimo)
para pessoas negras e pessoas indigenas, 2 vagas para transexuais e 2 vagas para

pessoas com deficiéncia.
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Discente 144: Cota para negros e indios

Discente 145: vagas para indigenas

Discente 146: Cotas raciais

Discente 147: Negros

Discente 149: O programa oferece cotas para candidatos indigenas, negros e trans
Discente 150: Negros e indigenas

Discente 151: Cota racial e indigena

Discente 152: Negros e indigenas

Discente 156: Nos Ultimos dois processos seletivos foi adotado reserva de vagas
para pessoas autodeclarados negras, indigenas e pessoas trans.

Discente 157: cotas para negros e indigenas

Discente 164: cotas para negrxs e indigenas

Discente 175: Negros e indigenas (a partir de 2018)

Discente 176: Cotas raciais e para pessoas com deficiéncia

Discente 177: Cotas para negros, indigenas e PcD

Discente 180: Cotas para alunos negros, salvo engano

Discente 182: Gratuidade, mediante adeséo a determinadas condicdes.
Discente 185: Vagas destinadas a alunxs autodeclaradxs pretos e pessoas com
deficiéncia

Discente 186: Deficientes e cota raca

Discente 190: Cotas pcd e racial (1 vaga pra cada)

Discente 191: Etnica

Discente 196: Foi introduzido ano passado um sistema de cotas
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Pergunta: Caso a resposta anterior seja sim, gostaria de nos relatar qual?

(Mecanismos institucionais?)

Discente 33: Depois de pressionada pelo MPF, a UFG editou uma resolucéo para
coibir praticas discriminatorias de diversas naturezas, instituindo comissdo para
prevencdo, investigacdo e encaminhamento de medidas disciplinares ao 6rgdo

interno de controle.
Discente 50: Adverténcia e Expulsao (a depender da gravidade da situacao)
Discente 59: Vice Reitoria Comunitaria da Universidade

Discente 114: O programa tem por critério institucional ndo admitir Nenhuma

forma de discriminacdo, sendo coerente nesse aspecto.

Discente 122: A UFF possui um o6rgdo chamado SensibilizaUFF, que faz a

transcricdo para o braile, e faz a inclusdo de pessoas com deficiéncia

Discente 180: Existem coletivos e individuos (professores inclusive) que tomam a
frente nesses casos e a reitoria criou um comité especifico para atendimento. Mas

nada além disso

Discente 191: Ndo ha um canal de contato que preserve a identidade da vitima de
discriminacgdo/assédio/racismo, 0 que provoca um grande menosprezo por parte das
autoridades da Universidade. J& vi movimentacdo em caso de racismo, mas todos

0s casos de assédio e homofobia que tive conhecimento foram abafados.

Pergunta: Gostaria de fazer alguma complementacao das respostas anteriores?

Discente 6: percebi que o ingresso esta muito mais relacionado ao conhecimento
com os professores participantes da banca do que com a capacidade

técnica/intelecutal efetiva dos alunos
Discente 39: Com relagéo a acessibilidade da pcd vejo apenas rampas e elevadores.
Discente 48: Nao

Discente 53: N&o sei se ha alguma politica afirmativa para o ingresso de docentes
no programa. Sobre a Lei 11.645, ndo temos bibliografia do programa ou no edital.
Discente 60: Cada professor segue sua prépria linha e bibliografia. Ndo ha leituras

exigidas no processo seletivo. S&o avaliados projetos, ensaios e entrevista.
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Discente 72: Por se tratar de uma institui¢do privada com consideraveis fontes de
recurso, percebo que o tratamento das necessidades dos/as alunos/as pela
coordenacdo € bastante “filantropico™ no sentido de pra quem oferecer ajuda
financeira, acho que o critério cristdo fala mais alto nesses momentos. No tocante
as questdes de género, vejo que ha liberdade desde que nao envolvam o direito a

vida (aborto).

Discente 93: Dificil consolidar o mestrado com a maternidade quando o bebé nasce

durante o curso. Trabalhar, fazer o mestrado e cuidar do bebé é dificil.

Discente 108: N&o h4, expressamente, a previsdo da lei, mas assuntos correlatos
sdo, inclusive, objeto de prova para admisséo ao programa.

Discente 111: Néo

Discente 127: Nao ha bolsas suficientes, valor baixo para capitais, critérios CAPES

privilegiam as tecnoldgicas e médicas

Discente 130: Pelas perguntas da pra imaginar um pouco da pesquisa e me pareceu

extremamente pertinente. Parabéns e obrigada pelo seu trabalho!

Discente 135: O critério de escolha das bolsas é um sistema meritocratico no qual
muitas vezes pessoas brancas e de classe média ou ricas mantém seus privilégios e
alunos negros e pobres tem que trabalhar para conseguir se manter na pés-

graduacao.

Discente 143: Existem matérias que discutem a questdo étnicoracial, bem como
eventos e grupos de pesquisa, mas acredito que ndo seja suficiente e nem
implementada como uma politica, é mais um movimento de alguns

professores/alunos.

Discente 150: A insuficiéncia financeira devia ser considerada principal critério p

bolsa

Discente 159: N&o acho que as perguntas foram adequadamente formuladas. N&o

constam informagc6es sobre a aprovacao desse questionario pelo Comité de Etica.

Discente 192: Com relacdo a aplicacdo das leis nas bibliografias do programa, ja
houve questionamento inclusive em disciplina de Direitos Humanos sobre a
contemplacéo de bibliografias de autoras negras, contribuicdo que rechacada com

um “carteiraco"” da professora.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1521334/CA


PUC-Rio- CertificacaoDigital N° 1521334/CA

273

Discente 194: Quanto a minha participacdo em programa de pos-Graduacdo, fui
docente de mestrado com ingresso em 2017, contemplada com bolsa taxas escolares
Proex. Como ndo tinha nenhuma remuneracdo, apesar de ndo pagar O Curso,
precisava trabalhar para me manter na cidade do curso e dar conta das atividades
da bolsa. Ao fim do segundo semestre, por ndo conseguir dar conta da acumulagéo
de funcdes, ndo consegui finalizar um dos papers finais da disciplina, o que

implicou na minha reprovacéo na disciplina e a consequente perda da bolsa.

Dessa forma, por também ndo conseguir pagar o curso, pedi cancelamento e hoje

devo um valor homérico a Universidade.

Discente 196: Apenas uma sugestdo/comentario, no que tange as perguntas
referentes a existéncia de politicas contra assedio/racismo/etc. Acredito que falte

um questionamento sobre se elas sdo efetivamente aplicadas ou néo.
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Apéndice e
Pesquisa editais — A¢Os afirmativas e idiomas
Acoes IES PROGRAMA | N NIVEL Idiomas
afirmativas
Néo. PUC RS DIREITO 6 M/D Mestrado:
espanhol, inglés,
alemao, Frances,
italiano.(comprov
ar proficiéncia no
ato de inscricao.
Caso ndo
comprove, devera
requerer a
comprovagao até
o final do
primeiro ano do
curso.
Doutorado:
espanhol, inglés,
alemao, italiano
ou Frances.
(comprovar
proficiéncia em
pelo menos uma
no ato de
inscricdo e
comprovar
proficiéncia na
segunda lingua
dentre as referidas
até o final do
segundo semestre
do curso.
Sim. Vaga PUC PR DIREITO 6 M/D Inglés obrigatério
extra para para 0s
quilombola candidatos de
ou indigena: mestrado e
“Além das Doutorado. Os
vagas candidatos ao
estipuladas Doutorado, alem
no item 2 da lingua inglesa,
deste Edital, deverdo
havera uma comprovar
vaga extra suficiéncia em
destinada a espanhol, italiano
pessoa ou francés.
indigena ou
quilombola,
para o
Mestrado ou
para o
Doutorado,
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conforme
disposto no
artigo 26,
§1°do
Regulament
o do PPGD.
Nesse caso,
o candidato
sera
aprovado
apenas se
obtiver a
nota minima
exigida dos
candidatos
em cada uma
das etapas
deste
processo
seletivo,
podendo ser
dispensado
da prova de
suficiéncia
em lingua
estrangeira
se
comprovar
suficiéncia
em uma
lingua
nativa, para
0 Mestrado,
e em duas
linguas,
podendo
uma delas
ser nativa,
para o
Doutorado”.

Sim

UFMG

DIREITO

M/D

Alemdo, francés,
italiano, inglés,
espanhol

Nao

UFPR

DIREITO

M/D

alemao,
espanhol,
francés, inglés ou
italiano

Sim (pessoas
com
deficiéncia
apenas)

UFSC

DIREITO

M/D

Mestrado:
exclusivamente
lingua inglesa.
Doutorado: inglés
(obrigatorio) E
alemdo, Frances,
espanhol ou
italiano.
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sim

unB

DIREITO

M/D

Né&o especifica.
“justificagdo de
que 0
conhecimento
instrumental de
idioma(s)
estrangeiro(s)
indicado no
Curriculo Lattes é
suficiente para a
devida realizagéo
da pesquisa”.

UNIFOR

DIREITO
CONS

M/D

Inglés, espanhol,
italiano, Frances
ou alemao

UNISINOS

DIREITO

M/D

Qualquer idioma
estrangeiro.

FDV

DIREITO

MEST/DO
C

Tem espamhol,
alemdo, inglés,
francés e italiano.

ESDHC

DIREITO
AMBIENTAL
E DESE

M

Tem espanhol
Inglés
Francés

PUCRIO

DIREITO

M/D

Mestrado: inglés
ou francés.
Doutorado:

Frances, inglés,

alemao, Italiano.

PUC MG

DIREITO

M/D

Alemao inglés
italiano ou
francés

PUC RS

CIENCIAS
CRIMINAIS

M/D

Mestrado:
Espanhol,
alemao, francés,
inglés ou italiano.
(apresentar no ato
de inscricdo a
comprovagdo de
proficiéncia ou
até o final do
primeiro semestre
do curso).
Doutorado:
comprovagdo de
proficiéncia em
pelo menos uma
lingua (espanhol,
italiano Frances,
inglés ou alemao)
no ato da
inscri¢do.
Comprovagéo na
segunda lingua
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até o final do
primeiro ano do
curso).
Né&o USP DIREITO M/D inglés, francés,
alemao ou
italiano
Sim UERJ DIREITO M/D alemao, Frances,
italiano, inglés.
Sim UFRJ DIREITO M/D Inglés, alemao,
Frances ou
italiano
Nao UNESA DIREITO M/D Ingles, espanhol,
Frances, aleméo,
italiano.
Nao UNICEUB DIREITO M/D Inglés, Frances e
italiano.
Nao UNISC DIREITO M/D Fala da
proficiéncia, mas
ndo diz as opgdes
de lingua.
Nao UNIVALI DIREITO M/D Nao fala em
lingua estrangeira
Nao UPM DIREITO M/D Alemao, francés,
POLITICO E italiano e inglés.
ECONOMIC
0]
Nao. FGV-SP DIREITO M S6 inglés. Obs.:
Para os
candidatos
estrangeiros, sera
permitido inglés
ou espanhol.
Nao FUMEC INST,DIREIT M Frances, inglés ,
OED alemao, italiano

ou espanhol.
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IDP

DIREITO
CONS

O edital fala em
qualquer lingua
estrangeira: “O
candidato
aprovado devera
demonstrar
proficiéncia em
pelo menos uma
lingua
estrangeira,
mediante
declaragdo
(admite-se a
apresentacao de
certificado de
lingua estrangeira
compativel com o
desenvolvimento
das atividades do
mestrado). A
declaracdo podera
ser entregue no
ato da
matricula.”.

PUC SP

DIREITO

M/D

Mestrado:
espanhol, inglés,
Frances, italiano

ou aleméo

(comprovar
proficéncia em 1).

Doutorado:
inglés, Frances,
italiano e alemao

(comprovar
proficiéncia em

2)

uCB

DIREITO

Inglés, francés,
espanhol, italiano
e alemao

UCS

DIREITO

M/D

Nao fala em
lingua estrangeira

UEL

DIREITO
NEGOCIAL

Exige exame de
proficiéncia em
lingua estrangeira
para obtencdo do
titulo de mestre,
mas ndo diz quais
sdo as linguas.

Sim

UENP

CIENCIA
JURIDICA

M/D

alemao, Frances,
italiano, inglés.

Sim

UFBA

DIREITO

M/D

Inglés, Frances,
alemdo, italiano e
espanhol
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Néo UFC DIREITO M/D Inglés, Frances,
alemao, italiano.
Sim UFF DIREITO M espanhol, inglés,
CONST italiano, francés
0u portugués
(para candidatos
estrangeiros
Sim UFG DIREITO M ingles, Frances,
AGRARIO italiano, espanhol,
aleméo
Sim UFPA DIREITO M/D Inglés Frances
italiano ou
alemao.
Nao UFPE DIREITO M/D Alemao,
espanhol,
Frances, inglés e
italiano.
Sim UFPB CIENCIAS M/D Alemao,
JUR espanhol,
Frances , inglés
ou italiano.
N&o UFRGS DIREITO M/D N&o especifica as
linguas. Fala em
lingua estrangeira
apenas
(demonstrar
proficiéncia —
avaliacdo € de
responsabilidade
do Instituto de
Letras da
Universidade).
N&o uIT DIREITOS M Inglés, espanhol ,
FUNDA italiano, Frances.
Nao UNESP DIREITO M Alemao, Frances,
inglés ou italiano
Néo UNIBRASIL DIREITO M Inglés, Frances,
espanhol, italiano
ou aleméo
Sim (garante UNICAP DIREITO M/D Frances, aleméo,
0 acesso, inglés, italiano ou
mas néo a espamhol.
permanéncia
).
Nao UNICESUMA CIENCIAS M Alemao,
R JURIDICAS espanhol,
Frances, inglés e
italiano.
Nao UNIJUI DIREITOS M Nao fala em
HU prova de lingua

estrangeira ou
certificado de
proficiéncia.
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UNIMAR DIREITO M/D Site fora do ar.
Nao UNISANTOS DIREITO M/D Espanhol,
Frances, inglés ou
italiano
Néo. UNIT-SE DIREITOS M Inglés ou
HUMANOS espanhol
Nao UNOESC DIREITO M Nao fala em
idioma
URI DIREITO M/D Edital ndo
disponivel
Néo UVA DIREITO M/D espanhola,
inglesa, francesa,
italiana e alema
Né&o ESDHC DIREITO M Tem espanhol
AMBIENTAL Inglés Francés
E DESE
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