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Resumo

De Morais, Leticia Maria Ferreira da Costa; Soares, Jefferson da Costa;

Dassie, Bruno Alves. Os Apontamentos de Matemdtica de Dom Ireneu

Penna: uma analise historica. Rio de Janeiro, 2020. 206p. Tese de

Doutorado — Departamento de Educag¢ao, Pontificia Universidade Catolica do

Rio de Janeiro.

O proposito desta pesquisa ¢ examinar a producao dos Apontamentos de
Matematica de autoria do professor intelectual Dom Ireneu Penna.
Os Apontamentos sao um conjunto de quatro impressos didaticos utilizados no
Colégio de Sao Bento do Rio de Janeiro, de 1967 a 2001, baseado no movimento
educacional da Matematica Moderna e nas propostas de Georges Papy. A analise
histérica dos Apontamentos segue uma postura hermenéutica, considerando que a
analise de livros didaticos ¢ um processo de interpretagdo dos diferentes elementos
que giram a sua volta. A metodologia adotada ¢ a andlise documental. O trabalho
trata de analisar o contexto historico, educacional e politico em que se deu a
producdo da obra; identificar os agentes envolvidos e sua influéncia no circuito de
produgdo; analisar os aspectos formais que a compdem, tais como capa, prefacio e
sumario, identificando suas singularidades e relagcdes com sua producao; e analisar
o texto e suas relagdes com as fontes utilizadas pelo autor, destacando seu
alinhamento com a proposta de Educagdo Matematica indicada pela Unesco em
1966. Apontou-se ainda que, mesmo contendo diversos trechos autorais de Dom
Ireneu, os Apontamentos sdo uma adaptagdo dos livros didaticos belgas
Mathématique Moderne, de Papy. Conclui-se, ao final, que a produgdo dos
Apontamentos representou um momento da luta de um professor por um ideal
pedagoégico-matematico modernizador, que fornecesse “instrumentos de
pensamento” e que fosse logico e coerente com sua concepcio de progresso da

ciéncia.

Palavras-chave

Apontamentos de Matematica; Dom Ireneu Penna; Georges Papy; historia do
livro didatico; Educagdo Matematica; Movimento da Matematica Moderna,;
adaptagao; hermenéutica.
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Abstract

De Morais, Leticia Maria Ferreira da Costa; Soares, Jefferson da Costa;

Dassie, Bruno Alves. Apontamentos de Matemdtica by Dom Ireneu Penna:

a historycal analysis. 2020. 206p. Doctorate Theses — Department of

Education, Pontificia Universidade Catolica do Rio de Janeiro.

The purpose of this research is to examine the production of Apontamentos
de Matematica, written by Dom Ireneu Penna, professor and intellectual authority.
Apontamentos are a set of four textbooks used at Colégio de Sdao Bento of Rio de
Janeiro from 1967 to 2001, based on the New Math Movement and on Georges
Pappy’s ideas. The analysis of the history of the Apontamentos follows an
hermeneutic approach, considering that textbook analysis is a process of
interpretation of the different elements around it. The methodology adopted is
documental analysis. This work analyses the historical, educational and political
context where the production of the Apontamentos took place; identifies the agents
involved and their influence in the production circuit; analyses the formal aspects
that compose it, such as cover, preface and summary, identifying their singularities
and relations with the production itself; and analyses the text and its relations with
the sources used by the author, highlighting his alignment with the guidelines of
Mathematics Education indicated by Unesco in 1966. It’s also shown that, even
though Dom Irineu has written himself several paragaphs in it, Apontamentos is an
adaptation of the Belgium textbooks Mathématique Moderne, by Pappy. In the end
the conclusion indicates that the production of Apontamentos is a flash of the fight
of a teacher for an ideal of modernisation in pedagogycal-mathematical method in
order to provide “tools for thought”, being logical and coherent with his conception

of progress in Science.

Keywords

Apontamentos de Matematica; Dom Ireneu Penna; Georges Pappy; textbook
history; Mathematics Education; New Math Movement; adaptation; hermeneutics.
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1 Introducio

Em 2011, pela comemoragdo do décimo aniversario da Sociedade Brasileira
da Historia da Educacao (SBHE), foi publicada pela editora da Universidade
Federal do Espirito Santo a colecdo Horizontes da Pesquisa em Historia da
Educagdo no Brasil. A iniciativa tinha o objetivo de mapear a producdo da area na
ultima década. Em 10 volumes, a cole¢do abordou a historia da educagao brasileira
mediante os seguintes temas: género; etnia € movimentos sociais; praticas escolares
e processos educativos; curriculo, disciplinas e institui¢des escolares; histéria da
profissdo docente; historia das culturas escolares; intelectuais e historia da educagao
no Brasil; Estado e politicas educacionais; educagdo e instru¢do na corte e nas
provincias; ensino de historia da educagado; fontes e métodos; historia da infancia.

Dentre os temas assinalados nesta obra de referéncia da historiografia da
educagdo brasileira, destacamos o décimo volume que se refere aos intelectuais e a
histéria da educacao no Brasil. Leite e Alves (2011) apontam que, com o advento
da nova Historia Cultural e de uma forte critica a uma historiografia de viés
positivista, centrada na a¢do de “grandes personagens”, a categoria “intelectuais”
permaneceu abandonada, tendo voltado a cena da historiografia nas ultimas décadas
do século XX. Em Intelectuais e Historia da Educacdo no Brasil: Poder, Cultura
e Politicas', publica¢ido organizada por Jugara Luzia Leite e por Claudia Alves,
afirma-se que a nova abordagem da historia intelectual abriu possibilidades de
pesquisa que conquistaram espaco na Histoéria da Educacao. Percebeu-se que

Os estudos vinculados a essa vertente passaram a enfocar aspectos caros a nossa area
de pesquisa, tais como: os itinerarios de formacao dos “intelectuais™; as redes de
sociabilidades que engendraram a projecdo de intelectuais € que envolviam
institui¢des, publicagdes, espagos educativos de diversos formatos; a ligagdo entre
intelectuais ¢ a formulagdo de politicas publicas de educacdo; as iniciativas de
escolarizagdo lideradas por intelectuais; a constituicdo dos professores como
intelectuais; bem como as representagdes e praticas culturais pertencentes a
contextos historicos especificos” (LEITE, ALVES, 2011, p. 9).

Entre os recentes trabalhos que priorizam os intelectuais, incluem-se
pesquisas dedicadas a recompor historicamente saberes, producdes e praticas

docentes de professores e outros agentes que se dedicaram, particular ou exclusiva-

! Este ¢ o titulo do 10° volume da colegio Horizontes da Pesquisa em Histéria da Educagdo no
Brasil.
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mente, a questdes educacionais como politicas, didaticas e reformas de ensino?.
Desta forma, as pesquisas em historia da educacdo ampliaram seus objetos de
estudo. Os mais recentes trabalhos dao importancia ndo apenas a pessoa em si, mas
sublinham também as agdes desta pessoa, seus projetos civilizadores. Percebem em
um intelectual professor um agente da Historia; enxergam caminhos abertos pela
historia dos intelectuais, quais sejam suas trajetorias, o estudo de suas produgdes e
publicacdes, de suas iniciativas politicas, as reformas empreendidas, os ideais pelos
quais lutaram.

Esta pesquisa se insere neste campo, cujo objeto ndo ¢ o intelectual, e sim
uma producdo de um destes agentes da historia da educagdo. Trataremos aqui da
colecao de impressos didaticos conhecida como Apontamentos de Matematica. Sua

autoria recai sobre o monge, professor e intelectual Dom Ireneu Penna.

1.1  Origens da pesquisa

O interesse por este impresso didatico surgiu apds as pesquisas realizadas
para a dissertagdo intitulada O movimento da matemdtica moderna no Rio de
Janeiro: o caso do Colégio de Sdo Bento (Da Costa, 2014) que analisou as primeiras
experiéncias do Movimento da Matematica Moderna (MMM) no referido colégio
(1968 — 1975) e apontou para a importancia que Dom Ireneu teve na dire¢do e na
manuten¢do de um novo método de ensino na institui¢do. Demonstrou também que
Dom Ireneu, apds o contato com a colecdo Mathématique Moderne (MM) do
professor belga Georges Papy, adotou este autor como referéncia e produziu, entao,
0s Apontamentos de Matemdatica para serem utilizados pelos professores, em suas
aulas, e pelos alunos do entdo gindsio de quatro anos’.

Da dissertagdo derivaram os seguintes artigos: Dom Ireneu Penna:
intelectual, monge, professor e educador matemdtico (DASSIE, DA COSTA,
2014)* e A4 trajetéria de Dom Ireneu Penna e suas escolhas como educador

matemdtico (DASSIE, DA COSTA, DE CARVALHO, 2016). Tais produgdes

2 A busca realizada no banco de teses e dissertagdes da CAPES, para o periodo de 2006 a 2016, com
a palavra-chave intelectual revela inumeras teses e dissertagdes defendidas em diferentes areas de
pesquisa tais como Historia, Sociologia, Educagao e Filosofia.

3 O ginasio, atualmente, corresponde aos quatro anos finais do ensino fundamental de 9 anos.

4 Este artigo foi publicado nos Anais do II Encontro Nacional de Pesquisa em Historia da Educagio
Matematica (2014), e republicado na Revista Pedras Vivas (2016) do Mosteiro de Sao Bento do Rio
de Janeiro, a pedido de sua Redagao, por ocasido do centenario de nascimento de Dom Ireneu Penna.
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consideram Dom Ireneu como um intelectual e sublinham a relevancia dos
Apontamentos de Matematica para a historiografia do ensino desta disciplina.
Uma andlise dos Apontamentos ¢ a escrita de uma historia de sua producao,
no entanto, ndo foram ainda realizadas. Podemos nos perguntar qual ¢ o contexto
historico e educacional desta publicagdo, quais sdo seus objetivos e conteudos, as
intengdes de sua producao, suas referéncias e didlogo com outros autores, em que
condigdes foi produzida, para qué e para quem, quem foram seus leitores e usuarios.
Todas estas questdes surgiram ao longo das pesquisas relacionadas tanto ao
intelectual, monge e professor Dom Ireneu, quanto as experiéncias sobre o
Movimento da Matematica Moderna no Colégio de Sdo Bento (CSB). Ter a
oportunidade de, nesta tese, construir uma versao sobre este impresso didatico
representa, para nos € para o campo de pesquisa, um passo a mais na direcao de
compreendermos as diferentes manifestagdes e produgdes dos momentos historicos

da educacao de nosso Pais.

1.2 Entendendo o objeto

Os Apontamentos de Matemdtica sao um conjunto de quatro impressos
didaticos utilizados no Colégio de Sao Bento do Rio de Janeiro de 1967 a 2001. Os
quatro volumes serviam aos alunos e professores do gindsio, o equivalente a época
aos quatro anos finais do Ensino Fundamental II. Seu texto tem base na chamada
Matematica Moderna, movimento educacional com repercussao mundial ocorrido
entre as décadas de 1960 e 1970. Este movimento buscou reestruturar o ensino de
matematica, enfatizando as caracteristicas estruturais da disciplina e trazendo até o
aluno, em uma linguagem mais ou menos propria, as novas descobertas e tendéncias
deste campo cientifico. Buscava-se, com este movimento, transformar uma
matematica escolar na qual, nas palavras de Schubring (1999, p. 30), “os contetdos
eram usualmente bastante elementares e os métodos de ensino enfatizavam os
aspectos formais”. Almejava-se dar fim a uma matematica escolar de carater
estatico e desligada das aplicagdes praticas.

No conjunto dos trabalhos que se inserem no campo da Historia da Educagao,
em particular no da histoéria da educagdo matematica, o Movimento da Matematica
Moderna ¢ abundantemente pesquisado. Sua importancia para a historiografia deve-

se ao fato de ter sido um movimento que revolucionou o ensino de matematica em
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praticamente todo o mundo, e marcou, até nossos dias, o0 modo de se ensinar a
disciplina e a selecdo de contetidos abordados na escola. Na Europa Ocidental,
paises como Franca e Bélgica criaram grupos de pesquisa dedicados exclusi-
vamente a pensar um novo ensino de matematica, a escrever livros didaticos com
novos conteudos e metodologias, a formar professores que estivessem preparados
para lidar com as mais recentes estruturacdes do campo da matematica e com as
necessidades de um mundo que se via cada vez mais cientifico e desprovido, em
suas escolas, de programas que atendessem as novas exigéncias de um mundo pés-
guerra.

Em Bruxelas, o matematico Georges Papy criou, em 1961, o Centre Belge de
Pédagogie de la Mathématique (CBPM). Vazquez (2008) apontou que o objetivo
do CBPM era “o estudo e o aperfeicoamento do ensino de matematica e que, em
particular, [buscava contribuir com] a promog¢ao, desenvolvimento e difusdo do
ensino da matematica moderna” (p. 636). Papy, de fato, foi o responsavel pela
elaboragdo dos novos curriculos de matematica das escolas belgas para o
sécondaire (anos finais do ensino fundamental e ensino médio), inicialmente, ¢ em
seguida para o primaire (anos iniciais do ensino fundamental) (VAZQUEZ, 2008;
VANPAEMEL et al, 2011).

Da Costa (2014) aponta que a influéncia do CBPM ultrapassou as fronteiras
da Bélgica e atingiram paises da Europa e das Américas. Durante a década de 1960,
0o CBPM recebeu professores de matematica de diversas nacionalidades, inclusive
brasileiros. Muitas vezes financiados pelo governo de seus paises, estes professores
iam aprender com Papy novas metodologias para o ensino de matematica. Georges
Papy propunha a elaboragdo de materiais e agdes pautadas nas seguintes diretrizes:

e Necessidade de se apresentar uma matematica unificada e nao fragmen-
tada;

e Promocdo de um programa de matematica que se encaminhasse para o
descobrimento das estruturas matemadticas e, consequentemente, da
representacdo matematica das situagdes cotidianas; e

e Necessidade de uma nova metodologia para o ensino de matematica,
levando em conta seu novo viés de unidade ¢ de abstragdo, ¢ 0os novos

conteudos que porventura se introduzissem.
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O CBPM compreendeu o Movimento da Matematica Moderna como o
momento singular na historia para a introdu¢ao da visdo moderna de matematica
nas escolas. Papy escrevia a seus alunos nos seguintes termos:

Para participar eficazmente da vida do mundo de amanha, deve-se aprender a ciéncia
e a técnica e, consequentemente, a matematica atual. Deve-se chegar o mais rapido
possivel as nogdes fundamentais da matematica moderna que ¢ utilizada em todas as
ciéncias. E por isso que nio podemos mais ensinar a matematica do mesmo modo
que ela foi ensinada a seus pais e bisavos (PAPY, 1968, v.1, p. 45 — tradugdo nossa®).

A partir de 1963, a editora Didier comegou a publicar, na Bélgica, os volumes
da colecdo Mathématique Moderne de Papy. Seus livros logo tiveram influéncia
consideravel em inimeros paises. Tao logo publicada, a colecao foi traduzida para
o inglés, alemdo, holandés, espanhol, romeno, japonés, turco e dinamarqués
(VAZQUEZ, 2008). Em 1969, foi encomendada uma tradugdo para a lingua
portuguesa, pela editora Ao Livro Técnico, no Rio de Janeiro, mas o projeto de
publicacao nao foi concluido (Da COSTA, 2014).

No Brasil, novos horizontes para o ensino de matemadtica foram abertos a
partir da organizagdo de congressos educacionais — principalmente nas edigdes de
1962 e 1966 do Congresso Nacional de Ensino de Matematica — que consideraram,
fortemente ¢ de modo pioneiro, o ensino de Matematica Moderna. Soares (2005)
aponta que, no Brasil:

A Matematica Moderna veio como uma alternativa ao ensino tradicional que, apesar
de demonstrar certa estabilidade de contetido e metodologia em livros e programas
de ensino, recebia criticas por adestrar os alunos em formulas e calculos sem
aplicacdes, apresentar a Matematica em ramos estanques e isolados, entre outras.
Com o conhecimento de mudancas no ensino de Matematica na Franca e Estados
Unidos, o Brasil também comegou a se preocupar com o estado do ensino secundario

no pais (p. 1).
O ultimo congresso, realizado em 1966 na cidade de Sao José dos Campos,
trouxe pela primeira vez matematicos estrangeiros como Marshall Stone, dos

Estados Unidos; Georges Papy, da Bélgica; Hector Merklen, do Uruguai; Helmuth
Renato Volker, da Argentina (SOARES, 2005, p. 6).

5 Como todas as demais tradugdes deste trabalho. Para toda citagdo cujo original esteja em lingua
estrangeira, citaremos no corpo do texto a nossa traducdo e em nota de rodapé, o texto em idioma
original.

« Si tu veux participer efficacement a la vie dans le monde de demain, tu dois t’initier a la science
et aux techniques et donc a la mathématique d’aujourd’hui. Tu devras parvenir le plus rapidement
possible aux notions fondamentales de la mathématique moderne qui est utilisée dans toutes les
sciences. C’est pourquoi nous ne pouvons plus t’apprendre la mathématique comme elle fut
enseignée a tes parents ou a tes arriéres-grand-parents ».
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Professores oriundos de diversos estados da nagdo, reunidos nos congressos,
discutiam temas como novas propostas para a metodologia de ensino de
matematica, treinamento e formacao de professores, novos curriculos e materiais
didaticos que atendessem as expectativas de ensino.

O Movimento da Matematica Moderna suscitou no Pais a formacao de
centros de estudos voltados ao ensino de matematica® e a eclosdo de diversos
materiais, livros e impressos didaticos adaptados aos novos moldes de ensino da
disciplina. As diversas escolas conheceram desde a importacdo de diferentes
modelos educacionais e livros estrangeiros até a elaboracdo de material didatico
proprio. Dassie, Da Costa, de Carvalho (2016) apontam que:

O Brasil, em seus multiplos centros de formagdo de professores e escolas, foi palco
de diversas facetas apresentadas pelo Movimento ao longo de sua existéncia. Seja
por uma apropriacao de ideias e adesdo de livros didaticos estrangeiros, seja apenas
pelo conhecimento do que se recomendava em paises de referéncia como Estados
Unidos e Franga, o Brasil experimentou ideologias diversas do Movimento da
Matematica Moderna, absorvendo-as, adaptando-as a propria realidade e, por vezes,
criando suas proprias concepgdes ¢ métodos (p. 396).

E neste contexto de revolugdo do ensino da matematica que o impresso
didatico Apontamentos de Matematica, objeto desta tese, esta inserido. A partir de
1967, o Colégio de Sao Bento, na cidade do Rio de Janeiro, reformulou
completamente o ensino desta disciplina. Insatisfeito com as ofertas de programas
e livros de matematica moderna propostos e disponiveis no pais, Dom Ireneu
buscou outras opgdes, e decidiu, sendo ele coordenador do gindsio, introduzir no
colégio o plano didatico proposto por Georges Papy. Na falta de uma traducao para
o portugués da cole¢ao Mathématique Moderne, o colégio precisou adaptar-se:

O CSB viu-se na necessidade, entre outras, de produzir sua propria apostila de ensino
e de adaptar a proposta de Papy para sua realidade. O professor de Matematica e
monge do Mosteiro de Sdo Bento, Dom Ireneu Penna, foi o principal personagem
responsavel por essa mudanga. Foi por meio dele que os livros didaticos de Georges
Papy comecaram a fazer parte do quotidiano dos alunos (DASSIE, DA COSTA, DE
CARVALHO, 2016, p. 396).

Os autores referem-se a criagdo dos Apontamentos de Matematica. Sdo quatro
livros, cada um com 100 paginas aproximadamente, editados e produzidos na

reprografia do CSB. Cada volume consta de uma apresentacao, assinada por Dom

¢ Podemos citar o GEEM (Grupo de Estudos de Ensino de Matematica), fundado em 1961 em Sdo
Paulo; o GEEMPA (Grupo de Estudos sobre o Ensino da Matematica), fundado em 1970 em Porto
Alegre; o GEMEG (Grupo de Estudos de Matematica do Estado da Guanabara) fundado em 1970
no Estado da Guanabara.
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Ireneu, de textos sobre o contetdo a ser apresentado, muitas vezes acompanhados
de diagramas e desenhos, todos feitos a mao, e, finalmente, de exercicios.

A reformulacdo do ensino de matematica no CSB e a adocdo dos
Apontamentos impactaram trés décadas do colégio (1967 — 2001). E de se notar
também que, ap6s o desaparecimento dos livros editados com um selo de
matematica moderna, e ap6s o declinio das ideias modernas de ensino de
matematica — o que se deu, no Brasil, ao final da década de 1970 (SOARES, 2001)
— foram mantidos no CSB, até 2001, o ensino de todo o conteudo de matematica
pensado por Dom Ireneu, nos moldes de Papy, e o uso do material didatico por ele
estabelecido e produzido.

As edigdes dos Apontamentos nunca contaram com uma versao colorida,
embora a utilizagdo de diagramas coloridos fosse parte relevante da metodologia de
ensino de Papy. O embasamento na obra de referéncia do professor belga ¢é
apontado nas pesquisas realizadas anteriormente (DA COSTA, 2014). Pode-se
pensar, inicialmente, que os Apontamentos sao uma traducao dos livros de Georges
Papy, mas o cotejamento dos textos nos permite verificar que ha contribuigdes
particulares de Dom Ireneu e adaptacdes feitas por ele para a realidade do colégio
e de seus alunos, sobretudo nos exercicios propostos.

Percebe-se a existéncia de um trabalho especifico de um professor intelectual
na producdo dos Apontamentos. Apreende-se, ainda, a atuacdo voluntdria e
direcionada de um professor inserido e engajado no movimento de renovagdo do
ensino da matematica em busca de um determinado ideal. Da Costa (2014) apontou
o destaque de Dom Ireneu no cenério educacional e em periddicos da cidade do Rio
de Janeiro durante as décadas de 1960 e 1970. O Globo ¢ o Didrio de Noticias, por
exemplo, salientaram o trabalho e a producao deste professor na reformulacao do
ensino de matematica no Colégio de Sdo Bento’ e o apontaram como
“inconformado com o ensino de matematica de sua época” (DASSIE, DA COSTA,

DE CARVALHO, 2016, p. 402).

7 Pe}ra citar algumqs publicagdes: O GLOBO, 26 ago. 1969, p. 13; O GLOBO, 10 nov. 1974, p. 26.
DIARIO DE NOTICIAS, 1 jun. 1969, 3° caderno.
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1.3 Sobre o autor dos Apontamentos

Nao apenas em assuntos referentes ao ensino de matematica moderna
encontramos estampado o nome de Dom Ireneu Penna. Sua trajetéria intelectual
conheceu momentos dedicados a matematica, a filosofia e a teologia. O ensino, em
sua ampla concepgao, esteve presente nos diversos momentos de sua vida.

Weimar Moreira Penna, como se chamava, entrou para a vida mondstica em
1941, quando adquiriu o nome religioso de Ireneu. Antes, porém, em 1937, Weimar
formou-se em engenharia pela Escola Politécnica da Universidade do Rio de
Janeiro e concluiu o curso de licenciatura em matematica, de dois anos, oferecido
pela Escola de Ciéncias da recém fundada Universidade do Distrito Federal (UDF).
Consecutivamente, foi oficial de gabinete do Secretario Geral de Educagdo e
Cultura do Distrito Federal (Rio de Janeiro), professor adjunto da 12* Se¢do de
Didatica da Universidade do Distrito Federal e professor da Escola Técnica
Secundaria da Secretaria Geral de Educagao e Cultura do Distrito Federal. Em 1939
foi para a Franga, a mando do governo, para fazer estudos especiais sobre o ensino
de filosofia na Universidade de Paris — Sorbonne. Na mesma ocasido, ficou
incumbido de analisar os sistemas escolares na Franca e na Inglaterra (Da COSTA,
2014).

A conexao com o campo da Filosofia e da Teologia data de sua juventude. Ja
em 1934 frequentava o Centro Dom Vital, 6rgdo que congregava os intelectuais
catolicos do Rio de Janeiro. Nesta época, o Centro era presidido por Alceu Amoroso
Lima, pensador, escritor e professor, considerado por Miceli (2001) como um
homem de grande prestigio cultural e um lider intelectual catdlico. No Centro,
intelectuais e aspirantes a vida intelectual se reuniam para ministrar ou assistir
cursos, difundir o posicionamento catélico acerca de inlimeras questdes temporais,
educacionais e sociais, e divulgar questdes de filosofia, sociologia e teologia. Foi
nesta instituicdo que Weimar concluiu um curso de Teologia em 1935.

Sob a égide do Centro, que se firmava como bastido da intelectualidade
catolica, diversos orgdos foram fundados. Sdo exemplos a Ag¢do Catolica
Universitaria, a Juventude Catoélica Universitaria, o Instituto Catolico de Estudos
Superiores e a Juventude Catdlica Brasileira, de cujo Conselho Weimar era
membro. Estas organiza¢des promoveram, nas décadas de 1930 e 1940, retiros para

intelectuais durante os quais se proporcionava o encontro dos aspirantes a carreira
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intelectual com os mestres do clero em matéria de doutrina. Miceli (2001) aponta
que:

O saldo mais importante do trabalho desenvolvido por tais agremiacgdes foi o surto
de vocagoes entre jovens intelectuais originarios de antigas familias que decidiram
ingressar nas ordens religiosas de maior prestigio (os beneditinos, os jesuitas, os
dominicanos) (p. 128 — grifo do autor).

Além de Dom Ireneu, cabe destacar outra vocagao beneditina oriunda do
Centro Dom Vital: Dom Lourenco de Almeida Prado (Nelson de Almeida Prado,
médico cirurgido). Os dois tornaram-se monges e, posteriormente, pegas
fundamentais no Colégio de Sao Bento. Dom Lourenco foi reitor do Colégio de
1955 a 2001 e apoiou a reforma no ensino de matematica proposta por Dom Ireneu.
O ingresso destes jovens no Mosteiro de Sdo Bento foi visto com certo espanto por
alguns, em especial o de Weimar. Alceu Amoroso Lima comenta que:

Weimar Penna, [...], neto do conselheiro Affonso Penna, surpreendeu a muitos com
sua entrada, tal a tendéncia a ironia de seu sorriso ¢ de seu temperamento, tal a
carreira vitoriosa que se abria em sua frente, pelos dotes excepcionais que cedo
revelou de inteligéncia ¢ hoje de cultura — como fisico, matematico, professor de
pedagogia, boursier da Sorbonne ha dois anos, onde se distinguiu entre estudantes
de todas as procedéncias, e vocacao filosofica notavel (LIMA, 1941, p. 94).

Ja& como monge, Dom Ireneu foi professor de Filosofia e de Teoria do
Conhecimento na Faculdade Nacional de Filosofia (FNF1) da antiga Universidade
do Brasil (por onze anos) e professor de muitas geragdes de monges na Faculdade
Sdo Bento, vinculada a seu Mosteiro. Dom Ireneu faleceu em 2008, aos 92 anos.

Ao pesquisar a produgdo dos Apontamentos, cuidou-se também de olhar o
que um professor intelectual, atuante no contexto educacional, cultural e filoséfico
de sua cidade, pretendia realizar, com relagdo ao ensino de matematica, por meio

dessa obra.

1.4 Objetivos

Uma vez apresentados brevemente o contexto em que foram criados os
Apontamentos, sua insercao na historiografia das produgdes dos professores
intelectuais de nosso Pais, sua apropriagdo de uma reforma no ensino de
matematica, apontamos como objetivo central desta tese analisar a producao dos
Apontamentos de Matematica e identificar suas particularidades. Constituem-se

objetivos especificos da pesquisa:
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a) analisar o contexto historico, educacional e politico em que se deu a
produgdo da obra, ressaltando as condi¢des de producdo presentes a época, tanto
estruturais quanto intelectuais, legislativas e educacionais;

b) identificar os agentes envolvidos e sua influéncia no circuito de producao
da obra;

c¢) analisar os aspectos formais que compdem a obra, identificando suas
singularidades e interrelagdes; e

d) analisar o texto da obra e suas conexdes com as fontes utilizadas pelo autor,

visando, sobretudo, identificar as contribuigdes especificas de Dom Ireneu.

1.5 Recorte temporal

Na decisdo do recorte temporal desta tese, levamos em conta trés principais
fatores. O ano de 1967, quando Dom Ireneu iniciou a utilizagdo da primeira versao
dos Apontamentos no Colégio de Sdo Bento, marca o fator principal. E a partir deste
ano que os Apontamentos passaram a existir e assim iniciadas as experiéncias do
CSB com este impresso.

Outro fator ¢ a promulgagdo da primeira Lei de Diretrizes e Bases (LDB)
do Pais, ocorrido em ano de 1961. Julgamos necessario recuar nosso olhar até o
inicio da década para entender sob qual regime educacional nosso objeto foi gerado.

O terceiro fator relaciona-se com a situacdo politica da cidade onde se
desenvolveram os Apontamentos. Considerando que ¢ necessario entender as
circunstancias politico-educacionais nas quais se inseriram e se desenvolveram os
Apontamentos, percebemos a necessidade de compreendé-los no regime
educacional de seu territorio, a saber, o Estado da Guanabara. Nosso objeto ¢ gerado
em um momento politico singular para a cidade do Rio de Janeiro. De 1960 a 1975,
a cidade viveu a situagdo particular de cidade-estado. Em 1960, com a inauguracao
de Brasilia, a cidade do Rio de Janeiro deixou de ser Distrito Federal e passou a
chamar-se Estado da Guanabara, assumindo, com isso, todas as prerrogativas de um
Estado da Federagao. Esta situagdo perdurou até 1975, quando houve a fusdo entre
o Estado da Guanabara e o Estado do Rio de Janeiro.

Isto posto, julgamos oportuno delimitar nosso recorte temporal em um
periodo que abrangesse os fatores acima expostos. Assim, elegemos para nossa

pesquisa os anos compreendidos entre 1960 e 1975.
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1.6 Embasamento tedrico e metodologico

Iniciamos esta pesquisa perguntando-nos sobre a conveniéncia de se construir
um estudo sobre a producao de uma colecao destinada a sala de aula. O argumento
de que um impresso didatico ¢ um objeto de pouco valor social, efémero, raramente
relido, foi por n6s considerado. Objetos de pouco valor, os textos, impressos e livros
didaticos parecem nao merecer atengao, como aponta Batista (2000):

Livro menor dentre os maiores, de autores e ndo de escritores, objeto de interesse
de colecionadores mas ndo de biblidfilos, manipulado por usudrios mas ndao por
leitores, o pressuposto parece ser o de que seu desprestigio, por contaminagao,
desprestigia também aqueles que dele se ocupam, os pesquisadores neles incluidos
(p. 530 — grifos do autor).

O autor, no entanto, defende a ideia de que a pouca atengdo dada a este género
de livros e impressos ndo justifica o baixo interesse a ele demonstrado. A
argumentacao de Batista (2000), que fazemos também nossa, apoia-se em trés
aspectos, que, quando considerados em conjunto, terminam por dar importancia
historica, educacional, cultural e mesmo socioldgica a estes objetos.

O primeiro fator apoia-se na constatagdo de que os livros didaticos ainda sao
a principal fonte de informagdo impressa a qual tém acesso uma consideravel
parcela da populagao brasileira, entre alunos e professores. Para Batista (2000):

Os livros didaticos parecem ser, para parte significativa da populagdo brasileira, o
principal impresso em torno do qual sua escolarizagdo e letramento sdo organizados
e constituidos. E preciso, desse modo, conhecer melhor esse impresso que terminou
por se converter na principal referéncia para a formacao e a inser¢do no mundo da
escrita de um expressivo nimero de docentes e discentes brasileiros e,
consequentemente, para a constru¢do do fenomeno do letramento no pais (p. 531).

Em segundo lugar, Batista aponta para o peso do setor de didaticos no
conjunto da producdo editorial brasileira. Dos dados apontados pelo autor,
percebemos que mais da metade da produgdo editorial brasileira ¢ de livros
didaticos: 70% dos livros produzidos no pais, em 1997, eram destinados ao ensino.
Mesmo tendo sofrido uma reducao, a porcentagem atual ainda € lider: da pesquisa
Producgdo e vendas do setor editorial brasileiro realizada pelo Sindicato Nacional
de Editores de Livros (SINDICATO, 2017), conclui-se que, em 2016, 51,6% dos
exemplares produzidos foram da éarea de didaticos. Assim, as dimensodes e a

importancia dos livros didaticos e dos impressos destinados a escola no quadro
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geral da producdo editorial do Pais justificam uma aten¢do dada a eles. Esta atencao
deve também procurar identificar o papel que desempenham estes objetos®.

O terceiro ponto levantado por Batista para refutar a baixa consideracao dada
aos livros didaticos ¢ oriundo de investigacdes que tém mostrado que os textos
escolares e a escola estabelecem relagdes complexas com o mundo da cultura
(CHERVEL, 1990; BITTENCOURT, 1993).

Ao contrario da ideia difundida de que os saberes escolares e,
particularmente, os livros didaticos consistiriam apenas em uma adaptagao
simplificada de contetdos produzidos no campo da cultura e da ciéncia para fins
escolares, essas investigacdes t€ém evidenciado que a origem desses saberes e
objetos ¢ mais complexa e que, muitas vezes, ¢ a escola e a seus livros que se deve
atribuir a origem de conhecimentos e saberes posteriormente apropriados pelas
esferas do conhecimento erudito e cientifico (BATISTA, 2000, p. 533).

Justifica-se, assim, a aten¢do historica e educacional dada aos impressos e
livros didaticos. Alias, como aponta Choppin (2004), as pesquisas relacionadas a
histéria dos livros e impressos didaticos ganham espago e importancia em um
contexto mundial:

Ap0s ter sido negligenciado, tanto pelos historiadores quanto pelos biblidgrafos, os
livros didaticos vém suscitando um vivo interesse entre os pesquisadores de uns
trinta anos para ca. Desde entdo, a historia dos livros e das edi¢des didaticas passou
a constituir um dominio de pesquisa em pleno desenvolvimento, em um niimero cada
vez maior de paises (p. 549).

Este campo de pesquisa e de interesse resulta, para Choppin, da convergéncia
de diversos fatores como os avangos ocorridos na historia do livro desde os anos
1980, os avangos nas técnicas de armazenamento, conservagao ¢ tratamento da

informacao e as incertezas em relagdo ao futuro do livro impresso, particularmente

8 E verdade que os Apontamentos de Matemdtica ndo tiveram circulagio nacional. Foram uma
producdo local e destinados exclusivamente para uma geragdo, de um determinado colégio. Nao
foram livros de grande circulagdo. Esta pouca fama dos Apontamentos, no entanto, ndo se apresenta
para nds como um obstaculo a pesquisa. Buscamos, ao contrario, romper com uma légica ja apontada
por Chopin (2004) que “leva os pesquisadores a tratarem apenas dos livros didaticos que parecem
ter tido grandes tiragens, e os leva a concentrarem-se em um so6 titulo” (p. 557). Esta preferéncia
pelos manuais que tiveram maior circulagdo acaba gerando um conjunto de produgdes cientificas
repetitivas: “os pesquisadores analisam sempre os mesmos manuais escolares” (ibid.). A pouca
circulacdo dos Apontamentos de Matematica significa, para nds, ndo um motivo de desprezo, mas
justo o contrario, pois buscamos enriquecer as pesquisas em torno dos livros e manuais escolares.
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em relagdo ao papel desempenhado pelos impressos diante de uma sociedade que
se depara cada vez mais com novas tecnologias educativas.

O levantamento sobre as pesquisas realizadas nos ultimos 40 anos sobre a
histéria dos livros e impressos didaticos feito por Choppin (2004) indica que elas
abordam aspectos extremamente diversos € que se diferenciam pelo modo como
enxergam o livro didatico e pelo local onde o situam. Entre as pesquisas
relacionadas a livros e impressos didaticos, Choppin distingue duas grandes
categorias: a) as que concebem as edigdes didaticas como um documento historico
comum, como uma fonte historica na qual se buscam informagdes, ou ainda as que
se interessam apenas pelo contetido do livro ou pelo que ai ¢ ensinado para se
alcancar determinado objetivo; b) as que nao dao tanta importancia ao conteudo do
livro e o consideram como um “objeto fisico”, ou seja, como um produto pensado,
fabricado, concebido em func¢do de certas ideias, em um contexto especifico.
Choppin considera que:

No primeiro caso, a historia que o pesquisador escreve ndo ¢é, na verdade, a dos livros
didaticos: ¢ a historia de um tema, de uma nocdo, de um personagem, de uma
disciplina, ou de como a literatura escolar foi apresentada por meio de uma midia
particular. [...] Na segunda categoria, ao contrario, o historiador dirige sua ateng¢do
diretamente para os livros didaticos, recolocando-os no ambiente em que foram
concebidos, produzidos, distribuidos, utilizados e “recebidos”, independentemente,
arriscariamos a dizer, dos conteudos dos quais eles sdo portadores (2004, p. 554).

Uma busca realizada no catalogo de Teses e Dissertacdes da Coordenacao de
Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) com a palavra-chave
“histdria do livro didatico™ apresentou uma grande quantidade de pesquisas que se
inserem na primeira categoria apresentada por Choppin. Os titulos de trabalhos
onde se encontra a referéncia “no/do livro didatico” sdo abundantes. Citamos, para
dar alguns exemplos, as teses de doutorado: Sangue, risco e medo: gramaticas da
Aids nos livros didaticos de ciéncias do 6° ao 9° ano de escolas municipais de
Florianopolis (2000 a 2011) (ABUD, 2016); Temas sociocientificos no Enem e no
livro didatico: limitagoes e potencialidades para o ensino de Fisica (SOBRINHO,
2016); Percorrendo as imagens do livro didatico de lingua inglesa com vistas para
alem dos territorios nativos da anglofonia: uma andlise de suas paginas de
abertura (COSTA, 2016); Representagoes de Géneros Sociais: Analise Multimodal

de Textos da Colegdo de Livros Didaticos de Lingua Portuguesa mais adotada no

% Busca realizada no dia 20 de janeiro de 2019.
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Ensino Médio no Triénio 2012/2014 (LIRA, 2016). Citamos ainda as dissertagdes:
A Aboli¢ao da Escravidao nos Livros Didaticos: Modos de Pensar e Representar a
experiéncia passada (BARBOSA, 2012); A Constru¢dao de uma Identidade:
Representacoes do Negro no Livro Didatico (PIRES, 2010). Em todos estes
trabalhos, as edi¢cdes didaticas sdo utilizadas como fonte de onde se extraem as
informagdes desejadas.

A constru¢do de uma analise sobre o impresso didatico Apontamentos de
Matematica desenvolvida nesta tese insere-se na segunda categoria dentre as
levantadas por Choppin. Buscamos recolocar este impresso no ambiente em que foi
concebido, tanto quanto nos permitiu a imprecisdo inerente a escrita de uma
historia.

Dialogando com nossa perspectiva de pesquisa e nossa escolha de como olhar
para o impresso didatico, encontramos a tese de doutorado de Miriam Maria
Andrade (ANDRADE, 2012) intitulada Ensaios sobre o ensino em geral e o de
Matematica em particular, de Lacroix: Andlise de uma forma simbdlica a luz do
referencial metodologico da Hermenéutica de Profundidade. Em seu trabalho, a
autora analisa a obra Essais sur ['enseignement en géneral, et sur celui des
mathématiques en particulier, do matematico francés Silvestre Francois Lacroix.
Em seu movimento de analise, Andrade (2012) faz uma analise socio-historica da
obra seguida de uma andlise formal ou discursiva, e finaliza com uma
interpretacdo/reinterpretacao de seu objeto.

Na composicdo de nosso quadro tedrico contamos também com as
contribui¢des de Oliveira (2010) quando assume que a “Historia da Educagao
(Matematica) ¢ formada por um conjunto de narrativas, dentre as quais aquelas
permitidas ou norteadas pela analise de manuais didaticos” (p. 493), que considera
tanto seus aspectos internos e especificos quanto os aspectos externos que
contribuem positiva ou negativamente para sua produ¢do e aceitagdo. Ao analisar
diferentes aspectos de um impresso didatico, escreve-se uma Historia da Educagao
Matematica, a qual, ainda com o autor, entendemos ser heterogénea, e por isso
admitir uma escrita baseada em manuais e textos didaticos:

A heterogeneidade da Educagao Matematica ¢ implicada, segundo pensamos, por ela
ser uma regiao de inquérito que, apesar de autonoma, se relaciona com muitas outras
areas, dentre as quais a Educacdo e a Matemadtica. Dentre estas areas esta, também,
a Historia, o que nos permite, mesmo nao sendo historiadores (ndo nos inserindo na
Historia enquanto area de pesquisa, mas nos apropriando de seus referenciais e
procedimentos para deles criar outros) nos caracterizarmos como educadores
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matematicos que pesquisam em Histéria da Educagdo Matematica. E com base
nestas concepgdes que vislumbramos a possibilidade de serem constituidas
narrativas sobre Educagdo Matematica a partir de livros didaticos de matematica
(OLIVEIRA, 2010, p. 491).

Fica, entdo, evidenciada ndo s6 a importancia intrinseca de analise de textos,
manuais e impressos didaticos, como também sua analise como modo de se escrever
uma Historia da Educacao.

Entre as diversas chaves tedricas disponiveis para a escrita de uma parcela da
Historia da Educagcdo Matematica que envolve um texto didatico, elegemos como
principal quadro tedrico o proposto por Garnica e Oliveira (2008). Os autores
assumem uma postura hermenéutica, no sentido de uma analise interpretativa.
Acreditamos que as discussdes e 0 aporte teorico trazidos por estes autores ajudam
a alcancar os objetivos aos quais nos propusemos.

Garnica e Oliveira (2008) defendem que os manuais usados para o ensino sao
“Formas Simbolicas” (THOMPSON, 1995) e, portanto, apresentam cinco aspectos:
intencional (foram produzidos por alguém, com alguma inten¢do), convencional
(obedecem a regras, codigos ou convengdes), estrutural (os manuais possuem uma
estrutura interna para seus codigos que nao sao simplesmente justapostos),
referencial (t€m um objeto relacionado com a intencao da codificagdo) e contextual
(os manuais estdo sempre inseridos em processos € contextos socio-historicos
especificos dentro dos quais sdo produzidos e apropriados).

Corroborando com estes autores, entendemos que a analise de um impresso
didatico exige de nos uma postura que compreenda que estes “sdo produzidos
intencionalmente, e [que] tal intencionalidade articula-se aos processos
sociopoliticos dentro dos quais esses manuais foram/sao produzidos e apropriados”
(p. 493). Entendemos ainda que “a analise de livros didaticos ¢ um processo de
interpretacao” (p. 494) dos diferentes elementos que giram a sua volta. Escrever
uma narrativa com uma postura hermenéutica, e que contribua para a historiografia
do ensino [de matematica], implica assumir, como sugere Oliveira (2010), que:

- A intencionalidade dos manuais didaticos se relaciona, sim, com os desejos de
quem os produziu, mas ndo se resume a eles, uma vez que sua significacdo se da,
também, pela sua apropriagao;

- Devem-se buscar, mesmo sabendo serem inalcancaveis, as inten¢des de seu autor;
- As (possiveis) apropria¢des dos textos didaticos sdo tdo (ou mais) importantes para
a Historia da Educagao Matematica quanto sua producao;

- Além das condigdes de produgdo e apropriacdo dos livros didaticos, os seus modos
de transmissdo também podem contribuir para sua interpretagao;

- A escola ¢é produtora de conhecimento e nao sua mera consumidora;
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- O livro didatico pode exercer diferentes niveis de influéncia sobre diferentes salas
de aula ndo se podendo, de forma alguma, inferir que seus contetidos ¢ abordagens
sejam transferidos diretamente para o ensino;

- O espago privilegiado da interpretagdo consiste em evidenciar o que se diz sem se
dizer;

- O livro didatico pode colaborar para a manutengao de relagdes culturais e de poder
(p. 493-494).

Com esta postura, pautamos nossa analise nas duas vertentes propostas por
Garnica e Oliveira (2008): a vertente formal, ou interna, ¢ a vertente contextual, ou
socio-historica.

A vertente formal articula-se com os elementos que compdem a obra em si, €
visa responder a seguinte pergunta: o que elementos como capa, material,
formatagdo, recursos graficos, estruturacdo, ordenagdo, encadeamento e
apresentagdo dos contetdos tém a dizer sobre a obra? Para analisar estes elementos
e buscar evidenciar o que neles pode-se ler, e o que deles pode-se entender,
recorremos ao texto de Genette (2009) sobre paratextos. Genette chama de
paratextos toda essa extensao de uma obra, tudo o que garante a presenca no mundo
de um texto — que raramente se apresenta em estado nu — sob a forma do que
chamamos livro.

A vertente contextual, distinta da formal, porém com ela articulada, enfoca os
elementos que possam contribuir para a compreensdo da obra como um todo,
inserindo-a em um contexto mais amplo. E uma visio global, uma anélise socio-
historica, que busca e analisa elementos “externos” ao texto, referentes ao autor, ao
periodo e ao contexto em que foram produzidos.

Encontramos uma articula¢do entre essas duas vertentes de analise de um
livro — interna e externa — fazendo um paralelo com o circuito de comunicag¢do em
torno do ciclo de vida de um livro apresentado por Robert Darnton (1990). O autor,
tratando da histéria dos livros, sugere um esquema bastante interessante para se
analisar materiais impressos (Figura 1). Seu circuito envolve seis estagios: autor,
editor, impressores, transportadores, livreiros, leitores. Nesta representagdo, além
dos fatores que marcam a produgdo e circulagdo de um livro, percebem-se também
outros que influenciam constantemente os diferentes estagios de vida deste artefato:
a conjuntura econdmica e social, as influéncias intelectuais e a publicidade, as
san¢des politicas e legais.

O foco de Darnton (1990), no entanto, ¢ o mundo setecentista, em especial o

iluminismo e o periodo revolucionario na Franca. Dessa forma, suas consideragdes
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sdo para nods insuficientes, pois que analisamos um impresso de meados do século
XX. Ainda assim, constituem-se um util apoio para nossa pesquisa e ampliam as
possibilidades de problematizagao sobre as diferentes for¢as envolvidas na historia
dos Apontamentos. Nesse processo, corroboramos com Darnton (1990), que
visualizava essa possibilidade de adequacao temporal: “Com pequenas adaptagdes,
ele [o circuito das comunicagdes] se aplicaria a todos os periodos da historia do

livro impresso” (p. 112).

Autor <> Editor

Fornecedores
Graficos

Compositores
Impressores  [@® Tinta

Leitores:

Papel

Compras Influéncias Sangdes

Encadernador [ Empréstimos

Conjuntura

intelectuais e politicas e

econdmica

Encarregados Tipo
de deposito Méo de obra

Distribuidores

Representantes
Atacadistas Contrabandistas

Varejistas / Encarregados
Mascates de entrepostos

Encadernadores

Clubes
Bibliotecas

publicidade e social legais

Livreiros:

Carroceiros

etc

Figura 1 — Circuito de comunicagao.
Fonte: DARNTON, 1990, p. 127.

Para escrever essa trama de condicionantes e relagdes em torno da producao
dos Apontamentos de Matematica, elegemos a proposta do socidlogo Norbert Elias
(1994). Para a escrita de uma historia, o autor sugere que a imersao em um passado
longinquo aconteca por meio da feitura e da compreensdo de uma “teia” de relagdes,
analisando a historia como a conexao e a relag@o entre os inumeros fios, tal qual ¢
composta uma rede. Para o autor:

Nessa rede, muitos fios isolados ligam-se uns aos outros. No entanto, nem a
totalidade da rede nem a forma assumida por cada um de seus fios, podem ser
compreendidas em termos de um unico fio, ou mesmo de todos eles, isoladamente
considerados; a rede s6 ¢ compreensivel em termos da maneira como eles se ligam,
de sua relagdo reciproca (p. 35).

Finalmente, optamos caminhar pelas vias da Historia Cultural, que abriu um

leque de opgdes as narrativas historicas ao combinar as abordagens da antropologia
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e da histdria para olhar para as tradi¢cdes da cultura e interpretacdes culturais da
experiéncia historica e humana. A Historia Cultural, dando maos aos avangos
tedricos da antropologia, coloca-se — como explica Hunt (1992) — com a intengdo
de, por meio de fontes, oferecer uma invengdo propria, em rigorosa harmonia com
as vozes do passado.

Em seu artigo sobre as relagdes entre a Historia Cultural e a Histéria da
Educagao, Falcon (2006), comentando sobre as apropriacdes da histdria cultural na
historiografia contemporanea, explica que ao se escrever uma historia cultural
procura-se:

Situar e interpretar temporalmente o artefato, num campo no qual se cruzam duas
linhas. Uma ¢ vertical, ou diacronica, com a qual ele estabelece a relagdo de um
texto, ou um sistema de pensamento, com expressoes anteriores no mesmo ramo [do
artefato]. A outra é horizontal, ou sincrénica; com cla, o historiador avalia a relacdo
[do artefato] com as outras coisas que vém surgindo, simultaneamente, em outros
ramos ou aspectos da cultura. O fio diacronico ¢é a urdidura', e o sincronico é a trama
do tecido da histdria cultural. O historiador ¢ o teceldo, mas a qualidade do tecido
depende da firmeza e cor dos fios (p. 334-335).

Inserimos nosso objeto, os Apontamentos de Matemdtica, na perspectiva da
Historia Cultural e buscamos situd-lo no espago € no tempo, na cultura em que foi
idealizado, produzido e utilizado. Caminhamos em dire¢do a uma histéria plural,
que admite diversidades de impressdes e compreensdes, continuidades e
descontinuidades na analise do objeto.

A metodologia desta pesquisa ¢ a andlise documental. Usamos a nog¢ao
ampliada de “documento” advinda das concepg¢des posteriores aos anos 1930. A
partir desta década, a historiografia compreendeu como documento ndo apenas
textos escritos, que materializavam, na perspectiva positivista, uma prova
irrefutdvel, mas também outros tipos de registro. Com a nova historia cultural, a
no¢ao de documento ampliou-se ainda mais e, na década de 1970, chegou-se a uma
compreensdo de documento bastante ampla. Assim, desapareceram tanto restrigoes
em termos quantitativos — uma vez que documento passou a ser “tudo o que a
habilidade do historiador lhe permite utilizar para fabricar o seu mel” (FEBVRE,
apud LE GOFF, 2003, p. 530), quanto em termos qualitativos, visto que o
documento ndo se vé materializado apenas em textos escritos, preservados em

arquivos oficiais, mas ainda em memorias, registros pessoais, fotografias, imagens,

10 Urdidura: conjunto de fios dispostos longitudinalmente no tear e pelos quais passa o fio da trama.
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falas, entre outros, uma vez que a histdria passou também a privilegiar personagens
comuns e materializagdes ou producdes destes, como € o caso desta tese.

Para a compreensao especifica do que sao os Apontamentos de Matematica,
quanto ao exame formal, contamos com a leitura direta dos Apontamentos que, sem
abandonar seu lugar de objeto de pesquisa, assume neste momento a caracteristica
de fonte. Esta leitura, associada a de outras publica¢des sobre Matematica Moderna,
nos trouxe instrumentos para responder a questdes como: o que elementos como
capa, material, formatagcdo, recursos graficos, estruturacdo, ordenagdo,
encadeamento e apresentacdo dos contetidos tém a dizer sobre a obra?

Para encontrar relagdes de nosso objeto com outras expressdes, situando-o
em seu espago € em seu tempo, contamos com o acervo material de Dom Ireneu
Penna, arquivado no Mosteiro de Sao Bento do Rio de Janeiro. Em 2008, apos a
morte de Dom Ireneu, encontrou-se sua cela repleta de cartas, notas de aulas de
filosofia e de matematica, livros de variados assuntos, recortes de jornal, cadernos
de estudo pessoal, fotos, material didatico dele e dos alunos, exercicios, provas,
além de objetos que ele proprio fabricou para suas aulas. Podemos citar, por
exemplo, o computador booleano, construido com os alunos com uma caixa de
madeira e circuitos elétricos!'. Uns mais, outros menos, todos estes documentos
receberam de nés um olhar, um questionamento, uma leitura que nao os deixasse
silenciosos.

A compreensdo dos elementos externos que influenciaram nosso objeto
apoiou-se na leitura de documentos oficiais sobre a legislacdo educacional do
Estado da Guanabara e do Pais. Foram analisados, em particular, os seguintes
documentos: Constituicao do Estado da Guanabara, o livro de Leis e Decretos do
Estado da Guanabara, disponivel no Arquivo Publico do Estado do Rio de Janeiro

e documentos do Conselho Estadual de Educagdo da Guanabara, disponiveis no

'O computador era formado com chaves bipolares do tipo H formando uma matriz: 4 colunas e 2
linhas. As chaves eram multiplas, ou seja, uma chave acionava até 6 centros de contato, que podiam
se conectar com o polo acima ou com o polo abaixo. Cada polo e cada centro eram levados até
terminais na frente do computador, aonde podiam ser conectados cabos, de forma a compor os
circuitos. Para cada coluna havia uma ldmpada e havia ainda uma bateria para todo o computador.
Para desenhar os circuitos, primeiro se montavam as tabelas verdades, depois tentava-se realizar
simplificagdes "no olho". Ao final, montava-se o circuito, acionavam-se as chaves e a resposta vinha
nas lampadas acesas/apagadas, de acordo com as tabelas-verdade.
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CPDOC / FGV (Centro de Pesquisa ¢ Documentagao de Historia Contemporanea
do Brasil / Fundacao Getulio Vargas).

Cartas pessoais de Dom Ireneu, artigos e noticias publicadas em periddicos
da época também foram de grande utilidade para a composi¢ao do “fio sincronico”
de nossa historia.

Fornecendo subsidios para um caminhar ora na vertente interna de anélise do
objeto, ora na vertente contextual, o didlogo com a historia oral mostrou-se
importante. Por isso utilizamos também um acervo de entrevistas realizadas com
familiares e contemporaneos de Dom Ireneu — ex-alunos, ex-colegas de profissao
ou monges do Mosteiro de Sdo Bento'2. Julgamos que as informacdes que dai se
apreendem sdao um importante meio para melhor compreensao e leitura das fontes
e tessitura de nossa rede. O relato daqueles que, em primeiro lugar, utilizaram este
impresso, além de trazerem novos subsidios a pesquisa, serviu como rico auxilio no
entrecruzamento de fontes, na andlise critica dos registros escritos e na
confrontagao de discursos.

Durante nossa leitura e interpretacdo das fontes, tivemos como principio,
como sugere Loriga (2011), que o surgimento e a vida de um objeto — seja isto uma
ideia, uma pessoa ou um artefato qualquer — ndo sdo frutos de uma sequéncia
coerente de acontecimentos conectados entre si, que as coisas feitas formam nao
uma série, mas um grupo, ou seja, ndo acontecem desconectadas umas das outras,
ou uma apos as outras, independentes e em determinada sequéncia logica. Elas
acontecem interligadas, como os fios de uma rede que formam parte de um amplo
tecido, em que uns dependem de outros para que todos tenham seu lugar e sua
fun¢do na trama. Dessa forma, o desafio que enfrentamos consistiu em, ao observar
em série, um por um, cada documento do acervo e as demais fontes encontradas
analisando-os de maneira sucessiva, formar a ideia de um todo e relatar em uma
unica dimensao algo que fizesse justi¢a ao volume de todos os fatos que envolvem
a producdo dos Apontamentos de Matemadtica.

Como chave interpretativa e analitica dos documentos, utilizamos os aportes

da nova historia que, ao propor uma analise mais critica dos documentos, percebe-

12 Estas entrevistas foram realizadas por Da Costa (2014) por ocasido de sua dissertacio de mestrado.
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0s como monumentos, isto ¢, como algo construido para se fazer lembrar'3. Isto
significa que, assim como os monumentos, construidos para a memoria de
determinados acontecimentos da humanidade, estdo ligados ao poder de
perpetuagdo, assim também estdo os documentos. Mais ainda, estes também sao
produtos de uma sociedade que escolheu registrar, guardar e perpetuar em sua
memoria este ou aquele monumento. Le Goff (2003) afirma que “documento nao ¢
qualquer coisa que fica por conta do passado; ¢ um produto da sociedade que o
fabricou segundo as relagdes de forcas que ai detinham o poder” (p. 535). Com esta
compreensdo, o autor propde que o documento seja analisado como monumento,
levando em consideragao estas forcas de criagdo e de conservacao: “so6 a analise do
documento enquanto monumento permite & memoria coletiva recupera-lo, e, ao
historiador, usa-lo cientificamente” (ibid).

Nossa analise dos documentos-monumentos, a sugestdo de Le Goff (2003),
buscou, entdo, sua desmonumentaliza¢do, que esperamos ter alcangado por meio de
uma andlise critica do contexto historico onde estes foram produzidos e hoje sdao
conservados.

O texto da pesquisa apresentara ao leitor este processo de
desmonumentaliza¢do. Dos documentos, extraimos gradativamente os indicios
neles presentes, que, articulados entre si, foram organizados e interpretados sob a
pauta dos objetivos propostos nesta tese. Realizou-se, assim, um processo de
garimpagem, no sentido de canalizacdo dos esforcos para se realizar uma busca
minuciosa por esses indicios. Se a tessitura da rede de producao de nosso objeto
depende dos fios, estes precisaram ser encontrados, produzidos, extraidos de seus
novelos e, em alguns casos, desembaracados; tiveram ainda que receber um
tratamento que, em nosso contexto, compuseram a matéria prima de um tecido que

se formou.

13 Etimologicamente, o vocabulo latino monumentum vem do verbo monere que significa “fazer
recordar”. Assim, monumentum, em seu sentido proprio, € tudo aquilo que traz a lembranga alguma
coisa (Dicionario Latino-Portugués, MEC, 1967).
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1.7 Estrutura da tese

A tese comporta cinco capitulos, sendo este o primeiro. Nesta Introdugao,
apresentamos nosso objeto, objetivo central e objetivos especificos, os referenciais
teoricos com os quais dialogamos, a metodologia escolhida e as fontes utilizadas.

O Capitulo 2 ¢ dedicado a andlise contextual de producdo dos Apontamentos.
Trata-se de uma analise externa, global, que extrapola ligeiramente os limites
temporais aos quais nos propomos seguir, por uma questdo de necessidade para
melhor compreensdo do contexto socio-histdrico.

Fazendo referéncia aos trés circulos internos do diagrama do ciclo de vida de
um livro (DARNTON, 1990), apresentamos, nesse capitulo, uma analise das
“influéncias intelectuais e publicidade”, da “conjuntura econdmica e social” e
educacional, e das “sangdes politicas e legais” que encontramos em torno da
produgdo dos Apontamentos de Matemdtica. Nesse momento serd ressaltado o
aspecto contextual dessa forma simbolica.

Essa analise parte do macro e caminha em dire¢do ao micro, percorrendo
gradativamente os terrenos mundial, nacional, estadual e local, buscando, em cada
um deles, os elementos que circularam em torno da produ¢do dos Apontamentos.
Nesta perspectiva, serdo analisados elementos educacionais, sociais, historicos e
politicos. O Movimento da Matematica Moderna ¢ abordado com maior énfase,
juntamente com as legislacdes nacionais e estaduais, sem esquecer o lugar que o
Colégio de Sao Bento, em seus representantes, tinha no contexto educacional da
cidade do Rio de Janeiro.

Para a andlise interna dos Apontamentos, dedicamos os Capitulos 3 e 4.
Optamos por dividir a andlise interna, ou formal, em duas partes, pois, entre os
“simbolos” que constituem a obra, citados por Oliveira (2010), percebemos dois
grandes conjuntos contendo um, elementos extrinsecos ao texto em si — mas ainda
diretamente relacionados a ele, os paratextos — e outro, elementos intrinsecamente
relacionados ao texto, para ndo dizermos apenas o texto sozinho, em sua
composi¢ao.

Levando em consideracdo estes dois grupos de elementos de uma obra,
escolhemos dividir a analise formal dos Apontamentos em dois capitulos, a saber:

Capitulo 3 — analise formal dos paratextos dos Apontamentos, Capitulo 4 — analise

formal do texto dos Apontamentos.
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Assim, o Capitulo 3 tratara de elementos paratextuais de nosso impresso. O
que elementos como capa, prefacios, titulos, sumdrios dizem sobre a constitui¢do
dos Apontamentos de Dom Ireneu? Estes elementos, extrinsecos ao texto, mas
intrinsecos ao impresso didatico, fazem o texto tornar-se presente e apresentavel.
Analisar estes paratextos torna-se vital para uma compreensdo mais completa da
historia dos Apontamentos, uma vez que os entendemos como sendo “aquilo por
meio do qual um texto se torna livro e se propde como tal a seus leitores”
(GENETTE, 2009, p. 9). Nesse Capitulo, inicia-se o tratamento do aspecto
estrutural de nossa forma simbdlica.

Dando continuidade a analise formal dos Apontamentos, o Capitulo 4 traz um
olhar para dentro da obra, para o texto em si: a estruturacdo dos capitulos, a
abordagem didatica, a forma do autor dirigir-se ao leitor, o encadeamento ¢ a
apresentacdo dos contetidos sdo exemplos de elementos textuais analisados. Esse
capitulo também ¢ responsavel pela andlise da relagdo do texto dos Apontamentos
de Matematica com o texto de Mathématique Moderne, apontando o aspecto
convencional dessa forma simbolica. Examinaremos questdes como: Dom Ireneu
Penna ¢ um tradutor de Georges Papy? Ou ainda, Dom Ireneu € realmente autor dos
Apontamentos? O que o professor brasileiro acrescenta ao belga? Esse Capitulo,
além de prosseguir no aspecto estrutural da obra, trata de seu aspecto referencial,
destacando sua relacdo com a proposta de Educacdao Matematica defendida pela
Unesco em 1966.

Finalmente, o Capitulo 5 faz o fechamento da tese, levantando aspectos que
nos auxiliam na compreensao do que possa significar a producao de um impresso
didatico peculiar, que teve sua circulacdo restrita a um unico colégio, com
condigdes editoriais limitadas e durante um momento educacional que revolucionou
o ensino de matematica. Um circuito interpretativo da historia da producdo dos
Apontamentos de Matemadtica ¢ apresentado, ressaltando os agentes e os fios

descobertos e compostos ao longo de todas as etapas de andlise da pesquisa.
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2 Analise do contexto social e historico de producio dos
Apontamentos de Matemdtica

Os Apontamentos de Matematica nasceram em um lugar especifico — o
Colégio de Sao Bento do Rio de Janeiro — e em um determinado momento da
Histéria Educacdo Matematica — durante o chamado Movimento da Matematica
Moderna. Foram produzidos em circunstincias particulares e tém antecedentes
politicos e educacionais. Com a intengdo de ressaltar o aspecto contextual dessa
forma simbolica, constituem-se objetivos deste segundo capitulo: 1) entender o
contexto externo do nascimento de nosso impresso didatico; ii) identificar
influéncias intelectuais que permeiam sua produgao; iii) compreender nuances da
Historia da Educacao Matematica que possibilitaram sua produgao e seu uso; iv)
identificar sob quais circunstancias do sistema educacional nasceram os
Apontamentos. Esse objeto refere-se a um determinado meio e consideramos, como
Andrade e Oliveira (2014), que, ao examinar o aspecto contextual, conectamos a
forma simbdlica as instituigdes sociais relacionadas com sua produg¢ao, transmissao
ou apropriacao, de onde se extrai sua vida e razao de existir.

Optamos por fazer a analise contextual dos Apontamentos, também chamada
de socio-historica, antes da andlise formal, pois necessariamente deveriamos
comecar por uma delas, e pareceu-nos melhor, assim, falar dos elementos
constitutivos de uma obra (Capitulos 3 e 4) depois de termos apresentado o contexto
educacional no qual foi produzida e no qual estava inserida. Corroboramos, dessa
forma, com Choppin (2004) que comenta ndo fazer sentido uma historia da
producdo do livro didatico sem um estudo preliminar e uma andlise do contexto
legislativo e regulador no qual estava envolvido quando surgiu. O autor se expressa
nas seguintes palavras:

O estudo sistematico do contexto legislativo e regulador, que condiciona nao
somente a existéncia ¢ a estrutura, mas também a produgdo do livro didatico, ¢é
condi¢do preliminar indispensavel a qualquer estudo sobre a edi¢do escolar. Escrever
a historia dos livros escolares — ou simplesmente analisar o contetido de uma obra
— sem levar em conta as regras que o poder politico, ou religioso, impde aos
diversos agentes do sistema educativo, quer seja no dominio politico, econdmico,
lingtiistico, editorial, pedagodgico ou financeiro, ndo faz qualquer sentido
(CHOPPIN, 2004, p. 561).

Na andlise deste contexto, compreendemos ainda a necessidade de se
considerar os diversos contextos educacionais — mundial, nacional, regional e local

— sob a lente de quem busca vestigios de informacgdes que possam contribuir para a
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estes quatro contextos como inseridos uns nos outros, como subconjuntos que
contém uns 0s outros.

Queremos evitar, neste Capitulo, separar a parte do todo e estabelecer uma
relacdo entre a producdo de um impresso didatico e a sociedade educacional que o
produziu, com seus agentes e suas ideias. Norbert Elias, ao comentar o erro dos que
separam individuos da sociedade, faz as seguintes metaforas:

Nido se compreende uma melodia examinando-se cada uma de suas notas
separadamente, sem relagdo com as demais. Também sua estrutura ndo é outra coisa
sendo a das relagdes entre as diferentes notas. Da-se algo semelhante com a casa.
Aquilo a que chamamos sua estrutura ndo ¢ a estrutura das pedras isoladas, mas a
das relagdes entre as diferentes pedras com que ela é construida; ¢ o complexo das
fungdes que as pedras t€ém em relagdo umas as outras na unidade da casa. Essas
fungdes, bem como a estrutura da casa, nao podem ser explicadas considerando-se o
formato de cada pedra, independentemente de suas relagdes mutuas; pelo contrario,
o formato das pedras s6 pode ser explicado em termos de sua fungdo em todo o
complexo funcional, a estrutura da casa (ELIAS, 1994, p. 25).

E conclui: “Deve-se comecgar pensando na estrutura do todo para se
compreender a forma das partes individuais™ (ibid).

Com o entendimento do socidlogo, fazemos uma analise que parte do macro
— do contexto mundial — e chega ao micro — ao contexto local, que ¢ entendido aqui
como o Colégio de Sao Bento. Uma analise especifica do contexto educacional do
Estado da Guanabara também entendemos ser necessaria, visto que um panorama
do contexto nacional — importante, porém, insuficiente — ndo dd conta das
especificidades de cada regido do pais.

Com relacdo ao recorte temporal desta tese, este Capitulo respondera
perguntas como: O que se pensava sobre o ensino de matematica € o que se
pretendia com o chamado Movimento da Matematica Moderna, em paises do
mundo e no Brasil? O que os educadores brasileiros pensavam e propunham para
uma Educagdo Matematica? Em qual conjuntura intelectual, economica e social
surgem os Apontamentos de Matematica? Surgiram sob quais regras e aderindo a

que mudancas na Histéria da Educagio?

2.1 Os Apontamentos de Matemdtica em um contexto global

Trataremos, nesta se¢do, em um nivel global, de acontecimentos e

movimentos internacionais que, em nossa analise, se mostraram relacionados a
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produgdo dos Apontamentos de Matematica. Esta andlise permitiu-nos obter uma
visdo do alto: antes de nos concentrarmos no detalhe da obra, procuramos
compreender o panorama educacional no qual foi produzida. Como diz o conhecido
ditado, expressando a incapacidade de visdo global de quem se prende a
multiplicidade dos detalhes, ndo se deve olhar demasiado para a arvore e perder a
floresta.

Estamos cientes das dificuldades que podemos enfrentar ao pretender analisar
o contexto global sobre determinado assunto, e do largo tempo necessario para tal
empreendimento, que certamente poderia ser maior do que aquele que dispomos.
Nao sendo objetivo especifico desta tese a pesquisa de um contexto educacional em
si, 0 que trazemos aqui € fruto do entrecruzamento de leituras sobre este assunto,
de trabalhos de pesquisadores que ja dedicaram seu tempo a uma andlise deste
género. Nosso trabalho foi ler, analisar, fazer a intersecao de fontes, de informacgdes
e de ideias, buscando os possiveis fios que porventura se conectassem a nosso
objeto, fios estes que nos ajudaram a compor a rede de relagdes e de circunstancias
na qual os Apontamentos surgiram.

Em 1967, o matematico belga Georges Papy, ao prefaciar o terceiro volume
de sua cole¢do Mathématique Moderne, escreveu:

Ao longo dos ultimos 50 anos, a matematica passou do estado artesanal para o estado
industrial. O maquinario de nossas usinas economiza a energia muscular humana.
As grandes estruturas da matematica contemporanea economizam pensamentos
(PAPY, 1967 - Prefacio, p. VII)**.

O paragrafo de Papy relaciona dois acontecimentos de peso: a Revolugao
Industrial e a revolugdo matematica, se assim podemos chamar.

Fazendo um paralelo com a Revolucdo Industrial, que transformou
profundamente o modo de produgdo ao introduzir as maquinas nas industrias, Papy
faz referéncia as transformacgdes ocorridas no campo da ciéncia matematica que
atingiram maior estruturagdo e visibilidade apdés a 1* Guerra Mundial,
especificamente a partir dos anos 1930, por meio do Grupo Nicolas Bourbaki.

Em 1934, seis matematicos e professores universitarios franceses reuniram-

se sob o cognome de Grupo Nicolas Bourbaki com a intencdo de, inicialmente,

4 « Au cours du dernier demi-siécle, la Mathématique est passé du stade artesanal au stade
industriel. Les machines-outils de nos usines permettent d’économiser I’énergie musculaire de
I’homme. Les grandes structures de la Mathématique contemporaine permettent de réaliser des
économies de pensée ».
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redigir um novo livro-texto de matematica para o ensino superior que sanasse as
inimeras questdes por eles levantadas. A nova obra visava, sobretudo, levar em
conta os novos padrdes de rigor matematico, a fim de ser mais completo e rigoroso
quanto as generalizagdes feitas e de apresentar os conteidos de forma mais
adequada.

Resulta deste projeto o inicio do Grupo Bourbaki. Logo antes da 2* Guerra
Mundial, em 1939, foi publicado o primeiro dos doze volumes do tratado Eléments
de Mathématique, “uma série de influentes exposicdes das nogdes basicas da
matematica moderna” (MCCLEARY, 2004, p. 1).

A escrita deste novo texto suscitou entre os integrantes do grupo a
necessidade de encontros, congressos e conferéncias. Outras publicagdes
necessariamente surgiram, contendo as novas e modernas nogdes abstratas que
sustentariam os conteudos dos Eléments de Mathématique, tais como teoria dos
conjuntos, algebra e, especialmente, formas diferenciais e topologia.

O extenso e laborioso trabalho desenvolvido pelos bourbakistas revolucionou
as pesquisas em matematica em todo o mundo. Nas palavras de David Aubin (1997,
p. 298), Les Elements de Mathématique ¢ “um dos mais ambiciosos tratados de
matematica do século vinte”. O grupo discutia e defendia uma evolugdo — se nao
revolugdo — interna da matematica a partir do desenvolvimento ¢ do uso de
estruturas-mdes. Bourbaki identificou trés “estruturas-mades™: as estruturas
algébricas, as estruturas de ordem e as estruturas topolégicas (CORRY, 1992). Para
quase toda a comunidade matemdtica e ndo-matemadtica, o grupo francés “foi
simbolo de um estrito método de axiomatizacdo, com a qual, eles proprios
defendiam, poderiam construir toda a matematica sobre a base Unica de algumas
estruturas-mdes fundamentais e suas combinacoes” (AUBIN, 1997, p. 298 — grifo
do autor). Estas estruturas, no entender destes matematicos, sdo as ferramentas que
economizam pensamentos, como destacou Papy.

As publicagdes de Bourbaki, notadamente o tratado Elements, destacam-se
ndo apenas como uma publicagdo de carater axiomadtico e estruturalista, mas
também ‘“como um esfor¢o para reconstruir uma cultura matematica”
(MCCLEARY, 2004, p. 9). De fato, a ciéncia matematica conheceu muitos frutos
depois de Bourbaki. Para Aubin (1997, p. 301), uma das grandes contribui¢des do
grupo foi ter realizado a “adaptagdao de uma abordagem matematica antiga para os

novos contextos da época” e ter conseguido “difundi-la para grandes audiéncias”.
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Foi com base nas ideias de uma nova matematica, apoiada em uma visao
estruturalista e sob influéncia dos bourbakistas, que muitos 6rgaos dedicados ao
ensino de matematica, ou que a isso se dedicaram apds a 2* Guerra Mundial,
comecaram a pensar em modificar os curriculos nas escolas. Importa para nds
apontar a historia e as ideias do grupo bourbakista nesta tese!> pois os
Apontamentos, assim como inumeros livros didaticos e diversas instituigoes de
ensino, beberam desta fonte.

Embora as ideias estruturalistas do Grupo Borbaki tenham sido desafiadas ja
em 1950 (AUBIN, 1997), estes matematicos desencadearam uma grande reforma
no ensino da matematica. Iniciada no meio universitario, essa reforma rapidamente
chegou ao meio escolar sob a influéncia, incentivo e protecao dos 6rgaos dedicados
a missdo de atualizar o ensino desta ciéncia.

Dentre estas maiores institui¢cdes, destacamos trés, de carater internacional,
por reunirem profissionais de diferentes paises, sobretudo europeus e norte-
americanos: International Mathematical Union — IMU; International Commission
on Mathematical Instruction — ICMI'®; Commission Internationale pour I’Etude et
I’Amélioration de I’Enseignement des Mathématiques — CIEAEM, que tratavam
especificamente sobre ensino e aprendizagem matematica.

Em 1952, Marshall Stone, matematico norte-americano e presidente do IMU,
colocou as questdes sobre o ensino de matematica entre as atividades prioritarias da
instituicdo. Declarou que o IMU precisava “apoiar as atividades possiveis de
contribuir ao desenvolvimento da ciéncia matematica em todas suas formas: pura,
aplicada e pedagogica” (apud GISPERT e SCHUBRING, 2011, p. 87'7).

Marshall Stone conduziu esfor¢os para uma modernizagdo da matematica em

diversas formas. Percebeu que era necessaria uma mudanga de visdo em um mundo

15 Além das obras citadas, os seguintes trabalhos podem trazer mais detalhes sobre o grupo Nicolas
Bourbaki:

BEAULIEU, L. Bourbaki: Une  histoire du groupe de  mathematiciens
francais et de ses travaux (1934-1944). 1989.Tese (Doutorado). Université de Montreal, 1989.
BEAULIEU, Liliane. A Parisian Cafe and Ten Proto-Bourbaki Meetings (1934-1935).
Mathematical Intelligencer,15(1), p. 27-35, 1993.

BEAULIEU, Liliane. Dispelling a Myth: Questions and Answers about Bourbaki's Early
Work, 1934-1944. 1994. In CHIKARA, MITSUO, DAUBEN (eds). The Intersection of History and
Mathematics, p. 241-252.

16 Usaremos a sigla oficial, em inglés, embora muitos trabalhos também utilizem a sigla em francés,
CIEM, para Comission Internationale de |’Enseignement Mathématique.

17 Soutenir les activités susceptibles de contribuer au développement de la science mathématique
sous I’'une quelconque de ses formes: pure, appliquée ou pédagogique.
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poOs-guerra e que a instrugdo escolar ndo podia mais restringir-se a uma elite. As
questdes sociais, sobretudo, direcionavam os esfor¢os da sociedade matematica
internacional. O lugar do ensino de matematica para o mundo do pos-guerra, era,
para Stone, proeminente.

A necessidade de uma transformagao vista sob o prisma da dimensdo social
era também compartilhada pelo ICMI — International Commission on Mathematical
Instruction. No Congresso Internacional de Matematicos, realizado em 1954, o
ICMI considerou a necessidade de uma reformulagao no ensino de matematica e a
necessidade de ir além da ideia prevalecente de um programa que se restringia a
ensinar, nos ultimos anos escolares, a matematica pura ou o puro raciocinio
dedutivo. As duas grandes guerras tinham influenciado profundamente a evolugao
da matematica, tanto a natureza de seu conhecimento quanto seu impacto na
sociedade. Visando o desenvolvimento de uma sociedade industrializada, entendia-
se que o ensino de matematica ndo poderia desconsiderar as novas e fundamentais
conquistas desta ciéncia.

A terceira associacdo internacional, Cieaem — Commission Internationale
pour [’Etude et I’Amélioration de 1’Enseignement des Mathématiques, tinha a
inten¢do de analisar o estado presente da qualidade de ensino e de aprendizagem da
matematica e, assim, estudar as possibilidades de seu aperfeicoamento.

O matematico, pedagogo e filosofo Caleb Gattegno, da Universidade de
Londres, estava a frente desta comissdo, almejando aliar o que havia de mais
moderno no campo cientifico da matemadtica as modernidades pedagdgicas. A
natureza humanista e cientifica do Cieaem chamou ao dialogo o matematico francés
Gustave Choquet — por seu aporte bourbakista — e o psicdlogo suico Jean Piaget —
por sua teoria do conhecimento. Eleitos respetivamente presidente e vice-presidente
do Cieaem, Choquet e Piaget representavam o elo que Caleb Gattegno desejava: a
noc¢ao de estrutura. Estruturas matematicas de um lado, estruturas mentais do outro.
Para Gattegno, era fundamental fazer a unido destas duas grandes modernidades,
alcancando resultados que fossem direcionados ao ensino e a aprendizagem escolar
de matematica.

Choquet contribuiu com a ideia de uma reforma guiada pela nova arquitetura
estrutural da matematica, difundida pelo Grupo Bourbaki; Piaget trouxe seus
resultados sobre a cognicao e transmitiu novos insights sobre as relagdes existentes

entre as estruturas operacionais mentais e cognitivas e o desenvolvimento cientifico
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da matematica. Cabia, assim, a Gattegno, o papel de tentar conectar essa nova visao
da matematica aos novos resultados da psicologia, buscando uma sintese filosofica
e pedagogica, criando e estabelecendo relagdes da educagdo matematica como parte
integrante e fundamental de uma educagao geral.

Os esfor¢cos do Cieaem concentraram-se no desenvolvimento de novas
metodologias de ensino que levassem em conta a matematica moderna juntamente
com as estruturas mentais da crianga, € no trabalho de “aculturagdo dos professores”
(GISPERT E SCHUBRING, 2011, p. 89) para a nova matematica, fazendo
reflexdes e experimentagdes dos novos modelos pedagogicos. Nas palavras de
Osvaldo Sangiorgi, professor de matematica brasileiro ¢ um dos nomes do
Movimento da Matematica Moderna no Brasil, buscava-se corrigir

uma imperfeigdo logica na chamada Matematica tradicional, principalmente por ndo
usar a linguagem que a estrutura mental da crianga queria “ouvir” e que s era falada
devidamente — guardada a propor¢do — na Matematica Superior, estudada nas
Faculdades de Filosofia, dentro do espirito bourbakista (SANGIORGI, 1964, p. 77).

Os pilares do Cieaem — Choquet, Piaget e Gattegno — sdo nomes que estardo,
mais tarde, entre os que iniciaram o Movimento da Matematica Moderna, ao menos
no que se refere ao segmento europeu. No Brasil, uma década mais tarde, os ideais
do Cieaem eram ainda comentados por Sangiorgi nos seguintes termos:

A revelagdo do universo-mente, feita pelo Grupo Piaget, pondo em evidéncia
estruturas mentais que estdo em correspondéncia com as estruturas matematicas
apresentadas pelo Grupo Bourbaki, exigiu que os pesquisadores pensassem em uma
verdadeira revolucdo quanto ao que seria ensinado de matematica as criangas, além
de fazé-los reconsiderar os métodos de ensino de outras disciplinas que compdem os
curriculos escolares ¢ descobrir outros (SANGIORGI, 1965, p. 5).

Devido a estas instituicdes e grupos de intelectuais de diversos paises, a
década de 1950 conheceu intensas discussdes e trocas de ideias, compondo, assim,
o que Dias (2008) chamou de uma “rede continental e internacional que se formou
em torno do Movimento da Matematica Moderna” (p. 20).

Ao final dos anos 1950, novos atores entraram em cena. As preocupacdes
relativas ao ensino da matemadtica — e também ao da fisica e da quimica — deixaram
de ser exclusividade de 6rgaos dedicados ao desenvolvimento e ao ensino destas
ciéncias. Organizagdes politicas, dedicadas ao desenvolvimento econdémico e
social, passaram também a dar atencdo particular as questdes relacionadas ao ensino

escolar.
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O principal exemplo desse fendmeno acontece com a OEEC — Organisation
for European Economic Co-operation, instituicdo de finalidades politico-
econdmicas'®. Em 1959, a OEEC organizou o Seminéario intitulado New Thinking
in School Mathematics, realizado no Cercle Culturel de Royaumont, na Franca. Este
Seminério ¢ comumente apontado como o ponto alto, ou o ponto de largada, da
grande reforma no ensino da matematica ocorrida nos anos 1960, conhecida como
Movimento da Matematica Moderna'®. De modo coordenado e unificado, buscava-
se modernizar a matematica escolar em todo o mundo. Schubring (2014b, p. 89)
aponta que:

O seminario New Thinking in School Mathematics, organizado em 1959 pela OEEC,
¢ considerado o ponto de partida de um esfor¢o internacional coordenado para

reformar o ensino de matematica baseando-se nas concepgOes da ‘matematica

moderna’?’,

As recentes pesquisas®! em historia da matematica indicam a caracteristica de
motor do Seminario de Royaumont: buscava-se uma reforma curricular, pratica,
que propusesse novos contetidos e abordagens aos alunos, que estreitasse o vao
existente entre a matematica escolar e a matemadtica universitaria, esta ja mais
avangada e proxima dos novos rumos tomados pela ciéncia matematica,
contrariamente a outra, tradicional, que parecia estagnada; desejava-se uma reforma
na matematica escolar que fosse comum, em nivel mundial, ndo apenas em algumas
escolas especificas; visava-se, ainda, um trabalho de treinamento e aperfeigoamento
dos professores de matematica. Nas palavras do historiador Kristin Bjarnadéttir, “o
Seminério de Royaumont pode ser visto como o inicio de um movimento comum

9922

de reforma para modernizar a matematica escolar no mundo”~*. Ou, nas palavras de

Ole Skovsmose: “depois do semindrio de Royaumont, a educagdo matematica

18 Em 1961, a OEEC sofreu mudangas em seus estatutos e passou a incorporar paises nio europeus.
Os Estados Unidos, juntamente com o Canada, tornaram-se membros da organizagdo, que passou a
ter a sigla OECD, significando Organisation for Economic Cooperation and Development. Ambas
siglas serdo usadas aqui, por uma questdo de confluéncia de periodos. Em portugués, a sigla ¢ OCDE
— Organizacao de Cooperagao e de Desenvolvimento Econdémico.

Y DE BOCK, Dirk; VANPAEMEL, Geert, 2015. SCHUBRING, Gert. 2014a.

20 The seminar, “New Thinking in School Mathematics,” organized in 1959 by the OEEC,
constitutes the starting point for the coordinated international efforts to reform mathematics teaching
based on the conceptions of “modern mathematics”.

2l DE BOCK, VANPAEMEL, 2015; DE BOCK, VANPAEMEL, VERSCHAFFEL, 2011;
KILPATRICK, 2012; MATOS, VALENTE, 2010; SCHUBRING, 2014a.

22 The Royaumont Seminar can be seen as the beginning of a common reform movement to
modernize school mathematics in the world.
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moderna espalhou-se pelo mundo e protagonizou diversas reformas curriculares”?

(apud DE BOCK; VANPAEMEL, 2015, p. 151).

O dossié conclusivo do Seminario foi elaborado por Howard F. Fehr e tornou-
se, para todo o mundo, a “biblia dogmatica” da matematica moderna. Mais ainda,
houve grande investimento financeiro da OEEC para que essas conclusdes fossem
implementadas: “O aval que a OEEC deu ao Semindrio e seu constante apoio
financeiro para a implementagao do que ficou decidido em Royaumont conferiram-
lhe, assim, um status iconico” (DE BOCK, VANPAEMEL, 2015, p. 166)*.

A “biblia” de Fher foi espalhada por todo o mundo e continha as seguintes
conclusoes:

a) O que se necessita ndo ¢ um programa de algebra separado dos outros de
aritmética, de geometria, de trigonometria ¢ de analise, ¢ sim um programa que
combine os contetidos daqueles dando unidade a Matematica. Os conceitos
fundamentais sdo os de conjunto, relagdo, fung¢do e operagdo; as estruturas
fundamentais sdo as de grupo, anel, corpo e espaco vetorial.

b) O simbolismo moderno para conjuntos, relagdes e aplicagdes deve ser adotado tao
logo seja possivel, e sua aplicagdo deve ser feita de um modo coerente e continuo.
¢) Deve-se dar maior importancia ao emprego de representagdes graficas e aos novos
tipos delas.

d) Grande parte da algebra tradicional, de pouco ou nenhuma aplica¢do no estudo
posterior de Matematica, deve ser eliminada.

e) A geometria euclidiana tradicional ou sintética deve ser modificada em grande
parte, e até eliminada, em favor de outros métodos de estudo do espago.

f) Deve-se eliminar o curso separado de trigonometria, ¢ seu conteido deve
incorporar-se aos programas de algebra, de geometria e de analise. Oferecida desta
maneira, passa a ser uma parte da Matematica unificada.

g) Em analise, os estudos das desigualdades, limites, diferenciagdo, integragao e
funcdes deve ser parte da Matematica do ensino secundario. A maneira de abordar
este estudo nao tem por que ser rigorosa ao extremo; pode fazer-se intuitiva e correta.
A énfase deve estar nas técnicas de calculo, apoiadas na compreensdo da teoria em
que se baseia.

h) A Probabilidade e a inferéncia estatistica, juntamente com a analise combinatoria
do ponto de vista dos conjuntos, de fungdes de conjuntos e espagos amostrais
constitui um novo campo muito apropriado para ser tratado na escola secundaria.

i) E preciso contar com um grupo de peritos composto por pessoas de distintos paises
ao que se recomenda a elaboragdo de programas detalhados do ensino de Matematica
para as escolas secundarias (FEHR, 1971, p. 9-10).

23 “After the Royaumont seminar, modern mathematics education spread worldwide, and dominated
a variety of curriculum reforms”.

24 The endorsement of the Seminar by the OEEC and its continued financial support for the
implementation of what had been decided at Royaumont, further contributed to its iconic status.
Schubring (2014a e 2014b) ¢ De Bock ¢ Vanpaemel (2015) apontam que as conclusdes originais do
Seminario de Royaumont néo sdo idénticas as encontradas no dossié€ elaborado por Fher e publicado
pela OEEC em 1961. Enquanto a publicag@o de 1961 ¢ uma visdo mais “pessoal” de Fher sobre o
Seminario, as conclusdes originais sdo a elaboragdo conjunta dos participantes nos dois tltimos dias
do Seminario.
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Veremos, no Capitulo 4, ao analisarmos os conteudos dos Apontamentos de
Matematica, o quanto estes impressos respondem a esta “biblia” de Fher e as demais
propostas do Seminario.

O impulso dado pelo Seminario de Royaumont, com uma for¢a capaz de
atingir quase todos os paises do mundo, precisa ser compreendido em um espectro
mais amplo que o da necessidade de reformar o ensino de matematica. Havia, mais
que isso, uma forte politica de desenvolvimento cientifico nos bastidores. Tinha-se
a intencao de promover “agdes internacionais para aumentar os ganhos ¢ melhorar
a qualidade dos cientistas e engenheiros nos paises membros da OEEC”?* (OEEC
apud DE BOCK, VANPAEMEL, 2015, p. 152). A OEEC iniciava, assim, uma
politica de adaptagao do ensino escolar aos progressos das ciéncias modernas.

As conclusdes do Seminario de Royaumont demonstram a énfase da reforma
sobre o ensino secundario. No entanto, rapidamente a aten¢do também se voltou
para o ensino primario, dirigida principalmente pelas a¢des da Unesco, que passou
a tratar da educacao das criancas, organizando e financiando conferéncias sobre o
tema nos EUA (1964), na Franca (1965) e na Alemanha (1966) (SOARES, 2001,
p. 30).

Dois outros encontros organizados por Howard Fehr em conjunto com a
OEEC também marcaram a historia. O primeiro em 1960, na Tugoslavia, na cidade
de Dubrovnik, e o segundo em 1963, na Grécia, em Atenas. Desses encontros,
citamos duas publicagdes: Un programme moderne de mathématiques pour
[’enseignement secondaire, em 1961, e Mathématiques modernes: guide pour
enseignants, em 1963.

Seguindo as recomendagdes de Royaumont, que visava estabelecer as bases
da reforma almejada, o programa exposto no livro de 1961 repercutiu além de paises
europeus, Estados Unidos e Canada e irradiou-se por outros paises, principalmente
na América Latina, em particular no Brasil.

A publicagdo de 1963 também apresentava recomendagdes para novos
programas de matematica, e atendia, sobretudo, o ensino dos jovens (15 — 18 anos)
que visassem a carreira de cientistas (GISPERT, SCHUBRING, 2011, p. 18). O

livro expressa tanto os desejos do ICMI quanto os do Cieaem, apresentando

25 “International action to increase the supply and improve the quality of scientists and engineers in
the OEEC countries”.
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teorias e topicos que ganharam importancia tanto pelo modo como poderiam unificar
a apresentagdo das matematicas quanto pelo particular interesse que apresentavam
para a aplicagdo em outras ciéncias, particularmente para a fisica (ibid).

Entre essas teorias e topicos citamos: conjuntos, relacdes e fungdes, estruturas
algébricas, espacos vetoriais e algebra linear, calculo diferencial, probabilidade e
estatistica e teorias matematica relacionadas a computacdo eletronica. Havia
também uma énfase, no quesito pedagdgico, no tratamento de estruturas logicas e
na problematizacao de situagdes matematicas. Vale lembrar que todos estes topicos
e énfases ja figuravam nas conclusdes de Royaumont publicadas por Fehr.

E neste contexto de efervescentes discussdes sobre um ensino moderno de
matematica ¢ de constantes organizacdes de novos programas escolares que
Georges Papy fundou, em 1961, o Centre Belge de Pédagogie de la Mathématique
(CBPM) e iniciou a publicagdo de diversos livros, dentre os quais a cole¢do
Mathématique Moderne, da qual se originaram os Apontamentos.

E dessa forma que os manuais escolares de matemética utilizados no Colégio
de Sao Bento a partir de 1967 remontam as iniciativas de modernizagao da
matematica originadas na Europa. Ganham também destaque na Histéria da
Educacdo Matematica por serem subproduto de uma cole¢do que conheceu tantas
tradugdes e publicagdes durante o Movimento da Matemdtica Moderna. O
programa elaborado por Papy, exposto em sua cole¢do de uma forma singular e
nova, trazia metodologias especificas para ensinar os conteidos modernos — foi
exaltado ndo apenas pelo governo belga, mas também pela comunidade cientifica e
pelos educadores que estavam na linha de frente do movimento modernizador de
ensino da matematica.

Apesar das diferentes apropriagdes deste movimento e das distintas
motivacdes dos paises que o adotaram?®, podemos resumir as mudangas essenciais
nos curriculos escolares. Todos queriam por “em dia” o ensino tradicional das
escolas e acrescentar aos programas determinados temas entendidos como sendo
matematica moderna: o estudo dos conjuntos; os conceitos algébricos de grupo,
anel e corpo; o estudo dos espacos vetoriais; o estudo das matrizes; o estudo da

algebra de Boole; as nogdes de calculo diferencial e integral e estatistica. Estas

26 Mais detalhes sobre a caracteristica difusa do Movimento da Matematica Moderna podem ser
encontrados em Kilpatrick (2009) e em De Bock e Vampanenel (2015).
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nogdes e as “estruturas-maes” nao constavam dos curriculos escolares antes da
reforma.

Dentre os congressos internacionais, queremos destacar o ocorrido em
dezembro de 1966 em Lima, Peru, organizado pelo Comité Interamericano de
Educacdo Matematica — Ciaem: a II Conferéncia Interamericana de Educacio
Matematica. Na histéria da producdo dos Apontamentos, este Congresso tem
relevancia particular, pois em suas consideracdes apoiou-se Dom Ireneu.

Nesta Conferéncia, avaliou-se que ja havia informagao suficiente vinda de
outros paises e continentes e ‘“experiéncias efetuadas em abundancia para
possibilitar o estabelecimento de um programa ideal de matematica moderna” para
os ultimos anos escolares (FEHR, 1969, p. 317). Constam, assim, dos pareceres da
Conferéncia, um programa ideal. Os topicos deste programa foram divididos por
grupo de faixa etaria — um conjunto de topicos para serem ensinados de 12 a 15
anos, ¢ outro de 15 a 18 anos:

Idade de 12 a 15 anos:

1-Noc¢ao de conjunto; operagdes com conjuntos.

2-Relagoes (fungdes, equivaléncia, ordem, composigdo).

3-0 anel dos inteiros; poténcias; divisibilidade.

4-Operagao binaria; ilustragdo do conceito de grupo, resolvendo problemas do tipo
ax = b; aplicac@o a geometria e a sistemas de numeros.

S-Introdugdo progressiva e descritiva dos axiomas da geometria da incidéncia,
paralelismo, ordenacao, proje¢do paralela e translagao.

6-Introducdo progressiva e descritiva aos numeros racionais e reais. Equagoes
lineares e quadraticas.

7-Espaco vetorial do plano.

8-Coordenadas; equagdo da reta; desigualdades; semiplanos; algumas aplicagdes.
9-Formas de representagdo de uma funcdo (tabelamento grafico, expressoes
analiticas, ...); operagdes com fungdes numéricas.

10-Geometria métrica do plano; produto escalar, teorema de Pitagoras.
11-Geometria analitica com bases ortogonais (reta, circunferéncia, ...).
12-Resolugdo de sistemas de equagdes lineares.

Idade de 15 a 18 anos:

1-Estudo de nimeros reais.

2-Espaco euclidiano; bases ortogonais; desigualdade de Cauchy-Schwarz.
3-Transformacao linear do plano; (matrizes 2 x 2); o grupo das transformagdes
ortogonais; semelhanga.

4-Numeros complexos.

5-Trigonometria.

6-Analise combinatodria; nogdes de probabilidades.

7-Algoritmo de Euclices; teorema da unicidade da fatoracdo.

8-Polindmios; teorema do resto.

9-Introducdo progressiva e descricio de alguns conceitos topologicos; espagos
topologicos usados em analise elementar.

10-Fung¢des continuas; limites; séries.

11-Derivada de fungdes de uma variavel; aplicagoes.
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12-Integracdo (de preferéncia como o limite da somatoria).

13-Fungdes elementares especiais (exponenciais, logaritmicas, circulares).
14-Determinantes.

15-Geometria do espago usando o espago vetorial euclidiano tridimensional.
16-Probabilidades e estatistica elementar. (in FEHR, 1969, p. 318 — 319)

Apesar de nao explicitado, o programa ideal proposto ¢ muito semelhante ao
que Papy expde em sua colecdo Mathématique Moderne. Georges Papy, da
Universidade de Bruxelas, foi um dos oradores convidados da II Conferéncia.
Contribuiu com uma palestra intitulada O Estado da Reforma do Ensino de
Matematica na Bélgica, sobre a reforma que havia sido iniciada em seu pais ha
nove anos € que alcangou grande sucesso. Sua palestra descreveu ndo apenas os
diferentes momentos e desafios da reforma, como também apresentou o curriculo
belga por ele elaborado e ja experimentado nas escolas e colégios oficiais de seu
pais. A mensagem que passou ¢ a de que a reforma, com sua proposta de programa,
era bem-sucedida. Este curriculo, no que concerne os topicos a serem ensinados e
ndo necessariamente a ordem em que o sdo, assemelha-se com o que os pareceres
da II Conferéncia indicam?’.

E sobre as indicacdes da II Conferéncia que Dom Ireneu se respalda para
adotar, a partir de 1967, os conteudos expostos nos livros Mathématique Moderne.

Em uma carta dirigida aos pais dos alunos do Colégio de Sao Bento, Dom
Ireneu explicou as mudangas ocorridas no programa de matematica e fundamentou
seus argumentos nos pareceres desta Conferéncia:

Estamos seguindo o programa ideal recomendado pela recente Segunda
Conferéncia Inter-Americana sobre o Ensino da Matemadatica reunida em Lima, Peru,
de 04 a 13 de dezembro de 1966. Este programa ¢ desenvolvido e gradativamente
exposto no livro do autor belga G. Papy, hoje publicado em 4 ou 5 linguas ¢
desfrutando de imenso prestigio internacional: Mathématique Moderne I (PENNA,
1969a, p. 1-2)

Os demais pareceres da II Conferéncia abordaram a questdo dos métodos de
ensino de matematica para escolas primarias. Enfatizou-se ainda a manutencao ¢ a
criacdo de novos programas e cursos de aperfeicoamento de professores de
matematica dos ultimos anos escolares, em ligacdo com as universidades, e
destacou a necessidade de um esforco para a publicagdo de livros-textos para os

alunos e para os professores, assim como de boletins, revistas e fasciculos com a

270 programa de Papy para um ensino de matemadtica para criangas de 11 a 18 anos pode ser
verificado por meio dos sumadrios dos trés primeiros volumes de sua cole¢do Mathématique
Moderne, que se encontram ao final da Tese, respectivamente nos Anexos A, B e C.
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finalidade de difundir os resultados das experiéncias pedagogicas sobre a reforma
do ensino.

Finalizamos, assim, a analise do contexto global acerca da modernizacao do
ensino de matematica, naquilo em que a historia da produgdo dos Apontamentos
estd implicada. Neste cendrio, apontamos a rede de circulagdo de ideias que
envolveu os matemadticos e professores de matematica do mundo ocidental e as
influéncias europeias na obra de Dom Ireneu. A producdo e utilizacdo dos
Apontamentos de Matematica representam, nesse cenario, uma contribuigdo para a
efetivacdo deste programa mundial de modernizacdo do ensino de matematica e
uma materializa¢do das propostas da II Conferéncia, inclusive a de se produzirem
livros-texto para serem utilizados em sala de aula por alunos e professores.

Os Apontamentos respondem, finalmente, aos desejos da comunidade
cientifica, expressados em Royaumont, de que fosse diminuida a lacuna entre o que
se ensinava no colégio e o que se ensinava nos cursos universitarios. Isto ficard mais
evidente no Capitulo 4, quando analisaremos de modo especifico o texto de nosso
objeto. Por ora, queremos ressaltar relagao entre os ideais de Royaumont e de Dom
Ireneu, quando este declara que, com o0 novo programa exposto em Apontamentos,
os alunos “bem cedo terdo contato com as partes mais vivas da Matematica,

usualmente s6 estudadas mais tarde” (PENNA,1967).

2.2 Os Apontamentos de Matemdtica em seu contexto nacional

Em 1967, quando surgiram os primeiros manuscritos de Apontamentos de
Matematica, ja haviam chegado ao Brasil as novas tendéncias de um ensino de
matematica oriundas de movimentos norte-americanos e europeus. Desde 1955, no
I Congresso Brasileiro do Ensino da Matematica, tratava-se de temas como
mudangas de curriculo pautadas nas tendéncias modernas do ensino. Os pareceres
do I Congresso recomendavam, por exemplo, que se evitasse um ensino
"excessivamente abstrato e tedrico, apresentando uma vista geral da matéria e
mostrando a conexdo que existe entre a Matemdtica e as outras ciéncias"
(CONGRESSO, 1955, p.35).

Esta orientacdo marcou os pareceres de todas as demais edigdes dos
Congressos. Cabe mencionarmos que os conteudos dos Apontamentos revelam um

ensino bastante abstrato, contrariando a tendéncia nacional apontada nestes
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encontros. Em Apontamentos, sdo encontrados textos e exercicios nos quais os
topicos apresentados sdo totalmente abstratos, no sentido de que nenhum
significado ¢ dado aos elementos e estruturas envolvidos além daqueles dados pelos
postulados e teoremas ja vistos

A possibilidade de produzir e utilizar um material desalinhado com os
pareceres dos Congressos pode ser compreendida pelo alto grau de liberdade
concedida as escolas a partir de 1961, com a promulgacido da primeira Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Brasileira (LDB/61 - Lei n® 4.024 / 61). Até entao,
o curriculo do Colégio Pedro II, do Rio de Janeiro, deveria ser seguido em todas as
escolas de ensino secundario. A LDB/61 descentralizou o sistema educacional,
dando autonomia a cada Estado para decidir acerca de como o conduziria. Tanto o
ensino publico quanto o privado seriam regulamentados pelos Estados da
Federagdo, a quem também competia a responsabilidade de averiguar o bom
funcionamento dos estabelecimentos, o que seria feito por meio dos Conselhos
Estaduais.

Sobre o curriculo do ensino secundario, a Lei apenas previa matérias
obrigatdrias em ambito nacional e outras optativas. Lé-se no corpo da Lei que:

Art. 35. Em cada ciclo havera disciplinas e praticas educativas, obrigatorias e
optativas.

§ 1° Ao Conselho Federal de Educagdo compete indicar, para todos os sistemas de
ensino meédio, até cinco disciplinas obrigatérias, cabendo aos conselhos estaduais de
educacdo completar o seu nimero e relacionar as de carater optativo que podem ser
adotadas pelos estabelecimentos de ensino.

§ 2° O Conselho Federal e os conselhos estaduais, ao relacionarem as disciplinas
obrigatérias, na forma do pardgrafo anterior, definirdo a amplitude e o
desenvolvimento dos seus programas em cada ciclo (BRASIL, 1961).

Nota-se a auséncia de prescri¢des relativas ao conteudo das disciplinas. Era
previsto que o Conselho Federal e os Conselhos Estaduais indicassem o alcance e
o desenvolvimento dos respectivos programas, mas nao exatamente os conteudos a
serem ministrados.

As orientagdes do Conselho Federal, publicadas na revista Documenta em
1962, indicam que “os programas de Portugués, Matematica, Historia, Geografia e
Ciéncias e o das atividades de Educacdo Fisica serdao organizados pelas escolas de
nivel médio com observancia das recomendagodes desta indicacao” (CONSELHO,
1962, p. 35) Seguem-se, entdo, recomendagdes para cada uma das componentes
curriculares citadas, com exce¢do, curiosamente, da componente Matematica.

Ficamos, assim, sem o conhecimento das diretrizes para o ensino desta disciplina.
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Porém, a julgar pelas orientagdes para as demais disciplinas, podemos afirmar que
estas eram apenas indicativas quanto aos objetivos a serem alcancados e ndo
prescritivas quanto ao programa. Reforga esta conclusdo o paragrafo seguinte ao
citado acima: “F assegurada plena liberdade aos autores de livro didatico” (ibid.)

Permitia-se, assim, um “ensino livre, flexivel e diversificado”, assim evocado
por membros dos Conselhos Estaduais, que viam ai a possibilidade de surgirem
iniciativas criadoras.

Em 1963, o Conselho de Educacao da Guanabara parabenizou a promulgacao
da LDB / 61 nos seguintes termos:

Descentralizando, abrindo possibilidades para mais iniciativas criadoras,
convocando a todos, poder publico e particular, para um trabalho livre e responsavel,
criando e defendendo as bases de um ensino flexivel e diversificado, capaz de
atender as variagdes regionais e vocacionais, a Lei abriu, para a juventude brasileira,
um caminho de esperanca e de promessas (CONSELHO, 1963, p. 1).

Compreendemos, entdo, a producdo dos Apontamentos de Matematica como
uma dessas iniciativas possibilitadas pela promulgacdo da primeira LDB.
Amparada nesta possibilidade de um “trabalho livre e responséavel”, produzir um
material que ndo seguia uma das indicagdes dos Congressos de Ensino de
Matematica tornava-se viavel e aceito pela comunidade.

Além de ir na contramdo das recomendagdes dos Congressos Brasileiros do
Ensino de Matematica para se evitar um ensino muito abstrato e tedrico, a producao
dos Apontamentos também materializa um movimento contrario ao forte influxo
que o Grupo de Estudos do Ensino da Matematica (GEEM) obteve no pais em sua
experiéncia com a modernizagdo do ensino de matematica.

Entre os diversos esforcos por uma modernizagdo e aperfeicoamento do
ensino da matematica no Brasil, propulsados pelas primeiras edi¢cdes dos
Congressos, destacamos a criacdo em 1961 do Grupo de Estudos do Ensino da
Matematica — GEEM — na cidade de Sdo Paulo. E a partir deste grupo, liderado por
Osvaldo Sangiorgi, que as ideias de uma reforma no ensino de matematica foram
mais bem estruturadas e organizadas no Pais.

Fundado logo apds a Primeira Conferéncia Interamericana, o GEEM tornou-
se o principal veiculo das ideias modernas para o ensino de matematica no Brasil.
O grupo promoveu cursos de aperfeigoamento para professores secundarios e,
posteriormente, para professores primdrios; elaborou um curriculo moderno de

matematica que servisse de base e guia para professores do ensino secundario; e
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redigiu e publicou textos nos quais eram expostos resultados com classes
experimentais em matematica moderna. Além da promogao de cursos e palestras,
o GEEM tinha como atividade a publicagdo de novos manuais escolares e a
tradugio de livros. E neste contexto que compreendemos a producdo dos
Apontamentos como um movimento contrario ao que se praticava no pais, em geral,
em termos de Matematica Moderna.

Era por meio do livro didatico que chegavam aos professores brasileiros os
debates e discussodes ocorridos em congressos e cursos. Cabia aos manuais escolares
“falar” a matematica moderna. Valente (2008a), enfatizou o papel do livro didatico
nesta empreitada, em especial os de autoria de Osvaldo Sangiorgi:

O livro didatico de matematica moderna vai, por meio de sua circulagdo e uso no
cotidiano escolar, permitir a apropriagdo por alunos e professores de uma nova
matematica escolar. Aqui, novamente, estd presente o pioneirismo de Osvaldo
Sangiorgi. Seus novos livros didaticos de matematica moderna tem um estrondoso
sucesso editorial (p. 603).

Quando o moderno ensino de matematica comeca a exigir novos conteudos e
abordagens, no inicio da década de 1960, Sangiorgi ja era uma referéncia nacional.
Autor consagrado de livros didaticos na década de 1950, Sangiorgi foi o principal
nome € o primeiro autor a incorporar em sua obra didatica propostas modernas para
o ensino de matematica (VALENTE, 2008b). Em 1963, ele publicou seu primeiro
livro didatico com as novas propostas. Era destinado a 1* série ginasial e intitulava-
se: Matematica — curso moderno. Nos anos seguintes, foram publicados os demais
volumes do que se tornou uma colecao destinada aos quatro anos do ginasio. Esta
colecdo obteve estrondoso sucesso editorial. Valente (2008a) ressaltou uma
caracteristica da cole¢do de Sangiorgi que nos parece importante destacar, pois ela
pode explicar, parcialmente, a ndo adocao dos livros de Sangiorgi no Colégio de
Sao Bento e a consequente producdo dos Apontamentos de Matemdtica.

Diferentemente do que presencia nos Estados Unidos, quando os novos livros sdo
elaborados coletivamente, passando por classes experimentais, até ganharem versao
final, Sangiorgi publica seu curso moderno, obra assinada por um sé autor, que ndo
teve trajetoria experimental (VALENTE, 2008a, p. 605).

Hé uma grande diferenga, entdo, entre a colecdo de Sangiorgi e a de Papy no
quesito experiéncia. O primeiro volume da cole¢do Mathématique Moderne (MM1)
foi publicado em 1963, mesmo ano em que Sangiorgi publicou o primeiro volume
de Matematica — curso moderno. No entanto, a obra de Papy ¢ resultado de cinco

anos anteriores de ensino em turmas de um programa experimental. O contetido
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apresentado no livro belga ja havia sido integralmente ensinado e experimentado
com criangas de 12 a 13 anos e corrigido apds inimeras modificagdes e reavaliagdes
oriundas de tentativas infrutuosas (PAPY, 1963). Esta caracteristica certamente
conferia a obra de Papy uma seguranga maior que aos livros de Sangiorgi.

Valente (2008a) nao apontou explicitamente a falta de experimento como um
defeito da publicagdo de Sangiorgi. Contudo, compreendemos que possivelmente
seja uma das razoes pelas quais Dom Ireneu ndo se sentiu confiante em adotar
Matematica — curso moderno nas classes de ginasio do Colégio de Sao Bento,
mesmo sendo adotado em todo o Brasil.

Outro fator importante na historia da producdo dos Apontamentos — e que
também se choca com o estrondoso sucesso dos livros de Sangiorgi — € relativo ao
conteudo dos livros didaticos. A cole¢do Matemdtica — curso moderno foi recebida
com grande entusiasmo pelos professores brasileiros:

A nova colecdo de obras didaticas de matematica [de Sangiorgi] sedimenta
oficiosamente uma nova programagdo para o ensino de matematica no Brasil. A
estratégia utilizada é convencer os professores de que o programa mudou, que ha
uma nova matematica a ser ensinada e que a sua obra pioneira traz essa nova
programacao (VALENTE, 2008a, 605).

Sangiorgi nao foi o Unico a publicar livros de matematica moderna. Houve,
neste periodo, uma profusao de novos autores, todos eles empenhados em divulgar
seu viés de compreensao sobre as novas ideias de um ensino mais atual. O Quadro
1 apresenta as edigdes de livros didaticos de matematica mais significativas no

periodo compreendido entre os anos 1950 e 1979.
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Nome Década de maior Total de edicdes e reedicdes
publicacio
Bechara, Lucilia 1970 6
Boscolo, Alcides 1970 7
Castrucci, Benedito 1970 22
D1 Pierro Netto, 1970 40
Scipilone
Franchi, Anna 1970 5
Galante, Carlos 1960 66
Giovanni, José Ruy 1970 13
Ikiezaki, Iracema 1970 2
Liberman, Manhucia P. 1970 6
Maeder. Algacyr M. 1950 6
Munhoz, Ainda F. S. 1970 2
Name, Miguel Asis 1970 346
Nano, Wanda 1970 2
Peretti, Ronaldo G. 1970 5
Sangiorgi. Osvaldo 1960 169
Santos, Osvaldo M. 1660 41
Zambuzzi, Orlando A 1970 11

Quadro 1 — Edi¢des mais significativas de livros didaticos de Matematica (1950 a 1979).
Fonte: Elaborada pelo autor a partir de Silva (2011).

Ao nos depararmos com essa grande variedade de livros de matematica
disponiveis no mercado, fica claro que a produg¢ao dos Apontamentos nao oriunda
da falta de manuais modernos no Pais, mas de uma expressa decisdo de ndo se seguir
0 que se praticava usualmente. Por ndo encontrar uma publicag¢do nacional que lhe
contentasse, Dom Ireneu langou-se ao desafio de elaborar apostilas de conteudos,
como lemos em sua carta dirigida aos pais dos alunos do CSB, em 1967:

Como a totalidade de manuais brasileiros disponiveis comegou a introduzir 0s novos
métodos e conceitos, sem porém alterar substancialmente a ordem das matérias e
pontos tradicionalmente abordados, a medida que iamos expondo os conceitos
fundamentais de Matematica pelos novos métodos, a propria necessidade de
coeréncia nos foi distanciando desses manuais, obrigando-nos a fornecer aos alunos
textos mimeografados das ligdoes de exercicios. Na verdade, ndo era nossa intencdo
inicial enveredar por esses caminhos, quanto mais ndo fosse pelo maior trabalho que
dai nos adviria (PENNA, 1967, p. 1).

Os manuais de matematica, notadamente os de autores ligados ao GEEM —
que eram muitos — seguiam um curriculo proposto por Sangiorgi. Em 1962, o IV
Congresso Brasileiro do Ensino da Matematica propds um ensino que fosse
moderno em sua execu¢ao, mas nao tanto em seus conteudos. Ja nesta ocasiao, o
GEEM apresentou uma sugestdo de Assuntos Minimos para um Moderno
Programa de Matematica para o ensino secundario. O programa elencou vinte e
quatro itens para os quatro anos do ginasio e dezoito para os trés anos do colegial

(VALENTE, 2008a). Acompanhavam aos itens sugestdes didatico-metodologicas
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para abordagem dos temas. Reproduzimos aqui alguns destes itens, acompanhados

das sugestoes, de modo sumario.

Para o ginasio:

ASSUNTOS MINIMOS

SUGESTOES

I- Numeros inteiros; operacées ndamentais;
perag
propredades. Sistemas de sumeracio.

I- A idéia de conpunto deveria ser a dominante; as
propredades das operacdes com os niameros
mteiros devem ser ressaltadas como inicio das
estmturas matemiticas. Lembrar a importincia de
outroz sistemas de numeracio, além do decimal

2- Drwmsibihidade; multplos e domsores; nimeros

PUmos.

2- O usc da linguagem de conpintos e operagdes
entre conjuntos, poderd trazer novos centros de
mteresse na explanacio da maténa.

fiox

&

=
12- Funcio; representacio grafica cartesiana de nma

funcio.

12- Dar a nocio fundamental de funcio como
correspondéncia; introduzir sistema de coordenadas
no plano; estadar a fungio linear: y=ax+b

[

()

19- Numero irracional & mimero real; operaces
fundamentais; caleulo de radicars.

19- Ressaltar a permanéncia das propriedades ji
mtroduzidas com os nimeros racionas; resolver
equagoes e sistemas do 1% Gran com coehicientes
reais. Representacio grifica do nimero real na reta.

)

)

24- Areas dos poligonos; medida da circunferéncia e

area do circulo.

24- Nogio do mimero ? .

Figura 2 — Assuntos minimos para a o ginasio.
Fonte: VALENTE, 2008a, p. 602.

Para o colegial:

ASSUNTOS MINIMOS

SUGESTOES

1- Funcio de 2°. Gran. Estudo completo do
trinomio do 2°. Gran e aplicagdes.

1- No estudo do tanomic, ressaltar o aspecto grafico
e nas aplicagées, as inequagdes do 2°. Gran.

=)

@)

8- Transformacdes pontuais: translacio, rotacio,
simetra e homoteta.

8- Reszaltar as estrmturas definidas atraves desses
tipos de transformacio.

@)

[}

14- Sistema de equacdes lineares. Nocio de matrizes:
aplicacdes.

14- O estndo pode ser feito atmaves da teona dos
determinantes on prefenvelmente, pelas matrizes.
Ressaltar as estmatnras algebricas das operagdes com
matrizes (anel e espago vetorial).

&)

]

18- Nogio de Lmute, contimudade e derivadas.
Elementos de cileulo mtegral; aplicactes ao caleulo

de ireas e volumes.

18- Dar nocdes intuitivas, que permitam deduzir as
poncipais propoedades, que serfo utilizadas nas
aplicagdes a outras ciéncias.

Figura 3 — Assuntos minimos para o colegial.
Fonte: VALENTE, 2008a, p. 602

Soares (2008) aponta que “a diferenga deste programa [para o que era vigente]

ndo estava tanto nos temas abordados, mas sim nas sugestdes para sua execugao,

onde as estruturas, o conceito de conjunto e a linguagem conjuntista t€ém papel de

destaque” (p. 741). Ou seja, o programa era considerado moderno ndo por trazer

uma nova matematica, mas por tratar a antiga com uma linguagem moderna. A
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observagao do autor dos Apontamentos €, entdo, compartilhada por Soares (2008)
e por Valente (2008a):

Para além do entendimento proprio que da o GEEM, representado por Osvaldo
Sangiorgi, as discussoes internacionais, ha que se notar uma estratégia que busca ndo
romper com a organizagao e ordenacao ja estabelecida para a matematica escolar (p.
603).

Nota-se, por exemplo, que a proposta dos Assuntos Minimos € que se inicie o
gindsio abordando os nimeros inteiros com suas operacdes, como ja vinha sendo
feito. A novidade, que daria um carater moderno ao ensino, ¢ que este conteudo
deveria ser abordado com um viés conjuntista, ressaltando as estruturas
matematicas subjacentes.

E isto era exatamente o que Dom Ireneu rejeitava: que se mantivessem 0s
conteudos e sua ordem e que se introduzissem os novos conceitos € a linguagem
conjuntista como ‘enfeites’ ¢ como uma metodologia. A producdo dos
Apontamentos deve, entdo, ser compreendida nesta conjuntura de radicalizagdo,
diferente da estratégia adotada por Sangiorgi de ndo romper com a organizacao e
ordenacao ja estabelecidas na maior parte das escolas do Pais.

A produgdo e utilizacdo dos Apontamentos de Matematica fazem parte,
finalmente, do grande conjunto de experiéncias vividas durante o Movimento de
Matematica Moderna brasileiro, um movimento multiplo e difuso. As influéncias
aportadas no pais para um novo ensino foram diversas, vindas principalmente dos
Estados Unidos e da Europa. O GEEM, por exemplo, definiu-se como um grupo
que espelhava seu semelhante americano, o School Mathematics Study Group
(SMSG), onde a preocupagdo maior era repensar o conteido escolar.
Estabelecendo-se como lider na divulgacido do Movimento da Matematica
Moderna, o GEEM incentivou a criacdo de novos grupos de estudos, mas que nao
necessariamente seguiam as mesmas orientacdes. Sdo exemplos o Grupo de
Estudos sobre o Ensino da Matematica — Geempa, fundado em 1970 em Porto
Alegre, e o Grupo de Estudos de Matematica do Estado da Guanabara — Gemeg,
fundado no mesmo ano. O primeiro identificou-se mais com as propostas de Zoltan
Dienes — canadense, que concentrava seus interesses na metodologia e pensava no
uso de materiais manipulaveis para tornar os conceitos matematicos mais concretos.
Por sua vez, 0 Gemeg procurava seguir a metodologia de ensino de Georges Papy,

que acreditava fortemente na introdugao precoce da abstragao.
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Apesar do cardter difuso, ¢ possivel elencar caracteristicas gerais do
movimento, o que fizemos a partir do trabalho de Soares (2001), uma referéncia na
analise do Movimento da Matematica Moderna no Brasil. Para o pais, Soares
destaca um movimento que:

- Reforgava a unificagdo da disciplina Matematica por meio do estudo das estruturas
fundamentais e das ideias de conjuntos e relagdes.

- Buscava aproximar a matematica pura da matematica escolar, centrando o ensino
nas estruturas e usando a linguagem dos conjuntos como elemento de unificagao.

- Buscava uma unificacdo das ideias de Bourbaki com a teoria do conhecimento
desenvolvida nas publica¢des de Piaget.

- Encaixava-se na politica de modernizagdo economica do governo da década de
1960, que conduzia suas agdes por uma visdo tecnicista, sustentada pelos ensejos de
industrializac¢do do pais, privilegiando uma formacgao técnica.

- Buscava uma reforma pedagogica, incluindo a pesquisa de novo materiais e
métodos de ensino.

- Prometia uma matematica agradavel, democratica, no lugar de uma matematica
considerada um “bicho-papao”.

Ao final, as promessas ¢ as intengdes do Movimento ndo chegaram a se
concretizar e ndo alcangaram um nivel de reforma satisfatorio. Esta ¢ uma avaliacao
considerada unanime pelos pesquisadores que se debrugaram sobre este assunto,
como D’Ambrosio (1991), Soares (2001), Matos e Valente (2007, 2010).

O grande impasse que o Pais encontrou em seu projeto de reforma foi o
despreparo dos professores, que, de repente, viram-se diante de novos contetidos a
serem inseridos no curriculo antigo ao qual estavam acostumados, ou de novas
abordagens e metodologias para se ensinar uma mesma matematica. No entanto,
mesmo tento fracassado como um todo, o Movimento conheceu experiéncias
consideradas bem-sucedidas:

As experiéncias com a Matematica Moderna realizadas em varias partes do Brasil, e
em especial as realizadas no Estado do Rio de Janeiro [...], tiveram boa aceitagdo dos
alunos e professores mostrando que é possivel ensinar Matematica a partir de outras
abordagens. Infelizmente essas poucas iniciativas bem-sucedidas ndo tiveram
continuidade e sdo assimiladas pelo Movimento como parte de um todo. Elas foram
vistas como acontecimentos isolados que conseguiram ser colocados em pratica pela
vontade e dedicacdo de alguns professores que se esforcaram por conta propria para
realizarem algum tipo de mudanca (SOARES, 2001, p. 145 — grifos nossos).

A autora refere-se em particular a trés experi€ncias institucionalizadas
ocorridas no Estado: no Colégio de Sao Bento, com a produgao e utilizagao dos
Apontamentos de Matematica; no Centro Educacional de Niterdi, onde se fez uma
tentativa de adocdo dos livros Mathématique Moderne, com a iniciativa do
professor Arago Backx; no Colégio Estadual André Maurois, com as professoras

Estela Kaufman Fainguelernt e Amélia Maria Noronha Pessoa de Queiroz. Os trés
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exemplos, citados por Soares (2001) como experiéncias bem-sucedidas, sao,
curiosamente, experiéncias baseadas nas propostas para o ensino de matematica de
Georges Papy.

Destas experiéncias, a que obteve maior durabilidade foi a do Colégio de Sao
Bento?. Com isso queremos destacar o tamanho da for¢a revolucionaria dos
Apontamentos de Matemdtica, que por trinta e quatro anos permaneceu sendo o
manual oficial do CSB, mesmo em uma sociedade educacional que ja abandonara
as ideias do Movimento da Matematica Moderna. Da Costa (2014) aponta como
um dos motivos da durabilidade desta experiéncia o fato de que nos Apontamentos
encontrava-se bem traduzida a visdo de Bourbaki, apresentando um syllabus
compreensivel para os jovens alunos e atribuindo-lhe significado:

Ao apresentar situagdes que desenvolvessem os habitos de pensamento, ao
experimentar os conceitos de matematica em situagdes concretas, [0s Apontamentos
permitiram] que o espirito da matematica permanecesse, o espirito da compreensao
criativa, da abstracdo para um pensamento mais claro, mais amplo, o da
generalizagdo (p. 121-122).

Da Costa (ibid) ainda comenta que os Apontamentos evitaram assumir o
formato de um amontoado de teoremas rigorosos, como um puro estudo da teoria
dos conjuntos. Os conteudos eram ali tratados como ferramentas, de maneira que
nao ficavam reduzidos a objetivos meramente modernizantes. No Capitulo 4,
discutiremos com mais detalhes o conteudo desta producdo e sua concepgdo de
Educagao Matematica.

Finalizamos, assim, nossa analise do contexto nacional de producdo dos
Apontamentos de Matematica: um cenario que engloba uma politica de liberdade
de curriculos, incentivos para novas experiéncias educacionais € um movimento de
revolucdo no ensino de matemadtica que contava com diversas expressoes. Este
cenario ¢ ainda o de um pais cujos professores e escolas, em sua maioria, utilizavam
0s novos manuais de matematica moderna produzidos com o viés adotado pelo
GEEM - o de ndo romper com a organizacdao e ordenacao ja estabelecida para a

matematica escolar.

28 Sobre a experiéncia do Colégio de Sdo Bento, uma anélise mais aprofundada pode ser encontrada
em Da Costa (2014).
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2.3 Os Apontamentos de Matemdtica em um contexto estadual®®

Dentre as inumeras perspectivas para um novo ¢ moderno ensino de
matematica, propagadas por professores como Papy — Bélgica, Lucienne Félix —
Franca, Zoltan Dienes — Canadd, Edward G. Begle — EUA, aquela que mais se
difundiu no Brasil foi a norte-americana. Como vimos, isto se deu por meio da
lideranga do GEEM em promover palestras, ministrar cursos € publicar manuais
modernos com as novas propostas para um ensino de matematica. Desta forma, a
produgdo dos Apontamentos de Matemdtica ia na contramao do Movimento da
Matematica Moderna no pais por estar baseada em uma experiéncia de ensino
belga. Para um ensino de matematica nacional conduzido pelo GEEM, o nome de
Papy era pouco difundido e suas ideias praticamente nao adotadas.

Para compreendermos o contexto estadual de produ¢do dos Apontamentos e
carecendo de um estudo aprofundado sobre “as Mateméticas Modernas*®” no
Estado da Guanabara, ¢ mesmo no Estado do Rio de Janeiro, fizemos uma analise
a partir da imprensa periddica levando em consideragdao as fungdes dos jornais e
suas relagdes com o MMM expostas por Soares (2006):

Nas pesquisas ja realizadas sobre o tema, pode-se constatar que a divulgacdo das
idéias da Matematica Moderna [MM] deu-se, entre outras formas, por meio de
congressos, cursos, palestras, pela publica¢do de livros e outros materiais didaticos
para alunos e pais e também pela grande exposi¢do na imprensa escrita. Apesar de
ser uma publicacdo ndo direcionada ao leitor de Matematica ou de educagdo, os
jornais possibilitaram que a Matematica Moderna estivesse acessivel ao publico
comum: pais, alunos, professores, governantes ¢ demais cidaddos. [...] Para os
professores, os jornais representaram um importante veiculo para que se pudesse
conhecer um pouco mais do movimento, visto que as idéias da Matematica Moderna
significavam uma novidade em termos de contetido e orientagdes para o ensino.
Aqueles menos engajados em grupos de pesquisa puderam entender um pouco mais
dos propositos e das idéias da MM, acompanhando os resultados obtidos com a nova
metodologia. (SOARES, 2006, p.73-73).

Nossa busca®! abarcou os jornais que circularam na Guanabara em um

intervalo entre o inicio da década de 1960 e a primeira metade da década de 1970.

2 Utilizaremos nesta se¢io as expressdes Estado do Rio de Janeiro, cidade do Rio de Janeiro e
Estado da Guanabara, de acordo com a necessidade e pertinéncia da situagao.

30 Ja destacamos em se¢do anterior que uma das caracteristicas do Movimento da Matematica
Moderna era sua pluralidade. Ndo existe, assim, um unico Movimento da Matematica Moderna, mas
“as Matematica Modernas”, como ressaltam Garnica e Souza (2012), “incorporando — sobre uma
(aparente) mesma rubrica— as deficiéncias e sucessos, as compreensdes ¢ incompreensoes dos atores
e das situagdes que constituem o — e se constituem no — espago escolar (p. 337).

31 A pesquisa foi feita na Hemeroteca Digital Brasileira, tendo ciéncia das limitagdes técnicas de
uma busca realizada a partir do uso de palavras-chave no campo de entrada.
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O que se observou foi que na cidade do Rio de Janeiro — na época Estado da
Guanabara — houve uma grande atencdo dada a Matematica Moderna de Papy, o
que nao se viu em outras regidoes. O nome de Papy, considerado pelos periddicos
como o “mestre belga” e a autoridade em Matematica Moderna, circulou na
imprensa da Guanabara e do Estado do Rio de Janeiro a partir de 1966.

Jairo Bezerra (1980) considera que o Movimento da Matematica Moderna s6
teve inicio, na Guanabara, neste ano de 1966, quando as novas ideias e programas
foram adotados no Curso Normal do Instituto de Educagdo. No ano seguinte, a
adocdo foi autorizada nas escolas primarias. O ano de 1966 ¢, assim, um marco
oficial de adogdo das novas propostas de ensino de matematica no sistema oficial
de ensino da cidade do Rio. Vale considerar que, em janeiro deste mesmo ano,
ocorreu, no Estado de Sao Paulo, o V Congresso Brasileiro do Ensino da
Matematica. Esta edi¢do contou com a participacdo e a colaboracdo de ilustres
matematicos estrangeiros e experts ligados aos problemas do ensino da matematica,
dentre os quais Georges Papy.

Terminado o Congresso, Papy foi a cidade do Rio de Janeiro e proferiu um
ciclo de trés conferéncias sobre Matematica Moderna nos Ensinos Primadrio e
Secundario. Este evento, promovido pelo Centro de Treinamento de Professores de
Matematica do Rio de Janeiro, foi noticiado em pelo menos quatro periddicos de
grande circulagio®. O Centro de Treinamento era vinculado a Faculdade de
Filosofia Santa Ursula, onde Dom Ireneu trabalhava como professor de
Fundamentos de Matematica e de Légica Moderna. E muito provéavel que tenha
sido nesta ocasido que Dom Ireneu tomou conhecimento da cole¢ao Mathématique
Moderne de Papy e teve a ideia de adotar seu programa no Colégio de Sao Bento.
No ano seguinte, 1967, as primeiras versdes manuscritas dos Apontamentos ja
estavam em circulacdo para os alunos do primeiro ano do ginésio.

E nesta segunda metade da década de 1960, particularmente a partir de 1966,
que o ensino de Matematica Moderna foi efetivamente motivo de inimeras e longas
reportagens nos periddicos. Encontramos anuncios de cursos, palestras e
publicagdes de livros e também matérias explicativas sobre o que era a Matematica

Moderna, sempre em um contexto que envolve o nome de Papy.

32 Correio da Manha, Diario de Noticias, Jornal do Brasil e Jornal do Comércio.
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A partir de 1968, encontramos muitas reportagens sobre o Movimento da
Matematica Moderna e sobre agdes especificas na Guanabara, com destaque para
os relatos de experiéncias e os pressupostos a eles associados. Nesta amostragem,
que se estende até 1972, observou-se, dentre as possiveis “matematicas modernas”,
uma grande mobiliza¢do em torno da perspectiva de Georges Papy.

O Jornal dos Sports foi um dos periddicos que mais publicou relatos,
experiéncias e reportagens acerca do novo método de ensino de Papy e da nova
matematica. A referéncia a Papy se dava nos seguintes termos:

Sobre a importancia e a dimensdo que vem tomando a Matematica Moderna,

[repetimos] as palavras do mestre belga Papy: “Quem quiser participar, eficazmente,

na vida do mundo de amanhfi, deve iniciar-se na ciéncia e na técnica e, portanto, na

Matematica de hoje” (OS GENIOS, 1968).

Considerado pelo editor do Jornal dos Sports como o “mestre europeu”,
Georges Papy e seus textos foram assunto de um noticidrio permanente na se¢ao
Escolar-JS. O texto Matematica em foco, de 29 de dezembro de 1968, promete
esclarecer o que ¢ a Matematica Moderna, mostrar sua importancia e fazer um apelo
aos professores:

A partir de hoje, o Escolar-JS desfechara um noticiario permanente, mostrando a
importancia [da Matematica Moderna], promovendo discussdo em torno do
problema e conclamando todos os mestres para uma profunda meditacdo sobre a
necessidade de modernizar os métodos do ensino dessa matéria, que no longo
decorrer dos tempos, tem sido o espantalno permanente dos estudantes
(MATEMATICA, 1968b).

E de se notar nas reportagens que o termo Matematica Moderna se refere
sempre a proposta belga. Assim, a esta introdugao, segue um longo texto de Papy
intitulado O que é Matematica Moderna, do qual destacamos o seguinte trecho:

Hoje todas as ciéncias e técnicas utilizam constantemente a matematica e estdo
ligadas ao progresso desta.

Se queres participar eficazmente na vida do mundo de amanha, deves iniciar-te na
ciéncia e na técnica e, portanto, na matematica de hoje.

Deveras chegar o mais rapido possivel as nogdes fundamentais da matematica
moderna que é utilizada em todas as ciéncias (O QUE E MATEMATICA, 1968).

No inicio de 1969, o Escolar-JS publicou o prefacio do primeiro volume de
Mathématique Moderne de Papy>®. Apoés um primeiro momento de reportagens
caracterizadas por publicagdes de traducdes de textos de Papy, o Jornal dos Sports

iniciou um segundo momento, no qual sdo sugeridos encaminhamentos para a sala

33 MATEMATICA, 1969a; MATEMATICA, 1969b.
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de aula, com exemplos de li¢des, tendo ainda como referéncia os livros didaticos
de Papy. As Li¢oes, numeradas de I a VIII, foram denominadas de Curso de
Matematica Moderna. Depois de publicar as Li¢oes, o Jornal dos Sports divulgou
integralmente, ja em finais de 1969, as Resolugdes da II Conferéncia Interamericana
sobre Ensino de Matematica (1966). Destas resolucdes consta o programa ideal de
matemética para o ensino secundario proposto na ocasido. E o mesmo programa,
ressaltado anteriormente, sobre o qual se apoiou Dom Ireneu.

Em um terceiro momento, os periddicos comecaram a noticiar o nome de
Dom Ireneu Penna, vinculado & Matematica Moderna de Papy. A primeira
ocorréncia se da em 1° de junho de 1969, no periddico Didrio de Noticias: anuncia-
se um curso de Matematica Moderna com Dom Ireneu, com duragao de seis meses,

com 3 horas semanais, a ser ministrado no Colégio Anderson (Figura 4).

MATEMATICA

D. IRENEU PENNA

* Exclusivamente para pro-
fessores e universitarios.

# Periodo: 2-6 a 29-11

# Horério: Segunda-feira
(19 as 20 horas), e sexta-
feira (19 as 21 horas).

# Apostilas de texto e de
exercicios.

# Certificado de freqiiéneia e
aproveitamento.

COLEGIO ANDERSON

Bardo de Mesquita, 426
Tel. : 248-5710

Figura 4 — Antincio de Curso de Matematica Moderna com Dom Ireneu Penna.
Fonte: DIARIO, 1969.

A segunda ocorréncia ¢ do dia 26 de agosto de 1969. O texto intitulado Frei
Irineu acha que os estudantes devem apreciar a Matematica, publicado pelo jornal

O Globo, relata as impressdes de Dom Ireneu sobre a Matematica Moderna. O
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relato € parte do conteildo de uma conferéncia proferida por Dom Ireneu sobre a
Fungdo do livro de matematica na escola primaria®®.

A partir de entdo, comegou-se a relatar as experiéncias com Matematica
Moderna na Guanabara, especificamente o caso do Colégio de Sao Bento. As
reportagens comentam que o método de Papy ¢ utilizado no Colégio, mas ndo
ressaltam a produgdo dos Apontamentos de Matemdtica. E o caso do registro feito
pelo Jornal dos Sports em 19 de outubro de 1969. O texto, intitulado Matematica
Moderna, a nova palavra de ordem, inicia com um convite ¢ dando uma ideia da
pedagogia praticada em sala de aula:

Venha conosco ao Colégio Sdo Bento. Ali a aula comega com uma prece. E depois
prossegue com uma guerra de palavras, onde alunos e professor misturam suas
opinides, seus palpites, suas solu¢des para os diversos problemas que vao
aparecendo. No final, acaba tudo bem. Nessa Matematica sem nimeros, o aluno ¢
convocado para falar tanto — ou até mais — que o proprio professor. E talvez esta seja
a grande frustragdo de muitos “mestres” que contestam o ensino dessa Matematica
(PEREIRA, 1969).

Leem-se, na sequéncia, depoimentos de alunos, reflexdes de Dom Ireneu e a
indica¢do dos programas de ensino utilizados no CSB, em consonancia com a II
Conferéncia Interamericana de Ensino de Matematica. Destaca-se ainda, na
reportagem, o pioneirismo dessa institui¢ao:

O Colégio de Sao Bento foi o primeiro a adotar o ensino da Matematica Moderna,

em 1967. Na época, a noticia causou rebuli¢o. Muitos se opuseram aquela tentativa.

A Diregdo do Colégio teve, inclusive, de fazer uma carta aos pais pedindo a

compreensdo e a ajuda, para o sucesso da tentativa.

Hoje, o éxito é a melhor resposta que o Colégio tem para os que ainda insistem em

desconhecer os novos rumos do ensino da Matematica, através da Matematica

Moderna (PEREIRA, 1969).

No processo de divulgagao do trabalho de Papy, noticiou-se que a experiéncia
do Colégio de Sao Bento levou outras institui¢cdes a seguir um caminho semelhante.
Lé-se em reportagem do Jornal dos Sports que o “sucesso da experiéncia esta se
alastrando para outras escolas” (PEREIRA, 1969). O Correio da Manha explicitou
quais outras experiéncias. A reportagem ressalta a figura do professor Arago de

Carvalho Backx, que empreendeu experiéncia semelhante a de Dom Ireneu no

34 Dom Ireneu foi chamado pela dire¢do do jornal para proferir uma palestra durante um Curso de
Atualizagdo Pedagogica que estava sendo promovido pelo jornal O Globo e pela Editora Ao Livro
Técnico.
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Centro Educacional de Niter6i, mas apenas com uma Unica turma piloto e sem a
produgdo de um material especifico.

Os ecos do Centro Belga ja chegaram até o Brasil pelas vias mais diversas: alguns
professores secundarios que estudaram 14, livros que chegaram e revistas
especializadas. Tem havido tentativas isoladas, sem coordenacdo. E os pais se
assustam porque ndo entendem o tipo de ensino que seus filhos estdo tendo: “Eles
ndo fazem mais contas” ou “Usam uns simbolos esquisitos, 0o ensino € muito
abstrato”. Ninguém melhor que o professor Arago de Carvalho Backx, um jovem
entusiasmado pela Matematica Moderna, para tirar essas duavidas. Professor do
Estado da Guanabara, ele passou dois anos estagiando no Centro Belga de Pesquisas
Matematicas, sob a orientagdo do professor Papy. Além de acompanhar a experiéncia
que se aplicava no secundario, teve oportunidade de assistir a todo o curso-piloto
que se realizava na primeira série primaria, com Fredérique Papy, em 1967. Desde
que voltou, Arago ndo tem feito outra coisa sendo difundir seus conhecimentos de
Matematica Moderna: dois cursos para professores, um no André Maurois, para nivel
médio; e outro no CFPEN, para nivel primario. E a pratica esta sendo feita com os
alunos do curso de Admissdo do Centro Educacional de Niteroi [CEN] e da 1* série
ginasial do Colégio André Maurois em duas turmas. Seu entusiasmo pela
Matematica Moderna ¢é contagiante. Gragas a isso, ele conseguiu que 0s programas
dos Ginasios Polivalentes (feitos por ele) se baseassem inteiramente nesse novo
método. Isso amplia a experiéncia de André Maurois e do CEN por 320 ginasios que
serdo instalados em Minas Gerais, Espirito Santo, Bahia e Rio Grande do Sul. S6
que desta vez, ao contrario de outras “reformas” de ensino, as etapas também serdo
planejadas; os professores desses ginasios, escolhidos por curso, passardo antes por
cursos de “reciclagem” em todas as matérias, inclusive Matematica (COUTINHO,
1970).

Em reportagem do Jornal do Brasil de junho de 1971, intitulada Cinco
colégios no Rio e um em Niteroi aplicam com sucesso o Método de Papy (CINCO
COLEGIOS, 1971), sdo ainda citadas as seguintes institui¢des no Estado do Rio de
Janeiro e na Guanabara: Sdo Bento; Anderson®’; André Maurois®; Instituto Sousa

Ledo; Brasil América; e Centro Educacional de Niteroi.

35 Segundo nota publicada no Diario de Noticias, em 04 de julho de 1971, o Colégio Anderson é o
segundo, na Guanabara, a adotar o método do professor Georges Papy, tendo comecado em 1969.
3¢ Ainda s3o poucos os registros sobre as experiéncias no Colégio Estadual André Maurois. Sabemos
que Arago Back foi professor dessa instituigdo ¢ um dos responsaveis pela introdugdo do método de
Papy nessa instituicdo. Além disso, ha um pequeno relato no livro Uma experiéncia interrompida,
que trata desse colégio: “Em 1968, a coordenadora de Matematica, atendendo ao pedido da Diretora,
organizou um movimento de renovacao, com a reciclagem de professores, em horario extraclasse,
todas as quartas-feiras, as cinco horas. [...] Em 1969, com a ida para os Estados Unidos da
coordenadora, sua substituta deu continuidade ao trabalho. Em 1970, ja estdvamos com uma equipe
de professores reciclados e capacitados, portanto, para dinamizar o ensino da Matematica. Para
completar esse quadro, tivemos a volta, da Bélgica, ao término de uma bolsa de estudos com o
professor Papy, de dois professores do André Maurois. Coube-lhes a responsabilidade de aplicagdo
do método Papy: um deles, a turmas do 2° ciclo — area de Ciéncias Humanas — e outro, a turmas do
1° ciclo — entre elas duas de 17 série. Na primeira reunido de 1970, os professores, entusiasmados
com a pedagogia de Papy, propuseram a ado¢do do método nas dez turmas de primeira série
ginasial.” (AMADO et al., 1972)


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1612237/CA


PUC-Rio- CertificagcaoDigital N° 1612237/CA

65

A excecio do ocorrido no Centro Educacional de Niteréi, ndo temos relatos
de como se deram as experiéncias nas demais instituicdes citadas, se houve uma
producao semelhante aos Apontamentos ou nao. Desse modo, ndo podemos afirmar
se a produgdo dos Apontamentos aconteceu junto com a produg¢do de manuais
semelhantes em outras institui¢des; se conheceu pares ou se permaneceu Unico.
Podemos afirmar, no entanto, seu isolamento prolongado ap6s o enfraquecimento
e o fim do Movimento da Matematica Moderna.

Se ndo podemos afirmar que, no Rio de Janeiro, a perspectiva belga sobre o
ensino de Matemadtica sobrepOs-se as outras “matematicas modernas” — por
carecermos de fontes relevantes — podemos dizer que esta foi a mais divulgada pela
imprensa. Em 10 de novembro de 1974, com o MMM ja em seu declinio, o
periodico O Globo publicou um artigo intitulado Com quantos métodos se faz uma
didatica a brasileira? (COM QUANTOS METODOS, 1974). Discutia-se ai a
atualizacdo da didatica da Matematica no Brasil. A redacdo do jornal trouxe, entdo,
para debater o assunto, defensores e opositores da Matematica Moderna. Entre os
primeiros, Dom Ireneu recebeu grande destaque. Em 1974, o CSB era o tunico
colégio na cidade a continuar aplicando, em todo o ginasio, os contetidos e a
metodologia de Papy. Ja fazia sete anos o uso dos Apontamentos de Matematica e
a experiéncia no CSB tornara-se emblematica.

Neste contexto de promog¢ao da Matematica Moderna de Papy na Guanabara,
¢ preciso ainda destacar o pedido de traducdo e adaptacao dos livros do professor
belga feito a Dom Ireneu em 1969 pela Editora Ao Livro Técnico. Na historia da
producdo dos Apontamentos de Matematica este fato ganha relevancia. A tradugao
foi concluida em janeiro de 1970 e, no entanto, nunca foi publicada. Muito
possivelmente, com a publicacdo dos livros de Papy em lingua portuguesa, os
Apontamentos de Matemdtica teriam perdido o sentido de existir, visto que eram
uma solugdo para a falta de um livro com essas caracteristicas. Com a desisténcia
da Editora, os Apontamentos permaneceram sendo o manual de referéncia para os
alunos do CSB.

A producdo e utilizagdo dos Apontamentos de Matematica — assim como o
projeto de publicar os livros texto de Papy — aconteceram ndo apenas em um cenario
de promocdo das ideias pedagdgicas do professor belga, mas também em uma
esfera politica que permitiu e incentivou novas experiéncias, respaldando-se na

descentralizacdo do ensino concedida pela LDB/61.
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Junto com a descentralizagdo do ensino, estava previsto em lei que os
Conselhos Estaduais planejariam e orientariam o ensino. No entanto, para o Estado
da Guanabara, nio foi encontrada nas fontes pesquisadas®’ nenhuma orientagio
sobre o ensino de Matematica.

O Sistema de Educacdo da Guanabara, ordenado oficialmente pela Lein® 812,
de 14 de junho de 1965, também ndo obrigava nenhum programa ao ensino privado
(GUANABARA, 1965b, Titulo III, Art. 49); apenas indicava que o0s
estabelecimentos deveriam cumprir com os programas elaborados e anunciados. A
mesma lei conferia ao Conselho Estadual o dever de apresentar a relagdo das
disciplinas obrigatdrias, juntamente com seus respectivos programas, amplitude e
desenvolvimento. Nao encontramos, no entanto, nenhum modelo de programa ou
curriculo utilizado no Estado da Guanabara no periodo por nés estudado.

Este fato pode ser compreendido quando percebemos que, apenas em 1975,
houve a publicagdo das chamadas “Guias curriculares”. Um convénio assinado
entre o Ministério da Educacao e Cultura e a Secretaria de Educacao ¢ Cultura do
Estado do Rio de Janeiro possibilitou a realizagdo de um projeto relativo a
Reformulagdo de Curriculos. O projeto, aprovado pelos Conselhos Estaduais de
Educacao (Parecer n. 240/75) e de Cultura (Parecer n. 18/76), foi implantado em
toda a rede escolar do Estado a partir de 1977 (SOARES, 2001).

Do exposto, compreende-se a liberdade concedida as escolas e, assim, a
possibilidade de produ¢ao de um programa destoante como o dos Apontamentos de
Matematica.

Acreditamos que a exposicao feita até agora ¢ suficiente para entendermos o
quadro educacional relacionado a Matematica Moderna que se vivia na Guanabara.
Os Apontamentos foram produzidos nesta atmosfera, junto com uma intensificacao
dos debates sobre o moderno ensino de matematica sob a perspectiva belga. E ainda
que discretamente e sem meng¢ado pela imprensa, estes manuais foram parte de uma
experiéncia que “causou rebulico” na cidade e objeto da atencao dos periodicos.

A seguir, veremos que, apesar do nome mais atrelado aos Apontamentos ser

o de Dom Ireneu, outros sujeitos merecem atencao na historia de sua produgdo. As

37 Foram analisados todos os volumes da revista Regesta, do Conselho de Educagio da Guanabara,
do periodo de 1963 a 1973.
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pessoas que estavam a sua volta, no Colégio de Sao Bento, foram de grande

importancia para o projeto.

2.4 Os Apontamentos de Matemdtica em seu contexto local

Falar do Colégio de Sao Bento como um contexto local de produ¢do dos
Apontamentos de Matematica, buscando elementos que nos auxiliem na
compreensdo do movimento de criagdo dos impressos, significa falar das condig¢des
que a institui¢do oferecia para tal.

Os Apontamentos de Matemadtica surgiram em um Colégio e para um Colégio
que ja completava 110 anos aquela época. Fundado em 1858 pelo Abade Luiz da
Conceigdo Saraiva, um antigo vice-diretor do Colégio Pedro II, o Colégio de Sao
Bento, vinculado ao Mosteiro de Sdo Bento, era destinado a um publico leigo,
exclusivamente masculino e contava com muitos anos de experiéncia.

Além dos monges, leigos também eram contratados para compor o quadro de
docentes e funciondrios. Entre os docentes, no periodo por nds analisado, trés
nomes merecem destaque na historia dos Apontamentos: o de Dom Ireneu Penna, o
do professor José¢ Paulo Quinhdes Carneiro ¢ o de Dom Lourengo de Almeida
Prado.

O primeiro, como ja sabemos, foi o principal responsavel pela introducao do
método Papy no Colégio. Professor de matematica desde 1937, e no CSB desde
1947, ele era, antes de tudo, um monge que se dedicava de modo especial ao
Colégio e ao ensino da matematica. A época em que surgem os Apontamentos, Dom
Ireneu era coordenador de todo o gindsio e também do ensino de matematica em
todo o CSB. Nao era o unico professor de matematica do ginésio; havia outros
professores, entre os quais citamos Sandra Carelli e Luis Fabiano Pinheiro.

Educador inconformado com o ensino de matematica em sua época, Dom
Ireneu vivia em buscas de novas possibilidades. Buscava novos livros, estudava
novos métodos e mantinha correspondéncia com editoras estrangeiras. Nessa busca
por algo ideal para suas aulas de matematica, acompanhava-o o professor José
Paulo Quinhdes Carneiro.

Carneiro era professor de matematica do CSB no cientifico, além de
coordenador desse segmento. Antigo aluno de Dom Ireneu no colégio, José Paulo

Carneiro, cursando o primeiro ano de licenciatura em matematica, em 1964, foi
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chamado para dar aula de Fisica na institui¢do e logo em seguida virou professor de
Matematica. Permaneceu na institui¢do por 12 anos e sempre atuou no cientifico.
Contou-nos o professor, em entrevista particular, que conversava frequentemente
com Dom Ireneu sobre o ensino de matematica e que o monge lhe mostrava sempre
muitos livros, em geral franceses. E completou:

Até o dia em que exatamente ele me trouxe o Papy. - Vou te mostrar uma coisa, ele
disse. Ai ele me mostrou [0 Papy] e eu fiquei encantado! Eu fiquei encantadissimo
com o Papy. [...] A esséncia do Papy era exatamente essa mistura constante, essa
mescla constante entre geometria e o resto da matematica. Ele acabou com esse
negocio de separar a geometria. Desde o inicio entdo ele vai fazendo geometria, e
vai fazendo uma geometria axiomatica correta. Obviamente Dom Ireneu ficou
encantado com isso e chegou pra mim — lembro disso 14 na sala dos professores do
Sdo Bento — e me disse assim: “Se eu agora formar as turmas por aqui — porque eu
finalmente encontrei um sistema coerente — voc€ aguenta eles 1a no fim [nos trés
anos de cientifico]?” (CARNEIRO, 2012 — informagdo verbal®®).

A dificuldade residia no fato de que os alunos fariam um curso ginasial
completamente diferente do usual e seria necessario pensar em uma continuidade
coerente, no cientifico, que desse conta das exigéncias do vestibular. Carneiro entao
respondeu:

Sim, me responsabilizo. E realmente eu peguei a primeira turma do Papy. Bom, para
dizer verdade, para mim foi uma coisa maravilhosa! Eu preparei essa turma os 3 anos
do cientifico, fizeram vestibular, todos passaram, a imensa maioria ndo teve a menor
dificuldade no vestibular (CARNEIRO, 2012 — informacao verbal).

A resposta afirmativa do professor Jos¢ Paulo Carneiro foi, para Dom Ireneu,
o apoio do qual ele necessitava para empreender uma mudanca radical no ensino de
matematica do ginasio. Sem este apoio, sem a seguranca de que a continuidade
estaria assegurada no cientifico, o empreendimento ndo teria acontecido.
Consideramos, assim, o professor Carneiro, como segundo responsavel, dentro do
Colégio de Sao Bento, pela introducdo dos contetidos ¢ métodos de Papy na
instituicdo. Consequentemente, um agente responsavel por possibilitar a producao
e utiliza¢do dos Apontamentos de Matematica.

O terceiro nome que mencionamos ¢ o de Dom Lourengo de Almeida Prado,
reitor do Colégio de Sao Bento de 1955 a 2001. Dom Lourenco era apreciador da

matematica e demonstrava um interesse por seu estudo. Foi sob sua custodia que

38 Depoimento concedido por CARNEIRO, José Paulo. [jul. 2012]. Rio de Janeiro, 2012. 2 arquivos
.mp3 (70 min).
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Dom Ireneu pdde implementar o novo método para o gindsio. O professor José
Paulo Carneiro comentou este apoio nos seguintes termos:

Dom Lourengo de Almeida Prado foi reitor do colégio durante todo esse tempo ¢
deu muita forga, sempre apoiou Dom Ireneu, apesar de nao ser da area de Matematica
— ele era médico. Dom Ireneu tinha total liberdade, total liberdade (CARNEIRO,
2012 — informagdo verbal).

Quando se iniciou o0 Movimento da Matematica Moderna na Guanabara ¢ o
processo de producdo dos Apontamentos, Dom Lourengo compunha o quadro dos
doze primeiros Conselheiros da Educagao do Estado da Guanabara, juntamente com
Carlos Flexa Ribeiro (Secretario da Educacdo e Presidente), Maria Luiza lorque,
Haroldo Lisboa da Cunha, Padre Artur Alonso Frias, Omira Miranda de Menezes,
Luiz Victor d’Arinos Silva, Edilia Coelho Garcia, Alvaro Gongalo Americano de
Oliveira e Souza, Armando Hildebrand, Ismael de Franga Campos, Benjamin de
Moraes e Lednidas Sobrinho Porto.

Seu ingresso na politica e na educacdo deu-se quando ainda era leigo, em
1937, ao ser nomeado assistente de Alceu Amoroso Lima, reitor da Universidade
do Distrito Federal. O encontro com Alceu se deu no Centro Dom Vital, onde Dom
Lourenco conheceu muitos intelectuais catdlicos e também Dom Ireneu, na época
Weimar Penna.

Ao ser nomeado Conselheiro em 1963, Dom Lourengo estava a frente do
Colégio de Sao Bento ha oito anos. “Grande educador, reconhecido, admirado e
respeitado por sua cultura e capacidade, Dom Lourego colocou o Colégio nos
primeiros lugares de todas as pesquisas feitas nos ultimos anos” (FRAZAO &
NOUGUE, 2008, p. 110). Concomitantemente com a reitoria do Colégio, Dom
Lourenco exerceu diversos cargos na area educacional, local e federal. Além de
membro do Conselho Estadual de Educacao da Guanabara, cargo que ocupou pelo
menos até 1970, foi ainda presidente da Associacdo de Educadores Catdlicos da
Guanabara, membro do Conselho Nacional de Combate ao Toéxico, membro
fundador da Academia Brasileira de Educagao e membro do Conselho Federal de
Educacao.

A participacdo de Dom Lourengo no Conselho Estadual de Educagdo ¢ um
dado importante que revela uma forte ligagdo do sujeito e, consequentemente, do
Colégio de Sao Bento, com as politicas educacionais da época. Acreditamos que o
respeito e a confianga conquistados por Dom Lourengo, para si € para o proprio

Colégio, que demonstrava resultados positivos nos exames nacionais, contribuiram
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para que as mudancas no CSB, notadamente o uso dos Apontamentos, fossem
aceitas e até apoiadas pelos pais. Niskier (2009), que atuou junto aos membros da
Academia Brasileira de Educacao, do Conselho Federal de Educacao e do Conselho
Estadual de Educacao durante o periodo abarcado por nossa analise, comenta, sobre
Dom Lourenco:

Os seus pareceres eram lapidares, sempre baseados numa sélida e competente cultura
filosofica. Pude compreender a razdo de se manter o Colégio de Sdo Bento, ha tantos
anos, como um dos trés melhores do Brasil. As pesquisas do MEC sempre
comprovam o fato. Se é possivel a afirmagdo, era um homem de espirito aberto as
inovagdes, sem deixar de ser extremamente exigente, no que se referia a cultura
humanistica (NISKIER, 2009).

Como um educador aberto as inovagdes, Dom Lourengo foi o apoio
fundamental a implementacdo do método Papy no Colégio. A professora Sandra
Carelli reforca o fato:

Este método s6 pode ser adotado se a direcdo do colégio acreditar e bancar. Havia
todas as criticas externas e Dom Lourengo viu as vantagens, uma pessoa brilhante,
que tem um gosto especial pela matematica, e uma facilidade também. Ele percebeu
e achou que valia a pena bancar. Mesmo com as dificuldades (pais, alunos que nado
podiam ingressar no colégio no meio de um ciclo), a dire¢do acreditou, viu que isso
era bom para a formagdo dos meninos (CARELLI, 2013 — informagdo verbal®®).

Dom Lourengo apoiou a adesao do Colégio a Matematica Moderna de Papy.
No entanto, a ordem do reitor era de que as novas propostas s6 poderiam ser
implementadas no gindsio. Nao se adotaria Papy no cientifico, pois, nesse periodo,
argumentava, o ensino deveria estar mais direcionado para o preparo dos alunos
para os vestibulares. Foi assim que os Apontamentos de Matemdtica s6 contaram
com quatro volumes, destinados aos quatro anos do ciclo ginasial. Papy, em sua
colecdo Mathématique Moderne, previa conteudos para o ciclo cientifico, mas os
Apontamentos nao tiveram a mesma oportunidade.

Dom Ireneu permaneceu no CSB até o final de 1976. Mesmo com sua saida,
Dom Lourenco manteve o ensino de matemdtica como estabelecido por Dom
Ireneu. Enquanto esteve na dire¢do do Colégio, apoiou o uso dos Apontamentos de
Matematica no ginasio, o que aconteceu at¢ 2001. O novo reitor, Dom Matias
Fonseca de Medeiros, decidiu nao mais adota-los, voltando o Colégio, entdo, a usar

livros disponiveis no mercado.

39 Depoimento verbal concedido por CARELLI, Sandra. [fev. 2013]. Rio de Janeiro, 2013.
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Além das pessoas que circundavam Dom Ireneu, foi fator positivo para a
produgdo dos Apontamentos o tipo de Colégio onde tudo aconteceu. Na década de
1960, o CSB ja era um colégio tradicional, procurado e conceituado. O professor
Jos¢ Paulo Carneiro comenta que este fator também facilitou a execugdao da
proposta de Dom Ireneu:

O Sao Bento ¢ um lugar muito bom pra se fazer esse tipo de coisa porque € um
colégio muito procurado, entdo, obviamente, ja ha uma sele¢ao natural maior e (...)
havia 14 o reitor (...) que era Dom Lourengo de Almeida Prado, que era uma figura
excepcional, um educador excepcional (...) Ele era uma pessoa realmente sempre
preocupada com a educacdo. Uma vez que Dom Ireneu, eu e outras pessoas o
convencemos de que aquilo era bom, ele ndo queria saber de outras coisas ¢ deu total
apoio (CARNEIRO apud SOARES, 2001, p. 97)

Terminamos assim a analise do contexto externo de produgdo dos
Apontamentos de Matematica. Percebemos que se trata de uma produgdo peculiar,
que se insere em um determinado viés das “matematicas modernas” que existiram
pelo mundo e pelas escolas do Pais. E uma producdo vinculada as ideais originadas
nos anos 1930 com os bourbakistas e alinhada a um programa de matematica
desenvolvido para as escolas belgas dos anos 1960 e 1970. No Brasil, integra uma
experiéncia singular, em um cendrio regional que promovia a matematica de Papy.

No préoximo capitulo, iniciamos a analise formal dos Apontamentos,
destacando os paratextos da obra e o que neles pode-se ler sobre a historia de sua

producao.
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3 Analise formal dos paratextos dos Apontamentos de Matematica

Dentro do quadro teorico enunciado no Capitulo 1, seguiremos a proposta de
Oliveira (2010) para uma analise formal de um texto didatico de matematica.
Trataremos agora de nos aprofundar

na compreensdo dos elementos (simbolos) que constituem a obra: capa, material,
formatagdo, recursos graficos, estruturagdo (capitulos, livros, paragrafos etc.),
ordenagdo, encadeamento ¢ apresentacdo dos conteudos, proposta de abordagem
didatica — implicita e explicitada pelo autor, etc (OLIVEIRA, 2010, p. 495).

Nao nos limitaremos, no entanto, a descri¢ao dos elementos constitutivos dos
Apontamentos, embora entendamos que esta seja uma etapa necessaria e importante
da andlise do impresso didatico (OLIVEIRA, 2010). Procuraremos também
interpretar esses elementos, buscar “ouvir” o que tém a nos dizer e “ler” além de
suas limitac¢des e das fontes disponiveis. Ressaltamos, assim, uma parte do aspecto
estrutural de nossa forma simbdlica.

E preciso sublinhar que os Apontamentos de Matemdtica ndo representam
uma obra “editorial”, se chamamos assim os livros produzidos e distribuidos por
editoras registradas legalmente. Os Apontamentos foram produzidos na reprografia
do préprio Colégio de Sao Bento e distribuidos, ou vendidos, diretamente aos
alunos do colégio. Dessa forma, muitos dos paratextos comumente presentes nos
livros, de acordo com Genette (2009), ndo constam dos Apontamentos. Por
exemplo, os Apontamentos nao t€ém ISBN — International Standard Book Number,
e nao apresentam folhas de rosto e de guarda.

Apresentaremos nesta se¢ao a analise dos paratextos encontrados nos quatro
volumes dos Apontamentos de Matemdtica. Sao eles: nome do autor, titulo, capas,

prefacios e sumarios.

3.1 O nome do autor

Por que escrever sobre o nome do autor dos Apontamentos, se desde os
primeiros capitulos deste trabalho dissemos que o autor ¢ Dom Ireneu Penna? Pois
um nome ¢ mais do que uma pura justaposi¢do de letras; o nome declara uma
paternidade do livro, indica ou inspira uma identidade a obra. Mais ainda, o nome

ndo ¢ mais uma simples declinac¢do de identidade (‘o autor se chama Fulano’), mas
o meio de colocar a servigo do livro uma identidade, ou melhor, uma ‘personalidade’,
como bem diz o uso midiatico: ‘Este livro é obra do ilustre Fulano de tal’
(GENETTE, 2009, p. 41).
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O Fulano de tal ¢ Dom Ireneu Penna, monge, padre e professor, que optou
por algo entre o onimato — quando o autor “assina’” a obra, € 0 anonimato — quando
ndo assina de forma alguma*®. Mas o que seria este estado intermediario entre o

assinar € o nao assinar?

8 7 IRl 2] 'rr.d-,,A TR EE e i, Ly % ] 5 P s
Figura 5 — Foto de Dom Ireneu dando aula no CSB em 1974 publicada em O Globo.
Fonte: COM QUANTOS METODOS, 1974.

O nome do autor figura, costumeira e oficialmente, na capa e na pagina de
rosto (GENETTE, 2009). Na capa, como veremos, constam apenas nomes de
matematicos como Tales — Desargues — Papy, mas ndo o de Dom Ireneu. Também
ndo estd na pagina de rosto, simplesmente porque ndo existem pdginas de rosto nos
Apontamentos. Nem na capa, nem na folha de rosto: “depois disso, ndo mais
aparecera no paratexto — o que significa, em suma, que ndo se costuma assinar uma
obra, como uma carta ou um contrato” (GENETTE, 2009, p. 40), explica Genette.
“Mas essa norma negativa”, continua o autor, “apresenta excecdes”’, ¢ podemos
citar os Apontamentos como um exemplo: encontramos, na ultima pagina do
volume 3 dos Apontamentos, a rubrica de Dom Ireneu, acompanhada da mengao do

ano da edi¢ao, 1974 (Figura 6).

40 Para Genette (2009), o nome do autor pode revestir-se de trés condigdes principais: onimato,
quando assina a obra; pseudonimato, quando assina com um nome falso ou emprestado; e
anonimato, quando ndo assina de forma alguma.
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Algo semelhante ndo acontece nos volumes 1, 2 e 4. No entanto, estes
possuem um Prefacio (vol. 1 e 2) ou uma Apresentacdo (vol. 4) “assinados” por
Dom Ireneu Penna, o que nao ocorre no volume 3.

Por que Dom Ireneu ndo “assinou” os Apontamentos, na capa? Certamente
ndo ¢ porque ele ndo seja o autor, pois sabemos que o ¢ pelo testemunho de
professores e ex-alunos, e também pelos manuscritos originais encontrados em seu
acervo pessoal com sua grafia. Nao podemos ao certo responder a esta pergunta,
tanto quanto nao podemos dizer que os Apontamentos nao foram por ele assinados.

Estao, porém, em um lugar pouco convencional: nos prefacios.
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Figura 6 — Ultima pagina de Apontamentos de Matematica 3, com as iniciais de Dom Ireneu ao

final.
Fonte: Arquivo do Mosteiro de Sdo Bento.
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Os Prefacios e as Apresentacdes, que também serdo analisados adiante, sdo
escritos na primeira pessoa do singular ou do plural e, portanto, incluem o autor —
Dom Ireneu — na narrativa do texto. Ele € quem escreve cada um dos trechos abaixo:

Esta edig@o ja é a 3* formulag¢do dos nossos Apontamentos.

[..-]

Quero dedicar esta edi¢do, com um carinho especial, a “Quinta-Quinta-75, em cujo
convivio alegre e estimulante surgiram muitas ideias para este trabalho” (PENNA,
1976 - Apresentagdo da 3* edicdo, vol. 1 — grifo nosso).

Assim, depois de estudadas as fungdes adi¢do e multiplicagdo e suas propriedades

em relacdo a ordem dos cardinais, passaremos a construgdo do grupo Z, + dos
inteiros racionais (PENNA, 1969, - Prefacio da 1* edicdo, vol. 2 — grifo nosso).

No quarto volume:

Neste quarto fasciculo dos nossos Apontamentos completa-se o estudo do campo dos
Reais, iniciado no terceiro.

[..-]

Sendo urgente equipar o aluno com certos instrumentos indispensaveis [...],
resolvemos antecipar o estudo dos sistemas Ineares (PENNA, 197[] — Apresentacdo
da 2% edigdo, vol. 4— grifo nosso).

Existe, assim, um “nos”, que ocupa um lugar de autor dos Apontamentos, um
“n6ds” responsavel por seu texto, e este “nos” assina como Dom Ireneu. Nao
necessariamente esse “nds” significa mais de uma pessoa. Poderiamos nos
perguntar se ndo seria um “nds” simbolico, significando Dom Ireneu Penna e
Georges Papy, visto tratar-se de contetudos e abordagens dos conteudos que seguem
os constantes em Mathématique Moderne. Ou ainda se nao seria um “nos” de
modéstia, refletindo a contribui¢do que Dom Ireneu conscientemente recebia de
seus alunos, nas aulas ministradas, ndo se considerando, assim, unico autor dos
livros. Desse modo, considerar-se-ia autor juntamente com seus alunos e demais
professores de matematica do Colégio de Sao Bento, com quem trocava ideias e de
quem recebeu o apoio para tal empresa. Fato ¢ que a paternidade dos Apontamentos
¢ de Dom Ireneu: ele assume toda a responsabilidade. Ficamos com a segunda
concepgdo do “nos”, visto que, como escreve Genette (2009, p. 41), “o nome do
autor, sob o regime do onimato, ¢ o de um responsavel putativo, qualquer que seja
seu papel efetivo na produgdo da obra”. E este responsavel, claramente, ¢ Dom
Ireneu Penna; responsével ndo apenas pela escrita dos Apontamentos, como por sua

adog¢ao no Colégio de Sao Bento.
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3.2 O titulo

Os impressos didaticos preparados por Dom Ireneu para os quatro anos
ginasiais do Colégio de Sao Bento, baseados na proposta metodoldgica e
programatica de Georges Papy, agrupam-se em 4 volumes sob um mesmo nome:
Apontamentos de Matematica. Este ¢ o que chamamos de titulo e, neste caso,
estamos diante de um titulo composto por uma parte principal e uma secundaria,
conectadas pela preposi¢ao de: titulo (Apontamentos) + subtitulo (de Matematica).

Segundo Genette (2009), “o titulo, como se sabe, € 0 ‘nome’ do livro e, como
tal, serve para nomea-lo, isto €, designa-lo com tanta precisao quanto possivel e sem
riscos demasiados de confusdao” (p. 76). Além de identificar a obra, o titulo pode
ainda indicar seu contetido e valoriza-lo.

Ainda para esse autor, ao pronunciarmos o nome de um livro, “a significagdo
vinculada a esse titulo (sua relagdo semantica com o livro que intitula) ndo serve de
nada em minha frase, nem em meu espirito € no de meu interlocutor” (p. 76). Para
Genette (2009), seria mais interessante pensarmos por qual motivo tal livro possui
determinado titulo e ndo simplesmente afirmar “esse ¢ o titulo desse livro”. O autor
afirma ainda que “a identificacdo €, na pratica, a funcdo mais importante do titulo,
que poderia a rigor dispensar todas as outras” (p. 77).

Em Apontamentos de Matemdtica encontramos a funcdo de designacdo da
obra, naturalmente, e uma indicacao explicita de contetido (de Matematica), porém
ndo encontramos a inten¢do de valorizagdo. Ao contrario, o titulo escolhido por
Dom Ireneu pode diminuir o valor de sua obra.

Em um momento histérico da educacdo matematica, durante a qual
valorizava-se o moderno e o novo, Dom Ireneu escolheu um titulo que nao fizesse
alusdo a Matematica Moderna — como € o caso da obra de Papy, intitulada pura e
explicitamente Mathématique Moderne, e da maioria dos livros didaticos
publicados na década de 1960:

Em sua maioria, [estes livros] continham o termo “moderno” em seu titulo, muitas
vezes com a fun¢do de ressaltar um aspecto “desejavel” — uma contraposicao
ostensiva a “antigo”, “velho”, “ultrapassado” -, que servia para marketing e
propaganda (SILVA, GARNICA, 2014, p. 104).

Dom Ireneu decidiu apenas pela expressdo Apontamentos de Matematica.

Apontamentos, segundo o dicionario Aurélio (ed. 1975), significa “registro escrito,
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para uso posterior, de alguma coisa ouvida, vista, lida ou pensada™!. Pode ainda
significar breves anotacdes, esbocos, lembretes ou notas, e com isso decide-se por
ndo se apresentar como uma obra completa, terminada, concluida, consolidada.
Mais ainda, a palavra Apontamentos deixa entender que pode se tratar de apenas
um registro escrito de uma obra consultada, ndo necessariamente de propria autoria.

A palavra Apontamentos indica o género do texto: trata-se de “apontamentos”
e ndo de um estudo completo. E seguida pelo complemento de Matemdtica, que
indica o tema. Ainda segundo Genette (2009), este ¢ um caso de “titulo misto, isto
¢, que traz, claramente separado, um elemento remdtico (no mais das vezes
genérico) e um elemento tematico (p. 83)”. Ainda segundo o autor

todos os titulos desse tipo comegam por uma designagdo do género e, portanto, do
texto, € continuam por uma designacdo do tema. Essa formula eminentemente
classica, e de grande precisao, era empregada sobretudo em obras tedricas (ibid).

Ao analisarmos o texto, no Capitulo 4, sera possivel perceber que o titulo de
Apontamentos ¢ adequado. De fato, o material ndo ¢ muito didatico, era de dificil
leitura para os alunos, segundo depoimentos de professores do CSB, apresentando
os enunciados e explica¢des de forma simplificada e rapida. Tratava-se de notas de
matematica. E esta era uma intencdo do autor: “Estes apontamentos, refusdo dos
que distribuimos aos alunos em folhas mimeografadas ao longo do ano de 1967,
pretendem ser apenas um auxilio para o estudo” (PENNA, 1968,, p. 1).

Falar sobre o titulo dos Apontamentos significa ainda falar sobre o momento
em que ele surge. Para Genette (2009), “o momento de aparecimento de um titulo
ndo suscita, em principio, qualquer dificuldade: ¢ a data de langamento da edigcdo
original, ou eventualmente pré-original” (p. 64). E continua o autor: “Mas, a esse
respeito, existem certas nuangas ou desvios” (ibid).

Consideramos o caso dos Apontamentos como um desvio, pelo fato do titulo
ter surgido, ao menos de forma consolidada, em 1968, e ndo em 1967, quando se
iniciou o trabalho com um material distribuido aos alunos em folhas avulsas e
mimeografadas. Estas folhas avulsas serdo por nos consideradas como pré-

Apontamentos, sendo a encadernagao de 1968 a primeira edicdo. As “cobaias de

4 Apontamento. S. m. 1. Registro escrito, para uso posterior, de alguma coisa ouvida, vista, lida ou

pensada; nota, lembrete: Consegui reconstituir toda a aula s6 com meus apontamentos. 2. Registro
resumido, para posterior aproveitamento, de obra consultada: Como fazer a critica da obra se perdi
a fita com meus apontamentos (NOVO DICIONARIO Aurélio. Rio de Janeiro, Ed. Nova Fronteira,
1975).
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1967, como Dom Ireneu chamava os alunos da turma do 1° ano ginasial de 1967,
receberam ndo um impresso encadernado e intitulado Apontamentos de
Matematica, mas um conjunto de “folhas mimeografadas”, soltas e distribuidas ao
longo do ano. Dom Ireneu, ao final do ano de 1967, visto que “as cobaias, por sinal,
iam muito bem” (ibid), decidiu fazer uma fusdo das folhas mimeografadas e, para
isso, necessitava de um titulo que as reunisse sob um estandarte: “E preciso um
titulo, porque o titulo ¢ a espécie de bandeira para a qual nos dirigimos”
(GENETTE, 2009, p. 66). Sob a bandeira Apontamentos, os demais volumes

comegaram a aparecer, para que as “cobaias de 1967, em seus anos subsequentes

do gindsio, tivessem ja em maos um impresso, € ndo mais folhas avulsas.

3.3 As capas

A capa de um livro ¢ considerada por Genette (2009) como um peritexto, ou
seja, um elemento formador do livro que

se encontra sob a responsabilidade direta e principal (mas nao exclusiva) do editor,
ou talvez, de maneira mais abstrata, porém com maior exatiddo, da edi¢do, isto €, do
fato de um livro ser editado, e eventualmente reeditado, e proposto ao publico sob
uma ou varias apresentagdes mais ou menos diferentes (p. 21).

Juntamente com a capa e seus anexos, sdo peritextos a folha de rosto, as
orelhas, a lombada, o formato, o papel e a composicao tipografica.

Assim como era preciso um titulo sob o qual se reuniriam as “folhas
mimeografadas”, era preciso também uma capa que as cobrisse. A excecdo da 3°
edicdao do volume 1 dos Apontamentos, que possui folha de rosto, todos os outros
volumes, em suas diferentes edi¢gdes, possuem apenas a capa*?, a qual se opde uma
quarta capa, ao final.

As capas, por sua vez, t€m algo a dizer. Em um fundo de cor clara — bege ou
verde bem claro, de acordo com a edigdo — destacam-se escritos, desenhos,
diagramas e um brasdo, em preto e branco. Sao capas soObrias, sem cores,
contrastando com a maioria dos livros brasileiros de Matematica contemporaneos
“que tinham design bastante colorido e alguns deles eram muito saturados de

informagao (figuras e textos)” (SILVA, GARNICA, 2014, p. 102).

42 A primeira capa de um livro (coloquialmente chamada apenas de “capa”) opde-se a quarta capa
(ou contracapa). A area interna da primeira capa ¢ denominada segunda capa, enquanto a terceira
capa ¢ a area interna da contracapa.
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O que diferenciam as capas dos quatro volumes, além de seus respectivos
numeros L, I1, [T e IV, sdo as gravuras matematicas encontradas em cada uma delas.
Juntamente com essas gravuras, que variam entre diagramas de Venn e esquemas
representando uma homotetia, Iéem-se nomes de matematicos. No volume 1, 1é-se
os nomes de Aristételes, Boole e Papy. No volume 2, de Galois, Grassmann e Papy.
No volume 3, de Tales, Desargues e Papy e, no volume 4, de Pitdgoras, Euclides e
Papy.

Estes nomes estao relacionados com o contetido proposto em cada um dos
volumes. Pode-se dizer que sdo “as inspiracdes” do que estd contido naquele
volume. Por exemplo, no volume 1, propde-se o estudo dos conjuntos e dos
operadores légicos, fazendo referéncia a algebra de Boole. Sobre estas
“inspiracdes”, destacamos a referéncia a Papy em todos os volumes, o que indica a
presenga das ideias e métodos do matematico belga nos impressos.

Compreendemos esta mengdo a Papy como uma inten¢do de Dom Ireneu de
explicitar a origem papysta de seu trabalho e a comunhdo de ideias pedagbgicas
com o professor de matematica belga. O autor fazia, assim, referéncia a Matematica
Moderna, visto que Papy ja era um nome conhecido, divulgado e respeitado no
movimento de renovacao do ensino de matematica, sobretudo no Rio de Janeiro,
como vimos no Capitulo 2. Se no titulo de seus impressos Dom Ireneu ndo explicita
que os Apontamentos tratam de uma matematica moderna, ele o faz na capa de todos
os volumes ao deixar explicito o nome de Papy. O nome do matematico belga
carregava consigo uma mensagem: “Quem quiser participar, eficazmente, na vida
do mundo de amanha, deve iniciar-se na ciéncia € na técnica e, portanto, na
Matematica de hoje” (PAPY, 1968, v1, p. 45).

E preciso destacar também os elementos que ndo constam na capa dos
Apontamentos. Para Genette (2009), a capa ¢ um espaco que admite diversas
possibilidades. Nem sempre essas possibilidades sdo exploradas: nem todas, e nem
ao mesmo tempo. Comumente as capas apresentam em comum o nome do autor, o
titulo e o selo do editor. Os Apontamentos, porém, apresentam um caso no qual ndo
consta 0 nome de um autor nem o de uma editora. Sobre a auséncia do nome do
autor na capa ja comentamos anteriormente. Sobre a auséncia do nome de uma
editora, podemos considerar a presenga do nome do Colégio de Sao Bento como
sendo o da editora. Afinal, os Apontamentos foram produzidos na reprografia do

Colégio, embora ndo haja mengdo explicita a este fato. A informagdo de que os
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Apontamentos foram produzidos no colégio, assim como todo o material destinado
aos professores e aos alunos, vem de depoimentos orais de ex-professores e de ex-
alunos. Podemos, talvez, considerar a presenca do nome e do brasdao do Colégio
como um modo de expressar a origem de producdo dos impressos, mas nao
. . . Ce -
podemos afirmar, ao certo, se havia ou ndo a intencdo de explicitar “quem” editou

0s Apontamentos.
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Figura 7 — Capa dos Apontamentos vol. 1 (1976) e dos Apontamentos vol. 2 (1975).
Fonte: Arquivo do Mosteiro de Sao Bento.
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Figura 8 — Capa dos Apontamentos vol. 3 (1974) e dos Apontamentos vol. 4 (1974).
Fonte: Arquivo do Mosteiro de Sdo Bento.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1612237/CA


PUC-Rio- CertificagcaoDigital N° 1612237/CA

81

3.4 Os Prefacios

Os Prefacios, como sdao usualmente entendidos, tém a marca de um texto
preliminar, inicial, que antecede o texto principal, e podem ser escritos pelo proprio
autor — prefacio autoral — ou por outra pessoa — prefacio alografo (GENETTE,
2009). Para Genette, prefacio € toda “espécie de texto liminar (pré-liminar ou pos-
liminar), autoral ou alografo, que consiste em um discurso produzido a propdsito
do texto que segue ou que antecede” (GENETTE, 2009, p. 145). Adotaremos esta
defini¢@o de prefacios para analisar o caso dos Apontamentos de Matemdatica.

O que nos acrescenta analisar os prefacios das edigdes disponiveis de nosso
impresso? Os prefacios, de diferentes edicdes, podem revelar inimeros detalhes
acerca da obra, do autor, além de sublinharem o porqué e o como deve o livro ser
lido. E isto pode variar ao longo dos anos, nas diferentes edi¢des. Diferentemente
de uma introdugdo, que tem uma ligacdo mais sistematica, menos histérica com a
logica do livro, os prefacios acompanham um momento historico de impressao do
livro. Para entendermos esta situagdo, e percebermos a importancia dos prefacios,
recorremos mais uma vez a Genette (2009):

A introdugdo € unmica, trata de problemas arquitetonicos, gerais e essenciais,
apresenta o conceito geral na sua diversidade e sua autodiferenciagdo. Os prefacios,
ao contrario, multiplicam-se de edigdo para edi¢do e levam em conta uma
historicidade mais empirica; respondem a uma necessidade de circunstancia... (p.
145 — grifo do autor).

“Levam em conta uma historicidade”. Eis sobre o que reside, para nos, o

principal interesse em analisar os prefacios dos Apontamentos.

3.4.1 O primeiro Prefacio

Iniciaremos nossa analise pelo primeiro prefacio, do volume 1, datado de
fevereiro de 1968. Este ¢ o primeiro prefacio dos Apontamentos, visto que, no ano
anterior, 1967, so existiam pré-Apontamentos, em folhas avulsas. Sobre o prefacio
autoral original, Genette (2009) faz as seguintes consideragdes:

O prefacio original tem por fungéo principal garantir ao texto uma boa leitura. Essa
formula simplista é mais complexa do que pode parecer, porque compreende duas
agoes [...]: 1. obter uma leitura e 2. conseguir que essa leitura seja boa. Esses dois
objetivos, que se pode qualificar, o primeiro, de minimo (ser lido), e o segundo, de
maximo (... ¢ se possivel, bem lido) estdo ligados, evidentemente, ao carater autoral
desse tipo de prefacio [...], a seu carater original (mais tarde, corre o risco de ser
tarde demais [...]) e a sua localizagdo preliminar e, portanto, monitoria: eis por que


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1612237/CA


PUC-Rio- CertificagcaoDigital N° 1612237/CA

82

e como vocé deve ler este livro. Implicam, portanto, € apesar de todas as negagdes
de uso, que o leitor comece a leitura pelo prefacio (p. 176 — grifos do autor).

O prefacio original dos Apontamentos ¢ rico em detalhes sobre a génese da
obra e sobre o como ler para que a leitura seja eficaz:

Estes apontamentos, refusdo dos que distribuimos aos alunos em folhas
mimeografadas ao longo do ano de 1967, pretendem ser apenas um auxilio para o
estudo. Nao dispensam, da parte do aluno, a elaboracdo de um caderno de notas de
aula que os completem e desenvolvam; da parte do professor, a consulta e referéncia
constante a sua fonte principal que é o livro de Papy, “Mathématique Moderne, 1”
(PENNA, 1968,, p. 1).

Além de “informar o leitor sobre a origem da obra e as circunstancias de sua
redacao”, o que ¢ apontado por Genette (2009, p. 187) como uma fung¢ao do prefacio
original, Dom Ireneu tem o cuidado de advertir os dois ptblicos principais: aluno e
professor. Apresenta seu impresso como um “auxilio”, sendo necessario um
complemento, para o aluno e o professor: o caderno e a assisténcia as aulas, para
um, ¢ a consulta ao livro de Papy para o outro.

Em seguida, orienta o uso do material para que se tenha bom proveito. E uma
orientacdo ndo apenas para estes Apontamentos, mas para todo um estudo da
matematica:

A orientagdo basica para o uso destas notas ¢ a seguinte: ndo passar nunca a um novo
paragrafo sem fazer os exercicios correspondentes: a Matematica € um instrumento:
compreendé-la ¢ saber usa-la: ilude-se completamente quem pretende conhecer uma
teoria sem, contudo, ser capaz de aplica-la (PENNA, 1968,, p. 1).

Dom Ireneu fornece ao leitor o modo de usar o livro. Sobre o assunto, Genette
(2009) ainda comenta que esta orientagdo consiste em “tentar conseguir uma boa
leitura” e que isto “ndo passa apenas por instrucdes diretas”. Consiste igualmente,
e talvez em primeiro lugar, em colocar o leitor — definitivamente suposto — de posse
de informagdes que o autor julga necessarias a essa boa leitura (p. 186).

Outra atribuigdo que pode ser dada aos prefacios originais, para Genette
(2009), ¢ a indicacao de fontes e, particularmente, de agradecimentos:

Talvez seja oportuno considerar também, como caso particular de indicagdo de
fontes, os agradecimentos dirigidos as pessoas e institui¢des que, por razdes diversas,
ajudaram o autor na prepara¢do, na redacdo ou na fabricagdo de seu livro; muito
diversas: suas informagdes, seus conselhos, suas criticas, sua ajuda na datilografia
ou na tipografia, seu apoio moral, afetivo ou financeiro, sua paciéncia ou sua
impaciéncia, sua lucidez ou sua falta de visdo, sua presenga discreta ou sua grande
auséncia (p. 188).

No caso dos Apontamentos, os agradecimentos vao para o professor Lélio

Gama e para Papy:
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Se ndo fosse um pouco despropositado, gostaria que estas paginas, no que possam
ter de meu, levassem minha homenagem de gratiddo e admiragdo ao professor Lélio
I. Gama, pioneiro da Matematica Moderna entre nds, a quem devo minha primeira
formac@o nestes assuntos, e ao professor G. Papy, da Universidade de Bruxelas, a
quem elas devem tudo que possam ter de bom (PENNA, 1968a, p. 1).

Cabe aqui um paréntese em nossa analise especifica sobre os Prefacios para
falarmos sobre estas referéncias intelectuais de Dom Ireneu — Lélio Gama e Papy —
a quem ele agradece e atribui a origem dos Apontamentos. Estas referéncias
auxiliam no processo de constru¢do da histéria dos impressos didaticos.

Lélio Itapuambyra Gama foi um eminente matematico e astronomo brasileiro
do século XX. Filho do militar e engenheiro Alipio Gama, nasceu no Rio de Janeiro
em 1892, e foi exemplo das primeiras geracdes de cientistas brasileiros formados
exclusivamente no Brasil. Em uma publicagdo do Museu de Astronomia e de
Ciéncias Afins, que retine o inventario sumario do Arquivo de Lélio Gama, lemos,
sobre sua carreira:

carregando um nome ilustre [devido a seu pai], conhecendo, desde a infincia, a
importancia da matematica na formagao intelectual, ndo tardou em seguir o exemplo
paterno, de sorte a ingressar, em 1912, na Escola Politécnica, onde se diplomaria,
em 1914, em engenharia geografica e, em 1918, engenharia civil. Ndo exerceria, no
nivel pratico, a engenharia, mas faria dela, evidentemente, o eixo em que
desenvolveria a sua atividade, como astronomo e como professor. Calculador
interino do Observatdrio Nacional, desde 1917, ingressaria no magistério, em 1925,
na escola em que se diplomara, como assistente, para passar a livre-docente, em
1930, e a catedratico, em 1938, em mecanica racional. A matematica, base de sua
formac@o, seria também o seu instrumento de trabalho (MUSEU, 1988, p. 9).

Lélio Gama destacou-se entre os cientistas brasileiros notadamente em duas
institui¢des: o Observatdrio Nacional e o Instituto de Matematica Pura e Aplicada
(IMPA). No primeiro, onde permaneceu por 50 anos, foi diretor de 1951 a 1967; no
segundo, criado em 1952, foi o primeiro diretor, cargo que exerceu por 13 anos,
cabendo-lhe a tarefa de construir os alicerces da institui¢ao*’.

Quando lemos em Da Costa (2014) que Dom Ireneu instituiu um concurso de
matematica, no Colégio de Sao Bento, intitulado Concurso Lélio Gama, podemos
nos perguntar as razdes pelas quais o professor escolheu homenagear Lélio Gama

€ nao outro matematico. Se juntarmos a isso o agradecimento no primeiro Prefacio

43 Sob a orientagdo de Lélio, o IMPA, que tivera uma modesta partida - iniciou com apenas trés
pesquisadores: Leopoldo Nachbin, Mauricio Peixoto e Paulo Ribenboim - gradativamente se
transformou em um centro capaz de influenciar a matematica de todo o Brasil, sendo hoje
uma institui¢do de renome e padrao internacional.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1612237/CA


PUC-Rio- CertificagcaoDigital N° 1612237/CA

84

do primeiro volume dos Apontamentos, reforcamos a ideia de que Dom Ireneu
nutria por este cientista admiracdo e respeito.

Lélio Gama, como Weimar Penna, formou-se em engenharia e possuia densa
base matematica. Os dois formaram-se em engenharia na Escola Politécnica da
Universidade do Rio de Janeiro, o primeiro em 1914, o segundo em 1937.
Compartilharam também os efémeros anos da Universidade do Distrito Federal
(UDF), especificamente em sua Escola de Ciéncias: Lélio Gama como professor de
Matematica e Weimar Penna como aluno de licenciatura em matematica, ambos no
periodo de 1935 a 1937. Acreditamos que Weimar tenha sido aluno de Lélio Gama
em uma ou mais disciplinas e que desta relacdo tenha vindo a “primeira formagao
nestes assuntos [de matematica moderna]”’, como Dom Ireneu menciona no
prefacio. Até o momento, ndo temos fontes que comprovem ou neguem a relagao
professor-aluno entre Lélio Gama e Weimar Penna. O que sabemos ¢ que um era
eximio professor de matematica, e o outro, um aluno completamente interessado
nesta disciplina (Da COSTA, 2014). Sobre os anos de docéncia de Lélio Gama na
UDF, ressaltamos que:

Ele ai ministrou, com grande sucesso ¢ audiéncia, varios cursos de Analise
Matematica os quais, além de terem uma clareza magistral:

- Tratavam de aspectos tedricos e da maior atualidade no assunto, como Analise
Funcional a Fréchet, Topologia a Sierpinski & Kuratowski, etc, com o que o Brasil
definitivamente ingressou na matematica do século XX.

- Introduziram no Brasil o estudo rigoroso da Analise Matematica (seus cursos de
Analise sempre partiam da definicdo rigorosa de niimero real, através da nocao de
cortes de Dedekind, passavam pela defini¢do de limite via épsilons ¢ deltas e
continuavam com o igualmente rigoroso desenvolvimento dos teoremas basicos da
Analise).

- Também se preocupavam com topicos mais praticos e técnicos, como € o caso de
seu bastante técnico Curso de Calculo Infinitesimal baseado na nocdo de escalas
assintoticas de Du Bois Raymond (LELIO, 2000).

Lélio Gama ¢ ainda apontado “como um dos introdutores da Matematica
Moderna no Pais, criando uma escola de pesquisadores de Matematica e
Astronomia” (MUSEU, 1988, p. 14). Sobre esta escola, ndo temos outras
informacdes, além desta sobre sua existéncia e criagdo. Ficam, entdo, para nos, a
respeito da conexdo entre Dom Ireneu e Lélio Gama, as conjecturas baseadas nos
fatos: Dom Ireneu assumiu Lélio Gama como aquele que o introduziu a ciéncia
matematica moderna, e aqui compreendemos uma referéncia ndo ao movimento
educacional, mas a modernidade da matematica pura. Lélio Gama foi um pioneiro

das ciéncias matemadtica no Pais, contribuindo para sua expansao e reputacao
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nacional e internacional. Era um matematico que estava na dianteira das pesquisas
de seu tempo, acompanhando os avangos modernos da disciplina e fazendo circular
no pais seus fundamentos. Este espirito moderno e vanguardista também era
compartilhado por Dom Ireneu, que estava interessado em fornecer a seus alunos
topicos de base da matematica, preparando-os para um futuro que exigiria solida
formagao nesta disciplina, como se pode notar por suas palavras dirigidas aos pais
de alunos do CSB no momento em que introduzia a matematica moderna no
colégio:

Os nossos alunos, em ordem um pouco diferente da usual (porém muito mais
eficiente e racional) bem cedo verdo todas as partes da Matematica tradicionalmente
ensinadas e que tenham um valor perene ¢ fundamental. Verdo, porém, esses temas
sob a luz superior e mais perfeita ordem logica, de modo a domina-los melhor e
enquadra-los em perspectivas mais amplas. Além disso, bem cedo terdo contato com
as partes mais vivas da Matematica, usualmente s6 estudadas mais tarde, com real
prejuizo para os cursos de nivel superior. Foi de resto sob a pressdo das exigéncias
desses cursos que a Matematica do Secundario (presa ainda pela rotina e velharia ha
muito superadas) acabou por se renovar e “modernizar” também, como de resto todas
as ciéncias. [...]

Ja ao fim do 1° ano ou inicio do 2°, os alunos conhecerdo os niimeros “relativos”, a
equagdo do 1° grau, os calculos com polindmios literais, os métodos de translagdo e
simetria para resolucdo de problemas de Geometria. Terdo o manejo inicial do mais
poderoso instrumento de calculo e teorizagao que € o calculo vetorial e comecardo a
se familiarizar com a Geometria Analitica; abordardo as questdes do “infinito”
matematico com um perfeito rigor 1dgico que os preparara corretamente para o
calculo diferencial e integral (PENNA, 1967, p. 2).

Segundo seu proprio testemunho, Dom Ireneu deve sua primeira formagao
em matematica moderna ao professor Lélio Gama. Era uma referéncia intelectual.
A solida formagao de matematica de Dom Ireneu, que contou com a contribuigao
de Lélio Gama, foi um fator destacado em sua trajetoria, notadamente quando
decidiu escrever os Apontamentos.

E em Papy, no entanto, que Dom Ireneu encontra a fonte metodoldgica e
didatica para a matemadtica que ele considerava adequada para se ensinar no
Colégio. Georges Papy aparece, entdo, como a segunda referéncia para os
Apontamentos. Dom Ireneu identificou-se com o modo de Papy enxergar a
matematica e atribui-lhe, entdo, “tudo o que os Apontamentos possam ter de bom”
(PENNA, 1968a, p. 1).

O programa curricular pensado por Papy compreendia um esquema em que
se entrelacavam constantemente a geometria, a algebra e a aritmética (Da COSTA,

2014). As propostas de Papy inspiravam-se na ideia de edificio l6gico pensada pelos
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matematicos profissionais da época, em especial pelo grupo Bourbaki. O trabalho
do matematico e professor belga foi arquitetar, de maneira acessivel a criangas a
partir de 11-12 anos, o que ele chamava de “Maison de la Mathématique” ou
edificio da matematica. Sua base era a teoria dos conjuntos. Um de seus pilares
principais, a reconstru¢do do corpo ordenado dos numeros reais e dos espagos
vetoriais:

Este edificio da matematica, embasado pela teoria dos conjuntos, compreendia o
estudo do grupo aditivo dos vetores, o corpo dos niimeros reais, a estrutura de espago
vetorial (inicialmente estudado sem a defini¢do de produto escalar) e a geometria
plana. Os estudos culminavam com a estrutura de espaco vetorial euclidiano plano
(nome especifico que Papy adotava ao introduzir o produto escalar). Este ¢ em
grandes linhas o programa de construc¢ao do edificio para o antigo ensino ginasial
(Da COSTA, 2014, p. 27).

O modo como esta matematica moderna seria ensinada, o enfoque que se
daria a cada um dos topicos abordados, também importava muito para Papy. Formar
e utilizar a intui¢do do aluno, tanto quanto desenvolver seu raciocinio, ¢ um dos
objetivos constantemente visados pelo autor. Aos leitores de sua colecao
Mathématique Moderne, assinala que

[No] ensino de geometria os axiomas devem ser utilizados desde os ciclos anteriores
ao ensino secundario [atual ensino médio] pois, sem eles, torna-se impossivel
construir um raciocinio ¢ uma demonstragdo. Este ensino rigoroso favorece a
intuicdo geométrica global (PAPY, 1967, Prefacio, p. X).

Era fundamental que se evitasse, no decorrer da apresentacao dos topicos,

brincar com os axiomas de base, apresentando modelos que so satisfazem certos
axiomas ¢ que conduzem a representa¢des patologicas dos conceitos geométricos
que podem ser perigosas no momento da formagdo da intuigdo. Corre-se o risco de
abalar o espirito introduzindo a dtivida e o ceticismo (PAPY, 1967, Prefacio, p. X).

Papy queria garantir, como um arquiteto, as bases de sua edificacdo. Essa
edificacao deveria estar fundamentada no espirito do aluno; deveria existir, para o
aluno, uma logica construtiva interna. O professor deveria, entdo, “evitar dar aos
alunos a impressao de que a matematica ¢ um jogo gratuito de axiomas escolhidos
por um capricho” (ibid). E por isso que, para Papy, axiomas s6 deviam ser
introduzidos, modificados ou complementados a medida que por eles se chegassem
a novas estruturas mais vantajosas do que as anteriores, ou a medida que, por eles,
se percebessem vantagens antes ndo existentes, & medida em que se tornassem
necessarios e que essa necessidade fosse percebida pelo aluno.

O passo-a-passo desde os axiomas até as estruturas deve ser feito sempre de maneira
vantajosa, € nunca arbitraria. O fio condutor deste passo-a-passo ¢ uma axiomatica,
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vista como metodologia e ndo como objetivo. Percebemos que Georges Papy tem o
cuidado de conduzir os alunos pelo seguinte caminho: de axiomas originais intuitivos
a grandes estruturas matematicas (Da COSTA, 2014, p. 28).

Dom Ireneu, ao identificar a estruturacao da matematica contida nos manuais
de Papy, a ordem logica em que os conteudos eram abordados e o constante
entrelagamento entre a geometria e a algebra que o matematico belga propunha,
adotou-o como referéncia principal para os Apontamentos:

A esséncia do Papy era exatamente essa mistura constante, essa mescla constante
entre geometria e o resto da matematica. Ele acabou com esse negocio de separar a
geometria. Desde o inicio entdo ele vai fazendo geometria, e vai fazendo uma
geometria axiomatica correta. Obviamente Dom Ireneu ficou encantado com isso e
chegou pra mim — lembro disso 14 na sala dos professores do Sdo Bento — e me disse
assim: - Se eu agora formar as turmas por aqui — porque eu finalmente encontrei
um sistema coerente — vocé aguenta eles la no fim [nos trés anos de cientifico]?”
(Carneiro, 2012, apud Da COSTA, 2014, p. 79).

Concluimos a andlise do primeiro prefacio ressaltando que nele consta uma
dedicatoria. Para Genette (2009), as dedicatdrias sao um paratexto a parte. Para o
autor, ha varios lugares possiveis para uma dedicatoria: no comego do livro,
evidentemente o lugar candnico; no final, situagdo mais rara; ou ainda em algum
outro lugar dentro do livro; mas sempre de modo explicito e ndo inserida em outro
paratexto.

Dom Ireneu, no entanto, escreveu sua dedicatoria no Prefacio. Por esta razdo,
nao dedicaremos uma se¢do exclusiva a dedicatéria. Falaremos dela neste
momento, incluindo-a na analise do primeiro prefacio. A dedicatdria ocupa o tltimo
paragrafo, de um total de quatro. Dom Ireneu dedicou esta edi¢do de 1968 aos
primeiros alunos que estudaram com ele pela nova metodologia, os chamados
“cobaias de 1967”:

Antes de tudo, porém, este trabalho ¢ dedicado as minhas queridas cobaias de 1967
(que por sinal vao muito bem, obrigado!) em cuja aceitagdo entusiastica encontrei o
maior incentivo € em cujo progresso ¢ aproveitamento espero obter a maior
recompensa por todo o esfor¢o dispendido. Portanto, ¢ a vocés que ofereco este
folheto, pequenos matematicos do 1° ginasial de 1967 do Colégio de Sdo Bento!
(PENNA, 1968a, pp. 1-2).

O texto desta dedicatéria revela uma relacdo — intima, intelectual e
sentimental — entre o autor e o grupo dedicatario. Como salienta Genette (2009, p.
124), “a dedicatoria de uma obra, [...], € a mostra (sincera ou nao) de uma relagao
(de um tipo ou de outro) entre o autor ¢ alguma pessoa, grupo ou entidade)”. Dom

Ireneu, neste prefacio, quer deixar ptblico que a primeira turma a receber um ensino
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de matematica pelos novos métodos inspirados em Papy causou-lhe profundas e
boas impressdes, além de incentiva-lo a continuar o trabalho.

Genette ainda a aponta a dedicatoria como um lugar da obra no qual o autor
tem a possiblidade de realcar seu trabalho:

a dedicatoria de uma obra vincula-se sempre a demonstragdo, a ostentacdo, a

exibigdo: mostra uma relagdo intelectual ou privada, real ou simbolica, € essa mostra

esta sempre a servigo da obra, como argumento de valorizagdo ou tema de
comentario (ibidem).

Queremos destacar a importancia que esta dedicatoria, em especial, tem na
divulgacdo dos Apontamentos, no esforco de fazé-los serem aceitos como uma boa
coisa, como algo que ja demonstrou ter resultados positivos para um grupo de
alunos. Tornar publico que houve uma aceita¢do entusiastica da parte das
“cobaias”, e que elas “passavam bem”, podia amparar Dom Ireneu em uma série de
questoes relativas a continuidade, ou nao, do novo método, as criticas recebidas dos
pais por se tratar de uma matematica muito avangada e, por que ndo, as justificativas
de seu dispendioso trabalho para produzir o novo material.

A dedicatoria, apesar de ser destinada a uma pessoa ou grupo restrito, torna-
se ato publico e seu alcance ultrapassa o grupo dedicatario. Genette (2009, p. 123)
considera que:

Seja quem for o dedicatario oficial, sempre existe uma ambiguidade na destinagdo
de uma dedicatdria de obra, que sempre tem em vista pelo menos dois destinatarios:
o dedicatario, ¢ claro, mas também o leitor, ja que se trata de um ato publico no qual
o leitor ¢ de algum modo chamado a testemunhar.

O paragrafo de dedicatoria que estamos analisando pode significar algo como:
“digo a vocg, leitor, que dedico esta obra as cobaias porque elas o merecem”. Dom
Ireneu parece querer se dirigir a outro puiblico e com uma intencdo. As “cobaias”
ndo serdo os primeiros leitores desta obra. Possivelmente nem a lerdo mais. No
momento em que receberam a dedicatéria, estes alunos ja estavam no 2° ano do
gindasio e, portanto, fariam uso do segundo volume dos Apontamentos e ndo mais
do primeiro, a eles dedicado.

Quem seriam estes outros leitores chamados a testemunhar o entusiasmo e
gratidao aos “matematicos do 1° ginasial de 1967 e o sucesso da primeira turma
de 19677 A resposta mais rapida seria a nova turma do 1° ginasial, a turma de 1968,
ou seja, os alunos a quem o trabalho dedicado serviria. No entanto, estariam estes
alunos interessados em saber qual fora a experiéncia de seus colegas predecessores

com o novo método, ou em saber que seu professor e autor sentia-se entusiasmado
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em continuar um trabalho que lhe exigia grandes esforcos, motivado pelo resultado
daquela primeira turma? Que proveito estas informacdes lhe trariam? Aprenderiam
mais ou melhor conhecendo estes detalhes?

De outro modo: para quem interessava a Dom Ireneu justificar e valorizar seu
trabalho? Parece-nos razodavel entender que, entre os destinatarios do Prefécio,
estivessem incluidos os pais de alunos, pois seria necessario justificar a adoc¢ao do
material para aqueles que duvidassem de seu bom resultado, ou a0 menos receassem
a mudanga brusca. Para os céticos, Dom Ireneu precisou dar explicagoes (PENNA,
1967) e este prefécio, acrescido de uma dedicatoria que valorizava o trabalho feito
com a turma anterior, auxilia-o nesta discussdo. Entendemos o paragrafo da
dedicatéria como uma forma do autor dirigir-se ao publico, inclusive aos pais dos
alunos de 1967, dizendo-lhes que a primeira experiéncia tinha sido, no minimo,

razoavel, e que os envolvidos, estavam, academicamente falando, “muito bem”.

3.4.2 Os demais Prefacios

Analisaremos, nesta sec¢do, os Prefacios de outras edigdes e volumes dos
Apontamentos. No conjunto de nossas fontes, além do prefacio original (1968),
encontramos ainda, relativamente ao volume 1, o Prefacio da 3? edigdo (1976); ao
volume 2, o Prefacio da 1* edi¢do (1969*) e o da 22 edi¢do (1975); ao volume 4,
encontramos um prefcio (sem data, possivelmente 1974 ou 1975)*. Relativamente
ao volume 3, ndo encontramos nenhum preféacio. O exemplar da 3* edi¢dao (1974),
a que tivemos acesso, nao contém nenhum prefacio, apresentacao ou introdugao.

A multiplicidade de Prefacios espelha o que Genette (2009) aponta sobre
estes paratextos: os prefacios multiplicam-se e respondem a uma necessidade de
circunstancia.

A leitura destes outros prefacios revela uma nova postura e preocupacao do
autor: explicitar ao leitor (seja ele professor, aluno ou pai de aluno) quais os

contetdos abordados no respectivo volume, apontar as razdes pelas quais

determinados contetidos aparecem, e dizer por que aparecem naquela ordem. Em

4 Este prefacio estd publicado na 2* edi¢do do Volume 2, de 1975.

45 Neste Prefacio, o autor faz referéncia a um livro editado em 1973. Isso nos indica, a0 menos, que
o prefacio foi escrito ap6s 1973, possivelmente em 1974 ou 1975, visto que, em 1976, Dom Ireneu
saiu do colégio, ndo dando mais aulas ou mantendo sequer qualquer atividade na instituicao.
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alguns prefacios (volume 1, 3* edi¢do; volume 2, 2* edi¢do), nota-se também a
marca comparativa com as edi¢des anteriores, explicitando quais as diferengas
encontradas de uma para a outra. Estas diferencas apontam os caminhos percorridos
de uma edi¢do para a outra.

Diferentemente do ocorrido no prefacio original, Dom Ireneu nao se
preocupou, nas edi¢cdes e volumes posteriores a primeira, em dizer ao leitor como
ele deveria ler o livro. Ja ndo hé nestes outros prefacios uma atengao em dizer por
que e como a obra deve ser lida. Essa questao parece ter sido resolvida no prefacio
original. A inten¢do agora ¢ explicar, ainda que em linhas gerais, o que o leitor
encontrara na obra. “As vezes é til advertir o leitor — comenta Genette (2009, p.
194) — sempre por meio de prefacio e como por explicitagdo do indice, sobre a
ordem adotada no livro [...]. E uma atitude didatica, ou mesmo pedagogica”.

Esta atitude didatica, apontando os contetdos e sua ordem, mostra-se presente
sobretudo no prefacio da 1? edi¢do do volume 2 e no prefacio do volume 4.

No prefacio da 1? edigcdo (1969) dos Apontamentos de Matemadatica 11, lemos:

No primeiro fasciculo destes Apontamentos, que resume a matéria estudada no 1°
ano (atual 5* série), foram consideradas na sua ordem natural, algumas das nogdes
basicas da Matematica: conjunto, relagdo, ordem, fungao, grupo, nimero cardinal.
Daqui por diante nada mais faremos, por mais longe que nos leve o nosso curso,
sendo projetar a luz dessas nog¢des sobre certos “territorios” a conhecer e desbravar.
Neste fasciculo, destinado a resumir a matéria do 2° ano (atual 6* série), faz-se,
essencialmente, o estudo de certas funcdes para a construcdo de certos grupos. No
fim, a propria nogdo de grupo, ilustrada por tantos exemplos, merecera um estudo
destacado que sera uma sintese recapitulativa de todo o “2° ano”.

Assim, depois de estudadas as fungdes adicao e multiplicacdo e suas propriedades
em relacdo a ordem dos cardinais, passaremos a construgdo do grupo Z, + dos
Inteiros Racionais e da estrutura (de anel) que este grupo possui por causa das
funcgdes adicdo e multiplicacdo nele definidas. Teremos entdo a oportunidade de
resolver equacdes em Z, +, .

Em seguida, dirigiremos nosso “flash-light” para o plano, nosso velho conhecido, o
conjunto I1. Definiremos trés relagdes em I1: conjunto de pares ordenados de pontos,
portanto. A primeira, chamada equipoléncia, ¢ uma relacdo de equivaléncia, e servira
para definir as outras duas: a translacdo ou vetor livre e a simetria central, que sdo
fungdes bijetivas de IT sobre I1 e, portanto, permutagdes de IT. [...]

Eis ai o programa para um ano de estudo cheio de contetido, pelos seus temas novos
e importantes, cheios de virtualidades e formacdo da inteligéncia e do raciocinio,
cheio de atracdo pela alegria do saber (PENNA, 1969a - Prefacio, p. 1 — grifos do
autor).

O prefacio do volume 4 dos Apontamentos segue o mesmo espirito didatico e
explicativo:

Neste quarto fasciculo dos nossos “Apontamentos” completa-se o estudo dos campos
dos Reais, iniciado no terceiro. |[...]
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Resta agora, através de um rapido estudo da divisdo euclidiana, reconhecer, no
conjunto dos decimais periddicos, identificado aos das fragdes de termos inteiros, o
subcampo dos Racionais, aparecendo assim muito naturalmente (e sé agora) a
famosa particao dos Reais. [...]

Algumas consideragdes de cardinais, de sabor bem cantoriano, encerram o estudo

dos reais e da sua particdo em racionais ¢ irracionais. |[...]

Sendo urgente equipar o aluno com certos instrumentos indispensaveis no estudo

mais matematizado da Fisica e da Quimica que estd iminente, resolvemos antecipar

o estudo dos sistemas lineares, bem como o da raiz quadrada, equagdo e trindmio do

2° grau. [...]

O curso culmina com o ultimo capitulo, onde o produto escalar faz sua entrada

triunfal, para estabelecer um reinado cujas fronteiras ainda se dilatardo por bem

amplos dominios... Mas isto ja ¢ outra historia (PENNA, 197[?] — Prefacio, p. 1-2).

Nota-se, nestes trechos, uma apresentagdo do curso proposto no respectivo
volume. E uma apresentacdo e, ocupando uma posi¢ao no livro anterior ao texto,
carrega consigo o que Genette (2009) aponta como um inconveniente: € 0 resumo
de algo que ainda esta por ser lido, ou seja, discursa sobre algo que o leitor ainda
desconhece: “O maior inconveniente do prefacio € o fato de que ele constitui uma
instancia de comunicacdo desigual, e at¢ mesmo desequilibrada, pois nele o autor
propde ao leitor o comentario antecipado de um texto que este ainda ndo conhece”
(p- 211).

De fato, para um aluno que ainda desconhece alguns termos matematicos, por
exemplo, ja utilizados na apresentagdo dos contetdos, estes preficios podem
parecer bastante dificeis de serem lidos e mesmo apreciados e compreendidos. No
entanto, se pensarmos em outros potenciais leitores — professores que ministrarao o
curso, outros membros do colégio e pais de alunos — a dificuldade poderia nao
existir. Ao contrario, poderia existir um interesse de se entender as linhas gerais, o
todo, antes de se ater a cada detalhe, do mesmo modo que, antes de se iniciar uma
viagem, interessa analisar em linhas gerais qual o trajeto completo, de onde
partimos e aonde chegamos. Por esta razao de utilidade e beneficio, ao menos para
alguns leitores, ¢ que acreditamos ter sido publicado na 2* edi¢ao dos Apontamentos
de Matematica I1, de 1975, o prefacio didatico e explicativo da 1? edi¢do, de 1969.

Além de apontar o carater objetivo e protocolar destes prefacios, falar sobre
eles implica também sublinhar suas marcas comparativas, ja que alguns deles o
possuem. O que mudou de uma edigdo para outra? Por que foi necessaria uma nova

edi¢ao? O autor aponta, nos prefacios da 3* edicdo do volume 1 e no da 2* edicao

do volume 2, informagdes sobre as modificacdes ocorridas nos Apontamentos,
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desde sua génese. Demonstra, assim, uma vontade de comunicar ao leitor como
progrediu o trabalho ao longo dos anos.

Da primeira edi¢ao do volume 1 dos Apontamentos para sua terceira edi¢ao,
que veio oito anos depois (1976), nao houve acréscimo ou diminui¢do de contetdo
ou diferenca de metodologia. A diferenca mais notavel entre as edi¢des, apontada
pelo proprio autor, ¢ a quantidade de exercicios propostos e as aplicagdes dos
conteudos. Dom Ireneu também salienta que o texto sofreu algumas reformulagdes,
no modo em que expressa um conteudo:

Esta edi¢fo ja ¢ a 3 formulagdo dos nossos Apontamentos (1). Nao difere muito das

anteriores em contetdo e método, nas suas linhas gerais mas, principalmente, no fato

de ser mais explicita e menos resumida em certos pontos de detalhe, tornados assim,
esperamos, mais claros e intuitivos. Ha4 também maior abundéncia de exercicios

(agora, mais de 600) e aplicagdes, inclusive aos circuitos elétricos, sempre

qxplorados por nds no nosso ensino ¢ até hoje ndo incorporados aos Apontamentos.

A Logica foi concedido também maior espago, com apoio nos diagramas, circuitos,

“Jogo Logico” etc. (PENNA, 1976 — Prefacio, p. 1).

O prefacio da segunda edi¢do do volume 2 (1975) também indica um
fasciculo acrescido de mais exercicios € maiores explicagdes dos conteudos: “Esta
segunda edicao difere da primeira principalmente no fato de incorporar numerosos
exercicios [...]. Além disso, estd consideravelmente aumentada na explicacdo de
certos pontos, excessivamente resumidos na primeira” (PENNA, 1975— Prefacio,
p-2).

O preféacio de 1975 (volume 2) e o de 1976 (volume 1) tém algo em comum,
a saber, o aumento da quantidade de exercicios e maior explicacdo,
desenvolvimento e detalhamento do texto, prometendo ao leitor mais clareza.

Percebemos também uma “falta” de movimento relativamente aos conteudos
expostos nos Apontamentos. Nota-se, pelos prefacios, que, em termos de contetdo,
Dom Ireneu ndo apontou nenhuma mudanga significativa. O que ficou decidido
desde a primeira edi¢do, quanto ao que seria ou ndo abordado nos Apontamentos,
permaneceu até o final. Ao menos, € essa a conclusdo a que chegamos pela anélise
dos prefacios que indicam mudangas visando o aperfeicoamento da expressao dos
contetudos e sua aplicabilidade, pela existéncia de mais exercicios e incorporagao,
no texto, das situagdes matematicas ja estudas em sala de aula, mas sem mencionar
a inclusdo de novos contetidos.

Particularmente no prefacio da 3* edicao do volume 1, Dom Ireneu cita sua

fonte de inspiragdo, estimulo e ideias para o aperfeicoamento de seu trabalho: uma
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determinada turma do Colégio, a “Quinta-Quinta-75%®", que ficou famosa, entre os
alunos, pela exaltacdo recebida de Dom Ireneu:

Quero dedicar esta edigdo, com carinho especial, a “Quinta-Quinta 75”, em cujo
convivio alegre e estimulante surgiram muitas ideias para este trabalho, reflexo das
agitadas aulas onde, tantas vezes, os “golpes de génio” cruzavam-se no ar com as
perguntas provocantes ¢ ... as respostas precipitadas (PENNA, 1976 — Prefacio, p. 1
— grifo nosso).

Esta ¢ mais uma dedicatdria feita a uma turma em particular. Ao dedicar uma
edi¢do dos Apontamentos, como o fez anteriormente no prefacio de 1969, o autor
agradece as inspiragdes e os estimulos recebidos pelo grupo dedicatario. Outra
caracteristica que se repete, considerando os dois prefacios nos quais constam
dedicatorias, € a exaltacao do trabalho empreendido no colégio, visando claramente
aqueles que desacreditavam no sucesso dos novos moldes de ensino de matematica
para o ginasio do Colégio de Sao Bento:

[...] venham ver a 5*-5%-75, agora na 6" série [...]. Eles aprenderam, com 11 anos,
tudo o que esta nestes Apontamentos ¢ mesmo mais. Um detalhe: trata-se de uma
turma apenas normal (PENNA, 1976 — Prefacio).

Finalizamos esta se¢do apontando uma informacao constante apenas de um
unico prefacio. Torna-se ainda mais relevante a informagao por ndo a encontramos
em nenhum outro documento — carta, referéncia em periodicos. Trata-se de um dado

relativo a cor das ilustragcdes nos Apontamentos: “Esta segunda edicdo difere da

primeira principalmente no fato de incorporar numerosos exercicios e (efeito da

queda do dolar...) ndo possuir ilustragdes coloridas” (PENNA, 1975 — Prefacio, p.

2 — grifo nosso).

Todos as versdes dos Apontamentos que temos em maos foram impressas em
preto e branco, contrastando com os livros Mathématique Moderne de Papy, que
continham muitas ilustracdes coloridas. Somente ao ler este prefacio, € que nos
demos conta de que pode ter havido — e ndo temos razdes para acreditar no contrario
— edigdes coloridas dos Apontamentos. E Dom Ireneu, ironicamente, aponta a razao
de baixar a qualidade visual de seu trabalho: “a queda do ddlar”. De janeiro de 1970,

um ano apods a data da 1? edi¢dao — teoricamente colorida, — para margo de 1975 —

46 As turmas no Colégio de Sdo Bento eram designadas por trés entradas. A primeira indicava o
nimero da turma (havia anos com mais ou menos turmas em uma mesma série); a segunda, a série
escolar da turma; a terceira, o ano escolar em que estava a turma. “Quinta-Quinta-75” refere-se,
entdo, a 5% turma da 5° série de 1975.
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quando ¢ langada a versdo em preto e branco — o délar comercial brasileiro teve um
aumento de 77,7% (DOLAR COMERCIAL, 2018).

Sem querermos nos estender sobre situacdes externas a producdo dos
Apontamentos — o que ¢ matéria para o Capitulo 4 — destacamos desta situagao a
limitagdo econdmica com a qual Dom Ireneu se deparou na producdo de seus
Apontamentos. A impossibilidade de se produzir um impresso colorido exigiu dos
professores manobras metodoldgicas importantes, uma vez que a metodologia de

Papy servia-se fortemente de ilustragdes e de cores (DA COSTA, 2014).

3.5 Os Sumarios

Ler o sumario de um livro didatico significa obter um olhar geral sobre a obra
que esta diante de n6s. Os sumarios, em geral, podem ser mais ou menos detalhados,
apresentar ou ndo os subcapitulos e, tratando-se de livros didaticos, apresentar ou
nao os exercicios propostos, testes, curiosidades neles contidos. Aquele que escreve
0 sumario, seja o autor, o editor ou, ainda, outro individuo, busca dar ao leitor
informagdes sobre o contetido do livro e o local, ou momento, onde aparecem. Um
sumario serd mais ou menos completo como assim o fizer seu autor.

Analisar os sumarios dos quatro volumes dos Apontamentos de Matematica
significa olhar atentamente para todo um programa de matematica proposto e
utilizado no Colégio de Sao Bento no ciclo ginasial de 1967 a 2001. Por quais
conteudos se inicia o ciclo? Com quais conteudos se conclui? Quais os caminhos
percorridos? Os indices podem responder a estas indagacdes, que sdo ainda mais
especificas e cujas respostas tém maior alcance do que as obtidas pelas perguntas
mais comuns, € ndo menos importantes, como: O que hé neste livro? Ou ainda: em
que momento do texto encontro tal assunto?

Os sumarios publicados nos Apontamentos de Matematica trazem a relacao
completa dos capitulos abordados e dos subcapitulos ou se¢des de um capitulo. Nao
fazem referéncia, no entanto, aos numerosos exercicios, propostos ou resolvidos,
que se encontram ao final de quase todas as se¢des, nem a alguns Testes e Desafios
propostos ao longo do texto.

Os volumes 3 e 4 dos Apontamentos nao possuem sumarios. As fontes
disponiveis ndo forneceram subsidios para conhecer as razdes pelas quais o autor

ndo os publicou, ou ndo os produziu. Os sumarios destes dois volumes que aqui
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apresentamos s3o de nossa autoria, elaborados a partir dos exemplares dos

respectivos volumes dos Apontamentos.

INDICE

I CONJUNTOS — PRIMEIRAS NOGOES

e Coﬁjunto 1) — Za:UbJBtos g termos; Igualdade (2) — 3.Propri-
edades da igualdade (3) — 4. 0 sinal de pertinencia (3) — 5. Oia

grama de um conjunto (4) — 6. Determinagao ou definigao de-um con
Junto (5) — 7. Igualdade de canjuntos (6) — 8. Par; Singletom; C,

vazio (7) -~ 9. Conjuntos numéricos usuais (7) = Tests 1 (10).
II CONJUNTOS — INCLUSAO:

1. Parte de um canjynto (12) — 2. Diegramas da inclusao (12) —
3. Parte propria (12) — 4. Negagdo ds inclusao (13) - 5. "se ...
entdo (14) — 6. Propriedades da inclusdo (17) — 7. Conjunto das

partes de um conjunto (18)
IIT ALGEBRA DOUS CONJUNTOS

1. Intersegaos Reunido; Diferenga; OUif. Simétrica (21) — 2. Con-
juntos disjuntos (23) — 3. As regides do Trevo (23) — 4. Propri-
edade -camutativa de N ,U ,A . (25)‘—.5. Proprisedade associativa
de N,U, A (25) — 6. Um cdlculo com o diagrama "numerado” (25)}—
7. A diferenga nao & assoclativa (26) — 8. Proprieda&e distribu-
tiva (Z7) - 9. Propriedade anti-distriputiva (28) — 10. Cchavaes
comutadoras (32) — 11. 0O diagrama luminoso (33)

IV PARTIGAO DE UM CONJUNTO (35)
Teste 2 (38) — 0 JOGO LOGICD (35) — Teste 3 (41)
A GEOMETRIA

1. Conjuntos de pontos (42) — 2. Conjuntos fechados e abertos (42)
3. Axiomas do plano (42] - 4. A rete (43) - S, Paralelismo (45)—
6. Dirsgdo (46) — 7. Perpendicularismo (48) — 8. Paralelas e par
pendiculares (48) — Tests 4 (52)

VI RELAGCOES (1)

1. Rslagao (53) — 2. Grafico (53) — 3. Definigbes (55) — 4. Equi
valencia e partigdo (55) — 5. Observagoes sobre aslgumas ralagdss
(56) — 6. A relacdo ...divide... (57) — 7. A relageo ... tem por
pat... (57)— 8. A rslagac vazia (58)

VII RELAGOES (2)

1. Psrmutagdo (60) — 2. Uma permutagao ds Z (60) — 3. Produto de
conjuntos (61) — 4. Grafico cartesiano de uma: relagao (62)—=5. Re
ciproca (63) — &. Propriedade distributive de x com N, U, \ (64)

7. .Imagem de um canjunto por uma relagdo (65) — Teste 5 (66)

Figura 9 — Sumario dos Apontamentos de Matematica 1, parte 1.
Fonte: Arquivo do Mosteiro de Sdo Bento.
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‘VIIT RELAGOES (3) (Composigdo)

1. Rglogao componta (66) — 2. Tabela de CompoJlruo (68) — 3.A:
po"igao nao 8 comutativa (70) — 4. A compoyigao @ assocluLiVG(
S. Composigao de uma relagéo consigo mesma (70) — 6. Rociproc

da composta (72)
IX RELAGCOES (4) (Ordepns)

1. Proprisedaedes de uma relagao de ordem (74)— 2. Orientagao da
ta (76) — 3. Semi-rotes (77) — 4. Intervalos ou segmentos (76)
5. Conjuntos paralslos (79) — G. Convoxidade (80) — 7. Clousu

convexa (81)
X  RELAGOES (5) (Fungdes)

1. Nogdo de fungdo (82) — 2. Notagoes e termos usualg (82)-3.C
posigao de. Fungoes (86) - 4. Bijegoes (88} — S. InJegdes e sup
Jegoes (90) — 6. Composigdo de injegdes e ‘superjegOes (94)

XI 0 GRUPO DAS PERMUTAGOES

1. Permutagdo e bijecaoc (96) — 2. Propriedades das permutagoas
3. Ciclos e transposigoes (98) — Tastse 6 (404)

XII TRANSFORMAGOES DO PLANO

1. Transfaormagdo (102) — 2., Transformagdes constantes t102] -
3. Projeqéo paralsla (105j — 4. Projaqao coordenada (105)-—5 P

'Jeqao paralsla ds uma- reta sobre uma reta (106)
XIIT PROJEGOES PARALELAS E ORDEN

1. Projegdo barélsla de uma reta orientada (109) — 2. Pares or:
nados paralelos (111) — 3. Semi-plancs (111) — 4. Convexidade «
eemi-plano (112) — 5. Teorema de Pasch (113)

XIV CARDINAIS

1. Conjuntos equipotentes (115) — 2. U; nimeros naturais (116)
3. ConJjuntos finitos @ infinitos (117) — 4. 0 cardinal de N (1
5. Nova definigao ds conjunto 1nfin1to (117) < 6. Teorsma de O:
dekind (119) — 7. Teorama da inJeqéo (122) — 8. Teorema do sanc
iche (122) ~ 9. Ordem dos cardinais (123)

EXERCICIDS:daixam de figurar neste Indico .os numervsos axorcic:
0s propostos ou raesolvidos quc 90 encontram no fim de quase tc

das as saegoos.

Figura 10 — Sumaério dos Apontamentos de Matematica 1, parte 2.
Fonte: Arquivo do Mosteiro de Sdo Bento.
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f NDICE

ADIGAO DE CARDINAIS

MULTIPLICACAO DE CARDINAIS

DIVISIBILIDABE
0 SISTEMA BINARIO OE NUMERAGAD

05 INTEIROS RACIONAIS

il

EQUIPOLENCIA - TRANSLAGAC - VETOR

8. Cruzamento ........................;
‘'g. Ponto médio
10 0-grupo vetorial cceeearreseneseses

‘13 Propriedades davmultiplicaqéo de vet

96

1. Inteiros racionals cceeseeneeemeees
2. Adigaoc de inteiros raclonais cecsoevaences
3. 0 grupo comutativo Z,* ider @ & @ [sTelbiere Siel @ @ aiele
4. Equagoes sm Z,* feeenesssssraenasuasons Y
5. Subtragao de inteiros racionais csevercnes
6. Nultiplicagéo de inteiros raclionais seeavs
7. Multiplicagao @ adigdo: propriedade distributiva
8. A relagao o ..divide... 8m Z « are, FiaEeyeateTezaTaGw & BITIETEE
g. Equagoes em Z,*,°* teedesessasssenavesarese
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llzlgure'l 11— Sumério dos Apontamentos de Matematica 2, parte 1
onte: Arquivo do Mosteiro de Sao Bento. ’ .
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SIMETRIA CENTRAL

SIMETRIA PARALELA .

GRUPOS

3. Conjuntos com centro de simsetria
4, Composigao de simetrias centrais

1. Adigao ciclica seveeaenorcanenons
2. 0 grupo Zg.,* shfeg & § S § B BRG]
3, Cédlculo em um grupo qualquer G,*
4. Equagoes em um grupo qualquer ...

0O G D

1. Uma transformagado do plano eeersensesessss
2. A reta e a simetria central ¢vevevensesnne

e s e e e e

EXERCICIOS: -deixam do figurar neste Ind
os propostos ou resolvidos que s8 encon
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Figura 12 — Sumaério dos Apontamentos de Matematica 2, parte 2.

Fonte: Arquivo do Mosteiro de Sao Bento.
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Sumario dos Apontamentos de Matematica 3

Capl-Grupos e Ordem 1
Capll - Os nimeros Reais 11
Caplll- O grupo ordenado dos Reais B+ . 14
Cap IV - Teorema de Tales .
CapV-Homotetias 25
Cap VI - Amultiplicacio dos reails 37
Cap VIl - Multiplicac&o escalar 43
Cap VIl - O campo ordenado dos Reais . 49
Cap X - O vetorial R0 (0)+ .06

Quadro 2 — Sumario dos Apontamentos de Matemadtica 3.

Fonte: Produgdo do autor.
Sumario dos Apontamentos de Matematica 4

Capl=CalculoemBx .8 sl 3
Cap Il - Reais racionais e irracionais o 19
Caplll-OsVetoriais BRI 0 +e RRM2+ e 31
Cap IV - Equacbes das retas no plano 34
Cap V- Semiplanos e inequaches 40
Cap V] - Sistemas de equacies liNeares e 43
Cap |- Simetrias centrais .. 57
Cap Il - Simetrias Paralelas ...B1
Cap lll - Simetrias ortogonais ... 65
Cap IV - Isometrias e 67
Cap V- Beslocamentos ™ =0 e 70
e g‘ Cap Vl- Rotacbes Ll 73
& Cap. VIl - Grupo deslocamentos .16
E Cap VI - Reviramentos .83
] Cap IX-Distadncia 85
Q CRaX-Oinulos = =00 e cocecaaceuen a1
Cap Xl-Produto escalar .. 95

Quadro 3 — Sumario dos Apontamentos de Matematica 4.

Fonte: Produgdo do autor.

Além de ser possivel constatar quais conteudos sdao abordados nos

Apontamentos de Matematica, e em quais anos escolares foram abordados, os

sumarios ainda revelam a ordem em que os contetidos sdo estudados. E esta ordem

importa, naturalmente, considerando o aprendizado como um movimento da

inteligéncia que utiliza um conceito ja aprendido para compreender um novo, como

a constru¢do de um edificio que se apoia na estrutura anterior para produzir uma

nova. Para Dom Ireneu, a ordem de apresentacdo dos conteidos tinha uma grande
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importancia. Para ele, quando esta ordem era mal pensada significava ma qualidade
do livro, uma vez que tornava o programa incoerente.

Em carta dirigida aos pais e responsaveis pelos alunos da primeira série
ginasial a respeito da mudanca no ensino de matematica do CSB, o autor expos as
razdes pelas quais ndo adotou os manuais escolares disponiveis no mercado e uma
destas razdes ¢ uma ordenacdo dos contetidos considerada inadequada:

Como a totalidade de manuais brasileiros disponiveis comegou a introduzir os novos
métodos e conceitos sem, porém, alterar substancialmente a ordem das matérias e
pontos tradicionalmente abordados, a medida que iamos expondo os conceitos
fundamentais de Matematica pelos novos métodos, a propria necessidade de
coeréncia nos foi distanciando desses manuais, obrigando-nos a fornecer aos alunos
textos mimeografados das ligdes de exercicios (Penna, 1967, p.1 — grifo nosso).

Nos manuais de Papy, Dom Ireneu encontrou uma exposicao logica dos
contetdos a serem abordados:

[Papy] procura construir estruturas cada vez mais ricas, sistemas matematicos que
tenham uma quantidade enorme de interpretacdes; consistem em modelos
matematicos que vao ter tradugdes concretas e, portanto, representardo uma
economia de pensamento. As estruturas vao transformar uma série de problemas
diferentes num mesmo problema (Dom Ireneu apud COM QUANTOS METODOS,
1974).

Sobre o significado desta “nova” ordenagdao dos contetidos, Dom Ireneu
enfatiza que ela ¢ 16gica e trara beneficios intelectuais para os alunos:

Os [...] alunos, em ordem um pouco diferente da usual (porém muito mais eficiente
e racional) bem cedo verdo todas as partes da Matematica tradicionalmente ensinadas
e que tenham um valor perene ¢ fundamental. Verdo porém esses temas sob a luz
superior ¢ mais perfeita ordem logica, de modo a domina-los melhor e enquadra-los
em perspectivas mais amplas (Penna, 1967, p. 2).

A colegao de Papy compreende cinco volumes. Para o ciclo ginasial do CSB,
Dom Ireneu baseou-se nos trés primeiros (MM1, MM2, MM3), pois considerou
encontrar ai o conteudo necessario e suficiente para os quatro anos deste ciclo. Dom
Ireneu propunha que o conteudo do MM1 fosse dividido entre a 1* e a 2°* série
ginasial, o MM2 fosse estudado, em sua maior parte, ou por completo na 3% série,
ficando o MM3 para a 4* série.

Nao foi de modo estrito, no entanto, que Dom Ireneu seguiu a ordem
estabelecida por Papy, mas de modo muito fiel copiou, para seus Apontamentos, o
sumario dos trés primeiros volumes de Mathématique Moderne.

O Quadro 4 apresenta o comparativo dos conteudos abordados nos

Apontamentos com os conteudos apresentados nos manuais de Papy. Percebe-se
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que, ao longo dos quatro anos do ginasio, o autor diverge em apenas duas ocasides
da ordenagdo proposta pelo professor belga. Estas diferencgas ocorrem: a) no 2° ano
ginasial, quando escolhe adiantar a abordagem do contetdo sobre Simetrias
Paralelas, abordando-o logo apds o de Simetrias Centrais. Papy aborda este capitulo
apenas no 4° ano ginasial, quando volta a falar sobre Simetrias Centrais. b) no 4°
ano ginasial, quando adianta o estudo de raizes quadradas, fazendo-o seguir ao
estudo dos Reais Racionais e Irracionais. Papy, a contrario, estudara as raizes
quadradas mais a frente, apds abordar o calculo no vetorial euclidiano plano e o

grupo dos angulos.

Capitulos de Apontamentos de Capitulos de Mathématique Moderne de
Matematica de Dom Ireneu Georges Papy
Cap I - Conjuntos - Primeiras nogdes | [Cap 1 - Ensembles
Cap II - Conjuntos - Inclusdo Cap 2 - Parties
, ) Cap 3 - Intersection - Réunion — Différence £
Cap III - Algebra dos Conjuntos —
Cap 4 - Algeébre des Ensembles
Cap IV - Parti¢cdo de um conjunto Cap 5 - Partitions
Cap V - Geometria Cap 6 - Premiers éléments de géométrie
Cap VI - Relagdes (1) Cap 7 (1% metade) - Relations
Cap VII - Relagoes (2) Cap 7 (2% metade) - Relations
Cap VIII - Relagdes (3) (Composicao)| [Cap 9 - Composition de relations
= [Cap IX - Relagdes (4) (Ordens) Cap 11- Ordres
g Cap X - Relagdes (5) (Fungdes) Cap 12 - Fonctions
Eﬂ Cap XI - O grupo das permutagdes Cap 13 - Permutations
Lé Cap XII - Transformagdes do plano Cap 14 - Transformations du plan
— Cap XIII - Projegoes paralelas e ordem| [Cap 15 - Projections paralléles et ordre
Cap IV - Cardinais Cap 16 - Cardinaux
Cap I - Adigdo de Cardinais Cap 17 - Addition
Cap II - Multiplicagdo de Cardinais Cap 18 (parte) - Multiplication
Cap III - Divisibilidade Cap 18 (parte) - Multiplication <
= [Cap IV - O sistema bindrio de o
'g | umeracio Cap 19 - Le systéme de numérationbinaire
ED Cap V - Os inteiros Racionais Cap 20 - Les entiers rationnels
.‘é Cap VI - Equipoléncias - Translagdes -| |Cap 21 - Equipollence
& Vetor Cap 22 - Translations
Cap VII - Simetrias Centrais Cap 23 - Symétries centrales
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Cap VIII - Simetrias Paralelas

Cap 2 - Symétries paralleles

¢ININ

Cap IX - Grupos

Cap 24 - Groupes

[TININ

3% série ginasial

Cap I - Grupos e Ordem

Cap 1 - Le Groupell (0,1),

Cap 2 - Le Groupe D_(0,),+,<,

Cap 3 - Graduations de la droite,
Cap 4 - Axiomed'Archiméde,

Cap 5 - Sous-graduations de la droite

¢NIN

Cap II - Os nimeros Reais

Cap 6 - Nombres réels

Cap III - O grupo ordenado dos Reais
R,+

Cap 7 - Le Groupe R,+,<

Cap IV - Teorema de Tales

Cap 8 - Théoreme de Thales

Cap V - Homotetias

Cap 9 - Homothéties

Cap VI - A multiplicagdo dos reais

Cap 10 - La multiplication des nombres réels

Cap VII - Multiplicago escalar

Cap 11 - La multiplication scalaire

Cap VIII - O corpo ordenado dos Reais

Cap 12 - Le champ ordonné des nombres réels

Cap IX - O vetorial R,D (0,)+

nao ha correspondéncia

4% série ginasial

Cap I - Céalculoem R+, ., <

réels

Cap 13 - Dans le champ ordonné des nombres

Cap II - Reais racionais e irracionais

irrationnels

Cap 14 - Nombres rationnels et nombres

¢N

Raizes Quadradas

Cap 16 - Racine carré

Cap III - Os Vetoriais R,IT 0,4+ ¢
R,R"2,+

Cap 15 - Les vectoriels

Cap IV - Equagoes das retas no plano

Cap 16 - Equations des droites du plan

Cap V - Semi planos e inequagdes

Cap 17 - Demi-plans et inéquations

Cap VI - Sistemas de equagdes lineares|

nao ha correspondéncia

Cap I - Simetrias centrais Cap 1 - Symétries centrales

Cap II - Simetrias Paralelas Cap 2 - Symétries paralleles
'E Cap III - Simetrias ortogonais Cap 3 - Symétries orthogonales <
% Cap IV - Isometrias Cap 4 - [sométries ~
& Cap V - Deslocamentos Cap 5 - Déplacements

Cap VI - Rotagdes Cap 6 - Rotations
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deslocamentos

Cap VII - Grupo dos

Cap 7 - Groupe des déplacements

Cap VIII - Reviramentos

Cap 8 - Retournements

Cap IX - Distancia

Cap 9 - Distance

Cap X - Circulos

Cap 10 - Cercles

Cap XI - Produto escalar

Cap 11 - Produit scalaire

Quadro 4 — Comparativo entre os Apontamentos e os livros de Papy.

Fonte: Da Costa, 2014, p. 127-129.

Além da ligeira divergéncia relativa a ordem dos conteudos, ¢ possivel ainda

constatar a omissao, por parte do autor, de alguns capitulos propostos por Papy, o

que acontece sobretudo em relagdo ao MM3, na 4* série ginasial. Dos 19 capitulos

propostos por Papy em MM3, o autor utilizou apenas os 12 primeiros. O Quadro 5

apresenta a relagdo completa dos capitulos de Mathématique Moderne (1, 2 ¢ 3)

omitidos nos Apontamentos de Matematica.

Total de capitulos
de Mathématique
Moderne

Capitulos de Mathématique Moderne de G. Papy ndo abordados

nos Apontamentos de Matemdtica de Dom Ireneu

MM 1

24 capitulos

Cap. 8 - Mise em évidence des proprietés de certaines relations. p.

126 - 133.

Cap.

10 - Equivalences. p. 154 - 157

MM 2

18 capitulos

Cap.

18 - Changement de repéres sur une droite. p. 422 - 428

MM 3

19 capitulos

Cap.

12 — Calcul dans le vectoriel euclidien plan. p. 220 - 239

Cap.

13 - Inégalités. p. 259 - 273

Cap.

14 - Le groupe des angles. p. 282 - 298

Cap.

15 — Calcul dans le groupe des angles. p. 301 - 323

Cap.

17 - Cercles et droites. p. 374 - 396

Cap.

18 - Premiers éléments de trigonométrie. p. 399 - 422

Cap.

19 — Equations normales. p. 423 - 431

Quadro 5 — Capitulos omitidos nos Apontamentos de Matemdtica.
Fonte: Da Costa, 2014, p. 131.

A comparagdo entre os sumadrios dos quatro volumes dos Apontamentos de

Matematica e os sumarios dos trés primeiros volumes de Mathématique Moderne

apontam para o fato de que a obra foi, em quase sua totalidade, uma copia da

proposta de Georges Papy, ao menos no que tange os contetidos e sua ordenagao.

O que lemos nos Sumadrios, no entanto, revelam muito pouco sobre como o0s
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conteudos eram abordados, com quais palavras, com quais ilustragdes e com qual
linguagem. Para isso, faz-se necessaria a analise formal dos textos dos

Apontamentos, objeto do Capitulo 4.
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4 Analise interna dos Apontamentos de Matemdtica

Em continuidade a analise formal dos Apontamentos de Matematica, este
capitulo busca interpretar os dados internos e propriamente textuais dos impressos
didaticos, visando um aprofundamento no universo de produ¢ao desta obra. Com a
analise socio-historica e a dos elementos paratextuais dos Apontamentos,
fornecemos um frailer do que se constituem e significam estes manuais.
Pretendemos, agora, aprofundar este olhar, dirigindo-o a estruturacao de seu texto
e de seus conteudos e sua relacdo com uma determinada concepcao de Educagao
Matematica. Compreendemos, com Andrade e Oliveira (2014, p. 27), que o livro
didatico possui aspectos estruturais de apresentacdo dos conteudos, resolugdo de
exemplos, proposta de exercicios, metaforas e ilustragdes, métodos didaticos e
pedagdgicos, todos fundamentais para a andlise ndo apenas do conteudo
matematico, mas também das ideologias que carrega.

Neste exercicio, olhar para os manuais de Georges Papy torna-se fundamental
para compreendermos até que ponto Dom Ireneu seguiu o autor belga e em que
medida podemos entender o monge beneditino como autor dos Apontamentos de
Matematica. Percebe-se, em um primeiro olhar, a existéncia de um duplo

47

movimento de Dom Ireneu: o de autoria® e o de traducdo dos volumes de

Mathématique Moderne.

4.1 Estrutura dos Apontamentos de Matematica

A estrutura interna de um livro, assim como os recursos graficos utilizados,
pode ser eloquente quanto a inten¢ao de producao da obra. Estes elementos dizem
sobre a forma como o autor quer comunicar seu texto ao leitor e informam sobre
um objetivo por ele pretendido. Ao ressaltarmos o aspecto estrutural da forma
simbolica, iniciado no Capitulo 3, procuramos interpretar os elementos internos que
foram convenientemente estruturados, e nao aleatoriamente justapostos, a fim de
compreender a mensagem transmitida por meio de sua composi¢ado e disposicao.

Os Apontamentos de Matemdtica t€m um design bastante sobrio, diriamos até

demasiadamente. No capitulo anterior, vimos que suas capas eram

47 Em nosso trabalho, consideramos autor aquele a quem se pode atribuir o que foi escrito, conforme
referencial exposto ao longo do texto.
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monocromaticas, com poucas informagdes e ilustragdes. O corpo da obra ndo
difere da capa em seu aspecto visual: todo em preto e branco, datilografado e sem
recursos de destaque de texto além do sublinhado. Os Apontamentos sao, a nosso
ver, pouco atrativos e revelam um trabalho grafico precério. O espagamento entre
as linhas ¢ insuficiente, ademais, a falta de fontes de tamanhos maiores para
destacar capitulos e subcapitulos exige do leitor uma atencao redobrada para que
ndo se perca ao longo da leitura. Estas caracteristicas sao comuns a todos os
volumes e todas as edi¢des dos Apontamentos™.

No corpo do texto, ndo se encontram figuras que retratem objetos da vida
cotidiana dos alunos — bolas, pessoas, carros, casas — o que poderia amenizar a
crueza e pobreza grafica da obra. As tUnicas ilustragdes existentes sao desenhos
geométricos, graficos ou esquemas que aparecem a margem do texto, relacionados
ao conteudo abordado. Nota-se que estes desenhos sdo todos feitos @ mao — pelo
proprio autor — e contém anotagdes manuscritas, em que se percebe a propria grafia,
e com isso também uma assinatura, do autor. Todas as ilustracdes sao de tamanho
adequado e legiveis, e ndo constituem um problema para a leitura e compreensao
da mensagem. Ressaltamos, no entanto, que o contraste entre o texto datilografado
€ 0 manuscrito compromete uma uniformidade visual do texto.

Cru. Seco. Visualmente desagradavel. Folhear os Apontamentos de
Matematica ndo ¢ uma tarefa prazerosa. Estas caracteristicas inerentes a obra ainda
carregam consigo outras: nao ha nada de supérfluo no corpo do texto, nem palavras,
nem figuras, nem enunciados. Nada além daquilo que precisaria estar ali. E assim
percebemos como a obra fala do autor: Dom Ireneu era um homem de poucas
palavras, sisudo, de acordo com testemunhos de monges, alunos e professores (DA
COSTA, 2014). Era um homem que ia ‘direto ao ponto’, sem rodeios, e assim sao
seus Apontamentos.

A pobreza de diagramacdo revela mais uma vez que ndo havia pretensao
mercadologica na producdo dos Apontamentos. Havia apenas a de transmitir, do
modo mais simples e direto possivel, determinados contetidos. Os impressos
destinavam-se apenas aos professores e alunos do Colégio de Sao Bento, e isto pode
ter contribuido para que ndo se cogitasse uma edi¢do mais elaborada e de mais

agradavel leitura. Quando compreendemos o momento editorial vivido no Pais ao

4 A Gltima edigdo é de 1976.
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final da década de 1960, fica claro que os Apontamentos, em termos editoriais, nao
era pareo para os livros didaticos de matematica moderna disponiveis no mercado,
que continham muito mais recursos graficos e, consequentemente, tornavam-se
mais atrativos:

[...] livros didaticos de Matematica contemplando aspectos da Matematica Moderna
comegaram a surgir no cendrio brasileiro a partir de meados da década de 1960, em
um momento de modernizacdo do setor editorial brasileiro. Essas mudancas dizem
respeito as dimensoes dos livros, as caracteristicas de sua encadernagdo, a qualidade
de impressdo, a incorporagdo gradativa de uso de cores, ao uso de recursos visuais e
a uma melhor distribuicdo do espago. A editoragdo utiliza cores € outros recursos
para destacar o inicio dos capitulos, as curiosidades, as notas, os lembretes amigos,
os resultados importantes, inclui figuras em espagos que ndo apresentam texto, etc.
Esses novos recursos editoriais forneciam elementos reforgadores para a introdugdo
dos contetidos modernos e de novas abordagens (MIORIM, 2005, p. 7-8).

No entanto, ainda que a qualidade editorial seja pobre, os Apontamentos sao
muito uniformes em sua estrutura. Uma vez que o leitor se acostume com a crueza
visual, rapidamente percebera a logica estrutural escolhida pelo autor: cada inicio
de capitulo comporta um titulo em caixa alta, centralizado no alto da pagina e
numerado com algarismos romanos; os algarismos hindu-arabicos sequenciam os
topicos de cada capitulo. O titulo do capitulo repete-se sempre no alto da pagina, a
direita, lembrando ao leitor o tema estudado naquele momento. Quanto aos
exercicios, existe uma diferenca entre os volumes dos Apontamentos com relagao
ao momento em que sao apresentados. Nos volumes 1 e 2, os exercicios aparecem
diluidos ao longo do capitulo, ao final de cada topico. J& nos volumes 3 e 4, os
exercicios aparecem todos concentrados ao final de cada capitulo.

Merece destaque o fato de ndo haver uma separacao ou indicagdo dos tipos
de questdes propostas. O autor classifica todas as questdes como exercicios quando,
na verdade, umas sdo exercicios propriamente ditos e outras poderiam ser

% mas ndo se faz distingio quanto a isso. Também

classificadas como problemas
ndo constam respostas e/ou solucdes das questdes. Para os professores do Colégio
de Sao Bento, que utilizavam os mesmos manuais que os alunos, estas
caracteristicas poderiam ser um dificultador. Os Apontamentos nao

acompanhavam, como j& era comum nas décadas de 1960 e 1970, um “livro do

4 Por exercicios, estamos considerando as tarefas de simples aplicagdo de determinada habilidade
ou algoritmo matematico ja conhecido pelo aluno. Por problemas, entendemos as tarefas que,
podendo envolver a aplicagdo de um conhecimento ja adquirido pelo aluno, necessariamente requer
dele um processo de invengdo/criagdo significativa.
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professor” (MIORIM, 2005), que explica, orienta, define procedimentos e, em
alguns casos, apresenta as respostas dos exercicios. Esta eventual dificuldade
sanava-se, conforme depoimento da ex-professora Sandra Carelli, pelo uso dos
livros Mathématique Moderne: “O professor tinha sempre o livro de Papy nas maos
para preparar e organizar suas aulas” (CARELLI, 2013 apud DA COSTA, 2014, p.
93).

Percebemos dai que os manuais de Papy constituiam um material necessario
no conjunto dos recursos didaticos para aquele momento de ensino no Colégio de
Sao Bento: enquanto os Apontamentos, em portugués, destinavam-se aos alunos, os
livros Mathématique Moderne, em francés, serviam como “livro do professor’°.

Esta necessidade de utilizagdo dos manuais de Papy leva-nos a outro
momento de nossa analise estrutural sobre os Apontamentos: o que deixou de
constar nestes que exigisse do professor recorrer a fonte belga para guiar suas aulas?
Consideramos que responder a esta pergunta ¢ mais um aprofundamento em nossa
interpretagao da producao dos Apontamentos.

Seguindo a mesma estrutura de capitulos e subcapitulos que Papy utilizou, os
Apontamentos diferem da fonte belga na falta dos inimeros recursos graficos e
editoriais — notadamente o uso de multicores. Na cole¢do Mathématique Moderne,
encontramos os titulos de capitulos bem definidos, com letras grandes e sempre ao
topo da pagina. O espagamento entre linhas ¢ confortavel e permite uma leitura
agradavel. Quanto as questdes a serem resolvidas, também nao estdo divididas em
problemas, exercicios de fixa¢do ou de aplica¢do. No entanto, todas aparecem
sempre em um fundo cinza claro, contrastando com o fundo do texto da teoria, em
tom de branco. Este recurso visual evidencia as questoes a serem resolvidas, o que
nao acontece em Apontamentos de Matemdatica.

Contrariamente aos Apontamentos, os livros de Papy foram produzidos com
excelentes recursos graficos: impressdo a cores, encadernacdo em capa dura

colorida e desenhos feitos em computador. Os quadros explicativos € os inumeros

30 Existe inclusive uma clara referéncia ao livro de Papy em Apontamentos 4: ao final do Capitulo 8
— Geometria Euclidiana Plana-Reviramentos — ao invés de constarem os exercicios — como em todos
os demais capitulos — Ié-se uma nota manuscrita “Exercicios: v. MM3, pag 137-141”. De fato, no
terceiro volume de Mathématique Moderne, nas paginas citadas, encontram-se todos os exercicios
propostos por Papy referentes ao assunto. Sobre o fato de os livros Mathématique Moderne serem
utilizados pelos professores, cabe ressaltar que Papy nio os escreveu exclusivamente para docentes
ou alunos, mas para ambos, conforme verificamos nos Prefacios (PAPY, 1968).
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desenhos coloridos tornam os livros de Papy visualmente muito agradaveis. E
prazeroso folhea-los s6 pelas cores de seus diagramas, graficos e grupos. Em termos
estruturais, julgamos a questdo das cores como a maior diferenga entre os
Apontamentos ¢ os Mathématique Moderne. Esta diferenga revelou-se também

como a maior dificuldade para os professores:

No Papy tudo ¢ muito colorido. As cores sdo fundamentais para os métodos, ndo
para a Matematica. Tudo € muito ladico, sem nunca perder o rigor ¢ a logica. A
necessidade das cores era muito grande e ndo havia essa possibilidade na época. [...]
Ha entdo um trabalho muito grande em sala de aula. Muito giz colorido, muito
trabalho com canetinha e pilot (CARELLI, 2013 apud DA COSTA, 2014, p. 93 —
grifo nosso).

Do trabalho de Da Costa (2014), sabemos que as metodologias desenvolvidas
por Papy eram fundamentais para a exposi¢do, uma vez que, por meio delas, em seu
entendimento, “criavam-se situacdes pedagogicas adequadas para refinar de modo
progressivo o conhecimento comum até converté-lo em conhecimento matematico”
(VAZQUEZ, 2008, p. 638). Assim, para que os alunos do Colégio de Sdo Bento
atingissem os objetivos da disciplina, essa questao metodologica era compensada
pelo trabalho do professor, com giz colorido, e pelo trabalho dos alunos, com
canetinha e pilot*’.

Os Anexos D, E e F exibem trés apresentacdes de um mesmo contetdo,
Composig¢do de Homotetias de mesmo centro, tal qual se encontra no 2° volume de
Mathématique Moderne, em Apontamentos de Matemdatica 3 € no caderno no 3° ano
ginasial de um ex-aluno (1972). Estas imagens refor¢cam a diferenca encontrada
entre o impresso didatico brasileiro e o belga, assim como o grande trabalho
efetuado no quadro de giz em sala de aula pelo professor — reproduzido tanto quanto
possivel pelos alunos em seus cadernos.

Esta situacdo sublinha a inten¢ao do autor ao elaborar seus Apontamentos:
“pretendem ser apenas um auxilio para o estudo” (PENNA, 1968a, p. 1). E de fato,
sendo a metodologia das cores tdo fundamental para o método de Papy, os

Apontamentos, em preto € branco, nao poderiam pretender ser mais do que um

3! Papy, auxiliado por sua esposa, “desenvolveu meios pedagdgicos essencialmente ndo verbais para
auxiliar os alunos a apreenderem as estruturas matematicas subjacentes as relacdes e situagdes do
mundo real. Com estes meios pedagogicos “criavam-se situagdes pedagogicas adequadas para
refinar de modo progressivo o conhecimento comum até converté-lo em conhecimento matematico”
(VAZQUEZ, 2008, p. 638) (DA COSTA, 2014, p. 31). Entre os principais meios pedagogicos
inventados por Papy, a autora destaca: a linguagem das cordas, a linguagem das flechas, as
demonstragdes via historia em quadrinhos € o minicomputador.
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auxilio na tarefa do ensino, cabendo ao professor — e ndo ao livro didatico — a maior
tarefa de preparar as aulas.

Desta analise da estrutura dos Apontamentos, apreendemos uma situagao de
ensino particular na qual estes impressos se inseriam. Ao conceber o0s
Apontamentos, o autor pensou em uma mediagdo entre alunos e professores que se
daria pelo uso de dois manuais didaticos diferentes: alunos serviam-se dos

Apontamentos; professores, dos livros de Papy>2.

4.2 Texto dos Apontamentos de Matemdtica

Em 1970, Dom Ireneu citava Howard Fehr fazendo das palavras do
matematico americano as suas: “Vemos agora, mais claramente do que nunca, a
diferenca que hé entre ‘superdatar’ ou modernizar um programa tradicional, e fazer
a total reconstru¢cdo do nosso programa de Matematica. Ha fortes razdes para
desejar-se a reconstrugio total>>”. E continua Dom Ireneu:

O nosso modesto esfor¢o, inspirado nos admiraveis trabalhos de Papy e seu Centro
de Pedagogia da Matematica, inscreve-se decididamente na linha da reformulacdo
radical de temas e métodos que corresponde aos anseios dos grandes matematicos
do nosso tempo (PENNA, 1970, p. 1).

Uma reformulagdo radical de temas e métodos: assim expressava-se o autor
dos Apontamentos quanto a linha de atuacao que estava seguindo. Demonstra, desta
forma, sua intencdo de mudar de forma radical o programa de Matemdatica.
Escolhia, assim, uma corrente diferente da proposta no IV Congresso Brasileiro de
Ensino de Matematica (1962) que, como vimos no Capitulo 2, propunha um ensino
que fosse moderno em sua execucao, mas nao tanto em seus conteudos. Nas
propostas do IV Congresso, indicava-se que o programa adotado nas escolas fosse
mantido e tratado com uma linguagem moderna, a saber, conjuntista e estrutural.
Era assim que, por exemplo, para o primeiro ano de ginasio, sugeria-se que o tema
numeros inteiros — operagdes, propriedades, outros sistemas de numeragdo,
divisibilidade, multiplos e divisores, nimeros primos — fosse abordado utilizando-

se a linguagem dos conjuntos: “A ideia de conjunto deveria ser a dominante; as

52 Vale notar que a colegdo Mathématique Moderne de Papy nio estava traduzida para o portugués.
Isto exigia dos professores, além do treinamento nas metodologias especificas do autor belga, um
dominio da lingua francesa.

53 Howard Fehr, na introdugdo da tradugio inglesa de Papy, Mathématique Moderne 1 (apud
PENNA, 1970).
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propriedades das operagdes com os niimeros inteiros devem ser ressaltadas como
inicio das estruturas matematicas” (VALENTE, 2008a, p. 602). Na colecio
Apontamentos de Matematica, ao contrario, percebemos um grande interesse em
explorar as no¢des de conjunto em si, e também em apresentar um novo modo de
pensar, desde o inicio do ginasio. Nao se falava em nimeros por meio dos
conjuntos, mas apenas sobre conjuntos. Estas novas estruturas de pensamento
serviriam de instrumento para todo o estudo posterior, que se desenvolveria
embasado na teoria dos conjuntos.

Nao satisfeito com as propostas brasileiras, o autor, como visto, escolheu para
o Colégio de Sao Bento um programa de ensino baseado na II Conferéncia
Interamericana de Educagao Matematica, realizada em Lima (Peru) em 1966. Os
manuais de Papy traziam um programa semelhante ao considerado ideal pela 11
Conferéncia e satisfizeram a Dom Ireneu. Com énfase em apresentar, desde os
primeiros anos do ginasial, estruturas matematicas abstratas, derivadas da algebra e
da topologia, os Apontamentos de Matematica trazem — além de alguns conteudos
classicos do ginasio, como poténcias ¢ geometria afim — diversos contetidos
comumente estudados no ensino superior, como analise real, légica formal e
espacos vetoriais.

Antes, porém, de abordarmos detalhadamente os conteudos de cada um dos
volumes dos Apontamentos, queremos destacar dois aspectos comuns entre eles. O
primeiro ¢ relativo a metodologia pela qual os conteudos sdo transmitidos. O
segundo trata dos exercicios constantes nos Apontamentos. Nao apenas o0s
conteudos eram diferentes dos ensinados tradicionalmente, como também os
métodos pelos quais eram transmitidos aos alunos. Dom Ireneu encontrou em Papy
esta radicalizagcdo de metodologias e levou-a para os Apontamentos de Matemadatica.

Estas questdes ganharam importancia pelo que revelaram acerca do processo
de produgdo e escrita, além de ressaltarem o aspecto convencional da forma
simbolica. A inten¢ao de radicalizar o ensino em seus conteudos e métodos deveria
manifestar-se de algum modo e servir-se de determinadas convengdes. “Se ha a
inten¢do de dizer, essa intencdo necessita ser expressa de modo a possibilitar sua
‘recep¢do’ por possiveis interlocutores” (ANDRADE, OLIVEIRA, 2014, p. 26).
Utilizar as propostas de Georges Papy — com contetdos diferentes dos usuais e
metodologia expositiva propria — foi por nos interpretado como a possibilidade de

se chegar a essa radicalizagdo. Servir-se do que era comumente ensinado como
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moderno no pais ndo permitiria que fossem alcancadas as intengdes as quais se
propunha.

A metodologia seguida por Dom Ireneu ¢ chamada pedagogia das situagoes
e deveria ser transmitida por meio de uma linguagem simples e familiar. Foi desta
forma que o autor quis se comunicar com seus leitores. Seguindo Fletcher**, o autor
acreditava que “a Matematica ndo principia com o teorema acabado no livro
didatico; ela principia a partir de situagoes” (PENNA, 1970, p. 4 — grifo nosso). E
estas situagdes deveriam ser “simples e familiares”. Papy enfatizava muito a
mudanca de pedagogia que existia em seus manuais:

Anteriormente, o ensino elementar da Matematica ndo podia apresentar sendo
situagdes rigidas em que se misturavam de maneira despistadora recursos nao
explicitos a uma vaga intuicdo e a passagens de carater subitamente técnico. E
possivel hoje em dia proceder de modo bem diferente e fazer o principiante participar
na constru¢do ativa do edificio da Matematica a partir de situagdes simples e
familiares (PAPY, 1968, p. VI — Prefacio).

O autor também adotou esta pedagogia que propunha situacdes simples e
familiares para se chegar a um conceito matematico. E como Fletcher sugeria,
teoremas ou proposi¢des nunca iniciam seu texto. Estes aparecem apos a
apresentacdo de uma situacdo pedagogica adequada para o que se quer ensinar.
Estas situagdes iriam, de modo progressivo, refinando o conhecimento comum até
converté-lo em conhecimento matematico. Este procedimento ¢ encontrado em
todo o texto dos quatro volumes de Apontamentos.

Transcrevemos duas passagens do texto de Apontamentos de Matematica 1
(AP1) que demonstram o carater familiar das situagdes. Nota-se, também, a
linguagem simples utilizada para introduzir conceitos matematicos:

O sétimo capitulo de AP, sobre Relagdes, inicia-se da seguinte forma:

RELACAO

Suponhamos que um nosso amiguinho Paulo (p) tem trés irmas: Alba (a), Beatriz (b)
e Clara (c) e que dois outros conhecidos nossos, Henrique (h) e Jo2o (j), sdo irmaos
de uma garota chamada Dalva (d). Designemos por C o conjunto dessas 7 pessoas:
C={a;b;c;d; h;j; p}. A informagdo permite dizer que:

Alba tem por irmao Paulo
Beatriz tem por irméo Paulo
Clara tem por irmdo Paulo
Henrique tem por irmdo Jodo
Jodo tem por irmao Henrique
Dalva tem por irmao Joao
Dalva tem por irmao Henrique

4 T. J. Fletcher. Some lessons in Mathematics. Cambridge University Press, 1965, Introduction.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1612237/CA


PUC-Rio- CertificagcaoDigital N° 1612237/CA

113

Exprime-se essa situacdo dizendo que a relagdo ... tem por irmao ... no conjunto C
compreende os pares ordenados: (a;p), (b;p), ..., (d;h). (Complete!) O conjunto de
pares ordenados:

I, ={(a;p), (b;p),..., (d; h)}

¢ arelagdo ... tem por irmao ... definida no conjunto C (PENNA, 1976, p. 53 — grifos
do autor).

Segue-se a defini¢do de Relacdo trés exercicios que demandam 1) que seja
construida a relagdo I, = ---tem por irma ... no conjunto C definido no texto; 2)
que se diga quantos elementos possui a interse¢do I, N I,;; 3) que se encontrem
locugdes que designem as relagdes [, N1, e 1, U I,.

Ainda no capitulo sobre Relagdes, no quarto subcapitulo, a relagdo de
equivaléncia ¢ introduzida a partir da situacdo dada pela relacdo ... mora no mesmo
bairro que ... Para tal, além da linguagem escrita, utiliza-se uma linguagem nao
verbal, essencialmente visual, a saber, o grafico das flechas — que sdo
essencialmente grafos sagitais (Figura 13)%:

O grafico da relagdo ... mora no mesmo bairro que ..., em qualquer conjunto C de
pessoas devera ter as seguintes caracteristicas:

Em todo ponto ha uma al¢a; com efeito, para todo ponto a, o par ordenado (a;a)
pertence a relagao.

Para toda flecha de a para b, ha uma flecha de b para a.

Sempre que ha uma flecha (ou al¢a) de a para b, seguida de uma de b para ¢, hd uma
flecha (ou alga) de a para c.

Toda relagdo com essas 3 propriedades ¢ chamada equivaléncia (PENNA, 1976, p.
55).

Figura 13 — Grafico de flechas auxiliares para a construg@o da relag@o "... mora no mesmo bairro
que...".
Fonte: PENNA, 1976, p. 55.

55 A linguagem das flechas, juntamente com a linguagem das cordas — meios pedagogicos inventados
por Georges Papy — sdo amplamente utilizados em todos os volumes de Apontamentos de
Matemadtica.
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A partir de reflexdes propostas em um conjunto qualquer de pessoas,
identificando as que moram no mesmo bairro (situagdo simples e familiar), ficavam
definidas a relagdo de equivaléncia, com suas trés propriedades: reflexiva, simétrica
e transitiva. Estas no¢des eram paulatinamente refinadas no texto, com outros
exemplos e nos exercicios propostos.

Ainda a respeito da pedagogia das situagdes, ndo podemos deixar de citar a
situagio constituida pelo que Dom Ireneu chama de Jogo Loégico (JL).
Apresentado pela primeira vez na pagina 39 de Apontamentos 1, ao final de quatro
capitulos sobre a teoria dos conjuntos, este jogo € caracterizado como sendo de
Hull-Dienes e corresponde ao que hoje conhecemos como Blocos Légicos®’. Os
volumes 1 e 2 de Apontamentos possuem situacdes e/ou exercicios envolvendo o
JL. E de se supor que cada aluno deveria ter seu proprio jogo, pois sua fabricagio é
proposta em AP [ — usando cartdo colorido para as pegas finas e um recheio de
papeldo ou isopor para as espessas — € tem-se exemplos de exercicios que
pressupdem a manipulagao dos blocos.

E de se notar que a utilizagio do JL ndo é proposta ou mencionada nos
manuais de Papy. Entendemos que Dom Ireneu tenha desejado incorporar o JL aos
Apontamentos devido a suas potencialidades pedagogicas e mesmo ludicas. O JL
foi pensado por seu autor para ser um material manipulavel que criasse situagoes
de aprendizagem que inserissem e adaptassem a crianga em um ambiente construido
especialmente para que certas estruturas matematicas pudessem ser dele extraidas.
Por meio de situagdes (jogos), passava-se ao reconhecimento das estruturas ai
percebidas e, em seguida, ao reconhecimento das propriedades da abstragdo

adquirida (DIENES, 1975).

56 Dom Ireneu descreve o Jogo Logico da seguinte maneira: “E um conjunto de pegas (de madeira,
papeldo ou pléstico). Toda pega tem 4 propriedades: forma, cor, tamanho, espessura. As formas sao
4: quadrado, retdngulo, tridngulo, disco. As cores sdo 3: azul, vermelho, amarelo. Os tamanhos sdo
2: grande, pequeno. As espessuras sdo 2: espesso, fino. H4 um quadrado vermelho pequeno espesso,
etc. Ndo ha 2 pegas com as mesmas quatro propriedades” (PENNA, 1976, p. 39).

57 Soares e Pinto (2011) discutem uma divergéncia quanto ao nome do personagem ao qual se atribui
a criagdo dos Blocos Logicos. Os nomes de Maria Montessori, William Hull e Zoltan Paul Dienes
aparecem como possibilidades. Concluem, no entanto, que a proposta ¢ originalmente de Dienes,
mas que parte dela é decorrente do trabalho desenvolvido por William Hull. E curioso notar que, em
Apontamentos de Matemdtica, a autoria dos Blocos Logicos ¢ atribuida a ambos, Hull e Dienes.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1612237/CA


PUC-Rio- CertificagcaoDigital N° 1612237/CA

115

N TR

v m g2 ©r e’ T

e}

o o U o}
ga b . d
forma cor tam. esp.

o

pega: (rmpe)

i

1

B oLee TS0 Sy O U2 D55 0 (cartdoc a

g B i Bl B & Py, P £ inda sem

forma B tam, el informa-
pega: ( ) $20,)

Figura 14 — Um cartdo perfurado ¢ um sem perfuragdes contendo as indicagdes das pecas do Jogo
Légico.
Fonte: PENNA, 1975, p. 10

Em Apontamentos 1 e 2, identificamos 25 ocorréncias com o Jogo Logico:
23 exercicios e 2 momentos em que se usa o jogo para ilustrar determinada situagao.
Uma delas usa o JL para ilustrar a associatividade da multiplicacdo e a outra, a
possibilidade de uma programagdao computacional. Esta segunda situagdo
apresenta-se como uma “aula de computacao” ou de programacao. Apresenta-se o
modelo de um cartdo perfurado e denteado que representa a peca retdngulo-
amarelo-pequeno-espesso do JL e outro, sem nenhuma informacdo, a fim de
generalizar a situagdo (Figura 14).

Termina-se a exposi¢ao apresentando-se a possibilidade de, com estes
cartdes, construir-se um “verdadeiro computador”:

Um jogo de 48 cartdes que se manipulam por meio de quatro varetas finas € um

verdadeiro “computador”: com ele vocé fara interse¢des, reunides, etc., demonstrara

qualquer formula de Logica ou de Teoria dos Conjuntos, jogara melhor que com as

proprias pecas os mais dificeis jogos! (PENNA, 1975, p. 10).

Nestes cartdes, nota-se o uso da linguagem ja definida anteriormente em AP
1, uma linguagem conjuntista utilizada em todos os exercicios envolvendo o JL:
designou-se por J o conjunto das pegas; Q, o conjunto dos quadrados; R, o conjunto
dos retangulos; T, o conjunto dos tridngulos; D, o conjunto dos discos. A, V, M sdo,
respectivamente, os conjuntos das pecas azuis, vermelhas e amarelas; G, P, os
conjuntos das pegas grandes e pequenas; E, F, os conjuntos das pecas espessas,
finas. Uma peca seria designada por uma sequéncia de 4 letras mintsculas que

indicam sua forma, cor, tamanho e espessura. Por exemplo, (rmgf) ¢ um retangulo
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amarelo grande fino. No exemplo do cartdo perfurado acima, ao dentear sobre as
letras », m, p, e, designa-se a peca retdngulo amarelo pequeno espesso.

Com estes conjuntos e seus elementos definidos, os exercicios que usam o JL
propdem que se demonstrem propriedades da logica, que se definam fungdes entre
dois conjuntos, que se construam relagdes e seus graficos entre dois conjuntos.
Todos estes exercicios deveriam ser resolvidos usando-se as pecas do JL. Dai a
énfase dada por Dom Ireneu em dizer que, com o “computador”, formulas de logica
e de teoria dos conjuntos poderiam ser demonstradas de forma mais eficiente, sem
a necessidade de manipulacdo das pecas. Dessa forma, pretendia-se chegar, de
modo intuitivo, as abstracdes de conceitos, propriedades e estruturas matematicas
amplas. Percebemos também, com esta iniciagdo a programacdo, uma vontade
explicita de introduzir os alunos, desde cedo, a 16gica computacional.

Sobre a linguagem simples e familiar, destacamos ainda que o rigor estava
presente. A simplicidade mesclada ao rigor e a precisdo ¢ outra caracteristica
comum ao texto dos Apontamentos e inerente a linguagem utilizada. E assim que
vemos conteudos da educagdo basica — como a soma de nimeros naturais ¢
potenciacdo — serem tratados ao mesmo tempo com uma linguagem simples —
inclusive visual, como o grafico de flechas — e com um rigor l6gico nao usual em
livros didaticos para criancas do ginasio. Na construcao do edificio matematico ao
qual se desejava chegar, era necessario que cada tema fosse tratado de tal modo
que, mais a frente, ndo fosse necessaria nenhuma retificagao.

Para citar um exemplo, os temas adi¢ao e multiplicagdo de cardinais, no inicio
de Apontamentos 2, sdo tratados como fungdes (Figura 15). Isto porque, mais a
frente, constroi-se o grupo dos Inteiros e estuda-se a estrutura de anel que este grupo
possui por causa das funcdes adicao e multiplicagdo, que ja terdo sido anteriormente
definidas.

A andlise do segundo aspecto que destacamos, os exercicios, exigiu que
lancassemos um olhar comparativo entre os Apontamentos e o0s livros
Mathématique Moderne especificamente quanto as questdes propostas em cada
uma das colegdes. Apontamos anteriormente que, apesar das abundantes
semelhancas encontradas entre os manuais dos autores brasileiro e belga, havia
também diferengas, sobretudo nos exercicios propostos. Permaneceu, no entanto, a
davida sobre o quanto, € em que aspectos os exercicios dos Apontamentos eram

diferentes.
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Figura 15 — Adicdo de Cardinais compreendida como uma funcgéo.
Fonte: PENNA, 1975, p. 1.

Para cada volume, tanto dos livros belgas quanto dos brasileiros®®,
identificamos primeiramente a quantidade de questdes propostas, o que resultou em
um dado surpreendente: enquanto os volumes 1 e 2 de Apontamentos apresentavam
uma quantidade de exercicios muito superior a quantidade proposta por Papy (46%
e 49% a mais, respectivamente), o volume 3 apresentava 11% a menos e o volume
4 apenas 22% a mais. Em segundo lugar, examinamos como eram os exercicios nos
quatro volumes de Apontamentos relativamente a sua autoria: copiaram-se 0S
exercicios do manual belga? Dom Ireneu trouxe-os de outras fontes? Ele proprio os
redigiu? Para responder a estas perguntas, fizemos um cotejamento dos exercicios
das duas colegdes.

Identificamos, assim, em Apontamentos de Matematica, quatro categorias de
exercicios: a) os literalmente tomados de Mathématique Moderne (no Quadro 6
designados por PA, de Papy); b) os tomados dai mas ampliados ou adaptados — seja

no texto, nas imagens ou nos exemplos — (designados por AD); c) os que constam

58 Para esta comparagio, usamos como referéncia a tabela comparativa entre os Apontamentos de
Matemdtica de Dom Ireneu e os 3 primeiros volumes da colegdo Mathématique Moderne de Papy
elaborada por Da Costa (2014). Nesta tabela, a autora constroi uma correspondéncia entre 0s
capitulos de Apontamentos e os de Mathématique Moderne.
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de uma referéncia explicita — provas de concursos/vestibulares e outros autores
(designados por RE); d) e, finalmente, os que chamamos de autorais por ndo terem
correspondente em Mathématique Moderne nem apresentarem outro tipo de
referéncia (designados por AU). Os resultados quantitativos estdo expostos no

Quadro 6.

PA AD RE AU
APl 14 (3%) 53 (8%) 12 (2%) 562 (88%)
AP2 59 (11%) 47 (9%) 2 (0,4%) 429 (79,6%)
AP3 212 (47%) 60 (13%) 6 (1%) 173 (39%)
AP4 230 (46%) 17 (3,9%) 18 (4%) 232 (46,1%)

Quadro 6 — Quantidade de exercicios de cada uma das categorias e sua porcentagem relativa ao
total de exercicios do respectivo volume de Apontamentos.
Fonte: Produc¢do do autor.

A partir destes resultados, destacamos primeiramente a quantidade
insignificante de exercicios dos volumes 1 e 2 copiados dos manuais de Papy, que
contrasta com o observado nos volumes 3 e 4, nos quais aproximadamente metade
dos exercicios foram extraidos da fonte belga. Nao temos dados que expliquem a
razdo destas diferencas. No entanto, um olhar para o tipo de conteudo/exercicio
constante em cada um dos volumes permite-nos interpretar esta situacao: os
conteudos de Apontamentos I e 2 oferecem multiplas possibilidades de se criar
novos exercicios em um universo muito préximo do aluno. Sao tratadas ai nog¢des
de conjuntos, relagdes, problemas com temas que envolvem prioritariamente ideias
e situagdes do dia a dia. Nao ha muitos calculos a serem feitos. Sdo explorados,
essencialmente, o raciocinio logico e a algebra dos conjuntos. De modo totalmente
diferente, os volumes 3 e 4 tocam assuntos que lidam majoritariamente com
calculos operacionais. Naturalmente, produzir exercicios que envolvam maior
manejo e precisao dos nimeros requer muito mais trabalho: para cada exercicio
cogitado, seria necessaria a verificagao da existéncia de uma solugao e, sobretudo,

uma solucdo com os recursos daquele ensino especifico.

% As outras referéncias encontradas foram: 1) Provas de concursos e vestibular: Combimed
(processo seletivo da Area de Ciéncias da Saude), Comsart (processo seletivo da Area de Ciéncias
Humanas, Sociais, Letras e Artes), Comcitec (processo seletivo da Area de Ciéncia e Tecnologia),
Vestibular Unificado e processos seletivos da COPPE/UFRJ (Instituto de Pos-graduacdo e Pesquisa
de Engenharia); 2) Outros autores: T. J. Fletcher e André Warusfel.
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A ex-professora Sandra Carelli®’, comentando esta situago, enfatizou que
Dom Ireneu gostava de chamar atencdo para o fato de que as principais ideias
matematicas — os conjuntos e as relacdes, no entender dele e de Papy — estavam
presentes em inumeras e diversas situacdes. Por isso, segundo ela, o autor fez
questdo de produzir tantos exercicios sobre o tema nos dois primeiros volumes. Ja
para os dois ultimos, essa questdo seria para ele indiferente, uma vez que, neste
momento, exigiam-se exercicios mais operacionais.

Em segundo lugar, destacamos a questao referente a autoria dos exercicios
designados por AU no Quadro 6. Sdo eles realmente de Dom Ireneu? E grande a
possibilidade de sua autoria considerando que, caso fossem oriundos de outra fonte
— a excecdo de Papy — a referéncia constaria no texto, como foi o caso das trinta e
oito questdoes (dos quatro volumes) retiradas de provas de concursos. A marca
autoral dos Apontamentos de Matemdtica também estéd, entre outros elementos,
nestes exercicios originais. Analisando o texto destas questdes, percebemos o uso
da mesma metodologia e linguagem utilizadas para apresentar o contetudo.
Percebemos, também, referéncias a contetidos estudados em capitulos anteriores, o
que mostra uma continuidade no texto e uma inten¢do de reforcar determinados
conceitos ou apresenta-los sob uma nova forma. Estas caracteristicas fortalecem a
ideia de que estes exercicios foram redigidos expressamente pelo autor para aquele
texto especifico, tornando muito improvavel a possibilidade de serem oriundos de
outras fontes.

Um ultimo detalhe sobre os exercicios pode ser encontrado nos volumes 1, 2
e 4. No primeiro volume, o autor propoe, ao final de um ou mais capitulos, um teste.
No total sdo seis, com aproximadamente dez questdes cada um. Similares a uma
prova, os testes abordam assuntos estudados nos capitulos anteriores. Sao
exercicios desafiadores, alguns inclusive com um aviso de que ndo sdo para
qualquer um: “superdificil; so para fanaticos em logica” (PENNA, 1976, p. 41).
No volume 2, existe um Apéndice ao final do livro, com cinco exercicios sobre
Logica, que remetem a contetdos abordados no volume anterior. O autor deseja,
com estas questdes extras, manter os alunos atualizados: no inicio do Apéndice lé-
se “Um pouco de logica, para vocé ndo enferrujar” (PENNA, 1975, p. 98). Ja o

volume 4, em sua ultima pagina, apresenta algo intitulado “Exercicios diversos ™.

8 CARELLI, SANDRA. E-mail enviado para lfc.demorais@gmail.com em 10 de agosto de 2019.
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Sao dez exercicios sobre variados temas estudados ao longo dos quatro volumes
dos Apontamentos. O que entendemos destes exercicios extras — que remetem
sempre a conteudos abordados anteriormente — ¢ uma preocupacao do autor em
sinalizar aos alunos a continuidade dos contetdos aprendidos, deixando claro um
ensino em espiral, que aplica os mesmos conceitos em diversas situagdes e esclarece
outros com novas ideias.

Finalmente, a analise do texto dos Apontamentos revelou-nos trés situagdes:
ha passagens redigidas de forma muito semelhante ao equivalente em
Mathématique Moderne; outras literalmente iguais, apenas traduzidas; e outras que
sdo escritas de modo totalmente original, afastando-se do autor belga. Além disso,
existem situagdes pontuais — capitulos ou partes de capitulos — que vao além da
proposta de Papy, com relagdo ao texto, ao contetido e as suas aplicacdes. Outras,
ainda que bastante escassas, estdo muito aquém de Papy, apresentando um texto
extremamente resumido, sem exemplos e sem imagens. Estas observacdes
conduzem a questionamentos tais como: o0s Apontamentos de Matemdadtica
constituem que tipo de obra? Uma tradu¢ao? Uma adaptacao? Uma obra original?
Estas questdes serdo analisadas na sec¢do 4.3, apOs tecermos comentarios sobre os

conteudos especificos de cada um dos volumes da obra.
4.2.1 O texto de Apontamentos de Matemadtica 1

As trinta e sete paginas que compdem o0s quatro primeiros capitulos de
Apontamentos de Matemdtica 1 (AP1) exploram a nocao de conjunto. O autor busca
inculcar nos alunos uma grande familiaridade com o assunto, a fim de “fazer desta
teoria o instrumento unificador e iluminador por exceléncia que ela realmente ¢, em
todo o estudo posterior” (PENNA, 1970, p. 2). Depois de explorar as primeiras
nog¢des de conjuntos, o capitulo sobre Algebra dos Conjuntos ganha destaque pois
permite uma imediata conversao em Matematica Aplicada. Neste capitulo, além da
Algebra dos Conjuntos, a Algebra de Boole é intuitivamente apresentada junto com
as Leis de Morgan e a linguagem de Logica. Estes diversos dominios de estudo
permitiam que as aplicagdes se estendessem para além da teoria conjuntista. Dom
Ireneu comenta, em nota, transcrevendo o pensamento de Kuratowski, as possiveis
aplicagdes:

A técnica do calculo com diagramas nos permitira obter facilmente todos os
resultados mais importantes da Algebra dos Conjuntos. “As aplicagdes da algebra de
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Boole se estendem muito além da teoria dos conjuntos; ndo € preciso interpretar as
letras A, B ... como conjuntos. Interpretando-as, por exemplo, como proposigdes,
obtemos o calculo proposicional (...). Outras interpretacdes da algebra booleana em
tempos recentes permitem-nos aplica-la em varios ramos da Matematica como, por
exemplo, na teoria dos circuitos elétricos” (K. Kuratowski: Introduction to Set
Theory and Topology, 2nd ed. Pergamon press, 1972, p. 35) (PENNA, 1976, p. 25)

E assim que vemos, em AP, diversos exercicios sobre circuitos elétricos e
um subcapitulo sobre Chaves Comutadoras que se inicia da seguinte forma:

As proposi¢des que comportam negagdes, como por exemplo: Os peixes sdo
vertebrados e ndo sdo mamiferos (p A ~ q) sdo realizadas nos circuitos elétricos por
meio de chaves comutadoras ou de duas posicdes. Nestas chaves, a corrente entra
por um polo central (ou brago) e sai por um outro polo: I ou 0, “sim” ou “ndo”
conforme a posigdo. [...] Aqui esta o circuito (a A ~ b) realizado com 2 chaves
comutadoras A, B [Figura 16]: (PENNA, 1976, p. 32 — grifos do autor).

Da introdugao ao assunto Chaves Comutadoras, percebe-se o uso da logica
computacional que ja vinha sendo utilizada em diversos outros exercicios, inclusive
em construgdes de “arvores binarias”. E de se notar que a insercio de um
subcapitulo sobre Chaves Comutadoras e diversos exercicios sobre circuitos
elétricos sdo de iniciativa de Dom Ireneu, ndo havendo nenhuma correspondéncia
semelhante nos livros de Papy, apesar de todos os contetidos sobre Conjuntos, € a
ordem em que sdo apresentados em Mathématique Moderne, serem mantidos em
API. Sobre estas inser¢des, Dom Ireneu comenta que entre os exercicios sobre
conjuntos, foram incluidos alguns de Logica das proposi¢des e outros, de circuitos
elétricos, “insistindo em fazer notar e tirar partido do isomorfismo que existe nestes

trés dominios: conjuntos, circuitos e Logica (PENNA, 1970, p. 3).

L

~—o0 O A corrente sO passa com A na po
{ : . sicdo I e B na posigdo 0. Como
V. sabe, a proposigao equivalea

anb

Figura 16 — Circuito (a A~b) realizado com duas chaves comutadoras.
Fonte: PENNA, 1976, p. 32.

Considerando que AP eram destinados a alunos de 11 ou 12 anos, ¢ de se
estranhar — e pais e professores estranhavam (DA COSTA, 2014) — que as criangas

ndo lidassem com numeros. Para os leitores de 4P/, ndo sdo propostas contas
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armadas, tabuadas ou os classicos problemas com as quatro operacdes. Olhando
para o todo da obra dos Apontamentos, o que se percebe € que ndo ha pressa de se
chegar aos numeros. Estes aparecerao mais tarde, em AP2, quando as estruturas dos
cardinais e dos naturais forem estudadas.

Mas se os numeros ainda ndo sao oficialmente abordados, nada impediu ao
autor que os deixasse onipresentes nos exercicios propostos. Eles figuram como
elementos cuja existéncia ¢ supostamente conhecida, mas cuja esséncia ndo esta
sendo objeto de estudo. Para o autor, os nimeros “figuram como tantas outras coisas
figuraram e sempre figurardo nos problemas de matematica: pais e amigos, bolos e
macas. Os nimeros ndo sdo tudo e ja ndo ¢ por eles que o ensino de matematica
deve comecar” (PENNA, 1970, p. 3). Para o autor, o interesse em estudar os
sistemas numéricos recai no fato de possuirem “estruturas interessantes e poderem
ser usados para descrever estruturas de varias espécies no mundo que nos cerca”
(PENNA, 1970, p. 3). Seriam, portanto, objeto de estudo cuidadoso, porém, a seu
tempo.

Aos quatro capitulos sobre Conjuntos, segue um de Geometria no qual sdo
introduzidos os primeiros elementos da geometria afim do plano.
Metodologicamente, escolhe-se uma abordagem via conjuntos, servindo-se de todo
o aparelho logico, dos diagramas e do simbolismo moderno para conjuntos
aprendidos nos capitulos anteriores.

Seguem-se entdo cinco capitulos sobre Relagdes, que vém dar estrutura aos
conjuntos. O estudo sobre Relagdes cobre graficos cartesianos, propriedades das
relagdes, composi¢ao de relagdes, relacdes de ordem — o que permite que sejam
introduzidos segmentos, semirretas € semiplanos — € culmina com o tema Fungdes.
Para o autor, este “¢ o momento de subir um degrau na complexidade das
estruturas” (PENNA, 1970, p. 4), uma vez que ¢ apresentado o grupo das
permutacdes, o que permite um primeiro contato explicito com esta estrutura
algébrica. S3o apresentadas, entdo, estruturas cada vez mais ricas e sistemas
matematicos que podem ter diversas interpretacdes, servindo-se sempre de um
desenvolvimento em “espiral” no sentido de que um mesmo conceito — conjuntos,
relacdes — ¢ tratado sob diferentes pontos de vista ao longo do texto. Nestes
capitulos, assim como no de Conjuntos, ha um forte uso do simbolismo moderno

para relagoes.
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O antepenultimo capitulo destaca as transformagdes do plano que, mais a
frente, irdo desempenhar papel preponderante na construgdo “rigorosa e intuitiva”
dos conjuntos numéricos de inteiros, reais € complexos. O penultimo capitulo —
Projecdes paralelas e Ordem — pde em evidéncia dois novos axiomas de ordem e de
convexidade. Para Papy (1968, vl — Prefacio), estas nogdes sdo de extrema
importancia devido as suas aplicagdes em analise € em programagao linear.

Finalmente, o ultimo capitulo de 4P/ fornece meios intuitivos para um
primeiro estudo sobre os numeros cardinais € a caracterizacdo dos conjuntos finitos
e infinitos segundo Dedekind. Neste momento, sdo propostos exercicios como
provar a enumerabilidade ou ndo enumerabilidade de determinados conjuntos.

Os conteudos propostos em AP/ apontam para um ensino de matematica
bastante abstrato. Papy apostou na introducao precoce da abstragdo e Dom Ireneu
juntamente com ele. Além disso, percebemos em AP/ a abordagem de uma
matematica ndo elementar, fora dos padrdes propostos, por exemplo, nos livros tdo
difundidos de Osvaldo Sangiorgi, como vimos no Capitulo 2 desta tese. Enquanto
estes mantinham, para os primeiros anos do ginasio, uma programagao que, apesar
de incluir teoria dos conjuntos e relagdes, frisava as operagdes no conjunto dos
nimeros inteiros e racionais e a medi¢ao de figuras, Dom Ireneu elegia contetidos
que enfatizavam a base da matematica pensada pelos bourbakistas: a linguagem
dos conjuntos era o “novo quadro unitirio da Matematica” (PAPY, 1967 —
Prefacio). Por isso tanta énfase, desde o inicio, sobre este assunto. Percebe-se
também a inten¢do de construcdo de um edificio 16gico, como o grupo Bourbaki e
Papy entendiam a Matematica: s6 depois de um bom tempo dedicado aos Conjuntos
deve-se passar as Relagdes, que vém dar estrutura aos primeiros.

Sem pressa de chegar as operagdes com os numeros, 4P/ apresenta contetidos
que comumente sdo estudados no ensino superior: particdes de um conjunto,
estrutura de grupos e, sobretudo, uma introdugdo a andlise real e as nogdes de
infinito. Introduzir assuntos de matematica superior nao €, no entanto, uma

particularidade do primeiro volume.

4.2.2 O texto de Apontamentos de Matemadtica 2

A caracteristica fundamental de Apontamentos de Matematica 2 (AP2), em

termos de contetdo, ndo € apresentar nenhuma ideia ou conceito essencialmente
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novo, mas principalmente projetar a luz das nog¢des bésicas estudadas no volume
anterior — conjunto, relacdo, ordem, funcao, grupo, numero cardinal — sobre “certos
territorios a conhecer e desbravar”, como descreve o autor no Prefacio (PENNA,
1969a). Assim, depois de estudadas as funcdes de adicao e multiplicacao em relagao
a ordem dos cardinais, passa-se ao estudo dos Inteiros, com a introdug¢do dos
nimeros negativos: estes surgem como uma criagdo dos matematicos a fim de que
se tenha uma estrutura de grupo no conjunto Z (PENNA, 1975, p. 29). Neste
momento, ja no quinto capitulo, sdo resolvidas as conhecidas equagdes do 1° grau,
quando se propde uma resolucao com graficos de flechas, que ilustram o calculo a
ser feito®!. Constantemente, estabelecem-se conexdes entre os conhecimentos
anteriores de aritmética elementar e as aquisi¢des mais recentes relativas aos novos
conjuntos estudados. Nos exercicios propostos, estas conexoes sao explicitamente
desenvolvidas.

Uma vez as operagdes com cardinais estabelecidas, apresenta-se um capitulo
dedicado ao sistema binario de numeracao. Por que o estudo deste sistema, e apenas
deste, além do decimal? Entendemos esta escolha devido ao fato de ser o binario o
sistema utilizado nas maquinas eletronicas que, ao longo do século XX, sobretudo
os computadores, passavam por um amplo e rdpido desenvolvimento. Em seu
projeto de renovagao do ensino de Matematica, Papy fez questao de familiarizar os
alunos em ambos sistemas de numeragdo, decimal e binario (DA COSTA, 2014).
Dom Ireneu acolheu a ideia e trouxe-a para seus Apontamentos, enriquecendo-a
com muitos exercicios de programagdo computacional — ndo constantes em
Mathématique Moderne — que exigiam o dominio das operagdes com binarios

(Figura 17).

61 Nota-se que até entdo sO se trabalha com o conjunto dos niimeros inteiros. Os conjuntos dos
racionais e o dos reais so serdo estudados no volume 4.
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(13) (A fungdo incerteza) Suponha (;_ua ge trate de descobrir um
objeto, de um conjunto de 8 elementos: aibsc;die;fiesh.
3 perguntas, de regposta "gim" (1) ou "ndo" (0), bastam,
Diz-se que & incerteza do conjunto é 3, Observe que 3
bits sfo necessdrios pars escrever os 8 primeiros nimeros
vindrios). Se apenas sabemos que # C = 8,lentao fie) =3
8 b' c i € i L

18 pergunta
28 pergunta R . e
38 pergunta L e E e R

Cada sequ'éncia de respostas permite construir um bina-
Ex.: 0IO: o elemento é ¢.

rio que define um elemento.

Figura 17 — Exercicio de autoria de Dom Ireneu envolvendo opera¢des com ntimeros binarios.
Fonte: PENNA, 1975, p. 26.

Continua-se, entdo, com o estudo da geometria afim do plano, j& iniciado em
API1. Sao abordadas as translacoes, o estudo dos vetores, as simetrias centrais ¢
paralelas. Neste momento do texto, percebe-se um movimento de Dom Ireneu que
vai aquém das propostas de Papy: no sexto capitulo, antes de iniciar o texto sobre
equipoléncia, como propde o autor belga, Dom Ireneu faz uma espécie de
introdugdo, dividida em quatro subcapitulos e contando com uma vintena de
exercicios. E uma espécie de recapitulagio de conceitos anteriormente abordados.
Nenhuma ideia nova ou teorema ¢ introduzido. Interpretamos esta diferenca como
a necessidade de revisdo de conceitos, percebida pelo autor como fundamental a
ponto de deixa-la registrada em seus manuais.

Percebe-se, também, no texto, o entrelagamento constante da geometria com
a algebra. Um programa de matematica que ndo separasse categoricamente a
geometria da algebra era uma questdo de suma importincia para o autor dos
Apontamentos. Antes mesmo que tivesse a oportunidade de seguir as propostas de
Papy, o autor ja fazia suas tentativas em sala de aula buscando maior coeréncia no
ensino. Repugnava-lhe, por exemplo, que apenas no ultimo ano escolar — como de
costume — se introduzissem, como que por magica, os postulados e teoremas da
geometria plana e espacial (DA COSTA, 2014), além do problema de que, quando

se estudava algebra, ndo se falava nem de axiomas, nem de teoremas ou
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demonstragdes. O depoimento de José Paulo Carneio, ex-professor no Colégio de
Sao Bento, contemporaneo da criagdo dos Apontamentos, ilustra essa preocupacao:

A matematica era o seguinte: a algebra e a geometria eram duas coisas
completamente divorciadas, uma coisa nada a ver com a outra. SO existia
demonstragdo na geometria. Quando se chegava no 3° [ano], parecia até outra
matematica. Falava de ponto, reta, postulado. E na realidade isso era furado, porque,
vocé imagina, fazer uma parte axiomatica para a geometria euclidiana ¢ a coisa mais
complicada de se fazer. [...] Dom Ireneu nio se conformava com isso e fazia outras
coisas; muito antes, antes de Papy e essas coisas, ele sempre se expds ao diferente,
sempre fazia uma coisa diferente (CARNEIRO, 2012 — informagio verbal®?).

O autor encontrou nos livros de Papy a unido entre a geometria e algebra por
ele desejada:

A esséncia do Papy era exatamente essa mistura constante, essa mescla constante
entre geometria e o resto da matematica. Ele acabou com esse negocio de separar a
geometria. Desde o inicio, entdo, ele vai fazendo geometria, ¢ vai fazendo uma
geometria axiomatica correta. Obviamente Dom Ireneu ficou encantado com isso
(CARNEIRO, 2012 — informagao verbal).

Nota-se que existe também uma preocupagdo em evitar que se entenda a
matematica como um jogo gratuito de axiomas escolhidos por um capricho.
Dedugdes feitas imediatamente a partir dos axiomas estdo constantemente presentes
no texto — vislumbra-se, aqui, uma pedagogia da axiomatica. Vé-se, ainda, que os
axiomas, teoremas e proposicoes estdo bastante diluidos ao longo do texto e s6 sdo
introduzidos ou complementados a medida que por eles se chega a novas estruturas
mais vantajosas do que as anteriores, & medida em que se tornem necessarios.
Deseja-se também que essa necessidade seja percebida pelo aluno. Exercicios do
tipo “Verifique se determinado exercicio pode ser resolvido sem tal ou qual
axioma/teorema”, “Verifique quais as condi¢des minimas para que se obtenha
determinado resultado” ou “Volte ao exercicio tal, do capitulo anterior, e resolva-o
usando os novos teoremas aprendidos. Verifique como fica mais facil” demonstram
esta preocupagao.

Finalmente, o ultimo capitulo ¢ dedicado ao estudo dos Grupos. E apenas ao
final de AP2 que este tema aparece de forma explicita e sistemdatica. No entanto, as
propriedades e caracteristicas dos grupos ja vinham sendo estudadas desde AP, de
maneira sutil, quando se abordava a 4lgebra dos conjuntos. Agora, a questao ¢ posta

explicitamente, iniciando-se o assunto pelos grupos ciclicos e finalizando-o com o

62 Depoimento concedido por CARNEIRO, José Paulo. [jul. 2012]. Rio de Janeiro, 2012. 2
arquivos .mp3 (70 min).
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calculo em um grupo qualquer. Este estudo permite numerosas aplicacdes, em
situacdes muito diversas, expressas nos exercicios propostos: circuitos com chaves
comutadoras, constru¢do de codigos secretos, desafios com grupos de pecas do Jogo
Logico. Estes exercicios de aplicagao da teoria de grupos sdo todos de autoria de
Dom Ireneu, ndo havendo nenhuma correspondéncia com o proposto por Papy, que

se atém a exercicios mais teoricos.

4.2.3 O texto de Apontamentos de Matemdatica 3

O terceiro volume de Apontamentos de Matematica (AP3) ¢ o menor da
colecdo, contendo metade das paginas dos outros volumes apesar de, na média,
conter a mesma quantidade de capitulos. Dai se vé que o conteudo de AP3 ¢ bastante
denso: ha pouco texto tedrico e inlimeros exercicios.

O tema fundamental de 4P3 ¢ a construcao dos nimeros reais que, apos uma
revisdo sobre Grupos e Ordem, se inicia no segundo capitulo de modo fortemente
teorico e abstrato: define-se que dois decimais, limitados ou ilimitados, sdo iguais
e designam o mesmo numero real se e somente se designam abcissas do mesmo
ponto da reta graduada Do1%°. Assim consta, implicitamente, a defini¢io de nimero
real, apds um estudo de graduagao e subgraduagao da reta, a introdu¢ao do axioma
de Arquimedes e do axioma da continuidade de Cantor, que deixa sedimentado que
toda intersecdo de intervalos encaixantes define um e somente um ponto na reta.

O texto que aborda todas estas questdes ¢ muito suscinto, diferentemente do
observado em Mathématique Moderne. Temos aqui mais um exemplo da situacao
em que Dom Ireneu vai muito aquém do proposto por Papy: enquanto o livro belga
dedica cinco subcapitulos a introdu¢ao de novos axiomas antes de definir o nimero
real, em AP3 a teoria € resumida em um Unico subcapitulo, ocupando o espaco de
uma pagina e meia. Enquanto o texto de Papy caminha lentamente na teoria, dando
muitos exemplos e construindo intuitivamente o nimero real — com ilustracdes da

interse¢do dos intervalos encaixantes e com exemplos que também incluem uma

3 A graduacdo de uma reta é o “estudo da representacdo grafica da reta e dos nimeros (binarios ou
decimais) na reta. Na reta graduada Do estardo representados os nimeros (pontos) marcados em
relacdo ao 0 e ao 1, que sdo os referenciais desta reta. Uma vez os referenciais estabelecidos, podem-
se intercalar pontos intermediarios entre dois pontos consecutivos, fazendo uma subgraduagao.

Assim, os pontos da graduagdo e das subgraduagdes sucessivas localizam os decimais (ou os
binarios) limitados” (DA COSTA, 2014, p. 71 — 72).
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graduacgdo da reta com niimeros binérios, € ndo apenas decimais — o de Dom Ireneu
¢ muito conciso e denso, sem ilustragdes, exigindo, certamente, constantes
explicacdes do professor para os alunos.

Introduzir os nimeros reais era essencial neste momento pois, como salienta
Papy, eles devem “presidir todo estudo com medidas” (PAPY, 1968, v2 — Prefécio).
Neste entendimento da matematica, os nimeros reais, apresentados sob a forma de
interse¢do dos intervalos encaixantes, sdo essenciais para as ciéncias experimentais
e para a medida das grandezas (PAPY, 1968, v2). Por isso, uma vez os reais
apresentados e seu manejo concluido com o estudo do grupo ordenado dos reais, a
geometria reaparece, introduzindo-se o teorema de Tales e seu consequente estudo
sobre homotetias. A construcao do produto de reais ¢ também apresentada como
um problema de graduagdo e subgraduagdo da reta: o espirito de Tales preside a
rigorosa constru¢do conceitual que leva, mais a frente, ao espago vetorial de
dimensdo um.

Neste momento do texto, percebemos um trago caracteristico do autor ja
apontado por Da Costa (2014): a intencao de mesclar constantemente a teoria a sua
aplicacao:

Dom Ireneu almejava ensinar os alunos, por experiéncia, a esquematizar, a
destrinchar estruturas, a definir, a demonstrar, a aplicar em diversas situagdes os
conceitos recém elaborados e as propriedades recém descobertas, ao invés de,
simplesmente, memorizar resultados pré-definidos (p. 116-117).

Neste espirito, sao propostos como exercicios, no capitulo sobre homotetias,
a construgdo de um pantdgrafo®®, de uma camara escura — que, se aperfeigoada,
tornava-se uma maquina fotografica — e de um telémetro® de bolso. Acompanham
estas propostas explicacdes de como construir o artefato, de seu funcionamento
fisico-matematico, além de ilustracdes que evidenciam as homotetias empregadas
em cada caso. Novamente, propondo estas constru¢des de modelos concretos, o
autor vai além do constante em Mathématique Moderne, com o que se pode
verificar — juntamente com os exemplos ja citados de propostas de construgao de
computadores e de circuitos elétricos — a originalidade do trabalho.

Ao querer, sempre que possivel, aplicar a teoria a construcao de algum

modelo concreto, o autor também se posiciona quanto a um tipo de matematica que

64 O pantografo ¢ um aparelho utilizado para transferir e redimensionar figuras e que pode ser
regulado de modo a executar também ampliagdes e redugdes nas proporgdes desejadas.
85 O telémetro é um dispositivo de precisdo destinado 2 medicdo de distAncias em tempo real.
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quer transmitir a seus alunos: ndo uma ciéncia puramente teorica, mas direcionada
a construcdo de artefatos para diversas utilidades. Transmite-se a ideia de que a
ciéncia pode, e mesmo deve, engendrar produtos; desenvolve-se um espirito
tecnologico.

A sequéncia do estudo das homotetias, e servindo-se delas — unindo mais uma
vez a geometria a algebra — prova-se que a razdo da composta de duas homotetias
de mesmo centro ¢ o produto das razdes destas homotetias, definindo, assim, a
multiplicagdo dos reais. Com este quadro tedrico apresentado, as fracdes sdo
estudadas, assim como a “Regra de 3”, quando sdo propostos exercicios a serem
resolvidos por meio de projecdes paralelas.

Retorna-se, entdo, ao estudo do espaco vetorial, definindo-se a multiplicagao
escalar e provando-se a linearidade das projecdes paralelas e das homotetias. O
terceiro volume de Apontamentos termina com uma compilagdo de todos os
conceitos desenvolvidos ao longo dos capitulos anteriores. Une e classifica os
resultados obtidos, fazendo como que um balanco de toda a teoria. Neste quadro,
completa-se o estudo das fragdes, desenvolve-se o célculo numérico e literal

classico e ¢ proposta uma grande quantidade de exercicios de calculo algébrico.

4.2.4 O texto de Apontamentos de Matemdtica 4

No quarto volume de Apontamentos de Matematica (AP4), completa-se o
estudo do campo dos Reais, ja iniciado no terceiro, com a introdu¢do dos numeros
reais. E para este fim que todos os contetidos de AP4 se dirigem. Primeiramente,
estende-se aos reais o calculo com poténcias de expoente inteiro, enfatizando, em
seguida, que a importancia das poténcias estd intimamente ligada a da numeracao
de posi¢cdo: mostra-se, para isso, que todo real ¢ uma soma de poténcias de 2 e de
menos 2. As sequéncias de poténcias — hoje chamadas de progressdes geométricas
— e suas somas sdo também abordadas, em forma de exercicios.

E apenas neste Gltimo volume do ginisio que o algoritmo usual da
multiplicagdo ¢ apresentado, sendo justificado pelas regras da numeracido de
posicdo (binaria e decimal). E a primeira vez que se fala explicitamente em calculo
aritmético.

Em seguida, por meio de um breve estudo da divisdo euclidiana, reconhece-

se, no conjunto das fragdes de termos inteiros, o subcampo do conjunto dos Reais,
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os Racionais. E ai, e s6 entdo, que se estuda a particio dos reais entre Racionais e
Irracionais.

ApoOs um breve estudo sobre as raizes quadradas, equagdes e trindbmios do 2°
grau, a estrutura de espago vetorial volta a ser exemplificada, agora com a
abordagem do chamado vetorial plano R, Ily, + € de seu isomorfo R, R?, +. Trata-
se da reta, entdo, pelos métodos da Algebra Linear, e converte-se em calculo
numérico a Geometria Plana da reta e dos vetores. A ideia de transformacao linear
¢ ilustrada por exemplos e contraexemplos: neste momento, a titulo de alguns
exercicios numéricos, ¢ introduzida a matriz 2 x 2 que, para o autor de
Apontamentos, ¢ “um algoritmo destinado a brilhante carreira nos proximos anos”
(PENNA, 197[] — Prefacio).

Sdo entdo estudados os Sistemas Lineares em um espago de dimensado 2, com
um estilo “algébrico-linear” que se baseia na abordagem feita anteriormente do
espago vetorial plano. Por ser um modelo reduzido do caso geral, este tema acaba
preparando o tratamento mais completo de um espago de » dimensdes, que, segundo
o autor, sera feito posteriormente (PENNA,197[] — Prefacio). A intencdo de
introduzir o estudo dos Sistemas Lineares, assim como o da raiz quadrada, das
equacgdes e trindmios do 2° grau — o que ndo ¢ feito no momento correspondente em
Mathématique Moderne — manifesta o desejo do autor de “equipar o aluno com
certos instrumentos indispensaveis no estudo mais matematizado da Fisica e da
Quimica” (PENNA, 197[] — Preficio), iminente nos anos seguintes, no curso
cientifico. Percebe-se dai uma necessidade explicita de abordar determinados
conteudos nao propostos por Papy devido a uma exigéncia de curriculo do colégio.

Inicia-se, na sequéncia, uma parte de Apontamentos 4 intitulada Geometria
Euclidiana Plana. Esta se¢do compde os onze capitulos finais nos quais os assuntos
de geometria sdo concebidos a partir do estudo de um espago vetorial de dimensao
finita sobre o campo dos reais — chegar até ai ¢ a intencao de toda a matematica do
gindsio, o que explica os caminhos percorridos desde AP1. Novamente, percebe-se
o carater axiomatizante que se faz fortemente presente em todo o texto que culmina,
para usar as palavras do autor, com “o ultimo capitulo, onde o produto escalar faz
sua entrada triunfal, para estabelecer um reinado cujas fronteiras ainda se dilatardo
por bem amplos dominios... Mas isso ja ¢ outra historia” (PENNA, 197[] —

Prefacio).
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As palavras do autor revelam entusiasmo com os conteiidos propostos, com
o caminho percorrido e com a constru¢do matematica realizada. Demonstra, ainda,
um desejo de continuagdo e certa tristeza por ter que parar onde parou na lista de
conteudos proposta por Papy.

Ressaltamos também que os conteudos e exercicios de AP4 sdo distribuidos
de forma muito semelhante ao encontrado em Mathématique Moderne. Ao
contrario dos demais volumes, os exercicios de AP4 nao constam sempre apos 0s
subcapitulos, mas aparecem concentrados ao final do capitulo, como se costuma
ver nos livros de Papy. Outra caracteristica do quarto volume de Apontamentos ¢é o
fato de contar com determinados conteudos inseridos com a especifica fungdo de
cumprir uma necessidade curricular. Estas duas qualidades de A P4, juntamente com
as diferencas e as semelhancas em relacao a Mathématique Moderne apontadas para
os outros volumes, levam-nos a discutir os Apontamentos de Matemdtica sob um
ponto de vista que pretende compreender o modo como estes foram construidos
naquilo que se refere a sua fonte principal, o que seré feito na proxima secao.

Uma vez destacados os conteudos de Apontamentos, € na conclusao desta
secdo, ressaltamos como os temas abordados nestes impressos respondem aos
desejos da comunidade cientifica expressos no Semindrio de Royaumont, na
chamada “biblia” de Fher: 1) os Apontamentos contém um programa que nao separa
a algebra da geometria e da analise, mas combina-os ao longo de todo o curso,
dando a desejada unidade a Matematica. Para isso, serve-se dos conceitos
fundamentais de grupo, anel, corpo e espago vetorial; ii) o simbolismo moderno
para conjuntos, relagdes e aplicagdes esta presente de forma continua ao longo dos
capitulos e dos volumes; iii) a geometria euclidiana tradicional foi eliminada e
substituida por outros métodos de estudo do espaco, sobretudo pela abordagem dos
espacos vetoriais.

Além disso, os Apontamentos de Matematica, por abordarem temas como
espagos vetoriais, topicos de analise real como nogdes de infinito, partigdes de um
conjunto, estrutura de grupos, estreitam o vao existente entre a matematica escolar
€ a matematica universitaria, outra aspiracdo do Seminario de Royaumont. E isto é
feito também conforme as instrugdes do Seminario: “A maneira de abordar este[s]
estudo[s] ndo tem por que ser rigorosa ao extremo; pode fazer-se intuitiva e

correta”, como verificamos que acontece em Apontamentos.
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Por estarem de acordo com as prescricdes de Royaumont, os conteudos
apresentados também seguem os esfor¢os dos o6rgaos internacionais Cieaem, ICMI
e IMU para que houvesse uma transformacao do ensino de matematica, que ja nao
podia desconsiderar os avangos desta ciéncia. E desta forma que no final dos anos
1960, os Apontamentos de Matematica realizam o que estes orgaos desejavam e
promoviam nos anos 1950: sdo a expressdo de um simbolo contido nestes (e

divulgado por estes) orgaos.

4.3 De Mathématique Moderne aos Apontamentos de Matemdtica — uma
referéncia e uma adaptacio

As iniimeras semelhancas — em texto, conteudos propostos € metodologia —
por nos ressaltadas entre os Apontamentos de Matemdtica e os trés primeiros livros
da colecdo Mathématique Moderne poderiam nos conduzir a suposi¢dao de que os
manuais brasileiros sao uma tradugao dos belgas. Se nao uma traducao total da obra
(j& que Papy escreveu cinco volumes), ao menos uma tradugdo parcial, pois nem
todos os capitulos escritos por Papy nos trés volumes tém correspondéncia na obra
em exame.

No entanto, as grandes diferencas também por nds ressaltadas entre as duas
obras — notadamente a questdo cromatica, fundamental na metodologia de Papy, e
ainda os trechos suprimidos e as inumeras inser¢des — levam-nos a descartar a
classificacdo de Apontamentos de Matematica como uma tradugdo, € a supor que
possam ser considerados uma obra original de Dom Ireneu. Uma tradugdo,
classicamente, ndo conta com mensagens e trechos sem correspondéncia com a obra
original. Permanece, ainda assim, a gritante semelhanga com os manuais belgas,
impedindo que se dé um status de originalidade completa a obra brasileira.

Diante destes conflitos, debru¢amo-nos sobre os Estudos da Tradugio,®
buscando compreender este duplo movimento de autoria e de traducao percebido
nos Apontamentos. Vale mencionar que, em momento nenhum da obra de Dom

Ireneu, consta uma referéncia explicita de que seja, ou ndo, uma tradugdo das obras

% Qs Estudos da Tradugdo alcangaram o estatuto de disciplina independente nas tltimas décadas do
século XX (SNELL-HORNBY, 2006, p. 47; BASSNETT(-McGUIRE), 1991, p. xi) e passaram a
desenvolver suas proprias teorias, metodologias e instrumentos de pesquisa, que até provinham de
campos do saber como a filosofia, os estudos literarios, a linguistica, a antropologia (MARTINS,
2010, p. 60)
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de Papy. Ao contrario, Dom Ireneu assina e atribui a si o texto dos volumes de
Apontamentos de Matematica.

Para obter melhor embasamento das conclusoes, direcionamos nossas leituras
a textos de carater técnico, que nos fornecessem defini¢des a respeito da pratica de
producdo de textos em uma lingua oriundos de textos em outra lingua, pois nossa
intengdo era — se € que isto € possivel — compreender onde se encaixavam os
Apontamentos de Matematica no universo que se revelou serem os Estudos da
Tradugao.

Primeiramente, entendemos com Vinay & Darbelnet ([1958] 2004) que
existem dois tipos de tradu¢do. Em seu ensaio 4 Methodology for Translation, os
autores propdoem a distingdo entre tradugdo direta e tradugdo obliqua. A primeira
delas, também conhecida como tradugao palavra por palavra, ¢ a pratica interlingual
que visa maior semelhanca estrutural entre a lingua da qual se traduz e a lingua para
a qual se traduz. A traducdo obliqua, por sua vez, seria a pratica de cunho mais livre,
uma traducao nao literal, que deve

ser utilizada em todos os casos nos quais a traducdo direta produziria na lingua de
chegada: a) um texto cujo significado ¢ diverso do original; b) um texto sem
significado; ¢) um texto estruturalmente impossivel; d) um texto sem
correspondéncia cultural na lingua de chegada; ou €) um texto com correspondéncia,
mas em registros diferentes (BARBOSA, [1990] 2004, p. 24).

Em todo caso, o texto traduzido ¢ um texto no qual se encontram, da forma
mais fidedigna possivel, as mesmas ideias, intengdes e situagdes do texto fonte. Esta
¢ a visao estruturalista do ato de traduzir: “um fendmeno universal que garante o
transporte de significado de uma lingua para outra” (OTTONI, 1997, p. 3 apud
SANTANA, 2001). Naturalmente, este processo envolve uma transformacao,

7 ¢ esta

inerente ao processo de transpor um texto de uma lingua para outra
transformagdo depende do tradutor, fazendo com que haja varias tradugdes
diferentes de um mesmo texto. No entanto, esta transformac¢do guardara sempre
consigo uma relacgao estreita entre a mensagem dita original e a traduzida. Esta visao
¢ compartilhada por diversos autores consagrados do Estudo das Tradug¢des como

os ja citados Vinay & Darbelnet ([1958] 2004) além de Nida ([1964] 2012) e Venuti

67 Santana (2001), apoiando-se em conceitos pos-estruturalistas sobre traducdio e defendendo a
igualdade de valores entre uma tradugdo e uma obra original, traz a ideia de tradutor/autor,
concluindo que toda tradugao carrega em si um aspecto autoral.
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(1995), apesar de nem sempre com as mesmas palavras e diferindo ligeiramente
quanto a questdes sobre a avaliagdo das tradugdes.

Em um processo de traducdo, compreendemos também com Vinay e
Darbelnet ([1958] 1977) e Vasquez-Ayora (1977) que diferentes procedimentos
técnicos podem ser aplicados em cada um dos casos — tradugdo direta e tradugdo
obliqua — dependendo do tanto que for possivel manter as formas lexicais, as
culturas, a naturalidade da escrita, e também dependendo do publico alvo ao qual o
original se destinava e ao qual a novo texto se destinara. Para Vinay e Darbelnet
([1958] 1977), por exemplo, a traducdo direta comporta trés procedimentos:
empréstimo, decalque e traducdo literal. A traducdo obliqua, quatro: transposi¢ao,
modulacdo, equivaléncia e adaptacio®®. Vasquez-Ayora (1977), por sua vez,
enxerga a tradugao literal como um procedimento tnico. Para o eixo da traducao
obliqua, indica quatro procedimentos primarios (transposi¢do, modulagao,
equivaléncia e adaptacdo) e quatro procedimentos complementares (amplificagao,
explicitacdo, omissdo, compensacao) que entrariam em execugao na aplicagdo dos
quatros procedimentos primarios.

Entre todos estes processos, chamou-nos atenc¢ao a adaptacao por ser este o
que mais se adequava ao caso dos Apontamentos. Enquanto todos os demais
procedimentos relacionam-se a questoes de troca de palavra, de expressdes ou
ditados, de troca de classe gramatical — o que também ocorre em Apontamentos,
porém em uma escala insignificante — a adaptagdo trata de um processo que comeca
a se afastar do que usualmente se chama de tradugdo (FRIO, 2013)®. Apesar das
ligeiras divergéncias entre os autores quanto a natureza da tradugao e da adaptagao,
pode-se afirmar, junto com Frio (2013) e Amorim (2013), que enquanto a primeira
¢ um método mais literal — que busca a equivaléncia formal entre os textos, a
segunda busca “descrever, na lingua de chegada, uma situacdo inexistente retratada
na lingua de partida” (FRIO, 2013, p. 17). Em Apontamentos de Matemadtica,
observamos que, a excec¢ao dos exercicios que foram literalmente copiados dos
livros Mathématique Moderne — e agora corrigimos o termo copiados €

substituimo-lo por traduzidos — ndo se encontram outros exemplos de tradugdes

%8 Para um estudo mais detalhado de cada um destes procedimentos, ver AMORIM (2013).

69 Salientamos que no campo da tradutologia ndo ha consenso quanto a natureza da adaptagdo e nem
da tradug@o. Também n#o ha consenso entre os pesquisadores se trata-se de um procedimento
interno a pratica tradutoria ou se trata-se de uma técnica independente (FRIO, 2013; AMORIM,
2013; HUTCHEON, 2006).
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literais, nem uma equivaléncia formal entre os textos brasileiro e belga. Por isso
nosso olhar se voltou para a técnica da adaptacdo, considerando que esta seria a
utilizada na producao de Apontamentos.

Para Vasquez-Ayora (1977, p. 322), a adaptacao ocorre quando “uma mesma
mensagem se expressa com outra situacdo equivalente”. Se pensarmos, como ja
apontamos nas sec¢des anteriores, que o texto dos Apontamentos ndo tem uma
equivaléncia formal e literal com os textos de Papy, mas que, no entanto, guardam
a mensagem do autor belga em toda sua extensao — contetidos propostos e
metodologia — entendemos a obra de Dom Ireneu como uma adaptacdo da obra
belga. Nao deixamos de considerar que a obra brasileira deixou de lado alguns
capitulos propostos por Papy e, também, acrescentou contetdos nao contidos em
Mathématique Moderne. Mas, como veremos a seguir, o corte € o acréscimo sao
procedimentos inerentes a uma adaptacao.

George L. Bastin ([1998] 2011, p. 3) lembra que a “adaptagdo pode ser
entendida como um conjunto de intervengdes tradutérias que resultam num texto
que geralmente ndo ¢ aceito como uma traducdo, mas que, apesar disso, €
reconhecido como representativo de um texto fonte’””. Em nosso caso, estamos
considerando os Apontamentos de Matematica ndo como uma tradugdo de Papy,
mas ainda como um texto representativo da colecdo Mathématique Moderne, ou
seja, uma adaptacdo desta e, mais ainda, feita especificamente para o contexto do
ginasio do Colégio de Sao Bento.

Ainda para o autor, segundo classificagdo de Amorim (2013, p. 296), a
adaptag@o ocorreria nos casos em que:

a) ndo ha equivalentes lexicais na lingua de chegada;

b) hé inadequacao situacional e cultural entre o texto da lingua de partida e o
texto da lingua de chegada;

¢) ocorre a mudancga de géneros — ex.: da literatura classica para a literatura
infanto-juvenil;

d) ocorrem problemas no fluxo comunicacional do texto da lingua de chegada

(cf. BASTIN, [1998] 2011, p. 5).

70 «“Adaptation may be understood as a set of translative interventions which result in a text that is
not generally accepted as a translation but is nevertheless recognized as representing a source text”.
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A comparagdo dos Apontamentos com os trés primeiros volumes de
Mathématique Moderne aponta para uma adaptagdo devido, sobretudo, a
inadequacao situacional e cultural entre o texto da lingua de partida e o texto da
lingua de chegada. Encontramos esta inadequagdo situacional e cultural quando
entendemos algumas particularidades de producdo. Os Apontamentos de
Matematica foram destinados a alunos de uma mesma faixa etdria que os
destinatarios dos manuais belgas. No entanto, Mathématique Moderne: 1) foi
produzido durante o espago de cinco anos, com o auxilio de Fréderique Papy (cf.
PAPY, 1968 — Prefacio); ii) foi pensado para ser distribuido em escala nacional e
por isso contou com recursos graficos avancados; iii) foi escrito para alunos de
ambos 0s sexos que teriam, cada um, o seu livro colorido em maos. Por sua vez, os
Apontamentos: 1) foram redigidos de forma muito rapida, por uma tUnica pessoa,
quase de modo emergencial — para suprir, como j& vimos anteriormente, uma lacuna
percebida por Dom Ireneu; i) foram classificados pelo autor como “Apontamentos”
ou ‘“notas”, escritos para um contexto local que contava com poucos recursos
graficos; 1ii1) foram pensados para brasileiros do Colégio de Sao Bento —
naturalmente, um ambiente educacional diferente do belga — e alunos
exclusivamente do sexo masculino.

As adaptagdes decorrentes destas diferencas de contextos de producgdo sao
perceptiveis no texto dos Apontamentos. A seguir, apresentamos alguns exemplos.
A primeira coluna mostra o texto em francés e a segunda, o equivalente em
Apontamentos’’.

Exemplo 17

F est I’ensemble des fleurs d’un magasin et T No esquema ao lado, A é o conjunto dos

I’ensemble des tulipes de ce magasin. brasileiros ¢ B, o conjunto dos paulistas.
Améliore ce schéma (MM, p. 12). Melhore o diagrama e diga qual o conjunto
C (AP1, p. 8).

T A

"I Nos exemplos citados, o texto em italico nos trechos em francés sdo os que nfo tém correspondente
no texto brasileiro.

2O diagrama do exercicio de Apontamentos esta ligeiramente “resolvido”. O hachurado significa
“conjunto vazio”, e deveria ser feito pelo aluno.
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Nota-se, no exemplo 1, a vontade de Dom Ireneu de ndo usar os exemplos de

flores, considerado, talvez, inadequado para uma classe apenas de meninos.

Exemplo 2:
Si a = Tour Eiffel, b = tour symbole de la || Se a = Zagalo; b = técnico da selegdo
capitale frangaise; ¢ = monument construit par || tricamped; ¢ = técnico da sele¢do do Kuwait
Gustave Eiffel en 1889 pour I’Exposition || 1976, entdo o conjunto {a; b; ¢} ¢ um
universelle de Paris, alors I’ensemble {a; b; ¢} singleton (MM1, p. 8).
est un singleton (MM, p. 30).

No exemplo 2, apesar da referéncia a Torre Eiffel poder, a priori, ser mantida
— por ser também conhecida no Brasil — Dom Ireneu preferiu sustentar a ideia
central do exercicio — o uso de diferentes termos designando um mesmo objeto —
servindo-se de elementos comuns e mais atrativos aos meninos, o futebol.

Exemplo 3:

Em Mathématique Moderne

L’idée d’ensemble est fort courante. Avec des nuances diverses, elle est évoqué par les mots
suivants : classe, ensemble, groupe, groupement, collection, collectivité, troupe, équipe, famille,
troupeau, tribu, clan, escadrille, essaim, meute, régiment, foule, association, société, école.
Exemples : E1 : Un ensemble deux-pieces formé de cette jupe et de cette blouse. E2 : Cet essaim
d’abeilles. E3 : Cette troupe de soldats. E4 : Cette classe d’éléves. ES : Cette paire de chaussures.
E6 : Ce troupeau de moutons. E7 : Cette escadrille d’avions. ES : L’ensemble des classes (locaux)
de notre école. E9 : L’ensemble des tables du petit réfectoire. E10 : L’ensemble des pieds des
tables du petit réfectoire. E11 : L’ensemble des chifres : 0, 1,2, 3,4, 5,6,7,8,9. E12 : L’ ensemble
des théoremes de tel cours de géometrie. E13 : Cette botte de carottes (ensemble de carottes).
E14 : Cet ensenble de bottes de carottes. E15 : Ce bouquet de fleurs (ensemble de fleurs). E16 :
L’ensemble des atomes de cette molécule d’acide sulfurique. E17 : L’ensemble des wagons de ce
train. E18 : L’ensemble des tables et des pieds des tables du petit réfectoire. E19 : L’ ensemble des
prénons des éléves de notre classe. E20 : L’ensemble des éleves de notre classe.

Un ensemble est déterminé quand on sait quels objets le constituent ; quels sont ses éléments. Le
mot objet est employ¢ ici dans un sens trés large. Dans 1’exemple El, jupe et blouse sont des
objets. Dans I’exemple E2, les abeilles sont des objets. Dans I’exemple E12, chaque théoreme est
un objet. Dans I’exemple E13, les carottes sont des objets. Dans I’exemple E14, les bottes de
carottes sont des objets. Ce dernier exemple montre que nous considérons des ensembles comme
des objets. Tout ensemble est un objet. Dans I’exemple E2, nous diron que chaque abeille est un
¢lément de I’essaim. De manicre générale nous dirons qu’un objet d’un ensemble est un élément
de cet ensemble. Nous dirons que 1’ensemble comprend chacun de ses éléments. Ceci est
conforme au langage courant: ‘Combien de membres comprend votre famille ?” ‘La suite du
cortége royal comprenait trente-sept personnes’. Au lieu de dire qu’un objet est élément d’un
ensemble, on dit encore que cet objet appartient a cet ensemble. Ainsi diron-nous, dans le cas de
l’exemple E6, que ce mouton appartient a tel troupeau. Dans I’exemple E1, une jupe bien
déterminée et une blouse bien déterminée sont des seuls objets de I’ensemble. Un bouton cousu a
la blouse, n’est pas un élément de I’ensemble. Dans I’exemple E2, les ailes des abeilles ne sont
pas des éléments de I’essaim. (PAPY, 1968, v.1, p. 1-2).
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Nos Apontamentos de Matemdtica

A nocao de conjunto € primitiva; ndo tem, propriamente, defini¢do. Um conjunto ¢ uma colegao
de objetos quaisquer, chamados elementos do mesmo; mas, nas colegdes, os elementos devem
ser todos da mesma espécie: selos, figurinhas, etc., o que ndo é obrigatdrio nos conjuntos.

Os elementos de um conjunto sio ditos pertencer a este e, do conjunto, se diz que compreende
os seus elementos. Por exemplo: o conjunto formado pelo relogio da Central, a baia de
Guanabara e o Pelé compreende exatamente 3 elementos; a familia de certo amigo meu ¢ um
conjunto que compreende 6 elementos.

E claro que pode haver conjunto de conjuntos. Por exemplo, um conjunto de 4 familias, um
conjunto de turmas de alunos, etc.

Se eu disser: ‘eis um conjunto de meninos educados’, cada elemento do conjunto € educado; se
eu disser: ‘eis um conjunto de 12 meninos’, cada elemento do conjunto nao é... doze. O ntimero
¢ uma propriedade do conjunto e ndo dos elementos.

Exercicios

1) Eis aqui um conjunto de livros. A capa de um dos livros ndo € um elemento deste conjunto.
Com efeito, ela ndo é um livro.

2) A familia do José tem 3 elementos; a do Paulo, 4 ¢ a do Pedro, 6. Se eu construir um conjunto
com essas 13 pessoas, ele terd 13 elementos, sendo, cada um, uma pessoa. Paulo pertence a esse
conjunto. Se eu considerar o conjunto das 3 familias, cada um dos elementos sera uma familia.
Pedro nao pertence a este conjunto (AP1, p. 1 — grifos do autor).

No exemplo 3, encontramos uma situacao que nao pode ser considerada como
traducdo, nem literal nem obliqua, mas que ainda assim ¢ representativa do texto
em francé€s. Ou seja, aproxima-se do que os autores citados chamam de adaptacao.
O texto de Mathématique Moderne ¢ mais longo que seu representativo em
portugués, com mais idas e vindas sobre um mesmo tema, como uma espiral,
contém mais exemplos e ndo possui exercicios. O texto de Apontamentos foi,
nitidamente, simplificado e modificado, mantendo, no entanto, a mesma mensagem
do autor belga: um conjunto ¢ uma reunido de elementos quaisquer, nao
necessariamente iguais; a caracteristica do elemento ndo ¢ um elemento do
conjunto; os verbos pertencer e conter, na linguagem dos conjuntos, sdo definidos.
Necessitando poupar tempo e trabalho, devido aos poucos recursos e ao curto tempo
disponivel, Dom Ireneu reescreve a mensagem de Papy, omitindo alguns detalhes,
exemplos e repeticdes, criando exemplos proprios, mas ainda assim, mantendo seu
significado, e inventando exercicios que conduzam a reflexdes que, no texto fonte,
sdo propostas diretamente como teoria.

Estes procedimentos de omissdo e de criacdo sdo dois exemplares dos sete
procedimentos técnicos da pratica da adaptagdo apontados por Bastin ([1998]

2011). Para o autor, o processo de adaptagdo de uma obra recorre e se serve das
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seguintes praticas: transcricdo do original; omissdo; expansdo; exotismo;
atualiza¢do; adequacdo cultural ou situacional; e criagdo.

Estes procedimentos sdao assim descritos por Amorim (2013, p. 297), que se
remete a Bastin ([1998] 2011):

Por transcricdo do original (transcription of the original), [...], terilamos a
transcri¢do palavra-por-palavra de parte do texto original, acompanhada por uma
tradugdo literal. Por omissdo (omission), [...] entende-se a eliminag¢do de parte do
texto, que pode permanecer implicita. A expansdo (expansion) seria a contraparte da
omissdo, dado que nesse procedimento amplia-se, adiciona-se ou explicitam-se
informagdes ja construidas pelo texto de partida, seja no proprio texto da traducéo,
em notas ou em glossarios. O quarto procedimento, do exotismo (exoticism), consiste
na substituicdo de excertos com girias, dialetos, palavras nonsense, etc. do texto de
partida por equivalentes na linguagem de chegada. A atualiza¢do (updating), |[...]
configura-se como a reposi¢do de informagdo desatualizada ou obscura por
equivalentes modernos. A adequagdo cultural ou situacional (situational or cultural
adequacy) [...] € enxergada por Bastin ([1998] 2011, p. 4) como a recriagdo de um
contexto mais familiar ou culturalmente mais apropriado, para o leitor, do texto de
chegada. E, por fim, a cria¢do (creation), [...], € uma reposicao mais global do texto
de partida por um texto que preserva somente as ideias, fun¢des ou mensagens
essenciais do texto original.

Bastin ([1998] 2011) ainda salienta que, em uma adaptagdo, estes
procedimentos podem ndo se apresentar isoladamente, mas combinando-se em
busca da melhor concretizagao do texto final. Assim,

a utilizagdo de um ou mais procedimentos dependerd majoritariamente: a) do
conhecimento e das expectativas do leitor do texto de chegada; b) da lingua de
chegada; e c) da proposta ou fungdo do texto de chegada a cultura receptora”
(AMORIM, 2013, p. 297).

Percebe-se, entdo, que existe, no procedimento técnico da adaptagdo, um
processo criativo. Aquele que adapta cria outro texto, a partir de uma fonte,
buscando transforma-lo para um determinado fim, com os recursos — fisicos e
linguisticos — disponiveis. Defendendo a adaptagdo como técnica legitima, Bastin
([1998] 2011, p. 7) reforca que “¢ imperativa a compreensao da adaptagdo como
um tipo de processo criativo que procura restaurar o fluxo da comunicagdo que
geralmente é interrompido em outras formas de tradugio’”.

Por um lado, a comparag@o dos Apontamentos de Matematica com os livros
da colecdo Mathématique Moderne e, ainda, as reflexdes apontadas por Bastin
([1998] 2011), Vinay & Darbelnet ([1958] 2004) e Vasquez-Ayora (1977) em torno

do tema adaptagdo, sua motivagao e suas técnicas, levam-nos a considerar que os

73 “It is imperative to acknowledge adaptation as a type of creative process which seeks to restore
the balance of communication that is often disrupted by traditional forms of translation”.
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manuais brasileiros sdo uma adaptacdo dos belgas. Ao ler os Apontamentos de
Matematica e compara-lo ao texto de Mathématique Moderne percebemos que,
dentre os varios procedimentos técnicos apontados por Bastin ([1998] 2011),
muitos foram empregados na produgdo do texto brasileiro. O processo criativo e a
representatividade do texto fonte — inerentes a uma adaptagdo e ambos imbricados
em cada um dos procedimentos — estdo constantemente entrelagados no texto dos
Apontamentos. Para identificar os tragos de adaptagdo, analisamos novamente os
textos buscando encontrar as marcas dos procedimentos apontados por Bastin
([1998] 2011).

Para esta analise, consideramos cada um dos sete procedimentos descritos por
Bastin ([1998] 2011) e ressaltamos, do texto de Apontamentos, exemplos de sua
utilizacdo. A analise detalhada, com os excertos comparativos entre Apontamentos
de Matematica e Mathématique Moderne, encontra-se no Apéndice. Traremos aqui
apenas as conclusdes que nos ajudam a compreender os motivos que levaram Dom
Ireneu a desenvolver o tipo de texto encontrado em seus manuais.

Dos sete procedimentos caracteristicos de uma adaptagdo, encontramos o uso
de cinco. O primeiro deles, transcrigdo do original, foi utilizado apenas em
exercicios de carater operacional. Como ja apontamos na se¢ao 4.1, transcrever este
tipo de exercicio daria muito menos trabalho a Dom Ireneu do que inventar outros,
uma vez que para crid-los seria também necessario verificar, operacionalmente, sua
solugdo. Ao aproveitar estes exercicios de Papy, o autor ganhou tempo e pode
dedicar-se as adaptagdes mais profundas no texto teérico dos Apontamentos.

O segundo procedimento, a omissdo, consiste em eliminar ou tornar implicita
parte do texto (BASTIN, [1998] 2011, p. 4). Este procedimento foi adotado pelo
autor tanto em um sentido global — ao considerarmos os trés primeiros volumes de
Mathématique Moderne — quanto em um sentido local — ao considerarmos cada um
dos capitulos aproveitados. Como observado em segdes anteriores, o autor nao
trouxe para o ginasio do Colégio de Sao Bento todos os contetidos propostos por
Papy. Mesmo assim, podemos considerar que quase todos os capitulos foram
aproveitados: do total de sessenta e um capitulos constantes em MM1, MM2 e
MM3, foram suprimidos dez (DA COSTA, 2014). Em um sentido local, a omissao

pode ser percebida pelos exercicios nao constantes em Apontamentos de
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Matematica: nossa contagem levou-nos a conclusdo de que aproximadamente 60%
dos exercicios propostos por Papy foram suprimidos na colecio de Dom Ireneu’,

Ainda em um sentido local, também encontramos situacdes no texto teorico
dos Apontamentos em que o procedimento de omissdo foi utilizado. O texto
brasileiro ¢ um resumo do belga: os detalhes foram omitidos, a mensagem principal
mantida e as partes traduzidas/adaptadas passaram por intensa reescrita. Esta
situagdo pode ser observada no exemplo 3 citado anteriormente, quando
reproduzimos as respectivas introdugdes as nogdes de conjuntos de Mathématique
Moderne e de Apontamentos. Estas omissdes no texto tedrico podem ser
compreendidas, quando percebemos que a intengdo de Dom Ireneu era produzir
apenas notas auxiliares para os alunos:

Estes apontamentos [...] pretendem ser apenas um auxilio para o estudo. Nao
dispensam, da parte do aluno, a elaboracdo de um caderno de notas de aula que os
completem e desenvolvam; da parte do professor, a consulta e referéncia constante
a sua fonte principal que ¢ o livro de Papy, Mathématique Moderne, I (PENNA,
1968a, p. 1).

E interessante observar que o autor faz referéncia a “fonte principal”, o livro
de Papy. Ele deixa explicito que os Apontamentos necessitam de um complemento
para o ensino: ele pretende ser apenas um resumo bem feito da teoria.

Quanto a expansdo — que consiste em ampliar, adicionar ou explicitar
informagdes ja construidas pelo texto de partida (Bastin [1998] 2011) —
encontramos um Unico exemplo no texto tedrico de Apontamentos, no capitulo
sobre Algebra dos conjuntos. Entendemos que este é um exemplo de expansdo, pois
amplia-se uma informacao ja construida pelo texto de partida: o autor traz mais um
detalhe acerca da teoria ndo constante no livro de Papy.

E facil compreender por que ndo encontramos outra ocorréncia de expansdo.
Entende-se o movimento de Dom Ireneu de ndo expandir o texto fonte, uma vez
que a omissdo foi bastante praticada. Apesar de ndo excludentes, sao procedimentos
contrarios, € o autor de Apontamentos claramente preferiu omitir textos ao invés de
amplia-los, posta sua inten¢do de produzir apenas um auxilio para o estudo e ndo

um tratado mais completo e mais rico que Mathématique Moderne.

74 Para essa contagem, referimo-nos apenas aos cinquenta e um capitulos de MM 1, MM2 e MM3
aproveitados por Dom Ireneu em Apontamentos. Foi identificado um total de 1717 exercicios, dos
quais foram omitidos 1025.
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Nao obstante, a expansdo foi intensamente praticada nos exercicios
construidos por Dom Ireneu. Estes exercicios, chamados por nds de autorais, sdo
continuagdes das ideias e informagdes ja construidas e apresentadas no texto fonte.
Nesta situacdo encontram-se 1.396 exercicios, o equivalente a aproximadamente
65% do total de questdes propostas nos quatro volumes de Apontamentos.

O quarto procedimento tedrico apontado por Bastin ([1998] 2011), o
exotismo, nao foi detectado no texto dos Apontamentos. Este procedimento substitui
passagens com girias, dialetos etc. presentes no texto de partida por equivalentes no
texto de chegada. Sendo o texto de partida um texto didatico — e ainda por cima de
matematica, e ndo de linguas — a presenca de dialetos e girias ¢ nula. Dessa forma,
nao houve a necessidade de recriar esses idiomatismos nos Apontamentos, uma vez
que estes sequer existem nos textos de Papy.

Também ndo foram encontradas situagdes de atualizagdo. Sendo o lapso de
tempo muito curto entre a primeira versao do texto fonte (1964) e a primeira versao
de Apontamentos (1967), o autor nao viu a necessidade de atualizar nenhuma
informacao ou vocabulo obscuro para os leitores do texto de chegada, uma vez que
o texto de partida ja era um texto moderno.

A adequacdo cultural ou situacional é entendida por Bastin ([1998] 2011, p.
4) como a “recriacdo de um contexto que € mais familiar ou culturalmente
apropriado para a perspectiva do leitor alvo que aquele usado no original”.
Encontramos em Apontamentos tanto adequagdes culturais como situacionais.
Tratando-se de um livro didatico, interpretamos como ‘“culturalmente apropriado
para a perspectiva do leitor alvo” ser compreensivel para os alunos brasileiros.
Podemos pensar que esta adequacdo deve acontecer em diversas instancias: em
termos de curriculo; de faixa etdria; de atividades propostas. Nossa analise concluiu
que houve adaptagdes no sentido de atender ao curriculo do Colégio, ao corpo
discente exclusivamente masculino e a situagdo precaria de producdo grafica dos
manuais. A mensagem de Papy foi, entdo, adequada as necessidades locais,
tornando-os apropriados para a perspectiva do leitor alvo.

Finalmente, a criag¢do, ultimo procedimento utilizado na técnica de
adaptacao, segundo Bastin ([1998] 2011), foi por nds percebido como o mais
utilizado na producao dos Apontamentos. Este procedimento, descrito pelo autor
como sendo “uma reposi¢ao mais global do texto original por um texto que preserva

somente a mensagem/ideia/fungdo essencial do original” (p. 5), ¢ encontrado em
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praticamente todo o texto teorico dos quatro volumes de Apontamentos, com
excegdo dos textos que abordam conteudos ndo constantes em Mathématique
Moderne e dos poucos trechos considerados como omissoes.

Este processo de criagcdo envolvia extrair as informagdes primordiais, retirar
os excessos de exemplos e de imagens e reescrever o texto com palavras proprias.
Significava também transformar textos tedricos em exercicios para os alunos,
substituir determinados recursos pedagogicos usados por Papy por outros modos de
se apresentar ¢ descrever uma situacdo e encurtar explicagdes muitas vezes
necessarias para melhor compreensao da teoria. O procedimento criativo ainda pode
ser encontrado em todos os exercicios autorais: seguindo os conteudos propostos
nos manuais belgas, Dom Ireneu os explorava e os aprofundava, a seu modo, com
suas ideias, fazendo outras aplicacdes, como € o caso dos circuitos elétricos, da
camera fotografica, do telémetro de bolso, do Jogo Logico.

Em sua intencdo de seguir o autor belga, adaptar o texto foi tarefa necessaria
em razao de: 1) diferenga de publico alvo; ii) necessidade de produzir um texto em
portugués que fosse minimamente satisfatoério para dar suporte ao estudo dos
alunos; i) pouco tempo disponivel; iv) escassez de recursos graficos; v) riqueza de
detalhes, cores e exemplos presentes na obra belga, impossiveis de serem retratados
na obra brasileira dadas as condi¢gdes de sua producdo. Além destas adaptacdes
impostas pelas circunstancias, o autor enriqueceu seu trabalho ao trazer novos
exercicios, aplicagdes da teoria, jogos, Testes de Logica e inclusive conteudos
ausentes em Mathématique Moderne.

Ao finalizar a analise relativa aos procedimentos técnicos de uma adaptagao,
concluimos que os manuais brasileiros, mesmo com os enriquecimentos autorais,
sdo uma adaptag¢do — no sentido dado pelos teoricos dos Estudos da Tradugao
citados — dos trés primeiros volumes da colecdo Mathematique Moderne de Papy.
Concluimos também que se trata de uma adaptagdo na qual o processo criativo foi
significativamente empregado.

Esta defesa nos coloca, claramente, em uma situagdo peculiar: conforme
mostramos em 3.1, Dom Ireneu assume a autoria dos Apontamentos de Matemdtica.
Ele os assina; foi ele quem os confeccionou, quem escreveu a maior parte dos
exercicios propostos (65%), quem decidiu trazer as situacdes de aplicag@o da teoria
nao existentes em Papy. No entanto, diante do que constatamos, do claro processo

de adaptagdo na producao dos Apontamentos, ndo podemos outorgar-lhe completa
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originalidade. Apontamentos de Matemadatica sdo, em nosso entendimento, uma
colecdo na qual deveria constar, na capa ou contracapa, a informacao de que foi
escrito e adaptado dos livros Mathématique Moderne, por Dom Ireneu. E, como ja
dissemos, por mais que a fonte belga seja citada como inspiracao da obra brasileira
—uma vez no Prefacio do volume 4 € uma vez em carta dirigida aos pais’> — ela ndo
¢ citada como sendo um original do qual se fez uma adaptacao.

Com isso ndo negamos que Dom Ireneu seja autor dos Apontamentos e ha
certamente grande parcela de criacdo, como foi evidenciado. Aliés, a esse respeito,
h4 diversos tedricos que defendem a questdo do tradutor/adaptador como autor’®,
mas por fugir do escopo deste trabalho — que busca compreender o processo de
elaboragdo dos Apontamentos — nao discutiremos esta questao. Apenas queremos
salientar que estes manuais sdo uma reescrita dos livros de Georges Papy, realizada
por Dom Ireneu Penna, em um processo criativo de adaptacdo e movido pelas

razdes aqui expostas.

4.4 Uma Educacao Matematica para os Apontamentos

A Unesco tem a grave responsabilidade de ajudar, sob demanda, os paises em
desenvolvimento a melhorar seu ensino de ciéncias. Esses paises sabem que seu
progresso econdmico esta em funcdo da possibilidade que eles terdo de formar
importantes contingentes de homens da ciéncia, de engenheiros e de técnicos.
Sabem, também, que ¢ necessario abrir a toda a populacdo as portas da ciéncia,
para estabelecer os fundamentos s6lidos de uma sociedade tecnologica moderna.
Ora, as ferramentas com as quais se cumpre esta tarefa — escolas, institutos
técnicos ¢ universidades — ndo tém a eficicia requerida em razdo dos métodos
que empregam, desatualizados e ultrapassados pelos eventos: o grande impulso
demografico e o rapido crescimento dos conhecimentos cientificos. Assim,
inumeros paises concederam prioridade absoluta em modernizar seu ensino de
ciéncias (UNESCO, 1966, p. 5 — grifos nossos).

A citagdo foi retirada do documento oficial da Unesco denominado New
trends in mathematics teaching, publicado em 1966. Preparado pelo ICMI, o

documento ¢ a parte destinada ao ensino de Matematica de uma colecao de 4

5 “Neste espirito estd concebido a segunda parte destes nossos Apontamentos, na escola de Papy
(MM3)” (PENNA, 197[]). “Estamos seguindo o programa ideal recomendado pela recente Segunda
Conferéncia Inter-Americana sobre o Ensino da Matematica |[...]. Este programa ¢ desenvolvido ¢
gradativamente exposto no livro do autor belga G. Papy [...]: Mathématique Moderne I (PENNA,
1969, p. 1-2 — grifos do autor).

6 Ver, por exemplo, os trabalhos de Santana (2001) e Strecker (2007).
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volumes intitulada The teaching of basic sciences. Por sua amplitude’’, o
documento pode ser visto como representativo das motivacdes que dominaram as
reformas no ensino de matematica na década de 1960 e 1970.

[Os alunos] bem cedo terdo contato com as partes mais vivas da Matematica,
usualmente s6 estudadas mais tarde, com real prejuizo para os cursos de nivel
superior. Foi de resto sob a pressdo das exigéncias desses cursos que a Matematica
do Secundario (presa ainda pela rotina e velharia hd muito superadas) acabou por se
renovar ¢ “modernizar” também, como de resto todas as ciéncias. Que diriam os
nossos benévolos criticos se continuassem a ensinar nos colégios a Biologia do
século XIX? (PENNA,1967 — grifos nossos).

Ja esta citacdo ¢ um trecho de uma carta de Dom Ireneu Penna aos pais de
alunos do Colégio de Sao Bento, na qual explica as razdes para ministrar assuntos
e conteudos modernos para os estudantes mediante os Apontamentos de
Matematica.

As citagdes demonstram que era considerado necessario introduzir no ensino
de matematica escolar os novos conhecimentos cientificos, correndo-se o risco,
caso contrario, de um grave prejuizo a formacao de homens da ciéncia. Percebemos,
assim, que a introdu¢do dos novos métodos e conteudos de matematica no Colégio
de Sao Bento — e com isso, a producdo dos Apontamentos de Matemdtica — esta
intimamente conectada e responde a uma tarefa vislumbrada pela Unesco.

Nossa intengdo, nesta se¢dao, ¢ mostrar como a concep¢ao de Educagdo
Matematica contida nos Apontamentos respondem aos anseios declarados neste
documento da Unesco. Ao final, situamos também o texto de Apontamentos com
relagdo a uma critica de Piaget e outra de Kline ao ensino moderno de matematica.
Procuramos, assim, ressaltar as marcas de suas influéncias, segundo uma
determinada concepcdo de Educagdo Matematica. Dessa forma, destacou-se o

aspecto referencial da forma simbdlica, que, segundo Andrade e Oliveira (2014),

77 Suas 432 paginas comportam: i) os principais artigos de matematicos e professores de matematica
apresentados em congressos, reunides e semindrios acerca de como ensinar, o que ensinar, quando
ensinar matematica; ii) artigos originais sobre o tema; iii) resumo das principais conclusdes de
Congressos, Reunides, Semindrios internacionais sobre o tema ocorridos entre 1964 e 1965; iv) uma
relagdo dos centros de ensino — e suas caracteristicas — que promovem as novas tendéncias no ensino
de matematica pelo mundo (Sdo citados os centros dos seguintes paises: Alemanha, Argentina,
Australia, Bélgica, Canada, Dinamarca, Espanha, Franc¢a, Finlandia, Hungria, Italia, Noruega, Paises
Baixos, Polonia, Reino Unido, Suécia, Suica, Tchecoslovaquia, EUA); v) uma relagdo de revistas e
periodicos consagrados integra ou parcialmente ao ensino de matematica de diversos paises
europeus ¢ do continente americano.
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no caso de um livro didatico de matematica, ¢ a educagdo matematica ai contida,
abarcando seus aspectos pedagogicos e didaticos.

No prefacio de Apontamentos de Matemdtica 4, Dom Ireneu cita o documento
New trends da Unesco, o que nos chamou atencao e nos remeteu a esta fonte. O que
percebemos, entdo, foi que, ndo apenas o quarto volume relacionava-se com as
indicagdes constantes em New trends, especificamente a geometria escolar, mas
toda a obra dos Apontamentos de Matematica: a educagao matematica expressa nos
manuais produzidos por Dom Ireneu ¢ aquela que foi proposta no documento da
Unesco. A conexdo com essa fonte é evidente, como veremos a seguir’s.
Ressaltaremos aqui dois aspectos importantes do documento: o primeiro, relativo a
concepcdo de Educacao Matemadtica, e o segundo, aos conteidos que deveriam
compor um curriculo moderno.

Na introdugdo de New trends, lemos que

No seio da ciéncia, a matematica tem um stafus particular. Disciplina autdnoma, ela
consiste também, para as outras disciplinas, em instrumento de pensamento. Todo
nosso esfor¢o de inteligéncia do mundo fisico tende muitas vezes a elaboragdo destas
grandes teorias que visam a representar, tdo precisamente quanto possivel, grandes
porgoes do real e esta representagdo ¢ matematica (LICHNEROWICZ, 1966, p. 13).

A educagao matematica que se pretendia moderna, capaz de formar os
homens da ciéncia dos quais os paises em desenvolvimento necessitariam,
consistia, primeiramente, em um instrumento de pensamento. Esta consideragio ¢é
base para todas as decisdes relativas a métodos, contetidos e idade em que estes
serdo ministrados: a Educacdo Matematica Moderna deveria fazer as criancas
participarem do état d’esprit dos matematicos contemporaneos (p. 14). Para o
ensino moderno de matematica, toda a ciéncia dos matematicos se tornava
necessaria. E, ja desde os anos 1930, os matematicos se reorganizavam ao redor da
teoria dos conjuntos e da nocdo de estrutura. Delessert (1966) lamentou que o
ensino secundario tenha demorado tanto tempo para incorporar essas novas formas
de pensamento. Para ele, “teriamos, assim, evitado transformar em revolu¢ao o que
deveria ter sido uma evolugdo normal” (p. 27).

Esta caracteristica da matematica como libertadora e formadora do espirito
moderno era corroborada por Dom Ireneu, para quem a matematica moderna era

“uma matéria de formacao real e libertacao dos espiritos, fazendo com que o aluno

78 Nio discutiremos todo o documento New trends. Apenas ressaltaremos seus aspectos mais
importantes, relacionando-os com os Apontamentos.
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raciocine por ele mesmo em busca da verdade” (FREI IRINEU, 1969). E em outra
situacdo declara:

A Matematica Moderna exerce um apelo mais universal sobre as inteligéncias [...]
fornecendo esquemas logicos e habitos de pensamento que se estendem a todos os
ramos do saber (PENNA, 1968b, p. 3).

Ao comentar sobre os contetidos do 2° volume de Apontamentos, Dom Ireneu
deixa transparecer a inten¢do de formacao da inteligéncia: “Eis ai um programa para
um ano de estudo cheio de contetido, pelos seus temas novos e importantes, cheio
de virtualidades de formagao da inteligéncia e do raciocinio” (PENNA, 1975 —
Prefacio).

Devemos considerar também que, se esta Educacdo Matematica ¢ entendida
como um modo de pensar, ela ¢ também para todos, independentemente da carreira
que fossem seguir. O Colégio de Sao Bento tinha esta caracteristica de tudo para
todos (DA COSTA, 2014, p. 61-62), seguindo a concep¢do proposta em New
trends. Nas palavras de Howard Fehr (1966), “o periodo de fazer um curso de
matematica separado para cada area do conhecimento, cada vocacdo ou carreira
profissional ficou para tras” (p. 68). Para ele, os cursos especificos consideravam a
matematica como mera ferramenta € ndo como uma estrutura de pensamento e
como um modo de se pensar. O modo de pensar da época entendia, entdo, que era
na habilidade em usar as estruturas matematicas para matematizar situagoes fisicas,
e outras também, que a matematica fazia sua maior contribui¢ao para todas as outras
areas do conhecimento e, naturalmente, isto era para todos (UNESCO, 1966, p. 68).
Os Apontamentos de Matematica foram escritos nesta perspectiva de matematizar
as situacdes — como ja apontamos em 4.1 — e fazer os alunos desenvolverem ao
maximo suas capacidades intelectuais. Dom Ireneu afirmava que “na medida em
que o estudo se caracteriza por estruturas, a mente vai sendo estruturada,
aprendendo a circunscrever os problemas e a matematizar as situagdes. O aluno
adota, assim, esta educagdo matematica” (COM QUANTOS METODOS, 1974).

Em New trends, também lemos que, para se chegar a esta Educacgdo
Matematica, ou seja, a aquisi¢cao deste instrumento de pensamento, a iniciagdo ao
método axiomatico ¢ fundamental: “elemento indispensavel da cultura matematica
em cada nivel, [a axiomdtica] ¢ condigdo absolutamente necessdria para a
modernizacao do ensino de matematica” (KRYGOWSKA, 1966, p. 248). O mesmo

autor defende ainda que
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O desenvolvimento da teoria axiomadtica no ensino ndo pode ser feito de forma
rapida. No ensino, este desenvolvimento ndo se trata apenas da exposi¢do de um
fragmento da teoria pronta; ¢, antes de tudo, a iniciagdo ao método da verdadeira
acao intelectual (p. 274 — grifos do autor).

Em um curso organizado axiomaticamente, para que esta agdo intelectual
acontega, o autor sugere trés “situacdes”: a) demonstracdes completas (feitas pelo
professor/livro texto ou pelo aluno); b) esbogos de demonstracdes (também feitas
por ambos); e ¢) omissdo manifesta da demonstragdo com a informag¢ao dada pelo
professor (p. 274). Dessa forma, nao cansaria o aluno, proporcionando-lhe,
inclusive, momentos de detengao.

A indole axiomatizante de Apontamentos de Matemadtica ja foi por nods
revelada nas secOes anteriores (4.1 e 4.2). O ensino centrado em torno de uma
organizacdo axiomatica das estruturas algébricas (grupo, anel, corpo, espaco
vetorial), da introdu¢do dos numeros por meios dos axiomas, ¢ do estudo
axiomatico da geometria também foi por nds percebido quando analisamos os
conteudos propostos nos quatro volumes dos Apontamentos. Prova disso sdo
inimeras situagdes e exercicios de demonstracdes (completas ou esbocgos),
apresentacodes frequentes dos axiomas e o esfor¢o em fazer o aluno participar
mediante formalizagdo de suas intui¢des. E uma axiomatica guiada em sala, como
podemos perceber pelos exemplos abaixo, retirados de Apontamentos de
Matematica:

Ex. 38: Vimos que a interse¢do ¢ distributiva com a diferenca. Veja o que sucede
com a reunido, em relagdo a diferenca. Ha distributividade a direita ou a esquerda?
(PENNA, 1976, p. 27 — grifos nossos).

Ex. 9: Qual o conjunto dos pontos fixos da simetria paralela a Y, de eixo X? Conclua
da resposta que, se D corta X, a reta e sua imagem se cortam em um ponto de X; se
D ¢ paralela a X, a reta e sua imagem sdo paralelas (PENNA, 197[], p. 37 — grifos
Nnossos).

Por meio de exercicios, como os citados, a dedugdo das propriedades e
teoremas vai acontecendo de modo paulatino, como indicado no documento New
trends pelas palavras de Krygowska (1966, p. 263):

A constru¢do de uma estrutura ¢ um processo; ¢ ao longo do desenvolvimento
dedutivo da axiomatica que se penetra passo a passo, cada vez mais profundamente,
em dire¢do a estrutura que se quer definir.

Nas palavras de Howard Fehr (1966, p. 33) lemos também a orientacdo para
este ensino estrutural e investigativo: “toda matematica ¢ para ser aprendida como

uma estrutura de conhecimento, e estrutura ¢ meramente uma combinagdo logica
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do conhecimento adquirido por meio de uma investigacao cientifica”, que € o que
entendemos estar presente nestes exercicios citados acima.

O segundo aspecto que queremos ressaltar ¢ relativo aos conhecimentos a
serem adquiridos pelos alunos nesta concepcdo de Educacdo de Matematica
Moderna. Os contetidos foram pensados para serem os elementos por meio dos
quais o aluno adquiriria as ferramentas de pensamento.

O conteudo presente nos Apontamentos revela uma proposta que esta entre
uma matematica superior ¢ uma matematica elementar. O estudo das primeiras
noc¢des de conjuntos — considerada elementar — se mescla com um estudo dos
espacos vetoriais e de analise real — matematica comumente estudada no curso
superior — compondo um quadro no qual ndo fica clara esta separacao. Esta
caracteristica ja era prenunciada em New trends, onde lemos que a distingdo entre
matematica elementar e matematica avangada ndo aparece naturalmente. Existem,
sim, no¢des simples ou fundamentais (conjuntos, numeros inteiros) € nog¢des
compostas ou derivadas (espago vetorial, grupo topologico), mas muitas nogdes
fundamentais ndo sao elementares, € muitas nogdes elementares nao sao simples (p.
24). Assim, o que se propde no documento da Unesco, € 0 que se percebe em
Apontamentos, ¢ uma aproximac¢do elementar — mas ndao sem rigor — de assuntos
que tocam uma matematica avangada.

Ja vimos que os assuntos abordados nos Apontamentos estao de acordo com
o programa ideal proposto pela Segunda Conferéncia Interamericana sobre o
Ensino de Matematica (Lima, dezembro de 1966). Este, por sua vez, baseia-se nas
propostas de New trends, documento pensado para guiar os paises em suas reformas
do ensino da matematica.

Ao analisarmos os conteuidos propostos em Apontamentos, vimos que a teoria
dos conjuntos ¢ a pedra fundamental sobre a qual todo o edificio matematico seria
construido. E ndo ¢ outra ideia a contida em New trends. Howerd Fher (1966a, p.
43) defendia que “ao se olhar para as estruturas da matematica e se perceber sua
grande universalidade, fica claro que a matematica adquiriu a unidade, sobretudo

pelo uso da teoria dos conjuntos” (grifos do autor). Com isso ele quer dizer que nao

se pensa mais na matematica como uma colecdo disjunta de ramos que ndo se
conectam uns aos outros. Ao contrario, pensa-se nela como um conjunto de

estruturas, todas intimamente relacionadas e aplicaveis a inimeras situagoes. Dai
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se entende a pedagogia conjuntista reinante nos programas propostos, em particular
o constante dos Apontamentos.

Howerd Fehr afirmava ainda que usando a teoria dos conjuntos como base,
deve-se construir um programa unificado por meio do estudo das relagdes e das
funcdes e ¢ enfatico ao dizer que “o ensino necessariamente precisa proceder desta
maneira para apresentar uma auténtica, embora elementar imagem da ciéncia

matematica, e para desenvolver a habilidade intelectual para usar a matematica

como instrumento [de pensamento] (1966, p. 43 — grifos nossos).

A semelhanga deste pensamento com o que Dom Ireneu escreveu sobre o
estudo preliminar da teoria dos conjuntos ¢ evidente:

Os 4 primeiros capitulos dos [Apontamentos] exploram a no¢do que sera a base de
toda a construgdo matematica, os famosos “conjuntos” que para muitos esgotam o
conceito de Matematica Moderna. Na verdade, s6 uma familiaridade bem grande
com a teoria dos conjuntos, ainda que ingénua e intuitiva, pode fazer desta teoria o
instrumento unificador e iluminador por exceléncia que ela realmente €, em todo o
estudo posterior. [...] O que se busca aqui ¢ a introdugao de um novo modo de pensar,
nada menos que uma reestruturacdo e reorganizacdo de todo o pensamento
matematico (PENNA, 1970, p. 2 — grifos nossos).

Na constru¢do de um programa moderno de matematica, Fehr (1966)
considerava certo numero de ideias-chave que seriam essenciais enquanto
elementos unificadores — os conjuntos, as relacdes e as funcdes — e adicionava
outros que seriam valiosos em razao de suas extensas aplicacdes — as estruturas
algébricas e a geometria algébrica. E acrescentava: “a todo momento, o ensino deve
centrar-se no desenvolvimento dos espacos vetoriais e dirigir-se para seu estudo”
(p. 43). E exatamente o que vemos acontecer em Apontamentos de Matemdtica:
depois de um estudo sobre as principais estruturas matematicas em AP1 e AP2,
durante o qual se construiam as bases para a matematica posterior, 0S espacos
vetoriais sdo estudados sob diversas formas, em AP3 e AP4.

O motivo destas escolhas, ndo explicitos em Apontamentos, podem ser
encontrados em New trends. “Estes topicos, além de atender as necessidades
daqueles que usardo a matematica [posteriormente], fornecem a substancia para
uma educagcdo matematica necessaria para todas as areas” (FEHR, 1966, p. 43).
Percebemos ainda uma logica utilitarista existente por tras do programa proposto
pela Unesco e presente nos Apontamentos: os espagos vetoriais (junto com o calculo
— que seria estudado, no Colégio de Sao Bento, nos trés ultimos anos escolares) sao

universalmente utilizados na ciéncia e na tecnologia e, por isso, todos devem
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aprendé-los. Diz o texto de New trends: “ndo ha necessidade de justificar sua
importancia” (p. 43-44).

Especificamente sobre o ensino de algebra e de andlise, presente também nos
Apontamentos, as justificativas para serem apresentados tao cedo aos alunos, o que
poderia causar surpresa, baseiam-se em trés pontos:

a) Necessidade de atualizar o aluno em relagdo aos avangos matematicos — nao se
pode deixar o aluno desatualizado, ensinando-lhe assuntos “fora de moda e sem
importancia”. Assuntos antigos devem ser substituidos por “conceitos mais
recentes, mais gerais ¢ mais poderosos” (FHER, 1966b, p. 243).

b) Necessidade de frisar a utilidade da matematica em assuntos praticos — o
surgimento da ciéncia moderna concomitante a criagdo de uma sociedade
tecnologica forga a escola a dar cada vez mais importancia as “demandas
utilitaristas” no ensino de matematica (FHER, 1966b, p. 243).

¢) Necessidade de equipar o aluno com as habilidades e atitudes intelectuais que o
“permitirdo continuar aprendendo ao longo da vida” — por isso o ensino da
algebra e da andlise que, “ensinadas no ensino secundario, devem refletir a
linguagem contemporanea, o simbolismo e a conceitualizacdo basica para um
estudo bem sucedido de uma matematica superior” (FEHR, 1966b, p. 243).

Mais uma vez, a logica utilitarista da matematica ¢ enfatizada. A Educacao
Matematica proposta estd pensada para preparar intelectualmente e cientificamente
os alunos, e mais especificamente os que seguirao estudando matematica no curso
superior. Esta visdo € corroborada por Dom Ireneu ao dizer que “bem cedo [os
alunos] terdo contato com as partes mais vivas da Matematica, usualmente so
estudadas mais tarde, com real prejuizo para os cursos de nivel superior (PENNA,
1967).

A Educagdo Matematica e o programa proposto em New Trends sao baseados
em trés palavras — modernidade, abstragdo e aplicacdo (FEHR, 1966, p. 68).

Sobre a modernidade, j4 deixamos claro o que se entende: a necessidade de
equipar o aluno com as partes mais novas da matematica. Ja a abstracao ¢ entendida
de dois modos. Por um lado, ¢ um sistema que abstrai o mundo fisico. Por isso,
passa-se de operacdes em conjuntos de objetos para um sistema numérico, por
exemplo. Por outro lado, entende-se a abstracdo como o uso de conceitos e
elementos para a criagdo de novos sistemas tais como grupos e anéis. “Estas

estruturas sdo consideradas abstratas porque nenhum significado deve ser dado aos

elementos envolvidos além daqueles dados pelos postulados e teoremas derivados”

(FEHR, 1966, p. 68 — grifos do autor). Finalmente, a aplicagdo ¢ entendida como a

de uma estrutura matematica feita para um problema fisico de modo a “matematizar
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a situagao”. Isto significa que “construimos um modelo matematico a partir de uma
estrutura cientifica” (FEHR, 1966, p. 68).

Como ja observamos ao analisar o conteudo dos Apontamentos, seu texto €
rico em todas as trés esferas, diferentemente do texto de Papy que enfatiza o
moderno e o abstrato, quase ndo abordando aplicagdes da matematica.

Para finalizarmos, daremos aqui dois exemplos de exercicios colocados nos
Apontamentos por Dom Ireneu, um sobre relagdes e outro de ldgica, nos quais se
pede a construcao de um modelo matematico:

Ex. 7: Designe por C o conjunto dos carros em um estacionamento; por M o conjunto
das marcas de automoveis; por x um certo carrinho do estacionamento, munido de
motor refrigerado a ar. Matematize a situacdo (PENNA, 1976, p. 83).

Ex. 4: Trés encarregados de controle: G, L, C vigiavam a entrada de um clube. G s6
autorizava a entrada de quem estivesse de gravata, L, de quem usasse luvas, C, de
quem usasse chapéu. O clube exigia que os frequentadores observassem as seguintes
regras de vestuario: a) quem estivesse de luvas, poderia estar sem chapéu; b) quem
ndo estivesse de chapéu, deveria estar de gravata; c¢) quem estivesse sem luvas,
deveria estar de gravata e chapéu. O problema consiste em desenhar um circuito com
trés chaves comutadoras: G, L, C para facilitar o trabalho da portaria. Uma lampada
deve acender se a pessoa puder entrar (PENNA, 1975, p. 99).

Com estas consideragdes, concluimos que o texto de Apontamentos esta
intimamente conectado a esta concep¢ao de Educacdo Matematica proposta pela
Unesco, que se pretendia uma ferramenta de pensamento, necessaria para o
desenvolvimento da sociedade tecnologica e ideal para todos. Além disso, esta
Educagdao Matematica visava comportar, além de conteudos e abordagens
modernos, um alto de grau de abstragao que deveria ser acompanhado de aplicacdes
da teoria em situagoes fisicas.

Se por um lado o texto de Apontamentos se afinava aos desejos da Unesco,
por outro se distanciava das propostas de Jean Piaget, que, embora considerasse
muito benéfico a ‘modernizacao’ do ensino de ciéncias, preocupava-se com 0
perigo que se corria ao transformar a disciplina matematica em simples transmissao
de conhecimento:

Com referéncia ao ensino da Matematica Moderna, [...], a experiéncia ¢
frequentemente prejudicada pelo fato de que, embora seja “moderno” o conteudo
ensinado, a maneira de o apresentar permanece as vezes arcaica do ponto de vista
psicolégico, enquanto fundamentada na simples transmissdo de conhecimentos,
mesmo que se tente adotar (e bastante precocemente, do ponto de vista da maneira
de raciocinar dos alunos) uma forma axiomatica (PIAGET, 1976, p. 19- grifo do
autor).
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O problema da simples transmissdo de conhecimento ocorreria, para Piaget,
por uma introdu¢do muito precoce da abstragdo. Nao chegando de fato a
compreensdo do contetido, o aluno seria apenas capaz de repeti-lo, perdendo sua
capacidade de produzir ou de criar (p. 19). O ensino moderno e eficaz de
matematica, consistia, para o autor, “em falar a crianca na sua linguagem antes de
lhe impor uma outra ja pronta e por demais abstrata (PIAGET, 1976, p. 19).

Em Apontamentos de Matematica 1, Dom Ireneu se posicionou
explicitamente contrario a ideia de Piaget quanto a introdu¢ao precoce da abstracao
e, também, a favor da axiomatizagao explicita:

Aos céticos e pessimistas, aos que decretam, citando ou ndo Piaget, que antes dos 14
anos ndo existe um verdadeiro pensamento abstrato; que todo formalismo deve ser
evitado (como se fosse possivel!); que a indole axiomatizante da Matematica deve
ser cuidadosamente camuflada, etc., etc., a nossa Unica resposta ¢ um convite:
venham ver a [turma] 5 -5%-75, agora na 6 série. [...] Eles aprenderam com 11 anos,
tudo o que esta nestes Apontamentos ¢ mesmo mais (PENNA, 1976 — Prefacio).

A concepcdo de Educagdo Matematica encontrada em Apontamentos, como
vimos, conta com a introdu¢do precoce da abstracdo, mas mantém-se ainda
razoavelmente conectada com o mundo real. Uma das criticas de Morris Kline
(1976) ao movimento moderno de ensino de matematica € o fato de que “o contetido
e o espirito da Matematica Moderna [convinha] ao matematico erudito, mas [nio
as criangas e jovens, pois] ignora-se a relagdo com o mundo real” (p. 102). Assim,
entendemos que as inumeras aplicagdes da teoria abstrata encontradas em
Apontamentos representam um esforco da parte de seu autor para ndo isolar tanto a
teoria de suas possiveis aplicagdes em problemas reais.

Finalmente, queremos destacar que, sendo os Apontamentos de Matematica
uma adaptagao dos livros de Papy, ¢ muito provavel que o conteudo da colegdo
Mathématique Moderne ¢ o pensamento didatico de seu autor estejam também
afinados com a concepc¢do de Educagdo Matematica proposta pela Unesco em New
trends. Para o caso dos Apontamentos, destacamos trechos e ressaltamos citagdes
de seu autor que demonstram esta aproximagao. Fica a ser feita, no entanto, uma
analise particular neste sentido para os volumes de Mathématique Moderne. Ainda
que ndo a tenhamos feito, podemos afirmar que nenhuma referéncia explicita ao
documento da Unesco foi encontrada nos Prefacios da cole¢do belga, nem nos

diversos textos que analisamos de autoria de Papy sobre sua pedagogia e seus novos
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métodos de ensino’®. Em Papy (1966), lemos que “o programa da experiéncia belga
para os cinco primeiros anos do ciclo secundario (12 a 17 anos) estd conforme os
votos unanimes emitidos por todas as reunides de matematicos puros e aplicados
que se debrugaram sobre o problema do ensino” (p. 82)%°. Um outro trabalho seria
verificar, no entanto, até que ponto Papy aportou em seu texto as concepcdes de
Educacdo Matemadtica contidas em New trends, como fizemos para o caso dos

Apontamentos de Matematica.

7 Além dos preficios dos quatro volumes da colegio Mathématique Moderne (PAPY, 1967; 1968),
analisamos Papy (1966, 1996).
80
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5 Interpretaciio e reinterpretacao da historia de producio dos
Apontamentos de Matemdtica

Neste ultimo capitulo, entramos na terceira dimensao de nossa andlise da
producdo dos Apontamentos de Matematica, seguindo o referencial metodoldgico
da Hermenéutica de Profundidade. Buscamos agora ressignificar e interligar as
analises anteriores, de forma a construir uma compreensdo sistémica. Como
apontam Garnica e Oliveira (2008, p. 41), ¢ nesta fase “que as relagdes entre a
producdo e as formas de producdo, as influéncias do contexto sdcio-politico que
interferiram no produto final, [...], devem ser construidas”. Passamos, entdo, as
reflexdes sobre nossos estudos anteriores — retratados nos Capitulos 2, 3 e 4 — e suas

interagoes.

5.1 Circuito de comunicacao e estagios de producio

A produgdo dos Apontamentos de Matematica foi iniciada em 1967 a partir
de seus primeiros manuscritos € entendemos que se conclui com o langamento de
sua terceira e ultima edicao datada de 1976.

Considerando o ciclo de vida de uma obra, Darnton (1990) indica, de modo
geral, que os diferentes momentos da historia de um livro podem ser reunidos dentro
de um mesmo esquema conceitual. Este esquema possibilitaria extrair
significado(s) dessa historia, pois relacionaria as distintas fases da producdo do
livro com os elementos que operavam em conjunto, “como um circuito para a
transmissdo dos textos” (p. 123).

A historia da produgdo dos Apontamentos de Matemdtica nao pode ser
compreendida dentro de um circuito de comunicagdo habitual (do século XX),
envolvendo autor, editor, grafica, distribuidores e eventuais reedi¢cdes. Darnton
comenta que, “de um modo geral, os livros impressos passam pelo mesmo ciclo de
vida. Este pode ser descrito como um circuito de comunicacao que vai do autor ao
editor, ao impressor, ao distribuidor, ao vendedor e chega ao leitor” (op. cit., p.
112). A despeito de algumas semelhangas com o circuito apresentado pelo autor, a
produgdo dos Apontamentos de Matematica se insere em um circuito singular, ndo
contendo determinados elementos comuns a vida de um livro e contendo outros

normalmente ndao encontrados.
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No caso dos Apontamentos, cabe destacar que a obra foi produzida com a
finalidade de circular somente no ambito do CSB, o que marca a primeira distin¢ao;
por conseguinte, os agentes envolvidos estdo inseridos nesse microcosmo: o autor,
e talvez editor, na pessoa do professor e coordenador de matematica dessa
instituicdo; os leitores, identificados diretamente como sendo os alunos e os
professores de matemadtica, mas onde também podemos incluir pais de alunos e
outros interessados; e as demais fungdes, de carater técnico ou comercial (editor,
grafico, distribuidor e livreiro), foram assumidas pelo Colégio de Sao Bento.

Fica evidente que essa produ¢@o ndo seria possivel sem o envolvimento da
direcdo do CSB, que incorporou funcdes e responsabilidades que extrapolavam a
questdo do ensino. Ao passo que, por outro lado, o envolvimento ndo se estendeu
ao ponto de contratar um servigo grafico especializado que conferisse ao produto
um acabamento similar aos impressos didaticos que circulavam no mercado. Do
ponto de vista da qualidade editorial, e a isso associamos o papel do CSB, podemos
dizer que a finalizagdao do produto ficou no meio do caminho, ou pelo menos, nao
alcancou qualidade suficiente para permitir que os professores deixassem de utilizar
o manual de Papy, em lingua francesa, para preparar suas aulas, de modo
semelhante ao que os alunos eram dependentes de suas anota¢des nos cadernos.

Buscando compreender essa aparente condicdo de obra interrompida,
deparamo-nos com uma conjuntura que envolvia: i) o ideal de reestruturar o ensino
de matemdtica encampado pelo autor; ii)) o movimento internacional de
moderniza¢do do ensino de matematica; iii) a descentralizagdo do ensino no Brasil
e a liberdade de programas concedida as escolas pela LDB/61; e identificamos um
ciclo de vida para os Apontamentos de Matematica que envolveu cinco estagios.

O primeiro estagio ¢ o de um manuscrito: um professor que, insatisfeito com
os livros didaticos disponiveis, escolheu tomar uma obra belga como referéncia
para suas aulas e produziu por conta propria licdes e exercicios destinados a
primeira série ginasial. Estes manuscritos foram distribuidos aos alunos em folhas
mimeografadas em 1967. Trata-se, entdo, de uma obra que nasceu sem nome — eram
apenas folhas avulsas entregues aos alunos. Diriamos até que nasceu sem a intengao
de se tornarem posteriormente os Apontamentos de Matematica.

Em 1969, quando veio o pedido de traducdo dos livros Mathématique
Moderne para a Editora Ao Livro Técnico, tanto a produgdo para os anos seguintes

como as eventuais reedicdes dos manuscritos correram o risco de ndo ter
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continuidade. Apontamos, entdo, como segundo estagio no ciclo de vida dos
Apontamentos, a possibilidade de ndo ter passado dos manuscritos iniciais.
Dispondo dos manuais belgas editados em lingua portuguesa, nao teria por que dar
continuidade a esse trabalho de produgao artesanal. No entanto, como a publicacao
dos livros de Papy — com tradu¢do de Dom Ireneu — ndo ocorreu, o movimento de
produgdo seguiu adiante. Em nossa interpretacdo, a obra dos Apontamentos inicia-
se definitivamente neste momento. Ja ndo sdo ensaios, ja ndo sao provisorios, ja nao
sao mimeografados. A partir dai, a produgao de um manual auxiliar para alunos e
professores foi entendida necessaria.

Inicia-se, entdo, um terceiro momento no ciclo de vida dos Apontamentos,
caracterizado pelo fim do ciclo dos manuscritos avulsos e pelo surgimento das
primeiras versoes encadernadas e datilografadas, tendo percorrido um circuito que,
iniciado com sua escrita, passou por sua reprodu¢do e chegou a sua distribuicao
para os alunos. Darnton comenta que “o leitor encerra o circuito porque ele
influencia o autor tanto antes quanto depois do ato de composicao” (1990, p. 112).
Isto aconteceu desde os manuscritos iniciais de Apontamentos: os alunos leram e
usaram a obra, e suas reagdes afetaram as novas edi¢des, fazendo com que mais
exercicios fossem inseridos e alguns topicos ficassem mais esclarecidos.

O quarto estagio envolve de modo relevante o Colégio de Sao Bento. Foi
nesta instituicdo que se concentraram determinadas fases da vida de um livro que,
normalmente, envolveria mais de uma empresa especializada. Como visto, ndo
houve editor, editora, nem um projeto grafico qualificado. O Colégio de Sao Bento,
onde o autor ministrava suas aulas, foi a instituicao responsavel por reproduzir os
exemplares, vender, distribuir, divulgar e defender o material perante pais e
responsaveis. O Colégio tornou-se, assim, editora, produtora e distribuidora dos
manuais. Os meios precarios resultaram em uma obra simples, de baixo custo, mas
que, apesar disso, foi utilizada em sala de aula por trinta e quatro anos.

Neste estagio, cabe ressaltar que Dom Ireneu nao buscou um editor para sua
obra, ou ainda, ndo houve demanda de um editor por essa obra. No entanto, isto
poderia ter acontecido, uma vez que, no Estado da Guanabara, havia um movimento
de apoio as ideias reformadoras do matematico belga e a producdo de livros
‘modernos’ para o ensino estava em grande desenvolvimento no pais. Nao
aconteceu com o0s Apontamentos de Matemdtica 0 que se viu com a obra de

Sangiorgi, por exemplo, que teve inimeras publicagdes e foi distribuida em todo o
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Pais. Ironicamente, ao contrario da maioria dos livros didaticos de matematica
moderna, os Apontamentos foram utilizados por mais de trés décadas em uma
institui¢ao de ensino proeminente.

No meio deste processo peculiar de producao, escrita e distribui¢do, surgiu,
entdo, uma obra que admite controvérsias quanto a sua autoria, posto que, segundo
nossos referenciais tedricos, a obra poderia ser considerada uma adaptacdo da
colecdo Mathématique Moderne. O que pode, indubitavelmente, ser creditada a
Dom Ireneu, além das significativas inser¢cdes no texto dos Apontamentos, ¢ a
materializagdo de um ideal de reestruturagdo do ensino de matematica, se ndo para
todo um Pais, ao menos localmente, no Colégio em que atuava.

Finalmente, o quinto e Ultimo momento envolve os leitores da obra. Em
primeiro lugar, estdo os alunos do CSB, seguidos de professores e pais de alunos,
além de eventuais “entendidos e interessados” a quem chegaram as “notas de aula,
exercicios, testes e outros materiais” produzidos juntamente com os Apontamentos,
como afirmou Dom Ireneu (PENNA, 1968c, p. 2). Assinalamos como alunos e pais
influenciaram a histdria dessa produgao. Quanto aos demais, nossas fontes revelam
dois nomes: Leny Werneck Dornelles, uma das avaliadoras dos livros de Estudos
Sociais, na década de 1960, para o Colted (Conselho — e, depois, Comissdo — do
Livro Técnico e do Livro Didatico) (OLIVEIRA, 2013) e autora de livros
destinados ao ensino de criancas®'; e General Propicio, de quem ndo temos mais
nenhum dado.

Estes cinco momentos — produ¢do dos manuscritos, risco de interrupgao,
apresentacao, distribuicao e circulagdo entre os leitores — abrangem a historia da
producdo dos Apontamentos de Matematica. Com as devidas proporgdes, guardam
certa relagao com as etapas externas do circuito de comunicag¢do apresentado por

Darnton (1990) para ilustrar o ciclo de vida de um livro.

81 Historia de uma cidade contada por ela mesma (primeira edi¢do pela Editora Ao Livro Técnico,
sem data, e ultima edi¢do encontrada de 2013, pela Editora Escrita Fina); Estudos Socias na Escola
de Primeiro Grau (coautoria de Therezinha Deusdara e com uma 2? edi¢do pela Editora Ao Livro
Técnico em 1976); Ensinando a Crianga (coautoria de Alayde Madeira Marcozzi, com 3* edigdo pela
Editora Ao Livro Técnico em 1976 e ultima edicdo encontrada de 1996, pela mesma editora.).
Dornelles era ainda professora normalista e catedratica de metodologia da Historia em cursos
normais e de Pedagogia (OLIVEIRA, 2013).
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O circuito de Darnton envolve ainda os fatores externos que influenciam as
etapas de vida de um livro, tais como conjuntura econdmica e social, influéncias
intelectuais, publicidade, sangdes politicas e legais. Estes elementos, guardadas as
circunstancias de cada caso, impactam a produgdo do impresso, completando a
construcdo de sua historia. Apurados e discutidos nos capitulos anteriores, estes
elementos serdo interpretados e reinterpretados na proxima sec¢do, que conclui esta

tese.

5.2 Nota e Melodia

Sem entrelagamento entre texto e contexto, ha descrigdes. A profundidade da
interpretag@o reside neste entrelacamento e visa a ideologia que implica a (e esta
implicada na) elaboragdo e circulagao da forma simbolica (ANDRADE, OLIVEIRA,
2014, p. 32).

Vimos que uma pluralidade de fatores sdcio-historicos e educacionais levou
a producdo dos Apontamentos: o surgimento do Movimento da Matematica
Moderna, as produgdes belgas sobre o assunto, o distanciamento dos livros
brasileiros das diretrizes dos congressos internacionais, a liberdade de curriculo
promulgada pela LDB/61, para citar alguns. Estes fatores propiciaram a produgao
dos Apontamentos em um determinado ambiente: um colégio de elite na antiga
capital federal, que contava com professores capacitados para lidar com as
demandas de tal empreendimento. Buscamos, nesta se¢do, entrelagando estes
fatores e nossas andlises, construir um significado para a produgdo dos
Apontamentos de Matematica.

Apos uma reflexao sobre o contexto global realizada no Capitulo 2, podemos
dizer que a produgdo dos Apontamentos tem relagdo com um cendrio internacional:
trata-se de um impresso didatico de Matematica Moderna cujos conteudos se
afinam com a visdo estruturalista da matemadtica evocada pelo grupo Nicolas
Bourbaki. Esta relacdo ja bastaria para situar a produgao de Dom Ireneu em uma
esfera que ultrapassa as fronteiras nacionais. O entendimento da matematica como
ciéncia fundamentada nas estruturas-mae e nas estruturas algébricas, de ordem e
topoldgicas, contido e desenvolvido no texto de Apontamentos de Matematica,
afina-se com o que o grupo Bourbaki preconizava. No entanto, a conexdo com as
diretrizes internacionais sobre Educacdo Matematica é, em nosso entendimento,

mais forte. Este grupo aparece para nds como o mais remoto dos pontos de conexao
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internacional a que chegamos. Nicolas Bourbaki nao representa o tnico fio da trama
de relagdes que se criou em torno da produ¢do dos Apontamentos. Percebemos
ainda outras duas conexdes internacionais.

No Capitulo 2, vimos ainda que a concepgao estruturalista da matematica foi
corroborada e retratada nos idedrios do Centre Belge de Pédagogie de
Mathématique, o que levou Georges Papy a produzir uma série de livros, em
particular a colecdo Mathématique Moderne. Esta colecdo recebeu inumeras
tradugdes e influenciou programas de matematica em diferentes paises. Em nossa
interpretacdo, o lago com a colecdo belga ¢ o que ha de mais explicito nos
Apontamentos. Os trés primeiros volumes da cole¢do de Papy foram fundamentais
para a concepc¢ao dos Apontamentos. Ao longo de nosso trabalho, evidenciamos
esta relagao.

A terceira conexao internacional que destacamos, ndo alheia as demais, ¢ com
o programa apontado pela Unesco para o ensino de matematica. Quando analisamos
o contexto global de producao dos Apontamentos, especificamente com relagcdo ao
Movimento da Matematica Moderna, a Unesco aparece como 6rgao financiador e
organizador de eventos que promoviam um novo ensino desta ciéncia. Ademais, no
Capitulo 4, discutimos a estreita ligacdo que os Apontamentos possuiam com o
documento New trends in mathematics teaching , publicado por aquele organismo
internacional. Tanto em seus contetidos quanto na metodologia axiomatica, a
fidelidade do texto dos Apontamentos as orientagdes dessa organizacido ficou
evidente. Mais ainda, além de promotora do idedrio contido em New Trends, a
Unesco foi a organizadora da II Conferéncia Interamericana de Educagdo
Matematica realizada no Peru em 1966, evento que promulgou um programa ideal
de ensino de matematica e sobre o qual Dom Ireneu apoiou-se. A conexao dos
Apontamentos de Matemdtica com as propostas da II Conferéncia vai além da
questdo do programa ideal e abrange também aspectos metodoldgicos. Dessa
forma, a historia da produgdo dos Apontamentos esta intimamente relacionada a
Unesco pelos aspectos mencionados.

Tendo identificado estas condicionantes na trama de relagdes que
possibilitaram a criagdo dos Apontamentos, entendemos, em um primeiro plano,
que este objeto € resultado de duas linhas de influéncia, uma teodrica e outra pratica.
A Conferéncia de Lima e o documento New trends in mathematics teaching, ambos

de orienta¢do da Unesco, indicaram o programa que o autor decidiu seguir e sdo a
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influéncia teodrica. Por outro lado, a colecdo de Papy vem a ser a influéncia pratica,
revelando-se, para o corpo docente do Colégio de Sao Bento, o modo como aquela
teoria poderia ser aplicada em sala. Vimos também, ao longo de nossa pesquisa,
que a colecdo Mathématique Moderne esta alinhada aos ideais de Bourbaki e a
proposta da Unesco para o ensino de matematica.

Assim, entendemos que os Apontamentos resultaram da conjuncdo destas
linhas de influéncia e ousamos dizer que, se ndo fosse a descoberta dos livros
belgas, dificilmente Dom Ireneu conseguiria executar o programa da Conferéncia
de Lima e as diretrizes da Unesco. Ciente das novas tendéncias para o ensino de
matematica e motivado a trazé-las para o Colégio de Sdo Bento, o autor nio
encontrava 0s meios:

Os manuais de Papy, rigorosamente de acordo com as recomendacdes do Simpdsio
da Unesco (Budapest, 1962), estdo em perfeita harmonia com o ‘Programa Ideal’ da
Conferéncia de Lima, 1966, entusiasticamente acolhido (mas nao seguido) pelos
participantes brasileiros nessa promog¢do da OEA [Organizagdo dos Estados
Americanos] (PENNA, 1969b, p. 1 — grifo do autor).

Em outra ocasido, em 1968, Dom Ireneu reclamou de uma falsidade contida
em determinado manual didatico:

Um recente Congresso em Lima recomendou certo programa, profundamente
diferente do dos nossos manuais; um destes tem o desplante de dizer que segue este
programa ‘na medida do possivel’, quando, no entanto, ndo o segue absolutamente
(PENNA, 1968a, p. 3).

Esta consideragdo nos conduz a um segundo plano de entendimento acerca de
nossa forma simbolica: a producao dos Apontamentos de Matematica teria sido
impelida pela insatisfacdo do autor com as propostas editorais brasileiras:

Em 67, tentei adotar um dos manuais tradicionais na sua forma ‘renovada’ de
Matematica Moderna. Em pouco tempo percebemos que as nogdes ‘modernas’ eram
quase um mero enfeite, sem influéncia vital no desenvolvimento das ligoes (PENNA,
1968c, p. 1).

Em nosso entendimento, o autor buscou concretizar a intengdo de modernizar
0 ensino e capacitar seus alunos com as novas ferramentas da ciéncia, atendendo ao
movimento internacional e a demanda das universidades por uma renovag¢ao no
ensino secundario. Em entrevista ao periodico O Globo, o autor declarou: “As
universidades [...] estdo sempre pedindo aos cursos secunddrios que preparem os
alunos dentro da Matematica Moderna, para que nao seja preciso ensinar tudo de

novo” (FREI IRINEU, 1969).
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Continuando nossa interpretacao sobre os Apontamentos, entendemos que sua
producdo foi oportunizada pelo movimento politico-educacional propiciado pela
promulgacdo da LDB/61. A descentralizagdo do sistema educacional, que
possibilitou novas experimentagdes ¢ a falta de uma indicagdo prescritiva quanto
ao programa de matematica a ser seguido nos colégios permitiram a Dom Ireneu
adotar um programa diferente do usual.

Ademais, havia no Colégio de Sao Bento um ambiente favoravel: apoio do
reitor; professores que entendiam francés, pois necessitavam utilizar os livros de
Papy para preparar as aulas; e um corpo docente que respondeu satisfatoriamente a
empreitada.

Delineamos, assim, circunstancias mundiais, nacionais, regionais, locais, e
também pessoais, que se articularam na producao da obra. Isto nos fez interpretar
0s Apontamentos sob o prisma de um produto final desta rede. Considerando a ideia
de Elias (1994) de que “nao se compreende uma melodia examinando-se cada uma
de suas notas separadamente, sem relacao com as demais” (p. 25), entendemos os
Apontamentos, neste contexto, como uma melodia, resultante das notas
representadas pelas diferentes instancias apontadas.

No entanto, esta ndo € a inica interpretagdo a que chegamos; na verdade, apos
esta conclusdo, voltamos novamente nosso olhar para o objeto e sua conexdo com
os fatores analisados e o reinterpretamos. A nova conclusao a que chegamos ¢ que,
ainda sob o prisma de Elias (op. cit.), os Apontamentos de Matematica podem
também ser considerados como uma nota musical na composi¢do de outra(s)
melodia(s). A pesquisa no acervo do Mosteiro de Sao Bento e o entrecruzamento
de fontes revelaram que a producao dos Apontamentos e sua utilizagao pelo corpo
docente do Colégio de Sao Bento nao era a intengao final, mas um passo em direcao
a um projeto maior. Nossas analises conduziram-nos a compreensdo de que esta
produgdo estava conectada a intengdo de Dom Ireneu de que fosse realizada no pais,
e nao apenas localmente, uma reforma do ensino de matematica, tornando-o
‘moderno’, no sentido que ele entendia, ou seja, segundo as diretrizes da Unesco,
as orientacdes dos congressos internacionais € a metodologia de Papy. Ao comegar
a escrever as primeiras versdoes dos Apontamentos e adota-las no CSB, em 1967,
Dom Ireneu comentou:

Embora ndo tenhamos feito nada para alardear o que é apenas uma modesta tentativa
de acertar, o nosso trabalho tem chegado ao conhecimento de alguns entendidos e
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interessados, a quem temos feito chegar nossas notas de aula, exercicios, testes e

outros materiais. Creio que 1968 ja ndo estaremos sozinhos, mas ndo quero falar
antes do tempo... (PENNA, 1968c¢, p. 2 — grifo nosso).

O autor pretendia, na verdade, colaborar para a formagao de uma Escola de
Matematica Moderna, pois, para ele, o processo de reforma do ensino elementar da
matematica precisava ser empreendido em termos nacionais e com planejamento:
“E um programa para uns 10 ou 12 anos (como se iniciou na Franga). Deve descer
da Universidade para o Secundario ¢ o Primario. Nao pode ser subito, em estilo
‘varinha de conddo’®? (PENNA, 1968b, p. 3).

E continuou:

Ainda ndo tenho nada definido. Nem planos, nem ambigdes. Apenas esperancas
(sonhar ¢ um direito). Uma Escola de Matematica Moderna para o Secundario,
agrupando jovens professores estudiosos e competentes, capazes de ‘criar’, de
redigir livros didaticos realmente bons, de constituir um centro de irradiacdo de
novas ideias pedagogicas, em contato permanente com o0s grupos que em diversos
paises se empenham na mesma tarefa... Acha pouco? (PENNA, 1968c, p. 2 — grifo
do autor).

A producio e a utilizagdo dos Apontamentos de Matemdtica seria o primeiro
passo de um projeto maior, uma experiéncia inicial desta Escola pretendida por
Dom Ireneu, em que ele imaginava promover a utilizacdo dos livros de Papy em
ambito nacional:

Julgamos do mais alto interesse a tradugdo dos manuais de Papy: para tornar possivel
a melhoria desejada pelos entendidos, para sanear o nosso lamentavel parque
industrial de livros didaticos de Matematica, para fornecer ao grande nimero de
interessados um instrumento de_atualizacdo realmente eficaz... (PENNA, 1969b, p.
2 — grifo nosso).

Os livros do professor belga seriam via para essa pretendida atualizagdo
realmente eficaz do ensino de matematica. Podemos ainda compreender a produgao
dos Apontamentos de Matemdtica como uma primeira experiéncia dessa melhoria
desejada pelos entendidos, um ensaio de como seria adotar, em sala de aula, se nao
os livros belgas, ao menos seu programa. Nesse sentido, o autor parecia convicto
de que seria pelos manuais de Papy que se chegaria a atualiza¢do realmente eficaz
do ensino de matematica. Depois de dois anos de experiéncia no CSB produzindo

os Apontamentos, ele se sentia capaz de indicar o caminho para a formagao de

82 A este texto Dom Ireneu acrescenta o seguinte comentario: “O que se esta fazendo no Brasil,
especialmente no Primario, pode levar a desastres”.
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professores e alunos pelos manuais belgas. Ele imaginava que estes livros seriam
traduzidos e publicados, o que nunca chegou a acontecer.

Estes livros irdo inicialmente interessar aos jovens que seguem atualmente, nas
Faculdades, os cursos de formagao de professor de Matematica e aos que, nas escolas
Normais, através de sua propria formagdo de nivel secundario, preparam-se para
ensinar a Matematica de hoje no nivel primario. Sua utiliza¢do imediata por parte de
professores ja ‘vincados’ por uma formagdo arcaica apresenta sem duvida
dificuldades e exige esfor¢o e coragem, espirito de renovacdo. Devera ser
progressivo, comecando pelos professores de 1* série, que fardo ‘pari-passu’ a sua
propria reciclagem, a medida que prosseguirem, ano apds ano, ao longo dos
sucessivos volumes. A sua publicacdo em portugués podera, portanto, seguir este
mesmo ritmo, ficando completa somente ao fim de uns quatro ou mesmo mais anos.
Mas de qualquer maneira, estara destinado a prestar um servigo inestimavel aos que
lutam por uma melhoria do ensino de Matematica entre nds. Vira talvez, como as
laminas inoxidaveis, deixar os professores ‘mal-acostumados’... e certamente vira
preencher uma lacuna quilométrica (PENNA, 1969b, p. 2 — grifos do autor).

Adotando e promovendo esta matematica moderna, a que estava
consubstanciada em seus Apontamentos, Dom Ireneu percebia-se dando
continuidade aos esforgos empreendidos pelos matematicos desde a antiguidade,
defendendo que a evolugdo matematica devia ser apreciada e ensinada na escola,
ndo ficando restrita aos iniciados:

[A Matematica Moderna surgiu] dos trabalhos de dezenas de espiritos criadores e
sistematizadores. Do ‘testamento’ do jovem Galois que passou a noite precedente ao
dia em que ia morrer (aos 21 anos) langando febrilmente ao papel as suas ideias sobre
grupos; do génio conturbado de Cantor, o criador da teoria dos Conjuntos, combatido
pelos maiores mestres de seu tempo e ‘tendo razao’ contra todos; dos ‘exageros’ de
rigor de Cauchy; da logica impecavel de Hilbert, que conseguiu reconstruir Euclides
a partir dos axiomas realmente imprescindiveis; dos trabalhos dos logicos anglo-
saxdes, o maior dos quais foi o inglés Boole, ou italianos, como Peano... [...]

A Matematica Moderna é a matematica de nosso tempo. Como todas as ciéncias, a
Matematica sofreu profundas transformacdes nos tltimos 100 anos. Mas ao contrario
da Fisica, da Quimica ou da Biologia, [...] a evolugao da Matematica s6 pode ser
corretamente apreciada pelos iniciados; o grande publico (e os autores de livros
escolares) continuam a pensar que a constru¢do matematica do passado ¢ definitiva,
intocavel, incapaz de progresso (PENNA, 1968b, p. 3 — sublinhado nosso).

Como visto, propagar uma atualizagdo realmente eficaz que conduzisse ao
ensino da matematica de nosso tempo era um ideal declarado pelo autor. E, ao final
da década de 1960, as circunstancias pareciam-lhe favoraveis:

O ideal de real estruturagdo do ensino secundario da Matematica ja ndo nos parece
tao distante: ai estdo os manuais de Papy, as publicagdes do SMSG e, além disso, a
opinido publica parece madura para aceitar o ‘transplante’” (PENNA, 1968c, p. 1 —
grifo do autor).

Devemos lembrar, como apontado no Capitulo 2, que, quando os

Apontamentos de Matemdatica foram elaborados, havia no Estado da Guanabara um
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movimento de adesdo as iniciativas papystas, a0 menos pelo que se observou na
consulta aos periodicos da época. E neste cenario que Dom Ireneu comenta ainda
que: “Era o momento, ou nunca, de fazer germinar as sementes das li¢des do velho
mestre Lélio Gama no seu ensino da década de 30 na antiga UDF” (PENNA, 1968c,
p. 1). Vimos anteriormente que o professor Lélio Gama foi uma referéncia
intelectual para Dom Ireneu na composi¢do dos Apontamentos, como também o era
no contexto desse empreendimento maior pretendido pelo autor.

Assim, em 1967, com uma série de circunstincias favoraveis e demandas
institucionalizadas de modernizac¢ao educacional, os Apontamentos de Matematica
aparecem como um primeiro veiculo para concretizar uma atualizagdo realmente
eficaz do ensino de matematica. Por esta razdo o reinterpretamos como uma nota
que, a sequéncia de outras, produziria a melodia da Escola imaginada pelo autor;
uma nota que, apesar de sua aparente simplicidade, permaneceu viva por trinta e
quatro anos em um colégio de destaque na cidade do Rio de Janeiro.

Em uma segunda reinterpretacdo — ainda sob a perspectiva da relagdo entre
as notas e a melodia, ou a que existe entre os fios € uma rede — os Apontamentos de
Matematica representam para nds um dos fios na trama de relagdes e intengdes que
iam além de Dom Ireneu. Sua producdo foi parte de um empreendimento
internacional para levar as salas de aula uma determinada perspectiva sobre o ensino
de matematica, consubstanciada nas proposicoes da Unesco, difundida
internacionalmente nos Congressos de Ensino de Matematica e aplicada de modos
diversos, e com adaptagdes, por inimeros paises.

Sendo nota ou melodia, nas distintas musicas que podem ser interpretadas, os
impressos didaticos Apontamentos de Matematica, como forma simbodlica,
manifestam um conjunto de simbolos, ideias e interesses, € dizem da interagdo com
o meio que a produziu. Nosso trabalho hermenéutico constituiu-se em explicitar,
para os Apontamentos de Matemdtica, 0s cinco aspectos inerentes a uma forma
simbolica: 1) intencional, salientando o proposito do autor de produzir ndo um
impresso com intengdes mercadologicas, mas de radicalizar o ensino de matematica
em seus conteudos e métodos, tornando-o moderno conforme a concepgao
estruturalista; ii) convencional, apontando a forma como alcangaria sua intengao, o
que se deu pela apropriacdo dos caminhos percorridos pela colegao Mathématique
Moderne de Papy; iii) estrutural, ressaltando os elementos internos da forma

simbdlica, como precariedade de diagramagdo, ordem dos contetidos e adaptagio
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de textos e exercicios; iv) referencial, incorporando uma determinada concepgao do
ideario moderno de Educacdo Matemadtica, consoante o Grupo Bourbaki, Lélio
Gama e Unesco; e v) contextual, investigando as relagdes dos Apontamentos com
um determinado meio social, educacional e politico.

Uma interpretacao da historia da produgdo dos Apontamentos de Matematica,
retratada nesta tese, levantou a possibilidade de se desenvolverem outras pesquisas
relacionadas. Os trinta e quatro anos de utilizacdo desse manual de matematica
precariamente editado em um colégio de destaque no Rio de Janeiro pode, por isso
mesmo, suscitar diversas questdes. Dentre as temadticas que se desdobram,
destacamos: 1) a trajetdria intelectual de Dom Ireneu Penna; ii) uma historia
pedagodgica do Colégio de Sao Bento, visando compreender melhor a adesdo sui
generis ao Movimento da Matematica Moderna; e 1ii) uma avaliagdo dos
desdobramentos da utilizacdo dos Apontamentos pelos demais professores e pelos
alunos e suas apreciacdes.

Outras questdes que ndo se relacionam diretamente com os Apontamentos de
Matematica — mas que vieram a tona ao longo de nossa pesquisa — também podem
merecer aten¢do. Citamos: 1) aspectos filosoficos, pedagogicos ou metodologicos
subjacentes ao ideério de educagcdo matematica exposto no documento New Trends
in Mathematics Teaching da Unesco; ii) a projecdo internacional da colecao
Mathématique Moderne, publicada em, pelo menos, oito linguas diferentes; e iii) a
historia do Grupo de Estudos de Matematica do Estado da Guanabara.

Ao elaborar uma interpretacdo sobre a produ¢do dos Apontamentos de
Matematica, ao atribuir significado(s) a ela, contamos ter contribuido com o campo
da Historia da Educagao Matematica e com o da Historia dos Livros ¢ Manuais
Didaticos. Estudar livros antigos leva-nos a conhecer outros tempos e espacos, a
circular por ideias que podem estar esquecidas, mas que sobrevivem transformadas.
A analise historica dos Apontamentos de Dom Ireneu nos levou a explorar um
micromundo escolar ¢ suas relagdes com macrotendéncias educacionais; a voltar a
um tema — o Movimento da Matematica Moderna — sob a perspectiva da Historia
dos Livros; e, ainda, analisar aquele tempo, aqueles professores, aquele colégio,
aquelas praticas mundiais que visavam modernizar o ensino de matematica. Tudo
isso pode contribuir para expandir o olhar e a compreensao sobre nossos livros,

nossas escolas, nossas ideias e nossos professores.
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Anexo A — Sumario de Mathématique Moderne 1

Capitulo 1 — Conjuntos
1. Conjuntos
Exemplos
Objetos
Elementos
Termos — Igualdades
Propriedades da igualdade
O sinal de pertence
Fabriquemos exemplos segundo nossa imaginagao
. Arvores
10. Defini¢ao por compreensao
11. Pares — Conjunto unitario — Conjunto vazio
12. Igualdade em conjuntos — O conjunto @

00N U R W

Capitulo 2 — Partes
1. Partes de um conjunto
2. Propriedades da inclusao
3. Conjunto das partes de um conjunto

Capitulo 3 — Intersecdo (/1) — Unido (V) — Diferenga ( '\ )

Capitulo 4 — Algebra dos conjuntos

O diagrama em “folha de trevo”
Associatividade da intersecdo e da unido
Nao associatividade da diferenga
Distributividade

Anti-distributividade

Nk W=

George Cantor
Capitulo 5 — Parti¢oes

Capitulo 6 — Primeiros elementos de geometria
1. Conjuntos de pontos

2. Plano e axiomas
3. Retas

4. Paralelismo

5. Diregdes

6. Perpendicularidade
Euclides

Capitulo 7 — Relagdes
1. Ojogo “Nome / Sobrenome”
O jogo “Nome / Nome”
A relagdo ... tem como irmd ... num conjunto de meninas € meninos
Arelagdo ... tem como irmd num conjunto de meninas
A relagdo ... tem como irma ou irmao ...

SNk wD
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9.

10.
11.
12.
13.
14.
15.
16.

A relagdo ... divide... no conjunto de inteiros naturais
A relagdo ... tem por pai ...

Uma relag@o no conjunto Z dos inteiros racionais
Uma permutagdo num conjunto de alunos
Relagdo de A para B — produto A x B
Distributividade de x em relacao a U

Reciproca de uma relacao

Relagoes <, <,>,>

Relagdes em um conjunto de conjuntos

Imagem de um conjunto por uma relagao
Exercicios de recapitulacao

Arthur Cayley

Capitulo 8 — Evidéncias das propriedades de algumas relagdes

S e

Introdugao
Reflexoes
Anti-reflexdes
Simetrias
Anti-simetrias
Transitividade

Capitulo 9 — Composicao de relagdes

SNk W=

Os avos

Filhos e pais

A tabela de composi¢ao
Composta de relagdes quaisquer

Se A e B sdo relagdes, tem-se a formula (Bo A)™' = A"1o B

A composic¢ao de relagdes € associativa

Capitulo 10 — Equivaléncias

l.
2.

Classificar para conhecer, compreender, guardar
Parti¢ao definida por uma relagao

Capitulo 11 — Ordens

1.

Nk WD

Hierarquias e ordens

Duas propriedades das ordens
A reta orientada

Semi-retas

Intervalos ou segmentos
Orientacao do plano
Convexidade

Capitulo 12 — Fungdes

S e

Defini¢ao de fun¢des

Valor de uma fun¢do em um ponto
Composicao de funcdes
Aplicagdes

Bijecoes

Injegdes e sobrejecdes

-1

180
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7.

181

Composic¢ao de injegdes e sobrejecdes

Capitulo 13 — Permutagdes

l.
2.

Permutagodes
Grupo das permutagdes de um conjunto

Evariste Galois

Capitulo 14 — Transformagdes do plano

Nk WL —

Defini¢ao

As transformagdes constantes

A transformacao idéntica

Ainda uma transformagao de []

Projecao paralela

Projecdes coordenadas

Projecao paralela de uma reta sobre uma reta

Capitulo 15 — Proje¢des paralelas e ordens

1.

ISARRANE I

Projecdo paralela de uma reta orientada sobre uma reta orientada
Pares ordenados paralelos

Semi-planos

Semi-planos definidos por uma reta

As diagonais de um paralelogramo

Teorema de Pasch

Capitulo 16 — Cardinais

1.

Nk W

Equipoténcia

Os numeros naturais
Conjuntos infinitos

O nimero &

Teorema de Dedekind
Sanduiches

Ordem dos Cardinais

Capitulo 17 — Adicao

S e

Defini¢ao da adigao

Comutatividade da adi¢ao

Associatividade da adicao

Elemento neutro

Adicao e ordem

Propriedade de simplificagdo da adi¢do de naturais

Capitulo 18 — Multiplicacao

NNk Wb =

Defini¢ao da multiplicagdo

A fungdo do “zero” e do “um” em relagdo a multiplicagdo
Comutatividade da multiplicacao

Associatividade da multiplicacdo

Distributividade da multiplicagdo em relagdo a adigao

A multiplicag@o e ordem

Divisibilidade
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Capitulo 19 — O sistema binario de numeragao

1.

2
3
4.
5

Sistemas de numeracao

O sistema bindrio

Adicao no sistema binario

Comparacao de nimeros escritos em binario
Multiplicagdo de inteiros naturais no sistema binario

Leibniz

Capitulo 20 — Os inteiros racionais

NNk W=

Uma batalha por elimina¢dao ou os nimeros negativos
Mudanga de sinal

Propriedades em Z

Equacoes em Z, +

Subtracao

Defini¢ao da multiplicag@o dos inteiros racionais
Oanel S, +,-

Capitulo 21 — Equipoléncia

1.

i A

Pares ordenados equipolentes

Propriedades da equipoléncia

Constru¢ado de pares ordenados equipolentes

Centro — nticleo

Projecdes paralelas de pares ordenados equipolentes
Aplicagoes

O cruzamento das equipoléncias

Construgoes

Capitulo 22 — Translagdes
1.

VXN L AW

Translagdes

O grupo das translagdes

Comutatividade do grupo das translagdes
Vetores, adicao de vetores

O grupo Iy +

Multiplicacdo de vetores por inteiros racionais

Propriedades da multiplicagdo de um vetor por um inteiro racional

Aplicacdes do célculo vetorial
Subgrupos

10. Adigdo de partes de I1y 4
11. Projecdes de vetores

Capitulo 23 — Simetrias centrais
1.

SNk wD

Simetrias centrais

Imagem de uma reta por uma simetria central
Simetrias centrais e translagoes

Grupo das simetrias centrais e das translagdes
Exercicios e complementos

Capitulo 24 — Grupos
1.
2. Um jogo

Definicao de grupos

182
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Grupos ciclicos

Calculos em um grupo qualquer

Unicidade do neutro e do simétrico de qualquer elemento
Equacdes em um grupo

183
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Anexo B — Sumario de Mathématique Moderne 2

Capitulo 1 — O grupo Il ,

1. O plano pontilhado II,

2. O grupo comutativo I, +

3. Vetores paralelos

4. Conjunto dos vetores paralelos a um vetor
5. Subgrupo dos vetores paralelos a um vetor
6. Exercicios

Capitulo 2 — O grupo Dy, +,

Objetivo deste capitulo

Retas orientadas

“Ordem estrita”

Ordem e “ordem estrita”

Aplicagdes crescentes e decrescentes
Ordem e projecdes paralelas

Adicao e “ordem estrita”

Adicao e ordem

Calculo no grupo ordenado Dy, +, <
10 Multiplicagdo por um inteiro racional no grupo Dy, +, <
11. Exercicios

XN R WD —

Capitulo 3 — Graduagdes da reta

1. O grupo ordenado Z¥, +, <
2. Ordem natural de Z

3. O grupo ordenado Z, +, <
4. Graduagao (afim) da reta

Capitulo 4 — Axioma de Arquimedes

Capitulo 5 — Sub-graduacdes da reta

Metade de um segmento
Graduagoes da reta

Sub-graduacao binaria

As metades

Sub-graduacdes bindrias sucessivas
Numeros bindrios limitados

S e

Simon Stevin
Capitulo 6 — Numeros reais

1. O conjunto dos nimeros binarios limitados ndo permite identificar todos
os pontos da reta Dyq
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Como identificar um ponto de uma reta graduada
Axioma da continuidade

Binarios limitados e ilimitados

Numeros reais

Ordem dos reais

Decimais limitados e ilimitados

Capitulo 7—- 0O grupo R, +, <

9

S

Adicao de nimeros reais

Comutatividade e associatividade da adi¢ao dos reais
O namero zero ¢ neutro na adi¢ao dos reais
Simétrico em relagdo a adi¢dao ou oposto

O grupo R, +

Associatividade geral

A subtragdo dos reais

Os grupos R, + ¢ Dy + sdo isomorfos

O grupo ordenado R, +, <

10. Adicao de binarios e de decimais limitados
11. Valores aproximados

12. Célculo aproximado em R, +, <

13. Valor absoluto em R

Arquimedes

Capitulo 8 — Teorema de Tales

Nk W=

Enunciado do teorema de Tales
Demonstracao do teorema de Tales
Generalizagoes

Exercicios

As medianas de um triangulo

Tales de Mileto

Capitulo 9 — Homotetias

e AN e

Pontos fixos de uma transformacao
Homotetias de centro ¢ e parametro r
Homotetias particulares

Exercicios

Homotetias ndo constantes ou homotetias de parametro nao nulo

Composi¢ao de homotetias de mesmo centro

O grupo H, das homotetias de centro ¢ e de parametro nao nulo
As homotetias ndo constantes conservam o paralelismo

Imagem de um vetor por uma homotetia

10. Homotetias e ordem
11. Homotetias e abscissas

12. O grupo comutativo H, das homotetias ndo constantes de centro ¢

Capitulo 10 — A multiplicacdo dos nlimeros reais

1.

Multiplicagdo dos inteiros racionais

185
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Defini¢ao da multiplicacdo dos nimeros reais
Comutatividade da multiplicagao dos numeros reais
Associatividade da multiplicacdo dos nlimeros reais
Multiplicagao por 0 e 1

O grupo comutativo R, ¢

O 1somorfismo Hy ,0 = R, *

Sinal do produto de dois nimeros reais

O grupo dos reais estritamente positivos

10 Fracdes
11. Teorema de Tales (novo enunciado)
12. Exercicios

Capitulo 11 — A multiplicagdo escalar

1.

2
3
4
5.
6.
7
8
9.
1

Multiplicagdo escalar

Multiplicagdo escalare 6, 0,1,

Associatividade mista

A multiplicagdo escalar distribui a adi¢do vetorial

A multiplicagdo escalar distribui a adi¢ao dos reais
Regra dos sinais para a multiplicagdo escalar
Produto nulo de um vetor por um nimero real
Linearidade das proje¢des paralelas e das homotetias
Relacao dos vetores paralelos

0. Exercicios

Capitulo 12 — O campo ordenado dos nimeros reais

1.

00N L AL

A multiplicag@o dos nimeros reais distribui a adi¢ado
Regra dos sinais para a multiplicagdo dos reais
Inversos e opostos

Fragdes e opostos

186

A multiplicag@o dos nimeros reais distribui a subtragdo dos numeros reais

R, +, ¢ ¢ um corpo
Exercicios de calculo
Adicao de fragoes

O corpo ordenado R, +,¢, <

10 Fragdes e ordem
11. Exercicios

Capitulo 13 — No campo ordenado dos nimeros reais

PN R D=

Poténcias

Propriedades das poténcias (expoentes inteiros racionais)

Poténcias e ordem

Quadrado da soma de reais

Diferenca de quadrados de niumeros reais
Exercicios de recapitulacao

Multiplicagdao de nimeros binarios limitados

A multiplicagdo de nimeros decimais limitados

Capitulo 14 — Numeros racionais € nimeros irracionais
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Multiplicagdo de um niimero real por 10% (z € Z)
Divisao arquimediana
Decimal limitado igual a% (coma€Reb €Ry)

Exercicios

Os niimeros racionais

O corpo ordenado dos nimeros racionais
Conjuntos enumeraveis

O conjunto dos racionais ¢ enumeravel
Numeros irracionais

10. Densidade do conjunto dos niumeros racionais
11. Poténcias do continuo

Capitulo 15 — Os vetoriais

PN R =

O espago vetorial R, I, , +

Defini¢ao dos vetoriais (ou espagos vetoriais) reais

Os espagos vetoriais sao maquinas-ferramentas da matematica moderna
Célculo em espagos vetoriais

A multiplicagdo escalar ndo admite divisor de zero

Bases — Coordenadas — Referenciais

Adicao de vetores e coordenadas

Multiplicacdo escalar e coordenadas

Hermann Grasmann

Capitulo 16 — Equagdes das retas do plano

Nk W~

Retas que compreendem a origem O

Equacdes das retas do plano

Toda equacao do 1° grau define um reta

Reta contendo dois pontos dados

TragararetaD = ax + by + c =0 (coma,b,c e Re (a# 0oub # 0)
Exercicios

Equacao da reta D; contendo (x;,y;) eparalelaa D =ax+by+c=0

Capitulo 17 — Imagem de uma reta por algumas transformagdes

PPN —=Oo

Algumas recordagdes

Parametros e abscissas

Mudanga de referencial sobre uma reta e a mudanca de abscissa resultante
Grafico de uma mudancga de abscissa

Indicacdo das temperaturas
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Anexo C — Sumario de Mathématique Moderne 3

Capitulo 1 — Simetrias centrais

Simetrias centrais

Composi¢do de duas simetrias centrais
Convengao dos pontos numerados

Composi¢ao de trés simetrias centrais
Composic¢do de simetrias centrais

O grupo das simetrias centrais e das translagdes
Exercicios

NNk Wb =

Capitulo 2 — Simetrias paralelas

Simetrias paralelas

Retas

Semirretas e segmentos
Semi-planos

Composic¢ao de simetrias paralelas
Semirretas equipolentes
Exercicios

NNk Wb =

Capitulo 3 — Simetrias ortogonais

Simetrias ortogonais

Eixo de simetria

Mediatriz de um par de pontos

Bissetriz de um par de semirretas de mesma origem
Exercicios

Nk W=

Capitulo 4 — Isometrias

Isometrias

Convengao das retas numeradas
O grupo das isometrias
Simetrias centrais

Critério de perpendicularidade
Translagdes

Exercicios

NNk Wb =

Capitulo 5 — Translagdes

Translagdes

Rotacoes

Centro de rotagao

Pontos fixos

Classificacao das translacde

DA
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Capitulo 6 — Rotagdes

e S A

Semirretas

Axioma da rotagao

Teorema das trés simetrias

Trés permutacoes

O grupo das rotagdes de centro O

Bissetriz

Bissetriz de um par ordenado de retas de D,
Exercicios

Capitulo 7 — Grupo das translacdes

PN R D=

Composi¢ado de duas translagdes

Composi¢ao de duas rotagdes

Composi¢do de uma rotagao e de uma translagao
Composi¢do de uma translagdo e de uma rotagao
Composi¢ado de duas translagdes

O grupo das translacdes

Classifica¢ao das isometrias

Translacdes e reviramento

Capitulo 8 — Reviramentos

A e e

Isometrias

Simetrias deslizantes

Reviramentos = simetrias deslizantes
As simetrias e 0s reviramentos

Reviramentos definidos por um par ordenado de semirretas

Exercicios

Capitulo 9 — Distancia

e A Al

Introdugao

Isometrias definidas por duas semirretas
Definicao da distancia

Um par ordenado de isometrias
Simetria da distancia

Distancia e abscissas

Mediatriz

Comprimento de um vetor
Multiplicagdo escalar e norma
Isometrias e semi-planos
Ternos isométricos

Mudanga de metro e distancia

Capitulo 10 — Circulos

l.
2.
3.

Circulos e discos
Circulos compreendendo dois pontos distintos a e b
Circulo definido por trés pontos ndo alinhados

189
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Centro e eixos de simetrias de um circulo, de um disco aberto, de um disco
fechado

Tangente

Perpendicularidade e circulo

As isometrias conservam a perpendicularidade
Distancia de um ponto a uma reta

Exercicios

Capitulo 11 — Produto escalar

=0 0NN kWD =

Produto escalar de vetores paralelos

Bilinearidade do produto escalar de vetores paralelos
Defini¢ao do produto escalar

Associatividade mista do produto escalar

Cosseno de um par de vetores ndo nulos
Bilinearidade do produto escalar

Plano vetorial euclidiano

Ortogonalidade

Triangulos retangulos

Exercicios

Capitulo 12 — Célculo no plano vetorial euclidiano

=00 kWD~

Um pequeno formulario

Teorema de Pitagoras

Paralelogramo

Retangulo

Losango

Distancia de um ponto a uma reta

Calculo do produto escalar em eixos retangulares
Retas perpendiculares

Mudanga de unidade de comprimento

Exercicios

Pitagoras

Capitulo 13 — Desigualdades

VXN R WD —

Produto escalar de vetores normais
Cossenos

Desigualdade de Cauchy-Schwartz
Desigualdade de Minkowski
Desigualdade Triangular
Desigualdades duplas
Convexidade de discos

Discos abertos

Exercicios

Augustin Cauchy

Capitulo 14 — O grupo dos angulos
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Angulo de uma rotagio
Angulo de duas semirretas
Conjunto dos angulos
Adigao de angulos

Grupo dos angulos

Capitulo 15 — Calculo no grupo dos angulos

NN B LD —

Célculo no grupo dos angulos

As duas metades de todo angulo
Angulos de um poligono ordenado
Simetrias e rotacao

Isometrias

Angulo de uma translagio
Exercicios

Capitulo 16 — Raiz quadrada

A e e

Raizes quadradas

Multiplicagdo e ordem

Exercicios

Calculo pratico das raizes quadradas
Célculo numérico

Equagdes do segundo grau

Capitulo 17 — Circulos e retas

S e

Capitulo 18 — Primeiros elementos de trigonometria

e A Al

—_ =
W= O

Circulos e retas

Calculo da distancia

Equagao do circulo (base ortonormal)
Intermédio

Par ordenado de circulos

Distancias de um terno de pontos

Cosseno de um angulo

Angulo nulo — angulo raso — angulos retos

Cosseno do angulo oposto
Angulos antisuplementares
Angulos suplementares
Representacao dos angulos
Cossenos (recapitulagao)
Orientagdo do plano
Angulos complementares
Senos

Cossenos e senos
Classificacdo dos angulos
Exercicios

191


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1612237/CA


PUC-Rio- CertificagcaoDigital N° 1612237/CA

Capitulo 19 — Equagdes normais

l.
2.
3.

Distancia orientada de um ponto a uma reta
Equagdes normais (Bases ortonormais)
Exercicio

192
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Anexo D — Composicao de homotetias de mesmo centro em
Mathématique Moderne

O tema Composi¢cdo de Homotetias de mesmo centro apresentado no livro
Mathématique Moderne 2 de Papy. Usa-se, aqui, a metodologia da linguagem das
cordas, colorida.

Fonte: PAPY, 1968, p. 190.
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Anexo E — Composicio de homotetias de mesmo centro em
Apontamentos de Matemdtica

HOMOTETIA
4. COMPOSIGAC DE HOMOTETIAS DE MESMO CENTRO
Se jam hl' hE homotatias de centro o. hs g

Se hy ou hy ¢ constante, entio a com-
posta, hz o hl € constante (v. Trans-
formagdes do Plano, 2, ex. 1)

Se hy e hy sio nao constantes, a com-
posta & uma homotetin nde constantas,
da mesmo canbkro:z

—FROPOSICAD 4—_
Sa hy & hy sao homotetias de centro o, entdo hy o hy & umn homo-

tatia de centro o. hE o I'J1 conatante ase hI conkt. ou h2 const.

exercicios

(1) 8o hyy Moy ees 4 By afio homotetins de centro o,
Entio h1° h2° sss O hﬂ constants ana h] ganak. ou h2 gonat. OU.e.
h constanta.

(2) 86 hy o h, ailo homotetins do centro o,
Entiio p(hyo hy) = 0 &b plhy) = 0 ou plh,) = 0 &3 plhyo hy) = 0

{(3) Duns pulgns smem de um ponto a, pulande ao longo dun mesma retan oa
orientada o ¢n. A primeirsn d& saltos que n fazem ir de todo pon-
to p & imagem hip), F{h} = 2 (& cantro 0)j n megunda, igunlmenta
nmante dm homototia, di saltos do razdes alternadamente lgunins n
=3 & +3. Dopoln de 5 saltos, quem esti na frente? Qual a distdn
cla entre elas, depols do 4? snlto, sa dlojm) = 17

{4) 0 denenho nbalxo e o ssquema da composigdo das homotsling hy @ hy
de centro ¢ & razoes r{hll s 2, F{hzj = 5. Va-gs clarumenta qua
Fthzu hll - F{hal-r[hlj = Y P

%‘D S s M.
[} ‘-"""'-n. } — 1
Fagan esjuamns para o compoalgan da homotatlas de razdes 3 & 23 1
e 4y Se =1 =2 0d4); -3 e=211e -1} 4e 0. Verifitus, om todos
ps cagos, & formula F{hzo hl} - F{hz}trihl}.

5. 0 EHUPQHLEDAB HOMOTETIAS NRO CONSTANTES DE CENTRO e

Agabamos de ver qua a Egggngigﬁg @« uma lei interna, em todo con=
junto de homotetins de raziio difersnte de zero e de mesmo centroj sa
banca que & cnm;ualgﬁu da rulngEuu o assoointiva; tratundo-se de per
mutnqanl, a identien, Loy # o alemonto neutro o todo elemanto, h, tem
gomn simatrice (ou inverso) a homotetin ruu{prunn,qua & h*l. Podemos
conclulr:

rrorosigio 5 -
[ 1Ln, @ o um grupo. _J

- M =

O tema Composicdo de Homotetias de mesmo centro apresentado em
Apontamentos de Matemdatica Il de Dom Ireneu. Usa-se, aqui, a linguagem das
cordas, porém em preto e branco.

Fonte: Apontamentos de Matematica 3, 1974, p. 30.
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Anexo F — Composicao de homotetias de mesmo centro no
caderno

i S . L 4.4 . : 4
' O r:.r_“:;_-;.-. .;._111':: ag Homolielea S f.f e e S CeEnire
2 P i D i LI - ¥a
i e %
- < e =
M /
i Ly .
g’ L I‘
: =2 T _‘.__
- —
| :| i {
| i :
i r
- ~ o L E
—
= . /,(—r_ N
| 3 (
A f Wil '.rk\
L T widoaw i Y

O tema Composi¢cdo de Homotetias de mesmo centro apresentado no caderno de
1972 de um ex-aluno, com o auxilio de canetinhas. Usa-se, aqui, a linguagem das
cordas, tal como em Papy, colorido.

Fonte: APTFC.
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Apéndice

ANALISE DOS APONTAMENTOS DE MATEMATICA
RELATIVAMENTE AOS PROCEDIMENTOS DE ADAPTACAO DESCRITOS
POR BASTIN

Para Bastin ([1998] 2011), o processo de adaptacdo de uma obra recorre € se
serve das seguintes praticas: transcricdo do original, omissao, expansao, exotismo,
atualizagdo, adequagdo cultural ou situacional, criacdo. Estes procedimentos sdo
assim descritos por Amorim (2013, p. 297):

Por transcri¢do do original (transcription of the original), [...], terilamos a
transcri¢do palavra-por-palavra de parte do texto original, acompanhada por uma
tradugdo literal. Por omissdo (omission), [...] entende-se a eliminag¢do de parte do
texto, que pode permanecer implicita. A expansdo (expansion) seria a contraparte da
omissdo, dado que nesse procedimento amplia-se, adiciona-se ou explicitam-se
informagdes ja construidas pelo texto de partida, seja no proprio texto da traducéo,
em notas ou em glossarios. O quarto procedimento, do exotismo (exoticism), consiste
na substituicdo de excertos com girias, dialetos, palavras nonsense, etc. do texto de
partida por equivalentes na linguagem de chegada. A atualizacdo (updating), |...]
configura-se como a reposi¢do de informagdo desatualizada ou obscura por
equivalentes modernos. A adequagdo cultural ou situacional (situational or cultural
adequacy) [...] € enxergada por Bastin ([1998] 2011, p. 4) como a recriagdo de um
contexto mais familiar ou culturalmente mais apropriado, para o leitor, do texto de
chegada. E, por fim, a criagdo (creation), [...], ¢ uma reposi¢cao mais global do texto
de partida por um texto que preserva somente as ideias, fun¢des ou mensagens
essenciais do texto original.

A leitura do texto dos Apontamentos de Matemadtica e sua comparagdo com o
texto de Mathématique Moderne fez-nos perceber que, dentre os varios
procedimentos técnicos apontados por Bastin ([1998] 2011), muitos foram
empregados por Dom Ireneu na produ¢do de seus manuais didaticos. O processo
criativo e a representatividade do texto fonte — inerentes a uma adaptag¢do e ambos
imbricados em cada um dos procedimentos — estdo constantemente entrelacados no

texto dos Apontamentos.
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Para avaliar se os Apontamentos sao uma adaptacdo dos manuais de Papy,
analisamos o texto dos manuais brasileiros buscando as marcas dos procedimentos
apontados por Bastin ([1998] 2011). Para esta analise, consideramos cada uma das
sete praticas descritas por Bastin ([1998] 2011) e ressaltamos, do texto de
Apontamentos, exemplos de sua utilizagao.

O primeiro procedimento técnico apontado por Bastin ([1998] 2011) ¢ a
transcri¢do do original, palavra-por-palavra, acompanhada de uma tradug¢ao. Ha
muitos exercicios nos Apontamentos que foram copiados, ou melhor, traduzidos, e
melhor ainda, transcritos do original e acompanhados de uma tradugao literal. A
maioria destes exercicios sdo operacionais e ndo envolvem muito texto.

Exemplo 1:

Pour tout point c € Il, la transformation Para todo ponto c €I, a transformagdo
identique I, est une homothétie de centre ¢ ¢ || idéntica I; € uma homotetia de centro ¢ e

de rapport I (et donc strictement positif) razdo 1 (estritamente positiva)
(PAPY, 1968, v. 2, p. 203). (PENNA, 1974, p. 36).
Exemplo 2:
Trace lesdroitesA=x+y—2=0, B=x— Trace as retas A=x+y—2=0eB=
y + 1 = 0. Marque les quatre régions de IT\ x —y + 1 = 0. Marque as quatro regides de
(A U B) définies par T\ (A U B) definidas por:
S=x+y—-2<0etx—-y+1<0 S=x+y—-2<0etx—-y+1<0
T=x+y—-2<0etx—y+1>0 T=x+y—-2<0etx—y+1>0
U=sx+y—-2>0etx—y+1<0 U=sx+y—2>0etx—-y+1<0
V=x+y—-2>0etx—y+1>0 V=x+y—-2>0etx—y+1>0
(PAPY, 1968, v. 2, p. 416). (PENNA, 197[], p. 42).

Os exemplos 1 e 2 representam os tipos de exercicios transcritos e traduzidos
literalmente por Dom Ireneu. Nota-se ai seu teor operacional. No texto tedrico dos
Apontamentos, nao encontramos nenhuma ocorréncia de transcrigdo do original.
Todo ele sofreu algum outro tipo de procedimento técnico de adaptagdo, como
veremos pelos exemplos que se seguem.

O segundo procedimento, a omissdo, consiste em eliminar ou tornar implicita
parte do texto (BASTIN, [1998] 2011, p. 4). Este procedimento foi adotado por
Dom Ireneu tanto em um sentido global — ao considerarmos os trés primeiros

volumes de Mathématique Moderne — quanto em um sentido local — ao
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considerarmos cada um dos capitulos aproveitados. Dom Ireneu ndo trouxe para o
ginasio do Colégio de Sao Bento todos os contetidos propostos por Papy. Mesmo
assim, podemos considerar que quase todos os capitulos foram aproveitados: do
total de sessenta e um capitulos constantes em MM1, MM2 ¢ MM3, foram
suprimidos dez (DA COSTA, 2014). Em um sentido local, a omissdao pode ser
percebida pelos exercicios ndo constantes em Apontamentos de Matematica: nossa
contagem levou-nos a conclusdo de que aproximadamente 60% dos exercicios
propostos por Papy foram suprimidos na colecio de Dom Ireneu®’.

Ainda em um sentido local, também encontramos situa¢des no texto tedrico
dos Apontamentos em que o procedimento da omissdo foi utilizado, conforme o
exemplo 3.

Exemplo 3:

Texto em Mathématique Moderne

Voici quatre enfants, Alfred, Bernard, Cécile, Denise. On te fournit 1’information: 1) Bernard
est le frére d’ Alfred. 2) Cécile est la soeur de Bernard. 3) Denise n’est pas la soeur de Cécile.
Tu peux em déduire les propositions: 4) Alfred est le frére de Bernard. 5) Alfred est le frére de
Cécile. 6) Alfred n’est pas le frére de Denise. 7) Bernard est le frére de Cécile. 8) Bernard n’est
pas le frére de Denise. 9) Cécile est la soeur d’Alfred. 10) Cécile n’est pas ka soeur de Denise.
11) Denise n’est la soeur d’Alfred. 12) Denise n’est pas la soeur de Bernard.
Nous venons d’énoncer 12 propositions. Tu sais tout ce qu’elles t’apprennent em ne retenant
que le propositons 1, 2 3. — Peut-étre préferérais-tu choisir d’autres propositions a retenir?
Quelles propositions pourrais-tu retenir pour conserver la méme information? — Les propositions
7,9 e 12. — Trouve encore d’autres maniéres de nous fournir la méme information. — ... — Tu
vois que 1’ont peut obtenir la méme information em énongant des propositions diferentes. ‘1 et
2 et 3’ donne la méme information de ‘7 et 9 et 12°.
En géometrie, la situation est plus compliqué que dans 1’example précédent. Tu comprendras
donc que I’on ait beaucoup plus de liberté dans le choix des propositions initiales a retenir.
Pendant de millénaires, des géométres ont travaillé pour trouver des ensembles de propositions
initiales qui soient commodes. Nous espérons que notre choix facilitera ton étude.
On appelle axiomes les propositions initiales a retenir. Notre premier axiome sera fort simple :

AXIOME I11 — Le plan IT est un ensemble infini de

points.

Que voulons-nous dire en disant que le plan est un ensemble infini de points ? Il existe p; € II.
I1 existe p, € [T\ {p1}. Il existe p; € I1 \ {py, p2}. Il existe p, € I\ {p1, P2, P3}. ... Il existe

Psa € I\ {p1, P2, -, Pg3}- -
(PAPY, 1968, v. 1, p. 62 — 63 — grifos do autor).

8 Para essa contagem, referimo-nos apenas aos cinquenta e um capitulos de MM1, MM2 e MM3
aproveitados por Dom Ireneu em Apontamentos. Foi identificado um total de 1717 exercicios, dos
quais foram omitidos 1025.
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Texto em Apontamentos:

Em Matematica, nem tudo se pode provar, isto ¢, deduzir. Certas proposigoes contém
informagdes iniciais: sdo os pontos de partida da dedugdo. Sdo os Axiomas. Eles s@o aceitos
como se aceitam fatos da observagdo. O matematico procede como o detetive: a partir de certos
dados, aplicando esquemas 16gicos, ele tira as suas conclusdes, constroi as suas teorias. E um
‘Sherlock’...

Os axiomas sdo escolhidos pela sua simplicidade, pela comodidade que oferecem para organizar
toda a deduc¢do. O primeiro grupo forma os axiomas do plano. O primeiro de todos € o

AXIOMA 1 — O plano II é um conjunto infinito

de pontos.
Isso significa que existe um ponto p; € IT; existe um ponto p, € IT\ {p,}; existe um ponto
ps € I\ {p1, p2}; existe Pa € I\ {p1, 2, 3} ; existe P1ooo € IT'\

{pP1,P2) - » Pogo} ; EXiStE ... . ... P1000000 *
(PENNA, 1976, p. 42-43 — grifos do autor).

Nota-se, neste exemplo, que a maior parte introdutéria que comenta a
utilidade e necessidade de axiomas foi resumida e que as partes
traduzidas/adaptadas passaram por intensa reescritura.

Quanto a expansdo — que consiste em ampliar, adicionar ou explicitar
informacgdes ja construidas pelo texto de partida (Bastin [1998] 2011) —
encontramos um tinico exemplo no texto tedrico de Apontamentos®?, no capitulo
sobre Algebra dos conjuntos (PENNA, 1976, p. 21). Iniciando com a definigéo de
intersecao, reunido e diferencga, até ai tem-se um texto semelhante ao encontrado
em Mathématique Moderne. No entanto, Dom Ireneu foi um pouco além do autor
belga, introduzindo a defini¢cao formal de Diferenca simétrica entre dois conjuntos.
Em Mathématique Moderne, a ideia de diferenga simétrica nao estd explicitada.
Entendemos que este ¢ um exemplo de expansdo, pois amplia-se uma informacao
jéa construida pelo texto de partida.

A expansdo também foi intensamente praticada nos exercicios construidos
por Dom Ireneu. Estes exercicios, chamados por nos de autorais, sdo continuagdes
das ideias e informacdes ja construidas e apresentadas no texto fonte. Nesta situacao
encontram-se 1396 exercicios, o equivalente a aproximadamente 65% do total de
questdes propostas nos quatro volumes de Apontamentos.

Voltando ao texto tedrico, poderiamos considerar como expansoes as
inser¢des dos textos sobre sistemas lineares, equagdes e trindmios do 2° grau,

apresentados em Apontamentos 4 (e nao constantes em Mathématique Moderne,

8 Por ser muito longo, ndo transcreveremos os textos aqui, apenas teceremos comentarios.
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como vimos em 4.2.4), uma vez que seguem naturalmente o curso dos contetidos.
No entanto, ndo o consideraremos como tais pois estes assuntos tratam de
informacdes que sequer foram construidas no texto de partida. Assim, em nosso
entendimento, que segue a definicdo de expansdo dada por Bastin ([1998] 2011) —
um conceito que mantém um vinculo com o texto fonte —, seria um erro considerar
tais conteudos como expansoes. Estes itens que ndo possuem nenhuma
correspondéncia com o texto fonte — mesmo sendo uma expansao, no sentido que a
palavra tem de dilatagao, de aumento, por acrescentam texto e conteudo aos
manuais didaticos — seriam por nos classificados como inser¢oes, mas ndo como
expansdo de algo ja construido anteriormente. Sobre as inser¢des, discutiremos
mais adiante.

O quarto procedimento tedrico apontado por Bastin ([1998] 2011), o
exotismo, ndo foi detectado no texto dos Apontamentos. Este procedimento substitui
passagens com girias, dialetos, etc. presentes no texto de partida por equivalentes
no texto de chegada. Sendo o texto de partida um texto didatico — e ainda por cima
de matematica, e ndo de linguas — a presenga de dialetos e girias ¢ nula. Dessa
forma, ndo houve a necessidade de recriar esses idiomatismos nos Apontamentos,
uma vez que estes sequer existem nos textos de Papy.

Também nado foram encontradas situacdes de atualiza¢do. Sendo o lapso de
tempo muito curto entre a primeira versao do texto fonte — 1964 — e a primeira
versdo de Apontamentos — 1967 —, o autor deste ndo viu a necessidade de atualizar
nenhuma informag¢do ou vocabulo obscuro para os leitores do texto de chegada,
uma vez que o texto de partida ja era um texto moderno.

A adequacdo cultural ou situacional é entendida por Bastin ([1998] 2011, p.
4) como a “recriacdo de um contexto que € mais familiar ou culturalmente
apropriado para a perspectiva do leitor alvo que aquele usado no original”.
Encontramos em Apontamentos tanto adequagdes culturais como situacionais.
Tratando-se de um livro didatico, interpretamos o “culturalmente apropriado para a
perspectiva do leitor alvo” o ser adequado para os alunos brasileiros. Podemos
pensar que esta adequacdo deve acontecer em diversas instancias: em termos de
curriculo, de faixa etaria, de atividades propostas. Nossa leitura dos volumes de
Apontamentos de Matemdatica fez-nos perceber que havia ali uma forte adequagao

a realidade a qual se destinavam os manuais
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A primeira adequacgdo que destacamos ¢ a referente ao curriculo do colégio.
Dom Ireneu se viu obrigado a inserir no quarto volume de Apontamentos assuntos
como sistemas lineares, raizes quadradas, equacdo e trindmio do segundo grau
devido ao fato de que, no ano seguinte, os alunos necessitariam deste ferramental
para o estudo da Fisica e da Quimica. E assim, entfio, que Dom Ireneu adequa a
mensagem de Papy, inserindo estes novos contetidos a fim de tornar seus manuais
“apropriados para a perspectiva do leitor alvo”, que sdo os alunos do CSB.
Defendemos anteriormente que estes conteudos ndo poderiam ser considerados
como expansoes nos termos definidos por Bastin ([1998] 2011); dissemos que eram
inser¢des. Agora, no entanto, compreendendo a questdo da adequacdo,
classificamos estas inser¢cdes como adequagoes situacionais: a situagao curricular
do Colégio exigiu que fizessem tais insergoes.

Podemos ainda encontrar outras situagdes que interpretamos como
adequagdes situacionais nos diversos exemplos relacionados a futebol observados
tanto no texto tedrico quanto em exercicios. As situagdes que se remetem a este
esporte sdo inumeras, sobretudo nos dois primeiros volumes de Apontamentos.
Algumas destas (os exercicios, notadamente) ja foram por nds consideradas como
expansoes — € por isso nao possuem um equivalente no texto fonte — e sdo agora
por nos entendidas também como adequagoes situacionais. Sendo o corpo discente
do Colégio de Sao Bento composto apenas por meninos, entende-se a opgao pela
primazia do futebol, sobretudo se considerarmos a época em que os Apontamentos
foram produzidos: em 1967, quando ¢ escrita a primeira versao do primeiro volume,
o Brasil ja era campeao de duas Copas do Mundo (1958, 1962). Soma-se a isso o
fato de que no decorrer da produgao dos demais volumes e demais versdes, o Pais
ganhou seu terceiro titulo mundial, em 1970. Nao apenas a Sele¢ao Brasileira ¢
retratada em textos de exercicios, mas também o estadio do Maracana, situado na
cidade do Rio de Janeiro, e os classicos times locais. Reproduzimos abaixo alguns

exemplos.
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Les ensembles seront souvent désignés par des
letres. Si A désigne 1’ensemble comprenant les
seuls éléments 1, 3, 5, 7 et 9; si B désigne
I’ensemble des nombres entier plus grands que
0 et plus petits que 10 ; si C désigne des entiers
plus grands que 0 e plus petits que 10, on aura
A#B,B#CA=C, ce que ’on écrira de
maniére condensée B = A = C (PAPY, 1968,
p. 3).

Um conjunto pode ser representado por uma
letra. Por exemplo: designemos por A o time
da selegdo brasileira 1970, por B o time do
Fluminense 1970, por C o time tri-campedo
mundial 1970. E facil verque A # B # C =
A (PENNA, 1976, p. 2).

Exemplo 5 — exercicio retirado do capitulo sobre Parti¢do de um Conjunto

(sem correspondente em frances):

“Dé uma de Zagalo, fazendo a particdo da Selec¢do Tri, de acordo com o esquema de
jogo 4-3-3. (Ndo esqueca o {Félix}!)” (PENNA, 1976, p. 35).

Exemplo 6 — exercicio retirado do capitulo sobre Fungdes (sem

correspondente em francés):

Designe por T o conjunto dos alunos da sua turma no colégio, por D o conjunto dos
times de futebol da primeira divisdo da cidade. A relagdo ... torce por ... é uma
aplicagdo t: T — D? Se vocé se designar pela letra a, que € t(a)? Qual € a sua imagem
por t? Qual o valor de t no seu nome? Sou capaz de apostar que t~1 ndo é uma
funcdo. Estou certo? Qual a imagem do par {Flamengo; Fluminense} pela relagdo
t~1 2 t71(0laria) =? (PENNA, 1976, p. 83)

Outra situagdo de adequagdo situacional pode ser encontrada em alguns

do exemplo 5 abaixo:

exercicios nos quais as imagens (ou o nome das imagens) foram adaptadas. E o caso

Voici um point O et um partie P du plan II.
P

Veux-tu constuire en vert I’image de P par
I’homothétie de centre O et de rapport 2 ?
[seguem-se outras demandas de construgao de
homotetias]

Regarde deux des coeurs non rouges du dessin.
Existe-t-il une homothétie appliquant ['un
d’eux sur I'autre ? (PAPY, 1968, v. 2, p. 183-
184).

Eis um ponto O e uma parte T do plano II.

Construa, em verde, a imagem do triangulo
T pela homotetia de centro O e razdo 2.
[seguem as mesmas demandas de
construgdes de homotetias]

Observe dois dos triangulos nao pretos (T ¢
preto) do desenho. Existe uma homotetia
que aplique um sobre o outro? (PENNA,
1974, p. 27).
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Neste exemplo, percebe-se uma adequagao situacional na troca da imagem de
um coracdo (coeur) para um tridngulo. Nao podemos afirmar com certeza os
motivos pelos quais Dom Ireneu preferiu mudar a imagem do exercicio, mas
podemos considerar que desenhar um triangulo por meio de uma homotetia seria
mais facil do que desenhar um coragdo. Além do mais, para meninos de 13 anos,
talvez um tridngulo fosse mais interessante do que um coragao.

Finalmente, a cria¢do, ultimo procedimento utilizado na técnica de
adaptagao, segundo Bastin ([1998] 2011), foi por nos percebido como o mais
utilizado na produgdo dos Apontamentos. Este procedimento, descrito pelo autor
como sendo “uma reposi¢ao mais global do texto original por um texto que preserva
somente a mensagem/ideia/fungdo essencial do original” (p. 5), ¢ encontrado em
praticamente todo o texto tedrico dos quatro volumes de Apontamentos, com
excegdo dos textos que abordam conteudos ndo constantes em Mathématique
Moderne e dos poucos trechos considerados como omissoes.

Exemplo 6%°:

Em Mathématique Moderne:

85 Pelo fato dos trechos apresentados conterem imagens, por razdes de espago, € para que seja
possivel a leitura de ambos os textos, em francés e portugués, escolhemos ndo parea-los lado a lado.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1612237/CA


PUC-Rio- CertificagcaoDigital N° 1612237/CA

204

BASES — COORDONNES — REPERES
Voici trois points non alignés

0,e,u
du plan I1.
Ils définissent les vecteurs
6= 00, €=06 U=0uU .
Tout point p € IT définit un vecteur
p =0p

Et il existe un seul couple

(x,¥) € RxR
tel que
p=x€+ yu.

On exprime ces faits en disant que

(é,U) est une BASE du vectoriel R, I1, +

(x, y) est la COORDONNEE du vecteur 5 dans la base (€, %)

(x, y) est la COORDONNEE du point p, par rapport au REPERE o, e, u
Le point o est appelé 1’origine du repére.

DEFINITION :

Le couple des vecteurs (&,U) € [yx I, est une BASE du VECTORIEL R, I1, +

ssi

Pour tout P € I, il existe un et un seul couple (x,y) € RxR tel que p = xé + yiu.

Rappelons que si 0, e,u € 1, alors 0é | 0u < o, e, u sont alignés.

Nous avons établi ci-dessus le

Théoreme : Tout couple de vecteurs non paralleles de I1, est une base du vectoriel R, I1, +

Le vectoriel R, I1; + admet donc une infinité de bases.
Toute base (&, u) de R, 1, + définit une bijection

R? = RxR - 11, : (x,y) - x€ + yu (PAPY, 1968, v. 2, p. 364-365 — grifos do autor).
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O equivalente nos Apontamentos de Matematica:

Base — Referencial — Coordenada

Quando estudamos o vetorial R, Dy, + (reta vetorial) vimos como, através do isomorfismo D, —
R: % - x = abscissa de X, se podiam resolver os problemas envolvendo vetores paralelos
(vetores de D) por meio de calculos numéricos com nimeros reais. Vejamos agora um método
numérico de tratar as questdes de vetores do plano vetorial I1,.

Sejam &, i vetores ndo nulos e ndo paralelos e seja ¥ um vetor qualquer, todos de IT,. O desenho
ao lado mostra que existe um e somente um par ordenado de reais (a; b) tais que: ¥ = aé + biu.
Diz-se entdo que todo vetor ¥ € Il se exprime de uma Unica maneira como combinagdo linear
dos vetores &, U.

(é,1) é uma base do vetorial I, © (0; e;u) é um referencial do plano I1.

(a; b) é a coordenada de ¥ relativamente a base (€,1U) e

(a; b) é coordenada de v relativamente ao referencial (o; e; u).

Escreve-se corretamente, com o ‘abuso de notagdo’ ja conhecido:

¥ = (a; b) e v = (a; b) para exprimir este fato (PENNA, 197[], p. 31 — grifos do autor).

o lo e e

O exemplo citado merece alguns destaques: 1) percebemos que Dom Ireneu
optou (e isto em todo o texto tedrico) por ndo utilizar em seu texto o recurso
pedagégico inventado por Papy denominado demonstra¢do via historia em
quadrinhos. Neste exemplo, vemos que apenas um dos cinco quadrinhos
estampados em Mathématique Moderne foi reproduzido; ii) a mensagem “dada uma
base qualquer, todo vetor pode ser escrito como combinagdo linear desta base”,
nucleo central do texto, ¢ transmitida, em Mathématique Moderne, de modo
paulatino. Pouco a pouco vao se introduzindo as informagdes necessarias € 0s novos
conceitos. Por exemplo, o fato de que os vetores devem ser nao paralelos para
formar uma base do plano s6 ¢ explicitado ao final do texto. J4 em Apontamentos,
percebemos que as informagdes sdo dadas de modo mais direto, talvez até menos
didatico. A informacdo sobre o ndo paralelismo dos vetores constituintes da base ¢
dada desde o inicio, por exemplo; iii) no texto de Apontamentos, falta o Teorema
que afirma que todo par ordenado de vetores nao paralelos ¢ uma base do plano

vetorial. Dom Ireneu preferiu deixar este Teorema como enunciado do oitavo
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exercicio da lista proposta logo apds a exposi¢do da teoria. Pede-se que o aluno o
demonstre: “Exercicio 8: Todo par ordenado de vetores ndo nulos e ndo paralelos
é uma base do vetorial plano” (AP4, p. 32, ex. 8). Este recurso, de retirar do texto
um Teorema ou Corolério e transforma-lo em um exercicio, foi muito utilizado por
Dom Ireneu ao produzir os Apontamentos. Com isso, encurtava-se o texto e
ganhava-se em diversidade de exercicios. Sem falar que, ao propor questdes como
estas que acabamos de citar, estava-se exigindo dos alunos uma capacidade de
raciocinio l6gico, de abstragdo e de manejo da linguagem matematica nem sempre
exigidos nos exercicios de Papy.

Este tltimo exemplo, junto com o terceiro, s3o uma mostra de como o
procedimento da criagdo era praticado por Dom Ireneu: ele extraia as informagdes
primordiais, retirava os excessos de exemplos e de imagens e reescrevia o texto com
suas proprias palavras, realocando mensagens — como foi o caso do Teorema do
exemplo 8 — mas servindo-se, no entanto, da metodologia das cordas — mas ndo da
de quadrinhos — e da ordem dos contetdos proposta por Papy. O procedimento
criativo ainda pode ser encontrado em todos os exercicios autorais de Dom Ireneu:
seguindo os conteudos propostos nos manuais belgas, ele os explorava e os
aprofundava, a seu modo, com suas ideias, fazendo outras aplicagdes — como ¢ o
caso dos circuitos elétricos, da camera fotografica, do telémetro de bolso e do Jogo

Logico.
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