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Resumo

Miranda, Mariana da Silva; Rodrigues, Erica dos Santos; Preuss, Elena
Ortiz. Provas de espanhol do ENEM: uma avaliacédo psicolinguistica.
Rio de Janeiro, 2019. 173p. Dissertagdo de Mestrado —Departamento de
Letras - Pontificia Universidade Catolica do Rio de Janeiro.

Esta dissertacdo insere-se na area da Psicolinguistica e teve como objetivo
analisar como alunos de Ensino Médio fazem a leitura das provas de espanhol do
ENEM, identificando os custos associados a compreensao dos textos. A pesquisa
envolveu (i) a andlise linguistica das provas de 2010 a 2017 e das habilidades de
leitura, conforme as matrizes de referéncia do ENEM e do PISA e (ii) o exame
das estratégias de leitura empregadas na realizacdo da prova de 2017. Foi
comparado o desempenho de 44 alunos com tempos distintos de exposicdo a
lingua espanhola (pelo menos 50 horas/aula vs. menos de 17 horas/aula). Os
dados foram obtidos por meio do programa de gravacdo de tela Active Presenter e
do rastreador ocular Tobii Pro-X3 120 Hz. Os principais aportes tedricos foram
pesquisas no campo da leitura e da Psicolinguistica do Bilinguismo. Os resultados
indicam diferencas de complexidade entre as provas quanto as estruturas e o
vocabulario, foco em habilidades de integracdo e interpretacdo de textos, e uso e
funcdo social das estruturas. A taxa de acertos foi inferior a 50%, com
desempenho superior para 0 grupo com maior exposi¢do a lingua na atividade no
rastreador ocular. A media de tempo para realizacdo da prova foi compativel com
0 previsto para 0 ENEM. N&o houve diferenca significativa entre 0s grupos
guanto ao numero de releituras e poucos iniciaram a leitura pelo enunciado. Em
relacdo aos parametros oculares, também ndo ha evidéncias de desempenho

distinto.

Palavras chave

Psicolinguistica do Bilinguismo; Rastreamento ocular; ENEM; Espanhol,

Leitura.
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Abstract

Miranda, Mariana da Silva; Erica dos Santos (Advisor); Preuss, Elena Ortiz
(Coadvisor). ENEM Spanish tests: a psycholinguistic evaluation. Rio de
Janeiro, 2019, 173p. Dissertacdo de Mestrado —Departamento de Letras -
Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro

This thesis is developed under the scope of Psycholinguistics and is aimed
at analyzing how high school students read the ENEM Spanish tests, in addition
to identifying cost associated with reading comprehension. The research involved
(i) the linguistic analysis of the 2010-2017 tests and reading skills in accordance
to the ENEM and PISA reference matrices and (ii) the examination of the reading
strategies employed in the 2017 test. The performance of 44 students with
different language exposure time to Spanish (at least 50 hours of in-class exposure
vs. less than 17 in-class exposure) was compared. The data were obtained through
the Active Presenter screen recording program and Tobii Pro-X3 120 Hz eye
tracker. The main theoretical frameworks were research in the field of reading and
Psycholinguistics of Bilingualism. The results show differences in complexity
between the tests regarding structure and vocabulary, focus on text integration and
reading skills, and use and social function of the structures. The hit rate was less
than 50%, and the group with the highest language exposure outperformed in the
eye tracker activity. The average time to perform the test was compatible with the
one predicted for ENEM. There was no significant difference between the groups
in the number of rereading times, and few started reading by the statement.

Regarding eye parameters, there is also no evidence of distinct performance.

Keywords
Psycholinguistics of Bilingualism; Eye tracking; ENEM; Spanish;
Reading.
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1 Introducéao

Esta dissertacdo de Mestrado se volta para a investigagdo do processo de
leitura em lingua estrangeira em situacédo de teste de proficiéncia, especificamente
a prova de espanhol do ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio) com o
objetivo de analisar o0 que € requerido por esta prova e as estratégias usadas para a
leitura deste exame feito por alunos de uma escola estadual da regido serrana do
Rio de Janeiro comparando um grupo alunos que ja teve ao menos 50 horas/aula
de espanhol na escola com outro grupo que teve menos de 17 horas/aula aulas de
espanhol no ambiente escolar.

Assim, este trabalho teve duas etapas importantes. Primeiramente foram
analisadas as provas de espanhol do ENEM desde 2010 até 2017 em relacdo as
habilidades e competéncia requeridas e complexidade linguistica dos textos.

A segunda etapa consiste em dois experimentos realizados para analisar o
processo de leitura das questdes pelos alunos, usando um programa de gravacao
de tela chamado Active Presenter e também fazendo uso da técnica de
rastreamento ocular a fim de verificar quais os elementos geradores de
dificuldades para os alunos e quais sdo as estratégias de leitura utilizadas em
textos identificados como mais complexos. Estes experimentos foram realizados
com 44 alunos de um colégio estadual da regido serrana do estado do Rio de
Janeiro. No capitulo 6 detalharemos a composi¢do do grupo de alunos e o tipo de
atividade realizada.

O trabalho se insere na linha 2 de pesquisa “Lingua e cognigdo:
representagdo, processamento e¢ aquisicdo da linguagem” do Programa da POs-
graduacdo em Estudos da Linguagem da PUC-Rio, e segue uma abordagem

psicolinguistica dos processos de leitura e do bilinguismo / aquisicdo de L2.

1.1 Tema e Justificativa

Apesar de o Brasil participar do Mercosul e estar cercado de paises que

falam espanhol, esta lingua ainda é menos estudada pelos brasileiros do que o

! Esta pesquisa esta vinculada ao projeto da professora Erica dos Santos Rodrigues (PUC-Rio)
intitulado “Aspectos Cognitivos e Metacognitivos da Leitura e da Escrita”.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1712221/CA


PUC-Rio- CertificacaoDigital N° 1712221/CA

18

inglés, segundo Gil (2009). Muitos podem ser os fatores que influenciam nesta
questdo. Em primeiro lugar a semelhanca entre o espanhol e o portugués causa a
falsa impressdo de que é possivel se comunicar com 0 outro sem aprender a
lingua; em segundo lugar, muitas pessoas acreditam ser importante aprender
somente o inglés por conta do carater que adquiriu de lingua global.? E, em
terceiro lugar, o espanhol ainda ndo tem uma oferta de ensino tdo grande quanto o
inglés.

Outro fator importante a ser analisado é o fato de o ensino de lingua
estrangeira ndo ser simplesmente uma questdo educacional, mas também politica.
Segundo Kanavillil Rajagopalan, professor titular (aposentado-colaborador) da
Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP) “Qualquer pensar sobre o
ensino de linguas no pais, quer seja de lingua materna, quer seja de lingua
estrangeira tem que ser colocado antes de tudo, no contexto da macropolitica que
o pais tem.” (Silva et al. 2013, p. 78). Esta questdo faz com que as leis que
envolvem o uso e ensino dos idiomas nos paises estejam envoltas em uma politica
linguistica que ¢ definida como “toda decisdo tomada por agentes sociais no
sentido de orientar o0 uso de uma ou mais linguas em concorréncia em uma dada
situacdo.” (Day & Savedra, 2015 p. 561)

Em relacdo especificamente a questdo histérica do ensino de outros
idiomas no Brasil, temos uma grande mudanca ao longo do tempo. De acordo
com Gil (2009), em meados do seculo XX havia nas escolas o ensino de trés
linguas estrangeiras além do latim: o inglés, o espanhol e o francés. Contudo, este
ensino era destinado a poucas pessoas, pois nem todos naquela época tinham
acesso a educacdo. Porém, na ditadura militar, periodo em que as escolas
comecaram a ter o objetivo de preparar para 0 mercado de trabalho, o ensino de
lingua estrangeira passou a nao ser mais obrigatorio. Neste momento, aumentou o

ensino particular de inglés devido a influéncia norte-americana no mundo.

2 Segundo Grigoletto, em texto disponivel no site da Enciclopédia das Linguas do Brasil, “Estima-
se que, na atualidade, um quarto da populagdo mundial (mais de 1,5 bilhdo de pessoas) possua
algum conhecimento de inglés dos quais 500 milhdes sejam altamente proficientes no uso do
idioma.” Disponivel em: https://www.labeurb.unicamp.br/elb2/pages/artigos/lerArtigo.lab?id=98
De acordo com relatério “Demandas da aprendizagem do inglés no Brasil” divulgado pelo British
Council, 91% dos executivos entrevistados pela pesquisa afirmam que o inglés é o principal
idioma dos negdcios. (p. 14.)

Disponivel em:
https://www.britishcouncil.org.br/sites/default/files/demandas_de aprendizagempesquisacompleta

df



https://www.labeurb.unicamp.br/elb2/pages/artigos/lerNoticia.lab?id=302
https://www.labeurb.unicamp.br/elb2/pages/artigos/lerArtigo.lab?id=98
https://www.britishcouncil.org.br/sites/default/files/demandas_de_aprendizagempesquisacompleta.pdf
https://www.britishcouncil.org.br/sites/default/files/demandas_de_aprendizagempesquisacompleta.pdf
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Ja em 5 de agosto de 2005, o governo do Brasil sancionou a lei nimero
11.161 assinada pelo entdo presidente da Republica Luiz Inacio Lula da Silva que
tornava obrigatdria a oferta do espanhol no ensino médio das escolas, lei esta
revogada pelo presidente posterior Michel Temer em 16 de fevereiro de 2017,
com a lei nimero 13.415 pelo artigo 22.

Desta forma, a lei que promovia o espanhol e o instituia como de oferta
obrigatoria e que trouxe uma perspectiva de melhora em relagcdo ao ensino de
deste idioma nas escolas ndo estd mais vigorando, e a ideia de fazer com que o
espanhol seja mais estudado e mais valorizado no Brasil continua enfrentando
dificuldades. Além disto, a BNCC (Base Nacional Comum Curricular) que deve
entrar em vigor no ensino médio a partir de 2022, ndo aponta mais o espanhol,
mas somente a lingua inglesa como lingua estrangeira. Entretanto, até 0 momento,
0 estudo da lingua espanhola ainda esta sendo ofertado em escolas publicas e
particulares do Brasil, até porque o ENEM, que possibilita o ingresso nas
universidades, a traz, desde 2010, como uma opcdo de lingua estrangeira
trabalhando textos que envolvem principalmente a leitura em questdes de multipla
escolha.

Por conta de todas as dificuldades por que passa o ensino de espanhol no
Brasil e da importancia do seu estudo, dada a localizagdo do Brasil entre paises
falantes desta lingua e da sua relacdo com os paises do Mercosul, faz-se
necessario o estudo da aprendizagem de lingua espanhola e do seu ensino em
varios aspectos.

Jodo Sedycias em seu texto “Por que os brasileiros devem aprender
espanhol?” (2005) aponta que, apesar dos indicios que levam a crer que, por
enquanto, o inglés vai continuar sendo o principal idioma internacional de
comunicacdo, o espanhol estd cada vez mais ocupando um lugar de importancia

no mundo sendo a segunda lingua mais usada no comércio internacional.

O espanhol é de suma relevancia para a comunidade mundial da atualidade, ndo
somente pelo fato de ser lingua-mée de mais de 332 milhdes de pessoas (...) mas
também por desempenhar um papel crucial em véarios aspectos do mercado
mundial contemporaneo. (Sedycias, 2005 p. 36)

Para este autor, ha um crescimento tanto profissional, sendo, muitas vezes,

um diferencial para a uma promocao na empresa, quanto pessoal ao aprender uma
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lingua estrangeira. Em relacdo ao enriquecimento pessoal, 0 autor aponta para o
fato de que aprendendo uma lingua estrangeira comeg¢amos a ver o mundo de uma
forma diferente em relacdo aos aspectos linguisticos e culturais. Assim, nédo
apenas falamos da nossa realidade usando um cédigo diferente, mas “aprendemos
também a criar uma realidade completamente nova.” (Sedycias, 2005, p. 37).

Sedycias, entdo, aponta alguns motivos para o brasileiro aprender
espanhol, que além das razdes anteriores de aprender uma lingua estrangeira em
geral, ainda possui aspectos peculiares da lingua espanhola. Em primeiro lugar o
espanhol é uma lingua mundial tendo mais falantes como lingua nativa do que o
inglés. Além disso, ¢ a lingua oficial de 21 paises e, como ja foi dito, é a segunda
lingua mais usada como veiculo de comunicacdo internacional e a terceira lingua
internacional de politica, diplomacia, economia e cultura. Também é importante
considerar que 7 dos 9 paises que cercam o Brasil sdo hispanofonos. Desta forma,
se viajarmos para nagdes vizinhas, para a maioria das regifes da América Latina
ou mesmo para a Espanha, é importante aprender espanhol, pois mesmo que se
pareca muito com o portugués ha varias palavras e expressdes que causam
confusdo e dificultam a comunicacdo. Também é importante considerar que ha
muitos estrangeiros que visitam o pais e saber se comunicar com eles é muito bom
para que possam voltar e ajudar a movimentar a economia brasileira. E apesar de
parecer que sé a Espanha e os paises da América Latina falam espanhol este
idioma também é muito popular como L2°%, sendo a lingua estrangeira mais
popular nos Estados Unidos e no Canada e até como lingua oficial de 13% da
populacéo estadunidense.

E por fim, o Mercosul também é um grande motivo para aprender espanhol
pois é lingua oficial de todos os paises que participam, com exce¢do do Brasil.
Este bloco econébmico possui um tratado de livre-comércio entre os participantes
além de outros acordos que levam as pessoas que dominam a lingua espanhola no
Brasil a terem uma facilitagdo para as transagcdes com as nagdes pertencentes a
este acordo.

Apesar de toda a importancia da lingua espanhola no Brasil e no mundo e
de tudo que ja foi exposto relativo a sua inser¢do na educacdo basica, ainda ha
poucos trabalhos que abordam especificamente o espanhol no ENEM e a

® Para este trabalho ndo sera feita a distingdo entre L2 (segunda lingua) e LE (lingua estrangeira).
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aproximacao entre as linguas causa a falsa impressdo da facilidade em responder
as questbes de espanhol e de que ndo haveria a necessidade dessas pesquisas.
Porém, apesar de a maior parte dos candidatos optarem pelo espanhol, os
microdados do ENEM 2016 apontam para o fato de que o desempenho dos
estudantes em lingua inglesa é maior do que em lingua espanhola. Estes dados
foram demonstrados pelo site QG do ENEM onde eles revelaram essa diferenca
de desempenho.*

Além disso, segundo Alcaraz (2005) o falante de portugués que esta
aprendendo espanhol ou vice versa tem uma vantagem inicial, mas uma
desvantagem a médio e longo prazo. Segundo este autor é possivel que o aprendiz
estacione em uma interlingua e “facilmente a fossilizacdo toma conta,
inviabilizando qualquer progresso” (Alcaraz, 2005, p. 199).

Estes fatos demonstram que a aparente facilidade € ilusoria e, desta forma, é
necessaria uma pesquisa mais aprofundada do conhecimento de espanhol
necessario para 0 ENEM.

A partir desta necessidade de estudo escolhemos como objeto de
investigacao as provas de espanhol deste exame com o objetivo de analisar custos
associados a compreensdo de textos usados nessas provas e as estratégias de
leitura adotadas pelos alunos na resolucéo das questdes de compreensdo, usando
como aporte tedrico os estudos sobre leitura e processamento bilingue na area de
Psicolinguistica.

Justificamos a escolha das provas de espanhol do ENEM visto que o0s
contetdos cobrados nestas avaliagfes orientam, em grande medida, 0 ensino nas
escolas que, embora ndo deva ser feito desta forma, é o0 que muitas vezes acontece
principalmente no Ensino Médio visto que os alunos e os colégios geralmente
focam a aprovacdo em cursos universitarios nesta etapa da vida escolar. Esta
pesquisa, ao focalizar as provas do ENEM, busca um maior conhecimento sobre

0s aspectos que possam influenciar no ensino de espanhol como lingua estrangeira

* O percentual de acertos nas provas de inglés segundo o site QG do ENEM foi de 45% em 2016
enquanto 0 de espanhol foi de 34% no mesmo ano.
QG do ENEM “ENEM - Inglés ou Espanhol?” Disponivel em
https://www.enem.com.br/noticia/enem-2016---ingles-ou-

espanhol;jsessionid=rfTBN37wxUY GfSuZVmXje5Jc.sp-tucsonl. Publicado em 10 de maio de
2016. Acesso em 24 de julho de 2018.



https://www.enem.com.br/noticia/enem-2016---ingles-ou-espanhol;jsessionid=rfTBN37wxUYGfSuZVmXje5Jc.sp-tucson1
https://www.enem.com.br/noticia/enem-2016---ingles-ou-espanhol;jsessionid=rfTBN37wxUYGfSuZVmXje5Jc.sp-tucson1
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no Brasil. Serd também abordado, de modo complementar, o que a lei prevé em

relacdo a este ensino e o que os documentos oficiais orientam.

1.2 Perguntas de pesquisa

As perguntas que orientam esta pesquisa Sao as seguintes:
- Que leis regulamentam o ensino de espanhol no Brasil?
- O que os documentos oficiais como as Orientacdes Curriculares, os Parametros
Curriculares Nacionais falam sobre o ensino de espanhol/lingua estrangeira nas
escolas? Quais as orientagdes dadas?
- Qual o grau de exposicdo ao espanhol dos alunos envolvidos na pesquisa?
- Quiais as habilidades e competéncias linguisticas e discursivas o Exame Nacional
do Ensino Médio (ENEM) busca avaliar nas provas de espanhol?
- Em que medida os textos e as questdes de prova estdo de acordo com o que é
especificado na matriz de referéncia?
- Em que medida as questbes de prova se relacionam as habilidades propostas
pelo PISA (Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes)?
- Quais as habilidades de leitura requeridas na prova do ENEM?
- Que habilidades de leitura em espanhol possuem os alunos do ensino médio que
ja tiveram ao menos 50 horas/aula completo de espanhol e que sdo alunos da
escola onde serd feita a pesquisa na regido serrana do Rio de Janeiro? Ha
diferenca nos resultados destes alunos se compararmos aos que tiveram menos
contato (menos de 17 horas aula) com a lingua espanhola no ambiente escolar?
- Estas habilidades estdo condizentes com as exigidas pelo ENEM?

1.3 Objetivos

O objetivo geral da pesquisa a ser conduzida é investigar qual o nivel de
leitura exigido nas questbes de espanhol do ENEM considerando quais 0s
contedos abordados e que habilidades tanto linguisticas quanto metacognitivas
requerem. Em relacdo a estes alunos, conforme ja explicitado anteriormente,
buscaremos examinar seu processo de leitura por meio de um rastreador ocular em

que € possivel perceber como o individuo esta lendo um texto e identificar em que
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parte do excerto ele demorou mais tempo, se ele fez muitas regressoes e, assim,
identificar os possiveis custos e as estratégias metacognitivas utilizadas na
resolucdo das questBes. Pretendemos também, para uma maior compreensao,
buscar as orientagdes dos documentos oficiais e fazer uso de um questionario para
um prévio conhecimento da relacdo anterior do aluno com linguas estrangeiras e
especificamente com o espanhol.”

Os objetivos especificos da investigacdo sao:

- Analisar provas do ENEM, enfocando estruturas que podem gerar dificuldade ou
facilitar a compreensao do texto;

- Avaliar a leitura de questdes de espanhol do ENEM pelos alunos por meio de
um programa de gravacdo de tela (Active Presenter) e de um rastreador ocular;

- Observar se 0s participantes evidenciam competéncias e habilidades de leitura
em espanhol requeridas pelo ENEM,;

- Analisar os dados obtidos por meio do aporte tedrico da psicolinguistica do
bilinguismo e da técnica de rastreamento ocular.

A relevancia desta pesquisa esta no fato de possibilitar compreender melhor o
processamento da leitura em lingua estrangeira, especificamente de espanhol por
falantes de portugués brasileiro, apresentar uma analise das questdes de espanhol
do ENEM quanto as estruturas linguisticas presentes e as habilidades que sdo
requeridas. Considera-se que os resultados obtidos podem levar a busca por
ferramentas para o aprimoramento tanto do ensino de espanhol quanto dos exames

gue tém o espanhol em suas provas.

1.4Estrutura da dissertacao

Esta dissertagdo esta organizada em 7 capitulos. O primeiro é a introducédo
em que ja foram expostos o0 tema, as perguntas de pesquisa e 0s objetivos de
pesquisa.

O segundo capitulo trata do ensino de espanhol e da prova do ENEM e é
realizada uma breve contextualizacdo em relacdo ao percurso gue teve o ensino de

espanhol nas escolas brasileiras e como se encontra este ensino atualmente. Este

® Questionario no Apéndice 1.
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capitulo também inclui a histéria e as mudancas que o ENEM sofreu desde seu
surgimento em 1998 e como o espanhol se inseriu nesta avaliagao.

O capitulo 3 intitulado “Bilinguismo e aquisi¢do de L2” j& comega a tratar
do aporte tedrico da psicolinguistica que € usado como base para este trabalho.
Neste capitulo sdo debatidos os conceitos de bilinguismo e de aquisicdo de L2
para que se possa definir melhor nosso grupo de estudo e compreender esses
conceitos.

No capitulo 4 ha uma visdo geral do processo de leitura sob a perspectiva da
psicolinguistica. Este capitulo trata tanto da leitura de forma mais genérica e o que
estd envolvido neste processo quanto especificamente da que é realizada em
lingua estrangeira e as suas especificidades. Também é abordada a leitura em
situacdo de prova por ser um pouco diferente do que é realizado em outros
contextos ja que muitas vezes o candidato que esta fazendo o exame precisa ir e
voltar no texto para buscar a resposta. Por fim, sdo abordadas especificamente as
questdes referentes a resolugdo de questdes de multipla escolha.

Ja no capitulo 5 “Analise das provas do ENEM — habilidades de leitura e
aspectos linguistico-discursivos”, 0s textos e questdes de espanhol da prova do
ENEM sédo analisados desde o ano de 2010, ano em que foi implementado o
espanhol nesta avaliacdo, até 2017. Esta andlise é feita tomando como base as
habilidades presentes na matriz de referéncia do ENEM e na do PISA (Programa
Internacional de Avaliacdo de Estudantes), que é o Programa Internacional de
Avaliacdo de Alunos. Também é feita uma apreciacdo linguistica dos textos em
espanhol em que sdo avaliadas as estruturas que poderiam ser mais complexas
para a compreensao dos mesmos.

O capitulo 6 traz os experimentos com o Active Presenter e com o
Rastreador Ocular junto ao aporte tedrico relacionado a técnica utilizada na
obtencdo dos dados da pesquisa. Este capitulo também tratard da metodologia do
estudo realizado e como ele foi desenvolvido abordando o local de realizacdo da
pesquisa e o perfil dos participantes e dos resultados obtidos.

O capitulo 7 se refere as conclusbes a que chegamos, com o
desenvolvimento desta pesquisa.

Por fim o capitulo 8 traz as referéncias bibliogréaficas vindo, apds este

capitulo, 0S apéndices e anexos.
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2 O ensino de espanhol e a prova do ENEM

2.1 Os documentos oficiais sobre o ensino do espanhol no Brasil

Tendo exposto 0s objetivos mencionados, faz-se importante observar como
certos documentos e leis abordam o objetivo do Ensino Médio no geral, do
espanhol no Ensino Médio e do ENEM.

A Lei de Diretrizes e Bases (Lei 9.394 de 1996) menciona a finalidade do
ensino em geral e também especifico de cada area sobre o Ensino Médio e coloca

como finalidade deste nivel de ensino:

| - a consolidacdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino

fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos posteriores;

Il - a preparacdo basica para o trabalho e a cidadania do educando, para continuar

aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas

condicdes de ocupacdo ou aperfeicoamento;

Il - o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formacéao

ética e 0 desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico;

IV - a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnoldgicos dos processos

produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina.

(Brasil, 1996)

Desta forma, todas as matérias estudadas no Ensino Médio estariam
relacionadas ao campo de trabalho e com o espanhol néo seria diferente.

O espanhol é estudado no Brasil ha muitos anos, principalmente em regifes
fronteiricas por estar cercado de paises hispanofalantes. Segundo Reatto &
Bissaco (2007), os quinze projetos de lei buscando a implementacdo do espanhol
nas escolas que passaram pelo Congresso Nacional de 1958 a 2001 foram
rejeitados. Além disso, a retirada da obrigatoriedade da oferta de lingua
estrangeira nas escolas tanto em relacdo ao ensino fundamental quanto ao médio,
“(...) fez com que a op¢ao pelo espanhol continuasse limitada aos estados sulistas
e fronteiricos com os paises hispanofonos.” (Reatto & Bissaco, 2007 p. 3)
Contudo, além das relacdes entre os estados que fazem fronteira com paises que
tém o espanhol como lingua oficial, como o Brasil faz parte do Mercosul, é mais
importante ainda hoje em dia o conhecimento desta lingua j& que as relagGes entre

o0 Brasil e alguns paises vizinhos acabou ficando mais estreita havendo muitos
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negocios entre eles. De acordo com Francisco Chagas Fernandes, segundo
secretario de Educacdo Béasica do MEC, na época da implementacdo do espanhol
nas escolas, “a medida vai contribuir para estreitar 0S lagos culturais do Brasil
com os demais paises da América Latina, 0 que ja é uma orientacdo do governo
federal.” (Costa, 2005) Desta forma, o espanhol poderia estar relacionado ao item
Il das finalidades mencionadas ja que o mercado de trabalho pode exigir este
conhecimento em virtude das relacdes entre os paises. Também é possivel dizer
gue o ensino também se enquadra no item 11, ja que conhecendo novas culturas,
novo valores e costumes diferentes dos nossos, os horizontes expandem e
permitem que as pessoas convivam com menos preconceito, compreendendo
melhor o outro e facilitando a criticidade, pois quanto mais se enxergam novos
pontos de vista, mais base temos para formar nossa opinido e fundamenté-la.

Como vimos, o ensino do espanhol se encaixa perfeitamente na LDB, mas
além da Lei de Diretrizes e Bases ha outros documentos oficiais sobre o ensino
com o0s quais o0 espanhol também esta relacionado.

As Diretrizes Curriculares Nacionais, na mesma dire¢do da LDB, no artigo
12 item I afirma que o curriculo do Ensino Médio deve “garantir a¢des que
promovam educacdo tecnoldgica basica, a compreensao do significado da ciéncia,
das letras e das artes.” (Brasil, 2012, p. 4). Assim, embora nao fale explicitamente
da lingua espanhola, esta também estaria relacionada ao que esta previsto por este
documento.

Em relacdo as Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio (OCEM), que
tém um capitulo especifico para a lingua espanhola, esta lingua foi incluida apos a
criacdo da ja citada lei que implementava o espanhol nas escolas e propGe que as
habilidades a serem trabalhadas em sala de aula devem ser a compreenséo e
producdo oral e escrita além da competéncia comunicativa e (inter)pluricultural
como abordado pelo documento sobre as OCEM (Brasil, 2006)

Ja considerando os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(PCNEM, Brasil, 2000). Este documento prevé um ensino pautado na formacao

do estudante de forma que ele possa

(...) analisar, interpretar e aplicar 0s recursos expressivos das linguagens,
relacionando textos com seus contextos, mediante a natureza, funcéo, organizacao,
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estrutura das manifestacdes, de acordo com as condicOes de producdo e recepgéo.
(Brasil, 2000, p. 8)

Este documento como um todo prevé a interdisciplinaridade no ensino para
promover uma maior integracao entre as matérias de forma que o estudante possa
resolver um problema tomando por base seus conhecimentos em varias areas.
Além disso, ele prevé a formacdo ampla do cidaddo sem foco no mercado de
trabalho ou em um processo seletivo.

Contudo, apesar de o ensino de espanhol estar de acordo com a maioria dos
documentos norteadores do ensino médio e com a Lei de Diretrizes e Bases, a
Base Nacional Curricular Comum (BNCC), de 2017, ndo inclui o espanhol como
disciplina integrante- De acordo com a BNCC, a formacdo geral basica prevé
como obrigatoéria a disciplina de “lingua inglesa, podendo ser oferecidas outras
linguas estrangeiras, em caréater optativo, preferencialmente o espanhol, de acordo
com a disponibilidade da institui¢do ou rede de ensino” (Resolu¢do CNE/CEB n°
3/2018, Art. 11, § 4° apud BRASIL, 2017). Esta mudanca pode trazer bastante
prejuizo para o ensino de espanhol no Brasil. Sem a regulamentacdo do ensino do
espanhol a tendéncia das escolas é a retirada da matéria do curriculo, o que
acarretard em impactos negativos para a formacgdo dos alunos. Os estudantes, no
momento de selecdo do idioma da prova de lingua estrangeira, ficardo mais
restritos, pois ndo estardo preparados para o exame de espanhol. Além disso, a ndo
obrigatoriedade de oferta do espanhol tem implicagdes mais amplas, visto que se
trata da lingua falada na maioria dos paises que circundam o Brasil e a segunda

mais utilizada no comércio internacional.

2.2 O aprendizado de espanhol por falantes de portugués brasileiro

Como ja foi mencionado na introducdo deste trabalho, o aprendizado de
espanhol por falantes de portugués €, muitas vezes, considerado facil em virtudes
da semelhanca entre as linguas. No entanto, esta proximidade pode acabar
dificultando o aprendizado e fossilizando construgdes inadequadas. A
proximidade entre o portugués e o espanhol se deve ao fato de que ambas derivam

do latim. Porém, segundo Alcaraz, 2005, a semelhanca, que inicialmente € vista
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como uma vantagem, é desvantajosa a médio e longo prazo ja que o estudante
brasileiro aprendiz de espanhol “dificilmente alcanca o dominio de aprendizes
cuja lingua materna é o japonés ou alemado, isto €, estudantes que ndo contam com
a vantagem inicial que ele tem” (Alcaraz, 2005 p.195). Ainda de acordo com esse
autor 85% do léxico destas linguas tém origem comum, porém na sintaxe nao
ocorre 0 mesmo, o que leva o estudante a produzir uma forma hibrida que pode
ser fossilizada e o aprendiz acaba detendo o seu aprendizado em uma interlingua.

As semelhancas entre o portugués e o espanhol estdo, em sua maior parte,
no vocabulério, mas algumas outras estruturas podem causar confusdo. Desta
forma, nesta secdo serdo abordados os principais fatores que podem gerar
dificuldade na leitura em lingua espanhola. Os trabalhos que serdo mencionados
abordam as dificuldades no geral, mas o foco aqui serd nas questdes que podem
influenciar a leitura ja que esta pesquisa aborda especificamente a leitura de
provas de espanhol do ENEM.

Durao (2005), em seu texto “La interferencia como causa de errores de
brasilefios aprendices de espafiol” aborda 4 critérios de classificagdo dos erros. O
primeiro € um critério etiologico que é considerado de interferéncia quando
refletem as estruturas da LM na LE ou intralinguisticos quando séo erros da
aprendizagem prépria da LE. Estes ultimos podem ser de 4 tipos: de simplificacdo
em gue ndo sdo usadas as regras gramaticais; de generalizacdo, em que até nos
casos de excecdo sdo aplicadas as regras gerais; erros induzidos quando o manual
didatico ou o professor orientam o aluno de forma equivocada e de producdo
excessiva que é quando ha a recorréncia de uma forma ou expressdo em um dado
contexto.

O segundo é um critério linguistico que se observa quando ha uma adicédo
de morfema, redundancia ou palavras inadequadas ou omissdo de estruturas
necessarias ao enunciado.

Ja o terceiro critério, denominado “comunicativo” considera se 0 erro
interfere globalmente na compreensdo da mensagem ou se ndo impede a
compreensdo como um todo.

Por fim o Gltimo critério é classificado, segundo o autor, de pedagdgico,

pois analisa se estes erros sdo transitorios ou permanentes.
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Durdo (2005) também aponta algumas estruturas que trazem dificuldade
para brasileiros aprendizes de espanhol e uma dessas estruturas abordada pela
autora e que consideramos ser importante por poder causar davida na leitura de
textos em lingua estrangeira € o uso do artigo neutro.

Este artigo serve para substantivar palavras e em portugués a mesma forma
usada para o artigo definido masculino é usada também para o artigo neutro. De
acordo com Durdo (2005), “na lingua espanhola hd uma forma para o artigo
definido masculino singular (el), e outra para o neutro (lo), que correspondem a
uma so6 forma em portugués” (Durdo, 2005, p. 142, tradugao nossa)6 Este fato
pode ser observado nos exemplos (1) a (4). Frases em portugués como em (1) e

(2) teriam as sentengas (3) e (4) como traducdo para o espanhol.

1) O menino comprou pao ontem.
(2) O importante é ter saude.

(3) El chico compré pan ayer.

4 Lo importante es tener salud.

[Pt

Nestes exemplos € possivel perceber que o artigo em portugués “o” tem
duas formas de traducdo ao espanhol “el” e “lo”

Além de haver essa diferenga em espanhol, hd também a confusdo de que se
o artigo definido feminino ¢ “la” com o plural “las” e o plural do artigo definido
masculino ¢ “los”, os estudantes tendem a pensar que no singular masculino tera a
forma “lo”, o que ndo acontece.

E importante salientar que, em espanhol, a forma “lo” pode ser artigo
neutro, cujo uso é menos frequente, ou pode ser pronome de complemento direto
masculino singular, cujo uso € mais frequente. Este fato pode fazer com que o
aprendiz de espanhol confunda as duas formas.

Outro problema no aprendizado de espanhol por brasileiros séo os falsos
cognatos, também chamados de falsos amigos, que sdo estruturas que se parecem
com o portugués, mas tém significado distinto nas duas linguas. Como estas
linguas sdo parecidas, muitas vezes o aprendiz depreende o significado de uma
palavra por associagdo, o que ndo pode ser feito no caso dos falsos cognatos.

Henriques (2005) cita um experimento publicado em 2000 que é feito com 600

®<en la lengua espafiola hay una forma para el articulo definido masculino singular (el), y otra
para el neutro (lo), que corresponden a una sola forma en portugués (0).”
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ingressantes de diversos cursos universitarios sendo 300 brasileiros no Rio de
Janeiro e S&8o Paulo e 300 de trés capitais dos paises que pertencem ao Mercosul:
Buenos Aires, Montevidéu e Assuncdo. Esses estudantes tinham entre 18 e 21
anos e nunca tiveram ensino formal de espanhol/portugués como lingua
estrangeira (LE) e nem vivenciaram uma situacdo de imersdo nas respectivas
linguas. O autor fez 4 testes com estes estudantes, tradugdo de palavras
descontextualizadas, resposta a perguntas sobre um texto, traducdo de um texto e
a traducdo das mesmas palavras antes descontextualizadas, mas agora sob um
contexto.

Em relacdo aos falsos cognatos chegou-se a conclusao de que: “(...) quanto
menor a frequéncia de falsos cognatos e de empréstimos (ou palavras sao
cognatas) maior foi a porcentagem de acertos.” (Henriques 2005 p. 155). O autor
também verificou que had uma grande importancia do Iéxico para a compreensao

do significado geral do texto e que

As palavras ndo cognatas afetam diretamente o grau de compreenséo (quanto maior
a frequéncia, maior sera a dificuldade); a dificuldade que esses termos apresentam
para os aprendizes de L2 equivale a dificuldade das expressbes idiomaticas, dos
falsos cognatos e de alguns conectivos. (Henriques, 2005 p. 155)

Desta forma, além dos falsos cognatos verificamos que expressoes
idiomaticas também afetam a compreenséo das estruturas linguisticas ja que elas
ndo terdo uma equivaléncia exata na tradugdo de uma lingua para outra. Por
exemplo, a expressao “tomar el pelo a alguien” pode nao fazer sentido algum para
um falante de portugués se ele ndo sabe que esta expressao significaria “zombar o
rir dele aproveitando da sua ingenuidade” (CLAVE — Diccionario de Uso del
Espafiol Actual, 2006, p. 1480 traducdo nossa)’, e que em portugués teriamos uma
expressdo equivalente que seria “tirar sarro de alguém”, segundo Henriques
(2005).

Igualmente, as preposicdes e 0s conectivos °

podem dificultar a
compreensdo, pois apesar de a maioria deles serem semelhantes e terem o mesmo
significado nas duas linguas, h& alguns em que a semelhanca € apenas aparente,

também explicitado pelo autor, como 0s casos de: aunque que significa “embora”,

" “purlarse o reirse de él aprovechando su ingenuidade”
® Apesar da importancia dos conectivos estes ndo serdo abordados na anélise das questdes do
ENEM por termos priorizado outros aspectos relevantes para a analise.
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mientras que em portugués quer dizer “enquanto”, todavia que em pode ser
traduzido por “ainda” e sin embargo que significa “apesar de”. Desta forma pode
haver uma confusdo na compreensdo do significado que pode ndo ser desfeita.
“Enquanto o falante diz “x”, o aprendiz entende “y”. Como a conversa flui, o
primeiro tem a sensacdo de ter sido entendido, e o segundo, de ter entendido
corretamente.” (Henriques, 2005 p. 161).

Outros dois temas que podem causar confusdo para brasileiros aprendizes
de espanhol sdo os pronomes obliquos e os tempos verbais tipicos do espanhol
como o pretérito perfecto compuesto. Os pronomes obliquos em si podem ser

comparados facilmente aos do portugués como nas frases (5) e (6):

(5) El libro, lo compré en Buenos Aires -> O livro, eu 0 comprei em Buenos
Alires.

(6) Te envié una carta ayer. -> Eu te enviei uma carta ontem.

O problema da colocacdo do pronome obliquo estd quando junta-se o
pronome de objeto direto e de objeto indireto na mesma frase ou quando ha a
posposi¢cdo deste pronome ao verbo que ocorre com verbos no infinitivo, gerdndio
ou imperativo afirmativo e que ndo tem a presenca do hifen como em portugués

como no exemplo (7):

(7) Tengo que enviar la carta a Juan -> Tengo que enviarsela.

Além disso, os pronomes obliquos no portugués brasileiro vém sendo cada
vez menos usados em situacBes coloquiais como apontado por Rodrigues (2015),
que afirma que “(...) numa situagdo informal de fala ou escrita, o brasileiro tende a
evitar o uso do pronome atono, sobretudo de objeto direto, ou seja, nota-se o
apagamento do objeto.” (p. 622)

Em relacdo aos tempos verbais tipicos do espanhol ha um que é muito
utilizado em algumas variedades do espanhol e que acaba causando grande duvida
por conta da diferenca de uso e da forma do portugués e do espanhol, o pretérito
perfecto compuesto. Este tempo verbal também existe em portugués, mas de uma

forma diferente.
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Em portugués ele esta presente em frases como:

(8) Eu tenho estudado muito ultimamente.

Nesse caso vemos que a locucdo verbal grifada indica que uma acéo
continua que ainda ocorre no presente. Além disso, o verbo principal estd no
participio e o verbo auxiliar é o verbo ter conjugado no presente do indicativo. Ja

em espanhol temos o exemplo:

(9) He comprado pan hoy.

Neste exemplo, primeiramente ndo ha uma acdo continua, que ainda
acontece no presente como no portugués, o que ocorre é uma acgao que aconteceu
em um passado, porém, este passado (que € o dia de hoje — hoy) ainda ndo

terminou como exposto por Benedetti, 2002 apud Soler (2013)

[...] primeiro, [ os estudantes tendem a empregar, em sua interlingua, tener no lugar
de haber para os tempos compostos; segundo, evitam o uso das formas compostas,
visto que em sua linguagem diéria séo priorizadas as formas simples; terceiro, tém
dificuldade de assimilar o pretérito perfecto compuesto (he amado), pois € parecido
formalmente com o pretérito perfeito composto (tenho amado), mas é diferente em
relagdo ao significado: em espanhol indica algo recente mas ja acabado, enquanto
em portugués sugere uma acdo recente e ainda ndo terminada: Tenho estado muito
ocupado ultimamente. He estado muy ocupado ultimamente.” (Soler, 2013 p. 112).

Em espanhol, contextos em que h& a utilizacdo dos pretéritos perfecto
compuesto e o indefinido, em portugués somente é usado o pretérito perfeito
simples.

Devido as analises observadas neste topico, os elementos aqui avaliados:
artigo neutro, falsos cognados, expressdes idiomaticas, pronomes obliquos e
tempos verbais tipicos do espanhol, serdo elementos de analise dos textos da
prova do ENEM, além de outros aspectos que estdo relacionados a leitura, de
forma mais ampla, podendo também dificultar na resolucdo da prova pelos

candidatos.
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2.30 ENEM e a prova de espanhol

O ENEM é o Exame Nacional do Ensino Médio que foi criado em 1998
no governo do entdo presidente Fernando Henrique Cardoso e que tinha o
objetivo principal de avaliar o ensino médio das escolas brasileiras. Esta prova
comecou a ser feita com 63 questdes e era aplicada em apenas um dia.

Contudo, em 2009 comeca a haver mudancas nesta avaliacdo. A ideia
principal era que as universidades publicas usassem o ENEM como forma de
ingresso na graduacgéo, o que foi acontecendo aos poucos. Segundo dados de 24
de setembro de 2013 da revista Veja, no ano de 2013 todas as 59 universidades
federais aderiram ao ENEM como forma (nica ou parcial de ingresso a
universidade. Desta forma, os alunos, desde entdo, podem pagar apenas para fazer
um exame e focar em apenas um tipo de avaliagdo. A partir desta edigcdo de 2009
0 exame sofre algumas mudancas, passando a ter 180 questdes e uma redagédo
aplicadas em dois dias. E em 2010 o espanhol comeca a fazer parte da prova. O
aluno pode optar por fazer a prova de inglés ou de espanhol, as quais possuem
cinco questbes cada contendo o texto na lingua alvo e as questdes e opcdes a
serem escolhidas em portugués.

Segundo Almeida (2014), a prova do ENEM, em todas as disciplinas e
também no caso do espanhol, € baseada em textos e elas seguem as premissas da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. Segundo dados apontados por
esta mesma autora, a Matriz de Referéncia do ENEM de 2009 (aplicada a partir de
2010) informa que “o estudante do ensino médio deve conhecer e usar a lingua(s)
estrangeira(s) moderna(s) como instrumento de acesso a informacdes e a outras
culturas e grupos sociais.” (p.16). Este objetivo converge com o apresentado pelas
Orientacgdes Curriculares para o Ensino Médio que propde como competéncias as
questdes comunicativas e (inter)pluricultural (BRASIL, 2006, p. 151)

Almeida fez mestrado em linguistica aplicada pela Universidade Federal do
Ceara e em sua dissertacdo analisa as provas de espanhol do ENEM aplicadas em
2012 e 2013 e também foca nas OrientacGes Curriculares Nacionais do Ensino
Médio comparando o que é orientado nas OCEM em relagdo a concepgdes,
habilidades e competéncias de leitura e o que é cobrado pelo ENEM. Ela
encontra, ao final de seu estudo, uma compatibilidade entre o documento oficial e

as provas do ENEM.
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O ENEM, por ser a principal forma de ingresso dos alunos em
universidades, principalmente as publicas, acaba norteando também o ensino nas
escolas. Segundo a pagina inicial do ENEM no site do INEP (Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira), este exame tem como
finalidade principal “a avaliagdo do desempenho escolar e académico ao fim do
Ensino Médio.”(BRASIL, 2017) E importante salientar que, segundo a
pesquisadora Kanashiro (2012 p. 25), este objetivo em uma prova que serve de
vestibular contraria as Orientacdes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(OCEM), ja citadas, pois estas propdem a formacdo do individuo em sentido
amplo, sem privilegiar somente o vestibular. Para a autora, o problema néo é o
ENEM fazer um recorte do que deve ser ensinado, mas a reducao do ensino a isto.

O Ensino Médio ter um foco em aprovar em exames também é criticado por

Day & Savedra (2015) quando estas afirmam que

(...) conceber a aprendizagem de uma LE como simples acimulo de conteldos,
alias, como o sdo todas as demais disciplinas do curriculo béasico, determina, como
funcgdo especifica, muito mais a de realizar as provas do vestibular do que torna-la
atil na formacéo profissional, resultando particularmente na naturalizacdo das salas
superlotadas, no nimero de aulas reduzido e na pouca aplicagdo pratica dos
conhecimentos. (p. 563)

Além disso, ainda de acordo com Kanashiro (2012), este exame serviria
para uma autoavaliacdo dos alunos e para criar uma referéncia nacional para o
Ensino Médio, além de servir de acesso ao nivel superior e programas de auxilio
para o nivel superior e para estudos sobre a educagdo no Brasil.

Sua pesquisa foi motivada pela lei 11.161/2005 que tornou obrigatéria a
oferta da lingua espanhola no ensino medio a partir de 2009. A autora se baseou
em documentos oficiais, na matriz de referéncia do ENEM e na analise das
provas.

O estudo desta pesquisadora chegou as seguintes conclusdes. Em primeiro
lugar, para a autora, 0 ENEM poderia ajudar a melhorar aspectos do ensino e da
aprendizagem se fosse disponibilizada uma anélise dos erros e acertos de cada
questdo. Além disso, 0 numero de cinco questfes em um total de 180 seria muito
baixo, a prova é muito extensa e muitas vezes as disciplinas e os textos nao se

relacionam. Assim, para ela seria importante haver uma interdisciplinaridade que
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poderia conter questdes sobre varias disciplinas envolvendo o mesmo texto. Com
isso, nimero de textos diminuiria e o candidato poderia fazer uma leitura mais
aprofundada. Também em sua conclusdo a pesquisadora volta a falar sobre a
preocupacao de o ensino de espanhol no Ensino Médio estar pautado apenas no
que é cobrado no ENEM. A prova de espanhol do ENEM é focada em
interpretacdo de textos escritos e € importante na sala de aula abranger outras
habilidades como a competéncia oral. Ndo se pode reduzir o ensino de espanhol

nas escolas apenas a compreensao leitora. Segundo Kanashiro (2012)

(...) 0 que nos preocupa € a estreita relacdo entre o que é avaliado no ENEM e o
que devera ser desenvolvido no ensino médio. Assim como nao seria 16gico haver
um distanciamento abismal entre os dois polos (...), ndo podemos reduzir o ensino
de lingua estrangeira no ensino médio ao que prevé a Matriz de Referéncia para o
ENEM. (p. 209)

Sobre o0s textos das questdes, a pesquisadora avalia positivamente a
diversidade de temas, mas percebe que a adaptacao dos textos as vezes dificulta a
compreensdo. Além disso, 0 uso predominantemente de textos informativos nao é
ideal, pois o aluno devera ter contato com diversos tipos e géneros textuais.

Segundo Kanashiro (2012), outro problema encontrado é que algumas
questdes podem ser respondidas sem o conhecimento da lingua, o que também é
complicado ja que a prova deveria avaliar exatamente este conhecimento. Para a
autora, isto acontece, por exemplo, na primeira aplicacdo da prova de 2010, no
caderno amarelo, questio 94 em que “o leitor precisava apenas reconhecer a

funcao do texto publicitario” (p. 212).
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Figura 1l - Questéo 94 -

atlrair a alang 3 do pdblico alve dassa propaganda.
popularzar a pralica de axancicios asparivos.
agradar aas compradaras inglasas dassa 1anis.
incantivar a% espanhdis a falarem outras linguas.

anfalizar & conhacimanty da munda do aulor da taxa.

ENEM 2010 — primeira aplicacdo — caderno amarelo.’

Tambeém na prova de 2011, no caderno amarelo, questdo 92 o candidato

pode responder a questdo sem necessariamente ter conhecimento da lingua

espanhola ja que neste caso “o proprio enunciado, em portugués oferecia a

resposta a questdo formulada” (p. 212).

° Disponivel em: http://portal.inep.gov.br/web/guest/enem Acesso em 24 de julho de 2018.
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Bienvenido a Brasilia

El Gobierno de Brasil, por medic del Ministerio de la
Cultura y del Instituto del Patrimonio Historico y Artistico
Macional (IPHAN), da la bienvenida a los participantes
de la 34® Sesion del Comité del Patrimonio Mundial,
encuentro realizado por la Crganizacion de las Maciones

Unidas para la Educacién, la Ciencia y la Cultura
{(UNESCO).

Respaldado por la Convencion del Patrimonio
Mundial, de 1972, el Comité redne en su 342 sesidn mas
de 180 delegaciones nacionales para deliberar sobre las
nuevas candidaturas y el estado de conservacion y de
riesgo de los bienes ya declarados Patrimonio Mundial,
con base en los andlisis del Consejo Intermacional de
Monumentos y Sitios (lcomos), del Centro Internacional
para el Estudio de la Preservacion y la Restauracion del
Patrimonio Cultural {(ICCROM) vy de la Unidn Internacional
para la Conservacion de la Naturaleza {IUCH).

Dispanivel em: hitp:wwaw3dwhe bramilia2010.org.br. Aces=sa en: 28 jul. 2010

O Comité do Patriménio Mundial reine-se regularmente
para deliberar sobre agdes que visem & conservagao e
a preservagdo do patrimdnio mundial. Entre as tarefas
atribuidas as delegacbes nacionais que participaram
da 34% Sessao do Comité do Patriménio Mundial,
destaca-se a

participagdo em reunites do Conselho Internacional
de Monumentos e Sitios.

realizacdo da cerimdnia de recepgio da Convengao
do Patrimdnio Mundial.

organizagdo das analises feitas pelo Ministério da
Cultura brasileiro.

(® )discussao sobre o estado de conservagao dos bens
ja declarados patrimdnios mundiais.

estruturagdo da proxima reunido do Comité do
Patrim&nio Mundial.

@Qmaa

Figura 2 - Questdo 92 — ENEM 2011 — caderno amarelo™®

De acordo com esta pesquisadora, por mais que o ensino médio ndo deva ser
norteado por um exame, 0 ENEM deve estar condizente com o que é proposto
para esta etapa dos estudos e com o que serd exigido de lingua estrangeira para
estes alunos no ensino superior.

Outro problema da avaliagdo e que pode acarretar custo adicional de
processamento para 0s participantes é o fato de o texto estar na lingua estrangeira

19 Disponivel em: http://portal.inep.gov.br/web/guest/enem Acesso em 24 de julho de 2018
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e a questdo com as opcdes de resposta estar em portugués. Isto faz com que o
aluno precise migrar de uma lingua a outra rapidamente, podendo dificultar a
resolucdo das questoes.

Em relacdo a prova do ENEM no geral, as questdes ndo estdo divididas em
matérias, mas sim em areas da qual o espanhol esta dentro de linguagens, cédigos
e sua tecnologia. A Matriz de Referéncia traz algumas competéncias que devem
possuir o aluno para fazer a prova e as linguas estrangeiras estariam centradas nas
Competéncias de area 2 e que, segundo os elaboradores, teriam como foco cinco

habilidades principais:

Competéncia de area 2 - Conhecer e usar lingua(s) estrangeira(s) moderna(s) como
instrumento de acesso a informages e a outras culturas e grupos sociais*.

H5 — Associar vocébulos e expressdes de um texto em LEM ao seu tema.

H6 - Utilizar os conhecimentos da LEM e de seus mecanismos como meio de
ampliar as possibilidades de acesso a informacdes, tecnologias e culturas.

H7 — Relacionar um texto em LEM, as estruturas linguisticas, sua fungdo e seu uso
social.

H8 - Reconhecer a importancia da producéo cultural em LEM como representagdo
da diversidade cultural e linguistica.

(Brasil, Matriz de Referéncia, p. 2)

Desta forma, estas habilidades coincidem com o que foi exposto como
finalidade do ENEM e este trabalho buscara identificar, entre outros objetivos, se
essas finalidades séo exigidas efetivamente na leitura dos textos do exame e as

estratégias usadas pelos alunos.
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3 Bilinguismo e aquisicéo de L2

No Brasil, grande parte da populagédo fala somente portugués e, em virtude
disto, acredita que falar mais de uma lingua é privilégio de algumas poucas
pessoas. Contudo isto ndo é verdade, pois, de acordo com Grosjean e Li (2013)
apud Finger e Ortiz-Preuss (2018), mais da metade da populagéo fala mais de uma
lingua. Segundo Finger e Ortiz-Preuss (2018), até mesmo no Brasil sdo falados
cerca de 200 idiomas incluindo a LIBRAS, que é a segunda lingua oficial do
Brasil desde 2002 de acordo com a lei n° 10.436.

Os estudos sobre bilinguismo cresceram muito nos ultimos tempos e uma
das linhas de pesquisa que faz esta investigacdo é a da psicolinguistica do
bilinguismo, que ser4 usada como embasamento desta investigagdo e que,

segundo Finger e Ortiz-Preuss (2018):

(...) investiga de que modo as pessoas aprendem e usam as varias linguas que
dominam, e quais processos linguisticos e cognitivos, mecanismos e procedimentos
subjazem a aquisic¢do e uso da linguagem quando o falante é capaz de se comunicar
em duas ou mais linguas. (2018 p. 32)

Esta area de estudo busca compreender a interacdo entre as linguas do
individuo na producdo e compreensao escrita e oral e quais as consequéncias que
podem advir da influéncia de uma lingua sobre a outra no acesso lexical,
fonético/fonologico e sintéatico.

No nivel lexical, por exemplo, quando uma pessoa escuta ou Ié a palavra
“gata” em portugués ela ativa outras palavras como “lata” que possui 0S mesmos
fonemas finais (/a/ /t/ /a/) s6 mudando o primeiro fonema, além de ativar outras
palavras no mesmo campo semantico de “gata” como cachorro, ledo, animal etc.
Assim, quando uma pessoa € bilingue portugués-espanhol, por exemplo, também
sdo ativadas palavras correspondentes no espanhol ( perro, ledn, animal...) e,
desta forma, “é necessario compreender de que maneira o bilingue gerencia o
sistema para processar somente a palavra pretendida na lingua-alvo.” (Finger e
Ortiz-Preuss , 2018 p. 37). De acordo com as autoras citadas, a maioria dos

estudos atuais aponta para o fato de que ambas as linguas sdo ativadas,
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independente de qual seja a lingua-alvo para realizar uma atividade havendo
competicéo entre as linguas.

No nivel fonético/fonologico a lingua materna do individuo pode influenciar
na aquisicdo de determinado fonema. Por exemplo, “hispano-falantes tém
dificuldade de distinguir a abertura das vogais médias /e/ e /o/ em palavras como
gelo (substantivo) e gelo (verbo), jogo (substantivo) e jogo (verbo).” (Finger &
Ortiz-Preuss, 2018 p. 39)

Ja os estudos relativos a sintaxe buscam compreender como ocorre o
processamento de estruturas que sdo realizadas de maneira diferente na L1 e na
L2 do falante como, por exemplo, em questdes relativas a ambiguidade em que
uma lingua pode tender a fazer um tipo de interpretacdo e a outra lingua pode ter
uma interpretacdo preferencial distinta. Segundo Finger & Ortiz-Preuss uma das
finalidades destes estudos é compreender se a interacdo entre as linguas influencia
as estruturas gramaticais de cada uma delas.

Hé& estudos com pessoas de todas as idades, desde a aquisicdo de bebés, a
efeitos cognitivos que o bilinguismo pode ter no envelhecimento, pois os estudos
acabaram ampliando e trazendo dados sobre processamento cognitivo humano
como os relativos a “memoria de trabalho e a proficiéncia leitora, o papel da
atencdo e das funcdes executivas, como o controle inibitério, na producéo falada,
e os efeitos do sistema de memoria de curto prazo e o processamento linguistico.”
(Finger & Ortiz-Preuss, 2018, p. 42)

Dentro desta perspectiva, o trabalho em questdo investiga as consequéncias
da aquisicdo/aprendizado de uma segunda lingua na escola, no caso o espanhol,
por alunos de ensino médio, buscando verificar se o tempo de exposi¢cdo ao
espanhol na escola influencia nas estratégias utilizadas na resolucéo de prova do
ENEM.

3.1 O bilinguismo e o0 ensino de lingua estrangeira na escola.

O bilinguismo, como foi explicitado, € mais comum do que muita gente
imagina e ele ndo se refere somente aos individuos que falam uma segunda ou
terceira linguas com o mesmo dominio que falam a L1 como se acreditava. Ha

diferentes graus de bilinguismo que podem ser considerados: desde uma fase
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inicial de aprendizado da lingua como aprendizes de L2 até fluéncia proxima a de
um nativo pela aquisicdo precoce, grau de uso da lingua e contexto de aquisigdo
como esquematizado por Finger & Ortiz-Preuss (2018).

Contudo, nem sempre o0 bilinguismo foi definido desta maneira. De acordo
com estas autoras, no inicio do século XX, acreditava-se na hip6tese do duplo
monolingue em que o bilingue seria dois monolingues em um, como nos estudos
de Saer (1922). Também para Bloomfield (1933) bilingue é aquele que tem um
controle da lingua como um nativo, concepcao esta que possui problemas ja que
ndo € possivel ter o mesmo desempenho em duas linguas, pois este vai depender
de elementos como os propdsitos de uso da lingua, a frequéncia com que ela €
usada, entre outros. E possivel ver uma mudanca de concepcio em estudos atuais
como os de Grosjean (2006) apud Finger & Ortiz-Preuss (2018), que defendem o
fato de o nivel de proficiéncia e o tipo de conhecimento das diferentes linguas
depender de fatores como o propdsito para a aquisi¢cdo e a idade em que ela é
aprendida. Este autor propde o “Principio da Complementariedade” em que cada
uma das linguas do bilingue tem uma funcéo diferente na sua vida. Por exemplo,
se uma pessoa que mora no Brasil aprende inglés por conta do trabalho e o usa
somente neste contexto, ela terd este propdsito para o aprendizado e certamente
conseguira um alto grau de proficiéncia nesta lingua usando-a todos os dias em
seu trabalho. No entanto, em um contexto diferente deste, como para pedir
informacdes sobre localizacdo de um estabelecimento que queira ir, ela pode nédo
ter um dominio tdo bom por ndo lidar sempre com esta situacdo em inglés. Em
seu trabalho de 2013 Grosjean (apud Finger & Ortiz-Preuss, 2018) propde que a
fluéncia e o uso da lingua definam o grau de bilinguismo do individuo, mas sem
deixar de considera-lo bilingue, ainda que com pouca fluéncia e menor frequéncia
de uso.

Assumindo-se que ndo precisa haver um desempenho igual em todas as
linguas, podemos considerar que os aprendizes de uma lingua estrangeira nas
escolas também podem ser identificados como bilingues. Segundo os tipos de
bilinguismo propostos por Wei (2000) e Butler & Hakuta (2006) apresentado em
um quadro por Finger & Ortiz-Preuss (2018) resumindo as teorias, dentro do nivel
de conhecimento das linguas ha o nivel incipiente que se refere exatamente ao

“Bilinguismo em fase inicial, pois uma das linguas ainda estd em fase de


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1712221/CA


PUC-Rio- CertificacaoDigital N° 1712221/CA

42

desenvolvimento. Pode ser o caso de aprendizes de L.2.” (Finger & Ortiz-Preuss,
2018 p. 34).

Embora estes estudos apontem para os estudantes de L2 como bilingues, ha
alguns autores que ainda discordam e que fazem a distin¢do entre bilinguismo e
aquisicdo de L2 como apontado pelos estudos de Lynch (2017). Para isto, ha
Varios critérios a serem considerados como o contexto e idade de aquisicao, o grau
de proficiéncia e a identidade e qualidades linguisticas que os fazem ter um
conhecimento e uso da lingua comparavel ao de um nativo ou ndo. Alguns desses
critérios sdo muito amplos para serem considerados, podem ndo levar a uma
analise exata e, provavelmente por conta deste fato, os estudos tiveram foco
especialmente nos dois primeiros critérios considerados acima, segundo o autor.

De acordo com este pesquisador, estudos sobre bilinguismo e aquisi¢éo de
L2 ndo sdo recentes e ja sofreram bastante modificacdo ao longo do tempo por
questBes até mesmo politicas e ideoldgicas. Nos séculos XIX e XX, havia a
ideologia de que cada nacdo deveria estar relacionada a uma lingua
especificamente e tinha-se a ideia de que pessoas que falavam mais de uma lingua
teriam que manté-las separadas mentalmente, pois se isso ndo ocorresse elas
ficariam psicologicamente confusas. Essa ideia foi central principalmente na
época das Guerras Mundiais, em que as pessoas eram punidas por falar outra
lingua que ndo fosse o inglés nos Estados Unidos por exemplo.

Na década de 50, Uriel Weinreich publica o livro Languages in Contact
em que ele analisa o bilinguismo usando uma perspectiva sociolinguistica e
psicolinguistica. Este autor faz uma distingdo entre trés tipos de bilinguismo: o
compound bilingualism em que o sistema semantico das duas linguas é
compartilhado, o coordinate bilingualism em que os sistemas semanticos sdo
separados e o sub-coordinate bilingualism em que o individuo usava a lingua
dominante para compreender melhor a semantica da mais fraca. Segundo Lynch
(2017) essa diferenciacdo foi feita com base no contexto de aquisi¢do, pois “(...)
se as duas linguas tivessem sido aprendidas e usadas dentro de um mesmo

contexto, 0 '‘compound bilingualism’ era mais provavel de ser o0 resultado.”
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(Lynch, 2017 p. 3, traduc&o nossa)*’. Também para Haugen qualquer pessoa que
pudesse produzir enunciados significativos em uma lingua poderia ser
considerada bilingue. Igualmente Larry Selinker afirma ndo haver diferencas
substanciais na aquisicdo de L1 e de L2 e denomina de “interlingua” o que é
usado pelo aprendiz de uma lingua estrangeira e que ainda esta entre a L1 e a L2
deste individuo. De acordo com Lynch (2017), Valdés & Figueroa (1994), na
mesma linha de pensamento, afirmam ndo ser possivel medir as diferencas de
articulacdo entre um aprendiz de L2 e um falante nativo.

Entretanto, estudos de Mougeon et al. (2010 apud Lynch 2017) sobre
variantes linguisticas trouxeram diferencas entre bilingues como lingua de
heranca (HL — heritage language), e aprendizes de L2 j& que estes ultimos
costumam usar estruturas diferentes como por exemplo uma maior formalidade
por aprenderem a lingua em um ambiente de sala de aula, muitas vezes com foco
na escrita.

Em relagdo aos estudos mais recentes, estes se centram, como
mencionado, no contexto e idade de aquisicdo que seriam parametros mais faceis
de avaliar.

Contudo h& uma desestabilizagdo da nocao de contexto ja que a maior parte
das pessoas ndo aprende somente em sala de aula ou fora dela, havendo, muitas

vezes uma mescla desses ambientes de aprendizado.

Em outras palavras, alguns aspectos da aquisicdo e do uso da lingua nativa estdo
amplamente confinados a ambientes académicos ou institucionais, e alguns
aspectos do SLA' sdo ‘naturalistas’, ou seja, a linguagem ¢ usada com falantes do
“mundg real” em intera¢des socialmente significativas. (Lynch, 2017 p. 8, traducédo
nossa)

Ja considerando a idade de aquisicdo muitos foram os debates acerca do
periodo critico para a aquisi¢do de uma lingua, e, embora haja varios estudos que
mostrem que as criancas parecem ter mais facilidade em adquirir uma lingua do

que adultos, outros experimentos mostram o contrario. Uma das questfes que

(. )if the two languages had been learned and used within a same context, ‘compound

bilingualism’ was more likely the outcome.” (...) se as duas linguas tivessem sido aprendidas e
usadas dentro de um mesmo contexto, 0 ‘compound bilingualism’ era mais provavel o resultado.”
2 SILA: Aquisicdo de segunda lingua (Second Language Acquisition).

13 “In other words, some aspects of native language acquisition and use are largely confined to
academic or institutional settings, and some aspects of SLA are “naturalistic,” i.e., the language is
used with “real-world” speakers in socially meaningful interactions.”
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Lynch (2017) propGe € se o periodo critico estaria relacionado a um fenémeno
bioldgico maturacional ou seria um fenémeno social relacionado a identidade de

oportunidade de exposicao a lingua. Para este autor,

A conclusdo mais verdadeira é que ndo existe um consenso claro sobre as alegadas
desvantagens de se aprender uma lingua além da infancia vis-a-vis as supostas
vantagens de aprender uma lingua no comego da vida, como no caso dos falantes
de HL. (p. 10 tradugio nossa)™*

As direcdes futuras apontadas por ele vdo ao encontro do proposto pelos
primeiros tedricos mencionados que seria uma aproximacdo entre aquisicdo de

segunda lingua e bilinguismo.

Em geral, um falante bilingue pode ser alguém com diferentes niveis de
proficiéncia nas duas linguas, usando as duas linguas em diferentes contextos ou
aprendendo uma nova lingua devido a exigéncias educacionais, imigracdo ou
outras demandas de negécios e de vida. Por essa defini¢cdo, um individuo bilingue
ndo € necessariamente alguém que aprende uma segunda lingua (L2) mais tarde na
vida. (Abutalebi, and Weekes, 2014 apud Lynch, 2017 p. 11, tradugo nossa)™

Para este autor considerando um paradigma p6s-moderno usuérios de L2
sdo inquestionavelmente bilingues.

E interessante salientar que o bilinguismo afeta a estrutura cerebral do
individuo e tem um impacto no processamento cognitivo. Para Finger e Ortiz-
Preuss (2018), os bilingues tém vantagens na resolugédo de conflitos e inibicao de
informag0es irrelevantes. O bilinguismo, portanto, influencia nos processos
cognitivos.

Assim, o ensino de lingua estrangeira na escola é importante ndo s6 para
que o aluno possa se comunicar com pessoas de outros paises e ler textos em
outras linguas, mas também tem potencial de trazer ganhos cognitivos mais

amplos. De acordo com Brentano e Finger (2018).

14«(.)) the most truthful conclusion is that there is no clear consensus regarding the alleged

disadvantages of learning a language beyond childhood vis-a-vis the purported advantages of
learning a language early in life, as in case of HL [heritage language] speakers.”

5 ¢ general, a bilingual speaker may be someone with different levels of proficiency in the two
languages, using the two languages in different contexts or learning a new language due to
educational requirement, immigration, or other business and life demands. By this definition, a
bilingual individual is not only necessarily someone who learns a second language (L2) later in
life.”
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(..) estudos da érea tém também demonstrado beneficios linguisticos,
metalinguisticos e cognitivos advindos do bilinguismo, beneficios esses que vao
além dos ganhos afetivos e sociais, uma vez que a experiéncia bilingue néo
somente influencia a forma como as pessoas compreendem o mundo e interagem
na sociedade, mas também modifica profundamente o aparato cognitivo. (p. 269).
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4 Visao geral do processo de leitura

Como nesta pesquisa foi trabalhada a leitura em lingua espanhola, é
importante entender primeiro como ocorre 0 processo de leitura. A compreensdo
deste processo em lingua materna e em lingua estrangeira, de acordo com 0s
estudos que ja foram feitos na area da psicolinguistica, nos ajudara a direcionar
nossas investigagdes e os resultados de nossas pesquisas.

Segundo De Groot “A leitura é uma habilidade complexa que envolve
muitos processos constituintes diferentes que, juntos, operam em uma base de
conhecimento ampla e multifacetada.” (2013, p. 73, traducéo nossa)'®. O processo
de leitura requer, portanto, o uso de maultiplas habilidades por parte do leitor e a
ativacdo de conhecimentos diversos. Este conhecimento multiplo envolve, de
acordo com a autora, unidades de memodria, significado das palavras,
conhecimento gramatical, conhecimento geral sobre 0 mundo e de estratégias de
leitura. Além disso, h&a os processos de reconhecimento de letras e palavras,
anélise gramatical e integracdo do texto que fazem parte da leitura. A ideia basica,
para esta autora € “(...) a concepgdo de processamento mental durante a leitura
como a ativacao de unidades de memoria que armazenam informacdes relevantes

para a leitura.”’

(De Groot, 2013 p. 74, traducdo nossa) A compreensdo de
sentencas envolveria mais do que simplesmente reunir os significados
disponibilizados pelo processo de reconhecimento de palavras. Ao ler uma
sentenca o leitor deve processar o significado, selecionar o contexto adequado
acabando com uma possivel ambiguidade, compreender a estrutura sintética e usa-
la para definir qual o papel da palavra na sentenca. Além disso, o leitor precisa de
uma boa compreensdo de anaforas para poder relacionar uma palavra com seu
antecedente que esta armazenado na memoria.

De forma simplificada a autora explica que a leitura envolve a ativacdo de

diferentes tipos de unidades de memoria sublexicais, a ativacdo da representacao

16 Reading is a complex skill that involves many different constituent processes that together
operate on an extensive and multifaceted knowledge base”

7 “the conception of mental processing during reading as the activation of memory units that store
information relevant to reading.”
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da palavra em um nivel mais critico, processo de compreensdo de sentencas e
construcdo de representacdo mental do texto.

Perfetti também aborda a compreensdo leitora em diversos textos entre 0s
quais focaremos nos de 1999 e 2001 denominados respectivamente
“Comprehending written language: a blueprint of the reader” e “Reading Skills”.

Ler ndo é algo simples e segundo Perfetti, de um ponto de vista
psicolinguistico, “a leitura é um processo de linguagem secundaria, derivada
parcialmente dos processos primarios de linguagem falada.” (Perfetti, 1999 p.
167, traducdo nossa)*®. Porém, mesmo sendo um processo complexo, feito em um
periodo de tempo muito curto, este periodo pode variar de acordo com diversos
fatores como especificado por Perfetti que aponta alguns elementos que podem
influenciar no tempo de leitura como “a frequéncia impressa de uma palavra, a
frequéncia falada de uma palavra, seu comprimento ortografico e fonologico, a
consisténcia de sua grafia e sua gama de possibilidades de significado.” (1999,
p.178, tradugdo nossa)™

Para este estudioso, o processo de leitura depende da lingua que ele fala e do
seu sistema de escrita sendo importantes a identificacdo das palavras e a unido da
lingua com mecanismos cognitivos mais gerais que fazem com que estas palavras
possam ser compreendidas dentro de mensagens. Neste processo a identificagdo
de palavras escritas é o processo mais distintivo da leitura.

De acordo com o esquema apresentado por este autor em todos os textos
citados anteriormente a palavra teria sua entrada por um input visual e faria a
relagéo entre ortografia e fonologia para entdo, ser identificada e relacionada a sua
representacdo. Assim a forma e o significado estariam atrelados e, apds este
momento, seria necessario ligar as palavras ao contexto e a estrutura em que esta
inserida por meio do parser e da representacdo textual em relacdo com as
interferéncias e em ligacdo com a situagdo e conhecimentos gerais do individuo.
Desta forma, a leitura precisaria de pelo menos trés processos importantes e

distintos, embora relacionados: o processo lexical, sintatico e textual.

18 “reading is a secondary language process, partly derivated of primary spoken language

processes”
19 “the printed frequency of a word, the spoken frequency of a word, its orthographic and
phonological length, the consistency of its spelling and its range of meaning possibilities.”
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Figura 3 - Esquema proposto por Perfetti (2001 p. 12801) para explicar o processo de leitura
e 0s problemas que podem ocorrer em cada etapa deste processo.

Sobre o primeiro processo, segundo Perfetti, quanto mais um individuo
conhece palavras, melhor a compreensdo de textos, além disso, ele precisa ter
também a habilidade de selecionar o significado adequado de determinada palavra
que sirva para o contexto em que ela esté inserida. Neste Ultimo processo ha dois
estagios envolvidos: primeiramente ha a ativacdo geral em que a palavra lida ativa
todos os significados possiveis para ela, e no segundo estagio ocorre a selecdo do
que é mais adequado ao contexto. Um dado interessante é que os leitores menos
habilidosos usam o contexto tanto quanto ou até mais do que os habilidosos. Esse
uso seria uma estratégia de compensacdo dos leitores menos habilidosos, em
funcdo de suas dificuldades no processo de identificacdo de palavras (Perfetti,
2001).

Em relacdo ao processamento sintatico o autor aborda duas possibilidades
de causas dos problemas sintaticos na leitura, eles podem refletir um atraso no
desenvolvimento das estruturas linguisticas ou limitagcbes na memaria de trabalho.

Descobertas apontam para a possibilidade de o problema com a sintaxe, tanto na
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escrita quanto na lingua oral, ndo ser especifico da sintaxe, mas sim da capacidade
de processamento para lidar com a complexidade. Outra alternativa é o problema
estar relacionado a préatica ja que muitas estruturas sdo usadas na maioria das
vezes somente na lingua escrita e isto acaba interferindo ja que a possibilidade de
acesso a essas estruturas estaria atrelada a habilidade de leitura.

Ja a habilidade de um leitor em processar um texto pode estar vinculada aos
processos lexicais e de memoria de trabalho j& citados, ou em processos
especificos da leitura de textos. Além desses fatores, o conhecimento de mundo,
também interfere na leitura. Segundo Perfetti (2001) “O problema interpretativo
geral aqui é que o monitoramento da compreensdo, como a inferéncia, contribui e
resulta da representacdo textual do leitor.”? (p. 12804, traducdo nossa).

Por fim, o simples fato de ler na sua lingua materna ja € uma tarefa

complexa como resume bem Perfetti (1999) quando diz que

Os processos de compreensdo de leitura baseiam-se na identificagdo de palavras,
rapidamente extraem significado sensivel ao contexto, montando cadeias de
morfemas em estruturas sintaticas (analise), construindo unidades bésicas de
significado (proposicdes), integrando unidades bésicas de significado dentro e
através de sentencas e inferindo informagdes adicionais necessarias para construir
uma representacdo geral (ndo linguistica) do contexto de um texto. (PERFETTI,
1999, p. 197, traducio nossa).?

Na préxima secdo, sera abordada especificamente a leitura em lingua

estrangeira e as suas especificidades.

4.1 A leitura em L2 e processamento bilingue

As investigacBes sobre bilinguismo séo divididas nas relacionadas a lingua

falada e as referentes a lingua escrita, esta Gltima sobre a qual deteremos nossas

20 «The general interpretive problem here is that comprehension monitoring, like inference
making, both contributes to and results from reader’s text representation.”

2! «“Reading comprehension processes build on the identification of words, rapidly extracting
context-sensitive meaning, assembling strings of morphemes into syntactic structures (parsing),
building basic meaning units (propositions), integrating basic meaning units within and across
sentences, and inferring additional information required to build a general (non-linguistic)
representation of the context of a text.”
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investigacdes. Os estudos da lingua escrita estdo concentrados no processamento
de frases que e reconhecimento de palavras.

Os primeiros “investigam como o parser funciona em bilingues quando a
resolucéo das frases € diferente entre as linguas.” (Finger & Ortiz-Preuss, 2018 p.
40) e pretendem averiguar se ha interferéncia da estrutura gramatical de uma
lingua sobre a outra. Alguns principios do parser parecem ser universais e
Fernandes (2005 apud Finger & Ortiz-Preuss, 2018) defende que “o sistema de
processamento de sentencas € independente da lingua e segue 0s mesmos
principios operacionais para ambas as linguas do bilingue.” (p. 41). Todos estes
processos mencionados possuem mecanismos cognitivos subjascentes.

Para analisar o que diferencia um bilingue de um monolingue, em relagéo as
questdes de processamento relacionados a producédo oral ou escrita, uma questao
de investigacdo é como ocorre o processamento linguistico em bilingues, o que
“(...) envolve o sistema de processamento do conhecimento linguistico
armazenado ¢ a estrutura cognitiva humana” (Finger & Ortiz-Preuss, 2018, p. 35-
36) requeridos tanto pela leitura/escrita quanto pela fala/audicdo. Para isto é
necessario que haja mecanismos como o de antecipacdo para haver, por exemplo,
uma leitura mais fluida associando a palavra ja processada a outra que se
relacione a ela e também mecanismos de multipla ativagdo lexical, pois, para um
conceito, ¢ ativado o léxico que se refere a ele em ambas as linguas.

Ja o estudo sobre reconhecimento de palavras na leitura tem investigado se
0 acesso lexical bilingue é seletivo ou ndo-seletivo. As teorias que postulam ser
seletivo defendem que uma lingua é considerada de cada vez: quando o falante
estd usando uma das linguas que ele adquiriu/aprendeu, a outra é desligada.
Contudo, as que defendem a ndo-seletividade acreditam que mais de uma lingua
pode ser considerada ao mesmo tempo. Os idiomas estariam, portanto, sempre se
influenciando mutuamente. Estudos recentes tém apontado para a ndo-seletividade
das linguas. De acordo com estudos de Fontes (2018) “Pode-se concluir entdo que
as duas linguas do bilingue estdo sempre ativadas durante a leitura, mesmo
qguando o contexto linguistico potencialmente permite que o bilingue opere em
uma s6 lingua.” (p. 75)

Tom Dijkstra em seu texto “The multilingual lexical” (2007) ndo usa o

termo bilinguismo em seus estudos, mas fala sobre multilinguismo que segundo
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ele é definido como “(...) o uso regular de dois ou mais idiomas”?* (Dijkstra,
2007, p. 251, tradugdo nossa) Este autor propde que ha um léxico multilingue
compartilhado em que palavras das diferentes linguas que o individuo conhece
competem durante a identificacéo.

Os multilingues teriam armazenados milhares de palavras das outras
linguas que conhece, o que acarretaria em um custo em relagdo ao tempo de
processamento e aos erros cometidos. Ha varios conhecimentos envolvidos em
uma lingua estrangeira como ortografia, fonologia, significado, morfologia e
pragmatica e os multilingues conseguem acessar todas essas informacdes em
todas as linguas que conhece.

De acordo com Dijkstra (2007) ha alguns modelos que abordam o
processamento bilingue na modalidade visual, mas ndo consideram as questfes
contextuais. Segundo este pesquisador, estudos futuros terdo que explicar os
efeitos de contextos linguisticos e ndo-linguisticos, as demandas das tarefas e o
estimulo e deverd haver uma extensdo do modelo ou reformulacdo para incluir
informacgdes sobre quando, onde e como o processamento lexical sensivel ao
contexto acontece.

Em relacdo especificamente a diferencga entre leitura em lingua materna e
estrangeira ha algumas questdes além das mencionadas. Os estudos de Grabe
(2009) abordam a questdo da leitura em lingua estrangeira, focando
especificamente na relacdo entre L1 e L2 e, no capitulo 7 é problematizada a
influéncia da leitura da L1 na que é feita em L2 e se uma pessoa que tem uma boa
habilidade de leitura na lingua materna necessariamente também teria na lingua
estrangeira que aprender. Segundo o autor, “Agora parece claro que a leitura de
L2 ndo é apenas alguém aprendendo a ler em outro idioma; em vez disso, a leitura
de L2 é um caso de aprender a ler com idiomas.” (Grabe, 2009 p. 129, traducédo
nossa).”

O autor propde trés grandes diferencas na leitura em lingua materna e em
lingua estrangeira. A primeira seria a diferenca entre as estruturas das linguas com
custos associados ao processamento em nivel lexical, morfossintatico e

fonoldgico e também as diferencas de processamento ja que, ainda que o leitor

22
“the regular use of two or more languages”

2 “It now seems clear that L2 reading is not just someone learning to read in another language;
rather, L2 reading is a case of learning to read with languages.”
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tenha um bom nivel da lingua estrangeira, ele ndo possui 0 conhecimento do
léxico e da gramatica como um nativo. O conhecimento lexical, sintatico,
morfoldgico e fonolodgico, leva tempo para ser aprendido em L2, o que ja é
automatico e mais rapido na L1.

A segunda diferenca seria em relacdo ao desenvolvimento e educacgdo. A
quantidade de exposi¢do a uma lingua estrangeira € muito menor do que a lingua
materna quando ndo se estd em uma situacdo de imersdo além do fato de que os
textos aprendidos costumam ser menores e simplificados.

Ja a terceira esta no fato de que os contextos institucionais e socioculturais

variam de acordo com a lingua e com a cultura.

(...) expectativas institucionais e culturais moldam os eventos de letramento que
sdo encenados em determinada sociedade, os tipos de textos que comumente e
preferencialmente sdo produzidos e lidos, as razfes pelas quais as pessoas 1éem os
textos, as maneiras pelas quais 0s textos tendem a ser interpretados e as
experiéncias de alfabetizacdo que um aluno acumula. Todas essas experiéncias, por
causa de suas origens sociais e culturais, serdo diferentes nos contextos L1 e L2.
(Grabe, 2009 p. 137, traducdo nossa)**

Desta forma, os leitores precisariam reconhecer essas diferencas e encontrar
formas de lidar com elas.

Essas distingcBes, segundo o autor, sdo mais aparentes em leitores
iniciantes, mas algumas devem ser consideradas até em leitores que estejam em
um nivel avangado na lingua estrangeira. Desta forma, apesar de haver uma
influéncia da leitura de L1 em L2, uma habilidade leitora em L1 néo é suficiente
para tornar o individuo um bom leitor em L2. E preciso que ele tenha um bom
conhecimento da lingua estrangeira ndo somente de vocabulario e gramatica, mas
também da cultura dos falantes nativos daquela lingua e das estruturas e

linguagem usadas nos textos escritos nessa lingua.

4.2 Estratégias de leitura em situacao de prova de proficiéncia

24«(...) institutional and cultural expectations shape the literacy events that are enacted in given

society, the types of texts that are commonly and preferentially produced and read, the reasons
why people read texts, the ways that texts tend to be interpreted, and the literacy experiences that a
learner accumulates. All of these experiences, because of their social and cultural origins, will be
different in L1 and L2 contexts.”


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1712221/CA


PUC-Rio- CertificacaoDigital N° 1712221/CA

53

J& vimos sobre o processo de leitura em geral e em lingua estrangeira.
Porém, a pesquisa em questdo envolve um tipo muito especifico de leitura que é a
realizada em situacdo de prova de interpretacdo de texto em lingua estrangeira.
Este contexto € um pouco diferente, pois dependendo da questdo ela pode pedir
uma compreensdo mais geral do texto ou de partes especificas. Segundo Weir et al
(2009), em um trabalho em que era analisada a leitura em uma prova de
proficiéncia de inglés como lingua estrangeira (IELTS?) o leitor deve selecionar
0 tipo de leitura adequada a cada questdo que pode ser dividida em carefull
reading e expeditious reading e cada um deles pode se dar de forma local ou
global. Carefull reading estaria relacionado a extracdo completa dos significados
do texto. Este tipo de leitura é mais lenta e linear enquanto expeditious reading
estaria relacionado a uma leitura mais seletiva em que o leitor busca uma
informacdo relevante sendo, portanto, mais rapida.

Na leitura de uma prova o individuo vai adotar uma ou outra estratégia de
acordo com o que é pedido pela questdo, que pode ser mais abrangente e geral ou
mais especifica e relacionada a um ponto do texto. Por isso 0s estudos anteriores
que se centravam somente no primeiro tipo de leitura exposto anteriormente ndo
eram suficientes para a compreensdo desse processo.

A leitura mais répida e seletiva definida como expeditious reading pode
ser dividida também em trés tipos: scanning, skimming e search reading.
Scanning seria uma forma mais local em que hd uma leitura altamente seletiva
buscando uma frase, palavra ou uma estrutura especificas. Skimming ja estaria
relacionada a uma leitura mais global, pois busca a esséncia ou a impressao geral
do texto. No search reading o leitor também busca informac@es especificas no
texto, mas diferentemente do scanning, ele ndo buscaria uma palavra ou estrutura
especifica e sim no mesmo campo semantico da informacéo que ele precisa.

Weir et al (2009) apresentam um esquema de Khalifa & Weir (2009) apud
Weir et al 2009) no qual hd a explicacdo de cada processo de leitura e das
atividades metacognitivas envolvidas em cada processo. Primeiramente ha o input
visual e com ele o reconhecimento da palavra, o acesso lexical e a analise da

sintaxe. Neste momento ha a sele¢do do tipo de leitura adequada, se é carefull

% |ELTS - International English Language Test System. E uma prova de proficiéncia em lingua
inglesa que busca avaliar o conhecimento dos candidatos na lingua em relacéo a varias habilidades
comunicativas.
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reading ou expeditious reading, local ou global. Ap6s este momento é
estabelecido o significado das proposicdes e ha inferéncias, momento em que faz-
se uma checagem da meta da leitura. Depois ha a constru¢cdo de um modelo
mental corrigindo, quando necessario, 0 que ja havia sido feito. Desta forma é
criada uma representacéo a nivel textual e a nivel intertextual. Esse processo pode

ser analisado no seguinte esquema:

Creating an intertextual
representation:

Construct an organised
representation across texts Text structure knowledge:
Genre
* Rhetorical tasks
Creating a text level
representation:

Construct an organised
representation of a single text

‘ Remediation where necessary ‘ Building a mental model
General knowledge of the world

Integrating new information
Enriching the proposition Topic knowledge
Meaning representation
of text(s) so far
‘ Monitor: goal checking ‘
| Inferencing
Goal setter Establishing propositional meaning

Selecting appropriate type of reading: at clause and sentence level

Careful reading
Local:
Understand sentence | Syntactic Parsing |H Syntactic knowledge

Global:
Comprehend main ideais)
Comprehend overall text

Lexicon Lemma:

Comprehend overall texts | Lexical access |« Meaning
Word class
Expeditious reading
Local: Lot Form:
Scan/search for specifics exicon Form:

it Orthography
Global: | Word recognition |<—

Skim for gist Phonology
Search for main ideas Morphology
and important detail ‘
| Visual input |

Figura 4 - Processamento cognitive na leitura ( Khalifa, H. & Weir C. J., 2009 apud Weir et
al 2009, p. 161)

Um trabalho importante nessa linha de pesquisa envolvendo lingua
estrangeira e usando rastreador ocular € o de Bax (2013). Neste estudo, o autor
trabalha com a leitura da prova de proficiéncia em lingua inglesa IELTS. De

acordo com o pesquisador, os leitores mais eficientes fariam menos fixacoes
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(definida por ele como o momento em que o0 olho permanece em determinado
ponto do texto), porém mais longas, buscando exatamente o ponto onde esta a
informacdo necessaria para a resolucdo da questdo. Pode-se, desta forma,
relacionar este tipo de leitura ao expeditious reading explicado anteriormente.

Bax (2013) menciona tipos de leitura relacionando-as aos dados de
rastreadores oculares, ja que, por meio deste equipamento, é possivel identificar o
movimento dos olhos na leitura, onde ha fixac6es, onde hd 0 movimento de um
ponto a outro, chamado sacada, e onde ha regressdes na leitura, entre outros
parametros interessantes de serem analisados. Primeiramente teriamos as sacadas
para a direita nas linguas em que a leitura se d& da esquerda para a direita que é o
mais usual, porém h& outros tipos de correcdo ou averiguacdo de leitura que
seriam as regressdes, o que ele chama de return sweeps, backtrack e sacada
corretiva em que os dois ultimos estariam relacionados, segundo ele, a expeditious
reading rementendo a Khalifa & Weir (2009) j& mencionado anteriormente em
que os leitores rapidamente encontram as areas em que eles precisam focar.

As regressOes seriam releituras ou reanalises do que nao foi lido
corretamente, return sweeps esta relacionado a volta a um ponto exato, feita por
leitores mais proficientes de forma mais eficiente, backtrack se daria quando o
leitor descobre ou redescobre a sua dificuldade sendo muito usada por leitores
menos habilidosos e a Gltima, as sacadas corretivas, também indicativa de alta
proficiéncia do leitor, tende a reidentificar o texto.

Desta forma, pode-se perceber que o tipo de leitura que o individuo faz
depende, em grande parte, da sua habilidade na lingua em que o texto foi escrito e
que o rastreador ocular pode ajudar na identificagdo das estratégias usadas nesse
processo.

Este experimento foi feito com 71 estudantes da Malasia com diferentes
linguas nativas, os quais frequentavam o primeiro ou segundo anos de uma
universidade no Reino Unido e tinham obtido uma pontuacdo média de 6,5 no
IELTS. Eles tiveram que primeiramente realizar uma tarefa de completar
sentencas depois lhes foi dada uma tarefa de correspondéncia para avaliar a leitura
e a capacidade de encontrar informacdes no texto. Na tela do computador em que
eles realizavam a tarefa havia um rastreador ocular acoplado, além de ser usada

também a gravacdo da tela para ver os movimentos e correcdes feitos pelos
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participantes. Alguns dos participantes, apés o teste, foram convidados a ver seus
movimentos oculares e explicarem o que estavam fazendo e porque fizeram certos
movimentos.

O autor obteve como resultado que os candidatos que ndo completaram
corretamente gastaram muito mais tempo no que poderiamos relacionar ao que
Weir et al (2009) chama de scanning.

Bax (2013) obteve diferencas nos grupos que completaram corretamente e
incorretamente as frases quando analisado o expeditious reading, ja que o0s
estudantes que ndo obtiveram sucesso parecem ndo conseguir localizar a resposta
no texto enquanto os alunos que obtiveram sucesso relataram usar estratégias
metacognitivas que os ajudassem a ler de forma réapida selecionando onde
encontrar a resposta. “(...) essa area de expeditious reading parecia estar ligada, de
maneira interessante, a consciéncia metacognitiva, e parecia distinguir os leitores
bem-sucedidos dos mal-sucedidos.” (Bax, 2013, p. 460, traducio nossa)?®

Houve também uma diferenca significativa na area do léxico. Os alunos
mais fracos ndo entendiam os termos e ndo conseguiam completar com confianca
as frases. Em um item que requereria um mais alto nivel de processamento
cognitivo os individuos bem sucedidos na prova tiveram uma menor fixa¢do no
texto como um todo. Os que tiveram maior fixagdo estavam com problemas para
encontrar as respostas e, por isso, responderam erroneamente.

Os estudantes que tiveram sucesso na prova focaram mais na parte correta
do texto mostrando que identificaram a resposta e trabalharam na parte correta
para responder a questao.

O estudo ndo teve diferenca significativa entre estudantes que obtiveram
sucesso na prova e 0s que nao obtiveram em relacdo a mais altos niveis cognitivos
“(...) mas isso pode ser atribuido ao fato de que os itens de teste foram projetados
especificamente para direcionar informacgdes especificas somente em nivel local.”

(Bax, 2013, p. 459, traducéo nossa)?’. Uma observacéo importante do autor é que

% «thjs area of expeditious reading seemed to be linked, in interesting ways, to metacognitive
awareness, and seemed to distinguish successful from unsuccessful readers”

T “put this can be attributed to the fact that the test items were designed specifically to target
specific information at a local level only.”
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os candidatos que obtiveram sucesso empregaram estratégias cognitivas usadas
em situaces académicas da vida real, enquanto 0s outros nao.

Este estudo também mostrou o potencial de estudos feitos com o uso do
rastreador ocular na linguistica especificamente em testes de leitura. Para este
autor o experimento obteve resultados importantes para alunos e professores ja
que sabendo que os alunos mais bem sucedidos na prova sdo 0s que empregaram
0 expeditious reading, pode-se trabalhar no ensino-aprendizagem de uma segunda
lingua com estratégias que promovam este tipo de leitura. O mesmo ocorre com o
conhecimento lexical e com as ambiguidades gramaticais que eram mais

desenvolvidas nos leitores mais habilidosos.

4.3 Leitura de provas de multipla escolha

Neste trabalho ja foi analisada a leitura em geral, em L2 e em provas de
proficiéncia de lingua estrangeira, contudo ainda ha outra particularidade que
precisa ser mencionada, que ¢ a leitura em provas de mdaltipla escolha. Este tipo
de leitura pode trazer algumas especificidades ja que ndo estdo relacionadas
simplesmente a ler um texto e responder uma questdo. As opgdes de resposta
podem ser muito variadas e podem confundir o leitor a ponto de ele ter que voltar
diversas vezes ao texto ou reler repetidamente as opcdes para escolher a que
melhor se encaixa no que é pedido pela questao.

Um estudo interessante nesta area elaborado por estudiosos de Taiwan,
Tsai et al (2011), envolve o uso do rastreador ocular, na resolucdo de questdes de
multipla escolha na area da ciéncia. Para tanto foi feito um experimento com seis
estudantes universitarios de 19 a 21 anos graduados em engenharia da
computagdo e que estudaram sobre a ciéncia da Terra no ensino medio. Desta
forma, estes estudantes tiveram que responder a uma questdo de multipla escolha
relacionada a esta teméatica em que, com presenca de imagens que Ihes eram dadas
para analisar eles teriam que escolher a que teria mais condigdes propicias para
um deslizamento de terra e em cada imagem havia quatro fatores a serem
analisados: trés relevantes para a questdo (inclinagcdo do solo, quantidade de chuva

e detritos no solo) e um irrelevante (temperatura).
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Este estudo tinha como perguntas iniciais como o0s estudantes analisavam
as opgoes e os fatores apresentados, se eles se detinham mais tempo na opgéo
escolhida e nos fatores relevantes ou ndo; e se ha diferenca na analise feita pelos
individuos que responderam corretamente e 0s que nao acertaram a questdo. Estas
perguntas tinham quatro hipdteses a serem testadas. A primeira € que 0S
individuos se ateriam mais tempo na opcdo escolhida, a segunda é que eles
demorariam mais analisando os fatores relevantes, a terceira supunha que as
pessoas que acertam as questdes analisam as opcdes de forma diferente das que
erraram, e a Ultima esta relacionada & andlise dos fatores também ser feita de
forma diferenciada pelos que acertaram.

Foi avaliado o mapa de calor obtido com o experimento, ja que este
parametro marca em vermelho onde a fixacdo do olhar foi mais longa e mudando
a cor até azul onde a fixacao foi menor.

Os resultados parecem estar de acordo com as hipoteses 1 e 2 j& que 0s
participantes levaram mais tempo analisando as opcbes escolhidas do que as
outras e também analisando os fatores relevantes para a resolucdo da questao.
Também foi confirmada a hipotese 4 pois os individuos que acertaram a resposta
focaram mais nos fatores relevantes. Entretanto, a hipdtese 3 ndo foi confirmada
por ndo terem obtido diferenca significativa entre individuos de alta e baixa

performance. De acordo com os autores:

Os individuos que foram bem-sucedidos em solucionar os problemas, com niveis
mais altos de estratégias metacognitivas, sdo capazes de reconhecer e se concentrar
em pistas relevantes em uma tarefa de aprendizado de solucdo de problemas. Os
gue ndo foram bem sucedidos em solucionar problemas, com niveis mais baixos de
estratégias metacognitivas, tém dificuldades em compreender o objetivo de uma
tarefa, distinguindo fatores relevantes de fatores irrelevantes e concentrando-se em
lidar com os fatores relevantes para resolver um problema. (Tsai et al., 2011, p.
384, traducéo nossa)®®

Ha outros estudos que também analisam questdes discursivas e de multipla
escolha como os de Andreassen & Braten (2010), que buscam estudar questdes

relativas & compreensdo de palavras e a memoria de trabalho relacionadas a

%8 «The successful problem solvers, with higher levels of metacognitive strategies, are able to
recognize and concentrate on relevant cues in a problem-solving learning task. The unsuccessful
problem solvers, with lower levels of metacognitive strategies, have difficulties in comprehending
the goal of a task, distinguishing relevant factors from irrelevant factors, and concentrating on
handling the relevant factors to solve a problem.”
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compreensdo leitora. De acordo com estudo de varios autores citados por estes
estudiosos, uma das habilidades usadas na resolugdo desse tipo de questdo é a
releitura do texto ou de partes deste, “A disponibilidade do texto ao responder as
questdes de compreensdo pode facilmente levar o leitor a voltar e reler partes to
texto enquanto procura por uma resposta a uma pergunta especifica.” (p. 265,
traducdo nossa)®® Porém, para os pesquisadores, se o texto ndo estiver disponivel
no momento de responder a questdo os estudantes teriam que sintetizar e integrar
as ideias mais importantes no momento da leitura, fazendo maior uso da memoria
de trabalho.

Por fim, um dltimo estudo que precisa ser mencionado é o feito por
Lindner et al (2014) em que os pesquisadores estudam a leitura de questdes de
multipla escolha usando rastreador ocular e observando as diferencas entre
pessoas que tém conhecimento alto do assunto (HPK — high prior knowledge) da
prova e de outras que ndo tém este conhecimento (LPK - low prior knowledge).
Para isto, 26 alunos entre estudantes de mestrado de psicologia e estudantes de
direito e economia responderam a 21 questdes da area da psicologia. Os
resultados foram analisados usando uma teoria chamada Gaze Bias Effect.
Segundo tal teoria, dentro da literatura sobre rastreamentos oculares e tomadas de
decisGes, propde-se que as pessoas tendem a mudar a atengdo para as alternativas
que, subjetivamente eles percebem que Ihes parece mais acertada e, desta forma,
escolhem a correta.

No caso de resolver corretamente os itens de MC®, isso significa que, embora
todas as opcdes de resposta devam ser processadas até certo ponto, o foco de
atencdo deve estar mais nas opc¢des de resposta corretas do que nas opcdes de
resposta incorretas, pois em relacdo as descobertas do Gaze Bias, prestar mais
atencdo a uma opcdo estd associado a uma maior probabilidade de escolher esta
opcdo. (e.g., Glaholt et al., 2009 apud Lindner et al 2014 p. 8, traducéo nossa) **

29 “the availability of the text passage when answering the comprehension questions can easily

lead the reader to go back and reread portions of the passage while searching for na answer to a
specific question”

*® MC: Multipla Escolha (Multiple Choice)

3 “In the case of correctly solving MC items, this means that even though all answer options
should be processed to some extent, the focus of attention should be more on the correct rather
than on the incorrect answer options with increasing knowledge levels because, referring to gaze
bias findings, paying more attention to an option is associated with a higher likelihood of choosing
the option”
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Os autores descobriram que estudantes HPK tiveram melhor resultado nas
provas sendo mais objetivos e rdpidos na resolucdo, eles consideraram menos

opcdes como possiveis solucdes do que os LPK o que, segundo esta pesquisa,

Esses resultados podem ser interpretados como confirmando a suposicdo de que
pessoas com alto dominio de conhecimento possuem esquemas bem organizados e
automatizados na meméria de longo prazo, permitindo-lhes processar
eficientemente a informagdo em seu dominio do conhecimento. (cf., Sweller et al.,
1998 apud Lindner et al., 2014, p. 26, traducio nossa)*

O tempo gasto na fixacdo da resposta correta também foi maior nos
individuos com maior conhecimento do assunto além de gastarem mais tempo nas
opcOes mais atrativas a eles do que na escolhida, diferente dos que ndo
dominavam 0 assunto que gastaram mais tempo na opcdo considerada correta e
consideravam mais op¢fes como atrativas mesmo sem conhecimento do assunto.

Era esperado, de acordo com a hip6tese Gaze Bias que os grupos HPK e
LPK fixassem mais tempo nas opcOes de resposta com preferéncia subjetiva
havendo um aumento da fixacdo de acordo com a preferéncia de resposta. Menos
fixacdo nas respostas menos atrativas, mais fixacdo nas mais atrativas e ainda
mais fixagdo nas opgdes escolhidas. Desta forma, este efeito ocorre tanto para
proficientes no assunto quanto para ndo proficientes.

Outra hipotese é que o Gaze Bias ocorresse no final do processo de deciséo
e que ocorresse de forma parecida para os dois grupos de estudantes, o que foi
confirmado. No final da resolucdo da questdo, havia mais fixacdo na opc¢éo
escolhida além de terem fixado mais na resposta escolhida durante todo o
processo.

Assim, pode-se concluir que o numero de fixacOes e tempo de fixacdo em
respostas de provas de multipla escolha podem indicar as opcGes mais
consideradas e que trazem maior ddvida para o individuo que estd fazendo a
prova, além de indicar as op¢des que sdo eliminadas na escolha da resposta.

Estes experimentos podem ser de grande importancia para o presente
estudo, pois serd importante verificar os pontos de maior fixacdo do olhar dos

estudantes realizando a prova do ENEM, tanto no texto em questdo quanto nas

32 «“These results can be interpreted as confirming the assumption that persons with high domain
knowledge possess well-organized and automatized schemas in long-term memory, allowing them
to efficiently process information in their knowledge domain.”
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opcOes de respostas a serem consideradas e se havera diferenca entre o grupo de

teste e 0 grupo controle como houve neste Ultimo experimento analisado.
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5 Analise das provas do ENEM- habilidades de leitura e
aspectos linguistico-discursivos

As provas de espanhol do ENEM seréo analisadas neste trabalho para que se
possa compreender varios aspectos como a complexidade dos textos, a facilidade
ou dificuldade destes para falantes de portugués. Para isto, usaremos alguns
elementos importantes de serem analisados nas questoes.

Uma das etapas da pesquisa é definir os parametros que foram usados para
avaliar o grau de inteligibilidade dos textos. Desta forma, avaliamos referéncias
que tém buscado usar estes aspectos e entre estes citamos o trabalho de Berman,
que, apesar de ser voltado para a escrita aborda alguns parametros importantes
também na investigacdo da leitura e pode nos ajudar a identificar o que é
importante de ser analisado. Também tomaremos por base parametros usados
como ferramenta para o grau de legibilidade do texto como o coh-metrix.

Os trabalhos de MacNamara & Graesser (2011) também abordam esta
questdo se referindo aos parametros usados pelo Coh-metrix que € um programa
utilizado exatamente para fazer a anélise de textos em relacdo a sua legibilidade.
Este programa analisa também alguns elementos textuais e alguns elementos
descritivos como namero e tamanho das palavras, sentencas e paragrafos; coesao
co-referencial, modelo situacional que envolve mais do que as palavras explicitas,
diversidade lexical, conectivos e legibilidade de palavras e sentencas.

Assim, partindo destes trabalhos, nesta pesquisa sera feita a analise de
alguns destes tdpicos dos textos das questbes de espanhol do ENEM. Também
serdo feitas outras analises, ja que devemos considerar que € um trabalho feito
para 0 estudo de uma lingua estrangeira e que € uma lingua que tem muitos
aspectos parecidos com o portugués, sendo esta Ultima a lingua materna dos

participantes da pesquisa. Desta forma, foram analisados trés grupos de estruturas:

1) L1 afetando a L2: S&o estruturas em que o conhecimento do portugués
como lingua materna pode interferir no seu reconhecimento em lingua
estrangeira como, por exemplo, os falsos cognatos em que o aprendiz
da lingua estrangeira, ao ter contato com uma palavra pensa que ela

tem um significado por parecer com outra palavra da sua lingua
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materna e, no entanto, esta palavra tem um significado distinto da que
acreditava em um primeiro momento.

2) Estruturas especificas do espanhol: Fazem parte deste grupo formas
verbais que ndo ha na lingua materna, como o pretérito perfecto
compuesto, expressdes idiomaticas do espanhol, expressdes tipicas de
determinado pais/regido e artigo neutro. Estas estruturas sdo diferentes
das usadas no portugués, podendo causar confusdo na compreensao da
lingua estrangeira.

3) Aspectos de processamento mais gerais: Neste grupo estdo estruturas
que podem trazer maior dificuldade até mesmo na sua compreensao
em lingua materna e que, consequentemente, também dificultam na
lingua estrangeira como 0 numero de sentencas por paragrafo, nimero
de paragrafos, média do nimero de palavras por sentenca, presenca de

estruturas complexas e voz passiva.

Além disto, € importante considerar a quantidade de palavras cognatas entre
as duas linguas que é muito grande e que influencia na compreensdo da lingua
estrangeira. Essas analises serdo feitas por serem estruturas que entendemos que
podem ser um fator de complicacdo para um falante de portugués, como lingua
materna, aprender o espanhol como lingua estrangeira. Além disso, como ja foi
colocado, a pergunta e as opgOes de resposta séo redigidas em portugués, desta
forma, também havera a analise do que € cobrado e avaliado nessas questdes de

acordo com a matriz de referéncia do proprio ENEM e a do PISA.

5.1 Andlise das questdes — habilidades do ENEM e do PISA

Como ja foi exposto anteriormente as questdes da prova do ENEM foram
analisadas com base em dois parametros: as habilidades propostas pelo prdprio
ENEM na sua matriz de referéncia que possui 4 habilidades principais e na
proposta pelo PISA por avaliar a competéncia leitora de forma mais global. As
habilidades avaliadas pelo ENEM, ja citadas anteriormente, segundo o documento

citado sdo as seguintes:
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H5- Associar vocabulos e expressdes de um texto em Lingua Estrangeira Moderna
(LEM) ao seu tema;

H6 — Utilizar os conhecimentos da LEM e de seus mecanismos como meio para
ampliar as possibilidades de acesso a informagdes, tecnologias e culturas;

H7 — Relacionar um texto em LEM, as estruturas linguisticas, sua funcéo e seu uso
social;

H8 — Reconhecer a importancia da producéo cultural em LEM como representacéo
da diversidade cultural e linguistica;

(Brasil, Matriz de Referéncia, p. 2)

Essas habilidades sdo amplas e algumas questdes podem envolver mais de
uma delas. Toda a prova do ENEM, incluindo as provas de lingua estrangeira, se
centram na leitura e interpretacdo de texto, além de ter conteldos
interdisciplinares. Desta forma, pode-se ter textos que estejam relacionados as
descobertas da medicina ou da engenharia, a histéria de paises que falam
espanhol, a geografia e politica desses lugares, a campanhas publicitarias, textos
literarios entre outros.

Para exemplificar, a seguir estdo 4 questdes do caderno amarelo da prova do
ENEM de 2010, cada uma possuindo uma das habilidades propostas, segundo
analise do proprio INEP presente nos microdados.®

A questdo 95 esta relacionada a habilidade 5 j& que € preciso associar o
vocabulario ao tema para que se possa identificar qual a principal informacéo

presente no texto e que poderia ser usada como titulo.

% Disponivel em: http://inep.gov.br/microdados Acesso em 11/12/2018.
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Questao 95

Dejar de fumar engorda, pero seguir haciéndolo, tambien.
E=a es la conclusion a la que han llegado investigadores
de la Universidad de Mavamra que han hecho un
seguimiente de 7.5653 personas durante 50 meses. Los
datos "se han ajustado por edad, sexo, indice de masa
corporal inicial v estilo de vida®, ha explicado el director
del ensayo, Javier Basterra-Gortari, por lo gque “el dnico
factor que queda es el tabaquismo™. El estudio =e ha
publicado en la Revista Espanola de Cardiologia.

"El tabaco es un anorexigeno [gquita el apetito], y por
eso las personas que dejan de fumar engordan”, afiade
Basterra-Gortar. Eso hace mucho mas relevante el
hallazgo del estudio. Puesto en orden, los que mas peso
ganan son los que dejan de fumar, luego, los que siguen
haciéndolo, vy, por dltimo, los gue nunca han fumado,
indica el investigador. "Por eso lo mejor para mantener
una vida saludable es no fumar nunca”, anade.

BENITO, E. Disponived @m g Matan. elsa i comiam odo’secidad, Aeiso am: 23 abr 2010
{Fragmanio)

O texto jornalistico caracteriza-se basicamente por
apresentar informagdes a respeitc dos mais variados
assuntos, e seu titulo antecipa o tema que sera tratado.
Tomando como base o fragmento, qual proposicio
identifica o tema central e poderia ser usada como titulo?

@ Estilo de vida interfere no ganho de peso.

@ Estudo mostra expectativa de vida dos fumantes.
& Pessoas que fumam podem se tornar anoréxicas.
Fumantes engordam mais gue ndo fumantes.

& Tabagismo como fator de emagrecimento.
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Figura 5 - Questdo 95 - Linguagens cddigos e suas tecnologias. ENEM 2010, caderno

amarelo®

A questdo 92 da prova esta relacionada a habilidade 6 pois permite ampliar

0 conhecimento sobre o ensino do guarani nas escolas do Paraguai e sobre as lutas

que envolvem este ensino.

% Disponivel em: http://portal.inep.gov.br/web/guest/enem Acesso em 24 de julho de 2018.
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Texto para as questoes 91 e 92

Bilinglismo en la Educacién Media
Continuidad, no continuismeo

Aun sinescuela e indusoa pesar de la escuela, paraguayos
¥ paraguayss sSe estan comunicando en guarani. La
comunidad paraguaya ha encontrado en la lengua guarani
una funcionalidad real que asegura su reproduccidn v
continuidad. Esto, sin embarga, no basta. La inclusion de la
lengua guarani en el proceso de educacion escolar fue sin
duda un avance de |a Reforma Educativa.

Gracias precisamente a los programas escolares,
aun en contextos urbanos, el bilinglismo ha sido
potenciado. Los guaranihablantes se han acercado
con mayor fuerza a la adquisicidn del castellano, v
algunos castellanohablantes perdieron el miedo al
guarani y superaron los prejuicios en contra de éL
Dejar fuera de la Educacion Media al guarani seria
echar por la borda tanto trabajo realizado, tanta
esperanza acumulada.

Cualquier intento de marginacion del guarani en la
educacion paraguaya merece la mas viva y decidida
protesta, pero esta postura ética no puede encubrir el
continuizsmo de una forma de ensenfanza del guarani
que ya ha causado demasiados estragos contra la
lengua, contra la cultura ¥ aun contra la lealtad que
las paraguayas y paraguayos sienten por su querida
lengua. El guarani, lengua de comunicacion si y mil
veces si; lengua de imposicion, no.

MELEY, B. Disponivnl @m: hbpowam sl uni-maine e Acesoo e 27 abe: 2010 (adastadi)

Questao 92

Em alguns paises bilingues, o uzo de uma lingua pode
s& sobrepor a outra, gerandoe uma mobilizagio social em
prol da valorizacdo da menos proeminente. De acordo
com o texto, no caso do Paraguai, esse processo se deu

pelo (a)

@ falta de continuidade do ensino do guarani nos
programas escolares.

@ preconceito existente contra o guarani principalmente
nas escolas.

@ esperanca acumulada na reforma educativa da
educacido media.

(@) inclusio e permanéncia do ensino do guarani nas
escolas.

@ continuismo do ensino do castelhano nos centros
urbanos.
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Figura 6 - Questdo 92 - Linguagens cddigos e suas tecnologias. ENEM 2010, caderno

amarelo®

% Disponivel em: http://portal.inep.gov.br/web/guest/enem Acesso em 24 de julho de 2018.


http://portal.inep.gov.br/web/guest/enem
DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1712221/CA


PUC-Rio- CertificacaoDigital N° 1712221/CA

67

A questdo 91 se refere ao mesmo texto usado na 92 mas o que € cobrado

enfoca outra habilidade, a H7, pois busca informagdes especificas no texto ja que

pede gue o candidato identifique o argumento usado pelo autor, defendendo que o

guarani deve ser tratado como lingua de comunicacdo e ndo de imposicéo.

Questao 91

Mo daltimo paragrafo do fragmento sobre o bilinguisme
no Paraguai, o autor afirma que a lingua guarani, nas
escolas, deve ser fratada como lingua de comunicagac
& ndo de imposicdo. Qual dos argumentos abaixo foi
usado pelo autor para defender essa ideia?

o

&

@

0 guarani continua sendo usado pelos paraguaios,
MEsmo Sem a escola e apesar dela.

0 enzino médio no Paraguai, sem o guarani, des-
mereceria todo o trabalho realizado e as esperancas
acumuladas.

A lingua guarani encontrou uma funcionalidade real
que assegura sua reproducdo e continuidade, mas
50 isso ndo basta.

@ Aintroducdo do guarani nas escolas potencializou a

E]

difusdo da lingua, mas & necessaro que haja uma
postura etica em seu ensino.

O bilinguismo na maneira de ensinar o guarani tem
causado estragos contra a lingua, a cullura e a
lzaldade dos paraguaics ao guarani.

Figura 7 - Questdo 91 - Linguagens cddigos e suas tecnologias. ENEM 2010, caderno

amarelo.*

Ja a questdo 93 esta relacionada a habilidade 8, de acordo com o INEP.

Pode-se considerar que o aluno deve compreender a importancia do espanhol para

conseguir seguir as regras da Unido Europeia quanto ao uso de passaportes para

viagens com animais. Porém, a questdo apresentada estd mais relacionada a

compreensdo da construcdo das frases do texto e da mensagem passada do que a

diversidade cultural e linguistica e o seu reconhecimento.

% Disponivel em: http://portal.inep.gov.br/web/guest/enem Acesso em 24 de julho de 2018.
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Questao 93

Los animales

En la Unign Europea desde el 1% de octubre de 2004 el
uso de un pasaporte es obligatorio para los animales que
vigjan con su duefio en cualguier compania.

AVISO ESPECIAL: en Espafa los animales deben
haber sido vacunados contra la rabia antes de su dueno

saolicitar la documentacion. Consultar a un veterinario.
Diispondved e T w30 encodelatre oo AcESs0 e 3 maio 2009 [adaplade)

De acordo com as informagdes sobre aeroportos e
estacbes ferroviarias na Europa, uma pessoa que mare
na Espanha & queira viajar para a Alemanha com o seu
cachomo deve

consultar as autoridades para verificar a possibilidade
de viagem.

ter um cerificado especial tirado em outubro de
2004.

tirar o passaporte do animal e logo vacini-lo.
vacinar o animal contra todas as doengas.

2 @ o

@ vacinar o animal e depois solicitar o passaporte dele.
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Figura 8 - Questdo 93 - Linguagens cddigos e suas tecnologias. ENEM 2010, caderno

amarelo. ¥’

Na tabela 1, foi feita uma andlise das habilidades propostas que foram

realmente requeridas nas provas de 2010 a 2017 através do nimero de questdes

que requerem cada uma das habilidades. Estas informacgdes foram extraidas dos

microdados® do ENEM disponibilizados pelo INEP. J4 o grafico 1, traz o

percentual de questdes para cada habilidade.

I
ol

H6

I
\I

I
oo

2010
2011
2012
2013
2014
2015
2016
2017
Total

P NP, R R R R R
PR NPRP WR R
OFR NMNNNRENN

2
9 12 12

NP R ORORR

7

Tabela 1 - Nimero de questdes de espanhol por habilidade da Matriz de Referéncia do

ENEM nas provas de 2010 a 2017.

H5 — Associar vocabulos e expressdes de um texto em LEM ao seu tema.

H6 - Utilizar os conhecimentos da LEM e de seus mecanismos como meio de

ampliar as possibilidades de acesso a informagdes, tecnologias e culturas.

%" Disponivel em: http:/portal.inep.gov.br/web/guest/enem Acesso em 24 de julho de 2018.

% Disponivel em: http://inep.gov.br/microdados Acesso em 11/12/2018.
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H7 — Relacionar um texto em LEM, as estruturas linguisticas, sua fungdo e seu uso
social.

H8 - Reconhecer a importancia da producéo cultural em LEM como representacdo
da diversidade cultural e linguistica.

(Brasil, Matriz de Referéncia, p. 2)

m H5
EH6
mH7
mH8

Gréfico - 1 - Percentual de questbes por habilidade nas provas de espanhol do ENEM de
2010 a 2017.

E possivel observar que as provas de 2012, 2014 e 2017 n3o possuem todas
as habilidades propostas e que, na maioria destas falta a habilidade 8 (H8 -
Reconhecer a importancia da producédo cultural em LEM como representacdo da
diversidade cultural e linguistica.) além da de 2017 em que falta a habilidade 7
(H7 — Relacionar um texto em LEM as estruturas linguisticas, sua funcéo e seu
uso social). Também € importante salientar que as habilidades 6 e 7 sdo as que
mais estdo presentes nas questdes (mesmo faltando na prova de 2017) por muitas
delas possuirem textos que ampliam o conhecimento do aluno sobre algum
assunto relacionado as ciéncias ou a cultura dos paises falantes de espanhol, além
de o candidato ter que relacionar as estruturas presentes no texto a sua funcéo e
seu uso na sociedade compreendendo as variantes linguisticas que podem estar
presentes e interpretando o texto em sua totalidade.

E importante observar que as habilidades 6 e 8 sd0 muito similares e, muitas
vezes, é dificil reconhecer qual delas esta sendo abordada em cada questdo como
podemos observar na questdo 91 do caderno amarelo da prova de 2015.
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QUESTAD 93

Pensar la lengua del slglo XX

Aceptada la dicotomia entre “espafcl general”
académico y "espafiol periférico” americano, la capacidad
financiera de la Real Academia, apoyada por la corana
y las grandes empresas transnaclonales espanolas, no
promueve la conservacidn de la unidad, sina la unificacidn
del espanol, dirigida e impuesta desde Espana {la
Fundacidn Espafiol Urgente: Fundew). Unidad y unificacian
no son lo mismo: la unidad ha existido slempre y con ella
la varledad do la lengua, riqueza suprema de nuestras
culturas nacionales; la unificacién lleva a la pérdida de
las diferencias culturales, que nutren al ser humano y son
1an Importantes como la diversidad blolagica de la Tiera.

Culturas nacionales: desde que nacleron  los
primeros criallos, mestizos ¥ mulatos en el continente
hlspanoamernicano, las diferencias de colonizacién, las
improntas que dejaron en las naclentes socledades
americanas los pucble abarigenes, la explotacien de las
riguezas naturales, las redes comerciales coloniales fueron
creando culturas propias, diferentes entre sl, aungue con
¢l fondo comdn de la tradiclén espanola. Despuds de las
independenclas, cuando se instiiuyeren nuesiras naciones,
bajo diferentes influencias, ya francesas, ya inglesas;
cuando los Inmigrantes ltalianos, sobre lodo, dieren su
pauta a Argentina, Uruguay o Venczucla, esas culturas
nacienales se consolidaron ¥ con ellas su espanal, pues la
lengua es, anta todo, consfituyenta. Asi, el espanal actual
de Espana no 25 sind una mas de las lenguas nacionales
del mundo hispanico. El espanol actual s el conjunta de
veintidds espanoles nacionales, gue tienen sus propias
caracteristicas: ninguno vale mas gue otro. La lengua del
siglo Xl os, por eso, una lengua plurdcentrica.

LARS, L F Dipandsc] in: wet iewislasni clann com . Acessa am: 35 fav. 2013,
O texto aborda a questao da lingua espanhola no século
XXl e tem como funcan apontar que
O as ezpecificidades culturais rompem com a unidade
hispanica.

as variedades do espanhol tém igual relevancia

linguistica e cultural.

@ a unidade linquistica do espanhol fortaloce a

Identidade cultural hispanica.
® a consolidacan das diferengas da linqua projudica

sua projegao mundial.

@ a unificagdo da lingua enriquece a competéncia
linguistica dos falantes.

Figura 9 - questao 91 do caderno amarelo da prova de 2015*

Nesta questdo, por exemplo, tanto é utilizado conhecimento do espanhol

para ter maior acesso as informacges e culturas quanto é preciso reconhecer a

importancia da producéo cultural em espanhol. Desta forma, essas habilidades as

vezes se mesclam nas questdes apesar de os microdados divulgados pelo INEP
associarem apenas uma habilidade para cada questéo.

Ja as habilidades propostas pelo PISA buscam analisar que tipo de

interpretacdo e de leitura é requerida em cada questdo da prova. Apesar de essas

habilidades ndo serem usadas pela matriz de referéncia do ENEM ¢é importante té-

% Disponivel em: http://portal.inep.gov.br/web/guest/enem Acesso em 24 de julho de 2018.
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las em mente por se tratar de um parametro internacional de avaliagdo da leitura.
Além disso, estes pardmetros trazem uma avaliagdo mais global da leitura
buscando identificar nas questdes, quais habilidades os alunos precisam usar para

respondé-las. Segundo o INEP (2007)

(...) ¢ uma avaliagdo internacional que mede o nivel educacional de jovens de 15
anos por meio de provas de Leitura, Matematica e Ciéncias.

(...)

O obijetivo principal do PISA é produzir indicadores que contribuam, dentro e
fora dos paises participantes, para a discussdo da qualidade da educacdo bésica e
gue possam subsidiar politicas nacionais de melhoria da educacéo.

(Brasil, Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira,
2007)

O PISA avalia o letramento a partir de 3 caracteristicas: a situacdo
(contexto), o texto e os aspectos. O primeiro deles se refere ao texto ser pessoal,
publico, pessoal ou ocupacional (relacionado ao ambiente de trabalho), o segundo
avalia 0 meio em que o texto foi divulgado, o ambiente (para textos em formato
digital em que se avalia se 0 aluno interage com o texto ou é mais receptivo), o
formato dos textos, € os tipos textuais. J& os aspectos se referem as “estratégias
mentais, propositos ou aproximacgdes que o leitor utiliza para interagir com o(s)
texto(s).” (Brasil, Matriz de Referéncia PISA, 2012, p. 3). Este ultimo aspecto de
avaliacdo que sera considerado neste trabalho por retratar as estratégias usadas na
leitura dos textos.

As habilidades consideradas no quesito “aspectos” sdo as seguintes:

1) Localizar e recuperar informacéo;
2) Integrar e interpretar;

3) Refletir e analisar;

4) Complexo.

Diferente do que é proposto pela matriz de referéncia do ENEM, estas
habilidades podem ser consideradas como tendo uma complexidade gradual,
aumentando da 1 a 4 gradativamente.

Destas habilidades, o item 4 (Complexo) ndo esta presente na prova do
ENEM por estar relacionado a uma interagdo do candidato com a prova que ndo
pode ser realizada em uma prova de multipla escolha. Este aspecto é encontrado
em textos digitais em que o leitor pode escolher a ordem da leitura usando as 3

primeiras habilidades.
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Desta forma, exemplificaremos os 3 primeiros aspectos com questdes do
ENEM do caderno amarelo de 2013. Esta analise ndo esta disponivel pelo INEP,
tendo sido feita especificamente para esta pesquisa.

A questdo 92 desta prova busca localizar e recuperar informacdes, pois para
responder era necessario que o candidato encontrasse no texto qual foi a atuacdo
de Malinche que a tornou uma personagem importante na conquista da América

pelos espanhdis.

QUESTAO 92 ]

Pero un dia, le fue presentado a Cortés un fributo bien
distinto: un obsequio de veinte esclavas llegd hasta el
campamento espancl y entre ellas, Cortés escogic a una.

Descrita por el cronista de la expedician, Bernal
Diaz del Castillo, como mujer de "buen parecer y
entremetida y desenvuelta”, el nombre indigena de
esta mujer era Malintzin, indicativo de que habla
nacido bajo signos de contienda y deswventura. Sus
padres la wvendieron como esclava; los espanoles
la llamaron dofa Marina, pero su pueblo la llamo la
Malinche, la mujer del conquistador, la traidora a los
indios. Pero con cualquiera de estos nombres, la mujer
conocio un extracrdinario destino. Se convirtio en *mi
lengua", pues Cortés la hizo su intérprete y amante, la
lengua gue habria de guiarle a lo largo y alto del Imperio
azteca, demostrando que algo estaba podrido en el reino
de Moctezuma, gque en efecto existia gran descontento y
que el Imperio tenia pies de barro.

FUENTES, €. El espejo enterrado. Ciudad de Méxioo: FCE, 19592 [fragmenio).

Malinche, ou Malintzin, foi uma figura chave na historia da
conquista espanhola na America, ao atuar como

intérprete do conquistador, possibilitando-lhe
conheacer as fragilidades do Império.

@ escrava dos espanhdis, colocando-se a servigo dos
objetivos da Coroa.

® amante do conquistador, dando origem &
miscigenacao etnica.

@ voz do seu povo, defendendo os interesses politicos
do Império asteca.

LE]

maldicdo dos astecas, infundindo a corrupgioc no
governo de Montezuma.

Figura 10 - Questdo 92 - Linguagens cddigos e suas tecnologias. ENEM 2013, caderno
amarelo®

Para a questdo 93, ja é necessario integrar e interpretar informacdes pois o
leitor precisaria integrar a informagdo presente no texto como um todo e

compreender qual é o objetivo do texto, a informac&o principal que ele traz.

*% Disponivel em: http://portal.inep.gov.br/web/guest/enem Acesso em 24 de julho de 2018.
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QUESTAD 93 —————

Pensar la lengua del siglo XXI1

Aceplada la dicotomia entre “espaficol general”
académico y “espafiol periférico” americano, la capacidad
financiera de la Real Academia, apoyada por la corona
y las grandes empresas transnaclonales espanalas, no
promueve la conservacién de la unidad, sino la unificacidén
del espanol, dirlglda e impuesta desde Espata (la
Fundacidon Espafol Urgente: Fundeu). Unidad y unificacidn
no =on o mismao: la unidad ha existido slempre y can ella
la variedad de la lengua, riqueza suprema de nuesiras
culluras nacionales; la unificacién lleva a la pérdida de
las diferencias culturales, que nutren al ser humano y son
tan impartantes como la diversidad biolegica de la Tlerra.

Cithiras. naclnnales:  desde qus nackemnn los
primeros criollos, mestizos ¥ mulatos en el continente
hispancamericang, las diferenclas de colonizaclon, las
improntas que dejaron en las nacientes sociedades
americanas los pueblo aborigenes, la explotacian de las
riquezas naturales, las redes comerciales colonlales fueron
creando culturas proplas, diferentes enfre si, aungue con
el fondo comun de la tradiclon espanola. Después de las
independenclas, cuando se Instituyeron nuestras naciones,
bajo diferentes influencias, ya francesas, ya Inglesas;
cuando los Inmigrantes italianos, sobre todo, dicron su
pauta a Argenting, Uruguay o Venozuela, esas culturas
nacionales se consolidaron y con ellas su espanol, pues [a
lengua es, anle todo, constituyente. Asi, el espanol actual
de Espana no s sino una mas de 1as lenguas naclonales
del mundo hispanica. El espanol actual es el conjunio de
veintidos espanoles naclonales, que tienen sus proplas
caracter(sticas; ninguno vale mas que obro. La lengua del
slglo XX es, por eso, una lengua pluricénirtca.

LARA, L. F. Disporivid effc weashresd sloinid Clalin oom. ACSesd o 25 e 2013
O texio aborda a questio da lingua espanhola no século
XXl & tem como fungao apontar gue
 as especificidades culturais rempem com a unidade
hlzpanica.

as variedades do espanhol tém Igual relevancla

linguistica & cultural.

® a unidade linguistica do espanhol foralece a
identidade cultural hispanica.

(® a consclidacdo das diferengas da lingua prejudica
sua projecan mundial.

(3 a unificagio da lingua enrquece a competéncia
linguistica dos falantes.

73

Figura 11 - Questdo 93 - Linguagens cédigos e suas tecnologias. ENEM 2013, caderno

amarelo*

A questdo 95 é a mais complexa na avaliacdo baseada nas habilidades

propostas pelo PISA, pois é necessario que o candidato reflita sobre o poema, e 0

interprete considerando a questdo social que esta sendo apresentada.

*! Disponivel em: http://portal.inep.gov.br/web/guest/enem Acesso em 24 de julho de 2018.


http://portal.inep.gov.br/web/guest/enem
DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1712221/CA


PUC-Rio- CertificacaoDigital N° 1712221/CA

74

QUESTAD 95 —_—
Duerme negrito

Duerme, duerme, negrito,
que tu mama esta en el campo,
negrito...

Te va a traer
codornices para ti.

Te va a traer

rica fruta para ti.

Te va a traer

carne de cerdo para ti.
Te va a traer

muchas cosas para ti[...]

Duerme, duerme, negrito,
gue tu mama esta en el campo,
negrito...
Trabajando, trabajando duramente, trabajando si.
Trabajando y no le pagan,
trabajando si.
Cmponivel am: hilp:ialras mes br. Acesso emc 38 jun. 3012 (ragmenta).

Duerme negrito & uma cantiga de ninar da cultura popular
hispanica, cuja letra problematiza uma questao social, ao
@ destacar o orgulho da mulher como provedora do lar.
@ evidenciar a auséncia afetiva da mae na criagdo do filho.
retratar a precariedade das relagoes de trabalho no campo.
ressaltar a insercio da mulher no mercado de trabalho rural.

@ exaltar liricamente a voz materna na formagédo cidada
do filho.

Figura 12 - Questdo 95 - Linguagens cddigos e suas tecnologias. ENEM 2013, caderno
amarelo*

De acordo com a tabela 2 pode-se observar que em relacdo a essas
habilidades, nenhuma das provas apresentou o aspecto “Complexo” avaliado, 0
qual se refere ao leitor poder definir a sua sequéncia para realizar uma atividade
podendo refletir, localizar e interpretar sem seguir uma ordem logica como em
meios digitais em que a organizacdo do texto é mais fluida e permite ao leitor
seguir a sequéncia de leitura que Ihe for mais conveniente. Essa habilidade pode
néo ter sido utilizada por ser o ENEM uma prova impressa e que o aluno precisa
optar por uma alternativa na resolucéo das questdes. Todas as provas precisavam
integrar e interpretar informacGes, a de 2015 nédo tinha questbes especificas de
localizar e recuperar informacBes e as de 2011, 2012 e 2017 ndo possuiam
questdes especificas para refletir e analisar, que seria a analise mais profunda

exigida nas questdes do ENEM considerando esses parametros. Sendo assim, as

*2 Disponivel em: http://portal.inep.gov.br/web/guest/enem Acesso em 24 de julho de 2018.
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provas de 2013, 2014 e 2015 seriam as mais complexas considerando as

habilidades avaliadas pelo PISA, o que foi demonstrado na tabela 2.

LOCALIZAR E REFLETIR

RECUPERAR INTEGRAR E E

INFORMACAO INTERPRETAR ANALISAR COMPLEXO*
2010 1 3 1 0
2011 3 2 0 0
2012 1 4 0 0
2013 1 1 3 0
2014 1 2 2 0
2015 0 3 2 0
2016 0 4 1 0
2017 2 3 0 0
Total 9 22 9 0

Tabela 2- Numero de questdes de espanhol por habilidade da Matriz de referéncia PISA na
prova do ENEM de 2010 A 2017

E possivel perceber que as habilidades propostas pela Matriz de
Referéncias do ENEM é muito abstrata e ndo traz uma avaliagdo do grau de
dificuldade da questdo. Por este motivo foram utilizados os parametros propostos
pelo PISA visto que sdo mais concretos e trazem uma gradacédo das habilidades de
leitura desde as mais simples (localizar e recuperar informacdo) até a mais
elaborada (refletir e analisar, presentes nas questdes do ENEM, e Complexo, que

ndo esta presente nessas questdes).

5.2 Andlise linguistica dos textos

Na subsecdo anterior avaliamos as questfes da prova do ENEM em relacéo
ao que era pedido e as habilidades avaliadas. J& nesta se¢do poderemos ter uma
analise com relacdo as estruturas presentes nos textos lidos pelos alunos, em
especial as habilidades que podem causar algum grau de dificuldade na

compreensdo do texto por serem consideradas mais complexas.

43 “(...) os itens da avaliacdo podem ter énfase em um ou outro aspecto identificavel; mas algumas

atividades de texto digital foram classificadas como complexas devido a maior liberdade que esse
meio permite e cujas atividades ndo sdo facilmente definidas. Como a organizagao do texto € mais
fluida que a de papel, o leitor pode definir sua propria sequéncia para realizar a atividade
disponibilizada, mobilizando os trés diferentes aspectos indicados acima sem uma ordem logica.”
(Brasil, Matriz de Referéncia PISA, 2012)
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E possivel perceber que ha uma grande diferenca nos anos de aplicacio da
prova do ENEM, o que pode acarretar em uma dificuldade na resolucdo de
questdes que possuam elementos com maior custo ao processamento dos textos.

Considerando aspectos de processamento mais gerais, a prova de 2013 € a
que mais possuiu condicBes facilitadoras por ter baixas médias de palavras por
texto, de oracGes por periodo e de oragfes na voz passiva, além de ter o menor
percentual de periodos compostos e de oracOes relativas. Por outro lado, a prova
de 2016 é a que tem mais aspectos que poderiam dificultar a compreensao leitora,
como médias um pouco mais altas de palavras por texto e de oracdes relativas,
bem como a maior média de oracbes por periodo e de periodos compostos,
conforme apontado pelos graficos (2) a (6).

O grafico 2 traz informacGes sobre as médias de palavras por texto nas
provas de espanhol do ENEM dos anos de 2010 a 2017. Essas médias foram
obtidas a partir da soma do numero de palavras de todos os textos dividido pela
quantidade de textos (5 por prova). Ha uma grande variagdo nessas médias sendo
0 ano de 2014 o que apresenta menor numero (77,8 palavras por texto) e o de

2017 com maior quantidade de palavras por texto (168,4).

180
1598 163 1638,4

160
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m2010 ®m2011 =2012 ®m2013 ®2014 ®=m2015 =2016 =2017

Gréfico - 2 - Média de palavras por texto nas provas de espanhol do ENEM 2010-2017.

Ja o gréafico 3 corresponde as médias de oracdes por periodo. Essas médias

foram obtidas a partir do numero total de orac¢Ges dividida pelo nimero total de
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periodos em uma frase. Também neste caso é possivel perceber grande diferenca

entre as provas, variando de 1,73 oracgdes por periodo na prova de 2010 a 4,24 na
de 2016.

4,5
4
35
3
2,5
2
1,5
1
0,5

0

4,18 424

®2010 ®2011 ®=2012 ®m2013 ®m2014 ®m2015 ®=2016 =2017

Grafico - 3 - Oragdes por periodo provas de espanhol do ENEM 2010 - 2017

O grafico 4 mostra o percentual de periodos simples e compostos nos

textos de espanhol sendo a menor taxa de periodos compostos a do ano de 2013

(53,56) e a maior taxa em 2016 com 100% de periodos compostos.
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Gréfico - 4 - Percentual de periodos simples e compostos nos textos de espanhol do ENEM
2010 - 2017

Ja o gréfico 5 indica o percentual de oracGes na voz ativa e passiva. Neste

caso, a voz ativa teve alta taxa em todos os anos variando de 81,80% em 2012 a

98,34% em 2014.
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2011 2012 2013 2014 2015 2016
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B Percentual de oracdes na voz ativa M Percentual de oragdes na voz passiva

Gréfico - 5 - Percentual de oracfes na voz ativa e na voz passiva has provas de espanhol do

ENEM 2010 - 2017.
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Por fim, o gréafico 6 indica a média de oracGes relativas por texto. Neste

caso houve uma variacdo de 1 oracdo relativa por texto em 2013 a 3,2 em 2012.

3,5

3

2,5

2

15

1

0,5

®2010 ®m2011 ®=2012 ®m2013 ®m2014 ®=2015 ®=2016 =2017

Grafico - 6 Média de oragdes relativas por texto ENEM 2010 - 2017.

Ja em relacdo aos dados vocabulares foi analisado o nimero de itens pelo
numero de palavras no texto. Em relagdo aos falsos cognatos, a Tabela 3 mostra
que a prova que possui menos elementos que poderiam dificultar a leitura € a de
2012 (M=0,003) seguida dos anos de 2017, 2011, 2010 e 2013, que sdo as que
possuem meédias inferiores a 0,01. JA em relacdo as expressdes idiomaticas,
conforme a Tabela 4, nos anos de 2011, 2012 e 2014 ndo houve nenhuma
ocorréncia em nenhum dos 5 textos. N&o houve prova que tivesse alto grau de
complexidade, tendo em conta que nenhuma delas obteve alta taxa dos quesitos
analisados sendo os dados mais altos, no primeiro caso, os das provas de 2016
com média de 0,035 falsos cognatos por palavra no texto (Tabela 3) e no segundo
critério, a prova de 2016 com média de 0,025 expressdes idiomaticas por palavra
(Tabela 4).

Desvio

1 2 3 4 5 Meédia Padrao
2010 0 0,006 0,006 0,020 0,008 0,009
2011 0 0,007 0,005 0,017 0,006 0,007 0,006
2012 0 0 0,010 0 0,005 0,003 0,004
2013 0 0 0,004 0 0,043 0,009 0,019
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2014 0,009 0,016 0,038 0 0 0,013 0,016
2015 0 0,005 0 0,083 0,006 0,019 0,036
2016 0 0 0,010 0,125 0,042 0,035 0,053
2017 0 0 0,011 0,005 0,007 0,005 0,005

Desvio

1 2 3 4 5 Média Padrao
2010 0 0,005 0 0 0,001 0,003
2011 0 0 0 0 0 0 0
2012 0 0 0 0 0 0 0
2013 0,018 0 0 0 0 0,004 0,008
2014 0 0 0 0 0 0 0
2015 0 0 0 0,083 0 0,017 0,037
2016 0 0 0 0,125 0 0,025 0,056
2017 0 0 0 0,005 0 0,001 0,002

Tabela 4 - Dados vocabulares do espanhol: expressdes idiomaticas por nimero de palavras
no texto ENEM 2010 — 2017.

Considerando as estruturas tipicas do espanhol como uso de pronomes
obliquos, artigo neutro e tempos verbais especificos como o pretérito perfecto
compuesto, nenhuma prova acumulou mais de uma dessas estruturas em excesso,
porém podemos ver um maior uso dos pronomes obliquos por palavra na prova de
2015 (M=0,055) , de artigo neutro na de 2010 (M=0,007) e de tempos verbais
tipicos do espanhol na de 2010 (M=0,013).

Tabela 3 Dados vocabulares do espanhol: falsos cognatos por nimero de palavras no texto
ENEM 2010 - 2017

1 2 3 4 5 Média Desvio Padrao
2010 0 0 0,026 0 0,006 0,013
2011 0 0 0,006 0,011 0,013 0,006 0,006
2012 0,004 0 0,039 0 0 0,009 0,017
2013 0,027 0,025 0 0,043 0,072 0,034 0,027
2014 0,043 0 0 0,020 0,035 0,020 0,020
2015 0,007 0,005 0,095 0,167 0 0,055 0,074
2016 0,003 0,072 0,048 0,125 0 0,050 0,052
2017 0,013 0,089 0,063 0,005 0 0,032 0,038

Tabela 5 - Estruturas tipicas do espanhol: pronomes obliquos por niimero de palavras nas
provas do ENEM 2010 — 2017

1 2 3 4 5 Média Desvio Padréo
2010 0 0 0,006 0,020 0,007 0,009
2011 0 0 0 0 0,013 0,003 0,006

2012 0 0 0 0 0 0 0
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2013 0 0,006 0 0 0 0,001 0,003
2014 0 0 0 0 0 0 0

2015 0,004 0 0 0 0 0,001 0,002
2016 0,003 0 0 0 0,021 0,005 0,009
2017 0,013 0 0 0 0,004 0,003 0,005

Tabela 6 - Estruturas tipicas do espanhol: artigo neutro por nimero de palavras nas provas
do ENEM 2010 - 2017

1 2 3 4 5 Média Desvio Padrao
2010 0 0,020 0,032 0 0,013 0,016
2011 0,008 0 0,005 0 0 0,003 0,004
2012 0 0,022 0 0 0 0,004 0,010
2013 0 0 0,004 0 0 0,001 0,002
2014 0,009 0 0 0,010 0,012 0,006 0,006
2015 0,004 0 0 0 0,006 0,002 0,003
2016 0,003 0 0,010 0 0 0,003 0,004
2017 0,013 0 0,011 0 0 0,005 0,006

Tabela 7 - Estruturas tipicas do espanhol: formas verbais tipicas do espanhol (pretérito
perfecto compuesto) por nimero de palavras nas provas do ENEM 2010 — 2017

De acordo com a analise apresentada, a prova que poderia ter um grau de
dificuldade um pouco maior seria a de 2016, considerando os dados vocabulares,
0 nimero de oracgdes por periodo e de periodos compostos, ou seja, essa prova
acumula varios aspectos que poderiam dificultar a compreensdo dos textos. A
prova de 2012 também acumula alta taxa de palavras por texto (em segundo lugar,
apos a de 2017), de oracOes na voz passiva e de oracgdes relativas. Ja a prova de
2010 possui alto indice de artigo neutro e tempos verbais tipicos do espanhol pelo
nimero de palavras. Além disso, a de 2015 possui a maior média de pronomes
obliquos pelo nimero de palavras, a de 2017 a maior taxa de orag¢Ges por periodo

e de palavras por texto.

5.3 As questdes de espanhol da prova de 2017

Nas secOes 5.1 e 5.2, foram analisadas as provas de 2010 a 2017 de forma
geral. Nesta secdo, abordaremos especificamente, e de forma mais detalhada, a
prova de 2017, que foi a utilizada nos experimentos que serdo detalhados no

préximo capitulo.
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A prova de 2017 foi escolhida por alguns motivos. Primeiramente ela foi
uma das Ultimas provas aplicadas e, consequentemente, uma das que possui mais
atualizacBes quanto ao estilo da avaliacdo. Além deste fator, ndo foi utilizada a
prova de 2018 j& que alguns alunos que participaram da pesquisa fizeram a prova
no segundo ano do ensino médio para testar seus conhecimentos, e este contato
anterior com a prova poderia alterar os resultados da pesquisa.

A seguir estd cada uma das questdes extraidas da prova do ENEM em

formato de imagem e sera abordado um pouco sobre cada uma delas:

El carpinfero

Orlande Goicoechea reconoce laz maderas por el
olor, de qué arboles vienen, qué edad tienen, y oliéndaolas
sabe =i fueron cortadas a fiempo o a destiempo v les
adivina los posibles contratiempos.

Al cabo de tantos afios de trabajo, Orlando se ha dado
&l lujo de comprarse un video, y ve una pelicula tras otra.

Mo sabia que eras loco por cine |2 dice el vecing.

¥ Orlando le explica que no, que a &l ni le va ni le
viene, pero gracias al video pusde detener las peliculas
para eztudiar los muehles.
GALEAND, E. Disponivel ame itiocVelcaiondzsasine biopondamo.come
Apessp e 18 ane 22
Mo conte de Galeanp, a expressdo i fe va ai le viene
encerma uma opiniao a respeito de cinema que

O desconstrdi a ideia central do conto scohre a
importéncia das atividades de lazer.

@ contradiz a percepgBo gue o narrador tem em relagio

a profissdo exercida por Orlando.

revela o descaso do narrador com relagBo ac oficio

dezempenhado por Orlando.

@

e

reforga a impresso do vizinho de que Crlando
gostava de filmes.

evidencia a extrema devecSo do carpinteiro ao
seu oficio.

®

Figura 13 Questdo 3 - Linguagens codigos e suas tecnologias. ENEM 2017, caderno
amarelo*

A questdo intitulada “El carpintero” ¢ um conto de Eduardo Galeano. Este

texto possui 416 caracteres (excluindo espacos e as referéncias), periodos mistos e

* Disponivel em: http://portal.inep.gov.br/web/guest/enem Acesso em 24 de julho de 2018.
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compostos, uso de pronome obliquo, um falso cognato (“pelicula” que pode ser
traduzido por filme) e uma expressao idiomatica (ni le van ni le viene). A questdo
depende exatamente do significado da expressdo idiomatica dentro do contexto do
conto.

Em relacdo as habilidades necessarias para a resolugdo da questdo, é
necessario que o aluno associe a expressao “ni le va ni le viene” ao tema do texto,
sendo portanto cobrada a habilidade 5. Ja em relacdo aos critérios do PISA, pode-
se considerar que a pergunta busca integrar e interpretar as informacdes presentes
no texto a partir da compreensdo da expressao ja citada em relacdo ao texto como
um todo. O gabarito oficial divulgado pelo INEP tem a letra E como resposta
correta ja que o carpinteiro ndo se interessa pelos filmes, mas os utiliza para
estudar os maveis. Esta opcdo de resposta depende do conhecimento do aluno
sobre o termo “peliculas” ja que ele precisa compreender que o0 carpinteiro estava
vendo um filme atrés do outro, mas que para ele ndo interessavam tanto os filmes
mas sim o fato de poder pausa-los para estudar os mdveis. Além disto, a
expressdo “ni le va ni le viene” precisa ser compreendida dentro do contexto para
que o candidato possa compreender o sentido da historia. Entretanto, sera visto no
proximo capitulo que a alternativa que os candidatos do ENEM do ano de 2017
mais escolheram depois da alternativa correta E foi a letra D, mostrando que eles
ndo compreenderam esta contradicdo entre 0 que 0 vizinho pensava sobre o
carpinteiro e 0 motivo real de este assistir a tantos filmes chegando a concluséo de

que ele realmente gostava de ver os filmes.
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Aqui estoy establecido,

En los Estados Unidos,

Diez anos pasaron ya,

En gue cruce de maojado,

Fapeles no he arreglado,

Sigo siendo un ilegal.

Tengo mi esposa ¥ mis hijos,

Que me los traje muy chicos,

Y =& han olvidado ya,

De mi México querido,

Del gue yo nunca me olvido,

¥ no puedo regresar.

[-]

Mis hijos no hablan conmigo,
Otro idioma han aprendido,
¥ olvidado el espanaol,
Piensan como americanos,
Niegan que son mexicanos,
Aungue tengan mi color.

LOS TISRES DEL MORTE. Jaula de orp. Woodland Hils, Calddmiac Fonowdsa, 1985 (fragmonio)

A letra de cancio coloca em cena um dilema por vezes
vivenciado por imigrantes. Esse dilema se configura no
sentimento do pai em relagio ao(a)

O diluigio de sua identidade latino-americana, advinda
do contato cotidiano com o outro.

distanciamento dos filhos, gerado pela apropriagao
da lingua e da cultura do outro.

LB}

@ preconceite étnico-racial sofrido pelos imigrantes
MEeXicanos No novo pais.

@ desejode seintegrar & nova cultura e de se comunicar
na autra lingua.

@ wvergonha perante os filhos de viver ilegalmente em
outro pais.

Figura 14 Questdo 1 - Linguagens codigos e suas tecnologias. ENEM 2017, caderno
amarelo®

A questdo apresentada, sem titulo, sera denominada musica por se tratar de
uma letra de masica, a fim de facilitar quando nos remitamos a ela. O texto usado
é um curto trecho de uma musica contendo apenas 370 caracteres (sem espacos e
ndo considerando as referéncias). Além disso, ele possui periodos mistos,
pronome relativo, uso do pretérito perfecto compuesto e pronomes obliquos.

Ja o enunciado e as alternativas buscam o reconhecimento da producéo
cultural em lingua espanhola, se relacionando a habilidade 8 proposta pelo
ENEM. Além disso, ela busca integrar e interpretar as informag6es presentes no
texto se consideramos as habilidades propostas pelo PISA. O gabarito oficial

aponta a letra B como a resposta correta. Para responder a esta questdo o

** Disponivel em: http://portal.inep.gov.br/web/guest/enem Acesso em 24 de julho de 2018.
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participante precisava compreender que se trata de um imigrante mexicano que foi
morar nos Estados Unidos com a familia e cujos filhos estdo internalizando a
cultura do outro pais e deixando de lado as suas origens. No entanto a alternativa
A também poderia ter sido escolhida como a opcao correta se os alunos ndo se
atentaram ao fato de que ndo era o pai que teve a sua identidade diluida, mas sim
os seus filhos. Os alunos também poderiam inferir que h& um preconceito com os
mexicanos no pais em que estdo, ja que os filhos do homem que conta a historia
negam que sdo mexicanos. Esta interpretacdo errénea também pode ser feita pelo
fato de os alunos ja terem estudado ou lido textos sobre xenofobia, levando alguns
a escolherem a alternativa C. Também o fato de o candidato ndo se atentar que a
pergunta questiona o sentimento do pai, € ndo dos filhos, pode leva-lo a optar pela

alternativa D.
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Emotivo encuentro en Ia universidad pablica

El entonces mandatario uruguayo recibio el canno
de sus compatrictas residentes en NMueva York e informd
sobre la ewvolucidn del pais, las politicas de gobierno,
los avances y cuentas pendientes. Como en ocasiones
similares, se multiplicaron las muestras de respeto vy
emocicn. "LUna nacion es un formidable sentimiento de un
'nosotros™, dijo.

Mujica comenzd su discurso relatando lo recogido
de otras experiencias de comunidades en el exilio.
“Muchos de ustedes echaron raices, tienen hijos y no
pueden cometer |a agresion de descuajarle la vida.
Tienen que cargar con esa nostalgia de ser de alla, pero
estar aca”, dijo.

"Estamos metidos en la lucha por mejorar las
circunstancias, con el suefio de que las generaciones gue
[wengan, puedan venir con mas soltura, con mas apoyo’,
dijo el Fresidente.

Mujica se refiid a algunas criticas que reciben
algunas politicas sociales. "Nos acusan de que damos
sin contrapartida. Nos dicen 'a la gente no hay gue
darle pescado, sino ensefiarle a pescar. Si — razond
el Presidente —, pero cuando le afanaste |la cafa, le
afanaste el bote, jqué le vas a pedir? Para aftras no
armreglamos, arreglamos para adelante.”

Disponivel om: www.repubboa com ury Asse om: 28 seb 2013 (adaptado).
Mo discurso dirigido aos compatriotas radicados em Nova

York, o entao presidente Mujica expressa o desejo de gue
03 cidaddos qgue vivem no Uruguai

apoiem as politicas pablicas afimativas.
integrem-se ao processo de globalizacio.
cultivern o sentimento nacionalista.

oferecam uma contrapartida a nagdo.
tenham melhores condictes de vida.

oo

Figura 15 Questao 2 - Linguagens codigos e suas tecnologias. ENEM 2017, caderno
amarelo*®

O texto intitulado “Emotivo Encuentro en la Universidad Publica” ¢ uma
noticia que possui 1000 caracteres (sem considerar espagos e referéncias). Entre
os elementos mais importantes de destacar esta a presenca de pronomes obliquos,
pronomes relativos, uma oragdo na voz passiva e a presenca de periodos simples,
compostos e mistos.

O que é cobrado em relacdo ao texto estd baseado na habilidade 6 do
ENEM que esta relacionada a usar a lingua estrangeira como forma de acesso a
informacfes e a aspectos tecnoldgicos e culturais no mundo. Em relacdo aos
aspectos propostos pelo PISA para avaliar a leitura, é pretendido que o aluno
integre e interprete as informacdes do texto. A resposta considerada correta pelo

gabarito oficial € a letra E. Apesar de Mujica comentar sobre politicas sociais que

*® Disponivel em: http://portal.inep.gov.br/web/guest/enem Acesso em 24 de julho de 2018.
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recebem criticas e que poderiam ser politicas afirmativas, o desejo que ele externa
é 0 de que os cidaddos que vivem no Uruguai possam ter melhores condi¢des de
vida, como podemos observar no pendltimo paragrafo. Algumas opcles de
resposta também podem causar um pouco de confusdo na hora de realizar a
atividade. Alguns alunos poderiam ndo compreender, por exemplo, 0 que séo
“politicas publicas afirmativas” presente na letra A ou pensar apenas nas questdes

nacionais presentes no primeiro paragrafo do texto marcando a letra C.
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El eclipse

Cuando Fray Bartclom® Arrazola se sintid perdido
aceptd gue ya nada podria salvarlo. La selva podercsa
de Guatemals ko habia apresado, implacable y definitiva,
Ante su ignorancia topografica se sentd con tranquilidad
8 esparar |a muserta. Al despertar ea encontrd redeado por
un grupo de indigenas d= rostro impasible que se disponia
8 sacrficaro ante wn altar, un alter que a Bartolomé le
parecid como el kecho en que descansaria, al fin, de sus
temares, de su destino, de si mismo. Tres afos en el pais
le habian conferido un mediane dominic de las kenguas
nativas. Intentd alge. Dijo algunas palabras qus fusron
comprendidas. Entonces florecid en & una idea que tuvo
por digna de su talento y de su cultura universal y de su
arduo conocimiento da Anistdteles. Recordd que para ese
dis 58 esperaba un eclipse total de sol. ¥ dispuso, en lo
mas [ntima, valerse de agquel conocimiento para engafiar
8 sus cpresores ¥ salvar la vida. — S5i me matais — les
dijo — puedo hacer que &l sol 58 oscurezea en su altura.
Les indigenas lomiraran fijamenie y Bariolomé sorprendid
la incredulidad en sus cjos. Vio gue se produjo un pequerio
consejo, ¥ esperd confiado, no sin ciero desdén.
Dos horas después el corazdn de Fray Bartolomé Ammazola
chormeaba su sangre wehemente sobre la piedra de los
sacrficios (brillante bajo |a cpaca luz de un sol eclipsada),
migntras une de kos indigenas recitaba sin ninguna
inflexitin de voz, sin prisa, ung por una l=s infinitas fachas
en que se producifian eclipess solares y lunares, que
los esirénomos de la comunidad maya hablan previsto v
anciado en sus cédices sinla valiosa ayuda de Aristiteles.

RMONTENROSD, A Do compleim y ofros cosnibon. Bogola: hiomma, TS (adapiacdal

Mo texto, confrontam-s& duss visbes de mundo: & da
cultura ocidemtal, representada por Frei Barolomé
Arrazola, & 8 da mitica pré-hispanica, representada pela
comunidade indigena maia. Segundo a narrativa,

) os catequizadores espanhdis avalzam os saberes
produzidos pelas comunidades indigenas hispano-
amercansas.

(G os indigenss da comunidade meia mostram-se
perplexcs diante da supericridade do conhecimento
aristotélico do frei espanhol.

® o catequizedor espanhol Amazrola apresenia-se
adaptzdo &s culuras auldctones, ao promover &
interocuzéo entre os conhecimenios aristotélico e
indigena.

@ o episddio representa, de forma newlra, o significado
do conhecimento ancesiral indigena, quando
comparadao ao conhacimento ocidental.

@ os conhecimentos ecadémicos de Arrazola s&o

insuficientes para sahao da more, anie & sabadaoria
astronémica da cultura maia.

Figura 16 Questdo 5 - Linguagens codigos e suas tecnologias. ENEM 2017, caderno

amarelo®’

*" Disponivel em: http://portal.inep.gov.br/web/guest/enem Acesso em 24 de julho de 2018.
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O conto, “El eclipse” possui 0 mais extenso dos textos com 1360 caracteres
descontando espacos e referéncias. Este texto possui periodos simples, compostos
e mistos, pronome relativo e uso da voz passiva.

Em relacdo as habilidades ele busca, assim como a questdo sobre a musica,
fazer com que o candidato reconheca a importancia da producéo cultural na lingua
estrangeira, e, em relacdo as habilidades propostas pelo PISA, o enunciado e as
alternativas buscam que o candidato localize e recupere informacdes do texto. O
gabarito oficial aponta a letra E como a resposta correta. Para chegar a esta
resposta o candidato precisa compreender um texto literario e chegar a conclusdo
de que os conhecimentos que o Fray Bartolomé possuia sobre as descobertas de
Aristételes ndo o livraram da morte, ja que os indios também sabiam as datas dos
eclipses solares por conta dos estudos de astrbnomos maias e, desta forma, néo foi
possivel enganar os indios. Porém a resposta correta poderia ser confundida com a
alternativa C j& que o catequizador estd, de certa forma, integrado a cultura
indigena, sabendo inclusive se comunicar com os indios na lingua deles. Os
candidatos também poderiam confundir a resposta correta com a letra D se
considerarem que a comparacdo entre o conhecimento de astronomia dos indios e
dos europeus esta representado de forma neutra por mostrar que 0s indios também

possuem um amplo conhecimento nesta area.
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El virus del papiloma humano (HPV) también es
un problema de hombres

Para algunos hombres, el virus del papiloma humano
{HPV} es alge muy lejano. Se olvidan de que ellos también
se infectan y de que, al contagiarmos, nos estan regalando
un pasaporte magico para el cancer cérvico-uterino —
segunda causa de muerte entre las mujeres de México
—,; ineluso me ha tocado escuchar en boca de algunos de
ellos que “solo se trata de una infeccioncita™. Pues bien,
el HPV también es un problema de hoembres, no sdlo
porgue propaga la infeccidn entre la poblacion femenina,
sino también porque este virus produce otros problemas
de salud tanto en hombres como en mujeres, incluyendo
verrugas genitales y cancer de boca y gargantaque, sibien
no son tan conocidos o alarmantes por su cantidad, como
otros tipos de cancer, también constituyen un riesgo. Por
lo anterior, la Academia Ameticana de Pediatria decidio
enfrentarse al HPV mediante vacunas que se ponen tanto
a mujeres como hombres. Los especialistas afirman que
la vacuna es mas efectiva si se administra antes de que el
nifio se vuelva sexualmente activo, y responde mejor en
el organismo de varones entre 9 y 15 afios.

ALBITER, K. Dispenivel em: hitpcivivim exice.com. Acesso em: 10 jul. 2012 (sdaptada).
O texto aborda a tematica do HPV. Ao discorrer sobre o

contagio e a prevengdo do papiloma humano, a autora
informa aos leitores que esse virus é

O estudado pela Academia Americana de Pediatria por
seus efeitos em criangas.

responsavel pelo aumento de casos de cancer na
populagdo jovern mexicana.

ignorado pelos homens por se restringir a
populagée feminina.

combatido por vacinas que devem ser aplicadas tanto
em mulheres quanto em homens.

classificado como um problema superavel pela
facilidade com que se enfrenta a infecgio.

@ @ @ @

Figura 17 Questéo 4 - Linguagens c6digos e suas tecnologias. ENEM 2017, caderno amarelo
48

Por fim, a Gltima questdo apresenta um texto intitulado “El virus del
papiloma humano (HPV) también es un problema de hombres”, o qual contem
969 caracteres descontando espagos e referéncias. Trata-se de um artigo de
opinido que possui periodos simples, compostos e mistos, pronomes obliquos e o
uso do pretérito perfecto compuesto. O texto ndo possui nenhuma outra estrutura
que possa dificultar a compreensdo como falsos cognatos e expressdes
idiomaticas.

A habilidade requerida na resolucdo da questdo € a H6 do ENEM, pois o
candidato tem a possibilidade de ampliar seus conhecimentos e a possibilidade de
acesso a informacdes a partir da lingua estrangeira. Sobre as medidas de avaliacao
do PISA pode-se considerar que a pergunta busca localizar e recuperar

*® Disponivel em: http://portal.inep.gov.br/web/guest/enem Acesso em 24 de julho de 2018.
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informagdes presentes no texto. A resposta considerada correta pelo gabarito
oficial divulgado pelo INEP € a letra D ja que, apesar de muitos homens acharem
que ter o virus HPV ndo é grave e que este virus s deve ser preocupacao das
mulheres, eles sdo transmissores e podem ter doencas derivadas do HPV. Por este
motivo, tanto mulheres quanto homens devem ser vacinados. Entretanto, é
possivel que alguns candidatos se confundam com a alternativa B ja que, apesar
de o texto ndo falar de um aumento do céncer nos jovens, ele aborda a
possibilidade de o virus levar as pessoas a terem cancer. A opcao de resposta C
também é uma alternativa plausivel se os candidatos interpretam que o HPV é
desconsiderado por homens por eles pensarem que se restringe a populacdo
feminina.

Uma questdo que pode trazer dificuldade aos candidatos que fazem a prova
de espanhol no ENEM ¢é o fato de o texto estar em espanhol e as questdes em
portugués, como ja foi mencionado anteriormente, o que faz com que o aluno
tenha que mudar rapidamente a lingua que esta usando e que pode trazer custos ao
processo da leitura. Desta forma, nem sempre a dificuldade estd na compreensao

do texto em espanhol, mas pode estar na elaboracdo da questéo.
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6 Atividades de Resolucéao de prova - metodologia

Além da analise bibliogréfica ja exposta, este trabalho possui outras duas
partes de pesquisa.

A primeira é a analise, feita no capitulo 5, das provas do ENEM de espanhol
de 2010 a 2017 em relacéo a sua estrutura linguistica e as habilidades proposta na
matriz de referéncia do ENEM que estdo presentes em casa questdo, além de uma
anélise em relacdo a matriz de referéncia do PISA.

A segunda parte, que sera abordada neste capitulo, consta de dois
experimentos feitos com alunos estruturado em duas etapas cada: primeiramente
eles responderiam a um questionario em que, além de dados pessoais avalia o grau
de conhecimento do espanhol e de outras linguas estrangeiras pelos estudantes.
Apos este momento os alunos fizeram a leitura da prova do ENEM de 2017 na
tela de um computador usando um programa de gravacdo de tela chamado Active
Presenter no primeiro experimento e um Rastreador Ocular no segundo, 0 que
sera especificado nas proximas seces.

Inicialmente, esta pesquisa previa apenas uma atividade com o rastreador
ocular. Entretanto, por conta de um problema com o equipamento no inicio dos
testes, foi necessario empregar, como uma alternativa, o Active Presenter, a fim
de gravar as acles dos participantes e realizar os testes. Apds a corre¢do do
problema com o equipamento, a atividade prevista no desenho original péde ser
realizada.

A prova de 2017 foi usada por ser a mais recente disponivel (depois da de
2018) e, consequentemente, a que teve as mais recentes mudancas sofridas no
ENEM. Além disto, alguns alunos do terceiro ano fizeram a prova em 2018
(quando estavam no segundo ano do ensino médio) na condicdo que o INEP
chama de treineiros. Desta forma, o uso da prova de 2018 ndo seria adequado por
alguns alunos ja terem tido contato com as questoes.

Esta prova, como as outras, possui 5 questdes de espanhol, uma referente a
uma letra de musica e que ndo possuia titulo, e as outras intituladas: “El
carpintero”, “Emotivo Encuentro en la Universidad Publica”, “El eclipse” e “El
virus del papiloma humano (HPV) también es um problema de hombres.” Para

simplificar a denominagdo de cada uma nos graficos e tabelas trataremos da
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primeira como “musica” e das outras respectivamente como “El carpintero”,
“Universidad Publica”, “El Eclipse” e “HPV”.

Segundo os dados divulgados pelo INEP nos microdados referentes a prova

de 2017, criamos a tabela 8 que indica a porcentagem de escolha de cada

alternativa pelos candidatos desse ano, excluindo as questdes deixadas em branco

e anuladas.
Modelo
de Alternativas [exto

prova El Carp Mdusica Univ. P. El eclipse HPV
A 10,1% 152%  23,3% 10,4% 9,3%
B 23,1% 445% 11,5% 16,9% 15,1%

azul C 92% 172% 21,5% 22,8% 25,7%
D 25,9% 8,9% 14,5% 17,0% 45,6%
E 30,9% 135% 28,4% 32,1% 3,7%
A 98% 14,0% 22,3% 10,7% 12,0%
B 216% 445% 12,7% 15,8% 16,3%

amarelo C 11,6% 18,1%  20,6% 23,6% 23,9%
D 27,4% 8,2% 14,3% 18,1% 42,4%
E 28,9% 146% 29,5% 31,1% 4,6%
A 94% 135% 22,1% 10,5% 11,7%
B 220% 458% 11,3% 15,9% 16,4%
C 122% 16,4% 22,3% 23,6% 24,1%
D 26,1% 9,1% 14,9% 18,1% 42,4%
E 29,6% 145% 28,6% 31,2%  4,6%
A 11,1% 155% 23,4% 10,8% 8,6%
B 20,9% 44,3% 9,3% 16,8% 17,8%

branca C 11,3% 16,9%  24,8% 22,5% 23,9%
D 26,2% 8,8% 12,7% 17,0% 44,3%
E 29,7%  13,7% 29,1% 322% 4,8%

Gabarito Oficial E B E E D

Tabela 8 - Porcentagem de escolha de cada alternativa das quest@es de espanhol pelos

candidatos do ENEM 2017.

Pode-se observar que, em geral, a alternativa do gabarito oficial & a mais

escolhida pela maioria dos candidatos, entretanto, em algumas questbes a

diferenca entre a escolha da alternativa correta e de uma incorreta € pequena,

como no caso da questdo referente aos textos “El carpintero” e “Universidad

Publica” e outras possuem uma diferenga maior com uma porcentagem maior de
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pessoas que optou pela alternativa correta, como nas questdes sobre os textos
“Musica” e “HPV”.

Dessa forma, os candidatos parecem ter tido mais dificuldade nas questfes
sobre os textos “El carpintero” e “Universidad Publica”. Estes textos possuem
algumas caracteristicas que poderiam dificultar a sua compreensao como pode ser
analisado na tabela 8. O texto “El carpintero” ¢ um conto que possui periodos
mistos e compostos, 0 uso do pronome obliquo, falsos cognatos e expressdes
idiomaticas. Além disso, ele estd associado habilidade 5 do ENEM (Associar
vocébulos e expressdes de um texto em LEM ao seu tema) e busca integrar e
interpretar textos, segundo andlise feita a partir da matriz do PISA. Ja o texto
“Universidad Publica” ¢ uma noticia que possui periodos simples, compostos e
mistos, pronome obliquo, pronome relativo e verbos na voz passiva. Além disso,
este texto possui um alto numero de caracteres (1000) e esta associado habilidade
6 do ENEM (Utilizar os conhecimentos da LEM e de seus mecanismos como
meio de ampliar as possibilidades de acesso a informagdes, tecnologias e
culturas). Ele também busca integrar e interpretar textos de acordo com as
anélises feitas com base nos critérios do PISA.

Ja os textos “Musica” e “HPV”, que parecem ter sido mais faceis para os
alunos, possuem elementos que podem ser considerados facilitadores. O primeiro
se refere a uma mausica, género com o qual os jovens tém bastante contato. Além
disso, ela possui 0 menor numero de caracteres de todas as questdes deste ano
(370) e nédo possui falsos cognatos, expressdes idiomaticas e nem verbos na voz
passiva. Esta questdo estad relacionada a habilidade 8 do ENEM (Reconhecer a
importancia da producdo cultural em LEM como representacdo da diversidade
cultural e linguistica). Apesar de haver outros elementos que poderiam dificultar a
compreensdo como estar relacionada a uma interpretacdo mais ampla de acordo
com nossas analises feitas a partir da matriz do PISA, em que ela se relaciona a
“Integrar e interpretar informacdes”, além da presenga de pronomes relativos e de
verbos tipicos do espanhol como o pretérito perfecto compuesto, parece que esses
elementos ndo foram suficientes para dificultar a compreensdo dos alunos. Ja o
texto “HPV” também ndo possui falsos cognatos, expressfes idiomaticas e nem
voz passiva. Além disso, ela também esta relacionada a habilidade 6 da matriz de

referéncia do ENEM e, segundo analise feita a partir dos critérios do PISA, esta
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questdo busca “localizar a recuperar informagdes” nao sendo necessaria uma
interpretacdo mais profunda do texto.

Outra informacéo relevante que podemos extrair desses dados € o fato de
que o percentual de acertos foi de aproximadamente 40%, ou seja, em nenhuma
das questbes houve mais do que 50% de acerto pelos participantes, o que pode ser

indicativo de que a maioria dos participantes teve dificuldade na resolucéo destas

questoes.
Item Texto 1 Textos 2 Texto 3 Texto 4 Texto 5
Carpintero Musica Univ.Publica Eclipse HPV
Género Conto Mdsica Noticia Conto Artigo
Textual
Ne 416 370 1000 1360 969
caracteres
Estrutura Periodos Periodos Periodos Periodos Periodos
mistos e mistos simples, simples, simples,
compostos mistos e mistos e mistos e
Pronome compostos compostos ~ compostos
Pronome obliquo
obliquo Pronome Pronome Pronome
Pronome obliquo relativo obliquo
Falso relativo
cognato Pronome Voz passiva  Pretérito
Pretérito relativo Perfecto
Expressdo Perfecto compuesto
idiomatica compuesto oz passiva
Habilidade H5 H8 H6 H8 H6
S ENEM
Habilidade Integrar e Integrar e Integrar e Localizare  Localizar e
s PISA interpretar interpretar interpretar recuperar recuperar
informacbes  informacde
s
Meédia de 29,78% 44,78% 28,9% 31,65% 43,68%

acertos %

Tabela 9- Aspectos estruturais dos textos de espanhol do ENEM 2017.
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A pesquisa foi desenvolvida, considerando as diretrizes e normas
regulamentadoras de pesquisas envolvendo seres humanos, estabelecidas pelo
Conselho Nacional de Saude, nas resolucdes 466/2012 e 510/2016, observando-se
os referenciais basicos de autonomia, ndo-maleficéncia, beneficéncia e justica na
conducdo do estudo.

Houve a possibilidade de riscos minimos ao participar dos experimentos que
estdo relacionados ao cansago e desconforto ao realizar as atividades tanto no
preenchimento do questionario quanto ao responder as questdes do ENEM no
computador, porém, caso ocorresse qualquer desconforto o participante poderia
deixar de responder alguma questdo ou, até mesmo, desistir a qualquer momento
de participar sem acarretar nenhum prejuizo ao mesmo. Além disto, foi
assegurada a confidencialidade das informacgdes pessoais garantindo a néo
utilizacdo delas em prejuizo das pessoas e/ou das comunidades, inclusive em
termos de autoestima, de prestigio e/ou econémico — financeiro.

Os estudantes foram convidados a participar voluntariamente da pesquisa e
sua participacdo foi condicionada a assinatura do Termo de Assentimento Livre e
Esclarecido (TALE), pelo estudante, e do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE), pelos pais e responsaveis ou pelo proprio aluno se este tiver
mais de 18 anos.*® Nesses Termos, constam as informacdes referentes ao estudo
proposto, a saber: descricdo da pesquisa, objetivos, procedimentos metodoldgicos,
formas de contato com os pesquisadores e com a PUC-Rio, as garantias de sigilo
(uso de cddigos na coleta de dados) e liberdade de participacéo (informando que o
participante podera desistir de participar da pesquisa a qualquer momento e sem
qualquer 6nus). Apesar do sigilo da identidade dos participantes com o uso de
codigos para divulgacdo é importante salientar que, caso este queira obter
informacgdes sobre a sua participacdo na pesquisa, temos as informacgdes

necessarias para dar esta resposta ao aluno.

6.1 Atividade com o Active Presenter

Um dos recursos usados para analisar a resolucdo das questdes de espanhol

do ENEM pelos alunos é um programa chamado Active Presenter. Este programa

9 Apéndices 2,3 e 4
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possui uma versao gratuita, que foi a utilizada nesta pesquisa, e possui 0 recurso
de gravacdo da tela do computador. Desta forma, ele torna possivel a observacao
da trajetoria de uma pessoa para realizar qualquer atividade em um computador.
Como se pode observar na tela inicial do programa, disponibilizada a seguir, €
possivel criar um projeto dentro do programa, importar um Power Point ou gravar

video.

Ativar Produta x

ACtivePresenter Modelos  Exemplos  Ajuda

Free Edition

% Projeto em Branco
Abstract - “
[3 crawr
: S
Blank Abstract Autumn Bars.
Pr Adaptativo
Boardroom Briny Celadon Circuit
Corporate Ebony Galaxy
” . |
Gemstone Gloaming @ Grassland ® Leaves

J
==
mAa =06 0 @ £ ~ poo B

Cireuit

Recente

Classic

Figura 18 - Tela inicial Active Presenter

Esta opgdo de gravar video possibilita gravar tanto a tela do computador
guanto, junto com ela, um video da pessoa que esta realizando a atividade com
audio, capturados pela cdmera e microfone do computador.

Esta opcéo de gravacdo foi a utilizada nesta pesquisa para que fosse possivel
que as questdes fossem respondidas diretamente do Power Point, utilizando
alguns recursos deste programa, como o se inserir hiperlinks para voltar a outro

slide do projeto.

6.1.1 Participantes

Conforme indicado na introducdo, os experimentos foram realizado com

alunos de um colégio estadual da regido serrana do estado do Rio de Janeiro que
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s6 possui Ensino Médio ap6s autorizacdo do Comité de Etica da PUC — Rio
(Anexo 5) e da Secretaria Estadual de Educacdo do Rio de Janeiro (SEEDUC —
Anexo 6).

O experimento com o Active Presenter foi realizado com 24 alunos sendo
12 do grupo experimental que j& teve ao menos 50 horas /aula de contato com o
espanhol na escola e 12 do grupo controle, que tinham menos de 17 horas/aula de
exposicdo a lingua espanhola. O grupo experimental era composto de 7
participantes do sexo masculino e 5 do sexo feminino e tinham uma média de
17,83 anos. J& o grupo controle possuia 8 alunos do sexo masculino e 4 do sexo
feminino com idade média de 15, 58 anos.

E importante salientar que estes alunos tém 50 minutos de aula por semana
e que os alunos do grupo controle tiveram menos de 17 horas/aula de espanhol na
escola. Além disto, este grupo ndo havia realizado muitas atividades de
interpretacdo de texto ja que, neste tempo de aula é preciso trabalhar, além da
interpretacdo, a gramética, pronuncia, vocabulario, entre outras habilidades.

Ja em relacdo ao grupo experimental, deste grupo participaram estudantes
que tiveram, mais de 50 horas/aula de espanhol na escola. Desta forma, eles
tiveram mais oportunidade de interpretar textos em espanhol e até mesmo de

realizar questdes do ENEM como forma de treino para o exame.

6.1.2 Materiais e design

O experimento foi realizado na prépria escola, na aula da professora-
pesquisadora. Primeiramente eles preencheram um questionario (Anexo 1) que
busca uma melhor compreensao do perfil do aluno e do seu contato com lingua
estrangeira e especificamente com o espanhol. Este questionario esta baseado nos
estudos de Scholl & Finger (2013) sobre a elaboracdo de questionarios para
trabalhar bilinguismo e do LEAP-Questionnaire (2007).

Apbs este momento, eles leram algumas questbes do ENEM em um
computador. Para o grupo que realizou o experimento com o Active Presenter as
questdes foram colocadas em slides que foram organizados da seguinte forma:

apos as instrucbes iniciais e uma questdo teste os alunos responderam as 5

% Apéndice 1
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questdes presentes no ENEM 2017 em que o texto estava em um slide e as opgdes
de resposta em outra. Nestes slides havia hiperlinks para que o aluno pudesse
voltar para o texto. As opc¢des de resposta também possuiam hiperlinks que
levavam a uma pagina para confirmacdo da resposta ou volta ao texto ou as

questdes de resposta. Como pode ser observado nas imagens:

Questiao 1

Figura 19 - Slide experimento com Active Presenter - Questéo 1
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Aqul estoy establecido,
En los Estados Unidos,
gez aflos pas:on ya,

n que crucé de mojado,
Papel m:moan'm?,l d
Sigo siendo un ilegal.
Tengo mi esposa y mis hijos,
Que me los traje muy chicos,
Y se han olvidado ya,
De mi México querido,
Del que yo nunca me olvido,
Y no puedo regresar.

o)

is hijos no hablan conmigo,
Otro idioma han aprendido,
Y clvidado ol espadiol,
Piensan como americancs,
Niegan que son mexicanos,
Aunque tengan mi color.

LOB TIGAES OBL NOATEL Jasds de oo, Woodand Fil, Catirmen Fonovies, 1906 Sragmento)

Figura 20 Slide experimento com Active Presenter — Slide do texto quest&o 1

Voltazr ac texto

A letra de cancdo coloca em cena um dilema por vezes
vivenciado por imigrantes. Esse dilema se configura no
sentimento do pai em relagio ao(a)

0 diluiclo de sua identidade latino-americana, advinda
do contato cotidiano com o cutro,

© distanciamento dos filhos, gerado pela apropriacic
da lingua e da cultura do outro.

@ preconceito étnico-racial sofrido pelos imigrantes
mexicanos No Novo pais.

@ desejo de se integrar & nova cultura e de se comunicar
na outra lingua.

@ vergonha perante os filhos de viver ilegalmente em
outro pais.

Figura 21 Slide experimento com Active Presenter - Slide das alternativas da questéo 1
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Para confirmar sua resposta cligque
aqui.

Para wvoltar as opcgdes de resposta
clique aqui.

Para wvoltar ao texto cligque aqgqui.

Figura 22 Slide experimento com Active Presenter - Slide de confirmac&o da resposta

As questdes foram retiradas em forma de imagem da propria prova do
ENEM disponibilizada pelo INEP e foi feita uma aleatorizacéo para que os alunos
pudessem ver as questdes em ordem diferente e o efeito do cansaco nao
prejudicasse os resultados formando no total 4 modelos com diferente ordenacao
das questoes.

Todos os dados foram analisados estatisticamente com o teste ndo-

paramétrico Mann-Whitney a partir do programa Action Stat.

6.1.3 Procedimentos

Apobs a autorizacdo dos responsaveis para participar do experimento 0s
alunos foram chamados em duplas para a realizagdo da atividade. Primeiramente
assinaram o termo de assentimento (para os menores de 18 anos) e os de
consentimento (para os maiores de 18 anos) preencheram o questionario sobre o
qual puderam tirar as suas davidas e apds este momento foram direcionados a um
computador para a realiza¢ao da atividade.

Os alunos foram orientados oralmente a responder as questfes lendo as

instrucbes e as perguntas e marcando a Unica alternativa correta. Iniciado o
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experimento houve uma primeira parte com as mesmas orientacdes de forma
escrita e com uma questao teste também do ENEM, do ano de 2010.

Eles deveriam passar os slides com o mouse e clicar na resposta correta ou
na opcao de voltar ao texto/ as questdes também com o mouse. Os alunos
deveriam realizar a tarefa de ler os textos que estavam em um slide e responder as
perguntas sobre ele no proximo slide podendo voltar ao texto quantas vezes fosse
necessario clicando no link “voltar ao texto” no canto superior direito da tela. Na
tela seguinte a das opcdes de resposta havia uma pagina em que ele poderia
confirmar a resposta, voltar ao texto ou voltas as op¢des de resposta, caso quisesse

mudar sua escolha.

6.2 Resultados do Active Presenter

No experimento do Active Presenter, foram tomadas como varidveis
dependentes: 0 nimero de acertos do grupo experimental e do grupo controle, o
tempo que levou cada grupo para realizar a atividade, e tempo gasto por questao, a
quantidade de releituras feitas, a rota de leitura e a mudanca de resposta.

A seguir apresentaremos os resultados da estatistica descritiva e inferencial.
Em funcdo do numero reduzido de participantes, adotamos um teste ndo
paramétrico - Mann-Whitney de amostradas independentes - na andlise tanto das
varidveis discretas quanto continuas. O pacote estatistico empregado foi o
ActionStat, um sistema estatistico que utiliza a linguagem de programacéo R com

o Excel como interface (http://www.portalaction.com.br). Duas analises foram

conduzidas: com a amostra completa e com exclusdo dos participantes cujos
valores encontravam-se 2 desvios-padrdo acima ou abaixo da media. Nas tabelas
foram registrados os resultados para todos os participantes, apenas mencionando
os valores considerando o desvio padrdo quando o resultado for significativo
diferindo do grupo geral. Como sera visto a seguir, embora em alguns casos as
médias apontassem para possivel diferenca entre os grupos, os resultados da

comparacgao entre sujeitos ndo foram estatisticamente significativos.
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6.2.1 NUmero de acertos

O numero de acertos total nas 5 questfes da prova foi inferior a 50% tanto
no grupo experimental quanto no grupo controle. Os valores referentes & média e
desvio-padrdo foram bastante proximos e a mediana foi a mesma. Néao foi
verificada diferenca estatisticamente significativa na comparacéo entre 0s grupos:
U=60,5, p=0,5093.

média mediana Desv. Padrdo
Experimental 1,83 2 1,03
Controle 2,17 2 1,27

Tabela 10 NGmero de acertos por grupo - Active Presenter

6.2.1.1 Numero de acertos por questao

Em relacdo aos acertos por questdo, foi contabilizado, para 0s grupos
experimental e controle, o nimero de alunos que acertou cada questdo (no
méaximo=12) e também verificado o percentual de acertos. Esses dados estdo

apresentados na tabela 11 a seguir.

El Mdasica  Univ. El HPV

carpintero Publica  eclipse
Experimental 3 5 4 4 5
Controle 3 6 5 2 9

Tabela 11- NUmero de acertos por questao - Active Presenter
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Grafico - 7 - Percentual de questdes corretas pelo total de acertos - Grupo experimental.

El eclipse
8%

El carpintero
12%

Gréfico - 8 - Percentual de questdes corretas pelo total de acertos - Grupo controle.

Verifica-se que o nimero de alunos que acertou cada questdo da prova so
foi igual ou superior a 50% no caso das questdes referentes ao texto Mdsica e ao
texto “HPV” para o grupo controle.

Em relacdo as questdes que trouxeram maior dificuldade, com menos
nimero de acertos, se encontram a com titulo “El carpintero” no grupo

experimental e a denominada “El eclipse” no grupo controle.
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Estes dados sdo similares aos que estdo expostos na tabela 9, referentes
aos dados divulgados pelo INEP, sobre a taxa de acerto de cada questdo e na qual
os textos “Musica” ¢ “HPV” também tiveram maior taxa de acerto e¢ “El
carpintero” e “Universidad Publica” obtiveram menor percentual de respostas
corretas pelos candidatos brasileiros, somente diferindo na questdo sobre “El
eclipse” que ndo obteve menor taxa de acerto nos dados do INEP, mas teve um
percentual proximo a 30% de acerto, e da “Universidad Publica”, que neste

experimento ndo foi a que marcaram mais opgdes incorretas.

6.2.2 Tempo Total de realizagcéo da atividade

O tempo total de realizagéo da prova néo diferiu estatisticamente entre os
dois grupos — U=60, p=0,5137, embora a variacdo (captada pelo desvio padrao)
tenha sido maior no grupo controle. Como se pode verificar na tabela 12, o tempo
total de realizagdo da prova de Espanhol foi um pouco superior a 600 sg, tempo
préximo do esperado para as 5 questdes, se considerarmos que a prova do ENEM
tem 90 questdes e a redacdo e o tempo total de prova € 5 horas e 30 minutos, o
que da uma média de 180 sg por questdo se descontarmos 1 hora para a redacao.

Apesar da diferenca entre 0os grupos ndo ter sido significativa, o grupo
controle demorou um pouco mais para responder as questdes, 0 que pode estar
indicando uma tendéncia de que os alunos que tém mais tempo de estudo da

lingua sdo mais rapidos.

média mediana Desv. Padrdo
Experimental 621 614,5 193,48
Controle 699,7 667,5 265,90

Tabela 12 - Tempo total de realizacdo da atividade com o Active Presenter por grupo

6.2.2.1 Tempo por questéo

O tempo gasto em cada questdo foi similar em ambos grupos sendo as
questdes referentes ao texto “Musica” e ao texto “El Carpintero” as que levaram

menos tempo e a referente ao texto “El eclipse” a que demorou mais a ser
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respondida. Tampouco houve diferenga significativa entre os grupos experimental

e controle de acordo com as andlises estatisticas conforme as tabelas 13 e 14:

Questao Média Mediana Desvio Padrao
GE GC GE GC GE GC
El carpintero 112,33 107,67 1145 100 39,46 39,68

Musica 97 118 87,5 86,5 40,01 88,54
Univ. Pablica 131,75 14533 126,5 128,5 51,23 76,45
El Eclipse 160,83 196,67 159,5 175,5 66,21 114,83
HPV 116,08 142,42 127 120 51,35 80,06

Tabela 13 - Tempo por questdo no Active Presenter

Texto Estatistica P-valor
El carpintero 69 0,8851
Musica 715 1
Universidad Publica 68 0,8398
El Eclipse 61,5 0,5635
HPV 68 0,8398

Tabela 14 — Resultado da andlise estatistica (Mann-Whitney) para a variavel tempo por
questdo — grupo experimental vs. controle .

Contudo, apesar da diferenca de tempo para cada questdo, analisando o
tempo pelo nimero de caracteres, a média de tempo € muito semelhante em todas

as questdes.

El Univ.
carpintero Musica Publica El eclipse HPV
Desv. Desv. Desv. Desv. Desv.

Média Pad. Média Pad. Média Pad. Meédia Pad. Média Pad.
GE 0,136 0,048 0,117 0,048 0,101 0,039 0,076 0,031 0,082 0,036
GC 0,131 0,048 0,142 0,106 0,111 0,058 0,093 0,054 0,100 0,056

Tabela 15 - Tempo por caracter no experimento com Active Presenter

O gréafico 9 apresenta os percentuais relativos ao tempo de realizagédo de
cada questao da prova pelos grupos Experimental e Controle e podemos verificar

que os valores obtidos foram muito semelhantes entre os grupos.
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m E] Eclipse

50% - u Universidad Publica
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Grafico - 9 - Percentual de tempo gasto por questdo no Active Presenter.

6.2.3 Releitura do texto

Em relacdo a releitura, foi analisada a quantidade de vezes que o aluno
voltou ao slide do texto a partir da segunda visita, independente de a trajetoria ter
comecado pelo texto ou pelas questbes. Como segunda visita entendemos a
segunda vez que o individuo acessa o texto em busca de informacges depois de ja
ter lido o texto uma vez e ap6s também ter feito a leitura das alternativas.

E possivel observar com estes dados que o grupo controle obteve 1 ou mais
releituras nas alternativas sobre o texto “musica”, “Universidad Publica” e “HPV”
enquanto no grupo experimental este valor foi menor que 1 nas questdes da
musica e na “El eclipse”. A diferenca estatistica entre os grupos ndo foi

significativa como pode ser observado na Tabela 17.

Média de releitura Elcarp. Mdasica Univ. Publica. Eleclipse HPV

Experimental 1,33 0,42 1,08 0,33 0,67
Controle 0,92 1 1,08 0,5 1,17

Tabela 16- Média de releitura por grupo no Active Presenter

Texto Estatistica P-valor

El carpintero 90,5 0,2703
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Musica 46,5 0,1136
Universidad Publica 65 0,6843
El Eclipse 70 0,9164
HPV 58,5 0,4157

Tabela 17 - — Resultado da anélise estatistica (Mann-Whitney) para a variavel nimero de
releituras por questao — grupo experimental vs. controle

6.2.4 Rota de leitura

Em relacdo a rota de leitura foi analisado se o aluno comeca a ler as
perguntas pelo texto ou pelas questbes e foi observado que, mesmo o experimento
ndo propiciando o inicio da leitura pelas questbes, ja que nos slides o texto
aparece antes e em slides separados das alternativas, alguns alunos, ainda assim,
optam por esta rota de leitura.

Foi considerado que o participante comecou pela questdo quando ele passou
pelo texto sem ter parado nele. Quando o individuo, mesmo sem ler o texto
completo, comeca a ler uma parte do texto, esta foi considerada a primeira leitura.

Desta forma, foi possivel observar que, em ambos grupos, a maioria das
questdes teve a leitura iniciada pelo texto. Porém no grupo experimental 5 alunos
fizeram a leitura de uma das questdes iniciando pelas alternativas e 1 aluno optou
por esta rota em 3 questdes enquanto no grupo controle houve apenas 2 alunos
que realizaram esta rota, um deles em 3 questdes e outro em apenas 1 das

questdes. A diferenca ndo foi estatisticamente relevante (U = 94, p= 0,1347).

6.2.5 Mudanca de resposta

Também foi analisado o numero de alunos que optou por rever sua resposta
no terceiro slide da tarefa, porém somente 1 aluno do grupo experimental mudou a
opcao de resposta quando ja estava no slide de confirmar a escolha da alternativa.
No grupo controle nenhum aluno optou por trocar a alternativa que havia

escolhido.

6.3 Discussao dos resultados do Active Presenter
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Os resultados da atividade realizada com o Active Presenter néo
apresentaram diferenca significativa nenhum dos critérios analisados, conforme
apéndice 5 desta dissertacdo. No entanto, alguns pontos sdo importantes para uma
analise.

O primeiro ponto interessante dos dados é que o grupo controle, que teve
pouco contato com a lingua espanhola, obteve um desempenho semelhante ao do
grupo experimental apesar de estes Gltimos terem tido contato com o estudo do
espanhol na escola por, no minimo 50 horas/aula. Uma explicacdo para tal
resultado é a possibilidade de os alunos do grupo controle terem feito uma leitura
mais atenta dos textos. Em outras palavras, 0 menor tempo de estudo da lingua os
fez confiar menos no seu conhecimento do espanhol e, portanto, os levou a fazer
uma leitura mais atenta para a compreenséo do texto.

Outro dado importante é o fato de que ndo houve uma diferenca
significativa entre 0s grupos quanto a taxa de releituras e a média foi baixa em
ambos 0s grupos sendo proxima ou inferior a 1. No entanto, € muito importante
fazer a releitura para encontrar onde esta a resposta da questdo no texto ou
confirmar a opgéo escolhida.

Quando o aluno |é atentamente o texto e volta nele depois de ler as
alternativas ele estd usando os dois tipos de leitura propostos por Weir et al
(2009), o carefull reading, ja que faz uma leitura atenta do texto, geralmente de
forma linear; e o expeditious reading tentando encontrar o ponto em que o texto
aborda a questdo a ser respondida, sendo uma leitura mais seletiva.

Também a forma de apresentacdo dos estimulos, em que o texto aparece
antes e em um slide separado das alternativas, talvez favorega uma atencdo maior

ao texto, pois, segundo Andreassen and Braten, (2010),

Em contraste, quando o texto ndo esta disponivel durante a resolucdo das questoes,
as ideias importantes provavelmente tém que ser sintetizadas e integradas on-line,
ou seja, durante a leitura, com desempenho no teste exigindo que o leitor acesse a
representacdo da memoria para a passagem e recuperar ou reconhecer as
informacdes relevantes. (p. 265, tradugéo nossa)™

1 “In contrast, when the text is not available during question answering, the important ideas
probably have to be synthesised and integrated on-line, that is, during reading, with performance
on the test requiring the reader to access the memory representation for the passage and retrieving
or recognising the relevant information.”
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Em relacdo as questdes que os alunos mais acertaram e mais erraram, 0s
alunos do grupo experimental obtiveram um namero de acertos maior nas
questdes referentes ao HPV e a4 musica e menor na intitulada “El carpintero”.
Estes dados sdo compativeis aos apresentados na tabela 9 referente aos
microdados disponibilizados pelo INEP e que apresentam as questdes com maior
e menos taxa de acerto pelos participantes. Ja o grupo controle, apesar de também
ter tido maior nimero de acertos na questdo do HPV em primeiro lugar na que
tratava da letra de musica em segundo, a questdo que mais responderam de forma
equivocada foi “El eclipse”. Porém, a diferenca entre os grupos ndo foi
estatisticamente relevante. Além disto, nenhum dos dois grupos obteve alta taxa
de acerto (sendo abaixo de 50% em ambos 0s casos), 0 que reforca a ideia de que
0 espanhol néo é facil como ja foi mencionado anteriormente.

A questdo sobre o0 HPV tem alguns elementos facilitadores que podem ter
feito com que ela fosse considerada a mais facil como o fato de ser um texto
jornalistico, trazendo questfes de forma objetiva e sendo muito presente na vida
dos estudantes. Como o texto € bem objetivo, muitos participantes conseguiram
compreender que tanto mulheres quanto homens devem ser vacinados contra o
HPV, pois 0os homens podem ser transmissores do virus e também podem ter
doengas por conta dele. Assim, a resposta correta, segundo o gabarito oficial
divulgado pelo INEP seria letra D. Além disto, considerando os critérios do PISA,
esta seria uma questdo que busca apenas “localizar e recuperar informagdo”,
sendo mais simples de responder. Outro elemento € que o texto ndo € tdo grande e
ndo possui elementos complicadores como pronomes obliquos, falsos cognatos ou
expressdes idiomaticas. O que ela possui de mais complicador é a presenca de
periodos mistos e compostos por subordinacdo, mas que podem ser
compreendidos facilmente por um leitor brasileiro. Em relacdo as habilidades
propostas pelo ENEM, esta questdo requer os conhecimentos da H6, sobre
ampliar o acesso a informacdo, tecnologia e cultura com os conhecimentos de
LEM.

Ja a questdo referente a masica também teve grande ndmero de acertos
pelo grupo experimental. Desta forma, os participantes conseguiram compreender
que o texto tratava da imigracdo e da influencia da cultura dos Estados Unidos na

vida dos filhos do imigrante mexicano, que os distancia dele, sendo a letra B a
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resposta correta. Apesar de esta questdo ter um grau de complexidade maior em
certos aspectos, como a habilidade do PISA de integrar e interpretar, e o fato de
ter verbos no pretérito perfecto compuesto, tempo verbal que ndo hd em portugués
no mesmo formato, pronomes obliquos e oracdes relativas, o texto € 0 menor dos
5 contando com apenas 370 caracteres descontando espacos e referéncias
bibliograficas. Além disso, ele ndo possui falsos cognatos ou expressdes
idiomaticas que poderiam prejudicar o entendimento do texto e a habilidade do
ENEM requerida ¢ a H8 sobre reconhecer o valor da diversidade cultural em
LEM.

As questdes que foram mais complicadas para os alunos, também tiveram
suas caracteristicas que podem ter dificultado a compreensdo e uma delas é que,
ambas possuem textos literarios que costumam ser mais subjetivos e menos
presente na vida dos alunos se comparado a musicas e textos informativos. Apesar
de o carpinteiro afirmar que ndo Ihe interessavam os filmes, mas sim os moveis
que ele podia analisar nas imagens, muitos participantes, conforme os microdados
do INEP, optaram pela opcdo D que diz exatamente o contrario, afirmando que o
carpinteiro gosta muito de ver filmes. Assim, muitos participantes nao
compreenderam a contradicdo entre o que o vizinho pensava sobre o carpinteiro e
o real porqué de este assistir a tanto filmes. Desta forma, a resposta correta seria a
letra E, ja que a opcdo indica que o carpinteiro era tdo comprometido com o seu
trabalho que buscava até mesmo nos filmes uma forma de conhecer mais 0s
moveis.

O texto “El carpintero” também desenvolve a habilidade proposta pelo
PISA de integrar e interpretar informacGes. Além disso, ela possui periodos
mistos, compostos, pronome obliquo, falsos cognatos e uma expressdo idiomatica
“ni le va, ni le viene”, que ¢ abordada na pergunta sobre o texto pois nesta questédo
é exigida a habilidade 5 do ENEM relativa a associar um vocébulo ou expressao
em LEM ao seu tema. Os falsos cognatos e expressdes idiomaticas podem levar o
aluno a um erro que Durdo (2005) denomina interlinguistico ja que advém da
influéncia da lingua materna sobre a lingua estrangeira. Ela aponta os falsos
cognatos como estruturas complicadoras para a compreensdo de lingua
estrangeira, assim como artigo neutro, algumas preposi¢cdes e conectivos,

pronomes obliquos, entre outros.
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O texto “El Eclipse” possui outros fatores complicadores. Em primeiro
lugar € o maior texto das 5 questBes, contendo 1360 caracteres sem espaco e sem
referéncia. Em segundo lugar possui periodos simples, compostos e mistos e 4
pronomes relativos e faz uso de voz passiva. Em terceiro lugar o texto é um conto,
texto que por ser literario e menos objetivo, pode trazer dificuldades a
compreensdo do estudante. Apesar disso o tipo de habilidade proposta pelo PISA
presente nesta questdo € mais simples, de localizar e recuperar informacGes. Nesta
questdo também € requerida a H8 do ENEM, como na relativa a musica. Desta
forma, muitos candidatos ndo compreenderam 0 conto, ja que a resposta certa
estava relacionada ao Fray Bartolomé ndo ter conseguido se salvar usando dos
seus conhecimentos sobre os estudos de Aristoteles, letra E. Entretanto, como ja
foi mencionado, esta opc¢édo de resposta poderia ter sido confundida com as letras
C e D se os participantes considerarem que o catequizador esta integrado a cultura
indigena por saber até a lingua dos nativos ou se consideram a representacdo dos
conhecimentos indigena e ocidental como sendo neutros por ndo fazer distingdo
entre eles.

Esses resultados estdo de acordo com os dados divulgados nos microdados
do ENEM no site do INEP** j& que ele demonstra que a maior parte dos acertos
foi nas questbes sobre o HPV e na relativa & mdsica enquanto as outras 3
possuiram porcentagem de acertos parecida e inferior as primeiras.

Sobre o tempo gasto por questdo, este é proporcional ao tamanho dos
textos. A pergunta que mais tempo levou foi a sobre o texto “El eclipse” e esta ¢ a
maior, contendo 1360 caracteres sem espaco e sem contar com as referéncias. Ja
as que duraram menos tempo foram as relativas a letra de musica e a intitulada
“El carpintero” que possuem respectivamente, 370 e 416 caracteres considerando
0S Mesmos parametros.

Em relacdo a rota de leitura, a maioria comecou a ler as questdes pelo
texto. Entretanto, apesar de o experimento ndo propiciar o inicio da leitura pelas
opcdes de resposta, ja que o texto vinha antes e em um slide separado, alguns
alunos passavam o slide do texto para ler as respostas primeiro. Esta rota
diferenciada foi utilizada em 13% dos casos pelo grupo experimental e pelo grupo
controle em 7% dos casos ndo sendo significativa estatisticamente a diferenca

*2 Disponivel em: http://inep.gov.br/microdados Acesso em 11/12/2018.
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entre os grupos. Quando o aluno usa a rota de leitura comecando pelas questdes,
ele volta ao texto usando a estratégia do expeditious reading (Weir et al , 2009),
buscando o ponto exato em que o texto aborda a pergunta.

Em relacdo a mudanca de resposta, este ndao foi um dado significativo,
pois apenas 1 aluno do grupo experimental voltou e mudou sua opgao de resposta

depois de ja estar na pagina de confirmag&o da sua opgéao.

6.4Rastreador ocular

6.4.1Técnica de rastreamento ocular

A técnica que serd utilizada nesta etapa da pesquisa para analisar a leitura
dos alunos ¢ o “rastreamento ocular”. O objetivo é fazer um estudo exploratorio
em que se possa observar como é feita a leitura de questdes de espanhol do
ENEM por alunos mais experientes na lingua em comparacdo a outros que
tiveram pouco contato com a lingua espanhola e identificar que estratégias usadas
pelo primeiro grupo diferem do segundo e se o primeiro grupo, por ter mais
experiéncia com o idioma, tem um desempenho melhor que o outro ou néo.

O rastreamento ocular € uma técnica em que se pode observar a posicdo dos
olhos de uma pessoa quando um individuo esta recebendo algum tipo de estimulo
visual.

Esse monitoramento, que ha poucas décadas era feito por aparatos invasivos ou de
precisdo limitada, pode ser feito hoje por equipamentos completamente nao
invasivos, como o0s rastreadores de mesa (table-mounted), ou por aparatos com
excelente acuracia e precisdo (...) (Forster, 2017 p. 612)

No experimento realizado neste trabalho o equipamento foi acoplado um
computador para, analisar a leitura em lingua estrangeira das provas do ENEM de
espanhol. Este € um tipo de rastreamento por video em que os dados sdo obtidos
através da captura de uma luz infravermelha direcionada aos olhos do participante
por meio de uma camera.

No site do programa utilizado nesta pesquisa, Tobii Pro Studio, o0s
desenvolvedores explicam como o aparelho funciona indicando que é usada uma

luz para iluminar o olho, a fim de gerar uma alta visibilidade dos reflexos
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oculares, e uma camera para mostrar esses reflexos através da imagem obtida, a
qual indica a reflexdo da fonte de luz na cérnea e na pupila. “Podemos entdo
calcular um vetor formado pelo angulo entre as reflexGes da cdrnea e da pupila - a
direcdo desse vetor, combinada com outras caracteristicas geométricas das
reflexdes, ¢ entdo usada para calcular o olhar.” (Tobii Pro, traducdo nossa).>

A imagem a sequir, retirada do site do Tobii Studio, explica, passo a passo,

o funcionamento do rastreador ocular.

2 The illuminators The cameras
create a pattern of take high-resolution
near-infrared light on images of the user's
1 An eye tracker - N the eyes. eyes and the patterns.
consists of cameras, y \ .
illuminators and A
algorithms. (
-

The image processing
algorithms find specific
details in the user’s eyes and
reflections patterns.

Gaze point

Based on these details the eyes’

position and gaze point are

BT cenpmponed B calculated, for instance on a computer
- monitor, using a sophisticated

3D eye model algorithm.

The Eye Tracker

Figura 23 Funcionamento do rastreador ocular( Fonte: site Tobii Pro)

Para que seja feita essa captura é preciso que o rastreador tenha uma
referéncia do posicionamento ocular do individuo quando este fixa o olhar em
determinado ponto. Por isso, ¢é feita uma calibracdo ao inicio da atividade em que
0 participante precisa acompanhar um ponto na tela com os olhos, para que o
aparelho possa obter essa informacao.

Com o uso desta técnica na leitura é possivel analisar algumas dificuldades
dos individuos na leitura e as estratégias usadas por eles para ler imagens, textos

em lingua materna ou em lingua estrangeira, graficos etc.

%% «“We can then calculate a vector formed by the angle between the cornea and pupil reflections—
the direction of this vector, combined with other geometrical features of the reflections, is then
used to calculate the gaze.”


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1712221/CA


PUC-Rio- CertificacaoDigital N° 1712221/CA

115

A andlise dos movimentos oculares permite-nos perceber onde e quando o leitor

sentiu dificuldades, o que fez para tentar resolver os problemas com que se deparou

e para, além disso, ainda nos permite identificar que propriedades do input podem

motivar um processamento mais ou menos fluente. (Luegi, Costa & Faria, 2017, p.

2)

Um dado importante ¢ que “o contetido linguistico pode alterar os
comportamentos oculares” (Luegi, Costa & Faria, 2017, p. 7) Uma palavra
previsivel tem um tempo menor de fixacdo enquanto uma palavra desconhecida
ou pouco usada possui um tempo maior. Além disso, a ambiguidade também afeta
0 tempo de fixacdo. Quando uma palavra é ambigua e o contexto ja indica o seu
significado, o tempo de leitura € menor. Contudo, se a estrutura em si € ambigua,
este tempo tende a ser maior para que o leitor consiga compreender o0 que o texto
efetivamente esta querendo informar.

Uma das vantagens deste procedimento € que ele registra 0 processo no
momento em que ele ocorre. Segundo Luegi, Costa & Faria (2017) quando uma
estrutura € mais dificil para quem estd lendo ou quando h& uma sobrecarga
cognitiva no processamento, os padrdes oculares sdo modificados como uma
consequéncia destes eventos e essas mudancas sdo captadas neste tipo de teste.

A investigacdo de processos cognitivos a partir do uso da técnica de
rastreamento ocular baseia-se na chamada Eye-Mind Assumption (Just &
Carpenter, 1980), segundo a qual haveria uma relagcdo entre o ponto fixado em um
texto e o processamento da informag&o naquele ponto.

Embora uma versdo forte dessa hipotese ndo possa ser mantida — visto que
“o0 local e a duracdo das fixacdes, em certas circunstancias, pode ndo coincidir
exatamente com o locus e com a dura¢do do processamento cognitivo” (Forster,
2017, p. 625), os estudos envolvendo movimentos oculares durante a leitura e
inspecdo visual de imagens tém permitido uma investigagéo de fatores cognitivos
envolvidos nesses processos.

René Forster, em seu artigo intitulado “Aspectos da utilizagdo do
rastreamento ocular na pesquisa psicolinguistica” (2017) aborda algumas
vantagens e desvantagens do uso do rastreamento ocular. Para este estudioso, esta
técnica permite a coleta continua de amostras indicando as variacdes que cada

elemento causa no movimento ocular. Além disso, ndo é frequente controlar o
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movimento ocular ja que ele é involuntério na maioria das vezes. Este tipo de
teste € também menos artificial que outro como na leitura automonitorada.
Contudo, a maior vantagem para Forster ¢ “a possibilidade de que as medidas da
leitura em uma palavra (ou outro segmento qualquer) possam ser analisadas em
‘camadas’ discretas, de acordo com certas caracteristicas funcionais do
comportamento analisado.” (Forster, 2017, p.632)

Em relagdo as medidas oculares obtidas, ha duas principais a serem
consideradas: as sacadas e as fixacdes. De acordo com Emile Javal (1878/1879)
apud Luegi, Costa e Faria (2017) “(...) durante a leitura os nossos olhos progridem
na linha de texto por saltos, muito curtos e muito rapidos, as sacadas, a que se
seguem pequenas pausas, as fixagdes.” (p. 2), além disso, um dado importante é
de que as sacadas costumam ser progressivas sendo apenas 15% regressivas.

Em outras palavras, as sacadas sdo 0s movimentos feitos pelos olhos de
um ponto ao outro. De acordo com Forster (2017), seriam movimentos rapidos,
que possui um alvo determinado antes da sua execucdo e que geralmente sdo
regulares quanto a amplitude, duracdo e velocidade de pico com duracdo de 10 a
100 milissegundos e durante a qual quase nao se vé. “O papel funcional deste tipo
de movimento e permitir o direcionamento de um pequeno ponto da retina,
conhecido por fovea, regido na qual as imagens podem ser captadas com maior
acuidade.” (Forster, 2017 p.618)

Ja as fixacOes sdo os pontos em que o olhar fixa entre as sacadas e que
duram em media, entre 200-300 ms (Richardson, Dale & Spivey, 2007, apud
Forster, 2017 p. 620). No entanto, esse tempo pode variar de acordo com a tarefa
a qual o individuo esta sujeito. Esses dados sdo obtidos a partir da regido foveal.

Neste trabalho, por ser se carater exploratdrio, analisamos apenas algumas
medidas: a duracdo das fixacdes, o total da duracdo das fixagcdes, o nimero de
fixagdes, a duragcdo das visitas a uma determinada parte do texto, o total da
duracéo das visitas e 0 nimero de visitas a determinada regido do texto.

A duracdo das fixacGes e o numero de fixacGes foram utilizados para
analisar, por exemplo, se o grupo experimental e o grupo controle possuem
resultados diferentes ja que, como o primeiro ja teve contato com o espanhol, este
grupo ndo teria as mesmas dificuldades de leitura do grupo controle e este Gltimo

poderia ter um maior numero e levar mais tempo nas fixa¢Ges por dificuldade com
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a lingua estrangeira, ja que se trata de uma lingua com a que eles ndo tiveram
muito contato ainda. Na comparacéo entre condicGes, que aquelas correlacionadas
a um numero maior ou uma duracdo maior das fixacGes estariam associadas a
maior dificuldade de processamento (Holmgvist et al, 2011, p. 381-383; 412-415
apud Forster, 2017 p. 626).

Quanto a duracdo e ao numero de visitas também sdo dados importantes
para observar, por exemplo, se o individuo volta muitas vezes ao mesmo local do
texto, o que pode ser feito na tentativa de compreender melhor o que esta escrito
naquela parte, além do tempo que demorou nas visitas aquela area da questao.

Além desses dados, também seré analisado o tempo para a realizacdo da
prova e de cada questdo, o numero de vezes que o aluno volta a regido do texto, o
numero de acertos, a rota de leitura (se ele comeca a ler pela o texto ou pela
questdo) além de se ele fixa o olhar no titulo e nas referéncias ou se nédo Ié esses

dados.

6.4.2 Participantes

O experimento com o rastreador ocular foi realizado com outros 20 alunos
do ensino médio de um colégio estadual na regido serrana do estado do Rio de
Janeiro sendo 12 do grupo experimental, com alunos que ja tiveram ao menos 50
horas/aula de contato com o espanhol na escola e 8 do grupo controle, que tinham
menos de 6 meses de exposicdo a lingua espanhola. O grupo experimental era
composto de 5 participantes do sexo masculino e 7 do sexo feminino e tinham
uma média de 16,83 anos. Ja o grupo controle possuia 3 alunos do sexo masculino
e 5 do sexo feminino com idade média de 16,13 anos.

No total o experimento foi aplicado com 24 alunos, contudo, por 3 deles nédo
ter obtido uma boa captura dos movimentos oculares, estes ndo puderam ser
considerados na analise dos dados. A taxa de captura minima considerada foi de
60% do Gaze Sample, pois embora ndo seja uma captura alta, por se tratar de um
experimento mais longo pode ter havido alguma perda de captura ou mesmo o
aluno pode ter desviado o olhar do computador ao terminar o experimento, mas

antes de fechar os slides completamente. Desta forma, foi observado nos videos,
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gue nos experimentos em que a taxa de captura foi superior a 60%, os dados
foram preservados e foi possivel analisa-los de forma satisfatoria.

Neste experimento, o grupo controle realizou a atividade no inicio de junho
tendo participado de, no maximo, 17 horas/aula de 50 minutos cada, pois eles so
tiveram uma aula por semana de lingua espanhola. Também é importante
considerar que este grupo, assim como 0 grupo controle da atividade anterior,
também ndo havia realizado muitas atividades de interpretacdo de texto ja que,
neste tempo de aula é preciso trabalhar, além da interpretacdo, a gramatica,
pronuncia, vocabulario, entre outras habilidades.

Em relacdo ao grupo experimental este grupo era composto por alunos que
tiveram no minimo 50 horas/aula de espanhol na escola. Desta forma, eles tiveram
mais oportunidade de interpretar textos em espanhol e até mesmo de realizar

questdes do ENEM como forma de treino para o exame.

6.4.3 Materiais e design

O experimento também foi realizado na propria escola, na aula da
professora-pesquisadora, e 0s alunos preencheram 0 mesmo questionario do
primeiro grupo, contido no Anexo 1 deste trabalho, baseado nos estudos de Scholl
& Finger (2013) sobre a elaboragdo de questionarios para trabalhar bilinguismo e
do LEAP-Questionnaire (2007).

E importante salientar que entre as questdes foi colocada uma cruz de
fixacdo para que os alunos partissem do mesmo ponto para a leitura do slide
seguinte. Nas imagens a seguir, pode ser observado o exemplo de uma questéo do

projeto utilizado no Rastreador Ocular.
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Figura 24 Slide Experimento Rastreador Ocular - Cruz de Fixagéo

QUESTAO 01

Aqui estoy establecido,

En los Estados Unidos,

Diez afios pasaron ya,

En que crucé de mojado,
Papeles no he arreglado,
Sigo siendo un ilegal.

Tengo mi esposa y mis hijos,
Que me los traje muy chicos,
Y se han olvidado ya,

De mi México querido,

Del que yo nunca me olvido,
Y no puedo regresar.

Mis hijos no hablan conmigo,
Otro idioma han aprendido,
Y olvidado el espafiol,
Piensan como americanos,
Niegan que son mexicanos,
Aunque tengan mi color.

LOS TIGRES DEL NORTE. Jaula de oro. Woodland Hils, Cadomia: Fonovisa, 1966 (fragmento).

A letra de cangéo coloca em cena um dilema por vezes
vivenciado por imigrantes. Esse dilema se configura no
sentimento do pai em relagéo ao(a)

@ diluigdo de sua identidade latino-americana, advinda
do contato cotidiano com o outro.

© distanciamento dos filhos, gerado pela apropriagdo
da lingua e da cultura do outro.

@ preconceito étnico-racial sofrido pelos imigrantes
mexicanos no novo pais.

@® desejo de se integrar & nova cultura e de se comunicar
na outra lingua.

@ vergonha perante os filhos de viver ilegalmente em
outro pais.

@ 06 06 ¢ 6

Figura 25 - Slide Experimento Rastreador Ocular - Questéo 1
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Neste experimento, também foi feita uma aleatorizacdo formando no total 5

modelos com diferente ordenagao das questdes.

6.4.4 Aparato

O equipamento usado para a realizacdo deste experimento foi um rastreador
ocular Tobii Pro-X3 120 Hz; além de um Notebook Lenovo Y700 Intel Core i7
16GB 512GB - Windows 10 LED 15,6 HDMI Placa de Video 4GB.

Para a captura dos dados, apresentacdo do estimulo e andlise dos dados foi
usado o programa Tobii Studio.

O Eyetracker foi acoplado ao notebook na parte inferior da tela de modo que
pudesse capturar os dados oculares dos individuos que participassem. Aberto o
programa Tobii Studio e identificado o eyetracker, o projeto era aberto e era feita
a calibracdo antes de cada etapa do experimento como sera explicado mais
adiante.

6.4.5 Procedimentos

Tendo os responsaveis autorizado os alunos a participarem da pesquisa 0s
participantes foram chamados individualmente para a realizacdo da atividade.
Primeiramente assinaram o termo de assentimento (para os menores de 18 anos) e
os de consentimento (para os maiores de 18 anos) e preencheram o questionario
citado anteriormente podendo tirar suas duvidas e apOs este momento foram
conduzidos para a atividade a ser realizada em um computador.

Os alunos foram orientados oralmente a responder as questfes lendo as
instrugdes e as perguntas e marcando a Unica alternativa correta. Eles foram
avisados que o experimento seria feito em 3 partes com uma calibragédo do
aparelho antes de cada etapa e lhes foi perguntado se eles eram destros ou
canhotos e se tinham algum problema de viséo.

Na calibracdo, os participantes também foram orientados oralmente a seguir
0 ponto na tela com o olhar.
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Iniciado o experimento houve uma primeira parte com as mesmas
orientacGes de forma escrita e com uma questao teste também do ENEM, do ano
de 2010 e logo as duas outras partes do experimento foram feitas.

O aluno devia ler os textos e fixar o olhar por cerca de 5 segundos na
resposta que ele julgasse adequada em um gabarito abaixo das opc¢des de resposta.
As questdes também foram retiradas em forma de imagem diretamente da prova
do ENEM, como na atividade realizada com o Active Presenter, porém tanto o

texto quanto as opcdes de resposta estavam no mesmo slide.

6.5 Resultados do Rastreador ocular

No experimento de rastreamento ocular, foram tomadas como variaveis
dependentes as seguintes medidas oculares: o numero e tempo de fixaches e de
visitas, a rota de leitura e a releitura do texto, em areas de interesse delimitadas
para fins de duas analises: uma mais geral e uma mais detalhada, como sera
explicado.

Também foram tomadas como variaveis dependentes a taxa de acerto nas 5
questdes da prova, o tempo total de realizacdo da prova e o tempo de realizacdo de
cada questdo. A seguir apresentaremos 0s resultados obtidos relativos a essas
Gltimas variaveis, para em seguida, reportar os resultados dos dados oculares.

Desta forma, nesta etapa do experimento consideramos algumas areas de
interesse, como ja mencionado, para serem analisadas e delimitadas no programa
do Tobii Studio. A primeira delimitacdo foi das duas grandes areas de interesse
em que a primeira consiste no lado esquerdo do slide, onde estavam os textos, e a
segunda era composta pelo lado direito com a pergunta, as alternativas de resposta
e 0 gabarito abaixo para ser marcado atraves da fixacdo do olhar.

Em uma segunda analise, estas areas foram subdivididas em subareas. No
hemisfério esquerdo foi delimitado o titulo, o texto e as referéncias do texto. J4 no
direito foi delimitada a pergunta e cada alternativa de resposta como uma area de
interesse separada. Além disso, cada op¢do no gabarito também foi delimitada

como sendo uma area de interesse.
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6.5.1 NUmero de acertos

No rastreador ocular, o grupo experimental teve uma média de 1,92 acertos
por participante enquanto o grupo controle obteve 0,63 de média. Desta forma, os
alunos que tiveram mais contato com o espanhol durante a sua vida escolar
tiveram um melhor desempenho que aqueles que nédo tiveram tanto contato (U =
18,5, p=0,0208).

média mediana Desv. Padrdo
Experimental 1,92 2 1,31

Controle 0,63 0 1,06
Tabela 18 - NUmero total de acertos no experimento com o Rastreador Ocular

6.5.1.1 Numero de acertos por questao:

Os numeros de acertos de cada questdo foram bastante distintos nos dois
grupos variando de 2 a 7 no grupo experimental e sendo exatamente 1 em todas as
questbes do grupo controle. No grupo experimental as questdes que obtiveram
maior numero de acertos foram as relativas a musica a do HPV e a que a taxa de

acertos foi menor foi a intitulada “El Eclipse”.

El Univ. El

carpintero Mdsica Publica eclipse HPV
Experimental 3 7 4 2 7
Controle 1 1 1 1 1

Tabela 19- Namero de acertos por questao no experimento com o Rastreador Ocular
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Grafico - 10 - Porcentagem de acerto de cada questdo por grupo no rastreador ocular.

6.5.2 Tempo total de realizacédo da atividade

Em relacdo ao tempo total de realizacdo da prova, 0s grupos nao tiveram
uma diferenca significativa (p= 0,4402 U= 37,5). Porém, o grupo experimental
obteve um desvio padrdo menor que o do grupo controle, indicando que o seu

comportamento foi mais homogéneo.

média mediana Desv. Padrao
Experimental 800,17 791,50 175,73

Controle 781,63 6815 322,04
Tabela 20 - Tempo total de prova no experimento com o Rastreador Ocular

6.5.2.1 Tempo por questéo

Para cada questdo também foi analisado, além do acerto, o tempo gasto para
a resolucdo. A partir dessa analise observou-se que o grupo experimental levou

mais tempo que o0 grupo controle para responder as questdes intituladas “El
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Carpintero” e “Emotivo encuentro en la universidad publica” enquanto o grupo
controle respondeu de forma mais demorada que o grupo experimental as outras
questdes. Contudo, a diferenca ndo foi muito grande entre os dois grupos
conforme se pode observar na tabela 21, ndo sendo obtida uma taxa
estatisticamente significativa como podemos ver na tabela 22. Como tanto nas
analises incluindo os integrantes que desviaram no padrdo quando nas analises em
que estes participantes foram excluidos ndo foi obtido um valor estatistico
relevante, esta tabela retrata apenas os dados nas andlises incluindo todos os

participantes.

Univ. El
El Carpintero Musica Publica  Eclipse HPV
GE 124,67 99,42 149,75 190,67 153,50
GC 118,13 107,50 147,63 217,25 156,88

Tabela 21 - Média de tempo gasto por questdo no rastreador ocular (em segundos)

Texto Estatistica P-valor
El carpintero 43,5 0,7575
Musica 44,5 0,8168
Univ. Publica 38 0,4634
El eclipse 47,5 1

HPV 44 0,7921

Tabela 22 - Resultado da analise estatistica (Mann-Whitney) para a variavel tempo por
questao — grupo experimental vs. controle.

Em relacdo a comparacdo entre o tempo levado em cada questdo podemos
observar que a questao “El Eclipse” foi a que levou mais tempo e a questdo
“Musica” a que demorou menos para ser lida. Isto provavelmente se deve ao fato
de que a primeira possui 0 maior texto e a segunda possui 0 menor texto. Desta
forma, a média de tempo levado por caracter, como pode-se observar na tabela 23,

€ muito semelhante.

El El
carpintero Musica Univ. Publica eclipse HPV
Desv. Desv. Desv. Desv. Desv.

Média Pad. Média Pad. Meédia Pad. Média Pad. Média Pad.
GE 0,151 0,055 0,119 0,029 0,115 0,027 0,090 0,024 0,108 0,030
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GC 0,144 0,068 0,129 0,061 0,113 0,064 0,103 0,045 0,110 0,048

Tabela 23 - Tempo por caracter para cada questdo no Rastreador Ocular.

6.5.3 Releitura do texto

A releitura também foi analisada neste experimento e, em relacdo a esta
medida, 0s grupos experimental e controle obtiveram taxas semelhantes sem

diferenca estatisticamente relevante na maioria dos casos.

Meédia de releitura por

questdo - rastreador Univ.

ocular El carpintero | Mdusica |Publica |El eclipse | HPV
Grupo experimental 1,17 0,92 1,58 0,50/ 0,75
Grupo Controle 1,50 1,00 1,75 0,75| 1,50

Tabela 24 - Média de releitura por questdo no Rastreador Ocular

6.5.4 Rotade leitura

Em relacdo a rota de leitura, apesar de este experimento permitir que o
aluno comece a leitura pelas alternativas mais facilmente que a atividade
executada com o Active Presenter, somente um aluno do grupo experimental
comecou a leitura pela pergunta em todas as questdes e um do grupo controle
também fez esta rota alternativa, porém apenas na questdo sobre a Universidade
Publica. Estes dois participantes comegam pelo texto, mas vao rapidamente para o
enunciado da questdo, desta forma, consideramos que a leitura efetiva comecou
pelo enunciado para depois buscar a resposta a questdo no texto. Estes dados
podem ser observados nos GazePlot (figuras 26 a 31) em que a numeragéo indica
a sequéncia das fixacOes dos participantes.
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GazePlot

Media: Slide D1 (4).JPG

Time: 00-00-00.000 - 00-01-45,945
Participant filter: All Participants

Number of participants included: 1/4 (25%)

olor, ¢ s vienen, qué edad tienen, y oliéndolas
ueron corfadas a tiempo o a destiempo y les
adivina los posibles contratiempos.

Al cabo de tantos afios de trabajo, Orlando se ha dado
el lujo de comprarse un video, y ve una pelicula tras ofra.

Mo sabia que eras loco por cine le dice el vecino.

¥ Orlando le explica que no, que a él ni le va ni le
viene, pero gracias al video puede detener las peliculas
para estudiar los muebles.

GALEAND, E - kg,

com
Acesso em: 18 abr. 2012

No conto de ZZleano, a expressdo ni le va ni Fr.e
enc=rra 1“ o a.‘u'rto de c?.ajnc/

@ desconstréi a ideia central do conto .s a
importéncia das atividades de lazer.

@ contradiz a percepgdo que o narrador tem em relagdo
a profissdo exercida por Orando.

@ revela o descaso do narrador com relagdo ao oficio
desempenhado por Crlando.

@ reforga a impresséio do vizinho de gque Orlando
gostava de filmes.

@ evidencia a extrema devogdo do carpinteiro ao
seu oficio.

@ 6 06 ¢ 6o

Figura 26 - GazePlot participante do grupo experimental na questdo "El carpintero' - parte

1.

GazePlat

Media: Slide D1 (4).JPG
Time: 00:00:00.000 - 00:01:45.543
Participant filter: All Participants

Mumber of participants included: 1/4 (25%)

pate =stuaiar los muebles:

~TOue a e

v dﬁe)asﬁﬁ peglas

GALEAND, E - kg,

com
Acessn em: 18 abr. 2012

/deiz a percepedo que o narrador tem em relagdo

a profissdo exercida por Orlando.

@ revela o descaso do narrador com relagdo ao oficio
desempenhado por Orlando.

@ reforga a impresséio do vizinho de gque Orlando
gostava de filmes.

@ evidencia a extrema devogdo do carpinteiro ao
seu oficio.

@ 6 06 ¢ 6o

Figura 27 - GazePlot participante do grupo experimental na questdo "El carpintero™. - parte

2
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Media: Slide D1 (4).JPG
Time: 00:00:00,000 - 00:01:45,549
Participant filter: All Participants

MNumber of participants included: 1/4 (25%)

GALEAND, E - kg,

\Qﬂjdanc‘i ./

Figura 28 - GazePlot participante do grupo experimental na questdo "El carpintero’ - parte

3.

QUESTAO 03
En..m. -?:’QaTnlversldadeca-

El entonces mandsz-io ugmaayo recil
de sus compatriotas i te {Geva Yo S informé
sobre la evolucion de s, |aZ"politicas de gobierno,
los avances y cuentas pendientes. Como en ocasiones
similares, se multiplicaron las muestras de respeto y

No discurso dirigic "OMpaY, dicados o
York. o ¢ °
——o10089) @lg
; f,ﬂ,apa‘ a‘wb'.' afirmativas.

@ integrem-se ao processo de globalizacdo.

sentimento nacionalista.

emocion. “Una nacion es un senti
‘nosotros'”, dijo. GazePlot
o . ’ " Media: Slides B (7).JPG
Mujica su discurso r Time: 00:00:00.000 - 00:00:54,558
de otras experiencias de comuni €| Participant filter: All Partici
“Muchos de ustedes echaron raices, tiener] Number of participants included: 1/5 (20%)
pueden la agresion de descuaj

Tienen que cargar con esa nostalgia de serde alla, perd
estar aca”, dijo.

“Estamos metidos en la lucha por mejorar las
circunstancias, con el suefio de que las generaciones que
vengan, puedan venir con mas soltura, con mas apoyo”,
dijo el Presidente.

Mujica se refiri6 a algunas criticas que reciben
algunas politicas sociales. “Nos acusan de que damos
sin contrapartida. Nos dicen ‘a la gente no hay que
darle pescado, sino ensefiarle a pescar’. Si — razond
el Presidente —, pero cuando le afanaste la cafia, le
afanaste el bote, jqué le vas a pedir? Para atrds no

gl , arreg para adelante.”

Disponivel em: wwwrepublca.com uy. Acosso em: 25 set. 2013 (adaptado)

® oferegcam uma contrapartida a nag&o.

@ tenham melhores condi¢des de vida.

@ 06 06 ¢ ©o

Figura 29 - GazePlot participante do grupo controle na questdo ""Universidad Publica™ -

parte 1
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QUESTAO 03
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“Estamos metidos en la —por—mejorar—las.
circunstancias, con el suefio de ™®as generaciones que
vengan, puedan venir con mas soltura, con mas apoyo”,
dijo el Presidente.

Mujica se refiri6 a algunas criticas que reciben
algunas politicas sociales. “Nos acusan de que damos
sin contrapartida. Nos dicen ‘a la gente no hay que
darle pescado, sino ensefiarle a pescar’. Si — razond
el Presidente —, pero cuando le afanaste la cafia, le
afanaste el bote, jqué le vas a pedir? Para atrds no

g , arr para adel 7

Disponivel om: www.ropubica.com uy. Acosso em: 26 set. 2013 (adaptado).

@ 06 06 ¢ ©o

Figura 30 - GazePlot participante do grupo controle na questdo ""Universidad Publica" -
parte 2
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Figura 31 - GazePlot participante do grupo controle na questdo "Universidad Publica™
parte 3.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1712221/CA


PUC-Rio- CertificacaoDigital N° 1712221/CA

129

6.5.5 Medidas oculares na area do texto e da questéao

Numero de Fixacdes

Em relacdo a média do numero de fixacdes foram analisadas duas grandes
areas: a do texto e a das questles e a fixacdo em cada uma delas e foi feita a
estatistica comparando os grupos experimental e controle para cada area de cada
questdo. Nestas analises a maior parte das estatisticas nao foi significativa, exceto
no texto da questdo “El carpintero” em que a tabela com os ajustes do desvio
padrdo levaram a um p= 0,0518 (muito proximo de 0,05) e U = 18,5. Neste texto,
0 grupo experimental obteve um maior nimero de fixacBes em comparacdo ao
grupo controle.

Entre as cinco questdes, “El eclipse” ¢ a que o texto e as alternativas eram
maiores, além de ser um texto literario, o que pode ter influenciado a que ela
tivesse maior numero de fixacbes. Ja 0 texto sobre a musica foi 0 que obteve
menor nimero de fixacdes e que também tinha menor ndmero de caracteres além
de, como ja foi dito, o género musica ser familiar aos estudantes. Entretanto, as
alternativas de resposta que tiveram menor nimero de fixacdes foram as da
Universidade Publica, o que pode ter sido influenciado por ter o menor numero de

caracteres na area das alternativas.

Média GE , Média GC .
(Desv. Pad) Min - Max (Desv. Pad.) Min Max
Texto 181,50(77,92) 75 297 150,00 (97,53) 79 378
El carp.
Alternativas 161,83 81 352 142,38(63,21) 77 269
(82,41) ’ ’

Texto 127,42(45,31) 61 203  140,25(73,18) 68 304

Musica
Alternativas 131,83(42,49) 84 215 127,50(64,34) 58 260
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324,17
Texto ! 227 545 282,63 (201,57 79 725
Univ. (83,04) (201.57)
Publica Al i 106,42 59 158 111,88 (82,25 50 310
ternativas (31.70) 88 (82,25)
349,08
- Texto (82,52) 235 481 341,75(173,13) 123 674
Eclipse .
Alternativas 177,92(61,37) 90 320 210,13 (94,81) 121 404
Texto 303,25 500 468 266,50 (138,00) 113 500
(82,29)
HPV
Alternativas 159,25 84 325 142,50 (41,03) 97 231
(64,94) ! !

Tabela 25 Média do nimero de fixacGes nas areas do texto e das alternativas no Rastreador

Ocular

Duracdo média total das fixacGes — em segundos

Para a analise deste parametro, foi avaliada a duracdo das fixacdes na area

do texto e das questbes na qual obtivemos um escore mais alto na area do texto,

conforme tabela 26. Para exemplificar este dado, na figura 32 indicamos o

heatmap® da questio “El eclipse” de acordo com os dados obtidos na leitura de 4

participantes.

> Heatmap é o mapa de calor que mostra os lugares de maior e menor fixacdo do olhar. As cores
do amarelo ao vermelho s&o onde houve maior fixacdo e do amarelo-esverdeado ao verde onde

houve uma fixagdo intermediaria como pode-se observar na figura 32.
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QUESTAQ 03 e ——

MONTERROSO, A Obras completas y ofros cuentos. Bogoti Nomme, 1984 (sdaptado).

Figura 32 - Heatmap da leitura da questdo "El eclipse' por 4 participantes da atividade
experimental.

Na média de duracdo média total das fixacBes, ndo houve diferenca
significativa entre o grupo controle e o grupo experimental. Além disso, o texto e
a questdo com menor média foram “musica” e ‘“Universidad Publica”
respectivamente ¢ com maior média foi “El eclipse” para ambos os quesitos.

Na analise que foi conduzida com todos os participantes os resultados das
alternativas da questdo “El eclipse” foram marginalmente significativos com
p=0,0691 e U=72. Nesta questdo o grupo controle obteve uma duragdo maior das
fixagdes em comparacdo ao grupo experimental. Nas andlises feitas, excluindo os
participantes que estavam 2 desvios padrdo acima ou abaixo da média, obtivemos
p=0,0693 e U = 59.

Grupo Grupo
Experimental controle
El carp. Texto 56,75 57,48
Alternativas 47,28 49,13

Musica Texto 40,41 53,05
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Alternativas 35,10 43,22
Univ. Puablica Texto 91,11 92,61
Alternativas 30,39 37,88
El Eclipse Texto 107,63 120,38
Alternativas 49,73 72,26
HPV Texto 86,07 95,32
Alternativas 40,73 44,95

Tabela 26 - Duracao média das fixa¢des em segundos no Rastreador Ocular

Média de visitas — Visit Count

Ja a média das médias de visitas ndo foi muito destoante, variando entre

3,25 do texto da musica no grupo controle a 5,83 das questdes do texto

Universidad Publica no grupo experimental como pode ser observado na tabela

27. Nesta tabela, apresentamos a média de visitas e, entre parénteses colocamos o

desvio padrdo, além do valor minimo e maximo obtido em cada grupo. Como 0s

dados estatisticos ndo obtiveram nenhuma diferenca significativa excluindo os

participantes que desviaram do padrdo na tabela 28 apresentamos os dados

incluindo estes participantes.

Média GE

Média GC

(Desv. Pad) Min Max (Desv. Pad.) Min  Max

- Texto 4,42 (4,10) 1 15  3,63(1,92) 2 7
carp. _

Alternativas 5,42 (3,82) 1 14 4,63(3,11) 2 10

Texto 4,33 (3,5) 1 11 3,2 (1,60) 1 6
Musica

Alternativas 4,83 (3,01) 2 12 3,63(2,20) 1 7
Univ.  rovto 5435) 1 17 45(131) 2 6

Publica
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Alternativas 5,83(3,41) 3 15 4,88(1,73) 3 8

- Texto 4 (4,43) 1 17  3,88(2,53) 1 9
Eclipse )
Alternativas 5,08 (5,19) 1 20 4,25(3,15) 1 11
Texto 3,67 (3,05) 1 11 4,25(1,58) 2 6
HPV

Alternativas 4,58 (3,70) 1 14 4,22(206) 1 7

Tabela 27 - Média de Visitas na area do texto e das alternativas no Rastreador Ocular

P- Valor Estatistica
El carp. Texto 0,9699 47
Alternativas 0,9101 50
Musica Texto 0,9699 49
Alternativas 0,4269 59
Univ. Pablica Texto 0,6239 41
Alternativas 0,3054 62
El Eclipse Texto 1 48
Alternativas 0,0691 72
HPV Texto 0,8506 45
Alternativas 0,4727 58

Tabela 28 - Estatistica média de visitas

Leitura das referéncias (Rastreador ocular)

Em ambos grupos houve pouca fixagdo nas referéncias, porém, o Gnico caso
em que a diferenca entre os grupos foi relevante foi no texto do HPV em que
obtivemos um p=0,0514 (muito préximo a 0,05) e U = 21 sem o0s ajustes do
desvio padrdo enquanto com os ajustes ndo o resultado é marginalmente
significativo sendo p = 0,0701 e U = 27,5 neste caso. Na analise que foi
conduzida com todos os participantes os resultados dos textos “El carpintero” e
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“Universidad Publica” foram marginalmente significativos com p=0,0862 ¢ U=
32 para o primeiro e p= 0,0872 e U=32 para o segundo. Estes valores nas analises
feitas excluindo os participantes que estavam 2 desvios padrao acima ou abaixo da
média obtivemos p= 0,1332 e U= 32 nas referéncias de “El carpintero” e

p=0,1349 e U = 32 nas referéncias da “Universidad Publica”.

Univ. El
El carpintero Musica  Publica Eclipse  HPV
Grupo
experimental 3 3,75 18,25 0 7,33
Grupo Controle 0 2,5 0 0 1

Tabela 29 - Leitura das referéncias - Média de fixation duration no Rastreador Ocular

Leitura do titulo

Em relacéo a leitura do titulo, a tabela a seguir mostra que os resultados néo
indicaram diferenca estatisticamente relevante entre os grupos. No grupo controle
obtivemos a menor fixa¢do no titulo da questdo “El carpintero” (média de 6,75
segundos U= 53,5, p = 0,6981) e maior fixacdo no titulo do texto do HPV (média
de 20,5 segundos U= 48,5, p = 1).

A questdo da letra de uma musica ndo foi incluida, pois o texto ndo possuia

titulo.
El carpintero  Univ. Pdblica  El Eclipse HPV
Grupo experimental 5,42 14,83 7,08 18,75
Grupo controle 6,75 17,38 13,38 20,5

Tabela 30 - Leitura do titulo - Média de fixation duration no Rastreador Ocular

Fixacdo nas alternativas

A fim de analisar as fixacOes nas alternativas, utilizamos a medida ocular
denominada “Total fixation duration”. Esta medida indica o tempo total em que

um participante da pesquisa fixou o olhar em uma area de interesse. Para analisar
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estas medidas é preciso considerar o gabarito oficial divulgado pelo INEP como a
alternativa alvo e as outras alternativas como néo-alvo (resposta incorreta).

Segundo o gabarito oficial, as respostas alvo de cada questdo sao as seguintes:

Questao Alternativa alvo

El carpintero
Mdsica
Universidad Publica
El eclipse
HPV

Ommuom

Tabela 31 - Alternativas alvo

A partir da média das medidas de “Total fixation duration” em cada uma das

opcoes de resposta obtivemos a tabela 32:

Alt. A Alt.tB AIt.C Alt.D AItE
Grupo 727 966 6,63 372 262
Experimental

Grupo Controle 8,5 9,25 6,91 493 4,29
Grupo
Msica Experimental 6,14 5,26 4.7 25 3,11
Grupo Controle 7,15 8,01 5,22 3,94 455
Grupo 345 316 305 269 18
Experimental
Grupo Controle 456 3,79 294 392 2728
~ Grupo 568 6,88 941 524 4,06
El eclipse Experimental

Grupo Controle 962 929 956 12,26 6,7
Grupo 515 4,82 5 522 248
HPV Experimental

Grupo Controle 5,41 5,83 5,81 49 3,13
Tabela 32 - Total fixation duration das alternativas.

El
carpintero

Univ.
Publica

Os dados obtidos nos mostram que, na maioria das alternativas de todas as
questdes, o grupo controle obteve maior fixa¢cdo, em compara¢do com 0 grupo
experimental. Apesar disso, a taxa de acertos, como ja foi visto, foi menor no
grupo controle, o que demonstra uma dificuldade maior deste grupo na resolugéo
das questdes propostas.

Também ¢é possivel notar que, em relacdo as alternativas que tiveram maior

numero de acertos (musica e HPV), a alternativa correta teve um ndmero grande
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de fixacOes (B e D, respectivamente), apesar de nem sempre ser a que teve maior
numero de fixagoes.

J& a questdo do texto “El eclipse” teve baixa taxa de fixagdo na alternativa
correta (letra E). A maior fixacdo do grupo controle foi na alternativa D que so foi
escolhida por 2 pessoas deste grupo e, no grupo experimental, a que teve menor
namero de fixacbes foi a alternativa C, opgdo de resposta de 7 dos 12
participantes deste grupo.

Ja a questao “El carpintero” teve a opcao de resposta mais escolhida a letra
B com 4 pessoas que a escolheram do grupo experimental e 4 do grupo controle,
apesar de a resposta correta ser, segundo o gabarito oficial, a letra E. Sendo a
alternativa B a mais escolhida, o maior nimero de fixacdes também ocorreu nesta
alternativa.

Por fim, a questdo sobre a Universidade Publica teve maior nimero de
fixacOes pelo grupo controle na alternativa A, que tambeém foi a mais escolhida
por eles (4 das 8 pessoas optaram por esta resposta). Porém, em relacdo ao grupo
experimental a alternativa A também teve maior nimero de fixacGes apesar de
ndo ser a mais escolhida ja que a opcdo que teve maior nimero de escolhas foi a

E, resposta que corresponde ao gabarito oficial.

6.6 Discussao dos resultados do Rastreador ocular

Os resultados da atividade realizada com o rastreador ocular apresentaram
diferenca significativa em poucos critérios analisados, conforme apéndice 6 desta
dissertacéo.

Nesta atividade experimental, diferente do que aconteceu com o Active
Presenter, o grupo experimental obteve mais acertos que o grupo controle o que
nos leva a crer que este ultimo teve mais dificuldade na atividade provavelmente
pelo pouco contato com a lingua espanhola.

Em relacdo as questdes que eles mais acertaram, 0 grupo experimental
obteve resultado similar ao do experimento anterior, sendo as questdes da musica
e do HPV as que mais obtiveram acertos ¢ a intitulada “El eclipse” a que eles mais
erraram. Também neste caso a taxa de acertos foi bem menor do que 50% néo

sendo, portanto, facil para os alunos. Os dados também sdo similares aos obtidos
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nos microdados disponibilizados pelo INEP e apresentados na tabela 9 e que
apresentam as questdes com maior e menos taxa de acerto pelos participantes.

Como ja foi abordado, a questdo da musica possuia um texto menor e ndo
teve tantos complicadores que causassem confuséo pela diferenca entre as linguas
como falsos cognatos e expressdes idiomaticas.

A questdo do HPV era a mais simples em relagdo as estruturas usadas nos
textos além de avaliar uma habilidade mais simples, a de localizar e recuperar
informacdes, segundo as nossas analises baseados nos critérios do PISA.

Ja a questao sobre “El eclipse” foi a mais dificil tinha como base um texto
grande que pode ter confundido os alunos ao tentar localizar as informagdes.
Além disso, ele é baseado em um trecho de um texto literario e a subjetividade
deste tipo de texto pode trazer algum tipo de dificuldade para o estudante.

No grupo controle, houve uma queda significativa no nimero de acertos ja
que dos 8 alunos, 3 erraram todas as questdes e 5 acertaram 1 questdo, totalizando
1 acerto para cada uma das 5 questBes entre os 8 alunos, o que também pode estar
relacionado ao tempo para realizacdo da atividade que foi préximo ao que obteve
0 grupo experimental, porém sem o conhecimento da lingua.

O tempo gasto na resolucdo da prova ndo teve diferenca significativa entre
0S grupos.

Neste experimento, também foram analisadas a releitura e a rota de leitura
das questBes. Em relacdo a releitura, assim como no primeiro experimento, nao
houve diferenca significativa entre 0os grupos, no entanto o grupo controle obteve
uma taxa de releitura um pouco maior que o grupo experimental em todas as
questdes se considerarmos somente as médias do nimero de releitura.

Ja em relacdo a rota de leitura, apesar de neste experimento, ser mais facil
para os participantes comegarem a ler pelas alternativas, houve uma taxa menor
deste tipo alternativo de rota do que no experimento anterior. Somente um aluno
do grupo experimental fez este tipo de leitura em todas as questdes e um do grupo
controle comecou a leitura pelas questBes, mas somente no texto relativo a
Universidade Publica.

Com o rastreador ocular obtivemos algumas medidas diferentes do
primeiro experimento, que sdo as medidas oculares, as quais nos permitiram

perceber que o numero de fixacbes na area do texto estd relacionado a
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complexidade do texto. A questdo sobre “El eclipse” que tinha um maior niumero
de caracteres foi a que teve maior numero de fixa¢Ges no texto e nas alternativas.
Além disto, esta questdo é baseada em um texto literario com algumas oracoes
relativas, periodos compostos e voz passiva, 0 que pode ter dificultado a
compreensdo. Em contrapartida a questdo com maior nimero de fixacGes foi a
relacionada a musica, sendo a que possui menor quantidade de caracteres. Esta
questdo esta baseada em um género textual muito comum na vida dos estudantes
(a musica) e, apesar de possuir oracdes relativas e 0 uso de pronomes obliquos e
de um tempo verbal que ndo usamos da mesma forma em portugués (Pretérito
Perfecto Compuesto), parece ter sido mais facil para os alunos. No entanto, a
questdo que obteve menor nimero de fixagdes na parte das alternativas foi a
relacionada ao texto da “Universidad Publica” ja que esta tinha menor nimero de
caracteres nas alternativas (307 sem contar os espagos). Na comparacao entre 0s
grupos, a maioria dos resultados ndo foi estatisticamente significativo, porém foi
obtido um resultado marginalmente significativo (p=0,0518) na area do texto da
questdo “El carpintero” na estatistica realizada excluindo os participantes que
estavam 2 desvios padrdo acima ou abaixo da media com um maior numero de
fixagdes realizada pelo grupo experimental.

Ja em relacdo a duracdo das fixacBes, a média do grupo controle foi
semelhante ao grupo experimental estatisticamente. Porém, com os dados brutos
percebemos uma leve diferenga com o grupo controle obtendo maior duracéo nas
fixacdes e foi obtido um dado marginalmente significativo (p= 0,0691) em relacao
a area do das alternativas da questdo “El eclipse” com uma maior duracdo das
fixagdes no grupo controle. Isto provavelmente se deve a falta de conhecimento
da lingua que leva o individuo a fixar mais o olhar buscando uma melhor
compreensdo. Além disso, os textos e questdes com maiores e menores médias
estdo em conformidade com os dados sobre o numero de fixacOes, somente
havendo uma diferenca na duracdo da fixacdo das alternativas do texto sobre a
“Universidad Publica” que obteve menor média que a questdo sobre a musica, 0
que pode ter sido influenciado pelo fato de que as alternativas sobre o texto da
“Universidad Publica” eram menores, possuindo 307 caracteres, enquanto as

relativas a musica tém 462 caracteres.
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Considerando a média de visitas, o texto da musica foi o que obteve menor
escore, porém as alternativas do texto sobre a “Universidad Publica” foi o que
obteve maior média de visitas apesar de ter menor duracao das fixacdes, como ja
foi mencionado.

Em relacdo as medidas relativas as subareas, observou-se que os alunos
ndo se atentaram muito a leitura das referéncias bibliograficas. O grupo
experimental teve um maior nimero de leitura chegando a 18, 25 segundos na do
texto da Universidade Publica, mas ndo teve nenhuma fixagdo nas referéncias de
“El eclipse”. Enquanto isto, no grupo controle ndo houve leitura de referéncias
por nenhum individuo em 3 das 5 questfes e as que foram lidas tiveram um tempo
muito curto de fixacdo chegando, no maximo a 2,5 segundos. Isto pode ser
prejudicial, pois as referéncias podem ajudar na compreensao, e com ela podemos
ver 0 meio em que foi publicado trazendo informacgdes do género textual podendo
inferir 0 que se espera do texto. A diferenca entre os grupos foi significativa
somente na questdio “HPV” com p=0,0514 na estatistica excluindo os
participantes que estavam 2 desvios padrdo acima ou abaixo da média. Também
foram obtidos resultados marginalmente significativos nos textos “El carpintero”
¢ “Universidad Publica” na andlise que foi conduzida com todos os participantes
com p = 0,0862 na primeira e p=0,0872 na segunda.

Na leitura do titulo os grupos ndo obtiveram diferenca estatisticamente
relevante.

Em relacdo a média obtida do “Total Fixation Duration”, os dados nos
mostram que o participante costuma fixar mais nas alternativas que escolhem,
apesar de ndo ocorrer em todos 0s casos, como na questdo sobre a Universidade
Publica em que a alternativa mais escolhida pelo grupo experimental foi a E e a
maior fixacdo foi na letra A, provavelmente por ser uma das op¢bes que 0S

participantes cogitaram em marcar.
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7 Conclusao

A leitura, independente da lingua em que € realizada, requer do leitor
memdria, conhecimento do Iéxico e da gramatica e integracdo de informacdes do
texto, como apontado por De Groot (2013). No caso da leitura em lingua
estrangeira, segundo Grabe (2009), ha diferencas em relacdo a que é realizada em
lingua materna no que se refere ao conhecimento linguistico (lexical, sintatico,
morfologico e fonoldgico), o tempo de exposi¢do a lingua (que geralmente é
menor na LE) e questbes referentes ao contexto tanto institucional quanto
sociocultural. Desta forma, o fato de um leitor apresentar habilidades de leitura
em textos na L1 ndo implica que ele terd um bom desempenho na L2. Além disto,
em situacdes de avaliacdo de conhecimento da lingua estrangeira, habilidades
especificas, de natureza metacognitiva, sdo requeridas, como por exemplo, as
associadas a realizacdo de questdes de multipla escolha. Esse tipo de tarefa traz
demandas particulares e implica 0 emprego de estratégias de leitura direcionadas
aos objetivos da atividade.

No presente estudo, investigamos as estratégias de leitura de alunos do
Ensino Médio na resolucdo da prova de espanhol do ENEM. Esta prova é
realizada por muitos jovens e adultos a fim de ingressarem em um curso técnico
ou universitério, além de ser uma forma de avaliacdo do desempenho nesta etapa
escolar. Trata-se, pois, de um instrumento de avaliagdo muito importante, a
respeito do qual, contudo, ha poucas pesquisas, em especial com uma
preocupacao de ordem cognitiva/processual.

A pesquisa envolveu duas etapas: (i) analise das estruturas linguisticas e
elementos vocabulares dos textos usados nas provas no periodo de 2010 (ano em
que comecou a ser ofertada a opcdo de espanhol) a 2017 e das habilidades de
leitura requeridas, conforme as matrizes de referéncia do ENEM e do PISA e (ii)
investigacdo das estratégias adotadas pelos leitores na resolucdo das questdes da
prova de 2017. Os participantes foram alunos de uma escola estadual da regido
serrana do Rio de Janeiro, divididos em dois grupos: 0s que ja tiveram ao menos
50 horas/aula de espanhol na escola e outro grupo com menos de 17 horas/aulas

de espanhol no ambiente escolar.
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A pesquisa teve como aportes tedricos os estudos sobre leitura conduzidos
na area de Psicolinguistica e as discussdes sobre processamento bilingue
consideradas no ambito da Psicolinguistica do Bilinguismo. Em termos
metodologicos, adotamos um programa de gravacdo de tela chamado Active
Presenter e a técnica de rastreamento ocular, que permite analisar 0 movimento
ocular dos participantes do experimento. Ambos os recursos foram utilizados com
a finalidade de compreender as estratégias utilizadas na leitura de questbes de
espanhol do ENEM e identificar quais aspectos das questdes parecem dificultar a
compreenséo dos textos.

Na analise das provas de 2010 a 2017, foram avaliados os seguintes
aspectos em relacdo a estrutura do texto: numero de palavras, e de oragdes por
periodo; percentual de periodos simples e compostos e de ora¢fes na voz ativa e
passiva; média de oragOes relativas por texto. Quanto aos dados vocabulares foi
analisada a presenca de falsos cognatos e de expressdes idiomaticas. Ja em relacdo
a estruturas tipicas da lingua espanhola, foi avaliada a presenca de artigo neutro,
de verbos tipicos do espanhol como o Pretérito Perfecto Compuesto, e de
pronomes obliquos. Além do texto, as questdes também foram analisadas em
relacdo as habilidades requeridas. Para isso, conforme ja indicado, nos baseamos
nas habilidades que o préprio INEP divulga em seus microdados para cada
questdo e fizemos uma analise em relacéo as habilidades de interpretacdo textual
propostas pelo PISA.

Em relacdo a andlise das estruturas que poderiam facilitar ou dificultar a
leitura e resolucdo das questdes, chegou-se a conclusdo de que as provas diferem
bastante em relacdo aos elementos linguisticos que podem representar custo para
0 processamento. A partir desta andlise foi identificado que a prova de 2012
possui alto indice de palavras por texto (em segundo lugar, apés a de 2017), de
oracdes na voz passiva e de oracOes relativas. Também o exame de espanhol do
ENEM, do ano de 2010 possui alto indice de artigo neutro e tempos verbais
tipicos do espanhol pelo numero de palavras. J4 a avaliacdo de 2015 possui a
maior média de pronomes obliquos pelo nimero de palavras e a de 2017, 0 maior
numero de oragcbes por periodo e de palavras por texto. Em relacdo aos aspectos
estruturais, a prova que pode ser considerada mais complexa é a de 2016, pois

possui altas taxas de oragdes por periodo e de periodos compostos além de
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apresentar um grande namero de estruturas linguisticas complexas, registrando
também o maior nimero de falsos cognatos e expressdes idiomaticas por palavra
nos textos.

A analise das habilidades revelou que as habilidades 6 (Utilizar os
conhecimentos da LEM e de seus mecanismos como meio de ampliar as
possibilidades de acesso a informacdes, tecnologias e culturas.) e 7 (Relacionar
um texto em LEM, as estruturas linguisticas, sua funcdo e seu uso social.) foram
as mais requeridas enquanto a habilidade 8 (Reconhecer a importancia da
producéo cultural em LEM como representacdo da diversidade cultural e
linguistica.) so foi desenvolvida em 7 das 40 questdes de espanhol que o ENEM ja
apresentou desde 2010 até o ano de 2017. Também foi feita uma analise das
questdes em relacdo as habilidades de leitura propostas pelo PISA na qual
verificamos que a mais requerida foi a de “Integrar e interpretar” enquanto a de
“Localizar e recuperar informagdo” e “Refletir e analisar” ocorreu em menos de
25% das questdes. Ja a denominada pelo PISA como “Complexo” ndo foi
avaliada, pois é destinada a outro tipo de questdes. Estes dados indicam que,
apesar de haver 4 habilidades propostas pelo ENEM, apenas duas delas sdo
efetivamente cobradas na maioria das questdes havendo provas em que nem todas
as habilidades estdo presentes. J& em relacdo a avaliacdo feita a partir das
habilidades do PISA h& uma graduacdo desde as questdes mais simples de
localizar informacdes até as mais complexas que se referem a refletir e analisar
sobre 0 que esta no texto (excluindo o critério Complexo que nao foi avaliado).
Destas habilidades, a intermediaria “Integrar e interpretar” foi avaliada na maior
parte das questdes, ndo levando a uma avaliagdo integral das outras habilidades
leitoras que o0 aluno possui.

Para a investigacdo das estratégias de leitura, foi selecionada a prova de
espanhol do ENEM de 2017, pois € uma das mais atuais. Nao utilizamos o exame
de 2018 visto que este ja havia sido realizado por alguns alunos quando estavam
no segundo ano do ensino médio em uma modalidade que o INEP denomina
“treineiros”. A prova de 2017, assim como as demais, possui 5 questdes de
espanhol em que o texto € apresentado na lingua estrangeira e a questdo com as
alternativas, em portugués. Ela possui uma variacdo de géneros textuais estando

presentes: conto, artigo, mdsica e noticia. Este exame também varia
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significativamente em relacdo a complexidade dos textos no que tange as
estruturas linguisticas e elementos vocabulares empregados.

Uma informacdo importante é o fato de que nem todos os candidatos
realizam a prova de espanhol, pois eles podem optar pela lingua inglesa. Os dois
idiomas possuem 0 mesmo numero de questdes que seguem uma mesma estrutura
(texto em espanhol e alternativas em portugués) além de se basearem nas mesmas
habilidades propostas na Matriz de Referéncia.

Conforme ja mencionado no inicio deste capitulo, foram empregados dois
recursos na investigacdo das estratégias de leitura: o Active Presenter e o
rastreador ocular. O desenho original da pesquisa previa apenas uma atividade no
rastreador ocular; contudo, em funcdo de um problema ocorrido com o
equipamento no inicio da testagem dos participantes, foi necessario adotar um
recurso alternativo — no caso, o0 Active Presenter, que permitisse gravar as acoes
dos leitores durante a leitura e, com isso, fazer inferéncias sobre 0 processo de
leitura dos dois grupos examinados. Posteriormente, com a correcdo do problema
na captura dos dados pelo rastreador ocular, a atividade de leitura inicialmente
prevista pdde ser realizada.

Para a captura de dados por meio do Active Presenter, as questdes foram
apresentadas em formato de slide para os alunos (12 do grupo experimental e 12
do grupo controle) sendo que no primeiro slide havia o texto e no segundo, as
alternativas. Nesta atividade foram avaliados 0s seguintes parametros: nimero de
acertos, tempo total da prova, tempo para cada questdo, 0 nimero de releituras do
texto, a rota de leitura (se 0 aluno comecou a ler pelas questdes ou pelo texto) e se
houve mudanca de resposta.

No segundo experimento, foi utilizado um rastreador ocular em que os
alunos (12 do grupo experimental e 8 do grupo controle) também liam as questdes
em um computador e o rastreador ocular, acoplado ao computador, captava 0s
movimentos oculares dos participantes. Neste caso, 0 texto e as alternativas se
encontravam na mesma tela e ao final havia um gabarito para o participante fixar
o olhar na alternativa que escolhesse como opgdo correta. Para a analise deste
experimento foram delimitadas duas grandes areas de interesse (a do texto e a das
alternativas) e subéareas (titulo, corpo do texto, referéncias, enunciado, cada

alternativa e cada opcdo do gabarito). As variaveis dependentes consideradas
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foram as seguintes: nimero de acertos, tempo total de prova, tempo para cada
questdo, numero de releituras, rota de leitura (se o aluno comegou a ler pelas
questBes ou pelo texto), nimero de fixacOes na area do texto e das alternativas,
duracdo total das fixacGes na &rea do texto e das alternativas, média de visitas na
area do texto e das alternativas, nimero de fixacGes na &rea do titulo e das
referéncias do texto e total da duragédo das fixacOes na area do titulo.

Primeiro, vejamos 0s resultados da atividade realizada no Active Presenter.
Em termos do nimero de acertos na resposta as questdes, 0s resultados apontaram
para um baixo indice de acertos. N&o houve diferenca entre os grupos em relagdo
a este parametro nesta atividade.

As questdes que tiveram menor numero de acertos foram: “El carpintero” no
grupo experimental e “El eclipse” no grupo controle, e as que obtiveram maior
escore foram “Musica” ¢ “HPV™.

Alguns fatores sdo cruciais para uma maior dificuldade na leitura como um
numero muito grande de caracteres no texto, a habilidade leitora que € exigida,
aspectos gramaticais e vocabulares intrinsecos a lingua ou mesmo aqueles que,
ainda que estejam em portugués, também provocam uma dificuldade na
compreensdo. De acordo com Durdo (2005), estes fatores podem estar
relacionados a diferenca entre as linguas ou ser préprios do idioma que esta sendo
aprendido quando o aluno faz uma simplificacdo ou generalizacdo da regra
gramatical, por exemplo. A questdo sobre o texto “HPV”, que teve um maior
nimero de acertos em ambos 0s experimentos, possui um texto jornalistico e, ndo
apresenta alguns elementos complicadores como pronomes obliquos, falsos
cognatos e expressdes idiomaticas. Além disto, € um texto pequeno e, de acordo
com os critérios do PISA, a questdo buscaria apenas “localizar e recuperar
informagdes”, sendo uma interpretacdo mais simples. A questdo sobre o texto
“musica”’, que também teve grande nimero de acertos, ¢ uma cancdo (género
muito presente na vida dos estudantes), também possui um texto pequeno (0
menor dos 5) e ndo possui falsos cognatos e nem expressdes idiomaticas.

Ja as questdes que obtiveram menor taxa de acerto eram baseadas nos
textos literarios: “El carpintero” e “El eclipse”. O texto “El carpintero” possui
periodos mistos e compostos, pronomes obliquos, falsos cognatos e uma

expressao idiomadtica e o intitulado “El eclipse” era o maior dos textos com 1360
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caracteres, possui periodos simples, compostos e mistos, pronomes relativos e faz
uso da voz passiva.

Segundo Alcaraz (2009), a proximidade entre as linguas pode ser um
empecilho por, as vezes, levar a estacionar em uma interlingua e, por isso “a
facilidade decorrente da proximidade entre a lingua de partida e a lingua meta
pode ser uma miragem; mas pode, desde que adequadamente trabalhada, tornar-se
elemento facilitador.” (Alcaraz, 2009 p. 204).

O tempo de resolucéo da atividade também esta atrelado & complexidade e
tamanho dos textos. Desta forma, o texto que demorou mais tempo para ser
respondido intitulado “El eclipse” era mais complexo ¢ com maior nimero de
caracteres enquanto o intitulado “musica”, que obteve um menor tempo de leitura,
era 0 que possuia 0 menor numero de caracteres e, como ja foi mencionado, néo
possuia muitas estruturas complexas.

Em relacdo a releitura e rota utilizada iniciando pelas alternativas, estas
estratégias relacionam-se a uma leitura mais seletiva voltada para a localizacao da
resposta. Este tipo de leitura é expeditious reading e pode ser compreendida como
uma leitura pontual, em que se busca localizar determinada informacao, também
pode ser utilizada para avaliar a releitura e a rota escolhida para ler a questao.
Segundo Weir et al (2009), “(...) de fato, expeditious reading desempenha um
papel importante na maneira como eles buscam responder as perguntas™ (p. 178,
traducdo nossa). Porém, a leitura mais atenta (carefull reading) nao deixa de ser
importante para a resolucdo da questéo, precisando ambos os tipos de leitura estar
associados para que a compreensdo seja mais eficiente “isso ndo implica que
expeditious reading seja testada separadamente da leitura cuidadosa no IELTS,
mas sim que as duas estratégias parecem estar integradas.” (Weir et al, 2009, p.
178, traducdo nossa)>® Contudo, em relacdo a estas duas estratégias analisadas néo
houve diferenca significativa entre 0s grupos.

A rota realizada € muito importante, pois os alunos que fazem a leitura
partindo das questdes para o texto conseguem identificar mais rapido onde esta a

resposta da questdo e levar menos tempo na resolucédo da avaliagdo, o que pode

%5« (_..) expeditious reading in fact plays an important role in the way they seek to answer the

questions”
% “this does not imply that expeditious reading is tested separately from careful reading in IELTS,
but rather that the two appear to be integrated.”
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ser bem vantajoso em uma prova como 0 ENEM, em que o participante possui
apenas 3 minutos para responder a cada questdo. Em relacéo a esta variavel foram
poucos os alunos que escolheram comecar a leitura pelas questbes. No
experimento com o Active Presenter, no grupo experimental, 5 alunos fizeram a
leitura de uma questdo iniciando pelas alternativas e 1 aluno utilizou esta rota em
trés questdes. Ja no grupo controle 2 alunos comecaram pelas alternativas em trés
questdes e 1 aluno o fez em uma questao.

Quanto a releitura, esta se refere ao fato de alguns alunos terem lido o
texto por completo e as alternativas de respostas e, apds este momento, voltar-se
ao texto em uma leitura mais seletiva (expeditious reading) buscando encontrar a
resposta da questdo. A releitura € um processo importante na resolucdo de provas,
principalmente de multipla escolha ja que, de acordo com Andreassen and Braten
(2010), o texto estar disponivel durante a resolugdo da questdo pode levar o aluno
a fazer uma releitura buscando respondé-la e, caso o texto ndo esteja disponivel,
0s estudantes precisam sintetizar e integrar as ideias que consideram mais
relevantes precisando realizar uma maior ativacdo da memoria de trabalho. Em
relacdo a esta estratégia ndo houve diferenca significativa entre os grupos.

O ultimo aspecto analisado nesta atividade foi a mudanca de resposta, 0
que sé ocorreu com 1 aluno em uma das questdes.

Em relagdo a atividade realizada com o rastreador ocular, a diferenca de
nimero de acertos entre os grupos foi significativa (U = 18,5, p= 0,0208) com
melhores resultados no grupo que teve maior tempo de exposi¢do a lingua
espanhola, a despeito de seu também baixo indice de acertos. Neste experimento a
taxa de acerto também foi inferior a 50%. As questdes que foram respondidas de
forma correta por mais alunos foram “Musica” e “HPV” e a com menos acertos
“El eclipse”.

O tempo de realizacdo da atividade nédo diferiu entre 0s grupos, porém o
grupo experimental foi mais homogéneo, com diferenga menor no desvio padréo.
A questdo que levou mais tempo se intitulava “El eclipse” e a que levou menos
tempo era a “Musica”, devido, provavelmente, ao nimero de caracteres, pois a
primeira era a que possuia mais caracteres e a segunda apresentava menor
numero. No tempo analisado por numero de caracteres, houve pouca diferenca

entre as questoes.
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Em relacdo a rota utilizada pelos participantes neste experimento, 1 aluno
do grupo experimental comegou a leitura pelas alternativas em cinco questdes e 1
do grupo controle optou por esta rota em uma questéo.

As releituras realizadas também ndo foram significativamente distintas entre
0S grupos.

Considerando as medidas oculares obtidas com o rastreador ocular néo
obtivemos muita diferenca entre os grupos. Em relacdo ao nimero de fixacoes, a
questdo “El eclipse” teve o maior nimero de fixagdes na area do texto e das
alternativas, o que pode ter sido acarretado pelo tamanho da questéo (a maior das
5) e por ser de um género literario (um conto). Ja o texto “musica”, obteve menor
numero de fixacdes, resultado que pode ter sido consequéncia de ele possuir
menor ndmero de caracteres e pelo fato de o género mdsica ser familiar aos
estudantes. Contudo, as alternativas de resposta que tiveram menor nimero de
fixacdes foram as da Universidade Publica, o que pode ser devido ao pequeno
numero de caracteres na area alternativas.

Em relacdo a duracdo das fixagdes, o texto e a questdo com menores médias
foram, respectivamente, “musica” ¢ “Universidad Publica”, e com maior média
foi “El eclipse” tanto para o texto quanto para as questdes.

No experimento com o rastreador ocular, 0 grupo que teve maior contato
com o espanhol apresentou uma tendéncia a ter uma menor duragdo das fixagOes
na area do texto e das alternativas apesar de a diferenca ndo ter sido
estatisticamente significativa na maioria dos casos. No entanto, o resultado da
comparagao entre 0s grupos quanto a duracao total das fixacdes nas alternativas
da questdo sobre o texto “El eclipse” foi marginalmente significativo (p=0,0691)
tendo sido mais longas as fixagdes do grupo controle.

O ntmero de fixacdes no texto “El carpintero” também teve uma diferenca
marginalmente significativa (p= 0,0518) com o maior nimero de fixacGes
realizado pelo grupo experimental.

Ja em relacdo ao parametro que avaliava a leitura do titulo ndo houve
diferenca significativa entre os grupos.

Considerando as referéncias, poucos alunos realizaram esta leitura havendo
diferenca significativa apenas no texto “HPV” em que o grupo experimental

obteve maior taxa de fixagcdo. No texto “El carpintero” e “Universidad Publica”
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houve uma diferenca marginalmente significativa na analise que foi conduzida
com todos os participantes com p = 0,0862 na primeira e p= 0,0872 na segunda.

Nas atividades analisadas, muitos dados obtidos levaram a um mesmo
resultado. Tanto na atividade realizada com o rastreador ocular quanto na
desenvolvida com o Active Presenter a taxa de acertos de ambos os grupos foi
inferior a 50%, 0 que também esta de acordo com os dados disponibilizados pelo
INEP nos microdados, o que nos leva a crer que a prova ndo é facil para os
alunos, mesmo a lingua espanhola tendo varios aspectos semelhantes ao
portugués. Uma explicacdo para isto pode estar na dificuldade ndo s6 em lingua
estrangeira, mas também de leitura em lingua materna. Esta dificuldade pode
influenciar na leitura que € realizada em L2.

Também em ambos os experimentos, os alunos apresentaram um tempo
médio de resolucdo de cada questdo proximo aos 180 segundos que eles tém
aproximadamente para realizar cada questdo da prova do ENEM. Contudo, é
preciso observar que a prova do ENEM possui 90 questdes e uma redacao no dia
da prova de lingua estrangeira, o que pode gerar um efeito de cansaco no aluno e
fazer com que este leve mais tempo na leitura de uma quest&o.

Quanto a importancia do ensino de espanhol nas escolas, pbde-se perceber
que a proximidade entre as linguas ndo garante total éxito na compreenséo,
portanto ndo prescinde do estudo do espanhol, sendo este importante de ser
ofertado nas escolas e até mesmo com mais aulas na semana e durante mais
tempo, pois talvez, se a diferenca de tempo de estudo fosse maior, houvesse mais
distingdo nos resultados de cada grupo.

Assim, um maior tempo de aula de espanhol para estes alunos poderia
ajuda-los muito mais, pois, se com 50 minutos por semana ja houve um resultado
diferenciado, com mais tempo os resultados tenderiam a ser melhores. Além
disso, 0 ensino de linguas estrangeiras nas escolas ndo deve restringir-se a
preparar os alunos para a realizacdo de um exame, assim como apontado por
Kanashiro, 2012. Portanto, para desenvolver as habilidades propostas pelas
Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio sobre o aprendizado de espanhol,
que incluem compreensdo e producdo oral e escrita e competéncia comunicativa e

(inter)pluricultural, mais tempo de aula por semana poderia ser muito benéfico.
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E importante também apontar para o fato de que a prova de espanhol do
ENEM s0 avalia compreenséo leitora e, em algumas questdes, aspectos culturais
relativos a lingua espanhola. Este dado vai ao encontro do que foi apontado por
Kanashiro (2012) de que 5 questdes de lingua espanhola em uma prova que possui
180 questbes é muito pouco para avaliar, de forma mais ampla, as habilidades
destes alunos neste idioma.

O ensino de lingua espanhola, € muito importante para a realizacdo desta
avaliacdo, que é a principal forma de ingresso dos estudantes em universidades,
em cursos técnicos ou como forma de conseguir uma bolsa de estudos. Além
disto, o espanhol também € essencial nos dias atuais para diversos contextos como
trabalho, estudo, viagens ou para manter contato com um estrangeiro. Ademais, é
importante o aprendizado de linguas estrangeiras em virtude dos ganhos
cognitivos além de beneficios linguisticos e metalinguisticos que provém do
bilinguismo, como apontado por Brentano & Finger (2018). E considerando a Lei
de Diretrizes e Bases (L9394/96), as disciplinas no ensino médio tém a funcao de,
além de consolidar o que foi aprendido no ensino fundamental, preparar o aluno
para 0 mercado de trabalho e para o exercicio da cidadania, auxiliar na formagéo
ética e desenvolvimento de criticidade pelo estudante e relacionar a teoria com a
pratica na sua vida em cada matéria estudada, sendo, o aprendizado de outras
linguas e contato com diferentes culturas e pontos de vista de extrema importancia
para esta formacao proposta.

Por fim, cumpre observar que esta pesquisa foi realizada em carater
exploratdrio inicial, possuindo algumas limitacdes ja que foi feita com um grupo
pequeno de estudantes. Contudo, estudos futuros, com um maior ndmero de
participantes, poderdo ser feitos para verificar os resultados obtidos. Estudos
futuros poderdo analisar se os problemas de leitura apresentados pelos alunos
foram especificos na lingua estrangeira ou se sdo problemas mais gerais também
presentes na lingua materna. Também poderdo ser feitos experimentos com
individuos que ndo tiveram nenhum contato com espanhol no ambiente escolar e
comparar com um grupo que teve mais aulas de espanhol por semana ou durante
mais tempo para averiguar se haveria nestes casos, uma diferenca maior em
relacdo aos resultados. Desta forma, seria interessante replicar os experimentos

com outras condigdes.
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PONTIFTCIA UNIVERSIDADE CAT(’)L[CA
DO RIO DE JANEIRO

Questionario:

Pesquisadora: Mariana da Silva Miranda
Telefone: (24) 98803-1825
E-mail: mariana.dasilvamiranda@yahoo.com.br

Orientadora: Profa. Dra. Erica dos Santos Rodrigues
Telefone: (21) 3527-1447
E-mail: ericasr@puc-rio.br

Coorientadora: Profa. Dra. Elena Ortiz Preuss
Telefone: (62) 3521 2348
e-mail: elena.ortizp@yahoo.com.br

Comité de Etica em Pesquisa da PUC-Rio (CEPg-PUC-Rio)- telefone: (21) 3527-

Nome:

1618.

Data: /

Idade:
Sexo:

Série:

Lugar de Nascimento:

1) Vocé estuda espanhol na escola ha quanto tempo?

(' ) nunca estudou espanhol na escola

( Yhdlano
( )dela?2anos
( )de2a3anos

() 3 anos ou mais

2) Qual era sua idade quando comegou a aprender espanhol?
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3) Vocé estuda ou ja estudou espanhol fora da escola?
() Sim
() Néao

4) Se estuda ou ja tiver estudado espanhol fora da escola, ha quanto tempo
atras voceé estudou?
() Ainda estudo
() hd menos de 1 ano
( )dela2anos atras
() de2a3anos atras

() 3 anos atras ou mais

5) Qual o contato que vocé tem com a lingua espanhola?
) jogos online
) musicas
) filmes/séries

) familiares estrangeiros

(

(

(

(

() amigos estrangeiros
() jamorei fora

() viagens

() leitura

(

) outros — Indique:

6) Circule em uma escala de 1 a 6, seu nivel de proficiéncia em espanhol (1 =
muito baixo, 2 = baixo, 3 = razoavel, 4 = bom; 5 = muito bome 6 =

proficiente):

Leitura
Escrita

Compreensao auditiva

N N
NN
w w w w
~ A B b
o o1 g1 Ol
o o o o

Fala
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7) Vocé tem conhecimento de outra lingua estrangeira?
() Sim
() Néao

8) Liste todas as linguas que vocé sabe em ordem de aquisicao (1 sendo sua

lingua nativa):

Lingua 1 Lingua 3

Lingua 2 Lingua 4

9) Indique onde vocé aprendeu as suas linguas (marque tantas opgdes

guantas forem necessarias):

Lingua 1 Lingua 2 Lingua 3 Lingua 4
( )Casa ( )Casa ( ) Casa ( ) Casa
( ) Escola ( ) Escola ( ) Escola ( ) Escola

() Curso de linguas () Curso de linguas ( ) Curso de linguas ( ) Curso de

linguas

() Sozinho ( ) Sozinho () Sozinho () Sozinho

() Outro ( ) Outro ( ) Outro ( ) Outro
10) Circule em uma escala de 1 a 6, seu nivel de proficiéncia nas

linguas que sabe (1 = muito baixo, 2 = baixo, 3 = razoavel, 4 = bom; 5 =

muito bom e 6 = proficiente):

Lingua 1

Leitura 1 2 3 4 5 6
Escrita 1 2 3 4 5 6
Compreensdo auditiva 1 2 3 4 5 6
Fala 1 2 3 4 5 6
Lingua 2

Leitura 1 2 3 4 5 6

Escrita 1 2 3 4 5 6
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Compreensdo auditiva 1

Fala

Lingua 3
Leitura

Escrita

Compreensdo auditiva 1

Fala

Lingua 4
Leitura

Escrita

Compreensao auditiva 1

Fala

11)Liste a porcentagem do tempo a que vocé estda ATUALMENTE e em

N NN NN DN

2
2
2

2

w w W w

3
3
3

3

A A bD

A b~ b

4

o1 o1 o1 o1

5
5
5
5

D OO OO O

6
6
6
6

161

MEDIA exposto a cada lingua: (SUA PORCENTAGEM DEVE SOMAR

100%)

Lingua

Liste a
porcentagem

aqui

12)Ao0 escolher ler um texto que esta disponivel em todas as linguas que vocé

sabe, em qual porcentagem das vezes vocé escolheria 1é-lo em cada uma

das suas linguas? Suponha que o texto original esteja escrito em uma

lingua que vocé ndo conhece. (SUA PORCENTAGEM DEVE SOMAR

100%)

Lingua

Liste a
porcentagem

aqui
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13)Ao0 escolher uma lingua para falar com uma pessoa que € igualmente
fluente em todas as suas linguas, em qual porcentagem do tempo vocé
escolheria falar em cada lingua? Informe a porcentagem do tempo total.
(SUA PORCENTAGEM DEVE SOMAR 100%)

Lingua 1 2 3 4

Liste a
porcentagem

aqui

14)Com quantos anos vocé aprendeu estas linguas?
Lingua 1
Lingua2
Lingua 3
Lingua 4

15)Caso haja alguma outra informagéo que vocé ache importante sobre o

aprendizado ou o uso das suas linguas, por favor, escreva abaixo:

Responda sobre seus habitos de leitura:

16)Quantas horas semanais em média vocé dedica a leitura (pode ser de

livros, noticias, conteddos de livros didaticos, etc)?

17)Quantas dessas horas semanais de leitura vocé faz em espanhol?

18)As demais horas vocé 1é em que lingua(s)?
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Apéndice 2
p P’Jr\f\r\";bﬁ. UI\IVER":}JDADE CATUL CA

DO RIO DE JANEIRO

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Gostariamos de convidar vocé a participar como voluntéario(a) da pesquisa
de Mestrado intitulada “Provas de Espanhol do ENEM: uma avaliacéo
psicolinguistica”. Essa pesquisa esta sendo desenvolvida por Mariana da Silva
Miranda, aluna de Mestrado do Programa de Pds-Graduagdo em Estudos da
Linguagem da PUC-Rio, sob orientagdo da professora Erica dos Santos
Rodrigues, do Departamento de Letras da referida universidade, e coorientacdo da
professora Elena Ortiz Preuss, da Faculdade de Letras da Universidade Federal de
Goias (UFG).

O objetivo da pesquisa é, por meio de um aparelho chamado rastreador
ocular (aparelho que mapeia os movimentos dos olhos), analisar o processo de
leitura de textos da prova de espanhol do ENEM por parte de alunos do Ensino
Médio.

O equipamento identifica, entre outras informacdes, 0os pontos do texto
onde o leitor fixa seu olhar, qual o tempo de fixacdo dedicado a diferentes partes
do texto e qual a trajetoria de leitura seguida, o que permite ao pesquisador
construir hipoteses sobre os elementos do texto que podem gerar dificuldades no
processo de compreensao e quais as estratégias de leitura utilizadas. As provas do
ENEM também serdo analisadas a fim de avaliar o que poderia gerar dificuldades
na resolucdo das questdes da prova.

Esta pesquisa serd feita com dois grupos de alunos do Ensino Médio:
alunos que ja tenham cursado, ao menos, um ano completo de espanhol na escola
e estudantes que ainda ndo tenham tido contato com o espanhol durante a sua vida
escolar.

Se vocé aceitar participar deste estudo, vai desenvolver as seguintes
atividades: responder a um questionario com dados referentes a sua relagdo com o
estudo de linguas estrangeiras e com o estudo do espanhol. Além disso,
participara de um experimento em que devera ler algumas questfes de espanhol
do ENEM no computador e respondé-las.

O experimento oferece riscos minimos, tais como cansaco e desconforto
ao realizar as atividades tanto no preenchimento do questionario quanto ao
responder as questdes do ENEM no computador; porém, nos casos de qualquer
nivel desconforto ou incbmodo, vocé podera desistir a qualquer momento de fazer
as atividades. Nao serd divulgada a identidade dos participantes da pesquisa.
Deste modo, na escrita do trabalho, ao invés de usar os nomes dos alunos, serdo
utilizados cddigos. Além disto, as informacdes pessoais também ndo serdo
divulgadas para, desta forma, os alunos ndo sofrerem nenhum dano, inclusive em
termos de autoestima e de prestigio e/ou de ordem econémico-financeira.

A pesquisa poderd ajudar a termos uma melhor compreensdo dos
processos de leitura em lingua estrangeira e a analisarmos as habilidades exigidas
pela prova de espanhol do ENEM. Desta forma, espera-se contribuir para haver,
futuramente, um aprimoramento do ensino de espanhol nas escolas. Como
beneficio aos participantes, eles terdo acesso ao seu desempenho nas questdes do
ENEM realizadas, 0 que poderd ajudé-lo nos seus estudos para este exame.
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Para participar desta pesquisa, 0 seu responsavel severa autorizar e assinar
um termo de consentimento. VVocé ndo precisara ter qualquer gasto com as
atividades, mas também ndo recebera nenhum valor por participar da pesquisa.
Sua participacao é voluntaria e vocé tera todas as informacGes que quiser sobre a
pesquisa, estando livre para participar ou recusar-se a participar. Mesmo que
queira participar agora, vocé podera voltar atrds ou parar de participar a qualquer
momento, sem qualquer tipo de prejuizo. Os resultados da pesquisa estardo a sua
disposicdo quando finalizada. Seu nome ou o material que indique sua
participacdo ndo seré liberado sem a sua permisséo.

Vocé ndo sera identificado (a) em nenhuma publicacdo que possa resultar
da pesquisa. O seu responsavel podera retirar 0 consentimento ou interromper a
sua participacdo a qualquer momento.

Este termo de assentimento encontra-se impresso em duas vias originais,
sendo que uma serd arquivada pelo pesquisador responsavel e a outra serd
fornecida a vocé. Os pesquisadores tratardo a sua identidade com padrdes
profissionais, atendendo as legislacdes brasileiras (Resolugcdes N° 510/16 e N°
466/12 do Conselho Nacional de Saude), utilizando as informagdes somente para
os fins académicos e cientificos.

Declaro que recebi uma via original deste termo de consentimento livre e
esclarecido e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas duvidas. Sei
que a qualquer momento poderei solicitar novas informagdes, e 0 meu responsavel
podera modificar a decisdo relativa a minha participacdo, se assim o desejar.
Tendo o consentimento do meu responsavel ja assinado, declaro que concordo em
participar da pesquisa.

Petrépolis, de de 2018.

Assinatura do Participante

Assinatura do (a) Pesquisador (a)

Duvidas e Esclarecimentos:

Pesquisadora: Mariana da Silva Miranda
Pontificia Universidade Catolica do Rio de Janeiro
Departamento de Letras/ PPGEL

Telefone: (24) 98803-1825

E-mail: mariana.dasilvamiranda@yahoo.com.br

Orientadora: Profa. Dra. Erica dos Santos Rodrigues
Telefone: (21) 3527-1447
E-mail: ericasr@puc-rio.br

Coorientadora: Profa. Dra. Elena Ortiz Preuss
Telefone: (62) 3521 2348
e-mail: elena.ortizp@yahoo.com.br

Comité de Etica em Pesquisa da PUC-Rio (CEPG-PUC-Ri0)- telefone: (21) 3527-
1618.
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Apéndi
pe d ce 3 Rﬁl\flﬂuA UM\JERSJDADE CAT(JL CA

DO RIO DE JANEIRO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO/RESPONSAVEIS

O menor , Sob sua
responsabilidade estd sendo convidado a participar como voluntario (a) da
pesquisa de Mestrado intitulada “Provas de Espanhol do ENEM: uma avaliagdo
psicolinguistica”. Essa pesquisa esta sendo desenvolvida por Mariana da Silva
Miranda, aluna de Mestrado do Programa de Pés-Graduagdo em Estudos da
Linguagem da PUC-Rio, sob orientagdo da professora Erica dos Santos
Rodrigues, do Departamento de Letras da referida universidade, e coorientacdo da
professora Elena Ortiz Preuss, da Faculdade de Letras da Universidade Federal de
Goias (UFG).

O objetivo da pesquisa é, por meio de um aparelho chamado rastreador
ocular (aparelho que mapeia os movimentos dos olhos), analisar o processo de
leitura de textos da prova de espanhol do ENEM por parte de alunos do Ensino
Médio.

O equipamento identifica, entre outras informacdes, 0os pontos do texto
onde o leitor fixa seu olhar, qual o tempo de fixacdo dedicado a diferentes partes
do texto e qual a trajetoria de leitura seguida, o que permite ao pesquisador
construir hipoteses sobre os elementos do texto que podem gerar dificuldades no
processo de compreensao e quais as estratégias de leitura utilizadas. As provas do
ENEM também serdo analisadas a fim de avaliar o que poderia gerar dificuldades
na resolucédo das questdes da prova.

Esta pesquisa serd feita com dois grupos de alunos do Ensino Médio:
alunos que ja tenham cursado, ao menos, um ano completo de espanhol na escola
e estudantes que ainda ndo tenham tido contato com o espanhol durante a sua vida
escolar.

Se vocé permitir que o menor participe deste estudo, ele vai desenvolver as
seguintes atividades: responder a um questionario com alguns dados referentes a
sua relagdo com o estudo de linguas estrangeiras e com o estudo do espanhol.
Além disso, participara de um experimento em que devera ler algumas questdes
de espanhol do ENEM no computador e respondé-las.

O experimento oferece riscos minimos ao participante, tais como cansago
e desconforto ao realizar as atividades tanto no preenchimento do questionario
quanto ao responder as questdes do ENEM no computador; porém, nos casos de
qualquer nivel desconforto ou incbmodo, o participante podera desistir a qualquer
momento de fazer as atividades assim como o (a) senhor (a) podera retirar o
consentimento a qualquer momento. N&o serd divulgada a identidade dos
participantes da pesquisa. Deste modo, na escrita do trabalho, ao invés de usar 0s
nomes dos alunos, serdo utilizados cédigos. Além disto, as informacgdes pessoais
também ndo serdo divulgadas para, desta forma, os alunos ndo sofrerem nenhum
dano, inclusive em termos de autoestima e de prestigio e/ou de ordem econémico-
financeira.

A pesquisa podera ajudar a termos uma melhor compreensdo dos
processos de leitura em lingua estrangeira e a analisarmos as habilidades exigidas
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pela prova de espanhol do ENEM. Desta forma, espera-se contribuir para haver,
futuramente, um aprimoramento do ensino de espanhol nas escolas. Como
beneficio aos participantes, eles terdo acesso ao seu desempenho nas questdes do
ENEM realizadas, 0 que poderé ajuda-lo nos seus estudos para este exame.

Para participar desta pesquisa, o (a) senhor (a) devera autorizar e assinar
este termo de consentimento. O participante ndo precisara ter qualquer gasto com
as atividades, mas também ndo receberd nenhum valor por participar da pesquisa.
Sua participacao é voluntaria e vocé tera todas as informacGes que quiser sobre a
pesquisa, estando livre para permitir ou ndo a participacdo do estudante. Os
resultados da pesquisa estardo a disposicédo do aluno quando finalizada e 0 nome
do menor ou o0 material que indique sua participacdo ndo sera liberado sem a sua
permissao.

O participante ndo serd identificado (a) em nenhuma publicacéo que possa
resultar da pesquisa.

Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias originais,
sendo que uma serd arquivada pelo pesquisador responsavel e a outra sera
fornecida ao participante. Os pesquisadores tratardo a identidade do aluno com
padrdes profissionais, atendendo as legislacGes brasileiras (Resoluges N° 510/16
e N° 466/12 do Conselho Nacional de Saude), utilizando as informacdes somente
para os fins académicos e cientificos.

Declaro que concordo em deixa-lo participar da pesquisa, que me foi dada
a oportunidade de ler e esclarecer as minhas duvidas.

Petropolis, de de 2018.

Assinatura do Participante

Assinatura do (a) Pesquisador (a)

Duvidas e Esclarecimentos:

Pesquisadora: Mariana da Silva Miranda
Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro
Departamento de Letras/ PPGEL

Telefone: (24) 98803-1825

E-mail: mariana.dasilvamiranda@yahoo.com.br

Orientadora: Profa. Dra. Erica dos Santos Rodrigues
Telefone: (21) 3527-1447
E-mail: ericasr@puc-rio.br

Coorientadora: Profa. Dra. Elena Ortiz Preuss
Telefone: (62) 3521 2348
e-mail: elena.ortizp@yahoo.com.br

Comité de Etica em Pesquisa da PUC-Rio (CEPg-PUC-Ri0)- telefone: (21) 3527-
1618.
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Rm*\rl'-;u-\ UMVER%IDADE CAT(JL CA

DO RIO DE JANEIRO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Gostariamos de convidar vocé a participar como voluntario(a) da pesquisa
de Mestrado intitulada “Provas de Espanhol do ENEM: uma avaliagéo
psicolinguistica”. Essa pesquisa esta sendo desenvolvida por Mariana da Silva
Miranda, aluna de Mestrado do Programa de Pds-Graduacdo em Estudos da
Linguagem da PUC-Rio, sob orientacdo da professora Erica dos Santos
Rodrigues, do Departamento de Letras da referida universidade, e coorientacdo da
professora Elena Ortiz Preuss, da Faculdade de Letras da Universidade Federal de
Goias (UFG).

O objetivo da pesquisa é, por meio de um aparelho chamado rastreador
ocular (aparelho que mapeia 0os movimentos dos olhos), analisar o processo de
leitura de textos da prova de espanhol do ENEM por parte de alunos do Ensino
Medio.

O equipamento identifica, entre outras informacdes, os pontos do texto
onde o leitor fixa seu olhar, qual o tempo de fixacdo dedicado a diferentes partes
do texto e qual a trajetéria de leitura seguida, o que permite ao pesquisador
construir hipoteses sobre os elementos do texto que podem gerar dificuldades no
processo de compreensao e quais as estratégias de leitura utilizadas. As provas do
ENEM também serdo analisadas a fim de avaliar o que poderia gerar dificuldades
na resolucédo das questdes da prova.

Esta pesquisa sera feita com dois grupos de alunos do Ensino Médio:
alunos que ja tenham cursado, ao menos, um ano completo de espanhol na escola
e estudantes que ainda ndo tenham tido contato com o espanhol durante a sua vida
escolar.

Se vocé aceitar participar deste estudo, vai desenvolver as seguintes
atividades: responder a um questionario com alguns dados seus e dados referentes
a sua relacdo com o estudo de linguas estrangeiras e com o estudo do espanhol.
Além disso, participard de um experimento em que devera ler algumas questdes
de espanhol do ENEM no computador e respondé-las.

O experimento oferece riscos minimos ao participante, tais como cansaco
e desconforto ao realizar as atividades tanto no preenchimento do questionario
quanto ao responder as questdes do ENEM no computador; porém, nos casos de
qualquer nivel desconforto ou incdmodo, o participante podera desistir a qualquer
momento de fazer as atividades. N&o sera divulgada a identidade dos participantes
da pesquisa. Deste modo, na escrita do trabalho, ao invés de usar os nomes dos
alunos, serdo utilizados codigos. Além disto, as informacdes pessoais também nao
serdo divulgadas para, desta forma, os alunos ndo sofrerem nenhum dano,
inclusive em termos de autoestima e de prestigio e/ou de ordem econdmico-
financeira.

A pesquisa poderd ajudar a termos uma melhor compreensdo dos
processos de leitura em lingua estrangeira e a analisarmos as habilidades exigidas
pela prova de espanhol do ENEM. Desta forma, espera-se contribuir para haver,
futuramente, um aprimoramento do ensino de espanhol nas escolas. Como
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beneficio aos participantes, eles terdo acesso ao seu desempenho nas questfes do
ENEM realizadas, 0 que poderd ajudé-lo nos seus estudos para este exame.

Para participar desta pesquisa, vocé ndo precisara ter qualquer gasto com
as atividades, mas também n&o recebera nenhum valor por participar da pesquisa.
Sua participacdo é voluntaria e vocé tera todas as informacdes que quiser sobre a
pesquisa, estando livre para participar ou recusar-se a participar. Mesmo que
queira participar agora, vocé podera voltar atras ou parar de participar a qualquer
momento, sem qualquer tipo de prejuizo. Os resultados da pesquisa estardo a sua
disposicdo quando finalizada. Seu nome ou o material que indique sua
participacdo ndo sera liberado sem a sua permissao e vocé ndo serd identificado
(a) em nenhuma publicacdo que possa resultar da pesquisa.

Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias originais,
sendo que uma sera arquivada pelo pesquisador responsavel e a outra sera
fornecida a vocé. Os pesquisadores tratardo a sua identidade com padrbes
profissionais, atendendo as legislagdes brasileiras (Resolugdes N° 510/16 e N°
466/12 do Conselho Nacional de Saude), utilizando as informacdes somente para
os fins académicos e cientificos.

Declaro que recebi uma via original deste termo de consentimento livre e
esclarecido e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas davidas. Sei
que a qualquer momento poderei solicitar novas informacdes e poderei modificar
a decisdo relativa a minha participacéo, se assim o desejar. Declaro que concordo
em participar da pesquisa.

Petropolis, de de 2018.

Assinatura do Participante

Assinatura do (a) Pesquisador (a)

Duvidas e Esclarecimentos:

Pesquisadora: Mariana da Silva Miranda
Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro
Departamento de Letras/ PPGEL

Telefone: (24) 98803-1825

E-mail: mariana.dasilvamiranda@yahoo.com.br

Orientadora: Profa. Dra. Erica dos Santos Rodrigues
Telefone: (21) 3527-1447
E-mail: ericasr@puc-rio.br

Coorientadora: Profa. Dra. Elena Ortiz Preuss
Telefone: (62) 3521 2348
e-mail: elena.ortizp@yahoo.com.br

Comité de Etica em Pesquisa da PUC-Rio (CEPg-PUC-Ri0)- telefone: (21) 3527-
1618.
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Variavel dependente

Elemento analisado P-valor Todos P -valor com desv. Pad

Acertos
Tempo

Releitura

Rota

Prova

Prova total
El carp.
musica

Univ. Publica
El ecl

HPV

El carp.
musica

Univ. Publica
El ecl

HPV

Prova total

Mudanga de resposta Prova Total

0,5093
0,5137
0,8851

1
0,8398
0,5635
0,8398
0,2703
0,1136
0,6843
0,9164
0,4157
0,1347

1

0,3039
0,3164
0,6005
0,9738
0,8955
0,4234
0,8398
0,2703
0,1936
0,3989
0,7871
0,3802
0,0675
Todos os valores foram 0

Tabela 33 - P-valor Active Presenter
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Varidvel dependente

Elemento analisado P-valor Todos P -valor com desv. Pad

Acertos
Tempo

Releitura

Rota

Numero de Fixa¢oes

Total Fixation Duration

Meédia Visit Count

Prova

Prova total

El carp.

musica

Univ. Publica

El ecl

HPV

El carp.

musica

Univ. Publica

El ecl

HPV

Prova total
Texto el carp
Alt El carp
Texto musica
Alt musica
Texto Univ. Publica
Alt Univ. Publica
Texto El eclipse
Alt El eclipse
Texto HPV

Alt HPV

Texto el carp
Alt El carp
Texto musica
Alt musica
Texto Univ. Publica
Alt Univ. Publica
Texto El eclipse
Alt El eclipse
Texto HPV

Alt HPV

Texto el carp
Alt El carp
Texto musica
Alt musica
Texto Univ. Publica
Alt Univ. Publica
Texto El eclipse
Alt El eclipse

0,0208*
0,4402
0,7575
0,8168
0,4634

1
0,7921
0,809
0,8043
0,8429
0,5763
0,1561
0,8823
0,1895
0,6239
0,9692
0,7575
0,1323
0,2799
0,4269
0,6711
0,3054
0,9078
0,9699
0,9101
0,9699
0,4269
0,6239
0,3054
1
0,0691
0,8506
0,4727
1
0,6124
0,7544
0,4051
0,7549
0,7209
0,6378
1

0,0053*
0,4402
1
0,8168
0,2769
1
0,9678
0,809
0,5311
0,8429
0,373
0,1561
Todos os valores sao 0
0,0518*
0,536
0,5821
0,3978
0,1729
0,0908
0,4269
0,7856
0,395
0,856
0,9699
0,6574
0,8601
0,4269
0,778
0,3283
0,6504
0,0693
0,9678
0,2723
0,801
0,8345
0,7544
0,5794
0,5032
0,9659
0,6766
0,9259
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Texto HPV 0,2921
Alt HPV 0,6971
Numero de Fixagoes Referéncia el carp 0,0862
Referéncia musica 0,6684
Referéncia Univ.
Publica 0,0872
Todos os
Referéncia El eclipse valores sdao 0
Referéncia HPV 0,0701
Numero de FixagGes Titulo El carp. 0,6981
Titulo Univ Publica 0,9076
Titulo El ecl 0,2017
Titulo HPV 1
Total Fixation Duration Titulo El carp. 0,8506
Titulo Univ Publica 0,7345
Titulo El ecl 0,238
Titulo HPV 0,238

Tabela 34 - P-valor Rastreador Ocular

0,1431
0,4526
0,1332
0,4552

0,1349

Todos os valores sao 0
0,0514*

0,4544

0,9076

0,1061

0,8038

0,9298

0,5448

0,1774

0,432
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2
Pontiricta Universioaoe Charéuica -
DO RIO DE JANCIRO - 57

COMITE DE ETICA EM PESQUISA DA PUC-Rio -- CEPq / PUC-Rio
Parecer N° 39/2018

O Comit¢ de Etica em Pesquisa da PUC-Rio denominado, CEPq - PUC-Rio, vinculado 3 Vice-
Reitoria para Assuntos Académicos, é responsavel pela avaliag3o e acompanhamento de todas
as pesquisas envolvendo seres humanos, a ele encaminhadas, observando 0s fundamentos
éticos e cientificos pertinentes.

Identificag3o:

Titulo: Provas de espanhol do ENEM: uma liagio psicolinguistica (Departamonto de Letras da
PLICRio)

Autora: Mariana da Silva Miranda (Mesiranda do Departamento de Letras da PUC-Rio)

Orientadora: £rica cos Santos Rodrigues (Professera do Departamento de Letras da PUC-Riv)

Apresentacao: A pesquisa tem como objetivo investigar a compatibilidade entre o ensino da lingua
ostrangeira, espanhol, oferecido por uma instituigio de ensino e o conteldo necessério para o
éxito no Exame Nacional do Ensino Médio, Sera desenvolvida com dois grupos, alunos do Colégio
Estadual Cardoso, na cidade de Petropolis, Estado do Rio de Janeire, que j4 tenham cursado ao
menos um ano completo de espanhol ¢ estudantes que ainda ndo tenham tido contato com com
cssa lingua, durante sua vida escolar. Utilizard metodologia prépria para analise de provas ¢ a
técnica de ‘rastreamento ocular”.

Aspectos éticos: O projeto e 0 Termo de Consentimento Livre e Esclaretido apresentados estio
de acordo com os principics e valores do Marco Referendial, Estatuto e Regimento da
Universidade no que se referem &s responsabilidades de seu compo docente ¢ discente. O Termo
expbe com dareza os objetivos da pesquisa, os procedimentos a serem seguidos e a garantia do
sigilo e da confidencialidade dos dados coletados. Informa sobre a possibilidade de interrupgao na
pesquisa sem aplicagdo de qualquer penalidade ou constrangimento.

Parecer: Favorave!

v/ L / : % f’ 6/
mea.’léfﬁ S RolipIE s SS Ftix
Coordenadora do Comité de Ftica em Pesquisa - PUC-Rio

Rio de Janciro, 06 de satembro de 2018

Vige-Ral A Acad
Camité de Fica om Pesquiss da PUC Rio  CTPQPIC Ria
Rua Margues de Sdo Vicente, 225 - Gilven - 22453900
R e Juneiro - RS Tel (020 35271612 / 3527-1618
il v poc o be
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Anexo 2

7oy
MO/

Lt

COSEemE o n d8rann

RIO DE JANEIRO

Brviarm e Dnse e

DECLARACAO

Declaro para as devidas fins que, a servidorn MARIANA DA SILVA MIRANDA.
matricula 3836977, esta nutarizada, através do Processe o ED301326072018 o
realizar Pesquisa Acadimica mo CE Cardoso Fostes, ma Rus Bingen, 210 - Bingen -
Municipio de Petndpolis,

Petrdpelis, 22 de margo de 2019,

AlCneiasamente,

2.
Ellen dos S:me.','\s Preceqin Salles M
Coordenador de Exsing v":{}f‘,ﬁ'
Matricula 5012126-8 W

-
Regional Serrana |
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