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Resumo
Azeredo, Aline Monteiro dos Santos de. Miller, Inés Kayon de
(Orientadora). A construcéo discursiva da qualidade de vida em sala de
aula de lingua inglesa de uma escola municipal do Rio de Janeiro:
olhares exploratorios da professora e dos seus alunos. Rio de Janeiro,
2019. 93p. Dissertacao de Mestrado — Departamento de Letras — Pontificia
Universidade Catdlica do Rio de Janeiro.

O objetivo deste estudo € buscar entendimentos acerca do gue acontece no
rico ambiente de sala de aula, mais especificamente, da sala de aula de inglés de
uma escola municipal do Rio de Janeiro na qual trabalho. Nesta busca, tive como
intengdo trabalhar para entender o objetivo de alunos irem & escola e as aulas de
inglés na referida escola municipal. O presente trabalho se insere nas areas da
Linguistica Aplicada Contemporanea (RAJAGOPALAN, 2006), e da Pratica
Exploratéria (ALLWRIGHT, 1991-2006), sendo assim, a arquitetura tedrica ilustra
a importancia da pesquisa com base na préatica docente cotidiana, na qual uma aula
por mim ministrada proporcionou a oportunidade de gerar dados e a possibilidade
de produzir a presente pesquisa. Os dados analisados sdo as respostas dos alunos
obtidas a partir de duas Atividades Reflexivas de Potencial Exploratorio (ARPE),
nas quais foi questionado o proposito dos alunos irem a escola e as aulas de inglés
e a partir da entrevista semi-estruturada desenvolvida com o grupo focal. Nesse
cenario, além do Sistema de Avaliatividade (MARTIN & WHITE, 2005), que
desempenha papel de destaque no processo de analise dos dados, tive a
oportunidade de desenvolver, com a reunido de grupo focal (ANGROSINO, 2009),
uma tarefa na qual pude revisitar dados gerados dois anos atras, o que possibilitou
a mim e aos alunos refletir acerca das emocoes e crencas vividas naquele ano. Os
entendimentos situados mostram o afeto na relagéo entre alunos e entre alunos e a
professora, assim como avaliacbes de afeto, julgamento e apreciacdo que
permearam 0 meu discurso como professora-moderadora e 0 dos alunos durante a

reunido de grupo focal.

Palavras-chave
Pratica Exploratoria; Linguistica Aplicada; Grupo Focal; aula de inglés;

emocoes.
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Abstract

Azeredo, Aline Monteiro dos Santos de. Miller, Inés Kayon de (Advisor).

The discursive construction of quality of life in a public school English

class in Rio de Janeiro: teacher’s and students’ exploratory views. Rio

de Janeiro, 2019. 93p. Dissertacdo de Mestrado — Departamento de Letras,

Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro.

This study aims at understanding what happens in the enriched classroom
environment, specifically in an English classroom of a public school in Rio de
Janeiro in which I teach. In this search, my intention was to work for understanding
the objective of students going to school and to English classes in the mentioned
school. The present research was developed within the areas of Contemporary
Applied Linguistics (RAJAGOPALAN, 2006) and Exploratory Practice
(ALLWRIGHT, 1991-2006) and illustrates the importance of daily classroom
practices for the development of “practitioner research” conducted collaboratively
by me and my students. Within this framework, the Appraisal System (MARTIN
& WHITE, 2005) also plays an important role in the process of analyzing the data
generated during the focus group (ANGROSINO, 2009), discussion. On this
occasion | managed to revisit data which had been previously generated, thus
enabling the process of reflection about emotions and beliefs lived two years ago.
The analyzed data are the students’ responses to two Potentially Exploitable
Reflexive Activities in which I asked them, in a semi-structured interview with the
focus group, the purpose of going to school and attending English classes. The
discourse shows a high degree of affect in the relationship between students and
between students and the teacher, as well as evaluations of affect, judgment and
appreciation that permeate my discourse as a teacher-moderator and the students’

discourse during the focus group meeting.

Keywords

Exploratory Practice; Applied Linguistics; Focus group; English classes;

emotions.
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1 Introdugao

No decorrer de alguns anos lecionando a lingua inglesa em escolas
municipais, venho me questionando se exerco satisfatoriamente 0 meu papel de
professora na comunidade escolar. A partir desse questionamento, me proponho a
conversar com 0s meus alunos com o propo6sito de entender as suas percepgdes a
respeito do que eles vivenciam no complexo e rico ambiente da escola, em
particular, da sala de aula de inglés. Tendo em mente os principios da Pratica
Exploratoria, considero essas conversas como Atividades Reflexivas com Potencial
Exploratorio (doravante ARPE), visto que elas possibilitam a integracdo entre a
vida e o trabalho, considerando “o trabalho como parte da vida, ou uma atitude para
ele, e ndo uma alternativa” (ALLWRIGHT, 2003, p. 120 apud GIEVE & MILLER,
2006, p.33). Ter a possibilidade de criar, no contexto da escola municipal,
atividades pedagdgicas e/ou reflexivas de acordo com as ‘necessidades’ das turmas
e dos professores € algo motivador, pois me estimula a querer sempre inovar e
preparar 0 que seja realmente relevante para meus alunos e para mim. Considero
iSsO uma conquista pedagogica, tendo em vista as minhas experiéncias anteriores
em cursos de inglés e escolas privadas que possuem contetdo e materiais fixos a
serem rigidamente ministrados a cada aula. Destaco, ainda, minha satisfagdo com a
oportunidade de crescimento pessoal e profissional a partir das experiéncias vividas
na sala de aula de inglés na escola municipal na qual leciono.

Em alinhamento com Gieve e Miller (2006), compreendo que o0s
participantes priorizam o entendimento de suas proprias questdes em contraposi¢ao
ao conteldo estabelecido por um curriculo institucional:

De varias maneiras, esses profissionais estdo lidando com
seus dilemas em sala de aula, priorizando a qualidade de
vida em sala de aula no lugar da grande énfase institucional
dada a qualidade do trabalho em sala de aula. (p.19)*
Em 2013, durante o curso de Especializacdo em Lingua Inglesa na PUC-
Rio, entrei em contato com a Pratica Exploratdria e seus principios ético-reflexivos

e, inicialmente, vivi a ansiedade de querer ‘aplicar’ as Atividades Pedagogicas com

! Tradugdo do original: “In various ways, these practitioners are resolving their classroom dilemmas
by prioritising quality of classroom life over the overwhelming institutional emphasis given to
quality of classroomwork”.
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Potencial Exploratdrio (doravante APPE) e as Atividades Reflexivas com Potencial
Exploratdrio (doravante ARPE), com o intuito de resolver questdes que, para mim,
precisavam ser ‘resolvidas’. No entanto, a convivéncia com a Pratica Exploratoria
e as reflexdes feitas sobre tal perspectiva no ambiente académico, me ajudaram a
perceber que o0s propositos por ela tracados estdo mais orientados para o
entendimento do que para uma ansiosa busca por melhorias e solugdes.

Ainda com base no que Gieve e Miller (2006) consideram realmente
significativo em uma aula de inglés, entendo que o foco nio deve ser no ‘produto
final’ de uma aula, mas sim na ‘qualidade de vida’ vivenciada no decorrer da aula.

Priorizando a qualidade de vida em sala de aula e a escuta dos meus alunos,
destaco a fala comum entre grupos de alunos de escolas municipais: “ndo sabemos
falar ¢ escrever em portugués direito, imagine em inglés”. Essa fala sugere a
dificuldade que meus alunos tém de perceber os beneficios que o idioma traz para
a vida de quem o aprende, mas também permite entender que a autoestima desses
alunos é tdo baixa, que eles nao se acham dignos de merecer um segundo idioma ja
que eles acreditam que ndo dominam o proprio.

Com base em estudos e em reflexdes sobre minhas vivéncias em escolas
publicas do Rio de Janeiro, percebo que ndo somente a baixa autoestima dos alunos,
mas também a baixa autoestima de muitos professores da rede municipal constroi
a vulnerabilidade existente em muitas salas de aula. Com alunos e professores
desmotivados, é dificil imaginar um dia de aula sadio e agradavel — no qual alunos
e professores possam sentir-se psicologicamente bem e no qual os participantes se
relacionem em um ambiente de parceria, calma e amizade. Vivencio momentos de
bastante dificuldade no contexto da escola publica. Além das dificuldades na leitura
e na escrita dos alunos, percebo caréncia financeira e afetiva entre professores,
alunos, coordenadores e demais membros da comunidade escolar.

A motivacdo para produzir esta dissertacdo surgiu durante uma aula que
ministrava em uma turma de 4° ano da rede municipal, aula essa que me deixou
bastante angustiada devido ao comportamento agressivo dos alunos e a falta de
interesse deles nas atividades propostas. Orientada pelos principios etico-reflexivos
e inclusivos da Pratica Exploratoria (MILLER, 2012) e visando compreender
questdes advindas do cotidiano escolar, resignifico esta investigagdo como uma
reflexdo pessoal intensa sobre minha préatica docente e sobre a forma como lido com

0s meus alunos no dia-a-dia. No intuito de melhor compreender a vida que meus
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alunos e eu vivenciamos na escola, converso, em pequenos grupos focais, com meus
alunos a respeito de nossa convivéncia na escola e nas aulas de inglés ministradas
em minhas trés turmas de 4° ano do Ensino Fundamental I. Para fins desta
investigacdo, trechos relevantes de nossas conversas reflexivas foram transcritos,
com a finalidade de analisar o discurso nelas gerado. A andlise teve como foco
compreender a percepcdo dos alunos acerca de sua vida escolar e, mais
especificamente, das aulas de inglés.

Nesse sentido, a presente pesquisa, de cunho exploratorio, € motivada pelo
interesse em entender como os alunos percebem ou entendem o que acontece na
sala de aula e como as emogdes e crencas se fazem presentes no processo de ensino
e aprendizagem da lingua inglesa.

A perspectiva tedrica desta dissertacdo esta construida a partir do principal
aporte das teorizacoes de Allwright (1991-2006) sobre o dia a dia da sala de aula e
da oOtica da Pratica Exploratoria, como caminho possivel para que alunos e
professores trabalhem para entender suas diversas experiéncias de ensino-
aprendizagem. No processo dessa pesquisa, viso alcancar o que Allwright (2000,
p.1) nomeia “progresso pessoal e profissional”. Vejo este progresso como algo
importante para a minha salde psicologica e desenvolvimento profissional,
objetivando ficar mais consciente das intengbes dos participantes, da minha
proposta pedagdgica, assim como estar apta a fazer um uso melhor do
conhecimento e reflexdo aqui conquistados. A pesquisa é de carater qualitativo, por
haver “uma intima relacao entre o pesquisador e o que € pesquisado e o fato de este
tipo de pesquisa ser capaz de lidar com as limitagdes situacionais” (GUBA
LINCOLN, 2006, p.23), especificamente neste caso, limitacbes decorrentes da sala
de aula.

Na se¢do seguinte apresento o referencial tedrico advindo da Linguistica
Aplicada (RAJAGOPALAN, 2006), enfatizando o uso da linguagem como préatica
social em situacdes do cotidiano. Em seguida, destaco os principios e proposi¢des
da Préatica Exploratéria (ALLWRIGHT; HANKS, 2009) e seu foco no trabalho para
entender, indicando, através da analise das respostas dos meus alunos, como
observei a incidéncia do afeto no discurso reflexivo a respeito da vida em sala de
aula que eu e eles construimos nos nossos encontros semanais. A avaliatividade
(MARTIN E WHITE, 2005) é o ferramental escolhido para a analise do discurso

gerado nas conversas com o grupo focal (ANGROSINO, 2009), assim como na
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analise dos temas emergentes decorrentes das ARPE 1 e 2. Nesse discurso, me
proponho também a observar as manifestacdes discursivas do meu papel como

professora-pesquisadora na atividade.
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2 Fundamentagao Tedrica

Considerando a relevancia profissional e pessoal atribuida a investigagéo de
algumas questbes decorrentes do meu convivio com alunos de inglés do Ensino
Fundamental | da rede municipal de ensino do Rio de Janeiro, buscarei investigar
relagdes entre emogdes e crengas (BARCELOS; COELHO, 2010) construidas entre
0s membros da comunidade escolar. Escolho como pilar desta investigacdo a
perspectiva da Pratica Exploratéria (ALLWRIGHT, 1991-2006), inserida no campo
da Linguistica Aplicada (RAJAGOPALAN, 2006). Por buscar inteligibilidade
sobre a vida da sala de aula, insiro meu trabalho principalmente no campo da
Linguistica Aplicada Contemporanea (RAJAGOPALAN, 2006) enfatizando a
perspectiva social. Aproprio-me dos principios da Pratica Exploratoria
(ALLWRIGHT E HANKS, 2009) para resignificar o convivio com meus alunos e
minha fungdo como professora de inglés no sistema da rede municipal de ensino e
encontro, nas teorizagdes sobre a importancia do afeto e das emocdes, construtos
que utilizo para analisar o discurso dos alunos gerado a partir das ARPE e das

conversas focais.

2.1. Contribuicfes da Linguistica Aplicada

A pesquisa na area de Linguistica Aplicada (doravante LA) tem apresentado
a importancia de observarmos situagdes do dia-a-dia com vistas ao uso da
linguagem em tais situacGes. A referida area ndo se concentra somente no ensino-
aprendizagem de linguas estrangeiras ou maternas, mas também em outras praticas
situadas em contextos educacionais ou profissionais.

Nesse contexto, considero imprescindiveis os fatores sociais inerentes ao
ambiente escolar, tendo em vista a gama de preciosidades da vida cotidiana para 0s
estudos da linguagem. Sob essa perspectiva, em total concordancia com
Rajagopalan, em sua entrevista com Silva, Santos e Justina (2012) compreendo que,
na Linguistica Aplicada, certas questdes precisam ser ouvidas, e para tal

precisamos:
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Pensar a linguagem no ambito da vida cotidiana que

estamos levando. N&o fazendo grandes elucubragdes... E
pensar, nd0 como se pensou durante muito tempo: levar a
teoria para a vida pratica. Mais que isso, é usar a pratica
como proprio palco de criacdo de reflexdes teoricas, ou
seja, neste &mbito, teoria e pratica ndo séo coisas diferentes.
A teoria é relevante para a pratica porque € concebida
dentro da pratica. (SILVA; SANTOS; JUSTINA, 2012)
Por entender que a teoria e a préatica estdo entrelagcadas, me alinho a Pratica
Exploratéria como uma modalidade de pesquisa do praticante (HANKS, 2017).
Entendo com a leitura de Miller (2013, p.103) que “professores € alunos
desenvolvem simultaneamente seus entendimentos sobre o que estdo fazendo como
professores e alunos” e que € possivel inserir a pesquisa do professor em contextos
académicos.
Assim, sob a 6tica da LA, percebo a conveniéncia de nés, professores de
lingua inglesa no &mbito de escolas publicas, refletirmos acerca da importancia do
fator social na lingua bem como do afeto na construcéo das propostas pedagogicas

no cotidiano escolar.

2.2. A Pratica Exploratéria: principios, proposicfes e questdes

Aceitar a Pratica Exploratéria significa entender o
[problema] e repensar a ideia de professores como criadores
de conhecimento. (ALLWRIGHT, 2006, p.15)?

A Préatica Exploratoria baseia-se em sete principios® (ALLWRIGHT;
HANKS, 2009, p.149-151) pautados em ‘priorizar a qualidade de vida; trabalhar

primeiramente para entender a vida na sala de aula e em outros contextos

2 Tradugdo do original: “Accepting Exploratory Practice means to understand the problem and
also to re-think the idea of teachers as knowledge-makers”. (ALLWRIGHT, 2006, p.15)

3 Traducdo do original: “Principle 1: ‘Quality of life’ for language teachers and learners is the most
appropriate central concern for practitioner research in our field; Principle 2: Working primarily
to understand the ‘quality of life’, as it is experienced by language learners and teachers, is more
important than, and logically prior to, seeking in any way to improve it; Principle 3: Everybody
needs to be involved in the work for understanding; Principle 4: The work needs to serve to bring
people together; Principle 5: The work needs to be conducted in a spirit of mutual development”.
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profissionais; envolver a todos no processo; trabalhar para unir as pessoas; trabalhar
para o desenvolvimento mutuo; integrar o trabalho para o entendimento as
atividades da comunidade exploratéria e fazer do trabalho uma atividade continua’.

Partindo do conceito de ‘qualidade de vida’ proposto por Allwright (20086,
p.16), percebo que durante as aulas, a0 mesmo tempo em que Se engajam nas
atividades de sala de aula, alunos e professores prestam aten¢do a qualidade de vida
que esta sendo coconstruida entre os participantes. Com isso, temos a oportunidade
de lidar com o conteddo ali ministrado de forma a priorizar um ambiente prazeroso,
tornando a atmosfera mais propicia a aprendizagem. Isso possibilita 0 meu
entendimento e o entendimento dos alunos com relagdo ao que est& acontecendo a
cada aula, gerando assim, maior engajamento nas tarefas propostas. Ratifico esse
posicionamento com o que Gieve e Miller (2006, p.34) relatam sobre qualidade de

vida e qualidade do trabalho:

Dentro desta visdo, os profissionais — professores e
aprendizes — sdo vistos como pessoas que tentam alcancar
seus entendimentos acessiveis localmente, concentrando-se
na qualidade de vida percebida na sala de aula, ao invés de
se concentrar diretamente em tentar alcancar uma alta
qualidade de trabalho.

A busca por entendimentos a partir da Pratica Exploratéria tem como
destaque a reflexdo acerca de questdes instigantes, também conhecidas como
puzzles. Dentre experiéncias recentes com a Pratica Exploratdria, destaco a de
Moura (2013, p.3) que considera que um puzzle ganha vida a partir da necessidade
dos participantes de um grupo de compartilhar uma inquietude e descobrir seu
potencial coletivo. Tendo em vista as divergéncias de comportamentos
manifestados no ambiente escolar como um todo e, de forma mais situada, no
ambiente estabelecido em algumas aulas de inglés, compartilho aqui a satisfacéo
que resulta de poder trabalhar para entender questfes advindas no ambiente de sala
de aula que me levam a vontade de saber qual o propdsito de alunos irem a escola
e frequentarem as aulas, em especial, as aulas de inglés.

Conforme apreendido com os principios da Pratica Exploratdria, busca-se
entender as questdes decorrentes do ambiente de sala de aula e ndo propor

mudancas, j& que ha circunstancias que ndo podem ou ndo precisam ser mudadas,
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mas, de inicio, compreendidas. Entendo que, na Pratica Exploratoria, priorizar a
busca pelo entendimento deva anteceder qualquer intencdo de mudanga.

Sinto, ainda, que muito do que tenho vivido na escola e na minha sala de
aula tem me ensinado a ser uma pessoa mais humilde e empatica, 0 que me leva a
me colocar no lugar de um aluno que diz que ndo gosta da aula de inglés porque
sempre acontece perto do horario do almogo e que, com fome, ele ndo consegue
gostar da aula. Isso me faz entender mais profundamente o que ele esta vivenciando.
A aula de inglés pode oferecer oportunidades de construir conhecimentos
linguisticos e culturais dos paises de lingua inglesa, mas essas oportunidades podem
ndo ser aproveitadas se o entorno dos alunos apresenta questdes mais urgentes
(fome, violéncia doméstica, etc.) e assuntos mais instigantes que as propostas da
aula em si.

Além dos principios, destaco a relevancia em pautar esta dissertacdo nas
proposi¢des dos aprendizes — aqui entendidos como aqueles que aprendem, sejam
eles alunos ou professores ou coordenadores — que norteiam a Pratica Exploratéria
(ALLWRIGHT E HANKS, 2009, p.5-6) *:

e Proposicdo 1: Os aprendizes sdo individuos Unicos que aprendem e se
desenvolvem melhor de acordo com suas proprias idiossincrasias.

e Proposicdo 2: Os aprendizes sdo seres sociais que aprendem e se
desenvolvem melhor em um ambiente de apoio mutuo.

e Proposicdo 3: Os aprendizes sdo capazes de levar a aprendizagem a sério.

e Proposicdo 4: Os aprendizes sdo capazes de tomar decisbes
independentemente.

e Proposicdo 5: Os aprendizes sdo capazes de se desenvolverem como
praticantes da aprendizagem.

A partir do estudo das proposicdes, observo que a Pratica Exploratoria preza
pela valorizacdo da individualidade do aprendiz, que trabalha as suas proprias
necessidades, em contraposicdo aos rigidos e inflexiveis planos de aula; pela

convivéncia em sociedade em um ambiente confortavel no qual a aprendizagem

# Tradugdo do original: “Proposition 1: Learners are unique individuals who learn and develop best
in their own idiosyncratic ways; Proposition 2: Learners are social beings who learn and develop
best in a mutually supportive environment; Proposition 3: Learners are capable of taking learning
seriously; Proposition 4: Learners are capable of independent decision making; Proposition 5:
Learners are capable of developing as practitioners of learning ”.
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pode acontecer de forma mais prazerosa; pela seriedade dos que desejam aprender
ao lidarem com o estudo, 0 que muitas vezes ndo € visto como real pela escola de
modo geral; pela capacidade e maturidade no que diz respeito a tomada de decisfes
sobre como e o que aprender; e, por fim, a Pratica Exploratoria preza pela
desenvoltura dos aprendizes — agindo, pensando, tomando decisdes e colaborando
para o seu desenvolvimento em parceria com os demais colegas de sala de aula.
Investigar para entender atraves da Pratica Exploratoria me torna uma
aprendiz reflexiva disposta a trabalhar, primeiramente em mim, questfes
anteriormente ndo consideradas em minha atuagdo como professora de inglés da
rede municipal de ensino. Com base em Buber (1977, p.13): “Torno-me eu na
relacdo com o tu”, observo a importincia das relagcdes interpessoais para o
progresso em minha formacdo pessoal e profissional, assim como vejo a
possibilidade de tal crescimento por parte dos alunos envolvidos nesse processo.
Apesar de ndo ser uma metodologia de ensino, a Pratica Exploratéria como
elemento mediador de ensino-aprendizagem é bastante promissora, pois permite
que exploremos determinadas situacdes do cotidiano escolar com o intuito de
entendé-lo para podermos agir em sala de aula a partir desses entendimentos.
Allwright e Hanks (2009) destacam, também, que um dos principais objetivos da
Pratica Exploratdria € utilizar a prépria sala de aula como espaco e tempo para
entendermos o0 que estd em questdo no aprendizado de linguas, ou no
relacionamento entre pessoas. Isso reforca a ideia de integracdo que a Pratica
Exploratéria propde entre o ensino e aprendizagem de atitude investigativa no

ambiente escolar:

O principal objetivo da PE €é usar o tempo de aula para
aprofundar a compreensdo do que a aprendizagem de
linguas envolve. Allwright procura tornar a investigacao
menos incomoda, incentivando os professores a usar
atividades regulares em sala de aula como ferramentas de
pesquisa. (ALLWRIGHT; HANKS, 2009, p. 167)

Com isso, considero relevante mencionar o que Gieve e Miller (2006, p.41)
ressaltam sobre “professores e alunos buscando juntos entendimentos e articulando-
0s uns aos outros”. Através dessa pratica cotidiana, todos eles “estdo desenvolvendo
uma rica percepcao de sala de aula pela qual a natureza da experiéncia da vida em

sala de aula se torna qualitativamente aprimorada”.
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Ao mencionar a PE como elemento mediador de analise dos dados aqui
gerados, cito Barreto et al (p.51) ao mencionarem que a APPE — Atividade
Pedagogica com Potencial Exploratorio — representa os entendimentos sobre o
“fazer cotidiano, ético, critico e reflexivo” que da énfase a “busca de entendimentos
mais profundos (a “acdo para entender”) em vez da resolugdo precipitada de
problemas (a “acdo para mudar”). A partir desse conceito, julgo relevante
mencionar também a ARPE — Atividade Reflexiva com Potencial Exploratério —
que, nesta pesquisa possibilitou a reflexdo acerca das questdes decorrentes do dia a
dia dos praticantes no ambiente de sala de aula e, mais especificamente, nas aulas
de inglés.

No capitulo 3 desta dissertacdo, explicarei como foram feitos os recortes do

discurso produzido pelos alunos, a fim de realizar a analise.

2.3. Crencas e emocgoes

Considero pertinente, primeiramente, definir emoc6es e crencas sob o ponto
de vista da sala de aula. Barcelos (2007, p.113) define crengas como “uma forma
de pensamento, construcGes da realidade, maneiras de ver e perceber o mundo e
seus fendmenos, co-construidas em nossas experiéncias resultantes de um processo
interativo de interpretacdo e (re) significacdo”. A autora enfatiza que as “crencas
sdo sociais (mas também individuais), dindmicas, contextuais e paradoxais”.

Rodrigues e Rocha (2016, p.20) mencionam que Smith e Kosslyn (2009),
ao definirem emocdes, mostram que o termo geralmente refere-se a: “Uma gama
de processos fisicos e mentais, que incluem aspectos da experiéncia subjetiva,
avaliacdo, motivacdo e respostas corporais tais como excitacdo e expressdes
faciais”. Os autores também citam Gross e Barret (2011) que se referem as emocoes
como “uma colegéo de estados psicologicos, incluindo a experiéncia subjetiva e o
comportamento expressivo (e.g. facial, corporal, verbal), e a resposta fisiologica
periférica (e.g. ritmo cardiaco, respiracao)”.

A partir de tais defini¢Bes, considero relevante relacionar o conceito de

“pertencimento emocional” ®, de Murphey, Prober e Gonzales (2010, p.43) com

5 Traduzido do original: “emotional belonging”’
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meu alinhamento com as proposicdes sobre aprendizes (ALLWRIGHT, 2006).
Assim, corroboro a importancia de trabalhar a questdo da emocdo como fator
responsavel pelo interesse e bem-estar de alunos e professores no &mbito de ensino
e aprendizagem em geral e, em particular, de lingua inglesa. Alunos que sentem que
aquela aula é a sua aula e que em tal circunstancia a sua participacdo é importante,
conquistam um ambiente emocionalmente seguro e estimulante, impulsionando,
assim, o seu aprendizado (MURPHEY, PROBER, GONZALES, 2010, p.44).
Barcelos e Coelho (2010, p.64) citam Zembylas (2003) mostrando o
posicionamento do autor que “acredita que o ensino estd intimamente relacionado

3

com a emog¢ao”. O ensino aqui é visto como “uma maneira de Ser e sentir

historicamente em relagdo aos outros”.

2.3.1. O afeto construido narelacéo entre alunos e a professora

Observo que o afeto construido na relagdo entre os membros da comunidade
escolar emerge como confianca e suporte educacional e emocional. Através dessa
relacdo mutua de cumplicidade entre professor e aluno, percebo a relevancia da
ideia da ‘co-presenga’ apresentada por Allwright (1998, p.125) como sendo algo,
neste caso o aprendizado e 0 ensino, que acontece na sala de aula, na presenca de
outros.

Na mesma perspectiva, adotando a escuta atenta que caracteriza 0s
praticantes exploratérios (MILLER; CUNHA, 2016), observo, com Barcelos e
Coelho (2010, p.77), que professores sao capazes de fazer da sala de aula “um lugar
onde a aprendizagem ¢ possivel e sustentavel”. Como praticante exploratoria,
estendo essa afirmacdo para incluir os alunos na construcdo coletiva de uma
atmosfera mais prazerosa no processo de ensino e aprendizagem. Sinto que o fato
de estarmos na presencga de outros em tal processo torna a observacdo do afeto
indispensavel nas relacdes estabelecidas nesse ambiente.

Mahn e Steiner (2002) também salientam que as pessoas vém a existéncia,
atingem a consciéncia e se desenvolvem ao longo da vida através de suas relagdes
com outras pessoas. Os autores enfatizam que a interdependéncia social,
estabelecida atraveés da conexdo humana e do suporte afetivo, possibilita o

desenvolvimento da competéncia. E por meio de suporte colaborativo e afetivo que,
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de acordo com Mahn e Steiner (ibid, p.48), geramos para nos e para 0S outros
oportunidades no ambiente de ensino e aprendizagem.

Nessa linha de pensamento, os autores destacam ainda a importancia de
professores que inspiram os alunos através do carinho e suporte que a eles oferecem,
0 que certamente proporciona maior engajamento desses alunos nas aulas. Em vista
disto, entendo que cabe a nds professores e alunos criarmos ambientes propicios
para o desenvolvimento da confianca mutua para que os alunos possam enfrentar
suas ansiedades e correr 0s riscos necessarios, ndo somente para a producao escrita,
como mencionam os autores, mas também para a tomada de atitudes e definicao de
postura e personalidade a serem adotadas no ambiente de ensino-aprendizagem.

Mahn e Steiner, com base em Vygotsky, propdem valorizar a convivéncia
entre os membros da comunidade escolar (professor e alunos) como forma de
colaboragdo mutua para o desenvolvimento de todos os envolvidos no processo de
ensino e aprendizagem. Tal contribuicdo, de perspectiva socioconstrucionista, se
alinha com o conceito de ‘co-presenga’, termo salientado por Allwright (1998,
p.125). No entanto, problematizo se tal colabora¢do mutua nao se constroi apenas
em ambientes harmonicos e sim mediante conflitos. Conforme mencionado por
Mahn e Steiner (2002, p.49), o termo russo cunhado por Vygotsky (1934/1987,
p.341) perezhivanie esta relacionado com a forma como os participantes percebem,
experimentam e processam 0s aspectos emocionais de uma interacdo social.

Com isso, considero importante criarmos oportunidades para que 0S
alunos e o professor possam expor seus pontos de vista e questdes acerca de seus
sentimentos, para que possam, assim, compartilhar o que os aflige e o que os
entusiasma no ambiente de sala de aula: “uma parte essencial da perezhivanie dos
alunos é fornecida por relacionamentos interpessoais na sala de aula” (MAHN;
STEINER, 2002, p.57).

Quando as oportunidades sdo dadas e o ambiente é propicio, momentos
mutuos de escuta e cumplicidade podem surgir e uma aula agradavel e envolvente
pode acontecer, conforme mencionam Barcelos e Coelho (2010) ao falarem sobre
a “gama de emogoes explicitadas nas partilhas das experiéncias”. Vale destacar que
o0 termo ‘cumplicidade’ mencionado envolve parceria, confianca, harmonia,
companheirismo, entendimento e apoio nas mais diversas situagdes estabelecidas

na relagdo entre alunos e entre alunos e o professor.
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Além da cumplicidade, considero relevante a relacdo entre professor,
aluno e os contetidos a serem ministrados a cada aula, conforme salientado por
Palmer (2017, p.102). Entendo essa relagdo de necessidade de se adequar a
determinada realidade, como uma dificuldade no &mbito educacional, tendo em
vista as limitagGes advindas do processo.

Allwright e Hanks (2009) trazem a nogéo de senso de plausibilidade® de
Prabhu (1987, p.103-4) a qual nos ajuda a abordar a dificuldade de conciliarmos
um metodo especifico de ensino ao desejo de seguir nosso proprio senso de
plausibilidade e o dos nossos alunos. Como professores, precisamos acreditar no
que estamos fazendo em nossa sala de aula, levando em consideracéo,
especialmente, a nossa experiéncia pessoal no contexto educacional. Allwright e
Hanks (2009, p.7-8) destacam, porém, que nem todos os professores tém essa
possibilidade, tendo em vista que determinadas instituicdes estabelecem curriculos
a serem rigidamente seguidos, para que sejam cumpridos padrdes institucionais de
avaliacdes:

... aeducacdo como um todo esta atualmente em um estado
de tensdo entre duas forcas aparentemente irreconciliaveis.
A primeira é o desejo dos professores de seguir seu proprio
‘senso de plausibilidade’, usando o termo de Prabhu, sobre
a melhor forma de ajudar os alunos a aprender. A segunda
¢ a pressdo muitas vezes esmagadora para se adequar as
demandas institucionais nacionais de padronizagao:
garantir a prestacao de contas seguindo o curriculo oficial,
ensinando na forma oficialmente aprovada e preparando os
alunos para 0os exames que as autoridades impdem. Essa
pressdo para a padronizagdo ‘desprofissionaliza’ os
professores.

Ao correlacionar o conceito de ‘senso de plausibilidade’ de Prabhu com o
termo ‘consciéncia de sala de aula’’ de Gieve e Miller (2006, p. 41) acerca do
entendimento do que acontece em sala de aula, entendo que ter a oportunidade de
propor tarefas reflexivas e estar disposto a engajar-se nessa empreitada possibilita
um real crescimento profissional e pessoal no ambiente de ensino e aprendizagem
tanto para professores quanto para os alunos.

Cabe ainda mencionar, em alinhamento com Gieve e Miller (2006, p.40),

gue nossa vida ndo fica suspensa quando entramos em um contexto institucional, o

® Traduzido do original: “sense of plausibility”
" Traduzido do original: “classroom awareness”’
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gue nos possibilita observar que o ambiente de sala de aula ndo nos serve tao
somente como local para ensinar e aprender, mas também como ambiente de troca
de experiéncias multiplas, no qual ouvimos e somos ouvidos, ensinamos e
aprendemos a toda hora. Em alinhamento ao ponto de vista de Miccoli (2010, p.33),
lamentavelmente percebo que sdo poucos os professores que se veem como
profissionais e que percebem o papel de formadores de cidaddos em sociedade
Aqueles “que ficam presos ao papel de transmissores de conhecimento — a matéria
que precisam ensinar ou passar para seus alunos, se esquecem de que a matéria é
pretexto”. O texto é aquilo que sera escrito pelo aprendiz. O importante é o que sera

aprendido com o conhecimento alcancado e ndo com as informacdes apreendidas.

2.3.2. A sala de aula como ambiente de resisténcia do professor e do
aluno

Tendo em vista a semelhanga entre os termos “resisténcia e resiliéncia”,
inicio esta secdo definindo-os de modo a esclarecer que é o sentimento de
resisténcia que caracteriza os membros da comunidade escolar objeto desta
pesquisa.

Resisténcia, segundo o Dicionario de Portugués Online ‘Léxico’, possui
como defini¢Bes: (1) qualidade do que é solido: a resisténcia de uma corda; (2)
capacidade de suportar: a resisténcia de um material ao calor; a resisténcia a fadiga.

Resiliéncia, segundo a mesma fonte, é caracterizada pela (1) capacidade de
recuperacdo ou restabelecimento de um ser vivo perante um agente perturbador,
uma situacdo adversa ou um obstaculo; resisténcia, forca; estoicismo: a resiliéncia
das criancas é impressionante; (2) (Mecéanica) propriedade que um material possui
que lhe permite resistir ao choque e (3) (Fisica) habilidade que um corpo tem de
recuperar a sua forma original ap6s ficar deformado ou sofrer uma colis&o.

Cabe ainda acrescentar a definicdo de Antunes (2003, p.13), que sugere que
a resiliéncia:

representa a capacidade de resisténcia a condigdes
durissimas e persistentes e, dessa forma, diz respeito a
capacidade de pessoas, grupos ou comunidades ndo s6 de
resistir as adversidades, mas de utiliza-las em seus
processos de desenvolvimento pessoal e crescimento social.
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A partir destas definiches e da escuta e observacdo atentas no ambiente
escolar, entendo que alunos e professores lidam com as dificuldades ali enfrentadas
como uma forma de superar, a cada dia, o incbmodo de um ambiente desanimador,
sendo a forca em resistir responsavel por unir as pessoas em torno de acGes para a
melhoria da situagdo. O que faz essas pessoas quererem superar, pela mesma
situacdo, faz com que muitos alunos parem de estudar e professores deixem de
lecionar em tais escolas. Com base na minha experiéncia profissional, compreendo
gue ndo somente a caréncia de recursos, mas também salas lotadas, a indisciplina e
a falta de funcionarios de apoio sejam fatores que contribuam para as ‘lutas diarias’
em prol de um ambiente agradavel de ensino e aprendizagem.

Antunes (2003, p.16) enfatiza que “grande parte dos alunos da escola
publica brasileira — e ndo poucos entre seus professores — constitui exemplo
extraordinario de pessoas resilientes”. O autor exemplifica dizendo que “tal como
algumas arvores, apresentam aparéncia fragil, curvam-se diante da insidiosa forca
das tempestades, mas rapidamente superam os desafios e colocam-se de pé”. Com
essa passagem do autor e analisando o material de pesquisa, questiono o que faz
com que professores continuem lecionando e alunos continuem estudando nessas
instituicOes. E a diregdo da escola, que passa por tantas dificuldades diariamente
diante de problemas diversos com alunos e seus responsaveis, por que eles
continuam? Além do fator financeiro, entendo que a vontade de continuar, apesar
de tudo, prevalece no ambiente de escola publica. Essa vontade torna o ambiente
suscetivel a multiplas emocdes e possibilita que a grande maioria dos envolvidos
em tal processo busque diariamente uma forma de viver melhor frente as
adversidades. A partir desses questionamentos, posso citar os termos mencionados
pelos alunos, conforme exibido nas tabelas 1 e 2 (anexo I) “ser uma pessoa melhor”
(tabela 1), “ser feliz” (tabela 1), “ter um futuro melhor” (tabela 1), “Ver a tia”
(tabela 2), “te amo, tia” (tabela 2), “a tia ¢ muito boa” (tabela 2) como exemplos de
feedback afetivo que nos fazem continuar a lecionar em meio a tantas dificuldades
no ambito da escola publica.

Considero que estar disposta a ser cada dia melhor como professora e como
ser humano me possibilita ‘enxergar’ situacdes que eu anteriormente nao
enxergava, a ter a forga e a coragem que eu ndo tinha e me tornar uma pessoa mais
resiliente as dificuldades diariamente vividas, tendo em vista que é a “resiliéncia

que determina o grau e os esquemas de defesa que serdo desenvolvidos; fortalece
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0s sistemas de resisténcia; e cria barreiras a vulnerabilidade as indmeras e
persistentes pressoes”. (ANTUNES, 2003, p.15-16)

Alinho-me a ideia de Antunes (2003, p.17) de que “o grau de resiliéncia
pode ser alterado pela educacdo”, pois a partir da confiabilidade mutua conquistada
na convivéncia entre alunos e professores, somos capazes de lidar com as
adversidades da vida vivida na sala de aula da escola publica.

Entendo que a resiliéncia do aluno seja desenvolvida no convivio com
colegas de classe, mas principalmente no convivio com professores empenhados
em refletir sobre as condicOes adversas, procurando melhor entendé-las por meio
de Atividades Pedagdgicas com Potencial Exploratério conforme mostram o0s

principios da Pratica Exploratoria.

2.4. A Linguistica Sistémico-Funcional

Além da articulacdo entre o aporte tedrico da Linguistica Aplicada, da
Pratica Exploratdria e dos estudos acerca de emocgdes e crencas, a Linguistica
Sistémico-Funcional contribuira para esta pesquisa como o ferramental de anélise
a partir do Sistema de Avaliatividade.

Vian Jr. (ibid, p. 423) menciona que a Linguistica Sistémico-Funcional
(doravante LSF) “pode ser concebida como um modelo holistico para se analisar os
textos como produto de relagdes entre lingua, linguagem e seu contexto”. O autor
exemplifica tal afirmacdo ao informar que, “inseridos em contextos socioculturais
diversos, os falantes e escritores utilizam a lingua para construir significados e para
atingir propdsitos comunicativos”. A partir desse conceito, observo que os alunos
participantes da presente pesquisa, inseridos no contexto educacional de aulas de
inglés oferecidas na rede municipal do Rio de Janeiro, tém a possibilidade de
construir novos significados a partir do que eles vivenciam a cada dia de aula de
Inglés.

Tal sistema, conforme Vian Jr. (ibid, p.119) enfatiza, “engloba todo o
potencial existente no sistema linguistico para procedermos a avaliagdes em nosso
cotidiano”, levando-me a concluir, portanto, que a escolha pelo Sistema de

Avaliatividade me possibilitard tanto uma andlise condizente com a circunstancia
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na qual os dados foram gerados quanto entendimentos sobre o ambiente construido
na sala de aula.

2.5. O Sistema de Avaliatividade

Segundo Martin e White (2005), o Sistema de Avaliatividade, em
consonancia com a Linguistica Sistémico-Funcional, possibilita a analise de
aspectos da avaliagéo presentes no discurso a partir das escolhas lexicais observadas
no discurso gerado na pesquisa.

Citando tais autores, Vian Jr. (2012, p.118), menciona que “um sistema sé
faz sentido se considerado em relacdo aos demais sistemas e aos textos em que 0s
exemplos ocorrem”. Isto ratifica o meu propodsito de analisar parte dos dados
gerados nesta pesquisa, tendo como objeto de andlise as ocorréncias de afeto e
crencas dos alunos com relagdo ao processo de ensino-aprendizagem de lingua
inglesa no ambito de uma escola municipal do Rio de Janeiro.

O autor enfatiza ainda a possibilidade de focarmos em apenas um
subsistema ou selecionarmos ocorréncias lexicais indicativas de algum aspecto
relevante da lingua naquele texto, o que me leva a refletir sobre os dados obtidos
durante as ARPE (conforme mostram as tabelas 1 e 2) e a entrevista de grupo focal
(conforme tabela de transcri¢do no anexo V).

Vale destacar que a analise a partir do Sistema de Avaliatividade tera como
foco os trechos nos quais eu participo como professora-moderadora da atividade
com o grupo focal realizada em 2018, assim como 0s temas emergentes decorrentes
das ARPE 1e 2.

Para essas andlises sera utilizado o referencial tedrico de Vian Jr (2010, p.
19) pautado na atitude — subsistema do sistema de avaliatividade — “responsavel
pela expressdo linguistica das avaliacOes positivas e negativas que abrange as

avaliacOes de afeto, julgamento e apreciagéo”, conforme ilustrado a seguir.
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Afeto

~ Atitude
- Julgamento

Apreciacd
AVALIATIVIDADE ) preciacao
\

Gradacdo

 Engajamento

Figura 1 — Recursos do Sistema de Avaliatividade e do Sistema de Atitude.
Fonte: Martin; White (2005, p. 38).

O autor (ibid, p.19) ressalta que, “segundo os trabalhos difundidos por
pesquisadores ligados a Escola de Sydney, s&o trés os principais tipos de Atitudes:
expressamos sentimentos e emoc0es, julgamentos de carater e avaliacGes, que
podem ser, portanto, categorizados em trés tipos de recursos”: afeto, julgamento e
apreciacédo, conforme detalho nas secGes a seguir.

Martin (2003, p.161-162) destaca ainda que a avaliacdo que realizamos
depende da posicdo institucional que ocupamos. Desse modo, ¢ valido ressaltar que,
nesta dissertacao, as avaliacGes sdo realizadas pela professora-pesquisadora e pelos
alunos participantes da reunido de grupo focal, realizada dois anos apds o processo
de geracdo de dados inicial, ocorrido em 2016.

Vale destacar que para Halliday, “a linguagem ¢ um sistema de escolhas,
nem sempre conscientes” (THOMPSON, 2014, p. 35), portanto, as escolhas 1éxico-
gramaticais realizadas pelos alunos durante as atividades propostas estdo vinculadas
ao contexto no qual estao inseridos.

As tabelas a seguir ilustram exemplos de manifestacdes de afeto, julgamento
e apreciacdo presentes nos temas emergentes (anexo 1V) e na transcricdo da

conversa com o grupo focal (anexo V).
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respostas emocionais (a
felicidade, a tristeza, o
medo e a aversao a algo)

2 ¢

“fazer amigos”,
uma pessoa melhor”,
trabalhinho”, “ser feliz”.

29 «e

minha escola”,
amarei”.

ter bons amigos

te amo, tia

b 19

, “‘ser
“fazer o
“eu amo a

29 ¢

, “sempre te

avaliacGes morais e
comportamento (ético,
enganoso, corajoso, etc)

9%. ¢

“sempre fazer bagunga”;

zoar”.

a qualidade ‘estética’ do
texto semidtico/ processos
e fendmenos naturais
(‘notavel, desejavel,
harmonioso, elegante,
inovador’, etc).

“o que ndo fazer na escola: brigar, zoar
0S outros e ndo chegar atrasado”.

Tabela 1 - Avaliatividade

CONVERSA COM O GRUPO FOCAL.:

PUC-Rio- CertificagcaoDigital N° 1612504/CA

“E isso, a Maria e a Joana falaram,
€ isso ai. Pra ver se a gente estava

respostas gostando, pra ver se a gente estava
emocionais (a interessado nas aulas... Mas e se | inseguranca ao
felicidade, a vocés colocassem assim: “‘eu | apresentar a
tristeza, 0 medo e a | venho para a aula de inglés porque | atividade.
aversdo aalgo) | tenho que vir, porque a minha
mae manda”? O que eu poderia
fazer para vocés ficarem mais
interessados?’” (turno 7)
avaliaces morais e falha  ética ao

comportamento
(ético, enganoso,
corajoso, etc)

“Seria igualzinho?” (turno 126)

questionar sobre o
trabalho da outra
professora de inglés
e uma certa critica
ao ensino
tradicionalista em

constroi a qualidade
‘estética’ do texto
semiotico/ processos

induzo as criancas a
pensarem no que
seria desejavel em
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APRECIACAO

e fendbmenos naturais
(‘notéavel, desejavel,
harmonioso,
elegante, inovador’,
etc).

“E se a tia Rose fizesse um

trabalho desses,
gostar?” (turno 124)

VOCEs

iriam

uma aula de inglés,
ndo levando em
consideracéo a
questdo ética com
relacdo ao trabalho
desenvolvido pela
outra professora de
inglés da escola.

Tabela 2 - Avaliatividade

2.5.1. Afeto

Vian Jr (2010, p.19) e Almeida (2010, p. 101) destacam que o afeto € um
recurso semantico utilizado para manifestar as emocgdes linguisticamente no
discurso. Almeida (ibid, p. 101) informa que se trata do registro de sentimentos
positivos e negativos, e que as caracteristicas do afeto indicam que as pessoas
possuem bons e maus sentimentos, que sdo manifestados de forma explicita ou

implicita.

2.5.2. Julgamento

Vian Jr. (2010, p.19) ressalta que o julgamento utiliza recursos para julgar
o caréater, enquanto Almeida (2010, p. 106) enfatiza que o julgamento constroi
linguisticamente as avaliagdes do comportamento das pessoas, ressaltando as
qualidades do falante/ escritor. Sob o ponto de vista de Almeida (ibid), o julgamento
tem a ver com questdes de “ética”, traduzindo, portanto, “a maneira pela qual as
pessoas fazem avaliacGes sobre moralidade, legalidade, capacidade e normalidade

sempre determinados pela cultura particular e uma situagéo ideoldgica”.

2.5.3. Apreciagao

A apreciacdo, segundo Vian Jr (2010, p.19) é a categoria semantica

responsavel por atribuir valor as coisas. Almeida (2010, p. 108) destaca que €
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através dela que sdo construidas avaliagcBes sobre coisas, objetos e fenémenos.
Almeida (ibid) ressalta que “¢ a apreciagdo que abrange as reag¢des dos falantes e as

avaliacdes da realidade.
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3 Metodologia

Quanto mais familiarizados com o0 nosso interior, mais segura
torna-se a nossa pratica docente e a vida em si. (PALMER, 2017,

p.5)°

Motivada a conhecer mais sobre o que acontece em minhas salas de aula e
sobre minha vida como praticante exploratoria, orientada pelo paradigma da PE,
optei por focar minha dissertacdo de mestrado na postura dos meus alunos do
Ensino Fundamental | da rede municipal do Rio de Janeiro e suas questdes acerca
do convivio no ambiente escolar. A deciséo de intensificar minha postura reflexiva
natural é consequéncia de minha interpretacdo dos principios da Pratica
Exploratoria.

Tal como mencionado no capitulo anterior, situo a presente pesquisa
qualitativa (LINCOLN e GUBA, 2006) no campo da Linguistica Aplicada
Contemporanea (RAJAGOPALAN, 2006) e, dentro dessa area de estudos, na
Pratica Exploratoria (ALLWRIGHT, 1991-2006), referencial teérico-metodologico
base para o seu desenvolvimento, tendo em vista o viés ético-reflexivo por ela
proporcionado. O estudo das emocdes tera, também, significativa relevancia no
processo investigativo, contando com o Sistema de Avaliatividade como
ferramental de analise textual dos dados gerados.

Vale ressaltar que, segundo Thompson (2000, p.305)°, a avaliacio é uma
abordagem da area de interesse da analise do discurso que foca nas atitudes dos
falantes ou escritores em direcdo ao que eles estdo dizendo ou aos seus interagentes.
O autor (ibid, p.305) destaca ainda que!® “o termo ‘avaliagio’ é geralmente usado
para relacionar quatro conceitos distintos: (1) um conjunto de recursos da lingua;

(2) um conjunto de significados percebidos através da lingua; (3) a funcéo de parte

8 Traducédo do original: The more familiar we are with our inner terrain, the more surefooted our
teaching — and living — becomes.

® Traducgdo do original: “Evaluation is one approach to an area of interest in the analysis of
discourse that focuses on attitudes of speakers or writers toward what they are saying or towards
their interactants”.

10 Tradugdo do original: “...the term evaluation is commonly used to refer to four related but
distinct concepts: (1) a set of language resources (often, refer to as evaluative language), (2) a set
of meanings realized through language, (3) the function of part of a text, and (4) an activity carried
out by the writer or speaker through language”.
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de um texto; e (4) uma atividade realizada pelo escritor ou falante através da

lingua”.

A seguir, discorro sobre o contexto de pesquisa e sobre os participantes
envolvidos no ambiente escolar investigado, bem como explico como a interacéo
gerada durante as conversas focais foi transformada em ‘dados’. Destaco a

discussdo dos aspectos éticos relacionados com esta pesquisa.

3.1. O ambiente escolar em questéo

O ambiente de pesquisa é uma escola municipal situada na zona norte do
Rio de Janeiro. A escola possui cerca de seiscentos alunos distribuidos em vinte e
uma turmas de Ensino Fundamental | (da Educacéo Infantil ao 6° ano e Educacéo
Especial) e duas salas de recursos destinadas ao atendimento especializado aos
alunos especiais. Em regime de turno Unico (sete horas diarias), a escola possui
professores generalistas (PIl) e professores especialistas (Pl). As atividades das
turmas estdo organizadas de modo que os alunos tenham, além das aulas com os
professores generalistas, trés tempos de Educacdo Fisica, dois tempos de Inglés,
dois tempos de Artes e dois tempos de Sala de Leitura semanais.

As atitudes compartilhadas nas aulas de inglés, objeto de estudo da presente
pesquisa, estdo distribuidas entre as turmas de 1° ao 6° ano. Somos trés as
professoras de inglés responsaveis por estas turmas. Sou professora das turmas de
2° ano (uma turma), 3° ano (duas turmas) e 4° anos (trés turmas) da escola aqui
mencionada. Além das ARPE realizadas durante as aulas das trés turmas de 4° ano
(1401, 1402 e 1403), conversas focais foram feitas com o intuito de refletirmos
sobre aquelas atividades pedagdgicas iniciais. O critério de escolha da turma para
analisar foi a maior recorréncia do fator socio-afetivo observado nas construgdes
discursivas registradas durante as aulas da turma 1403, tais como: “fazer amigos e
brincar”, “ser uma pessoa boa”, “amo a minha escola”, “para ser alguém melhor
no futuro”, “aprender ainda mais sobre a vida”, “te amo, tia”, “adoro ajudar a
tia”, “aprender novas linguas”, dentre outras, que ilustram como o0s alunos

expressaram suas relagdes de afeto entre alunos e a escola como um todo, entre 0s
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alunos e a professora e, consequentemente, entre eles e a disciplina por mim
lecionada.

Durante as aulas de inglés, o material utilizado é o livro Zip from Zog —
volumes 4A e 4B, fornecido pela editora Learning Factory, e o caderno de inglés,
além de atividades complementares impressas, mini-cartazes e jogos desenvolvidos
pelos proprios alunos durante as aulas. Como os livros ndo levam em conta, na sua
integralidade, as realidades vivenciadas pelos alunos, muitas atividades neles
propostas sdo adaptadas de forma a lhes proporcionar aulas mais condizentes com
Sseus interesses.

O ambiente escolar € marcado pela precariedade nas instalac@es, falta de
professores de algumas disciplinas e salas de aula com muitos alunos. Uma das
questdes mais dificeis que afeta a estrutura fisica da escola acontece em dias de
chuva, em que algumas salas de aula ficam alagadas. A falta de professor de Artes
e Sala de Leitura também interfere significativamente na rotina de alunos e
professores, além do grande numero de alunos em uma sala de aula, o que tem
impacto direto no rendimento dos alunos e no bem-estar dos participantes (alunos

e professores).

3.2. Meus alunos e eu

Sobre meus alunos, posso dizer que grande parte deles reside em
comunidades de baixa renda no entorno da escola, o que me faz levar em
consideracdo, muitas das vezes, que as dificuldades por eles vividas tém grande
influéncia na forma como se comportam no ambiente escolar. Mesmo com as
dificuldades apresentadas, muitos desses alunos participam ativamente das aulas de
inglés e tém rendimento satisfatorio na disciplina.

Alem de eles pertencerem a comunidades pobres, muitos sdo carentes de
atencdo, alguns com dificuldades de relacionamento e agressivos, outros parceiros
e dispostos a aprender. Eles tém entre oito e treze anos de idade, sendo muitos deles
defasados com relacdo a serie e idade, devido a dificuldades com leitura e escrita
na lingua materna e operacdes matematicas basicas. Com relagédo ao inglés, o nivel
de conhecimento é basico. E um ambiente de multiplas personalidades,

comportamentos e saberes. Enfim, séo criancas e adolescentes que me ensinam, a
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cada dia, a buscar ser uma pessoa melhor.

Professora de inglés graduada ha treze anos pela Universidade Gama Filho,
Pds-graduada pela PUC-RIo e, atualmente, mestranda em Estudos da Linguagem
pela PUC-Rio, sou servidora estatutaria da Secretaria Municipal de Ensino (SME-
RJ) desde 2011 e da Secretaria Estadual de Educacdo (SEEDUC-RJ) desde 2009.
Minha experiéncia como professora de inglés iniciou-se em um curso de idiomas,
onde inicialmente eu era aluna da instituicdo e em seguida fui convidada a lecionar.
Além desse curso de idiomas, lecionei em outro curso de renome por
aproximadamente trés anos, e em duas escolas privadas de Ensino Fundamental.
Minha carreira na rede publica de ensino iniciou-se no momento em que eu percebi
que precisava de mais autonomia em minha préatica docente. Mesmo sabendo das
dificuldades que teria pela frente no ambiente de escola publica, optei por seguir
essa carreira pela possibilidade de desenvolver um trabalho condizente com os
meus desejos como professora e com as necessidades dos alunos. N&o posso negar
que a estabilidade financeira proporcionada pela carreira pablica foi também um

grande atrativo para mim.

3.3. As ARPE e atransformacédo das respostas em dados

A partir da minha interpretacdo de que os alunos se mostram desinteressados
e sem um proposito para ir a escola, orientada pela minha atitude exploratoria,
conversei informalmente com eles para entender tal desinteresse. Ap6s a conversa
informal, solicitei que os alunos escrevessem, em pequenas fichas previamente
entregues por mim, suas respostas acerca das duas perguntas “O que vocé vem fazer
na escola?” e “O que vocé vem fazer na aula de inglés?”.

Durante uma aula de dois tempos (1h40min) de inglés, em uma turma de 4°
ano, perguntei aos alunos o que eles pensavam sobre ‘vir para a escola’. Com essa
pergunta inicial, que considero o inicio da minha pesquisa em Pratica Exploratéria,
eu tinha a intencé@o de ouvir dos alunos qual é o propdsito de criangas como eles
‘precisarem’ ir a escola. Apds ouvir respostas instigantes acerca desse assunto,
percebi que seria um topico relevante a ser aprofundado no contexto académico em

minha pesquisa de mestrado.
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Nesse momento de conversa e de escuta, muitos me disseram que vao a
escola “porque as maes deles precisam trabalhar, e nds, professoras, ‘devemos
tomar conta’ deles enquanto os responsaveis trabalham”. Outros mencionaram que
vao a escola “porque tém que ir”, resposta que eu percebo como resultado de pouca
ou nenhuma reflexdo acerca de tal cotidiano. Em seguida, perguntei aos alunos
sobre o proposito deles em ir as aulas de inglés, e tive como retorno “para estudar”,

AL

“para aprender a falar inglés” e “para aprender a ler em inglés” como as respostas
mais frequentes durante a conversa, retorno esse que eu considero ‘meus
entendimentos como praticante exploratdria’.

Compreendi, assim, que, com o objetivo de aprofundar os meus
entendimentos e os dos meus alunos a respeito da percepcéo deles sobre sua vida
escolar na rede municipal e sobre nossas aulas de inglés nesse contexto, seria
possivel criar oportunidades especificas de conversa e escuta em pequenos grupos
focais (ANGROSINO, 2009). Tal escolha metodoldgica se deu a partir do
entendimento de que o processo de geracdo de dados poderia ocorrer de forma
prazerosa e participativa. No entanto, 0s aspectos éticos inerentes a pesquisa com
alunos e seus responsaveis ocupam posicdo primordial em todas as etapas de
elaboracdo e desenvolvimento deste estudo, abrangendo os momentos de geracéo
de dados, andlise, e exposi¢do dos entendimentos conquistados ao longo da presente
pesquisa, conforme destacam Miller e Cunha (2016).

Com isso, é importante ressaltar que a questdo da ética, conforme Miller e
Cunha (2016, p. 16) enfatizam, est4 no cerne da Prética Exploratdria, entrelagada
em suas praticas.!* E a postura ética que orienta o trabalho com Préatica Exploratdria
que faz com que nds, professores e alunos exploratérios, criemos uma atmosfera de
confianca e respeito, trabalhando por uma experiéncia de sala de aula na qual a
escuta atenta e a reflex@o acerca do que ali é vivido é o que realmente importa.

Vale aqui mencionar Miller (2012, p.330) ao tratar da questdo da hibridez
inerente a Pratica Exploratoria. Nesse cendrio a autora menciona, a partir da
interpretacdo de Richards (2003), que “a pratica pedagogica ou profissional de

carater investigativo, que € conduzida por um praticante (professor ou outro

1« _critical and ethical issues are at the core of the Exploratory Practice rationale and

inextricably interwoven in its practices. Thus, we claim that the Exploratory Practice principles
entextualize a critical and ethical view of life at school, at the workplace and of the agents involved
in these contexts”


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1612504/CA


PUC-Rio- CertificagcaoDigital N° 1612504/CA

36

profissional), passa a conviver com outras modalidades tradicionais de pesquisa
qualitativa realizadas por praticantes — pesquisa-acao, pesquisa reflexiva, pesquisa
colaborativa, pesquisa etnografica, estudos de caso, dentre outras”.

Com isso, destaco a hibridez presente nessa pesquisa, tendo em vista o fato
de ela ter se construido inicialmente como pesquisa do praticante exploratorio,
integrada a pedagogia e com alto teor ético-investigativo, em contraponto com a
pesquisa académica, que nos exigiu a solicitacdo de termos de assentimento e
consentimento ao iniciarmos o processo de geracdo de dados. Ressalto, em
consenso com Miller (2012, p.330), que a pesquisa de carater exploratorio ndo
requer quaisquer termos, pois ja é ética e integrada ao planejamento e
desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem do professor e dos alunos.

Observo, com a reunido do grupo focal, a minha intencdo de me encontrar
com os alunos para buscar entender a percepcdo deles a respeito das atividades
pedagogicas e reflexivas realizadas em 2016, o que representa um marco de
transicdo da pesquisa exploratoria para a pesquisa de orientacdo académica.

Conforme mencionado anteriormente, pretendo analisar a construcao
discursiva das emocdes e das crengas dos alunos ao expressarem suas percepgoes
sobre sua vida escolar e suas aulas de inglés na escola municipal.

Ao tratar da proximidade pessoal estabelecida entre professores e alunos,
Gieve e Miller (2006, p. 32) citam Bakhtin, por entender que € nessa relacdo que a
qualidade de vida na sala de aula, vivenciada na proximidade entre professores e

alunos, é construida com confianga, empatia, sensibilidade e boa vontade.

Bakhtin refere-se também a graus de proximidade pessoal
entre o destinatario e o falante, o que afeta a ‘confianca do
aluno, em sua compaixao, na sensibilidade, e boa vontade
da sua compreensao responsiva’ (BAKHTIN, 1986:97)... O
uso dessa histdria de relacionamento e comunica¢do como
recurso dentro de uma comunidade de aprendizagem
contribui de forma central para a percepcéo da qualidade de
vida em sala de aula dessa comunidade.*?

12 Traduc&o do original: Bakhtin refers also to degrees of personal proximity of the addressee to the
speaker, affecting ‘confidence in the addressee, in his sympathy, in the sensitivity and goodwill of
his responsive understanding’ (BAKHTIN, 1986:97), which he associates with intimate speech. The
use of this shared history of relationship and communication as a resource within a learning
community contributes centrally to its perceived QoCRL.
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Apoiada em Bakhtin, compreendo ainda mais profundamente o quéo
importante é analisarmos 0 ambiente de pesquisa, 0s participantes nele envolvidos,
assim como questbes externas que interferem significativamente no ambiente
escolar que construimos.

Considero que quanto mais proxima eu estiver dos meus alunos, maiores
progressos serdo possiveis no relacionamento com eles. Ao me mostrar disposta a
compreender ‘a vida que eles vivem’ e mostrar que, independentemente das
dificuldades, eles sdo capazes de aprender, encorajo-o0s a seguir adiante. Faco isso
por me sentir motivada a ndo dar s6 aulas de inglés, mas também exercer um papel

de importancia social no ambiente escolar.

3.4. O encontro com o grupo focal

Segundo Barbosa (1999), “a técnica de grupo focal ¢ uma estratégia
qualitativa que utiliza um grupo de discussao informal de dimensdes reduzidas, com
o propodsito de obter informagdes em profundidade”. A partir dessa leitura,
compreendo que a proposta deste grupo seja a de procurar interpretar as percepgoes
dos participantes sobre o0 assunto que levou o0 grupo a se reunir, sendo esse assunto
discutido através de um roteiro de perguntas semi-estruturadas.

Observo como vantagens da técnica de grupo focal a oportunidade de uma
interacdo informal com os membros do grupo, a possibilidade de tentar acessar o
grau de satisfacdo dos participantes e a praticidade no que tange a geracao de dados
para a presente pesquisa.

Nesse panorama, foi entdo planejada e realizada a pesquisa de natureza
qualitativa com o intuito de revisitar uma Atividade Reflexiva com Potencial
Exploratério (ARPE) desenvolvida em 2016, nas turmas do entdo 4° ano do Ensino
Fundamental | da escola municipal campo desta pesquisa. Com esse encontro,
objetivamos refletir acerca da tarefa proposta naquela época e analisar como essa
tarefa € vista por mim e pelos alunos, hoje alunos do 6° ano do Ensino Fundamental
l.

Para a realizacdo do encontro com o grupo focal, selecionei cinco alunos do
6° ano experimental (atual turma 1601) da escola em questéo, alunos estes advindos

do 4° ano (turma 1403) de 2016, ano em que a investigacdo de cunho exploratorio
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tinha se iniciado. O encontro foi realizado no hall do prédio principal da escola,
pois ndo tinhamos uma sala de aula disponivel para 0 nosso encontro. Durante a
reunido, procurei registrar aspectos tais como: opinides, experiéncias, ideias,
observac0es, preferéncias e necessidades diversas apresentadas pelos participantes.

E valido informar que o grupo focal foi organizado ap6s a obtencio das
devidas assinaturas do TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO, solicitado aos responsaveis dos alunos menores, e do TERMO
DE ASSENTIMENTO, individualmente assinado pelos alunos envolvidos. Como
pode ser observado nos anexos, nesses termos 0s responsaveis e participantes sao
informados do tema a ser abordado nas conversas reflexivas e do uso de trechos das
mesmas para fins deste estudo. Note-se que, visando a inteligibilidade de tais
termos pelos responsaveis e participantes, houve o cuidado de adequar a linguagem
utilizada na explicacdo da pesquisa.

No decorrer da atividade, eu, como moderadora, tive como funcdes:
incentivar a participacdo de todos, buscando evitar o predominio de algum
participante sobre os demais, e manter a discussdo nos limites dos topicos de
interesse. A duracdo da sessao de discussao foi de aproximadamente trinta minutos.
Os participantes foram informados por mim, no inicio da reunido, da finalidade e
do formato da discussdo, do carater informal da reunido e da necessidade da
participacdo de todos. A reunido foi realizada em ambiente de harmonia apropriado
as finalidades propostas. Procurei interferir em alguns momentos para que as
naturais divergéncias de opinides ndo interferissem no desenvolvimento da sesséo.

Considero interessante relacionar a hibridez que caracteriza a presente
pesquisa quanto aos papéis exercidos por mim durante a sessdo do grupo focal.
Como professora, me senti entusiasmada com a possibilidade de reencontrar os
alunos para conversar sobre a ARPE desenvolvida em 2016. Como moderadora,
senti certa insegurancga por ser a primeira vez com uma atividade na qual a conversa
estava sendo gravada.

A discussao do grupo focal foi gravada e posteriormente transcrita. Houve
ainda o momento em que os alunos foram convidados a escrever sobre suas atuais
percepcOes sobre a tarefa realizada em 2016, o que possibilitou o registro escrito do
ponto de vista de cada participante, procurando-se refletir sobre o contetdo da

discusséo.
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Posteriormente a realizacdo da sessdo de discussdo, o dudio da conversa
gravada foi ouvido e analisado. Além disso, foi feita a leitura cuidadosa dos

registros escritos dos alunos.
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4 A busca por entendimentos

Neste capitulo apresento a analise dos dados gerados nos dois momentos do
processo de geracdo dos dados em 2016 com as ARPE “O que vocé vem fazer na
escola”? e “O que vocé vem fazer na aula de inglés?”. Neste momento da pesquisa
serdo analisadas questdes tais como o afeto nas relacGes construidas entre o0s
participantes, o julgamento da qualidade das aulas, os planos com relagéo ao futuro,

dentre outras questdes, conforme detalho nas tabelas a seguir.

4.1. Analise das informacdes geradas na ARPE 1 e na ARPE 2

Primeiramente, em 2016, fizemos uma ARPE com as trés turmas de 4° ano,
na qual perguntei aos alunos “O que vocé vem fazer na escola?” e “O que vocé vem
fazer na aula de Inglés?”. Dessas trés turmas, escolhi a turma 1403, cujo critério de
escolha foi a maior incidéncia do fator sdcio-afetivo observado nas construcoes
discursivas registradas durante as aulas. Os alunos escreveram suas respostas que
foram digitadas, conforme apresentadas em sua totalidade no anexo I.

Vale informar que mantive a grafia usada pelos alunos nos documentos que
passaram a ser considerados dados. Adotei essa postura em respeito ao texto e a
fase na qual os alunos se encontram com relacéo a forma como escrevem. Portanto,
erros de ortografia ndo serdo objeto da minha analise. Destaco ainda que nomes
ficticios foram adotados para preservar a identidade dos participantes da presente
pesquisa.

A0 expor seus pontos de vista acerca do que entendem por ‘ir a escola’ e ‘ir
as aulas de inglés’, os alunos tém a oportunidade de produzir textos nos quais
podemos perceber a importancia do contexto em que vivem. A partir dessa
observacao, analisarei as manifestacdes discursivas de afeto, o que os alunos
entendem por aprender a falar, ler e ensinar inglés, o julgamento da qualidade da
aula de inglés, os planos que os alunos tém com relag&o ao futuro, assim como a

propria questdo de ‘ser crianga’ no ambiente escolar.
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Ao analisar as respostas dos alunos, transcritas nas tabelas 1 e 2 (anexo ),
observo que eles se interessaram em participar da atividade, tendo em vista o
numero de alunos (30 alunos na ARPE 1) e (29 alunos ha ARPE 2) que responderam
as questdes sobre ir a escola e as aulas de Inglés, o que, muitas vezes ndo ocorre
devido a falta de interesse dos alunos. Com o intuito de melhor analisar os dados
obtidos, a seguir, categorizo as respostas as duas perguntas de acordo com temas,
que se tornaram emergentes a partir da minha leitura atenta das respostas dos alunos
produzidas no decorrer do processo de geracdo de dados.

Ao longo da anélise das respostas dos alunos as duas perguntas da ARPE
foram observados e ordenados, a partir da recorréncia dos temas em tais respostas,
treze temas diferentes, sete temas a partir da ARPE 1: 1. Cumprir obrigacdes
tradicionais de uma escola, 2. Manter relacGes sociais, 3. Estar em um lugar que
Ihes agrade, 4. Comer, 5. Divertir-se, 6. Ser crianca e 7. Preparar-se para o futuro.
A partir da ARPE 2, seis temas foram definidos também ordenados pela recorréncia
em que aparecem nas respostas dos alunos: 1. ObrigacGes de sala de aula, 2.
Interacdo com colegas e a professora, 3. A¢Oes consideradas normais durante uma
aula, 4. Ser crianca, 5. Aprender inglés e 6. Julgamento da aula de inglés e de mim
como professora de inglés. Procedo a analise dos temas com a transcri¢do de alguns
exemplos da ARPE 1.

4.1.1. TEMA EMERGENTE 1: Cumprir obrigacfes tradicionais de uma
escola

O tema “Cumprir obrigagdes tradicionais de uma escola”, conforme
mostrarei na tabela a seguir, enfatiza o principio “Colocar a qualidade de vida em
primeiro lugar” no qual observo que os alunos buscam formas de conviver bem
socialmente: “fazer amigos”, “ter bons amigos”, “ser uma pessoa melhor”. Observo
ainda o principio “Trabalhar para que haja aproximagao entre as pessoas” e tracos
da proposicdo “Os aprendizes sao seres sociais que aprendem e se desenvolvem

melhor em um ambiente de apoio mutuo”, nas quais a importancia dada a amizade

potencializa o aprendizado dos participantes no ambiente de ensino-aprendizagem.
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Ana Estudar, fazer amigos e brincar.

Caren Esduda a para aprende aler e para Escreze E também para ter Bom
a micos

Denis Estuidar, aprender, ser uma pessoa melhor, ter um bom futuro e

ter um bom emprego.
Glaucia Estudar, aprender, ser alguma coisa no futuro, Brincar, fazer o
trabalhinho, ter bons amigos.

Lara Estudar, fazar bagunssa, ler, aprender, e ter bons amigos.
Tabela 1 — Tema emergente 1: Cumprir obrigacdes tradicionais de uma escola

Observo ainda que os alunos justificam a ida a escola dizendo que ali vao
para cumprir obrigacOes tradicionais tais como “estudar”, “ler”, “aprender a ler”,
“escrever” e “fazer o trabalhinho”, o que sugere que os alunos tém conhecimento
do que se espera de um ambiente escolar de ensino-aprendizagem. Julgo relevante
mencionar ainda, o afeto positivo refletido na satisfacdo dos alunos com a
oportunidade de estudar, que lhes proporciona novas amizades, um futuro melhor e

a possibilidade de conquistar um bom emprego.

4.1.2. TEMA EMERGENTE 2: Manter relagfes sociais

“Manter relagdes sociais” € um tema que sugere, primeiramente, o principio
“envolver a todos”, tendo em vista a valorizacdo da interacdo entre amigos. Com
essa interacdo, percebo que ‘“trabalhar para o desenvolvimento mutuo” ¢ uma
questdo inerente ao tema, visto que a interacdo social impulsiona o aprendizado
mutuo, fato que também integra as proposi¢des “Os aprendizes sdo seres sociais
que aprendem e se desenvolvem melhor em um ambiente de apoio muatuo” e “Os

aprendizes sao capazes de se desenvolver como praticantes da aprendizagem”.

Gisele Eu vim para Estudar e Brincar, comer merenda, falar com as mi
amigas, aprender e falar emgléns.
Gertrudes | Estudar, Escrever, Ler, Brincar, fazer Bons amigos.

Gina eu vim para estudar, princar com a minhas amigas e fazer [msico]
amigos.
Natan Estudar muito, brincar um pouco, comer, fazer amigos e ser um

otimo aluno. O que néo fazer na escola: Brigar, zoar 0s outros e
ndo chegar atrasado.
Yana Estudar, Brinca, fazer nova tividada Conheser nova Amizadi, i

ser feliz, e ndo Brigar ma escola.
Tabela 2 — Tema emergente 2: Manter relag@es sociais
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Este tema ecoa como fatores importantes em uma relagéo social: “fazer bons
amigos”, “falar com as minhas amigas”, “brincar com as minhas amigas”,
“conhecer novas amizades”, “ser um otimo aluno”, “ndo brigar” e “aprender”.
Observo a capacidade do aluno em explicitar 0 que seria um comportamento
desejavel dentro do ambiente escolar — “o que ndo fazer na escola: brigar, zoar os
outros e ndo chegar atrasado” e percebo também o afeto positivo em forma de

felicidade no ambiente escolar em “ser feliz”.

4.1.3. TEMA EMERGENTE 3: Estar em um lugar que |lhes agrade

Este tema mostra a importancia dos alunos estarem em um lugar onde eles
se sintam bem. Os trechos “eu amo a minha escola”, “ser uma pessoa melhor” e
“ser feliz” caracterizam a importancia do ambiente escolar e da rotina por ele
proporcionada na vida dos alunos, conforme ressaltam Murphey, Prober e Gonzales
(2010, p.43) ao mencionar o termo “pertencimento emocional” e Allwright (2006)

em seu discurso sobre as proposi¢des da Pratica Exploratoria.

Natalia ME DIVERTIR ESTUDAR BASTANTE FAZER BASTANTE
AMIGOS E APRENDER NOVAS COISAS MAIS E MAIS.
Thomaz Eu vim para aprender, fazer amigos e brincar e sempre fazer
bagunca me? Brincadeira eu amo a minha Escola quero ter um
futuro melhor Amo Escola e respeitar todos até Os meus amigos.
Yana Estudar, Brinca, fazer nova tividada Conheser nova Amizadi, i
ser feliz, e ndo Brigar ma escola.

Tabela 3 — Tema emergente 3: Estar em um lugar que Ihes agrade

Considero importantes as expressdes de afeto positivo dos alunos pela
escola: “amo escola” e “ser feliz”, pois mostram o quio engajados no ambiente de
ensino-aprendizagem esses alunos estdo, colocando a qualidade de vida como

prioridade na vida construida na sala de aula.

4.1.4. TEMA EMERGENTE 4: Comer

Considero que “comer”, “almogar” e “comer merenda” tem relacdo com a

qualidade de vida na sala de aula e na escola. O aluno entende a necessidade de
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comer, assim como ocorre fora da escola, como uma necessidade comum na rotina

deles, que, portanto deve estar presente no ambiente escolar.

Bernardo | esdudar, almoca, brinca, pra ir para escursoes

Gisele Eu vim para Estudar e Brincar, comer merenda, falar com as mi
amigas, aprender e falar emgléns.
Maria Venho comer
Venho brincar
Venho estudar
Marcelo Eu vim comer e aprende e brincar.

Natan Estudar muito, brincar um pouco, comer, fazer amigos e ser um
6timo aluno. O que nédo fazer na escola: Brigar, zoar os outros e
ndo chegar atrasada.

Tabela 4 — Tema emergente 4: Comer

“Comer”, na rotina do ambiente da escola publica, tem grande relevancia
para os alunos, tendo em vista que muitos deles alimentam-se somente na escola. A
seguranca de saber que também podem comer na escola lhes proporciona confianca
na instituicdo de ensino como o local onde suas necessidades basicas sdo

respeitadas.

4.1.5. TEMA EMERGENTE 5: Divertir-se

“Divertir-se”, assim como “comer”, faz parte da qualidade de vida almejada
pelos alunos no ambiente escolar. O discurso dos alunos registrado na tabela a
seguir mostra que, no momento da brincadeira, todos estdo envolvidos e se
desenvolvendo mutuamente. Com a diversdao em um ambiente de apoio matuo, os

alunos também sdo capazes de se desenvolver como praticantes da aprendizagem.

Bernardo | esdudar, almoca, brinca, pra ir para escursoes

Deise Estuda, aprende, brincar, zoar com meus amigos e ter boms
amigos e ser uma boa pessoa quando grece.
Eduarda | eu venho para estudar brinca com minhas amigas aprende coisas
novas Para eu chega ate a facudade.
Gisele Eu vim para Estudar e Brincar, comer merenda, falar com as mi
amigas, aprender e falar emgléns.
Gertrudes | Estudar, Escrever, Ler, Brincar, fazer Bons amigos.

Tabela 5 — Tema emergente 5: Divertir-se
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Os alunos tém consciéncia de que divertir-se — “brincar”, “zoar” e “me
divertir” — faz parte da rotina deles, principalmente na escola, onde tém a
oportunidade de interagir com outras criancas. Destaco aqui a coragem da aluna ao
mencionar o termo “zoar”. A partir desse termo observo que nem sempre as criangas
tém a possibilidade de brincar no ambiente escolar, o que fez com que a aluna
clamasse para que a escola permita que ela “seja crianca”. Cabe aqui mencionar que
grande parte dos meus alunos tem muitas responsabilidades fora da escola, por isso

pedem para que a escola os deixe “ser crianga”.

4.1.6. TEMA EMERGENTE 6: Ser crianga

O tema “ser crianga” engloba topicos tais como “fazer bagunca”, “brigar”,
“zoar”, “ndo chegar atrasada” e “sempre fazer bagunca” como agdes esperadas de
criangas no ambiente escolar com vistas a qualidade de vida nos aspectos sociais e

afetivos.

Amanda | Brincar, aprende, fazer bons amigos, fazer bagunca e zoar.
Lara Estudar, fazar bagunssa, ler, aprender, e ter bons amigos.

Natan Estudar muito, brincar um pouco, comer, fazer amigos e ser um
6timo aluno. O que nédo fazer na escola: Brigar, zoar 0s outros e
ndo chegar atrasada.

Thomaz Eu vim para aprender, fazer amigos e brincar e sempre fazer
bagunca me? Brincadeira eu amo a minha Escola quero ter um
futuro melhor Amo Escola e respeitar todos até Os meus amigos.
Yana Estudar, Brinca, fazer nova tividada Conheser nova Amizadi, i
ser feliz, e ndo Brigar ma escola.

Tabela 6 — Tema emergente 6: Ser crianca

Entendo que “sendo criangas” os alunos se aproximam e se desenvolvem
mutuamente, conforme indicam os principios da Préatica Exploratéria e, ainda, de
acordo com as proposi¢des “Os aprendizes sdao seres sociais que aprendem e se
desenvolvem melhor em um ambiente de apoio mutuo” os alunos sao motivados a
trabalhar em sociedade, cada um se desenvolvendo de acordo com suas

idiossincrasias. Como demonstracdes de afeto positivo observo a felicidade
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expressa em “fazer bagunca” e “zoar” e a satisfacdo pela oportunidade de “ter bons

amigos” na escola.

4.1.7. TEMA EMERGENTE 7: Preparar-se para o futuro

Com os dados aqui obtidos observo que os alunos “sdo capazes de levar a
aprendizagem a sério” e de “se desenvolver como praticantes da aprendizagem”,

tendo em vista o foco em terem um futuro melhor.

Denis Estuidar, aprender, ser uma pessoa melhor, ter um bom futuro e
ter um bom emprego.
Daniel Estudar para ficar esperto e ir para facudadi e ganhar inprego.

Eduarda | eu venho para estudar brinca com minhas amigas aprende coisas
novas Para eu chega ate a facudade.

Francisco | Para nos estudar para ter um futuro melhor e ser uma pessoa
melhor.

Fabiana Pra ser alguém melhor no futuro, estudar, ap-render ainda mais
sobre a vida.

Tabela 7 — Tema emergente 7: Preparar-se para o futuro

“Ter um bom futuro”, “ter um bom emprego”, “para eu chegar até a

9% ¢ 29 <C

faculdade”, “ter um futuro melhor”, “ganhar emprego”, “para ser alguém melhor
no futuro”, “ser alguma coisa no futuro” e “ficar esperto” mostram 0 COMpPromisso
e 0 desejo desses alunos com relacdo ao futuro profissional.

Procedo a analise dos temas com a transcricao de alguns exemplos da ARPE
2, tendo anexado a tabela completa no apéndice do texto. Nesta atividade reflexiva
observo que muitos dos temas vistos na ARPE 1 voltaram a emergir na ARPE 2,
temas tais como atividades esperadas de uma sala de aula, demonstracdes de afeto

com relagdo ao ambiente escolar e topicos relacionados a “ser crianga”.

4.2. Analise das informac@es geradas na ARPE 2

4.2.1. TEMA EMERGENTE 1: Obrigacfes de sala de aula

Com a ARPE 2, observo inicialmente que os alunos entendem que

29 ¢ A~

“estudar”, “copiar o dever da tia Aline”, “fazer trabalho” e “aprender inglés” sao
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vistos como obrigagdes na sala de aula, caracterizando certo compromisso dos

alunos com relag&o a escola e as aulas de inglés.

Amanda | Eu vim para a aula de inglés para Copia o dever da tia Aline e

para obedecer ela. Porque ela é uma boa professoral!!!

Deise Eu vi para estudar...

Daniel Eu faco todo na aula de inglés por que eu amo aula de inglés.

Para mim a aula de inglés € a segunda melhor aula da escola.

Gertrudes | Eu vim estudar, aprender inglés e fazer trabalho.
Natélia EU VENHO ESTUDAR E APRENDER INGLES.

Tabela 1- Tema emergente 1: Obrigacfes de sala de aula

Percebo o senso de responsabilidade dos alunos nesse tema a partir das
respostas acima mencionadas, o que me leva a compreender que eles sdo capazes
de levar a aprendizagem a sério e, envolvendo a todos, sdo capazes de se
desenvolver como praticantes da aprendizagem. Ao mencionar que a aula de inglés
¢ “a segunda melhor aula da escola” percebo certa maturidade do aluno ao expor
seu ponto de vista na atividade proposta.

O carinho demonstrado com relagdo a professora em “Porque ela ¢ uma boa
professora” impulsiona 0s alunos a quererem participar ativamente das atividades

propostas tendo em vista a confianca e a admiragéo por ela.

4.2.2. TEMA EMERGENTE 2: Interacdo com colegas e a professora

Este tema é marcado por manifestacGes discursivas de afeto através da
interacdo dos alunos com colegas e com a professora. Exemplos tais como: “muito
feliz”, “eu adoro ajudar a tia”, “ter um dia sempre bom”, “ver a tia”, “te amo, tia”,
“sempre te amarei”, mostram a satisfagdo ao participar das aulas de inglés e ao lidar

com a professora no ambiente de ensino-aprendizagem .
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Caren E MUITO FELIS E QUERO APRENDE AULA DE INGLES A
TIA E MUITO BOA
Emilia Eu vir para estuda e eu adoro ajudar a tia

Natan Eu venho aprender inglés com meus colegas.
Thomaz | APRENDER/ ENSINAR E TER UM DIA SEMPRE BOM E
VER ATIA. =)

TE AMO TIA. E SEMPRE TE AMAREI. TCHAU
Yana VER A TIA: ALINE E ESDUTAR

Tabela 2 — Tema emergente 2: Interagdo com colegas e a professora

A satisfacdo de estar em um ambiente agradavel, onde todos tém a
oportunidade de interagir em harmonia com a professora e com os colegas de classe,
possibilita o envolvimento de todos no processo de ensino-aprendizagem, além de
proporcionar que os individuos se desenvolvam de acordo com suas idiossincrasias,

em um ambiente de apoio mutuo.

4.2.3. TEMA EMERGENTE 3: A¢cbes consideradas normais durante
uma aula

2 [13

Esse tema mostra que “escutar”, “fazer trabalho”, “obedecer” e “ficar

conversando no momento relax” sdo acoes consideradas normais durante uma aula.

Amanda | Eu vim para a aula de inglés para Copia o dever da tia Aline e
para obedecer ela. Porque ela é uma boa professora!!!
Ana estudar ingués e ficar conversando no momento relax.
Bernardo | Estudar, escutar, presta atencdo, aprender falar inglés
Gertrudes | Eu vim estudar, aprender inglés e fazer trabalho.
Gina Eu vin para aprende inglés.

Tabela 3 — Tema emergente 3: Ac¢des consideradas normais durante uma aula

Os alunos reconhecem que as agdes mencionadas sdo importantes para o
bom andamento da aula de inglés, mostrando que eles sdo capazes de levar a
aprendizagem a sério. Com isso, 0s alunos compreendem a importancia de refletir
sobre as propostas do ambiente escolar, levando em consideracao o que € desejavel

para o bom andamento das tarefas.
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4.2.4. TEMA EMERGENTE 4: Ser crianca

Assim como na ARPE 1, o tema “ser crianga” se fez presente nas aulas de
inglés. “Fazer bagunca”, “brincar” e “fazer o dever as vezes” indicam a
espontaneidade dos alunos ao falar sobre como se comportam no ambiente escolar.
“Participar das competi¢cdes” proporcionadas pela aula de inglés mostra a

importancia de atividades ludicas no processo de ensino-aprendizagem.

Lara Eu vim para a aula de inglés para fazer bagunca e para Brincar e
Copiar o dever as vezes.
Joana Eu gosto partisidas competisoes e da aula

Tabela 4 — Tema emergente 4: Ser crianca

A qualidade de vida e a possibilidade de desenvolvimento em um ambiente
de apoio mutuo proporcionadas pelo “ser crianga” também tém grande importancia
no andamento das aulas de inglés. “Fazer bagun¢a” e “copiar o dever as vezes”
mostram a coragem da aluna ao “ser crianga” no ambiente escolar. A satisfagao
mostrada em “gosto” indica uma avaliagdo positiva acerca das atividades propostas

nas aulas de inglés.

4.2.5. TEMA EMERGENTE 5: Aprender Inglés

“Aprender inglés” ¢ o tema mais recorrente na ARPE 2. Encontro nas

2% ¢ 9% ¢

expressoes “aprender a falar inglés”, “aprender novas linguas”, “aprender a ler em

EE 19

inglés”, “aprender/ensinar” e “aprendo os paises” o interesse € engajamento dos

alunos nas aulas de inglés.

Ana estudar ingués e ficar conversando no momento
relax.
Bernardo | Estudar, escutar, presta atencdo, aprender falar
inglés

Gisele Eu vim estudar, aprender inglés e fazer trabalho.

Gertrudes | Eu vin para aprende inglés.
Maria Eu aprendo Inglés.

Eu aprendo os paises.
Tabela 5 — Tema emergente 5: Aprender inglés
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Com foco nas aulas de inglés os alunos se desenvolvem, nessas aulas, de
acordo com suas idiossincrasias, em um ambiente de apoio mutuo, levando a
aprendizagem a sério, mostrando assim que sdo capazes de se desenvolver como
praticantes da aprendizagem. Observo ainda o orgulho e satisfacdo da aluna ao dizer
que “aprende inglés” e que aprende “sobre os paises”, dando énfase ao que ela

avalia como interessante nas aulas de inglés.

4.2.6. TEMA EMERGENTE 6: Julgamento da aula de inglés e de mim
como professora de inglés

Hé& ainda demonstracfes de julgamento da aula de inglés e de mim como

professora de inglés em “ela ¢ uma boa professora”, “a tia ¢ muito boa” e “a aula

de inglés é a segunda melhor aula da escola”.

Caren E MUITO FELIS E QUERO APRENDE AULA DE INGLES A
TIA E MUITO BOA
Marcelo Eu gosto de vir porque e legal.

Thomaz APRENDER/ ENSINAR E TER UM DIA SEMPRE BOM E
VERATIA. =)

TE AMO TIA. E SEMPRE TE AMAREI. TCHAU

Yana VER A TIA: ALINE E ESDUTAR

Tabela 6 — Tema emergente 6: Julgamento da aula de inglés e de mim como professora de inglés

Ao perguntar sobre o que os alunos buscam em uma aula de inglés, pude
observar que muitos deles realmente se interessam pelas aulas e se esforcam em
participar. Alguns alunos mencionaram o fato de quererem aprender inglés porque
gostam da professora, o que me leva a considerar que quando ha afeto, o
aprendizado se da de forma mais prazerosa . Respostas tais quais “Aprender a falar
inglés”, “Aprender a ler em inglés”, “Brincar”, “Obedecer a Tia Aline porque ela ¢
uma boa professora”, “Eu amo a aula de inglés”, “Ficar esperta”, “A tia ¢ muito
boa”, “Adoro ajudar a tia”, “Fazer os trabalhos”, “Aprender os trabalhos que a tia
Aline passa paranos”, “Aprender e ensinar”, “Te amo, tia. Sempre te amarei.” — me
levaram a perceber que os alunos precisavam de uma oportunidade para expressar
0 que sentem no ambiente da aula de inglés. Com essa oportunidade em maos, 0s

alunos avaliaram a aula de inglés como um espaco onde h4 momentos de parceria
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e cumplicidade entre eles e a professora, 0 que possibilita um maior engajamento

nas atividades propostas.

4.3. Analise das percepc¢bes compartilhadas no grupo focal

Em 2018 convidei cinco alunos — de oito a treze anos de idade — aos quais
dei os nomes ficticios de Ana, Natan, Joana, Maria e Marcelo da antiga turma 1403
para uma conversa. Estes alunos estavam na turma na qual fiz as ARPE, fazendo a
todos as seguintes perguntas: “O que vocé vem fazer na escola?” e “O que vocé
vem fazer na aula de Inglés?”. Para este grupo focal escolhi estes 5 alunos devido
a facilidade de horario para encontra-los durante 0os meus tempos vagos, ja que eu
ndo estava lecionando para o 6° ano em 2018.

A conversa com o grupo focal foi gravada através de um aplicativo de
celular e posteriormente transcrita, conforme mostro no anexo 1V. Em seguida 0s
alunos escreveram suas respostas as perguntas feitas na ARPE em 2016.

Tendo como base para a analise os alunos que participaram do processo de
geracdo de dados em 2016 e também da conversa do grupo focal, obtive os dados
através das respostas por eles escritas em papéis (anexo VI), conforme mostro a
seguir nas tabelas, as quais denominei Tabela ARPE 2016 e Tabela ARPE 2018.

Tabela ARPE 2016

Turma O que vocé vem fazer na escola? O que vocé vem fazer na aula de
1403 em inglés?
2016
Ana Estudar, fazer amigos e brincar. estudar ingués e ficar conversando no
momento relax.
Natan Estudar, brincar e ver meus colegas. | Eu venho aprender inglés com meus
Para fazer prova colegas.
Joana Eu venho para a escola pra aprender e | Eu gosto partisidas competisoes e da
brincar. aula
Maria Venho comer Eu aprendo Inglés.
Venho brincar Eu aprendo os paises.
Venho estudar
Marcelo Eu vim comer e aprende e brincar. Eu gosto de vir porque e legal.

Tabela das ARPE 1 e 2 — Cinco alunos: Ana, Natan, Joana, Maria e Marcelo
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Observo como temas emergentes Cumprir obrigacdes tradicionais de

uma escola — «

2 ¢

estudar”, “fazer prova”, “aprender”,

Interacdes com colegas e a

professora — “conversando no momento relax”, Aprender inglés — “aprender

29 <¢

29 <¢

inglés”, “aprendo inglés”, “aprendo os paises” ¢ o Julgamento da aula de inglés e

de mim como professora — “eu gosto”.

Tabela ARPE 2018

Turma O que vocé vem fazer na escola? O que vocé vem fazer na aula de inglés?
1601/em 2018
Ana Estudar para o meu futuro Aprender ingués para que um dia eu possa
ir a outro Pais e saber fala a lingua deles.
Natan Eu venho aprender Eu venho aprender porque é importante
saber falar inglés
Joana Estudar para mim ter um grande futuro e | Aprender porque nds usamos o inglés para
também porque eu quero ser uma grande | tudo e para estudar e aprender mais.
advogada e ser bem sucedida na Vida
Maria Estudar para eu ter um futuro melhor. Aprender, para um trabalho no futuro.
Marcelo Eu vim aprender para ser alguém na vida | Eu vim aprender porque no mundo todo
porque eu quero ser uma pessoa precisa falar em inglés e eu queria ser uma
importante no mundo todo. pessoa importante ho mundo todo.

Tabela do Grupo Focal — Cinco alunos: Ana, Natan, Joana, Maria e Marcelo

Trazendo para esta analise os dados obtidos no GRUPO FOCAL em 2018
referentes aos cinco alunos escolhidos para compor o grupo focal, apresento abaixo
suas respostas as mesmas perguntas das ARPE, agora no Grupo Focal.

Observo também a intencdo dos alunos em Cumprir obrigacdes
tradicionais de uma escola — “aprender” e “estudar”, o interesse dos alunos em
Preparar-se para o futuro — “ter um grande futuro”, “ter um futuro melhor”, “ser
alguém na vida”, “ser uma pessoa importante” e “aprender para um trabalho no
futuro” e o objetivo deles em Aprender inglés — “aprender inglés”, “saber falar
inglés”, “nds usamos o inglés para tudo” e “precisa falar inglés”.

Vale destacar o amadurecimento dos alunos a partir das respostas de 2018.
No 6° ano as respostas sdo mais focadas em questdes praticas e demonstram menos
afeto quando comparadas as respostas de 2016. Reitero, ainda, que mesmo com a
demonstracdo de amadurecimento por parte dos alunos, ha certas crengas que sao
cristalizadas, repassadas aos alunos como crengas de senso comum. “Estudar para

o futuro”, “Aprender Ingl€s para ir para outro pais”, “Usamos inglés para tudo”,

“Para um trabalho no futuro”, “Ser alguém na vida”, “Ser uma pessoa importante”
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sdo termos ditos pelos alunos na atividade de 2018 que sugerem pouca reflexdo

acerca dos seus conteddos.

4.4. Analise geral

Neste capitulo apresento a analise da construcao discursiva das emogdes e das
crencas dos alunos ao expressarem suas percepgOes sobre sua vida escolar e suas
aulas de inglés na escola municipal.

Esta analise possui como fundamentacdo tedrica a Pratica Exploratéria
através dos seus principios e proposicdes (ALLWRIGHT e HANKS, 2009, p.5-6),
tendo como objeto de anélise o afeto demonstrado, primeiramente no processo de
geragéo de dados com as ARPE 1 e 2, e, em um segundo momento, com a atividade
de grupo focal. O sistema de Avaliatividade foi o ferramental de analise usado para
avaliar a minha participacdo como professora-moderadora da reunido de grupo
focal. Os dados aqui analisados seréo os presentes nas tabelas ARPE 2016 e ARPE
2018, os dados obtidos na reunido de grupo focal, através da transcricdo presente
no anexo IV, assim como as tabelas 1 e 2 de Avaliatividade presentes na se¢édo 2.5.

Conforme ja mencionado, em 2016 os dados foram gerados com o intuito
de entender o objetivo dos alunos ao irem a escola e as aulas de inglés por mim
ministradas. A partir dos dados gerados com as ARPE 1 e 2 pude compreender que
ir & escola, sob o ponto de vista dos alunos, ndo representa somente algo que faca
parte da rotina, mas sim uma atividade prazerosa onde eles buscam aprender,
brincar, fazer novas amizades, se alimentar e conquistar crescimento pessoal.
Compreendi também, através dos termos — “me divertir”, “fazer amigos”,
“almocar”, “comer merenda”, “brincar”, “brincar com meus amigos”, “aprender a
ler e escrever”, “ensinar”, “fazer trabalhinho”, “ser alguém melhor no futuro”,
“aprender ainda mais sobre a vida”, “ser uma pessoa melhor”, “ser feliz” — que estar
no ambiente escolar proporciona possibilidades em que o convivio com colegas de
classe, professores e demais membros no ambiente escolar € o que realmente
importa para esses alunos.

Inicialmente, buscando entender as razGes que 0s meus alunos tém para estar

na escola e na aula de inglés, observo que, a partir dos principios da Pratica
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Exploratéria, as ARPE propostas na aula do 4° ano, em 2016, proporcionaram a
mim e aos alunos a oportunidade de refletirmos acerca da nossa qualidade de vida
no ambiente de ensino-aprendizagem, e ndo somente no conteudo didatico proposto
pela rede municipal de ensino. Tal possibilidade € por eles reconhecida como
importante, conforme observo nos trechos “brincar”, “ver meus amigos”, “fazer

b 1Y 99 ¢¢

amigos”, “comer” (tabela 1) e “ficar conversando com os meus colegas”, “gosto de

29 ¢ 99 ¢¢

vir porque € legal”, “ter um grande futuro”, “ser bem sucedida na vida”, “ser alguém
navida”, “para um trabalho no futuro”, “ser uma pessoa importante no mundo todo”
(tabela 2). Esses trechos mostram o qudo interessados os alunos estdo nas questoes
relacionadas ao viver em sociedade e ao futuro por eles almejado.

Tal principio também me leva a observar que, na transcricdo da conversa
com o grupo focal, os trechos “Porque a gente pode ter a opinido, falar sobre as
coisas da escola...” (turno 121), “E faz tempo que a gente ndo te vé! Assim a gente
se v€ de novo!” (turno 122) sugerem que, mais importante que o contetdo da aula
em si, esta a satisfacdo de estar entre amigos e com a professora, além da liberdade
de expressar opiniées em uma reuniao.

A proposta das ARPE, conforme dados apresentados nas tabelas 1 e 2, teve
como intuito trabalhar para entender a vida na sala de aula. Por meio dessa
atividade, os alunos se expressaram de forma afetiva como em “eu amo minha
escola”, com satisfagdo em participar de uma atividade que os fez refletir sobre o
que eles vivem diariamente no ambiente escolar. Com o grupo focal, os cinco
alunos convidados tiveram a oportunidade de viver um momento de reflex&o, ndo
somente sobre uma tarefa da qual eles participaram ha dois anos, mas também na
atual conversa de grupo focal, para entender a vida na sala de aula de 2016 e na sala
de aula de 2018.

Ao gerar os dados, em 2016, tive a oportunidade de envolver a todos no
processo de reflexdo sobre o que acontece no ambiente escolar e, mais
especificamente, nas aulas de inglés. Com isso, tivemos também a oportunidade de
trabalhar para uma maior aproximagao entre os envolvidos (alunos e professora) no
processo de ensino-aprendizagem, tendo em vista a unido, o carinho e a parceria
dos alunos da entdo turma 1403 convidados a participar da reunido de grupo focal
na atual turma 1601, conforme exemplifico com os trechos: “Ah, a Jojo também! A
Jojo foi até a Gltima linha! Pentltima...” (turno 75) ¢ “E faz tempo que a gente nao

te vé! Assim a gente se vé de novo!” (turno 122).
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E visivel o desenvolvimento dos alunos no decorrer das tarefas propostas,
assim como o meu desenvolvimento como professora-moderadora ao longo da
conversa com o grupo focal, o que sugere o nosso foco no trabalho para o
desenvolvimento mutuo no ambiente escolar. Os alunos, com o passar de dois anos,
parecem indicar maior maturidade nos comentarios através do interesse em
“melhorar como pessoa” ¢ “ficar esperto” para a vida, dando valor ao estudo e o
futuro profissional. Eu, como professora-moderadora, mesmo com a dificuldade
que tive ao apresentar a proposta ao grupo, considero que, a partir do turno 17 da
transcri¢cdo da conversa “Por que a gente tem aula de inglés na escola?”, consegui
apresentar mais claramente a minha intengédo aos alunos, de forma a dar mais fluidez
a atividade reflexiva.

A partir das ARPE de 2016, compreendo a necessidade de mantermos a
reflexdo em todos os momentos de sala de aula, fazendo desse trabalho um
empreendimento continuo. Assim, trabalhamos para compreender o que acontece
no ambiente no qual estamos inseridos a cada aula. Essa continuidade me leva a
pensar que o ‘trabalho para o entendimento’ deva ser, portanto, integrado a rotina
de sala de aula, de forma a levar os participantes a sempre refletirem sobre o que
acontece a cada aula, podendo essa reflexdo ocorrer de forma escrita ou somente
verbal.

Considero ainda relevante uma analise dos depoimentos gerados nas ARPE
2016 e a ARPE 2018 a partir das proposi¢cbes da Pratica Exploratoria
(ALLWRIGHT e HANKS, 2009, p.5-6). Essas tabelas sé@o recortes das tabelas 1 e
2 e da atividade escrita proposta durante a reunido de grupo focal. Esses recortes
foram feitos com o intuito de trabalhar, nesse momento, com 0s mesmos cinco
alunos-participantes do processo de geracdo de dados das tabelas 1 e 2 e da conversa
com o grupo focal. Ou seja, Ana, Natan, Joana, Maria e Marcelo foram os alunos-
participantes de 2016 que foram convidados a participar, apds dois anos, da

conversa de grupo focal.
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ANA
2016 O que vocé vem fazer na O que vocé vem fazer na aula de Inglés?
ARPE escola?
Estudar, fazer amigos e | Estudar Inglés e ficar conversando no
brincar. momento relax.
2018 O que vocé vem fazer na O que vocé vem fazer na aula de Inglés?

GRUPO FOCAL

escola?

Estudar para o meu futuro.

Aprender inglés para que um dia eu possa ir a

outro pais e saber falar a lingua deles.

Analisando o discurso da aluna Ana, conforme a proposicdo 1 — 0s
aprendizes sdo individuos Unicos que aprendem e se desenvolvem melhor de acordo
com suas préprias idiossincrasias — percebo que ela possui um objetivo especifico
nas aulas de inglés, que € viajar para um pais de lingua inglesa e conseguir se
comunicar no idioma. Esse objetivo faz com ela tenha um comportamento
diferenciado nas aulas de inglés quando comparado ao comportamento dos demais
alunos de sala de aula. Em 2018, o interesse da aluna pelas aulas faz com que o
olhar dela seja mais direcionado a um aprendizado do conteudo oferecido pela
disciplina, em detrimento do que ela mencionou em 2016, em que 0 interesse em
‘estudar inglés’ foi mostrado de forma mais generalizada. Cabe ressaltar, citando
a proposicdo 2- Os aprendizes sdo seres sociais que aprendem e se desenvolvem
melhor em um ambiente de apoio matuo — que a aluna vé na escola a oportunidade
de aprendizado em sociedade através das amizades conquistadas nesse ambiente,
conforme em “Estudar, fazer amigos e brincar”. ‘Fazer amigos’ faz parte do viver
em sociedade no ambiente escolar, no qual um aluno auxilia o outro no processo de
ensino-aprendizagem. Cabe ainda mencionar que o fato de a aluna se preocupar em
“estudar para o futuro” caracteriza que ela é capaz de levar a aprendizagem a sério,

conforme a proposicéao 3.
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NATAN
2016 O que vocé vem fazer na escola? | O que vocé vem fazer na aula de Inglés?
ARPE
Estudar, brincar e ver meus | Eu venho aprender Inglés com os meus
colegas. Para fazer prova. colegas.
2018 O que vocé vem fazer na escola? | O que vocé vem fazer na aula de Inglés?

GRUPO FOCAL

Eu venho aprender.

Eu venho aprender porque € importante

saber falar inglés.

O discurso do aluno Natan, assim como o discurso da aluna Ana, &€ marcado

pelo ‘aprender como um ato social, em que ele menciona “aprender com os meus

colegas” como forma de um participante auxiliar o outro para o desenvolvimento

muatuo no ambiente escolar. O aluno também mostra certo compromisso com 0s

estudos em “eu venho aprender”, levando-me a perceber seriedade no processo de

aprendizagem por parte do aluno. A atitude do aluno ao dizer “eu venho aprender’

b

e “porque € importante” mostra que ele é capaz de se desenvolver como praticante

da aprendizagem, conforme a proposigéo 5.

JOANA
2016 O que vocé vem fazer na escola? | O que vocé vem fazer na aula de Inglés?
ARPE
Eu venho para a escola para | Eu gosto partisidas competises e da
aprender e brincar. aula.
2018 O que vocé vem fazer na escola? | O que vocé vem fazer na aula de Inglés?

GRUPO FOCAL

Estudar para mim ter um grande
futuro e também porque eu quero
ser uma grande advogada e ser bem

sucedida na vida.

Aprender porque nés usamos o inglés

para tudo e para estudar e aprender mais.

A partir dos dados da aluna Joana, observo o comprometimento dela com o

“aprender” e mostra que “brincar” faz parte do “ser crianga” dentro do ambiente

escolar. Percebo, portanto que a aluna é capaz de levar a aprendizagem a sério e de
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se desenvolver como praticante da aprendizagem, tendo em vista o foco em “ter um

grande futuro”, “ser uma grande advogada” e “ser bem sucedida na vida”, o que ¢é

observado a partir da ambicédo da aluna por uma vida melhor.

MARIA
2016 O que vocé vem fazer na escola? | O que vocé vem fazer na aula de Inglés?
ARPE
Venho comer Eu aprendo Inglés.
Venho brincar Eu aprendo os paises.
Venho estudar
2018 O que vocé vem fazer na escola? | O que vocé vem fazer na aula de Inglés?
GRUPO FOCAL
Estudar para eu ter um futuro | Aprender para um trabalho no futuro.
melhor.

Com base nos dados acima, entendo que a aluna Maria, assim como a aluna

Joana, é capaz de levar o aprendizado a sério, sendo essa responsabilidade refletida

em “aprender para um trabalho no futuro” e “ter um futuro melhor”. A aluna

também expressa o “brincar”,

9% ¢¢

crianca” no ambiente escolar.

comer” e “estudar” como parte do processo do “ser

MARCELO
2016 O que vocé vem fazer na escola? | O que vocé vem fazer na aula de Inglés?
ARPE
Eu vim comer e ‘aprende’ e | Eu gosto de vir porque é legal.
brincar.
2018 O que vocé vem fazer na escola? | O que vocé vem fazer na aula de Inglés?

GRUPO FOCAL

Eu vim aprender para ser alguém
na vida porque eu gquero ser uma
pessoa importante no mundo

todo.

Eu vim aprender porque no mundo todo
precisa falar em inglés e eu queria ser uma

pessoa importante no mundo todo.



DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1612504/CA


PUC-Rio- CertificagcaoDigital N° 1612504/CA

59

Com o aluno Marcelo pude observar que ele é capaz de levar o aprendizado
a sério ao mostrar sua intencao de “aprender para ser alguém na vida” e querer “ser
uma pessoa importante no mundo todo”, o que reflete no seu desenvolvimento e
ambicao por uma vida melhor.

As tabelas ARPE 2016 e ARPE 2018 marcam dois momentos distintos, o
inicial, no qual se deram as ARPE 1 e 2 no qual tive como base a Préatica
Exploratoria, ou seja, uma forma de ensinar e aprender integrada a investigacao e o
posterior, com a ocorréncia da reunido de grupo focal, a qual considero uma
modalidade mais préxima de uma atividade de pesquisa. Ao comparar esses dados,
observo certa maturidade dos alunos ap6s dois anos. Além da maturidade, percebo
que o afeto entre os alunos e o envolvimento pessoal comigo os direcionam a um
momento prazeroso de reflexdo acerca das atividades propostas na aula de inglés,
0 que serd mostrado mais detalhadamente na analise a seguir.

A partir da analise do discurso presente na tabela de grupo focal, observo a
parceria dos alunos no decorrer da atividade proposta. Nos trechos “Me empresta
aqui a borracha” (turno 39), “Que barulhdo, hein? Quer que eu peca para abaixar
um pouquinho” (turno 61) e “Pede para a tia s6 encostar a porta, para ndo atrapalhar
a nossa gravagao?” (turno 62), percebo que os participantes estdo a vontade e
unidos, objetivando o bom andamento da atividade, o que se ratifica com a
proposicdo 2 da Pratica Exploratdria: “os aprendizes sdo seres sociais que aprendem
e se desenvolvem melhor em um ambiente de apoio mutuo”. Os trechos “Eu
responderia que... € porque... p6, eu vou fazer uma faculdade em um outro pais,
porque a minha tia mora em outro pais, ai eu eu to tentando aprender mais inglés,
mais mais e mais...” (turno 32), “Ah, eu vou escrever que eu vim aprender para um
trabalho...” (turno 52) e “Pronto, tia. Aprender para um trabalho, para 0 meu
futuro...” (turno 56), mostram que os aprendizes sdo capazes de levar a
aprendizagem a sério, conforme menciona a proposicao 3. Ja os trechos “Baseei a
segunda resposta na primeira resposta porque [trecho confuso] também...” (turno
67) e “Porque a gente pode ter a opinido, falar sobre as coisas da escola...” (turno
121) mostram a capacidade de iniciativa e liberdade de expressao respectivamente,
indicando o quéo capaz os alunos sdo de se desenvolverem como praticantes da
aprendizagem, conforme a proposicéo 5.

Vale ressaltar, a partir dos principios da Pratica Exploratéria
(ALLWRIGHT e HANKS, 2009, p.149-151), que acima do proposito de obter esses
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dados por intermédio da conversa com o grupo focal, estd 0 meu intuito de colocar
a qualidade de vida em primeiro lugar; envolvendo a todos na conversa como
mostra a preocupacdo da aluna Maria em manter o colega ativo na conversa —
“Hum, o que mais? Fala ai, Marcelo. O Marcelo s6 ta calado” (turno 107);
trabalhando para que haja aproximacao entre as pessoas, conforme a demonstracao
de carinho da aluna Ana no turno 75 em “P0, escreveu bastante, Marcelo! Ah, a
Jojo também! A Jojo foi até a ultima linha! Pendltima...”; trabalhando para o
desenvolvimento mutuo, e integrando esse tipo de atividade a nossa rotina de sala
de aula.

A seguir analiso, com apoio no Sistema de Avaliatividade, um recorte feito
a partir da transcricdo da conversa de grupo focal, na qual tenho como objeto de
analise a minha participacdo como professora-moderadora da atividade.

De acordo com Martin (2003, p. 145-146), ao falar sobre afeto observamos
questdes relacionadas a felicidade, tristeza, medo, averséo, seguranca, inseguranga,
satisfacdo e insatisfacdo, confianca, admiracao e interesse. Nesse cenario, destaco,
inicialmente, a minha dificuldade ao apresentar a proposta de conversa ao grupo.

Do turno 1 ao 7 da tabela completa (anexo 1V) me restringi a explicar a tarefa aos

alunos:

1 | ALINE: Eu trouxe umas perguntas pra fazer pra vocés... Em 2016 a gente fez um
trabalho que tinha duas perguntas: “O que vocé vem fazer na escola?” e “O que
voc€ vem fazer na aula de inglés?”. Lembram disso? J& tem um tempo... Por que
eu fiz esse trabalho? O que vocés acham?

2 | MARIA: Pra ver se a gente estava gostando?

3 | ALINE: Aham, o que mais?

4 | JOANA: Para ver se a gente se interessava ‘para’ as aulas?

5 | ALINE: Hum, e se a pessoa ndo se interessasse? O que eu poderia fazer com as
respostas de vocés?

6 | (Siléncio)

7 | ALINE: E isso, a Maria e a Joana falaram, é isso ai. Pra ver se a gente estava
gostando, pra ver se a gente estava interessado nas aulas... Mas e se VOCés
colocassem assim: “eu venho para a aula de inglé€s porque tenho que vir, porque a
minha mde manda”? O que eu poderia fazer para vocés ficarem mais interessados?
Do turno 8 ao 16 houve um posicionamento das criangas como alunos do 6°

ano:
8 | MARCELO: Hum, essa ai...
9 | JOANA: Bem dificil...

10

ALINE: Bem dificil?



DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1612504/CA


PUC-Rio- CertificagcaoDigital N° 1612504/CA

61

11 | NATAN: Eu ja gosto da aula de inglés como é...

12 | ANA: Eu acho que todo mundo gosta...

13 | NATAN: Nem todo mundo

14 | ANA: Da sua!

15 | JOANA: A da Tia Rose...

16 | ALINE: Mais ou menos?

E, a partir do turno 17, a interaco passou a fluir com mais facilidade: “E
isso, a Maria e a Joana falaram, é isso ai. Pra ver se a gente estava gostando, pra ver
se a gente estava interessado nas aulas... Mas ¢ se voc€s colocassem assim: “eu
venho para a aula de inglés porque tenho que vir, porque a minha mae manda”? O
que eu poderia fazer para vocés ficarem mais interessados?’” (turno 7) observo a
minha inseguranga ao apresentar a atividade. A ansiedade em ter um retorno dos
alunos fez com que eu antecipasse uma possivel resposta deles em “eu venho para
a aula de inglés porque tenho que vir, porque a minha mae manda”, causando certa
duvida nos alunos quanto a minha proposta com aquela atividade.

E perceptivel 0 meu sentimento de interesse em fazer parte do universo dos
alunos em “Verdade! Tem jogos com um monte de palavras em inglés... aquele...
Candycrush? Nao, minecraft né?” (turno 28). Nesse trecho pareco expressar a
intencdo de envolver os alunos na atividade, tendo em vista a relacdo da lingua
inglesa com o gosto deles por jogos eletronicos.

Ao dizer “Ele ta pensando. E porque estd todo mundo falando junto, né?
Mas o que eu entendi com isso tudo? Eu, eu entendi o que a Joana falou: que a gente
se interessa, que a gente gosta de vir pra escola, que a gente gosta de estudar... E
esse entendimento que eu tive foi bom ou ruim?” (turno 109) tento passar confianga
para 0 aluno Marcelo, mostrando minha empatia com o fato de ele estar
participando pouco da atividade, sentimento que também exteriorizo em “Pronto,
tia. Aprender para um trabalho, para 0 meu futuro... Tudo bem, ¢ a sua opinido”
(turno 57), mostrando que independentemente da opinido do aluno, respeito e
confio, o que também ocorre em “Ah, entendi. Porque vocé vem aprender nas aulas
e na aula de inglés também, porque é uma aula como outra qualquer, né? Entendi,
isso ai!” (turno 68).

Nos trechos “Seja sincero” (turno 35), “Sinceridade” (turno 42),“Pensa,
Natan. Sinceridade” (turno 45), projeto minha inseguranca com relagéo ao siléncio

do aluno. Ao ver o aluno sem reacgdo a tarefa, sinto que algo deve ser falado, o que
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faz com que eu repita varias vezes a questdo da ‘sinceridade’, como forma de
reforgar que eu estou aguardando um retorno dele. Percebo, ainda no aspecto
afetivo, satisfacdo com a tarefa em “Aham... [siléncio] Pra mim, valeu a pena fazer
esse trabalho, e para vocés valeu?” (turno 114) e interesse em obter retorno dos
alunos em “Mas o0 que eu entendi com isso tudo? Eu fiz isso tudo para entender
alguma coisa né?” (turno 98).

Martin (2003) aborda tdpicos tais como aqueles de carater ético, enganoso,
corajoso, admiracdo e critica o que vai de encontro ao que Alba-Juez e Thompson
(2014, p.6) mencionam que “a expressdo da avaliacdo estd intimamente ligada as
emocdes humanas”.

Com isso, percebo certa ansiedade da minha parte em “aham, o que mais”
(turno 3) “Aham, o que mais?” (turno 95), critica em “Que barulhdo, hein” (turno
60) ao reclamar sobre o barulho vindo da sala de aula de religido; divida em “Sera
que ela fechou a porta?” (turno 69) e em “E vocés, sdo iguaizinhos ao que eram em
2016?” (turno 129); falha ética da minha parte ao questionar “Seria igualzinho?”
(turno 126) sobre o trabalho da outra professora de inglés e uma certa critica ao
ensino tradicionalista em “E s6 eu chegar e dar aula ou chegar e querer saber...”
(turno 88).

Martin (2003) enfatiza ainda tépicos de caracteristica notavel, desejavel,
harmoniosa, elegante, inovadora e reacionista. A partir dai percebo, no trecho “E se
a tia Rose fizesse um trabalho desses, vocés iriam gostar?” (turno 124) que induzo
as criangas a pensarem no que seria desejavel em uma aula de inglés, ndo levando
em consideracdo a questdo ética com relacdo ao trabalho desenvolvido pela outra
professora de inglés da escola. H& também certa reacdo ao corrigir a aluna em
“Lingua mundial né? O mundo todo fala inglés... E hoje em dia a gente usa...?”
(turno 22), que, apesar de ter sido uma forma de corrigir a aluna, ndo interferiu no
desenvolvimento da conversa.

Como feedback do grupo focal, pude perceber a satisfacdo dos alunos ao
participar da atividade, tendo em vista o clima agradavel no qual estdvamos
envolvidos na tarefa proposta. Ao fim da reunido, fizemos um lanche juntos e
brindamos com refrigerante o sucesso do nosso encontro.

Por fim, considero relevante destacar a variedade metodolégica adotada ao
longo desta pesquisa. Inicialmente o processo de geracdo dos dados teve como base

a ARPE de 2016 na qual desenvolvi atividades reflexivas pedagogicas que mostram
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a minha construgdo identitaria como professora praticante exploratéria. Com o
passar do tempo, senti a necessidade de recorrer a uma forma de pesquisa
tradicional — a reunido com o grupo focal — na qual tive a oportunidade de me
construir como pesquisadora académica, gerando dados por meio de uma técnica

convencional em pesquisa qualitativa.
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5 Consideragoes Finais

A pesquisa aqui apresentada buscou contribuir para estudos na area da
Prética Exploratéria, tendo como objetivo principal gerar entendimentos acerca do
ambiente de sala de aula no &mbito do ensino e aprendizagem de lingua inglesa em
uma escola municipal do Rio de Janeiro. A busca por entendimentos contou com o
suporte da Pratica Exploratdria, inserida na Linguistica Aplicada, trilhando, assim,
passos rumo a compreensdo das emocgOes e crencas discursivamente construidas
pelos alunos ao expressarem suas justificativas para ir a escola e as aulas de inglés.

Considero que para entender o meu papel de professora na comunidade
escolar, os principios e proposicfes da Pratica Exploratoria desempenharam papel
de grande importancia, me levando a priorizar o trabalho para entender a qualidade
de vida na sala de aula em detrimento do tradicionalismo — a exposicdo de
conteddos padronizados — no ambiente escolar. Envolvendo a todos no processo e
trabalhando para a aproximacao entre os participantes, obtive como retorno o
interesse dos alunos na atividade proposta, assim como demonstracdes de afeto
entre os envolvidos. Tivemos como objetivo o trabalho para desenvolvimento
mutuo, fazendo desse trabalho um empreendimento continuo nas demais aulas,
além daquelas nas quais os dados para essa pesquisa foram gerados. Com isso
pudemos integrar o ‘trabalho para o entendimento’ em nossa rotina nas aulas de
inglés.

A partir do meu cotidiano no ambiente de sala de aula e através dessa
pesquisa, compreendo que 0s participantes se desenvolvem melhor de acordo com
suas idiossincrasias, em um ambiente de apoio matuo no qual os aprendizes séo
capazes de levar a aprendizagem a sério, tomar decisfes independentemente e de
se desenvolverem como praticantes da aprendizagem, conforme proposicdes da PE.

O processo de pesquisa iniciou-se em um dia de aula dificil em uma das
turmas de 4° ano da escola municipal em questdo. A pergunta “O que vocé vem
fazer na escola?” foi feita, em um primeiro momento, de maneira informal e, em
seguida, foi transformada na ARPE 1, que me permitiu gerar dados a partir das
respostas escritas pelos alunos. Em um segundo momento, na ARPE 2, tive a
oportunidade de perguntar aos alunos “O que vocé vem fazer na aula de inglés?” o

que possibilitou uma reflexdo mais especifica no que diz respeito as aulas de inglés
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por mim lecionadas.

Dois anos ap0ds o processo de geracdo dos dados por meio das ARPE 1 e
ARPE 2, tive a oportunidade de reunir, em um grupo focal, cinco dos alunos
presentes no processo inicial de geracdo de dados. Nesta reunido pudemos
conversar sobre as atividades desenvolvidas quando os cinco alunos estudavam no
4° ano. Atualmente alunos do 6° ano, eles puderam expor suas opinides acerca das
atividades de 2016 e foram convidados a reponder as mesmas questoes “O que vocé
vem fazer na escola?” e “O que vocé vem fazer na aula de inglés” como forma de
analisarmos suas opinides com o passar dos anos. Além da conversa, eles foram
incentivados a redigir suas respostas, assim como ocorreu em 2016.

Em consonancia com o referencial tedrico aqui mencionado, tive como
objetivo adquirir a habilidade reflexiva como uma préatica constante na minha
caminhada, integrando a vida e o trabalho, 0o que me possibilitou entendimentos
diversos relevantes ao meu crescimento pessoal e profissional, sabendo que tal
pesquisa trara reflexos que contribuirdo para a minha pratica docente como um
todo.

Assim, entendo que o0 processo de pesquisa me ajudou a perceber, através
de intensa reflexdo, que a agressividade e desinteresse dos alunos estdo geralmente
relacionados, a necessidade que tais alunos tém de “ser crianga” no ambiente
escolar, o que muitas vezes lhes é tolido.

Entendo que ter a oportunidade de desenvolver um trabalho reflexivo em
sala de aula seja uma conquista pedagogica, fruto de intensa observacdo e escuta no
ambiente escolar. A postura reflexiva possibilita uma maior compreensao sobre o
gue acontece em sala de aula e proporciona entendimentos diversos sobre o que
acontece em nosso entorno, o que contribui significativamente para a salde
psicoldgica do professor em tal contexto.

Considero o presente trabalno como um importante passo na minha
trajetdria profissional e académica, proporcionando-me profundas oportunidades de
aprendizagem para a vida. Meu primeiro contato com a Pratica Exploratoria foi em
2013, durante o curso de especializacdo em Lingua Inglesa na PUC-Rio. Nesse
momento estive em contato com autores de renome nessa area que me fizeram
considerar produzir uma pesquisa com foco na qualidade de vida e demais aspectos
para o entendimento do que ocorre na sala de aula.

Tive como motivacgdo para a producdo dessa pesquisa um dia dificil como
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professora de inglés em uma turma de 4° ano da rede municipal do Rio de Janeiro.
Foi a partir da dificuldade que surgiu a intencéo de pesquisar por que os alunos véo
aescola e as aulas de inglés, levando em consideracao seus propositos e motivagoes
dentro de tal ambiente.

Além do trabalho para entender, atraves dos principios e proposi¢cdes da
Pratica Exploratédria, fundamentei este trabalho na Linguistica Aplicada — com
énfase no uso da linguagem como pratica social em situacdes do cotidiano; na
incidéncia do afeto no discurso reflexivo a respeito da vida em sala de aula que os
participantes constroem durante as aulas; e na avaliatividade como ferramental de
andlise da transcricdo da conversa com o grupo focal e dos temas emergentes
decorrentes das ARPE 1 e 2.

Para concluir, compreendo o ambiente escolar como o local de resiliéncia
matua no qual os participantes diariamente enfrentam o desafio de conviver em
harmonia dentre as dificuldades ali vividas, objetivando a coconstrugdo da

qualidade de vida nesse cenario.
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ANEXO |: Dados gerados em turmas de 4° ano em uma

escola municipal do RJ

TABELA 1:
T 1403 - PERGUNTA #1: O QUE VOCE VEM FAZER NA ESCOLA?

1 Amanda | Brincar, aprende, fazer bons amigos, fazer bagunca e zoar.

2 Ana Estudar, fazer amigos e brincar.

3 | Bernardo | esdudar, almoca, brinca, pra ir para escursoes

4 Caren Esduda a para aprende aler e para Escreze E também para ter Bom
a micos

5 Denis Estuidar, aprender, ser uma pessoa melhor, ter um bom futuro e ter
um bom emprego.

6 Deise Estuda, aprende, brincar, zoar com meus amigos e ter boms amigos
e ser uma boa pessoa quando grece.

7 Daniele | Estudar para ficar esperto e ir para facudadi e ganhar inprego.

8 Daniel | Estudar, aprender muitas coisa novas, ler, brincar e souar

9 Eduarda | eu venho para estudar brinca com minhas amigas aprende coisas
novas Para eu chega ate a facudade.

10 Emilia | Eu vim para estuda e a minha matéria favorita e matematica.

11 | Francisco | Para nos estudar para ter um futuro melhor e ser uma pessoa
melhor.

12 | Fabiana | Pra ser alguém melhor no futuro, estudar, ap-render ainda mais
sobre a vida.

13 Gisele Eu vim para Estudar e Brincar, comer merenda, falar com as mi
amigas, aprender e falar emgléns.

14 | Gertrudes | Estudar, Escrever, Ler, Brincar, fazer Bons amigos.

15 Gina eu vim para estudar, princar com a minhas amigas e fazer [msico]
amigos.

16 | Glaucia | Estudar, aprender, ser alguma coisa no futuro, Brincar, fazer o
trabalhinho, ter bons amigos.

17 Joana Eu venho para a escola pra aprender e brincar.

18 Lara Estudar, fazar bagunssa, ler, aprender, e ter bons amigos.

19 Clara Esduda para a prende e para escreva e para ler e para ter bom
amicos e para em sinar quem nao saber escrever e tam bem quem
ndo sabe ler. FIM

20 Maria Venho comer
Venho brincar
Venho estudar

21 | Marcelo | Eu vim comer e aprende e brincar.

22 Naiane | Estudar muito, brincar um pouco, comer, fazer amigos e ser um
6timo aluno. O que ndo fazer na escola: Brigar, zoar 0s outros e
ndo chegar atrasada.

23 Natan Estudar, brincar e ver meus colegas.

Para fazer prova
24 Natdlia | ME DIVERTIR ESTUDAR BASTANTE FAZER BASTANTE

AMIGOS E APRENDER NOVAS COISAS MAIS E MAIS.
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25 | Rodrigo | Paestudar a preter [pra copa] matenatica
26 | Roberto | estudar aprender, e ai aprender
27 Kaio Estudar, aprende, se sediverti come merenda
28 | Thomaz | Eu vim para aprender, fazer amigos e brincar e sempre fazer
bagunca me? Brincadeira eu amo a minha Escola quero ter um
futuro melhor Amo Escola e respeitar todos até Os meus amigos.
29 | Willian | eu vim para estuda
30 Yana Estudar, Brinca, fazer nova tividada Conheser nova Amizadi, i ser
feliz, e ndo Brigar ma escola.
TABELA 2:
T 1403 - PERGUNTA #2: O QUE VOCE VEM FAZER NA AULA DE
INGLES?
1 Amanda | Eu vim para a aula de inglés para Copia o dever da tia Aline e
para obedecer ela. Porque ela é uma boa professoral!!
2 | Alice A prender a falar inglés.
3 Ana estudar ingués e ficar conversando no momento relax.
4 Bernardo | Estudar, escutar, presta atencédo, aprender falar inglés
5 Caren | EMUITO FELIS E QUERO APRENDE AULA DE INGLES A
TIA E MUITO BOA
6 Denis | Estudar aprender navas linguas.
7 Deise | Eu vi para estudar...
8 Daniel | Eu faco todo na aula de inglés por que eu amo aula de inglés.
Para mim a aula de inglés é a segunda melhor aula da escola.
9 Eduarda | Aprende a fala inglés e Aprende a Ié em inglés.
10 Emilia | Eu vir para estuda e eu adoro ajudar a tia
11 | Gertrudes | Eu vim estudar, aprender inglés e fazer trabalho.
12 Gina Eu vin para aprende inglés.
13 Glaucia | Falar inglés fazer os trabalho abrender.
14 Ingrid | Estudar inglés porque no 2° g fazer a prova — de inglés e ainda é
demais!
15 Joana | Eu gosto partisidas competisoes e da aula
16 Kaio Etuda e abradeor
17 Lara Eu vim para a aula de inglés para fazer bagunga e para Brincar e
Copiar o dever as vezes.
18 Clara Eu vim a prender os trabalhos que a tia aline pasar para nos
19 Maria | Eu aprendo Inglés.
Eu aprendo 0s paises.
20 Marcelo | Eu gosto de vir porque e legal.
21 Natan | Eu venho aprender inglés com meus colegas.
22 Natalia | EU VENHO ESTUDAR E APRENDER INGLES.
23 Pietro | Estudar e abrider
24 Pablo | Na aula de inglés eu [inpech] nimero e [ledaser] eu da aula de
inglés.
25 Roberto | Eu vi estuda
26 Joéo Eu vim para aprender inglés e ficar esperta.
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27 | Thomaz | APRENDER/ ENSINAR E TER UM DIA SEMPRE BOM E
VER ATIA. =)
TE AMO TIA. E SEMPRE TE AMAREI. TCHAU

28 | Vinicius | Aprender inglés.

29 Yana | VERATIA: ALINE E ESDUTAR

ANEXO II: Tabelas ARPE 2016 e 2018

TABELA ARPE 2016
Turma O que vocé vem fazer na O que vocé vem fazer na aula
1403 em escola? de inglés?
2016
Ana Estudar, fazer amigos e estudar ingués e ficar
brincar. conversando no momento
relax.
Natan Estudar, brincar e ver meus Eu venho aprender inglés com
colegas. meus colegas.
Para fazer prova
Joana Eu venho para a escola pra Eu gosto partisidas competisoes
aprender e brincar. e daaula
Maria Venho comer Eu aprendo Inglés.
Venho brincar Eu aprendo os paises.
Venho estudar
Marcelo | Eu vim comer e aprende e Eu gosto de vir porque e legal.
brincar.
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TABELA ARPE 2018
Turma O que vocé vem fazer na O que vocé vem fazer na aula de
1601/em escola? inglés?
2018
Ana Estudar para o meu futuro Aprender ingués para que um dia
eu possa ir a outro Pais e saber fala
a lingua deles.
Natan Eu venho aprender Eu venho aprender porque é
importante saber falar inglés
Joana Estudar para mim ter um grande | Aprender porque nGs usamos o
futuro e também porque eu quero | inglés para tudo e para estudar e
ser uma grande advogada e ser aprender mais.
bem sucedida na Vida
Maria Estudar para eu ter um futuro Aprender, para um trabalho no
melhor. futuro.
Marcelo Eu vim aprender para ser alguém | Eu vim aprender porque no mundo

na vida porque eu quero ser uma
pessoa importante no mundo
todo.

todo precisa falar em inglés e eu
queria ser uma pessoa importante
no mundo todo.
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ANEXO IlI: Roteiro de execug¢ao do grupo focal

1)

GRUPO FOCAL - ROTEIRO DE EXECUCAO

Os participantes

Define-se como participantes desta pesquisa, alunos atualmente

matriculados no 6° ano do Ensino Fundamental da rede municipal de ensino do Rio

de Janeiro. Tais alunos estdo sendo convidados a participar dessa reunido de grupo

focal para conversar sobre uma Atividade Reflexiva com Potencial Exploratorio

(ARPE) desenvolvida durante uma aula de Inglés no entdo 4° ano do Ensino

Fundamental de uma escola municipal situada na zona norte do Rio de Janeiro no
ano de 2016.

2)

Objetivo geral

Compreender a percepcdo dos alunos no que tange as tarefas propostas no

ambiente de ensino-aprendizagem de inglés nas aulas ministradas em suas

respectivas turmas.

3)
a)

b)

c)

d)

Objetivos metodoldgicos

Incentivar os alunos a refletirem sobre suas perspectivas discentes, assim
como sobre as atividades pedagdgicas propostas nas aulas de inglés.

A partir de uma reunido informal, verificar como os alunos se comportam e
expdem seus pontos de vista acerca do que é proposto com a conversa focal.
Através da gravacdo de &udio da conversa, identificar se os alunos
compreendem o objetivo da conversa focal, assim como desenvolver com
eles o0 pensamento critico acerca de tal atividade.

Promover a discussdo objetivando identificar percepcdes, opinides e pontos
de vista a respeito dos temas da investigacao, correlacionando essa conversa
focal com a atividade proposta em 2016 na qual foi questionado, através da
Atividade Pedago6gica com Potencial Exploratério (APPE) 1, o que 0s
alunos vém fazer na escola e, através da APPE2 o que eles vém fazer na

aula de Inglés.
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Conceitos norteadores
As perguntas norteadoras, que serdo detalhadas no item 6.3 deste roteiro de

execucdo, foram idealizadas com base nos principios da Pratica Exploratoria e tém

como objetivo direcionar a conversa para que na reunido ndo deixemos de abordar

temas que precisam ser mencionados, tais quais:

6)

a) O objetivo da reunido do grupo focal;

b) A importancia da reflexdo dos participantes acerca das tarefas propostas
em sala de aula;

c) O propdsito de alunos irem a escola e, mais especificamente, a aula de
inglés.

Recursos utilizados

Tempo de duracgdo: aproximadamente 30 minutos.

Espaco fisico: ambiente com mesa e cadeiras (hall da escola com somente
os alunos envolvidos neste grupo focal);

Recursos: gravador em aplicativo de celular;

Materiais: papel e caneta;

Mediadora;

Cinco alunos convidados.

O encontro

6.1. Recepcdo dos participantes

a) Esclarecimentos sobre o convite para participacdo da reunido de grupo
focal.

b) Distribuicdo e explicacdo sobre os termos de assentimento dos alunos e
posterior solicitacdo de assinatura de termo de consentimento dos
responsaveis;

c) Distribuicdo dos participantes nos lugares onde a reunido acontecera.

6.2. Agdes preévias a discussao

a)
b)

Boas vindas aos participantes;
Breves esclarecimentos sobre o contexto da reunido do grupo focal e da

pesquisa em si;
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c) OrientacOes gerais quanto ao desenvolvimento da reunido, tais como a
atencdo as perguntas da mediadora, o siléncio, o respeito a0 momento de
fala dos alunos, o controle do tempo e a troca de ideias de forma respeitosa

durante a atividade.

6.3. Inicio da discussao

1°momento: Explicar que o propdsito desta reuniao é conversarmos sobre as APPE
1 e 2 desenvolvidas durante uma aula na qual os alunos estavam cursando o 4° ano

do Ensino Fundamental.

2° momento: Lancar a primeira pergunta: “Por que vocés acham que, naquele
momento da aula de inglés, eu propus essas reflexdes?” Aguardar o retorno dos

alunos e interferir quando necessario.

3° momento: Perguntar: “Por que ¢ importante, nesta nossa reunido de hoje,
coversarmos sobre aquela atividade que aconteceu em 2016?” Aguardar o retorno

dos alunos e interferir quando necessario.

6.4.Término da discussao

a) O moderador da por concluida a reunido;
b) Agradecimento a presenca dos participantes;
c) Desligamento do aplicativo de gravacao;

d) Andlise da gravacdo e anotacGes feitas durante a reuniao.
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ANEXO IV: Transcrigcao da conversa com o grupo focal

ENCONTRO COM O GRUPO FOCAL — REUNIAQO DE 05/04/2018

+ ALINE + ANA

+ JOANA + NATAN

+ MARIA + MARCELO
De 00:15a 11:27

1 ALINE: Eu trouxe umas perguntas pra fazer pra vocés... Em 2016 a gente fez um trabalho
que tinha duas perguntas: “O que voc€ vem fazer na escola?” e “O que vocé vem fazer na
aula de inglés?”. Lembram disso? Ja tem um tempo... Por que eu fiz esse trabalho? O que
vocés acham?

2 MARIA: Pra ver se a gente estava gostando?

3 ALINE: Aham, 0 que mais?

4 JOANA: Para ver se a gente se interessava ‘para’ as aulas?

5 ALINE: Hum, e se a pessoa ndo se interessasse? O que eu poderia fazer com as respostas
de vocés?

6 (Siléncio)

7 ALINE: E isso, a Maria e a Joana falaram, € isso ai. Pra ver se a gente estava gostando, pra
ver se a gente estava interessado nas aulas... Mas e se vocés colocassem assim: “eu venho
para a aula de inglés porque tenho que vir, porque a minha mae manda”? O que eu poderia
fazer para vocés ficarem mais interessados?

8 MARCELO: Hum, essa ai...

9 JOANA: Bem dificil...

10 | ALINE: Bem dificil?

11 | NATAN: Eu ja gosto da aula de inglés como é...

12 | ANA: Eu acho que todo mundo gosta...

13 | NATAN: Nem todo mundo

14 | ANA: Da sua!

15 | JOANA: A da Tia Rose...

16 | ALINE: Mais ou menos?

17 | ALINE: Por que a gente tem aula de inglés na escola?

18 | ANA: Ah, porque o inglésé...

19 | JOANA: O inglés € importante.

20 | ANA: O inglés é a lingua nacional...

21 | JOANA: A gente usa o inglés para tudo...

22 | ALINE: Lingua mundial né? O mundo todo fala inglés... E hoje em dia a gente usa...

23 | JOANA: Pratudo...

24 | ALINE: Pratudo

25 | JOANA: Até para trabalho

26 | ANA: Na internet, para jogar, pro trabalho...

27 | NATAN: Pra joguinhos de celular, sei lA...

28 | ALINE: Verdade! Tem jogos com um monte de palavras em inglés... aquele... Candycrush?
N&o, minecraft né?

29 | NATAN: E, tem muita palavra em inglés I4..

30 | JOANA: Aham...
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31 | ALINE: Hum, ta... Entdo, eu coloquei aqui a pergunta... se eu fizesse hoje, a mesma
pergunta que eu fiz em 2016 assim: “O que voc€ vem fazer na escola?” e “O que vocé vem
fazer na aula de inglés?”, como vocés responderiam?

32 | ANA: Eu responderia que... é porque... pd, eu vou fazer uma faculdade em um outro pais,
porque a minha tia mora em outro pais, ai eu eu to tentando aprender mais inglés, mais mais
e mais...

33 | ALINE: Pra quando vocé for pra 14, saber falar? Hum... Entéo a opinido de 2016 é a mesma
de agora de 2018? Todo mundo tem a mesma ideia assim: ah, eu venho para a escola estudar
inglés porque eu vou ser alguém melhor no futuro... eu vou ter fazer uma faculdade legal
no futuro por causa do inglés... Entdo vamos fazer assim, vamos pensar. Enquanto vocés
estdo pensando, vocés escrevem para mim, 0: (Os handouts foram entregues para que 0s
alunos escrevessem suas opinides atuais)

Ana, escreve para mim, hoje em dia, em 2018, o0 que vocé vem fazer na aula de inglés?
Natan, Maria, Joana e Marcelo.

34 | MARCELO: (Gesto com as maos demonstrando que ndo sabe 0 que escrever).

35 | ALINE: Seja sincero

36 | ALINE: O que vocé, em 2018, vem fazer na escola? E o que vocé, em 2018, vem fazer na
aula de inglés?

37 | (Tempo para os alunos redigirem suas respostas).

38 | (Barulho externo)

39 | ANA: Me empresta aqui a borracha!

40 | (Barulho externo)

41 | MARIA: Olhar de davida para mim.

42 | ALINE: Sinceridade

43 | (Barulho externo)

44 | NATAN: Olhar de davida

45 | ALINE: Pensa, Natan. Sinceridade...

46 | NATAN: Hum...

47 | ALINE > NATAN: Vocé lembra o que vocé escreveu na sua atividade de 20167

48 | JOANA: Nossa, tia!

49 | ALINE: Nao? Ah, tem muito tempo né...

50 | ALINE: Eu vou pegar para vocés lerem, eu tenho ela aqui... deixa vocé escrever a de 2018
que eu te mostro a de 2016.

51 | MARIA: Escrevi que eu vim aprender um monte de coisa!

52 | ANA: Ah, eu vou escrever que eu vim aprender para um trabalho...

53 | ALINE: Pensa...

54 | (Barulho externo)

55 | ALINE: Recebi aqui a resposta do Natan...

56 | MARIA: Pronto, tia. Aprender para um trabalho, para o meu futuro...

57 | ALINE: Tudo bem, é a sua opinido.

58 | ANA: Pronto!

59 | (Barulho externo)

60 | ALINE: Que barulhdo, hein?

61 | MARCELO: Quer que eu pega para abaixar um pouquinho?

62 | ALINE: Pede pra tia s6 encostar a porta, pra nao atrapalhar a nossa gravacao?

63 | MARCELO: Ta

64 | ALINE: Vou so deixar o Natan escrever que eu vou mostrar pra ele a resposta de 2016...

65 | ANA: Eu ja acabei, tia...

66 | ALINE: Pode deixar aqui.
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67 | NATAN: Baseei a segunda resposta na primeira resposta porque [trecho confuso] também...

68 | ALINE: Ah, entendi. Porque vocé vem aprender nas aulas e na aula de inglés também,
porque € uma aula como outra qualquer, né? Entendi, isso ai!

69 | ALINE: Falta s6 o Marcelo e a Joana. Sera que ela fechou 14 a porta?

70 | ANA: Acho que néo...

71 | ALINE: E atia de Religido?

72 | ANA:E

73 | ALINE: (Os alunos finalizaram a tarefa) Recolhendo... Prontinho, missao cumprida!

74 | JOANA: PO, escreveu bastante, Marcelo!

75 | ANA: Ah, a Juju também! A Juju foi até a ultima linha! Penultima...

76 | ALINE: Hum... ai uma pergunta, enquanto a Jona esta acabando de escrever... Em 2016 vcs
gostaram de fazer esse trabalho?

77 | JOANA, MARIA E ANA: Sim (overlapping)

78 | ALINE: Por que?

79 | MARIA: Ah, porque vocé pode saber mais da gente...

80 | JOANA: A gente pode também se expressar ‘do que a gente acha das aulas’...

81 | ANA: Isso

82 | NATAN: Eu ia falar isso, de se expressar... eu ia falar a mesma coisa...

83 | ANA: Isso, isso...

84 | ALINE: Mas ndo é importante eu saber a opinido de vocés?

85 | MARIA: E, aham...

86 | ALINE: Por que € importante?

87 | ANA: Hum..

88 | ALINE: E s6 eu chegar e dar aula ou chegar e querer saber...

89 | ANA: Conhecer a gente melhor!

90 | ALINE: Hum... Nao ¢ s6 eu chegar com o que eu sei e dizer “eu vou dar aula” e quando
der a aula eu falar ‘tchau’, acabou. E chegar, dar aula, conversar com vocés, saber o que
VOCEs gostam e 0 que vocés ndo gostam, pra gente ir adaptando... Nenhuma turma € igual a
outra, né? A turma da Tia Daniele me deu respostas bem diferentes das respostas de vocés...
Cada um tem um jeito de se expressar, né?

91 | ALINE: Agora olha s, outra pergunta: o que vocés acham que eu entendi com esse
papelzinho naquele dia la em 2016 e com esse novo de 2018? O que eu vou entender com
isso tudo? Por que vocés acham que eu to fazendo o trabalho da faculdade com isso?

92 | MARIA: Porque gostaram do nosso trabalho...?

93 | ALINE: Aham, porque gostaram do nosso trabalho...

94 | JOANA: Porque acharam bem interessante e pg € uma forma de a gente se expressar bem,
tipo a nossa opinido...

95 | ALINE: Ahaam... 0 que mais?

96 | ANA: Isso

97 | MARIA: E isso...

98 | ALINE: Mas o que eu entendi com isso tudo? Eu fiz isso tudo para entender alguma coisa
né?

99 | JOANA: Se a gente ta aprendendo na aula de inglés?

100 | ALINE: Aham

101 | NATAN: Se nds aprendemos Inglés.

102 | JOANA: Que nds gostamos de vir a escola para aprender as coisas...

103 | ANA: Se n6s entendemos as perguntas, essas coisas... COm as nossas respostas...

104 | ALINE: Se eu entendi as respostas de vOCés?

105

ANA: é
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106 | ALINE: Hum, o que mais? Fala ai, Marcelo.

107 | MARIA: O Marcelo so té calado.

108 | MARCELO: Eu t6 pensando! S6 que ta todo mundo falando!

109 | ALINE: Ele ta pensando. E porque esta todo mundo falando junto, né? Mas o que que eu
entendi com isso tudo? Eu, eu entendi 0 que a Joana falou: que a gente se interessa, que a
gente gosta de vir pra escola, que a gente gosta de estudar... E esse entendimento que eu
tive foi bom ou ruim?

110 | TODOS: Foi bom!

111 | ALINE: Por que?

112 | MARIA: Por causa...

113 | NATAN: Foi uma resposta positiva...

114 | ALINE: Aham... [siléncio] Pra mim, valeu a pena fazer esse trabalho, e para vocés valeu?

115 | TODOS: Sim!!

116 | ALINE: Sim? Por que?

117 | ANA: U¢, porque se a gente ndo tivesse feito, a gente ndo ‘taria’ aqui agora com voce!

118 | ALINE: Ah! E ¢ legal estar aqui hoje?

119 | MARCELO: Sim!

120 | ALINE: Por que?

121 | JOANA: Porgue a gente pode ter a opinido, falar sobre as coisas da escola...

122 | ANA: E faz tempo que a gente néo te vé! Assim a gente se vé de novo!

123 | ALINE: Ah! E ai mata saudades de mim... Entendi! Deixa eu ver se tenho mais perguntas
para fazer...

124 | ALINE: Agora vocés estdo com a Tia Rose. E se a Tia Rose fizesse um trabalho desses,
VOCEs iriam gostar?

125 | TODOS: Sim!

126 | ALINE: Seria igualzinho?

127 | JOANA: Sim, eu acho...

128 | ANA: A pessoa que estivesse dando ndo, mas o trabalho sim...

129 | ALINE: E vocés, sdo iguaizinhos ao que eram em 20167

130 | MARIA: Néo...

131 | ALINE: Por que?

132 | JOANA E MARIA: Porque agora a gente ja ta mais maduro... j& ja... isso foi no 4° ano!
Agora a gente ja ta no 6°...

133 | ALINE: Entdo a cabecinha da gente vai mudando todos os dias, né?

134 | JOANA: Aham...

135 | ALINE: Dois anos se passaram... eu, ha dois anos atras, era uma pessoa, agora ja sou outra!
Ja mudei bastante!

136 | MARIA: Ah é! Agora tem o Dudu, né?

137 | ALINE: Pois é, ja tem o Dudu! Quanta coisa mudou! Entdo é uma coisa para a gente

pensar...
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ANEXO V: Temas Emergentes das ARPE e do GRUPO

FOCAL

ARPE 1: O que vocé vem fazer na escola?

TEMA EMERGENTE 1: Cumprir obrigacdes tradicionais de uma escola

Amanda | Brincar, aprende, fazer bons amigos, fazer bagunca e zoar.

Ana Estudar, fazer amigos e brincar.

Bernardo | esdudar, almoca, brinca, pra ir para escursoes

Caren Esduda a para aprende aler e para Escreze E também para ter
Bom a micos

Denis Estuidar, aprender, ser uma pessoa melhor, ter um bom futuro e
ter um bom emprego.

Deise Estuda, aprende, brincar, zoar com meus amigos e ter boms
amigos e ser uma boa pessoa quando grece.

Daniele Estudar para ficar esperto e ir para facudadi e ganhar inprego.

Daniel Estudar, aprender muitas coisa novas, ler, brincar e souar

Eduarda | eu venho para estudar brinca com minhas amigas aprende coisas
novas Para eu chega ate a facudade.

Emilia Eu vim para estuda e a minha matéria favorita e matematica.

Francisco | Para nos estudar para ter um futuro melhor e ser uma pessoa
melhor.

Fabiana Pra ser alguém melhor no futuro, estudar, ap-render ainda mais
sobre a vida.

Gisele Eu vim para Estudar e Brincar, comer merenda, falar com as mi
amigas, aprender e falar emgléns.

Gertrudes | Estudar, Escrever, Ler, Brincar, fazer Bons amigos.

Gina eu vim para estudar, princar com a minhas amigas e fazer [msico]
amigos.

Glaucia Estudar, aprender, ser alguma coisa no futuro, Brincar, fazer o
trabalhinho, ter bons amigos.

Joana Eu venho para a escola pra aprender e brincar.

Lara Estudar, fazar bagunssa, ler, aprender, e ter bons amigos.

Clara Esduda para a prende e para escreva e para ler e para ter bom
amicos e para em sinar quem nao saber escrever e tam bem quem
ndo sabe ler. FIM

Maria VVenho comer
Venho brincar
Venho estudar

Marcelo Eu vim comer e aprende e brincar.

Naiane Estudar muito, brincar um pouco, comer, fazer amigos e ser um
otimo aluno. O que néo fazer na escola: Brigar, zoar 0s outros e
ndo chegar atrasada.

Natan Estudar, brincar e ver meus colegas.

Para fazer prova

Natalia ME DIVERTIR ESTUDAR BASTANTE FAZER BASTANTE
AMIGOS E APRENDER NOVAS COISAS MAIS E MAIS.

Rodrigo Paestudar a preter [pra copa] matenatica
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estudar aprender, e ai aprender

Roberto Estudar, aprende, se sediverti come merenda
Thomaz Eu vim para aprender, fazer amigos e brincar e sempre fazer
bagunca me? Brincadeira eu amo a minha Escola quero ter um
futuro melhor Amo Escola e respeitar todos até Os meus amigos.
Willian eu vim para estuda
Yana Estudar, Brinca, fazer nova tividada Conheser nova Amizadi, i

ser feliz, e ndo Brigar ma escola.

TEMA EMERGENTE 2: Manter relac0es sociais

Daniel Estudar, aprender muitas coisa novas, ler, brincar e souar

Gisele Eu vim para Estudar e Brincar, comer merenda, falar com as mi
amigas, aprender e falar emgléns.

Gertrudes | Estudar, Escrever, Ler, Brincar, fazer Bons amigos.

Gina eu vim para estudar, princar com a minhas amigas e fazer [msico]
amigos.

Glaucia Estudar, aprender, ser alguma coisa no futuro, Brincar, fazer o
trabalhinho, ter bons amigos.

Joana Eu venho para a escola pra aprender e brincar.

Lara Estudar, fazar bagunssa, ler, aprender, e ter bons amigos.

Clara Esduda para a prende e para escreva e para ler e para ter bom
amicos e para em sinar quem nao saber escrever e tam bem quem
ndo sabe ler. FIM

Maria Venho comer
Venho brincar
Venho estudar

Marcelo Eu vim comer e aprende e brincar.

Natan Estudar muito, brincar um pouco, comer, fazer amigos e ser um
6timo aluno. O que ndo fazer na escola: Brigar, zoar 0s outros e
ndo chegar atrasada.

Naiane Estudar, brincar e ver meus colegas.

Para fazer prova
Natalia ME DIVERTIR ESTUDAR BASTANTE FAZER BASTANTE
AMIGOS E APRENDER NOVAS COISAS MAIS E MAIS.
Kaio Estudar, aprende, se sediverti come merenda
Thomaz Eu vim para aprender, fazer amigos e brincar e sempre fazer
bagunca me? Brincadeira eu amo a minha Escola quero ter um
futuro melhor Amo Escola e respeitar todos até Os meus amigos.

Yana Estudar, Brinca, fazer nova tividada Conheser nova Amizadi, i

ser feliz, e ndo Brigar ma escola.

TEMA EMERGENTE 3: Estar em um lugar que lhes agrade

Natalia ME DIVERTIR ESTUDAR BASTANTE FAZER BASTANTE
AMIGOS E APRENDER NOVAS COISAS MAIS E MAIS.
Thomaz Eu vim para aprender, fazer amigos e brincar e sempre fazer

bagunca me? Brincadeira eu amo a minha Escola quero ter um
futuro melhor Amo Escola e respeitar todos até Os meus amigos.
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Yana

Estudar, Brinca, fazer nova tividada Conheser nova Amizadi, i
ser feliz, e ndo Brigar ma escola.

TEMA EMERGENTE 4: Comer

Gisele Eu vim para Estudar e Brincar, comer merenda, falar com as mi
amigas, aprender e falar emgléns.
Maria Venho comer
Venho brincar
Venho estudar
Marcelo Eu vim comer e aprende e brincar.
Natan Estudar muito, brincar um pouco, comer, fazer amigos e ser um

6timo aluno. O que nédo fazer na escola: Brigar, zoar os outros e
ndo chegar atrasada.

TEMA EMERGENTE 5: Divertir-se

Bernardo | esdudar, almoca, brinca, pra ir para escursoes

Deise Estuda, aprende, brincar, zoar com meus amigos e ter boms
amigos e ser uma boa pessoa quando grece.

Eduarda | eu venho para estudar brinca com minhas amigas aprende coisas
novas Para eu chega ate a facudade.

Gisele Eu vim para Estudar e Brincar, comer merenda, falar com as mi
amigas, aprender e falar emgléns.

Gertrudes | Estudar, Escrever, Ler, Brincar, fazer Bons amigos.

Gina eu vim para estudar, princar com a minhas amigas e fazer [msico]
amigos.

Glaucia Estudar, aprender, ser alguma coisa no futuro, Brincar, fazer o
trabalhinho, ter bons amigos.

Joana Eu venho para a escola pra aprender e brincar.

Maria Venho comer
Venho brincar
Venho estudar

Marcelo Eu vim comer e aprende e brincar.

Natan Estudar muito, brincar um pouco, comer, fazer amigos e ser um
6timo aluno. O que ndo fazer na escola: Brigar, zoar 0s outros e
ndo chegar atrasada.

Naiane Estudar, brincar e ver meus colegas.

Para fazer prova

Natalia ME DIVERTIR ESTUDAR BASTANTE FAZER BASTANTE
AMIGOS E APRENDER NOVAS COISAS MAIS E MAIS.

Kaio Estudar, aprende, se sediverti come merenda

Thomaz Eu vim para aprender, fazer amigos e brincar e sempre fazer
bagunca me? Brincadeira eu amo a minha Escola quero ter um
futuro melhor Amo Escola e respeitar todos até Os meus amigos.

Yana Estudar, Brinca, fazer nova tividada Conheser nova Amizadi, i

ser feliz, e ndo Brigar ma escola.
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TEMA EMERGENTE 6: Ser crianca

Amanda | Brincar, aprende, fazer bons amigos, fazer bagunca e zoar.
Lara Estudar, fazar bagunssa, ler, aprender, e ter bons amigos.

Natan Estudar muito, brincar um pouco, comer, fazer amigos e ser um
6timo aluno. O que ndo fazer na escola: Brigar, zoar 0s outros e
ndo chegar atrasada.

Thomaz Eu vim para aprender, fazer amigos e brincar e sempre fazer
bagunca me? Brincadeira eu amo a minha Escola quero ter um
futuro melhor Amo Escola e respeitar todos até Os meus amigos.

Yana Estudar, Brinca, fazer nova tividada Conheser nova Amizadi, i

ser feliz, e ndo Brigar ma escola.

TEMA EMERGENTE 7: Preparar-se para o futuro

Denis Estuidar, aprender, ser uma pessoa melhor, ter um bom futuro e
ter um bom emprego.
Daniele Estudar para ficar esperto e ir para facudadi e ganhar inprego.
Eduarda | eu venho para estudar brinca com minhas amigas aprende coisas
novas Para eu chega ate a facudade.
Francisco | Para nos estudar para ter um futuro melhor e ser uma pessoa
melhor.
Fabiana Pra ser alguém melhor no futuro, estudar, ap-render ainda mais
sobre a vida.
Glaucia Estudar, aprender, ser alguma coisa no futuro, Brincar, fazer o
trabalhinho, ter bons amigos.
Thomaz Eu vim para aprender, fazer amigos e brincar e sempre fazer
bagunca me? Brincadeira eu amo a minha Escola quero ter um
futuro melhor Amo Escola e respeitar todos até Os meus amigos.

ARPE 2: O que vocé vem fazer na aula de inglés?

TEMA EMERGENTE 1: Obrigacdes de sala de aula

Amanda | Eu vim para a aula de inglés para Copia o dever da tia Aline e
para obedecer ela. Porque ela é uma boa professora!!!
Alice A prender a falar inglés.
Ana estudar ingués e ficar conversando no momento relax.
Bernardo | Estudar, escutar, presta atencdo, aprender falar inglés
Denis Estudar aprender navas linguas.
Deise Eu vi para estudar...
Eduarda | Aprende a fala inglés e Aprende a I1é em inglés.
Emilia Eu vir para estuda e eu adoro ajudar a tia
Gertrudes | Eu vim estudar, aprender inglés e fazer trabalho.
Gina Eu vin para aprende inglés.
Glaucia Falar inglés fazer os trabalho abrender.
Ingrid Estudar inglés porque no 2° g fazer a prova — de inglés e ainda é
demais!
Kaio Etuda e abradeor
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Clara Eu vim a prender os trabalhos que a tia aline pasar para nos
Maria Eu aprendo Inglés.
Eu aprendo os paises.
Natan Eu venho aprender inglés com meus colegas.
Natélia EU VENHO ESTUDAR E APRENDER INGLES.
Pietro Estudar e abrider
Rodrigo Eu vi estuda
Roberto Eu vim para aprender inglés e ficar esperta.
Vinicius | Aprender inglés.

TEMA EMERGENTE 2: Interacdo com colegas e a professora

Caren E MUITO FELIS E QUERO APRENDE AULA DE INGLES A
TIA E MUITO BOA

Emilia Eu vir para estuda e eu adoro ajudar a tia

Natan Eu venho aprender inglés com meus colegas.

Thomaz | APRENDER/ ENSINAR E TER UM DIA SEMPRE BOM E

VERATIA. =)
TE AMO TIA. E SEMPRE TE AMAREI. TCHAU

Yana VER A TIA: ALINE E ESDUTAR

TEMA EMERGENTE 3: AcGes consideradas normais durante uma aula

Amanda | Eu vim para a aula de inglés para Copia o dever da tia Aline e
para obedecer ela. Porque ela é uma boa professora!!!
Bernardo | Estudar, escutar, presta atencdo, aprender falar inglés
Deise Eu vi para estudar...
Gisele Eu vim estudar, aprender inglés e fazer trabalho.
Gertrudes | Eu vin para aprende inglés.
Gina Falar inglés fazer os trabalho abrender.
Glaucia Estudar inglés porque no 2° g fazer a prova — de inglés e ainda é
demais!
Kaio Etuda e abradeor
Clara Eu vim a prender os trabalhos que a tia aline pasar para nos
Maria Eu aprendo Inglés.
Eu aprendo os paises.
Natan Eu venho aprender inglés com meus colegas.
Natélia EU VENHO ESTUDAR E APRENDER INGLES.
Pietro Estudar e abrider
Rodrigo Eu vi estuda
Roberto Eu vim para aprender inglés e ficar esperta.
Thomaz APRENDER/ ENSINAR E TER UM DIA SEMPRE BOM E
VERATIA. =)
TE AMO TIA. E SEMPRE TE AMAREI. TCHAU
Vinicius | Aprender inglés.

Yana

VER A TIA: ALINE E ESDUTAR
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Lara Eu vim para a aula de inglés para fazer bagunga e para Brincar e
Copiar o dever as vezes.
Joana Eu gosto partisidas competisoes e da aula

TEMA EMERGENTE 5: Aprender Inglés

Ana estudar ingués e ficar conversando no momento relax.
Bernardo | Estudar, escutar, presta atencdo, aprender falar inglés
Gisele Eu vim estudar, aprender inglés e fazer trabalho.
Gertrudes | Eu vin para aprende inglés.
Maria Eu aprendo Inglés.
Eu aprendo os paises.
Natan Eu venho aprender inglés com meus colegas.
Natalia EU VENHO ESTUDAR E APRENDER INGLES.
Roberto Eu vim para aprender inglés e ficar esperta.
Vinicius | Aprender inglés.

TEMA EMERGENTE 6: Julgamento da aula de inglés e de mim como

rofessora de inglés

Caren E MUITO FELIS E QUERO APRENDE AULA DE INGLES A
TIA E MUITO BOA
Marcelo Eu gosto de vir porque e legal.
Thomaz APRENDER/ ENSINAR E TER UM DIA SEMPRE BOM E
VERATIA. =)
TE AMO TIA. E SEMPRE TE AMAREI. TCHAU
Yana VER A TIA: ALINE E ESDUTAR



DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1612504/CA


PUC-Rio- CertificagcaoDigital N° 1612504/CA

88

ANEXO VI: Fichas preenchidas pelos alunos durante a

reuniao com o Grupo Focal

E HOJE, PROPONDO ESSA MESMA ATIVIDADE A VOCES COMO ALUNOS DO 6° ANO,
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ANEXO VII: Formulario — Termo de Assentimento

PQNTlFfmA UN!VERSIDADE CATéL.ICA
DO RiO DE JANEIRO

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Gostariamos de convidar vocé a participar como voluntario(a) da p

q “O olhar expls orio de uma p! de
lingua inglesa de uma escola municipal do Rio de Janeiro: a construgdo discursiva do afeto no processo de ensino e
aprendizagem”. O motivo que nos leva a realizar esta pesquisa € a vontade de refletir sobre o que os alunos pensam sobre a escola
em geral e sobre as aulas de inglés em particular. Nesta pesquisa pretendemos entender melhor a importancia do afeto estabelecido
entre os membros dessa comunidade escolar.

Caso vocé concorde em participar, vamos nos reunir em pequenos grupos de alunos que conversarao na escola sobre o que
pensam a respeito de sua vida escolar e sobre as atividades pedagogicas realizadas na aula de inglés. As partes mais significativas

serdo selecionadas para serem transcritas e anali pela pr pesqui a.

Esta pesquisa podera ter alguns riscos minimos, ja que os alunos poderdo se sentir constrangidos ao refletir sobre suas
crengas como aluno(a)s da escola e como aluno(a)s das aulas de inglés. Mas, para diminuir a chance desses riscos acontecerem, os
nomes reais dos alunos serdo retirados das conversas e nomes diferentes serdo usados no texto da dissertagdo. Por outro lado, a
pesquisa pode ajudar na reflexdo e no entendimento de questdes surgidas no ambiente de sala de aula de inglés em uma escola da
rede municipal de ensino do Rio de Janeiro.

Para participar desta pesquisa, 0 responsavel por vocé devera autorizar e assinar um termo de consentimento. Para
participar deste estudo vocé nao vai ter nenhum custo, nem recebera qualquer vantagem financeira. Apesar disso, se vocé tiver algum
dano por causa das atividades que fizermos nesta pesquisa, vocé tem direito a indenizagdo. Vocé tera todas as informagdes que quiser
sobre esta pesquisa e estara livre para participar ou recusar-se a participar. Mesmo que vocé queira participar agora, vocé pode voltar

atras ou parar de participar a qualquer r to. A sua participagdo é voluntaria e o fato de ndo querer participar ndo vai trazer
qualquer penalidade ou mudanga na forma em que vocé é atendido(a). O pesquisador ndo vai divulgar seu nome. Os resultados da
pesquisa estardo a sua disposi¢do quando finalizada. Seu nome ou o material que indique sua participagdo néo sera liberado sem a
permissdo do responsavel por vocé.

Vocé nédo sera identificado (a) em nenhuma publicagdo que possa resultar. O responsavel por vocé podera retirar o
consentimento ou interromper a sua participagao a qualquer momento.

Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias originais, sendo que uma sera arquivada pelo pesquisador
responsavel e a outra sera fornecida a vocé. Os dados coletados na pesquisa ficardo arquivados com o pesquisador responsavel por
um periodo de 5 (cinco) anos, e apos esse tempo serdo destruidos. Os pesquisadores tratardo a sua identidade com padroes
profissionais de sigilo, utilizando as informagées somente para os fins académicos e cientificos.

Sei que a qualquer momento poderei solicitar novas informagdes, e 0 meu responsavel podera modificar a deciséo de
participar se assim o desejar. Tendo o consentimento do meu responsavel ja assinado, declaro que concordo em participar da
pesquisa e que me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas duvidas.

Rio de Janeiro, de de 2018.

Assinatura da Pesquisadora Assinatura do (a) aluno (a)

CONTATO:

Pesquisadora: Aline Monteiro dos Santos de Azeredo

Telefone: (21) 99738-9812

E-mail: teacher_alinesantos@yahoo.com.br

Pesquisadora Orientadora: Professora Doutora Inés Kayon de Miller
Telefone: (21) 3527-1444

E-mail: inesmiller@hotmail.com

Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro — PUC-Rio - Departamento de Letras
Endereco: Rua Marqués de S&o Vicente, 225, Gavea
CEP: 22451-900 - Rio de Janeiro/ RJ
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ANEXO VIII: Formulario — Termo de Consentimento

PONTIFiCIA UNIVERS!DADE CATOL,!CA
DO RiO DE JANEIRO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

(6] menor ; sob  sua
responsabilidade, estd sendo convidado (a) como voluntario (a) a participar da pesquisa “O olhar
exploratério de uma professora de lingua inglesa de uma escola municipal do Rio de Janeiro: a
construgdo discursiva do afeto no processo de ensino e aprendizagem”. Nesta pesquisa, pretendemos
refletir sobre o que os alunos pensam sobre a escola em geral e sobre as aulas de inglés em particular.
Gostariamos de entender melhor, também, a importancia do afeto estabelecido entre os membros dessa
comunidade escolar.

Para esta pesquisa, organizarei conversas em pequenos grupos de alunos que compartilhardo
reflexdes sobre sua vida escolar e sobre as atividades pedagogicas regulares realizadas em sala de aula de
inglés. No contexto desta pesquisa, as falas mais relevantes dos alunos serdo selecionadas para serem
transcritas e analisadas pela professora pesquisadora.

Para participar desta pesquisa, 0 menor sob sua responsabilidade nao tera nenhum custo, nem
recebera qualquer vantagem financeira. Apesar disso, caso sejam identificados e comprovados danos
provenientes desta pesquisa, ele tem assegurado o direito a indenizagéo. Ele sera esclarecido(a) em
qualquer aspecto que desejar e estara livre para participar ou recusar-se a participar. O(A) Sr.(a), como
responsavel pelo menor, podera retirar seu consentimento ou interromper a participagdo dele a qualquer
momento. A participagéo dele é voluntéria e a recusa em participar n&o acarretara qualquer penalidade ou
modificagio na forma em que é atendido (a). O pesquisador ira tratar a identidade do menor com padrées
profissionais de sigilo. O menor nao sera identificado em nenhuma publicag&o. Esta pesquisa envolve riscos
minimos, como um eventual constrangimento decorrente da disponibilidade para refletir sobre suas crengas
como aluno(a) da escola e como aluno(a) das aulas de inglés. Vale ressaltar que os nomes seréo removidos

- das conversas dos participantes e nomes ficticios seréo usados no texto da dissertagao.

A pesquisa contribuira para a reflexdo e o entendimento de questdes advindas do ambiente de sala
de aula de inglés em uma escola da rede municipal de ensino do Rio de Janeiro.

Os resultados estardo a sua disposi¢do quando finalizada. O nome ou o material que indique a
participagdo do menor n&o sera liberado sem a sua permissdo. Os dados e instrumentos utilizados na
pesquisa ficardo arquivados com o pesquisador responsavel, por um periodo de 5 (cinco) anos, e apds esse
tempo serdo destruidos. Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias originais, sendo
que uma sera arquivada pelo pesquisador responsavel, no Programa de Po¢s-Graduagao Estudos da
Linguagem (PPGEL), da PUC-Rio e a outra sera fornecida ao Sr.(a).

Eu, , portador(a) do documento de ldentidade
, responsavel pelo menor U
informado (a) dos objetivos do presente estudo de maneira clara e detalhada e esclareci minhas duvidas.

Sei que a qualquer momento poderei solicitar novas informagées e modificar a decisdo do menor
sob minha responsabilidade de participar, se assim o desejar. Recebi uma via original deste termo de
consentimento livre e esclarecido e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas duvidas.

CONTATO:

Pesquisadora: Aline Monteiro dos Santos de Azeredo

Telefone: 99738-9812

E-mail: teacher_alinesantos@yahoo.com.br

Pesquisadora Orientadora: Professora Doutora Inés Kayon de Miller
Telefone: (21) 3527-1444

E-mail: inesmiller@hotmail.com

Responsavel:

E-mail:
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Declaro que |i e entendi todas as informagdes contidas neste documento. Ficaram claros
para mim os propésitos, os procedimentos a serem realizados e as garantias de
confidencialidade. Autorizo que a pesquisa descrita neste documento se realize no ambito da
escola municipal na qual o(a) aluno(a) esta matriculado(a). Este documento é emitido em

duas vias que serdo ambas assinadas por mim e pela pesquisadora, ficando uma via com
cada uma de nés.

Rio de Janeiro, de de

Assinatura do Responsavel Assinatura da Pesquisadora
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