PUC-Rio- CertificagaoDigital N° 1713225/CA

Ana Lidia Gongalves Medeiros

O processo de revisao textual de alunos do
Ensino Fundamental da Educacao de Jovens e
Adultos

Dissertacao de Mestrado

Dissertagdo apresentada como requisito parcial
para obtencédo do grau de Mestre pelo Programa de
Pos-Graudagcdo em Estudos da Linguagem do
Departamento de Letras da PUC-Rio.

Orientadora: Profa. Erica dos Santos Rodrigues

Coorientador: Prof. Renato Pontes Costa

Rio de Janeiro
Julho de 2019


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1713225/CA


PUC-Rio- CertificagaoDigital N° 1713225/CA

Ana Lidia Gongalves Medeiros

O processo de revisao textual de alunos do Ensino
Fundamental da Educacao de Jovens e Adultos

Dissertacao apresentada como requisito parcial para obtencao
do grau de Mestre pelo Programa de Pés-graduacéo em Estudos
da Linguagem da PUC-Rio. Aprovada pela Comissao
Examinadora abaixo.

Profa. Erica dos Santos Rodrigues
Orientadora
Departamento de Letras — PUC-Rio

Prof. Renato Pontes Costa
Departamento de Educacao — PUC-Rio

Profa. Adriana Nogueira Accioly Nébrega
Departamento de Letras — PUC-Rio

Profa. Jaqueline Luzia da Silva
UERJ

Rio de Janeiro, 31 de julho de 2019.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1713225/CA


PUC-Rio- CertificagaoDigital N° 1713225/CA

Todos os direitos reservados. E proibida a reproducio total ou
parcial do trabalho sem autorizagdo da universidade, da autora e
do orientador e da universidade.

Ana Lidia Gongalves Medeiros

Graduou-se em Letras — Portugués/Literaturas pela Universidade
Federal do Rio de Janeiro em 2014 e cursou especializacdo lato
sensu em Educagdo de Jovens e Adultos pelo Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Rio de Janeiro em 2016.

Ficha Catalografica

Medeiros, Ana Lidia Gongalves

O processo de revisao textual de alunos do ensino
fundamental da educagao de jovens e adultos / Ana Lidia
Gongalves Medeiros; orientadora: Erica dos Santos
Rodrigues ; co-orientador: Renato Pontes Costa. — 2019.

142 f.; 30 cm

Dissertagdo (mestrado)—Pontificia Universidade
Catdlica do Rio de Janeiro, Departamento de Letras, 2019.
Inclui bibliografia

1. Letras — Teses. 2. Revisdo textual. 3.
Processamento de escrita. 4. Educacao de jovens e adultos.
5. Psicolinguistica aplicada. |. Rodrigues, Erica dos Santos.
Il. Costa, Renato Pontes. lll. Pontificia Universidade Catolica
do Rio de Janeiro. Departamento de Letras. IV. Titulo.

CDD: 400


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1713225/CA


PUC-Rio- CertificagaoDigital N° 1713225/CA

Agradecimentos

Primeiramente dedico minha gratiddo a Deus por permitir essa experiéncia

enriquecedora.

Sao muitos os personagens que fizeram parte dessa historia com sua ajuda, palavras
positivas e oragdes. Agrade¢o a minha mae, Francisca, pelo exemplo de

generosidade e por me apoiar sempre.

Agradeco aos meus amigos incentivadores e bons ouvintes. Impossivel citar todos
0s nomes, por isso, amigos e amigas, obrigada. Em especial, agrade¢o as minhas
queridas amigas Julia Chagas, Mariana Miranda, Gisele, Fernanda Oliveira,

Leandro Santos e Luciana Costa.

Agradeco toda a ajuda que recebi da minha orientadora e querida professora Erica
dos Santos Rodrigues. Obrigada pelo seu acolhimento e paciéncia. Agradeco
igualmente ao meu coorientador Renato Pontes, foi um prazer conhecé-lo e

aprender com voc€.

Agradeco as professoras Adriana Nobrega, Jaqueline Silva e Mercedes Marcilese

pela disponibilidade em compor a banca de defesa.

A todos os professores e funcionarios do Departamento de Letras, obrigada pela

ajuda e exemplo de dedicagao.

Obrigada a todos e todas do Centro Municipal de Referéncia de Educagao de Jovens
e Adultos (CREJA). Em especial a Fatima Valente, Daniel Oliveira e Rodolfo pelo
acolhimento a essa pesquisa. Agradeco especialmente aos alunos e alunas das
turmas Bloco I e Bloco II do PEJA II pela disponibilidade em escrever suas

historias, assim como pela recepgao.

Ao CNPq e a PUC-Rio, pelos auxilios concedidos, sem os quais este trabalho nao

poderia ter sido realizado.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1713225/CA


PUC-Rio- CertificagaoDigital N° 1713225/CA

Resumo

Medeiros, Ana Lidia Gongalves; Rodrigues, Erica dos Santos; Costa, Renato
Pontes. O processo de revisao textual de alunos do Ensino Fundamental da
Educacao de Jovens e Adultos. Rio de Janeiro, 2019. 142p. Dissertacao de
Mestrado — Departamento de Letras, Pontificia Universidade Catolica do Rio
de Janeiro.

Esta pesquisa teve o objetivo de investigar as estratégias de revisao textual de
alunos da modalidade Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) a partir de um
referencial tedrico sobre escrita processual, revisdo textual e EJA. Trata-se de
pesquisa desenvolvida sob o escopo da Psicolinguistica em interface com a area da
Educacao. O estudo foi realizado com alunos oriundos de uma escola exclusiva para
EJA, denominada Centro Municipal de Referéncia de Educacdo de jovens e Adultos
(CREJA), localizado no municipio do Rio de Janeiro. Esses alunos sdo estudantes
do PEJA 11, Bloco I (6° ¢ 7° anos do Ensino Fundamental) e PEJA 11, Bloco II (8° ¢
9° anos do Ensino Fundamental). A metodologia consistiu em uma atividade de
producdo textual organizada em trés etapas, baseada em Rodrigues (1996), e de
entrevistas semiestruturadas feitas com esses alunos e com o professor de Lingua
Portuguesa dessas turmas. A andlise dos textos, feita com base em Rodrigues
(1996), Lima (2012) e nas orientagdes curriculares para o PEJA (Rio de Janeiro,
2012) e CREJA (Rio de Janeiro, 2015), considerou a quantidade de palavras, a
quantidade de alteracdes em cada uma das trés etapas da producao textual e os tipos
de alteragdes e acoes de revisdo realizadas. As categorias que apresentaram mais
alteragdes na turma Bloco I, em relacdo a média de alteragdes por categoria, em
ordem decrescente, foram as seguintes: ortografia, alteragdo lexical, alteragdo
discursiva. J4 no Bloco II as categorias foram alteracdo discursiva, ortografia,
alteracdo lexical e pontuagdo. Em relagdo aos aspectos comuns, as turmas
apresentaram significativa concentracdo de alteragdes nos aspectos relacionados a
norma culta da lingua, em especial a ortografia. Esse, inclusive, foi um aspecto
recorrente nas entrevistas dos alunos e do professor de lingua portuguesa, indicando
uma concepcao de revisdo ancorada na ideia de correcdo, com foco mais nos
aspectos superficiais do texto, mesmo nas séries mais avancadas do Ensino

Fundamental. O estudo aponta para a relevancia de uma investigacdo centrada na
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analise das operagdes de revisdo como forma de mapear o que pode representar
dificuldade para os alunos no processo de escrita. Espera-se que os resultados da
pesquisa possam subsidiar reflexdo sobre formas de intervengdo voltadas ao

desenvolvimento das habilidades de produgao textual em turmas de EJA.

Palavras-chave
Revisdo textual; Processamento de escrita; Educagdo de Jovens e

Adultos; Psicolinguistica Aplicada
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Abstract

Medeiros, Ana Lidia Gongalves; Rodrigues, Erica dos Santos; Costa, Renato
Pontes. The textual revision process of Youth and Adult Education
students of elementar school level. Rio de Janeiro, 2019. 142p. Dissertagao
de Mestrado — Departamento de Letras, Pontificia Universidade Catolica do
Rio de Janeiro.

This research aimed at investigating the strategies of textual revision of Youth
and Adult Education modality (EJA) students. The study focused on writing
processes, strategies of revision and EJA, adopting a Psycolinguistics perspective,
in interface with the Education Area. The research was held with students from an
EJA school, called Centro Municipal de Educacdo de Jovens e Adultos (CREJA),
located in the city of Rio de Janeiro. They are students at PEJA II, Block I (6th and
7th years of Elementary School) and PEJA II, Block II (8th and 9th years of
Elementary School). The methodology consisted of a text production activity
organized in three stages, based on Rodrigues (1996), and on semi-structured
interviews with these students and the Portuguese Language teacher. The analysis
of the texts was done based on Rodrigues (1996), Lima (2012) and the curricular
guidelines for the PEJA (Rio de Janeiro, 2012) and CREJA (Rio de Janeiro, 2015),
considering the number of words, and the quantity of changes in each of the stages
of textual production as well as the types of revisions made. The categories that
presented the higher number of occurrences in the Block I group, in relation to the
average of changes by category, were the following (in descending order):
orthography, lexical alteration, discursive alteration. Considering the Block II, the
categories were: discursive changes, orthography, lexical and punctuation changes.
Both groups presented high concentration of changes in aspects that related to
language standards, especially in orthography. Moreover, this was a constant aspect
in the interviews of the students and of the Portuguese teacher, indicating a revision
concept based on the idea of correction, focusing more on the superficial aspects of
the text, even in the most advanced grades of Elementary School. The study directs
to the relevance of an investigation centered on the analysis of revision as a way of
mapping what may represent difficulty for students in the writing process. The
results of the research may contribute to a reflection on forms of intervention aimed

at the development of textual production skills in EJA classes.
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1 Introducgao

Um dos objetivos da escola ¢ o ensino da produgdo de textos escritos, um
conhecimento que ndo se restringe somente ao contexto escolar, uma vez que ha
diversas situagdes com as quais o aluno ird se deparar que exigem alguma produgao
escrita — seja em casa ou no trabalho, como ¢ o caso de alunos jovens e adultos da
modalidade! Educagdo de Jovens e Adultos (EJA). Saber produzir textos pode
representar autonomia diante de necessidades cotidianas, mas também pode
proporcionar possibilidades diversas, como poder registrar sua historia por meio da
escrita; afinal, “todas as formas de inscri¢do grafica se originaram da necessidade
humana de se comunicar e registrar suas impressdes acerca de sua historia, cultura,
acontecimentos, entre outras finalidades sociais” (Costa et al., 2013, p.2). Espera-
se, portanto, que, ao longo da trajetdria escolar, o aluno desenvolva as habilidades
necessarias para produzir um texto de forma eficaz, que aprenda a ser um escritor
competente. Ser sujeito da escrita, como sugere Marcuschi (2010, p. 9) “ndo ¢ ser
capaz de adequar-se as regras da lingua, mas ¢ usar adequadamente a lingua para
produzir um efeito de sentido pretendido numa dada situagao”.

A escrita ¢ objeto de estudo de diversas areas. Segundo Beard et al. (2009),
esse € um campo de pesquisa que se caracteriza por “quadros tedricos que adotam
posi¢des metodologicas, epistemologicas e ontolégicas muito diferentes® (p. 17,
traducdo nossa). De acordo com esses autores, a pesquisa sobre o desenvolvimento
da escrita ¢ ampla e aborda a escrita a partir de um viés cognitivo/psicologico,
sociocultural e linguistico (Beard et al., 2009). As pesquisas de viés psicologico
voltam-se principalmente para a “exploracdo e compreensdo dos processos

cognitivos envolvidos na escrita e centram-se muito no escritor como individuo,

! Na LDB 9394/96 a EJA foi colocada como uma modalidade da Educagio Bésica. De acordo com
o relator do Parecer 11/2000 - CNE, Carlos Roberto Jamil Cury, a palavra “modalidade” significa
um: “diminutivo latino de modus (modo, maneira) e expressa uma medida dentro de uma forma
propria de ser. Ela tem, assim, um perfil proprio, uma fei¢do especial diante de um processo
considerado como medida de referéncia. Trata-se, pois, de um modo de existir com caracteristica
propria”. (Brasil, 2000, p. 26).

2 The field of writing research is not a unified, coherent one and it is characterized by theoretical
frameworks, which adopt very different methodological, epistemological, and ontological stances
(Beard et al., 2009, p. 17).
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gerenciando operagdes cognitivas complexas®” (Beard et al., 2009, p.17, tradugio
nossa). Nesse viés, a partir da década de 80, com o modelo cognitivo da escrita
desenvolvido por Hayes e Flower, as investigacdes no campo da escrita passaram a
ter uma concepgao desta como atividade processual.

Hayes e Flower (1980) propuseram a concepcdo da escrita como uma
atividade organizada em diversos subprocessos que ndo necessariamente obedecem
a uma ordem definida. Essa concepcao difere do que vinha sendo proposto até a
década de 1980 pelos modelos lineares, os quais caracterizavam a escrita como uma
atividade desenvolvida de forma linear, organizada em planejamento, escrita e
reescrita. Diferentemente dessa proposta, os modelos cognitivos de escrita,
estabeleceram, por exemplo, que a revisao poderia ocorrer a qualquer momento da
escrita, nao sendo uma agao a ser realizada apenas ao final da producdo do texto.
Essas pesquisas, dentre outras, contribuiram, segundo Allal e Chanquoy (2004) para
a compreensao de que a escrita ¢ uma atividade cognitiva altamente complexa.

A revisdo textual ¢ um dos processos mais relevantes na atividade de escrita.
De acordo com Hayes et al. (1987), arevisdo ¢ uma habilidade que envolve diversos
subprocessos, por exemplo, a detecgdo de problemas e a resolugdo destes por meio
de um conjunto de estratégias. A maneira como o revisor utiliza esses recursos esta
relacionada a sua expertise como revisor.

Entender a revisdao como processo ¢ uma das atividades mais importantes no
ensino da lingua portuguesa, pois € parte significativa na constru¢do da autonomia
do sujeito produtor de textos. Se essa reflexdo € necessaria na escola regular, mais
ainda ela precisa estar presente na EJA que, como modalidade da educacdo basica,
deve considerar a importancia de desenvolver as habilidades necessarias para a
producdo de texto, dentre elas, a revisdo textual. Com relagdo a esse aspecto, a
Proposta curricular para a Educag¢do de Jovens e Adultos (Brasil, 2002)
recomenda que a pratica de produgdo de textos escritos precisa, por exemplo,
considerar em suas propostas a elaboragdo de textos observando a finalidade e as
especificidades do género e, dessa forma, perceber a relagcdo existente entre o uso

de mecanismos linguisticos de coeréncia e coesdo textuais € o género e 0s

3 Psychological research is principally concerned with exploring and understanding the cognitive
processes involved in writing and focused very much on the writer as an individual, managing
complex cognitive operations (Beard et al., 2009, p. 17)
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propositos do texto. A revisdo, nesse contexto, ¢ definida como integrante do
desenvolvimento da produgao de texto.

E preciso observar que, de forma geral, o aluno da EJA ji possui uma
trajetoria escolar; além disso, ja convive com a presenca da escrita em sua vivéncia,
esses, dentre outros aspectos, caracterizam o perfil heterogéneo da EJA. Segundo
Lima (2012), a EJA ndo corresponde ao “perfil padrao de investigacdo de adultos
ja alfabetizados, com escolaridade regular (correspondéncia entre faixa etaria e
série) e altos niveis de instrucao” (p.33) que predomina nas pesquisas sobre escrita.
Para essa autora, as pesquisas possuem uma caracteristica especifica quanto ao
perfil investigado que, em geral, ndo contempla o publico de alunos que compde a
modalidade de Educa¢do de Jovens e Adultos (EJA). Ela afirma ainda que: “os
jovens e adultos com pouca escolaridade sdo uma populacao que deve ser alvo de
pesquisas que investiguem aspectos referentes ao modo como se da o
desenvolvimento das habilidades de revisao de texto” (Lima, 2012, p.33).

A EJA ¢ composta por um publico diverso e heterogéneo que caracteriza sua
identidade enquanto modalidade da educacdo basica. Muitos desses alunos ja
ingressaram no mercado de trabalho e precisam dividir o tempo com a escola. Outra
caracteristica ¢ a presenca de alunos com diferentes faixas etarias em uma mesma
sala de aula, assim como de alunos com uma trajetdria escolar diversificada; alguns,
por exemplo, retornam ao ambiente escolar depois de um longo periodo, outros ndo
tiveram a oportunidade de frequentar esse ambiente ¢ veem na EJA uma
possibilidade de iniciar os estudos. Essas, dentre outras caracteristicas que
compdem a EJA, pressupdem que o ensino para essa modalidade precisa considerar
suas especificidades (Brasil, 2000). Por isso, torna-se importante investigar em que
medida as especificidades dessa modalidade podem vir a afetar o aprendizado de
producao textual desses alunos.

Dentro dessa perspectiva, o objetivo desta pesquisa € examinar a escrita
enquanto processo, a partir do olhar da psicolinguistica, um campo que estuda os
processos cognitivos envolvidos na produgdo e compreensao da linguagem falada
e escrita. A partir desse olhar, conjugado ao olhar da Educacao, o foco deste estudo
se concentra na escrita, em especial nos processos de revisao textual, de alunos
jovens e adultos, matriculados na modalidade EJA. Para isso, a pesquisa objetiva
analisar a produgdo textual, especificamente a revisdo de texto, por meio de uma

atividade de producao de texto realizada em trés etapas com o objetivo de recuperar


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1713225/CA


PUC-Rio- CertificagaoDigital N° 1713225/CA

17

as alteragoes realizadas no processo de escrita. A pesquisa foi realizada com alunos
de duas turmas do PEJA II - Bloco I (6° e 7° ano do Ensino Fundamental) e PEJA
IT - Bloco IT (8° e 9° ano do Ensino Fundamental) do Centro Municipal de
Referéncia de Educacdo de Jovens e Adultos (CREJA), localizado no Centro da
Cidade, municipio do Rio de Janeiro.

Com base nos critérios propostos em Rodrigues (1996), Lima (2012) e nas
Orientacdes Curriculares para o PEJA (Rio de Janeiro, 2010) e CREJA (Rio de
Janeiro, 2015), foram feitas analises a respeito dos tipos de alteragdo realizados o
que permitiu analisar quais aspectos os alunos mais contemplam no processo de
escrita. A analise considerou ainda as etapas de producdo como forma de verificar
o que foi privilegiado em cada etapa. Associada a andlise de producdo de texto,
foram realizadas entrevistas semiestruturadas como forma de conhecer a percep¢ao
desses alunos sobre seu processo de aprendizagem da escrita. Foi realizada também
uma entrevista semiestruturada com o professor das turmas participantes da
pesquisa para que fosse possivel conhecer quais eram as concepgoes sobre o ensino
de producdo textual e revisdo de texto. Este trabalho insere-se na linha 2 — Lingua
e Cognicao: representacdo, processamento ¢ aquisi¢do da linguagem, do Programa
de Pos-graduagdo em Estudos da Linguagem e vincula-se ao projeto Aspectos
Cognitivos e Metacognitivos da Leitura e da Escrita sob o olhar da Psicolinguistica,

da prof* Erica dos Santos Rodrigues, orientadora da dissertagao.

1.1 Objetivos

1.1.1 Objetivo geral:

Investigar o processo de produ¢do escrita de alunos do Ensino Fundamental,
segundo segmento, da modalidade EJA, em especial as estratégias de revisao e

monitoramento do texto escrito.
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1.1.2 Objetivos especificos

. Identificar que aspectos do texto sao focalizados no processo de
revisao;
. Caracterizar qual a natureza das modificagdes realizadas (mudangas

relativas ao uso culto da lingua; pontuacdo; coesdo e coeréncia
textuais etc.);

. Identificar que tipos de estruturas linguisticas trazem mais
dificuldades em termos redacionais;

. Identificar em que momentos sdo feitas modificagdes no texto em
desenvolvimento e o que € priorizado, etc.

. Comparar as produgdes de alunos do inicio (Bloco I) e do final (Bloco
I1) do Ensino Fundamental II, com vistas a avaliar o desenvolvimento
das capacidades de escrita dos alunos;

. Verificar, no que tange as habilidades em escrita, se o aluno do Bloco
IT j4 domina o que ¢ esperado ao final dessa etapa de ensino;

. Caracterizar o perfil dos participantes da pesquisa quanto as suas
concepgoes acerca dos objetivos do ensino de Lingua Portuguesa, sua
percepcao a respeito do processo de ensino e aprendizagem, da escrita

bem como suas impressdes da atividade de produgao de texto.

1.3 Organizagao do trabalho

Esta dissertagdo possui a seguinte organizac¢do: no capitulo 2 realiza-se um
breve panorama historico da EJA a partir dos marcos legais aprovados a partir de
década de 1990 que norteiam a EJA, e discute-se sua defini¢do enquanto
modalidade de ensino da Educacdo Basica. Dentro desse contexto, ¢ apresentado
um breve historico do programa de politica educacional para a EJA no municipio
do Rio de Janeiro, denominado Programa de Educagao de Jovens e Adultos — PEJA,
considerando sua trajetoria de resisténcia enquanto politica publica para a EJA no
municipio. O municipio no Rio de Janeiro possui uma escola exclusiva para a EJA
onde a pesquisa foi realizada, como sera explicado na tltima se¢do desse capitulo.

Essa escola, chamada Centro Municipal de Referéncia de Educacdo de Jovens e
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Adultos (CREJA), ¢ também um centro de referéncia e um centro de memoria. O
centro de referéncia desenvolve um trabalho voltado para o ensino de jovens e
adultos. De acordo com a organizacao do PEJA, além de ser um espago destinado
a pesquisa universitaria, também promove a formacgao de professores de EJA da
rede municipal de ensino.

O capitulo 3 concentra-se nos modelos de escrita desenvolvidos por Hayes e
Flower (1980), Hayes (1996) e Hayes (2012). E apresentada a importancia desses
estudos para o campo das pesquisas em relagdo aos modelos anteriores, de natureza
sequencial. E discutida a concepgio da escrita como uma atividade processual. Em
seguida, ¢ apresentado o modelo de revisdo de Hayes et al. (1987), que caracteriza
o processo de revisdo de texto de forma mais detalhada examinando os
subprocessos envolvidos nessa atividade. Nesse modelo, a leitura ¢ considerada um
fator central para a revisdo, pois ¢ por meio da leitura que o escritor ndo somente
compreende o texto, mas detecta os problemas nele existentes. Esse modelo
considera ainda as diferencas individuais existentes entre os revisores, como o fato
de revisores mais experientes tenderem a fazer revisdes mais globais, enquanto os
revisores menos experientes se detém em aspectos locais do texto.

A partir da contextualizagdo realizada nos capitulos anteriores, o capitulo 4
apresenta algumas pesquisas sobre revisdo textual desenvolvidas com alunos de
EJA, especificamente do Ensino Fundamental. Essas pesquisas partem de diferentes
areas e tém em comum o objetivo de investigar as produgdes textuais de alunos de
EJA analisando especificamente as modificacdes apresentadas nesses textos.

O capitulo 5 registra a metodologia de pesquisa. Nesse capitulo, sdo
apresentados os participantes, o local da pesquisa e as atividades da pesquisa. As
atividades compreendem a proposta de produgdo de texto e as entrevistas
semiestruturadas realizadas com os alunos e com o professor de duas turmas nas
quais o trabalho foi desenvolvido. Inicialmente, sdo apresentadas as informagdes a
respeito da atividade de producdo de texto quanto aos procedimentos e a conducdo
da tarefa, o perfil dos participantes, assim como os critérios de andlise.

No capitulo 6, sdo apresentados os resultados das andlises das alteracdes
realizadas nos textos. Quanto aos resultados, para uma melhor compreensao,
optamos por apresenta-los em secdes distintas para cada uma das turmas. Portanto,
sdo reportados, primeiramente, os resultados da andlise da turma Bloco I, e

posteriormente, os resultados da analise da turma Bloco II. Na proxima se¢do sdo
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apresentadas as entrevistas semiestruturadas. Inicialmente, comentamos a
entrevista realizada com o professor, € em seguida, as entrevistas realizadas com os
alunos das duas turmas. Por fim, segue a discussao e conclusdes dos resultados da
analise dos textos e das entrevistas.

O capitulo 7 apresenta uma breve sintese do trabalho realizado, as

consideragdes finais e aponta para possiveis caminhos de pesquisa.
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2 A Educacao de Jovens e Adultos

A histoéria da educagdo para jovens e adultos € antiga e marcada por episodios
de exclusdo assim como a propria historia da educagdo escolar no Brasil. Um
exemplo disso € primeira Constituicdo Federal de 1824 segundo a qual era garantida
a “instru¢do primaria e gratuita para todos os cidadaos” (Haddad e Di Pierro, 2000),
contudo, nesse periodo, os negros, os indigenas e grande parte das mulheres nao
eram considerados cidaddos (Haddad e Di Pierro, 2000). Isso significa que, para
esse publico, que representava a maioria da populagao brasileira, o ensino primario
ndo era obrigatorio, contribuindo assim para a continuidade dos altos indices de
analfabetismo brasileiro. Além disso, em 1881, a reforma implementada por Rui
Barbosa retira do adulto analfabeto o direito ao voto e esse direito s6 vai ser
recuperado em 1988 com a chamada Constitui¢do Cidada. Passamos quase todo o
século XX sem a participagao efetiva dos analfabetos na vida publica brasileira. Na
verdade, esse direito ndo representou avangos efetivos para a educacao de adultos
(Haddad e Di Pierro, 2000). Apenas em 1988, com a promulgacao da Constituigcao
Federal, a educagdo passou a ser definida como um direito garantido a todos
“visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificagdo para o trabalho”, como afirma o artigo 205. Ao garantir
que todos tém o direito de acessar a educacdo considera-se, inclusive, a pessoa
jovem e adulta que ndo concluiu a Educacao Bésica, como esta explicitado no artigo

208

o dever do Estado com a educagio sera efetivado mediante a garantia de: I - educagdo basica
obrigatoria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade, assegurada inclusive
sua oferta gratuita para todos os que a ela ndo tiveram acesso na idade propria; (Redagdo
dada pela Emenda Constitucional n° 59, de 2009) (Vide Emenda Constitucional n°® 59, de
2009).

Ao assegurar a oferta da educacdo basica aos individuos que ndo tiveram
acesso a ela na idade “propria”, foi possivel garantir ndo somente o acesso a rede
de ensino, mas também aos demais direitos relativos a educagdo presentes na
Constituicao Federal, como por exemplo, a “igualdade de condi¢des para o acesso
e permanéncia na escola” (Brasil, 1988, artigo 208, inc. VII). Segundo Ventura

(2017), desde a promulgacao da Constituicdo Federal em 1988, a Educagao de
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Jovens e Adultos ganhou relevo “na sua vertente de escolarizagdo, ou seja, o
atendimento escolar oferecido aos jovens e adultos trabalhadores que nao
ingressaram ou nao concluiram a Educag¢dao Bésica” (s.n). A garantia de acesso
desse publico a educagdo representou um avancgo, ja que houve uma “afirmagao no
plano juridico do direito formal da populacdo jovem e adulta a educacdo bésica”
(Haddad e Di Pierro, 2000, p. 119).

Enquanto a Constituicao Federal foi importante para a EJA por representar a
“conquista do direito universal ao ensino fundamental publico e gratuito,
independentemente de idade” (Haddad e Di Pierro, 2000, p. 120), outro documento,
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB), aprovado em 1996, foi
importante por conceber a EJA como uma modalidade de ensino, além de reforgar
pontos ja contemplados pela Constituigdo. A LDB, lei 9.394/96, reservou trés de
seus artigos especificamente a educacao de jovens e adultos. De acordo com o artigo

4° ¢ garantido a EJA

IV - acesso publico e gratuito aos ensinos fundamental e médio para todos os que ndo os
concluiram na idade propria; (Redagdo dada pela Lei n® 12.796, de 2013)

VI - oferta de ensino noturno regular, adequado as condi¢des do educando;

VII - oferta de educagdo escolar regular para jovens e adultos, com caracteristicas e
modalidades adequadas as suas necessidades e disponibilidades, garantindo-se aos que forem
trabalhadores as condigdes de acesso e permanéncia na escola;

Esse artigo reforga os direitos garantidos a EJA na Constitui¢do Federal
quanto ao acesso a Educacdo Basica, além de considerar a importancia de um ensino
adequado as condicdoes do educando, considerando suas necessidades e
disponibilidades, inclusive para o aluno trabalhador. Ainda de acordo com os

artigos 37 e 38, na secao V

Art. 37. A educagdo de jovens e adultos sera destinada aqueles que ndo tiveram acesso ou
continuidade de estudos nos ensinos fundamental e médio na idade propria e constituird
instrumento para a educacdo ¢ a aprendizagem ao longo da vida. (Redag@o dada pela Lei n°
13.632, de 2018)

§ 1° Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos adultos, que nao
puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades educacionais apropriadas,
consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses, condi¢des de vida e de trabalho,
mediante cursos e exames.

§ 2° O Poder Publico viabilizara e estimulara o acesso e a permanéncia do trabalhador na
escola, mediante agdes integradas e complementares entre si.

§ 30 A educagio de jovens e adultos devera articular-se, preferencialmente, com a educagao
profissional, na forma do regulamento. (Incluido pela Lei n® 11.741, de 2008)

Art. 38. Os sistemas de ensino manterdo cursos e exames supletivos, que compreenderdo a
base nacional comum do curriculo (BRASIL, 1996, inciso VI e VII, p. 2)
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A LDB, portanto, garantiu direitos especificos para a EJA, contudo, ¢
importante destacar o pouco espago destinado a EJA nas redes publicas de ensino.
Apesar disso, tais documentos sdo importantes, ja que, de acordo com Machado
(2009), ha um “movimento que o Brasil vem fazendo, desde meados do século 20,
na tentativa de reconfigurar o campo da EJA nas politicas ptblicas educacionais
dos governos federal, estaduais e municipais” (p.18).

A concepcao da EJA como uma modalidade de ensino trazida pela LDB se
fortaleceu com a aprovagdo do Parecer n ° 11/2000 e da Resolugao n ° 1/2000
(Machado, 2011, p. 404). O Parecer 11/2000 regulamenta as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagao de Jovens e Adultos (Resolugdo CNE/CEB n°l, de 5 de
julho de 2000) ao tratar a EJA como modalidade, afirma a necessidade de os
sistemas de ensino assegurarem a EJA um ensino que considere seu perfil
especifico. Além disso, esse documento trata dos fundamentos e fungdes da EJA,
das suas bases legais, assim como da importancia da formagao docente para atuar
na EJA, dentre outros topicos. De acordo com Machado (2009), o contexto no qual
o Parecer foi concebido foi resultado de uma intensa mobilizacdo quanto ao
“sentido da EJA como modalidade da educagdo basica (como previsto na LDB).
Isso resultou em uma demanda dos Conselhos Estaduais de Educagao (CEE) e dos
foruns de EJA ao Conselho Nacional da Educagdo (CNE)” (p.21).

A importancia desses e de outros documentos € a de formar a base legal sobre
a qual a EJA se fundamenta a partir da década de 1990. Essa base atribui a EJA
“uma nova defini¢do, reafirmando a especificidade (diferente do ensino supletivo);
indicam que deve ser regularmente ofertada como modalidade de educagdo basica
no ambito dos sistemas” (Ventura, 2017, s/n). Além disso, fortalecem a construgao
de politicas de educacdo para essa modalidade que, historicamente, foi
“promovida” a partir de campanhas salvadoras, de carater assistencialista,
divulgadas de forma estrondosa, que ndo propunham continuidade e que,
geralmente, eram interrompidas com mudangas dos governos” (Corenza e Pereira,

2013, p 88).
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2.1 A EJA como modalidade de ensino

A concepgao da EJA como modalidade de ensino trazida pela LDB e
fortalecida pelo Parecer 11/2000 ¢ importante por garantir a esse publico um ensino
que considere suas caracteristicas. A esse respeito, ¢ garantido que os sistemas de
ensino devem assegurar “oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as
caracteristicas do alunado, seus interesses, condi¢cdes de vida e de trabalho,
mediante cursos e exames” (artigo 37, paragrafo 1°, BRASIL, 2000).

A discussao a respeito de definir um ensino especifico para a EJA nio ¢ nova.
Segundo Paiva citado por Haddad e Di Pierro (2000), no ano de 1956, no II

Congresso Nacional de Educagao de Adultos no Rio de Janeiro

percebia-se uma grande preocupacdo dos educadores em redefinir as caracteristicas
especificas e um espaco proprio para essa modalidade de ensino. Reconhecia-se que a atuagdo
dos educadores de adultos, apesar de organizada como subsistema proprio, reproduzia, de
fato, as mesmas agdes e caracteristicas da educagdo infantil. Até entdo, o adulto nio-
escolarizado era percebido como um ser imaturo e ignorante, que deveria ser atualizado com
os mesmos conteudos formais da escola primadria, percepg¢ao esta que refor¢cava o preconceito
contra o analfabeto (p. 112)

Portanto, a defini¢do de supléncia que caracterizava a EJA desde a LDB 5692/
71 foi ampliada para a ideia de modalidade na LDB 9394/96. Além dessa
ampliacdo, o Parecer estabeleceu trés fungdes para a EJA, reparadora, equalizadora
e qualificadora. Essas fun¢des consideram o contexto historico que contribuiu para
que jovens e adultos ndo acessassem o sistema de ensino, o perfil do publico da
EJA e a importancia dessa modalidade. A fun¢do reparadora significa o
reconhecimento da igualdade existente entre qualquer ser humano. A fungado
equalizadora trata de atender as demandas da sociedade de forma equitativa, de
acordo com suas necessidades. Nesse sentido, a oportunidade do individuo
adolescente, adulto e idoso que queira ou necessite restabelecer sua trajetoria
escolar precisa ser garantida a fim de garantir a todos o mesmo ponto de partida
(Bobbio, 1996 apud Brasil, 2000). A funcao qualificadora diz respeito a tarefa de
propiciar a todos a atualiza¢do de conhecimento ao longo da vida, tendo em vista o
carater incompleto do ser humano. Segundo o Parecer, essa fun¢ao ¢ permanente.

Contudo, de acordo com Ribeiro et al. (2015), apesar da EJA ser uma
modalidade composta por uma diversidade de sujeitos e contextos, o espaco

educativo ainda ¢ predominado por um modelo de gestao voltado “para a grande
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escala, maior padronizagdo de procedimentos e homogeneidade no desenho da
oferta” (Ribeiro et al., 2015,p. 41). Esse contexto aponta para a necessidade de
mudancgas quanto a gestao voltada para essa modalidade. Por diversas razoes esses
sujeitos foram excluidos do ensino regular por isso € importante que “encontrem
um lugar onde suas histoérias, saberes e diferencas tenham espaco e acolhimento e
possam contar com o apoio de outras politicas para além da educacdo que ampliem
suas condi¢des de permanéncia e maior sucesso na educagdo e na vida” (Ribeiro e
Carreira, 2014, 1345) Nesse sentido, o Centro Municipal de Referéncia de
Educacdo de Jovens e Adultos (CREJA) ¢ uma tentativa de enfrentar essa questao,
criando uma escola exclusiva para essa modalidade, experimentando uma gestao
totalmente diferenciada e adaptada as necessidades e especificidades de seu

publico.

2.2 A EJA no municipio do Rio de Janeiro

No municipio do Rio de Janeiro, a rede publica de ensino possui um programa
de politica educacional especifica para a EJA chamado Programa de Educagdo de
Jovens e Adultos - PEJA. O PEJA, anteriormente chamado PEJ (Programa de
Educagao Juvenil), foi implantado na Rede Municipal de Ensino do Rio de Janeiro
em 1985 como parte do Programa Especial de Educacao (PEE), criado no periodo
do primeiro governo de Leonel Brizola (Silva, 2012). O PEJ foi implantado nos
Centros Integrados de Educagao Publica — CIEPs “como uma proposta de escola
alternativa para alfabetizar, num sentido amplo, jovens de 14 a 20 anos” (Benicio,
2006, p. 44), sob responsabilidade da Secretaria Municipal de Educagdo do Rio de
Janeiro — SME-RJ. A proposta do PEJ, segundo Benicio (2006),

nasce como uma proposta de um governo “popular”, discutida com representagdes do
professorado. Ele foi a porta de entrada da tentativa audaciosa de se fazer da escola publica
um espaco habitado pelo ideério da educacdo popular. Iniciava-se, com a alfabetizacdo de
jovens e adultos, esse ndo-lugar, o movimento de fazer do CIEP uma escola cara para pobre,
que ndo pretendia ser copia da escola burguesa, mas uma escola de qualidade, comprometida
com as camadas populares, ou seja, uma inten¢do de imprimir outra definicdo de escola
publica. (p. 45)

Esse projeto de escola, cujo objetivo era criar um espaco alternativo, que ndo

existia ainda (Benicio, 2006), foi escrito por professoras da Secretaria Municipal de
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Educagao -SME, da Secretaria Estadual de Educacdo - SEE ¢ da Fundagdo de
Amparo a Pesquisa do Estado do Rio de Janeiro — FAPERIJ (Benicio, 2006). Esse
projeto propunha um curso ndo seriado cujo acesso aos niveis mais aprofundados
poderia ser feito a qualquer momento a medida que o aluno alcangasse os
parametros propostos para o bloco. Para Benicio (2006) “talvez esse tenha sido o
unico programa de que se tem noticia, dentro de uma Rede Oficial de Ensino, a
inspirar-se no ideario da educagdo popular, considerando-se que todas as amarras
que a institucionalizagdo lhe impos” (p. 58).

Em 1987, dois anos apos a criacdo do PEJ, o programa foi ampliado e se
dividiu em dois blocos, Bloco I e Bloco II, o primeiro se concentrava no processo
inicial de alfabetizag¢@o e o segundo no aprofundamento da leitura e da escrita. Essa
mudanga garantiu a ampliacdo do programa possibilitando ao aluno prosseguir em
seus estudos e ser encaminhado para a 5 série. Apesar dessa ampliagdo, ainda havia
o limite de idade para as matriculas que eram permitidas apenas para jovens de 14
a 20 anos. Uma forma de atender a demanda de alunos acima de 20 anos era inclui-
los de forma nao oficial, porém nao poderiam ser incluidos no quadro de matricula.
Outro obstaculo enfrentado pelo programa era o ndo reconhecimento oficial do
Conselho Municipal de Educagdo o que dificultava o prosseguimento dos estudos
dos alunos concluintes do PEJ. (Benicio, 2006). Esse reconhecimento s6 aconteceu
de fato em 1998, apesar de ser uma luta antiga de parte dos professores. (Benicio,
2006)

Apesar da importancia do PEJ no municipio do Rio de Janeiro, apds sua
criacdo, seguiu-se um momento de crise, como afirmam Favero e Brenner (2006).
Nesse periodo, de 1992 a 1996, ocorreram mudancas no projeto politico do estado
e do municipio (Favero e Brenner, 2006) que dificultaram a continuidade do
Programa. Dentre essas mudangas, encontra-se a diminuic¢ao da oferta do Programa
nos CIEPs. Inicialmente, o programa funcionava em 45 Cieps, mas essa quantidade
foi reduzida para 15 (Benicio, 2006). Outra mudanc¢a foi o arquivamento do
Programa Especial de Educagao do qual o PEJ fazia parte. Nesse periodo, os CIEPs
e o0 PEJA foram praticamente abandonados (Favero e Brenner, 2006). Ainda nesse
periodo, o PEJ passou a ser considerado um projeto do setor de Programas Sociais.
Essa mudanga marcou a falta de apoio da Secretaria de Educagdo do Municipio que
enfraqueceu e descaracterizou o PEJ como programa (Benicio, 2006). De acordo

com Benicio (2006), a continuidade do programa parece ter sido garantida pela
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“luta travada por um grupo de profissionais nas escolas, que se recusara a admitir a
extingdo do Programa ou, talvez, o risco politico que a Administragdo ndo quis
enfrentar de cancelar a matricula de jovens e adultos [...] que representavam a
resisténcia” (p. 75).

Apos esse periodo que ameacgou a existéncia do PEJ, seguiu-se um periodo de
reestruturacao possibilitado por algumas agdes que surgiram a partir de 1996.
(Favero e Brenner, 2006). Em 1996, uma parceria entre a Secretaria Municipal de
Educagdao ¢ o Ministério da Educagdo possibilitou a “destinagao de recursos
federais para a educacdo de jovens e adultos. Essa parceria foi feita por meio do
Convénio 610/ 96 SME/ MEC/ FNDE e pode ter contribuido para o fortalecimento
dos profissionais e do proprio Programa” (Benicio, 2006, p. 81). Esse convénio
permitiu ainda a ampliacdo do PEJ que passou a atender também aos anos finais do
ensino fundamental e a realizagdo do I Encontro de Educagdo de jovens e Adultos
do Municipio do Rio de Janeiro. “Este fundo teve papel relevante na oferta de
recursos para a EJA até 2006” (Silva, 2010, p. 53), apesar de, contraditoriamente,
a educacio de jovens e adultos ter sido excluida do FUNDEF*, um “mecanismo
entdo criado para garantir aos estados e municipios recursos necessarios para a
ampliagdo da oferta de ensino fundamental” (Silva, 2010, p. 53). Esse novo modelo
de financiamento da educacao nao incluia a Educa¢ao Infantil, a EJA e o Ensino
Médio. Esses niveis e modalidades foram incluidos em uma nova versdo desse
modelo de financiamento em 2007 quando o FUNDEF passou a ser chamado de
FUNDEB - Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagdo Bésica e
Valoriza¢do do Magistério.

A respeito da amplia¢do do PEJ, essa foi uma mudanga que contribuiu para o
fortalecimento do programa. A aprovacdo dessa ampliacdo ocorreu em 1998 pelo
Conselho Municipal de Educacao por meio do Parecer 03/99. A partir disso, o PEJ
passou a se organizar em PEJ [ e PEJ 11, sendo o PEJ I para alunos com faixa etaria

de 14 a 22 anos e o PEJ Il para alunos de 14 a 25 anos. Essa ampliacao possibilitou

4

O Fundo de Manutenc¢do e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizagdo do Magistério
(FUNDEF) foi instituido pela Emenda Constitucional n® 14, de setembro de 1996, e sua
regulamentagdo esta na Lei 9.424, de 24 de dezembro do mesmo ano, € no Decreto n® 2.264, de
junho de 1997. O FUNDEF foi implantado, nacionalmente, em 1° de janeiro de 1998, quando, a
nova sistematica de redistribuicao dos recursos destinados ao Ensino Fundamental passou a vigorar.
(Brasil)
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a continuidade do Ensino Fundamental aos ndo concluintes dessa etapa de ensino.
O Parecer 03/99 aprovou ainda o carater de terminalidade ao Projeto e a garantia da
documentacao retroativa a 1998 a todos que frequentaram a modalidade de ensino
(Rio de Janeiro, 2017). O Parecer 03/99 promoveu mudangas importantes que
atenderam as necessidades desse periodo, contudo, outras questdes surgiram ao
longo do tempo. Tais questdes resultaram em um projeto encaminhado ao Conselho
Municipal de Educagdo, em 2004, cujo objetivo era atender as novas demandas do
Programa. Em 2005, o projeto a respeito das alteracdes a serem feitas no PEJ
resultou no Parecer n° 6/2005 aprovado pelo Conselho Municipal de Educagdo. O
Parecer alterou o nome de PEJ para PEJA, “visto que estava sendo procurado por
adultos de todas as idades que desejavam estudar e concluir o Ensino Fundamental”
(Silva, 2010, p. 56). Além do impacto no atendimento aos adultos, a mudanga de

denominacao

impulsionou a ampliagdo da oferta de vagas, o oferecimento da modalidade no horario
diurno, o estabelecimento de parcerias com a sociedade civil, o reconhecimento do Centro
Municipal de Referéncia de Educagdo de Jovens e Adultos (CREJA) e a redefinicdo de
matrizes curriculares para o Programa” (Silva, 2010, p. 57).

No ano de 2008, foi criado o Departamento de Educagao de Jovens e Adultos
da Secretaria Municipal do qual o PEJA passou a ser integrante. Essa mudanga
proporcionou ao PEJA “um carater definitivo nesta secretaria, ainda que novos
governos assumam, pois faz parte do Plano Municipal de Educagao (Silva, 2010, p.
55). Em 2013, por meio do Parecer n° 02/2013, foi aprovada a proposta de
implantagdo das escolas exclusivas de Educagdo de Jovens e Adultos, os Centros
de Educacdo de Jovens e Adultos - CEJA. O funcionamento dessas escolas
exclusivas acontece nos moldes da escola ja experimentada no Centro de Referéncia
atendendo ao PEJA I e PEJA II. Contudo, até o momento, além do CREJA, o
municipio do Rio de Janeiro possui apenas um CEJA localizado no bairro Mar¢.
Esse documento aprovou ainda a implantacdo do ensino semipresencial e a
distancia nos CEJA e no CREJA cujo objetivo ¢ atender “plenamente as
necessidades individuais apresentadas por cada aluno que procura a EJA como
espaco de elevagdo de sua escolaridade, ampliagcdo de sua cidadania e inser¢do no
mundo do trabalho, além de assegurar aos jovens e adultos o cumprimento do

direito a educacao” (Rio de Janeiro, 2013).
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Atualmente, o PEJA atende a adolescentes, adultos e idosos que desejem
cursar o Ensino Fundamental. A organizacdo curricular no PEJA esta estruturada
em duas etapas, PEJA I e PEJA I, cada etapa ¢ organizada em dois blocos de
aprendizagem, Bloco I e Bloco II, com duracdo média de 1 ano. O PEJA I em alusao
a organizacdo do ensino fundamental regular corresponde a 1* fase do Ensino
Fundamental ¢ o PEJA 11, a 2* fase do Ensino Fundamental. No PEJA II, cada bloco
¢ organizado em trés Unidades de Progressao (UP), as UP sdo definidas como “a
organizacdo do bloco de aprendizagem com a definicdo de conteudo, objetivos e
habilidades por etapas graduais” (Rio de Janeiro, 2017). As UP sao utilizadas como
forma de organizagdo das turmas que sao compostas considerando em que UP cada
aluno estd, pois, cada turma ¢ organizada, preferencialmente, por alunos de uma
mesma UP. A formag¢do de turmas mistas, ou seja, com mais de uma UP também ¢
possivel desde que siga a recomendacdo de, no maximo, duas UP (ex: UP 1 e UP
2; UP 2 e UP 3). Apenas em casos excepcionais recomenda-se a formagao de turmas

com trés UP (Rio de Janeiro, 2017). O PEJA se organiza, portanto, da seguinte

forma:
—~~
PEJA
~~ T ~~
PEJA | PEJA I
~~ \ll/ —~
BLOCO 1 BLOCOII BLOCO | BLOCO I
UP | UP Il UP I UP 1l
NG U\I?/ll ~ ~ U\P/” ~

Figura 1: Organizagdo do PEJA

A organizagdo do PEJA visa atender as caracteristicas da EJA, por isso diferencia-
se do ensino regular. Uma dessas diferencas € a ndo existéncia de relagdo direta
entre Blocos-UP e séries - anos de escolaridade. O objetivo dessa organizagio ¢
“atender as caracteristicas da EJA enquanto uma modalidade da educacgao basica”

(Rio de Janeiro, 2017, p. 21). No PEJA 1, Bloco I e Bloco II, o trabalho ¢
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desenvolvido de forma interdisciplinar, com apenas um professor por turma.
Diferentemente do PEJA II, no qual sdo ministradas 6 disciplinas, a saber: Lingua
Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Historia ou Geografia, Lingua Estrangeira
(Inglés, Francés ou Espanhol) e Linguagens Artisticas (Artes Visuais, Musica ou
Artes Cénicas). No PEJA, o trabalho curricular ¢ organizado por dia-aula, ou seja,
com uma Unica disciplina em cada dia de aula que dura 4 horas diarias.

Outro aspecto quanto a essa organizagao diz respeito a avaliacao dos alunos. A
avaliacdo ocorre durante todo o periodo letivo, de forma continua, por meio de
provas, pesquisas, dentre outras atividades, além da observacdo do professor e da
autoavaliacdo do aluno. O objetivo da avaliacdo continua ¢ o de garantir que o
tempo do aluno seja respeitado. A partir dessas avaliagdes que consideram também
os objetivos propostos para o bloco ou UP presentes nas Orienta¢des Curriculares
para a Educacdo de Jovens e Adultos (Rio de Janeiro, 2017) o aluno podera, a
qualquer momento, seguir para os niveis mais aprofundados de ensino. Essa
estrutura propicia ao aluno a flexibilidade de permanecer no Programa durante o

tempo que for necessario.

2.3 Centro Municipal de Referéncia de Educagao de Jovens e Adultos

O Centro Municipal de Referéncia de Educagdo de Jovens e Adultos
(CREJA) ¢ um espaco educativo e centro de referéncia criado em 2004. O CREJA
esta localizado no Centro da Cidade do Rio de Janeiro, proximo a regido conhecida
como SAARA, importante area comercial. O CREJA funciona de forma
ininterrupta, em seis turnos, entre de 7:30h as 22 horas. Seguindo a estrutura da
Rede Publica Municipal de Ensino quanto a modalidade EJA, o Centro de
Referéncia oferece o PEJA nos turnos diurno e noturno com organizagao curricular
ndo seriada nas etapas PEJA I (Bloco I e Bloco II) e PEJA II (Bloco I e Bloco II).
A escola atende a oito turmas semipresenciais do PEJA I e oito do PEJA II, quatro
turmas em cada bloco, com capacidade maxima por turma de 13 alunos, além de

turmas na modalidade a distancia.
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As aulas oferecidas na forma de ensino semipresencial sdo destinadas ao
PEJA T (Bloco I e Bloco II) e PEJA II (Bloco I e Bloco II). No PEJA 11, os cursos
semipresenciais sdo organizados em atividades presenciais que ocorrem de 2" a 6
feira, em um unico turno, com duragdo de 2 horas diarias, no periodo da manha (1°
e 2° turno) e no periodo da noite (5° e 6° turno). As 6* feiras, no Bloco I ocorrem as
aulas de Educacio artistica e, no Bloco 11, as aulas de Lingua Estrangeira. Além das
atividades nao presenciais, como visitas a espagos culturais e leitura de livros, por
exemplo, sdo realizadas fora no ambiente escolar a fim de complementar a carga
horaria j& que no CREJA a duracdo das aulas ¢ menor que no PEJA. Essas
atividades sao registradas pelos alunos em uma agenda como uma forma dos
professores acompanharem tais atividades.

Com relacdo ao ensino a distancia (EAD), o curso destina-se especificamente
ao PEJA II/ bloco 2/ UP3, ou seja, o interessado precisa ter cursado o 8° ano do
Ensino Fundamental ou o PEJA II/ bloco 2/ UP2. E preciso ter a idade minima para
matricula de 17 anos, porém, em carater excepcional, ¢ permitida a matricula de
jovens de 15 ou 16 anos caso esta seja a unica op¢ao que garanta a continuidade da
vida escolar do aluno (Rio de Janeiro, 2013). O ingresso no curso ¢ feito por meio
de prova de acesso cujo objetivo ¢ verificar se o aluno tera a autonomia necessaria
durante o curso. O curso EAD oferece também tutoria presencial e a distancia em
horarios variados e avaliagdes que ocorrem de forma presencial por componente
curricular.

Quanto ao perfil das turmas, o CREJA se caracteriza por receber um publico
variado. A respeito dessa heterogeneidade, quanto ao perfil geral das turmas,

segundo Valente e outros (2016), no CREJA predomina o perfil de alunos

na faixa etaria adulta, com maior concentragao no PEJA II/Bloco I e no PEJA I, onde é grande
a presenca de idosos. A juventude, que se concentra mais no PEJA II/Bloco II, esta
representada majoritariamente na faixa dos vinte anos, embora seja crescente a entrada de
alunos menores dos 15 aos 17 anos. Dentre aqueles que buscam a escolarizagdo presencial,
verificamos que nos anos iniciais do CREJA havia uma predomindncia masculina e,
atualmente, a maioria dos nossos alunos ¢ do género feminino. A partir de 2014, detectamos
o crescimento da demanda por matricula para pessoas com deficiéncias, principalmente com
laudo de deficiéncia intelectual. A maioria dos estudantes do CREJA ¢ natural do Estado do
Rio de Janeiro, todavia recebemos alunos de todas as regides brasileiras, sobretudo do
Nordeste (ndo paginado).

5 No PEJA 1, as atividades presenciais ocorrem de 2* a 5* feira. Ndo h4 atividades para essa etapa as
6" feiras.
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O CREJA esta diretamente articulado a Geréncia de Educacao de Jovens e
Adultos e se propde a ser um espaco de referéncia na area de EJA quanto a
implementagao de estudos, projetos e pesquisas inovadoras na area de EJA (Rio de
Janeiro, 2017). O CREJA ¢ um espaco de experimentagao de propostas que podem
ser usadas como referéncia na Rede Municipal de Ensino e para a pesquisa
universitaria. Como centro de referéncia, o CREJA inaugurou no dia 31 de maio de
2019 o Centro de Memoria e Pesquisa - CEMP, com acervo sobre a historia da EJA
em especial a EJA no municipio do Rio de Janeiro. O centro ocupa uma das salas
do prédio e esta aberto a pesquisadores que estudam essa modalidade. Como um
espaco educativo que tem o compromisso de desenvolver um trabalho para a EJA,
o CREJA busca estabelecer “o didlogo entre contetidos/conceitos/temas e a
concepedo de curriculo em rede” (Rio de Janeiro, 2015). O objetivo de organizar o
curriculo em rede ¢ superar a ideia de um curriculo linear, com os contetdos

dependentes uns dos outros. A esse respeito, segundo Oliveira (2007),

o conhecimento se tece em redes que se tecem a partir de todas as experiéncias que vivemos,
de todos os modos como nos inserimos no mundo a nossa volta, ndo tendo, portanto, nenhuma
previsibilidade nem obrigatoriedade de caminho, bem como ndo podendo ser controlada
pelos processos formais de ensino/aprendizagem (Oliveira, 2007, p. 86-78).

Dessa forma, a organizagao curricular desenvolvida no CREJA ¢ diferenciada
ao propor que os componentes curriculares desenvolvidos no PEJA T e PEJA 11
estejam conectados entre si. A organizacao do conhecimento em rede considera que

as

informagoes as quais sdo submetidos os sujeitos sociais s6 passam a constituir conhecimento
quando se enredam a outros fios ja presentes nas redes de saberes de cada um, ganhando,
nesse processo, um sentido proprio, ndo necessariamente aquele que o transmissor da
informagao pressupde (Oliveira, 2007, p.87).

O entrelacamento dos componentes curriculares ¢ feito por eixos (aprender a
conhecer, aprender a ser, aprender a conviver etc.) que tem como norteadores
principais as fun¢des da EJA: reparar; qualificar; equalizar. Esses norteadores
juntos formam o centro dessa rede. Esses eixos sdo compostos por diversos
elementos que fundamentam todo o trabalho desenvolvido garantindo que todos os
componentes curriculares contemplem os mesmos eixos, 0s quais perpassam todo

o trabalho desenvolvido.
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Considerando, portanto, que tal organizacdo respeite aquilo que ¢ a EJA sdo
desenvolvidos os seguintes aspectos: culturas, identidades e memorias; qualificagdo
para o mundo do trabalho; Inclusdo digital; ambientes. sustentabilidade, satide. A
partir disso, busca-se desenvolver nos alunos as habilidades aprender a conhecer,
aprender a ser, aprender a conviver e aprender a fazer.

O modelo de escola implantado no CREJA considera uma abordagem que
atenda as especificidades do aluno jovem, adulto e idoso. Nesse sentido, hd uma
organizagdo curricular propria, assim como uma organizacgao diferenciada quanto
ao tempo e espagos para esse aluno. Isso porque, de acordo com Oliveira (2007), “a
logica que deve presidir a selecdo e apresentacdo dos conteudos aos alunos ¢ a da

Educacdo de Jovens e Adultos e ndo a do Ensino Regular” (p. 97)
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3 Os processos de escrita

Desde 1980 uma série de modelos de processamento de texto surgiu sendo o
de Hayes e Flower (1980) o de maior destaque. Esse modelo representou uma
mudanga em relagdo aos modelos anteriores que defendiam uma concepgao de
escrita organizada em estagios. Segundo esses modelos, a produgao de texto ocorria
de forma linear, obedecendo a ordem dos estagios de planejamento, escrita e
reescrita. Apesar desses modelos terem contribuido para o ensino da escrita ao
ressaltar, por exemplo, a importidncia do planejamento, essa concep¢do ndo era
eficaz em apresentar uma descricdo precisa do processo de escrita, ou seja, essa
organizagdo em estagios nao corresponderia a realidade da escrita (Flower e Hayes,
1981).

Diferentemente dessa concepgdo, o modelo cognitivo de Hayes e Flower
(1980), considerado referencial no estudo do processamento da escrita, concebeu a
escrita como um sistema hierarquico formado por componentes que incorporam
outros componentes. Nesse sistema, ndo ha uma ordem fixa para cada evento, o
planejamento, por exemplo, ndo estéd restrito ao momento anterior a redacdo, pode
ocorrer a qualquer momento durante a produ¢ado de texto, sempre que for necessario
(Hayes e Flower, 1981). Esse modelo foi elaborado a partir da analise de protocolos
verbais que consistem em pedir que o escritor verbalize o que pensa enquanto
escreve, para que seja possivel gravar essa verbalizacao que serd analisada (Hayes
e Flower, 1980). A figura 1 representa esse modelo no qual a escrita ¢ um sistema
que envolve trés elementos principais (Flower e Hayes, 1980): o ambiente de

tarefas, a memoria de longo prazo e os processos de escrita®.

® No modelo de escrita de Hayes (1996), o autor apresenta um redesenho do modelo de 1980 cujo
proposito €, segundo o autor, clarificar a forma como os componentes do modelo se relacionam entre
si e ndo promover mudangas Nesse redesenho, a memoria de longo prazo é movida para uma posigao
que retrate sua interagdo com todos os processos cognitivos de escrita € ndo apenas com o
planejamento, como poderia sugerir o modelo anterior. J& o monitor ¢ representado como um
processo que controla os subprocessos; por isso, nessa versdo, os processos de escrita estdo contidos
no monitor.
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Figura 2:Modelo de Hayes e Flower (1980, p. 11)

O ambiente da tarefa consiste em tudo o que esta fora do escritor e que
influencia o desempenho da tarefa. Nele estdo incluidos a tarefa de escrita, ou seja,
as informagdes relevantes para a motivagdo do autor, a descri¢do do topico e do
publico-alvo e o texto produzido até o0 momento. Na memoria de longo prazo estao
armazenados o conhecimento sobre diversos topicos, o publico-alvo e os planos de
escrita. O ambiente da tarefa e a memoria de longo prazo do escritor sdo o contexto
em que o modelo funciona. Quanto aos processos da escrita, esta compreende trés
subprocessos: planejamento, tradugdo e revisao.

O planejamento tem como fung¢do usar as informag¢des do contexto de tarefa
e da memoria de longo prazo para estabelecer metas e um plano de escrita para
guiar a producdo de um texto que atinja esses objetivos, ou seja, “decidir dizer e

755

como dizer”” (Hayes, 1996, p. 3, traducdo nossa). Esse subprocesso se divide em

geragdo, organizacdo e definicdo de metas. Na geracdo, os conhecimentos sao

7 “These included planning (deciding what to say and how to say it).”
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recuperados da memoria de trabalho para a tarefa de escrita; esse material
recuperado pelo processo gerador ¢ selecionado e organizado em um plano de
escrita (organizacao). J& o conjunto de metas identifica e armazena os critérios
utilizados para julgar o texto para uso posterior na edigdo. O material ou plano de
conteudo obtido pelo planejamento ¢ organizado e transformado pelo processo de
tradugdo em frases escritas aceitaveis. E por meio da tradugo, ou seja, da produgio
de texto propriamente dita que o plano de contetido ¢ transformado em material
escrito o qual sera melhorado pela revisao.

A Revisdo visa detectar e corrigir questdes relacionadas tanto as convengoes
de escrita quanto ao contetido do texto. Além de avaliar o material com respeito aos
objetivos de escrita. Esse processo se divide em leitura e edi¢cdo. Em relacdo a
segunda concepg¢do, a revisdo como edicdo examina qualquer material que o
escritor coloca em palavras. Esse exame € um processo automatico e pode ocorrer
em breves episodios interrompendo outros processos. Essa defini¢ao de revisao
como um processo automatico se diferencia da agao consciente do revisor de fazer
um exame sistematico e melhorar o texto.

O processo de escrita, que envolve o planejamento, a tradugao e a revisao esta
sob o controle de um Monitor. Ao longo da produg¢ao escrita, o escritor monitora o
processo corrente. Flower e Hayes (1981) definem o Monitor como um “estrategista
da escrita que determina quando o escritor deve mover-se de um processo para o

outro®”

(p.374). O monitor determina, por exemplo, qual o tempo de duracdo da
geragdo de ideias antes de escrever.

Uma nova versdo para esse modelo foi apresentada por Hayes em 1996. Esse
modelo, representado pela figura 2, ¢ dividido em duas partes principais, o contexto
da tarefa e o contexto individual. A primeira parte diz respeito a um componente

social e um componente fisico, a segunda ¢ composta pela motivagdo e afeto,

processos cognitivos, memoria de trabalho e memoria de longo prazo.

8 “The monitor functions as a writing strategist which determines when the writer moves from one
process to the next.”
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Figura 3: Modelo de Hayes 1996 (p.4)

O contexto da tarefa inclui um componente social no qual a escrita esta
inserida. Assim compreende a forma como se escreve, o publico-alvo, o ambiente
social e outros textos que o escritor possa ler enquanto escreve, além de um
componente fisico que inclui o texto que o escritor produziu até agora e um meio
de escrita, como um processador de texto.

No contexto individual, sdo apresentados os componentes que representam os
aspectos individuais do escritor. Um desses componentes ¢ a motivagdo e o afeto
que, segundo o autor, desempenham um papel central no processo de escrita. A
motivagdo compreende o envolvimento do escritor com a atividade da escrita. Esse
nivel de envolvimento pode estar relacionado as crencas que o individuo tem da
escrita como um dom e ndo uma habilidade a ser desenvolvida e das crencas que

tem de si como escritor como, por exemplo, a ideia de ser um escritor basico ou
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avancado. Segundo Dweek (1986) apud Hayes (1996), tais crencas podem resultar
em um maior ou menor envolvimento do escritor com a atividade de escrita.

As crengas que o individuo tem de si mesmo podem também implicar em
consequéncias afetivas na escrita. Segundo o autor, estudantes que acreditam que a
escrita ¢ um dom e avaliam a si mesmos como escritores ruins estao suscetiveis a
experimentar ansiedade na escrita. A esse respeito, segundo um estudo
desenvolvido por Schriver (1995) apud Hayes (1996), em uma determinada
atividade de leitura, ainda que os problemas estivessem no texto, as pessoas
apresentaram a tendéncia de atribuir a si mesmo o insucesso da atividade, avaliando
a si mesmos como leitores ndo competentes, o que, segundo Hayes (1996), também
pode ser considerando em relagdo a escrita.

Os processos cognitivos envolvem a interpretacdo de texto, a reflexdo e a
produgdo de texto. A interpretacdo de texto ¢ responsavel por criar representagoes
internas de entradas linguisticas e graficas. Essa fun¢do ¢ acompanhada por
processos cognitivos que incluem a leitura como uma agdo que visa identificar
problemas no texto. Nesse novo modelo, a leitura possui trés fungdes: compreender,
definir tarefas de escrita e avaliar, que ¢ um componente central da revisdo. A
leitura, portanto, desempenha um papel central na revisdo ja que a qualidade do
texto depende da habilidade do escritor em ler para compreender, definir tarefas e
avaliar o texto. A partir dessas representacdes internas, a reflexdo produz outras
representacoes internas. Os processos cognitivos que realizam a reflexao incluem a
resolucdo de problemas, a tomada de decisdo e as inferéncias. Por fim, hd a
producdo de texto que, a partir das representacdes internas do contexto da tarefa,
produz solugdes escritas, faladas ou graficas.

O contexto individual inclui ainda a memoria de trabalho, que ganha uma
maior importancia nesse modelo, e a memoria de longo prazo. Segundo Hayes
(1996), a memoria de trabalho ¢ definida a partir de Baddeley (1986). Segundo essa
defini¢do (Baddeley, 1986 apud Hayes, 1996), a memoria de trabalho consiste em
um recurso limitado para armazenamento de informacdes e para a realizacdo de
processos cognitivos. A memoria de trabalho consiste em um executivo central que
desempenha fungdes de controle, armazenamento e processamento, juntamente
com uma al¢a fonoldgica que armazena informagdes codificadas fonologicamente
e uma alca visuo-espacial. As fun¢des do executivo central incluem a recuperacao

de informag¢des da memoria de longo prazo e tarefas de gerenciamento nao
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totalmente automatizadas ou que requerem solucdo de problemas ou tomada de
decisdo. Hayes (1996) inclui nesse componente um armazenador semantico que
seria util para descrever a geracdo de ideias. J4 a memoria de longo prazo ¢
responsavel por armazenar o conhecimento gramatical, do vocabulario, os géneros
textuais, o publico-alvo, dentre outros conhecimentos utilizados na escrita,
inclusive, na revisao de textos.

Em uma nova versao do modelo de escrita proposta em 2012, Hayes
caracteriza o processo de escrita em termos de trés niveis: nivel de controle (plano
atual, esquemas de escrita, definicio de metas e motivacdo), nivel do processo
(processos de escrita e contexto da tarefa), nivel de recursos (atencdo, memoria de
longo prazo, memoria de trabalho e leitura). As diferencas em relacdo aos modelos
anteriores (1989 e 1996) dizem respeito, especialmente, a insercao de processos de

transcri¢do e motivagao e a retirada do monitor, planejamento e revisao.
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Figura 4: Modelo de escrita (Hayes, 2012, p. 271)
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Diferentemente do que se pensava anteriormente, estudos feitos com criangas
e adultos mostraram que a transcrigdo representa um custo no processo de escrita,
0 que justifica sua inclusdo no modelo de escrita. Quanto a motivagao, o fato de o
escritor estar mais ou menos envolvido com a escrita pode interferir nesse processo
e influenciar na maior ou menor edi¢do dos textos. Para Hayes (2012), observagdes
feitas a partir de estudos a esse respeito sugerem que a motivacao pode influenciar
no tempo dedicado a escrita e na qualidade daquilo que o escritor produz, por
exemplo. Segundo Hayes (2012), para explicar adequadamente como as pessoas
escrevem, os modelos precisam combinar motivagdo com processos cognitivos. A
importancia desse aspecto justifica sua presenca no modelo anterior (Hayes, 1996)
e no modelo atual.

Quanto aos aspectos retirados, o monitor, anteriormente, era visto como
aquele que controlava todos os processos de escrita. Segundo o autor, “o monitor
ocupou um proeminente lugar no modelo 1980. Graficamente, ele aparece como
um processo mestre — o processo que controla todos os outros processos de

escrita”

. Na verdade, o monitor representa uma explicagdo para as diferencas
individuais entre os escritores, por exemplo, escolher planejar antes ou durante a
escrita.

Em relacdo ao planejamento e a revisdo, segundo Hayes (2012), ambos sao
vistos como uma aplicagado especial do modelo de escrita e ndo como um processo
de escrita separado e paralelo aos outros processos de escrita. No caso do
planejamento, a criacdo de um plano escrito envolve um processo de escrita
completo com o estabelecimento de metas, geracdo de ideias, avaliacdo, tradugdo e
transcricdo para produzir um plano. O mesmo se aplica a revisdo, ja que esta
envolve planejamento de uma solugdo para o problema que sera traduzido em

linguagem e transcrito em um novo texto. Esses componentes, portanto, seriam a

duplicacdo da producgdo de um texto.

% “The monitor occupied a prominent place in the 1980s model. Graphically, it appeared to be the
master process—the process that controlled all the other writing processes. Actually, our intention
for the monitor was much more modest. It was designed to account for an individual difference
among writers”


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1713225/CA


PUC-Rio- CertificagaoDigital N° 1713225/CA

41

3.1 Modelo de revisao de Hayes et al. 1987

O processo de revisao descrito nos modelos anteriores foi apresentado de
forma mais detalhada em um modelo de revisdo organizado por Hayes et al. (1987).
Esse modelo ¢ considerado referéncia entre os modelos de revisdo. A revisao, nesse
modelo, ocorre por meio de trés processos, a definicao de tarefas, a avaliacdo e a
selecdo de estratégias que forma o componente Processos. Esses processos sao
influenciados pelas metas, critérios para o planejamento e para o texto, a
representacao do problema e os procedimentos para a melhoria do texto que formam
o componente Conhecimentos.

Esse modelo, apresentado na figura 4, apresenta a defini¢ao de tarefas como
a base de todas as outras habilidades de revisao, pois, segundo os autores, as tarefas
serdo definidas a partir das concepgdes que o escritor tem sobre o que significa a
revisdo, dos critérios relevantes nessa atividade, além das formas de gerenciar essa
atividade. A partir dessas concepgdes, o escritor define os objetivos (revisdo para
clareza, elegancia ou corre¢do gramatical), os recursos a serem examinados no texto
(globais ou locais) e se a revisdo deve ser realizada ap6s toda a leitura do texto ou
ndo. Os autores ressaltam que a definicdo de tarefas pode ocorrer no decorrer da
revisdo, ou seja, € possivel que, ao longo da producdo, o escritor mude seus
objetivos e metas definidos anteriormente, assim como pode escolher a estratégia
mais adequada a sua necessidade, como ignorar um problema detectado no texto
para resolvé-lo em outro momento, por exemplo. Todas essas opgdes sdo escolhidas
a partir da definicdo de tarefas que, segundo os autores, funciona como um
“controle regulatério”. Além disso, segundo os autores, a definicao de tarefas varia
de escritor para escritor os quais podem apresentar defini¢cdes de tarefas mais ou
menos complexas, como por exemplo, definir metas mais ou menos variadas para
a revisdo. (Hayes et al., 1987). Segundo Hayes (2012), a definicdo de tarefas ¢ um
conceito similar ao do monitor no modelo de 1980. Contudo, diferentemente do
monitor, a definicdo de tarefas nao ¢ concebida como um processo e sim como um
tipo de conhecimento armazenado na memoria que pode variar de pessoa para

pessoa e de acordo com a situagdo de escrita.
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Cognitive processes in revision
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Figura 5: O processo de revisdo de Hayes (1987)

Uma vez definidas as tarefas a serem executadas, o revisor segue para a
avaliacdo do texto. A avaliagdo ocorre por meio da leitura do texto e ¢
compreendida como uma extensdo do processo de leitura para compreensao, pois
sdo apresentadas as tarefas de avaliar e definir problemas. Na tarefa de avaliagao,
os problemas sdo detectados e caracterizados, e na defini¢do de problemas tais
problemas sdo corrigidos. Essa relagdo entre deteccao e solucdo de problemas ¢
representada por Hayes et al. (1987) como uma tabela de meios-fins na qual os fins,
os problemas a serem corrigidos, estdo associados aos meios, procedimentos de
resolucao de problemas. A avaliacdo pode variar desde uma deteccdo simples, com
representacdes que contém pouca informagdo sobre o problema, a diagnosticos
especificos, ricamente elaborados. A deteccdo de problemas pode ocorrer em um
nivel local ou global, a primeira ¢ geralmente feita por novatos e a segunda por

especialistas. A esse respeito, de acordo com Hayes et al. (1987), em uma atividade


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1713225/CA


PUC-Rio- CertificagaoDigital N° 1713225/CA

43

na qual os participantes da pesquisa precisaram fazer a revisdo de um texto, os
novatos fizeram menos deteccdes apesar de terem lido a mesma passagem
problematica até 8 vezes. Diferentemente da deteccao de problemas, o diagndstico
tem o proposito de desenvolver uma representacdo relativamente melhor do
problema, categorizando-o a partir do conhecimento prévio util sobre textos e
discurso do escritor. Embora os especialistas possam comegar com a deteccio de
problemas, eles frequentemente se movem em dire¢do a defini¢ao de problema mais
definida.

A avaliacdo do texto resulta em uma representagao do problema que também
varia quanto a sua especificidade. Os problemas sdo representados de modo mais
ou menos definido ao longo desse continuo cujas extremidades sdo a deteccao
simples e o diagndstico. Essa representacdo norteara a selecao das estratégias que ¢
o “processo de decidir o que fazer depois que um problema foi detectado!® (Hayes,
2004, p. 13, tradugdo nossa). Essa solucdo ¢ possivel por meio das estratégias
escolhidas pelo revisor que podem resultar ou ndo em modificagdo do texto. As
estratégias disponiveis sdo: ignorar o problema, adiar o esfor¢o para resolver o
problema, pesquisar mais informagdes para resolver o problema, reescrever o texto
através de reformulacdes ou parafrases e revisar o texto a partir do problema
diagnosticado. As trés primeiras estratégias ajudam o escritor a esclarecer a
representacdo do problema e a determinar o alcance de determinados problemas de
texto. Enquanto as duas ultimas descrevem meios de modificar o texto (Hayes et
al., 1987).

A respeito do primeiro conjunto de estratégias, o revisor ignora um problema
quando, por exemplo, determina que o problema detectado ndo necessita maior
aten¢do ou quando a defini¢do ou natureza do problema em si ndo ¢ clara para o
revisor. A acdo de atrasar geralmente ocorre quando o revisor conscientemente
decide lidar com o texto em duas partes, uma para problemas de alto nivel e uma
para problemas superficiais. O revisor detecta problemas na primeira parte, mas
decide aguardar até a segunda passagem para corrigi-los. Dessa forma, o revisor
terd tempo para definir uma meta para lidar com o problema detectado na primeira
parte enquanto concentra sua atencao seletivamente em outra parte da tarefa. A

acdo de pesquisar ¢ uma estratégia usada para refinar e elaborar a representacao do

10 “Strategy selection is the process of deciding what to do after a problem has been detected”.
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problema. A busca ¢ um processo de representacdo em que 0s escritores tentam
definir o problema de forma mais explicita, fornecendo uma representacao
aprimorada que da a eles uma ideia melhor de como resolver um problema e, dessa
forma, movendo sua representacdo de mal definida para bem definida.

Quanto ao segundo conjunto, quando os revisores decidem modificar o texto,
eles tém duas opgdes disponiveis: reescrever e revisar. Ao reescrever, 0 revisor
preserva o significado do texto, mas ndo necessariamente o texto original. A
reescritura pode ocorrer por meio da reformulacdo e da parafrase. A parafrase
consiste na reelaboragdo de frases, com uso outras palavras, preservando o
significado do texto. Nesse caso, o escritor frequentemente abandona o texto
existente, apenas preservando sua esséncia. A parafrase ¢ a reescrita feita em um
nivel relativamente local. Na reformulacao, o revisor efetua mudangas em um nivel
mais global produzindo um novo texto e preservando a esséncia do primeiro. De
acordo com Hayes et al. (1987), a escolha da reescrita pode ser motivada pela falta
de uma estratégia adequada pelo revisor para corrigir o problema do texto; isso ¢
observado frequente em escritores novatos ou pelo fato de o revisor julgar que o
texto tem muitos problemas. Caso a inten¢do do revisor seja preservar 0 maximo
possivel do texto original, a estratégia adequada ¢é a revisdo. A revisdo consiste em
usar o diagnostico feito para escolher o procedimento de reparo mais adequado.
Escolher a estratégia mais adequada dentre todas as disponiveis € uma acao feita de
forma mais efetiva por escritores especialistas.

A reescrita e a revisdo representam pontos em um continuo cujas posi¢oes
dependem da extensdo em que o escritor tenta salvar a superficie original do texto.
Além disso, a escolha entre as duas estratégias pode ser motivada pelo esfor¢o
exigido por elas, geralmente a rescrita representa menos esforgo, e pela habilidade

de escolher a melhor estratégia de acordo com seu objetivo.
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4 Pesquisas sobre revisao textual na EJA

Nesta se¢do, serdo apresentados alguns estudos sobre linguagem realizados
com jovens e adultos da modalidade EJA, especificamente quanto a revisdo de
texto. Foram encontrados estudos da area da Educacdo, Letras e Psicologia que
apresentaram o objetivo em comum de analisar a produg¢ao textual de alunos da EJA
do ensino fundamental quanto as modificagdes apresentadas. Essas pesquisas
utilizaram como metodologia de pesquisa a analise das produgdes textuais feitas
pelos alunos em sala de aula.

Azevedo (2007) realizou pesquisa na area de Educagdo em que analisou as
modificacdes observadas em producdes textuais de quatro alunos da EJA com o
objetivo de verificar se havia indicios da passagem de uma escrita proxima da
oralidade para uma escrita mais proxima da lingua padrao do portugués escrito. Os
estudantes tinham idade entre 16 e 33 anos e cursavam a 5%/6* série do ensino
fundamental. Foram analisados 51 textos obtidos através da escrita em 1 versdo e
de pelo menos uma reescrita obrigatdria das oficinas de escrita criativa aplicadas ao
grupo. Os textos produzidos foram analisados a partir das categorias: presenca de
marcas de oralidade na escrita; utilizacdo de elementos de coesdo referencial nos
textos produzidos; e existéncia de estrutura narrativa nas producgdes analisadas. Os
textos foram produzidos no contexto de uma proposta de ensino dividida em
diversos momentos. A proposta de ensino consistiu na a aplicagdo de uma oficina
de escrita criativa, na producao de um texto e a reescrita do texto. O primeiro texto
produzido foi entregue para o professor para ser analisado. Em seguida, esse texto
foi devolvido para os alunos com anotagdes sobre a estrutura formal do texto. A
partir dessas anotacdes e de uma atividade de reflexdo sobre a ortografia, o texto
foi reescrito pelos alunos para novamente ser analisado pelo professor. Apos essa
reanalise, houve uma explicitagdo tedrica dos aspectos detectados como problema.

O levantamento considerou questdes referentes a ortografia, a coesdo textual
e a estrutura do texto narrativo. A partir desse levantamento, no que tange a
ortografia, foram propostas intervengdes com o objetivo de explicitar os aspectos
teoricos relativos as marcas de oralidade motivadas pela fonética da lingua, como
o uso da letra “u” para representar a letra “l” no final da silaba, por exemplo.

Também foram realizadas atividades voltadas para a apreensdao do texto narrativo
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que resultaram na presenca de indicios da aquisicao da estrutura narrativa ao longo
das versdes analisadas. Quanto as questdes relativas a coesdo, segundo a autora, o
trabalho desenvolvido consistiu nas leituras sistematicas as quais, por si sO, foram
produtivas para promover a mudanca quanto a utilizagao dos elementos coesivos.

Segundo a autora, ao final das atividades, as ultimas versdes dos textos
apresentaram sinais de estarem mais proximos da lingua padrdo do portugués
escrito. Essa diferenca esta relacionada a pratica da escrita na sala de aula. Segundo
a autora, a continuidade dessa pratica, considerando o trabalho com as
especificidades dos géneros textuais, promove modificacdes mais significativas no
que diz respeito ao dominio da norma culta da lingua o gramatical.

Vieira (2015), na area de Letras, desenvolveu pesquisa de mestrado na area
de Letras cujo objetivo foi analisar a producdo textual de alunos de EJA que
cursavam o 9° ano, 4° ciclo do Ensino Fundamental. O foco desse estudo foi refletir
sobre o uso de elementos coesivos na pratica da producdo textual desses alunos,
para isso foram analisadas producdes feitas a partir da reescrita de texto e das
revisoes feitas pela pesquisadora e pelos alunos. A produgao de texto foi dividida
em cinco partes, trés para a producdo escrita e duas para a reescrita. Os géneros
textuais analisados foram relato de experiéncia e relatorio. A produgdo de textos
desses dois géneros estava inserida em uma proposta didatica composta por diversas
atividades, dentre elas, a producgdo inicial e a reescrita desses textos. As primeiras
versoes dos textos foram analisadas pela pesquisadora para levantamento dos
problemas detectados quanto ao uso dos elementos coesivos, assim como aspectos
relacionados a ortografia e acentuacdo, por exemplo. Em relacdo a coesdo, as
questdes localizadas foram, por exemplo, a repeti¢do de substantivos e o uso de
termos referenciais e sequenciais, A partir dessa andlise foi realizada uma proposta
didatica com o objetivo de refletir sobre os elementos coesivos presentes nas
producdes. Por fim, foi realizada a reescrita dos textos que ocorreu de forma
individual com o relato de experiéncia e de forma coletiva com o relatorio.

A reescrita foi concebida como uma possibilidade de aprendizagem quanto
as habilidades linguisticas. Nessas atividades, foi enfatizada a importancia do
dominio do texto escrito, trabalhando as inadequacdes com o proposito de
proporcionar aprendizagem aos referidos alunos. A analise dos textos indicou a
existéncia de dificuldades quanto ao uso dos elementos coesivos que ocasionou

comprometimento quanto a producao de sentido e objetividade. Sdo exemplos, a
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repeticdo do substantivo e o uso de termos referenciais e sequenciais. Outra
dificuldade diz respeito ao uso da conjuncdo adversativa e do advérbio de
intensidade. Com base nas inadequagdes encontradas nos textos, foram
desenvolvidos médulos que compuseram uma sequéncia didatica cujo objetivo foi
proporcionar aos alunos a oportunidade de refletir sobre as suas producdes, por
meio da analise sobre a varia¢ao da lingua, a funcdo dos elementos coesivos, em
determinados contextos, € a reescrita de seus proprios textos.

Por meio da comparagdo entre as produgdes iniciais e finais a autora verificou
que a intervencdo feita ao longo dos modulos representou mudangas positivas.
Segundo a autora, por meio da reflexao sobre a lingua, quanto ao uso dos elementos
coesivos, assim como através da revisao de seus textos, foi possivel observar
avangos nas ultimas versdes dos textos. Esse resultado mostra que a revisao dos
textos, no contexto das sequencias didaticas, proporcionou aos alunos a
oportunidade de refletirem sobre as dificuldades presentes nas primeiras versdes de
seus textos.

Diferentemente dos trabalhos anteriores, Lima (2012) realizou um estudo
detalhado do processo de revisdo textual a partir das produgdes revistas pelos
proprios alunos. O objetivo dessa pesquisa, desenvolvida como parte de sua
dissertagdo de mestrado em Psicologia Cognitiva, foi o de investigar o papel da
escolaridade e da idade na revisdo textual e se a modalidade EJA ¢ um fator que
age em prol do desenvolvimento da capacidade de revisdo textual. Para isso, o
estudo comparou a producao de texto de adultos, alunos da EJA, e criangas, ambos
alunos da etapa ensino fundamental. Os participantes da pesquisa foram divididos
em trés grupos, com 30 estudantes cada: Grupo 1, composto por criangas do 3° ano
do ensino fundamental; Grupo 2, composto por estudantes da 1* fase da Educacao
de Jovens e Adultos — EJA (corresponde ao 2° e 3° ano do ensino fundamental);
Grupo 3, composto por estudantes da 4* fase da EJA (corresponde ao 8° € 9° ano do
ensino fundamental). A escolaridade ¢ uma caracteristica semelhante entre os
grupos 1 e 2 e diferente entre os grupos 2 e 3. Em relagao ao perfil dos participantes,
o Grupo 1 era composto por 22 meninas € 8 meninos com idades entre 8 e 10 anos;
o Grupo 2 era composto por 14 mulheres e 16 homens com idades entre 20 e 29
anos; o Grupo 3 era composto por 16 mulheres e 14 homens entre 20 e 29 anos.

A andlise foi feita a partir das alteracdes presentes nos textos produzidos pelos

alunos; esses textos foram reprodugdes de um texto lido em voz alta. Também
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foram analisadas as motivagdes dos alunos para as alteracdes. A andlise dos
resultados foi feita a partir de trés aspectos: agdes realizadas (acréscimo, retirada,
substitui¢do e deslocamento); unidades alteradas (palavra, expressao e frase);
natureza das alteragdes (ortografica, caligrafica, gramatical e semantica) e dos tipos
das alteragdes (unica e simultanea) (Lima, 2012, p. 45).

A comparacdo entre os grupos, quanto as acdes de revisdo, indica que os
grupos 1 e 2 apresentaram comportamentos semelhantes. Os grupos 2 e 3
apresentaram frequéncias parecidas no emprego das agdes de acréscimo e
substitui¢do, contudo diferem nas agdes de retirada. Quanto a unidade, o grupo 1 e
2 efetuaram mais alteracdes no nivel da palavra e da frase com percentuais
semelhantes, contudo diferem quanto ao numero da unidade linguistica expressao,
sendo que o grupo 2 altera a expressdo com maior frequéncia. Os grupos 2 e 3
apresentam frequéncias semelhantes de alteragdes nas unidades linguisticas o que
revela que a escolaridade ndo ¢ um fator determinante.

Quanto a natureza das alteragdes, os resultados indicaram que as criangas do
Grupo 1 (criangas do 3° ano do ensino fundamental) e do grupo 2 realizavam mais
substitui¢des de natureza ortografica que incidem sobre a unidade linguistica
palavra. Os adultos do Grupo 3 (4? fase da EJA), em comparagdo aos do Grupo 2,
“apresentam também muitas substitui¢des de natureza semantica que incidem sobre
a palavra, apresentando uma tendéncia na diminui¢do de revisdes de carater
ortografico e aumento das de carater semantico” (Lima, 2012, p. 8). Em relagdo as
acoes de revisao e natureza das alteragdes, o Grupo 1 realizou mais substituigoes e
acréscimos ortograficos. O Grupo 2 realizou mais substituigdes semanticas e
ortograficas. Em relagdo ao Grupo 2 e 3, o Grupo 3 realizou mais substituigdes
semanticas.

Segundo a autora, portanto, o tempo de escolarizagdo ndo contribuiu para as
diferencas observadas entre os Grupos 1 e 2 que se concentraram e substituicdes de
natureza ortografica. Diferentemente dos demais grupos, no grupo 3 houve uma
diminuicdo de alteragdes ortograficas e aumento de alteragdes semanticas. No que
diz respeito aos grupos de alunos de EJA, os dois grupos diferem quanto aos tipos
de alteragdo efetuados, segundo a autora, como resultado da experiéncia advinda da
escolarizagdo que propicia o desenvolvimento de revisdes mais sofisticadas.

A partir desses estudos, € possivel observar a importancia da revisdo para o

desenvolvimento da produgdo textual. Assim como a existéncia de estudos em
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diferentes areas que mostram a produtividade existente quanto as investigagcdes que
se propdem a analisar a revisdo textual no contexto da EJA. E possivel observar
ainda que, no que diz respeito aos estudos da area cognitiva, as investigagdes quanto
ao publico jovem e adulto da EJA se mostram produtivas e necessarias como uma
forma de conhecer quais aspectos caracterizam esse publico quanto ao processo de
escrita.

As pesquisas por trabalhos voltados para a revisao de textos na EJA foram
feitas principalmente no banco de dissertagdes e teses da CAPES. Foram feitas as
seguintes combinagdes de palavras-chave: revisdo textual e psicolinguistica;
revisdo textual, psicolinguistica, produ¢do de texto, educacio de jovens e adultos.
As pesquisas indicaram o predominio de trabalhos voltados para a producao de
texto relacionados a projetos didaticos e ao ensino de géneros textuais, trabalhos
que ndo necessariamente se voltam para a revisao de texto e da concepcao de texto
como uma atividade processual. Os trabalhos voltados para a investigagdo de
revisdo textual se concentraram na avaliacdao feita pelo professor nos textos dos
alunos ou na revisdo como importante pratica integrante da producgdo de textos. Por
fim, ha trabalhos voltados para a investigacao de aspectos especificos no texto do
aluno, como a coesdo ou mais especificamente a referenciacdo e a ortografia. As
buscas feitas mostraram ainda o predominio de trabalhos desenvolvidos na etapa da
alfabetizagdo ou inicio do primeiro segmento do ensino fundamental. A ocorréncia
¢ menor quanto aos trabalhos que se concentram nas séries posteriores a
alfabetizacdo. Além disso, ndo sdo frequentes trabalhos do campo das pesquisas
cognitivas que visem investigar o processo de revisdo textual de alunos da EJA. A
esse respeito, de acordo com Lima (2012), h4d um predominio nessa area de estudos
que se concentram em investigar a revisdo de texto em criangas ou em adultos
escolarizados.

A partir desse panorama observa-se, portanto, uma lacuna existente quanto as
pesquisas que visam analisar os aspectos processuais envolvidos na revisdo de texto
de jovens e adultos em processo de escolarizagdo como € o caso de alunos da EJA,
sob a perspectiva da Psicolinguistica, especialmente apOs as etapas apos a
alfabetizacdo. Esta pesquisa, portanto, tem o objetivo de investigar os processos de
revisdo de texto de alunos de EJA por meio da andlise das alteragdes feitas pelos

alunos em seus textos.
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5 Metodologia

A proposta desta pesquisa de carater experimental ¢ investigar o processo de
produgdo escrita, em especial as estratégias de revisdo e monitoramento do texto
escrito, de alunos da modalidade Educagao de Jovens e Adultos (EJA), de uma
escola exclusiva para EJA da rede municipal do Rio de Janeiro.

Neste capitulo iremos tracar um perfil dos alunos pesquisados, explicar como
foram conduzidas as entrevistas e a atividade de produgdo escrita, os critérios
usados na analise do processo de revisao textual e os resultados obtidos, procurando
explicitar os fatores linguistico-discursivos que trouxeram maior dificuldade para
os alunos. Em seguida iremos apresentar a andlise das entrevistas, em que
procuramos destacar trechos da fala do professor e dos alunos que ilustram a visao
de escrita de cada um e finalizaremos com uma discussao geral, em que buscamos

costurar as informacoes obtidas nas duas atividades.

5.1 Participantes e local de realizagao da pesquisa

Esta pesquisa foi desenvolvida no 1° trimestre de 2019 com duas turmas
semipresenciais do PEJA II, Bloco I (corresponde ao 6° e 7° anos do Ensino
Fundamental) e do PEJA I, Bloco II (corresponde ao 8° ¢ 9° anos do Ensino
Fundamental) do primeiro turno do periodo da manhd, com 13 alunos em cada
turma. Essas turmas compreendem o inicio e o final dessa etapa de ensino no Centro
Municipal de Referéncia de Educacao de Jovens e Adultos (CREJA). A motivagao
para a escolha do CREJA foi o fato este ser um espago exclusivo para essa
modalidade e ser aberto a pesquisa académica, o que o torna um importante espago

de reflexdo.

Para termos uma visdo mais detalhada do perfil dos alunos, pedimos que
preenchessem um questionario (ver apéndice 3), em que solicitamos as seguintes
informacdes: dados pessoais, informagdes profissionais, escolaridade e habitos de
leitura e produgdo de texto. Ao todo, 20 alunos preencheram o questiondrio, 12

alunos da turma Bloco I e 8 alunos da turma Bloco II. Na tabela 1 abaixo encontra-
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se as informacdes dos alunos que compdem as duas turmas, ja a tabela 2 contém as

informacdes dos alunos cujos textos foram analisados

BLOCO I

BLOCO II

Mais de 40 anos (7)

Entre 31 €40 (1)

publicas e 1 em escola
publica e particular),
localizadas no estado do Rio
de Janeiro (6) nos estados
da Paraiba (2) e Piaui (1)

Idade Entre 31 e 40 anos (2) Mais de 40 anos (6)
Entre 14 € 19 anos (2) ~
~ 1 aluno ndo respondeu.
1 aluno ndo respondeu
Sexo 7 alunas do sexo feminino 4 alunas do sexo feminino
5 alunos do sexo masculino | 4 alunos do sexo masculino
Regides de Estado do Rio de Janeiro (6) Rio de Janeiro (3)
& Minas Gerais (1) Minas Gerais (1)
origem Piaui (1) Paraiba (3)
Paraiba (3) Mato Grosso (1).
Municipio do Rio de janeiro
Locais de ~ 6) Municipio do Rio de Janeiro
Sao Gongalo (1)
. o (7)
moradia Niter6i (1) ~
~ . Sao Gongalo (1)
1 aluno nao especificou o
local de moradia
7 alunos declararam estar 3 alunos declararam estar
empregados, com carteira trabalhando, 2 com carteira
assinada (5) ou sem carteira assinada e 1 sem carteira
informacdes assinada (2). assinada.
rofissionais 4 alunos declararam estar 5 declararam nao estar
p desempregados trabalhando (1 ¢ aposentado,
1 aluno nunca trabalhou, 2 | 1 ¢ beneficiario (termo usado
nao trabalham ha 7 e 20 pela aluna) e 3 sdo
anos e 1 ndo respondeu. trabalhadores domésticos).
9 alunos ja frequentaram
Todos os alunos dessa turma
outras escolas (8 estudaram .,
ja frequentaram outras
somente em escolas 1
Escolaridade escolas (escola publica (6) ou

particular (2)), localizadas no
Rio de Janeiro (5), em
Pernambuco (1), na Paraiba
(1) e em Minas Gerais (1)
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Séries/ anos cursados foram: | Séries/ anos cursados: 2* série
7° ano (2), 3* série (1) e 4° (1), 4* série (3), 6 série (1),

série (4), 2 alunos nao 2°ano (1), 6°ano (1) e 1 ndo
responderam. respondeu
3 iniciaram seus estudos no
CREJA

Tabela 1: Perfil dos alunos das turmas Bloco I € Bloco II

BLOCO 1 BLOCO 11
Idade 14 e mais de 40 anos 31 e mais de 40 anos
5 eram do sexo 4 alunos eram do sexo
Sexo masculino masculino, 5 alunas do
6 do sexo feminino sexo feminino,
‘ dois alunos, C-1 e J-1, ’ stt;flr; ?)sl,gé(é(s:sen’rzogos
Escolaridade estudaram apenas no grup
estudaram em outras
CREJA R o
escolas, do 2° ao 7° ano
Tabela 2: Perfil dos alunos cujos textos foram analisados
5.2 Atividades da pesquisa

52

Conforme apresentado na introducao, a pesquisa envolveu uma atividade de

producdo textual, conduzida em trés etapas, € uma entrevista semiestruturada,

realizada com os alunos e com o professor da disciplina de Lingua Portuguesa,

responsavel pelas turmas investigadas. Com base em Rodrigues (1996), com a

atividade de escrita, pretendiamos mapear as estratégias de escrita empregadas

pelos alunos, suas principais areas de dificuldade, os aspectos linguistico-textuais

que representam dificuldade na etapa de escolaridade em que se encontram.

Segundo Rodrigues (1996), a divisdo da atividade em etapas “foi um recurso

utilizado para investigar a existéncia de diferengas relacionadas as alteracdes feitas

pelos produtores

em diferentes momentos da escritura” (p. 49).
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As entrevistas, por sua vez, foram planejadas com vistas a obter dados que
permitissem caracterizar o perfil dos participantes quanto a sua percep¢ao sobre os
objetivos da disciplina de lingua portuguesa, seu aprendizado acerca dos processos
de produgao escrita e a percepgao dos alunos sobre a atividade de produgao de texto.
No projeto original havia a intencdo de realizar as entrevistas individualmente; no
entanto, devido as restricdes de tempo para a conclusdo da pesquisa e, em especial,
em func¢do da disponibilidade dos préprios alunos, optamos por uma entrevista com
um grupo de alunos que se voluntariou para essa atividade.

E preciso salientar que as atividades desenvolvidas no CREJA ocorreram
apos as devidas aprovagdes, tanto do Comité de Etica da em Pesquisa da PUC-Rio
(CEPg-PUC-Rio0) quanto da Subsecretaria de Ensino — E/SUBE, do municipio do
Rio de Janeiro, de acordo com a Portaria E/SUBE n.° 01, de 25 de Maio de 2018,
como consta nos anexos 6 ¢ 7. Além disso, os estudantes e professor de Lingua
Portuguesa foram convidados a participar voluntariamente da pesquisa em dias ¢
horarios previamente combinados com a escola respeitando o horario e o cotidiano
escolar. A participacao dos voluntarios nas atividades foi condicionada a assinatura
do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Apéndice 4), do Termo de
Assentimento Livre e Esclarecido (Apéndice 5), além do Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (Apéndice 6), assinado pelos responsaveis pelos alunos
menores de 18 anos. Também foi assinado Termo de autorizagdo para gravacao de
voz, tanto os alunos maiores de 18 anos (Apéndice 9), quanto os alunos menores de
18 anos (Apéndice 8), nesse caso, condicionada a assinatura de seus responsaveis
(Apéndice 10).

A seguir, apresentaremos as atividades em fun¢do da ordem cronoldgica em
que foram realizadas. Primeiro, iremos explicar a metodologia usada na atividade
de produgdo escrita, seguida da analise dos dados e, em outra sec¢ao, iremos reportar

0s principais pontos trazidos pelos alunos durante a entrevista semiestruturada.
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5.2.1 Atividade de produgao textual

A atividade de produgao textual foi realizada no periodo das aulas de Lingua
Portuguesa. A atividade, baseada em Rodrigues (1996), foi dividida em trés etapas.
A primeira etapa foi feita em uma aula e a segunda e a terceira etapa foram feitas
na aula seguinte. A primeira etapa consistiu na apresentacdo da proposta de
producao textual e a escrita da primeira versao do texto. Nessa etapa, os textos
foram escritos com canetas de cor azul. Ao fim da primeira etapa, que ocupou uma
aula com duracdo de duas horas, os textos foram recolhidos para serem entregues
na semana seguinte quando seriam realizadas as demais etapas. Na segunda etapa,
os textos foram entregues para os seus respectivos autores para serem relidos e, caso
julgassem necessario, modificados. Nessa etapa, foram utilizadas canetas de cor
verde. Na terceira etapa, os textos foram passados a limpo. Nesse momento, foram
utilizadas canetas de cor preta. Dessa forma, cada aluno produziu duas versoes do
mesmo texto, cada uma escrita com canetas de cores diferentes. Em todas as
versoes, os alunos puderam fazer modificacdes utilizando as cores de caneta
adequadas para cada etapa. A organizagdo da atividade de produgdo textual dividida
em etapas representadas pelas diferentes cores de caneta possibilitou diferenciar as

modificacgdes feitas em cada etapa.

Material:

Os materiais utilizados para a atividade de producdo de texto foram folhas
pautadas e canetas com diferentes cores, azul, verde e preta. Foi utilizada ainda uma
reportagem chamada A mulher que um dia acordou 'l7 anos mais jovem' (BBC,
2015) em anexo (Anexo 1). Com base no tema memoria, foi feita uma breve
contextualizagdo da qual a reportagem fez parte. Em seguida, foi apresentada a
proposta da atividade que consistiu na produ¢do de uma histéria vivida pelos
alunos.

A atividade foi desenvolvida a partir de uma tematica, no caso, a memoria
para que, dessa forma, pudéssemos propor um trabalho contextualizado. Além
disso, ao propor a produ¢do de uma histéria sobre suas vivéncias, procuramos

minimizar as dificuldades que os alunos poderiam apresentar quanto ao conteudo
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do texto ja que a producdo escrita partiria de suas experiéncias. Por meio desse
tema, foi possivel estabelecer relagdes entre a atividade e o trabalho desenvolvido
no CREJA, ja que em maio de 2019 o Centro de Referéncia completou 15 anos de
existéncia. Essa data suscitou um projeto chamado CREJA 15 anos: historias,
memorias, identidades que nos unem. A partir disso, no primeiro trimestre, a
tematica desenvolvida foi CREJA: o ponto que nos une: espagos, historias,
memorias, identidades que se entrecruzam a partir da qual foram trabalhados
aspectos relacionados a questao “Como a memoria coletiva/ individual pode me

constituir como sujeito?”’.

5.3 Procedimentos e condugao da tarefa

A atividade foi desenvolvida nas duas turmas ao longo do 1° trimestre.
Durante esse periodo, as aulas foram observadas para que houvesse uma interagao
maior entre a pesquisadora e os alunos e uma melhor ambientagao da atividade. No
inicio do trimestre pude observar turmas dos dois turnos da manha e a partir dessa
observacdo conhecer o trabalho desenvolvido, assim como os alunos que ali
estavam. Essa observacdo, juntamente com o retorno do professor da turma,
contribuiu para a escolha das duas turmas cujos textos foram analisados, Bloco I e
Bloco 1II, do PEJA II, do primeiro turno da manha. Essa escolha levou em
consideragdo o fato de eles ja produzirem textos o que foi possivel a partir da
producdo dos alunos ao longo das aulas. Apos esse periodo de observagao e escolha
das turmas, foram apresentadas as atividades da pesquisa conforme elas foram
sendo desenvolvidas.

A atividade de produgdo de texto foi organizada da seguinte forma,
inicialmente, houve a contextualiza¢do da atividade com a apresentagdo do tema,
posteriormente, foi realizada a producdo de texto, em trés etapas. A
contextualizagao foi feita a partir de uma conversa inicial sobre a palavra memoria,
assim o tema foi introduzido. Essa conversa consistiu em perguntar aos alunos o
significado dessa palavra. Em seguida, foi distribuida uma reportagem chamada 4
mulher que um dia acordou 'l7 anos mais jovem' (BBC, 2015) em anexo (Anexo
1). Apos a leitura da reportagem por alguns alunos, foi feita uma breve discussao

sobre a historia da entrevistada que aos 34 anos, devido a um problema de satde,
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perdeu a memoria e por isso tinha lembrancas até os 15 de idade. A
contextualizagdo por meio da conversa inicial e da leitura da reportagem contribuiu
para que os alunos se envolvessem com a atividade. Espontaneamente, alguns
alunos comegaram a contar algumas historias de suas vidas. Esse momento serviu
de ponto de partida para a apresentacdo da proposta de producdo textual que
consistiu na produ¢do de uma histdria vivida por eles. Baseado no roteiro abaixo,
as orientacdes foram dadas oralmente, apenas algumas foram escritas no quadro
para melhor visualizagdo. Primeiramente, foram apresentadas as orientacdes sobre
quais informagdes poderiam ser inseridas nos textos, tais como onde a historia
ocorreu, quando e quem participou da historia, por exemplo. Em seguida, foi
explicado que os alunos deveriam usar a folha pautada e a caneta azul que seriam
distribuidas e caso precisassem fazer alguma rasura poderiam fazé-la com a caneta

azul.

Roteiro da atividade de producio de texto — primeira etapa

Escreva um pequeno texto contando uma histdria vivida por vocé em
algum momento da sua vida. Algo que seja marcante, especial e
importante para voce.

Para escrever esse texto vocé pode seguir as dicas abaixo:

e Sobre qual fato da sua vida voc€ quer escrever? Pense num
acontecimento marcante: um momento feliz, ou engracado, ou dificil
que vocé tenha vivido e descreva os acontecimentos detalhando bem
0 que aconteceu.

e Onde a historia aconteceu? Quando? Foi na infancia, adolescéncia,
vida adulta? Quem sdo os personagens da historia, além de vocé
(alguém da sua familia, amigos, etc.)? Qual foi o desfecho da historia,
como ela acaba?

e Vocé pode usar a primeira pessoa (Eu);

e Dé um titulo a seu texto.

1- Escreva seu texto com uma caneta azul;
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2- Se necessario pode fazer rasuras, mas ¢ importante que possamos

recuperar o que vocé escreveu inicialmente. Logo, se for riscar algum

trecho, faca apenas uma linha sobre a (s) palavra (s) ou sentenca (s).

3- Quando terminar de escrever, chame a pessoa que estd aplicando a

atividade.

Participaram da atividade, no primeiro dia, 12 alunos da turma Bloco I ¢ 9 da

turma Bloco II. A atividade foi desenvolvida no dia de aula de cada turma. No fim

da aula, os textos foram recolhidos para serem entregues no segundo dia, na semana

seguinte, quando seriam realizadas a segunda e a terceira etapas.

Na semana seguinte os textos foram entregues para serem relidos. Nesse

momento, foram entregues canetas de cor verde para que os alunos fizessem

mudangas no texto, caso julgassem necessario. Foram dadas algumas instrucdes

sobre esse momento, de acordo com o roteiro abaixo. Além disso, foi reforcada a

maneira como deveriam fazer as rasuras para que fosse possivel recuperar o que foi

modificado.

Roteiro da atividade de producio de texto — segunda e terceira etapas

1) Na semana passada, vocé escreveu um texto sobre uma historia marcante

vivida por vocé. Hoje, vocé ira reler esse texto e podera modifica-lo. Para

1SS0, ird usar uma caneta verde que eu darei a voceé.

Leia o seu texto por inteiro.

Lembre-se, quem ler seu leitor ndo viveu a situacdo sobre a
qual vocé escreveu.

Veja se tem alguma ideia que gostaria de mudar ou
acrescentar.

Vocé pode mudar palavras e frases.

Todas as mudangas sdao bem-vindas para melhorar seu texto.

2) Agora que vocé releu e modificou seu texto, voc€ poderd passa-lo a limpo.

Para isso, vocé vai receber uma caneta preta e uma nova folha, onde vocé

devera passar a limpo o texto.
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Nesta tltima etapa, vocé ainda pode fazer mudangas, mas sempre usando a cor

preta.

Ao fim da releitura e das modificagdes feitas, ou seja, da segunda etapa, o
aluno poderia passar seu texto a limpo, assim que desejasse. Nesse momento, a
caneta verde era trocada pela caneta preta para a escrita da ultima versao do texto.

Participaram, nesse dia, 11 alunos da turma Bloco I, um a menos que no
primeiro dia, e 11 alunos da turma Bloco II, dois a mais que no primeiro dia. No
segundo dia, alguns alunos ndo compareceram e por isso nao puderam concluir as
demais etapas. Enquanto novos alunos produziram o texto em todas as suas etapas
em um dia apenas. Em nossa analise consideramos, portanto, os textos produzidos
ao longo das trés etapas, tanto aqueles produzidos nos dois dias, quanto aqueles
produzidos apenas no segundo dia. Ao todo, foram analisados 20 textos, 11 textos

da turma Bloco I € 9 da turma Bloco 1I.

5.4 Contextualizando as produgoes de texto

Essa se¢do tem o objetivo de apresentar uma breve contextualizacio sobre os temas
que predominaram nas produgdes textuais dos alunos das turmas Bloco I e Bloco
II. Os textos se concentraram especialmente em torno dos temas familia, escola,
infancia e vida profissional. As narrativas apresentaram, de modo geral, um
percurso direcionado pelas ideias de inicio associado a infancia, progredindo para
a vida adulta, geralmente, os conflitos se concentraram em torno de questdes
familiares ou profissionais. Na finalizagdo das narrativas foram apresentadas
solucdes para as situagdes conflituosas, ndo necessariamente relacionadas ao que
foi apresentado. Tais solugdes foram fortemente relacionadas a figura da escola
com um acontecimento positivo associada aos outros fatos.

Os textos produzidos atenderam a proposta feita, o que indica que o proposito inicial

foi atingido j& que a proposta ndo representou um complicador para a tarefa.

5.5 Critérios para analise das alteragcdes realizadas
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As alteracdes feitas pelos participantes em seus textos foram analisadas em
funcdo das seguintes categorias: alteracdo lexical, ortografia, outros aspectos do
texto, concordancia nominal e verbal, selecdo de tempo, modo e/ ou aspecto,
alteragcdo discursiva, pontuagdo, acentuacao e paragrafacdo. A sele¢ao desses
aspectos foi baseada em Rodrigues (1996), Lima (2012) e documentos especificos
para o ensino de Lingua Portuguesa para o PEJA (Rio de Janeiro, 2012) e CREJA
(Rio de Janeiro, 2015). A analise considerou ainda, com base em Lima (2012) as
seguintes agOes realizadas: adig¢do, retirada, substituicdo e deslocamento. Na
categoria ortografia foram adicionadas as agdes referentes a segmentagdo de
palavras, aglutinacdo e separagdo. As unidades linguisticas analisadas foram
palavra, expressdo e frase. A seguir serdo apresentados os exemplos de cada um

desses aspectos.

Natureza das alteragdes

1) Alteracdo lexical — Nessa categoria foram incluidas alteragdes na unidade
palavra.

Ex. [ndo]

(Adicao do advérbio “nao”

Ex. [eu] [o]
(Adi¢ao do pronome “eu” e “0”)
2) Ortografia

Ex. longe de casa {e} [€] des[s]idir
(Adicao da letra “s”)

3) Acentuacao
Ex. longe de casa e [¢] des[s]idir

(Adigao acento agudo na letra “e”)

4) Outros aspectos da produgio textual'!

! Nessa categoria, foram incluidos os erros de caneta, alteragdes quanto aos titulos dos textos,
substitui¢oes de codigos ou abreviagdes por palavras ou expressdes correspondentes, além da
repeti¢do de letras ou palavras (Rodrigues, 1996)
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Erro de caneta
Ex. {fifi} filho

(Retirada de silabas que iniciariam a escrita da palavra “filho™)

Ex. Guanh{o}[o]r o mundo
(Retirada da letra “0” e substituicdo pela mesma letra)

Ex. e foi {air}[air]

(Retirada da palavra “air” e substitui¢do pela mesma palavra)
Concordancia nominal ou verbal

[QJuando a direcdo da escola {vinhese} [viessem]

(Tentativa de promover concordancia verbal)

Ex. Selecao de modo/ tempo e/ou aspecto

Ex. uma tia que {tem} [tinhar] sofreu
(Alteragdo do tempo verbal)

5) Alteragao discursiva — Nessa categoria foram incluidas as alteracdes realizadas
nas unidades expressao e frase. A expressao foi compreendida como uma unidade
formada por pelo menos 2 palavras, mesmo que ndo represente um sintagma. A
unidade frase remete a ideia de uma unidade com sentido completo podendo ser
uma ou mais oragoes.

Ex. eu vivi {um inferno}[tudo isso] sozinha

(Substituicao da expressao “um inferno” pela expressao “tudo isso’)

Ex. ele [ndo] quis [e foi ai que o inferno comegou]

(Adicao de trecho de conteudo “e foi ai que o inferno comegou”)

Ex. {sem ser para vir para escola e morro de} medo {de me envolver com outro
alguém. Estou bem mas essa sem duvida foi a pior coisa que aconteceu na minha
vida, pior fase e preocupacdo que dei aos meus pais}

(Retirada de frase)

6) Pontuacao
os meus pais [,] € isso

(Adi¢ao da virgula)

7) Paragrafagao
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Juncao de paragrafo
Ex. meu sustento do dia a dia (Jun¢ao de paragrafo) Eu era ainda

(Jungdo de dois paragrafos)

Desdobramento de paragrafo
Ex. mas a vida me em{c}[ss] [s]inou {canhi} caminha sozinho. P/ {e}h{e}[o0] je
estou aqui para dizer um pouco da vida

(Desdobramento de um paragrafo em dois)

Ac¢des de revisao
1) Adigao
Ex. [N] O dia que eu achei que poderia me

(Adicao da letra “n” representando a preposicao em)

2) Retirada
Ex. o que estava acontecendo {e} ela concordou

(Retirada da conjungao e)

3) Substitui¢do
Ex. trabalha {ao me}[com] meus sete anos

(Substituicao da preposi¢cdo e pronome pessoal por uma preposi¢ao)
4) Deslocamento
Ex. s6 agora {depois} de 21 anos [depois]

(Deslocamento do advérbio “depois)

5) Aglutinacao
Ex. a procu [aprocura]

(Aglutinagdo do artigo “a” com a palavra “procura”)
6) Separacao
Ex. ajudou [a judou]

(Separacado da letra “a” na palavra “ajudou”)

Codigos utilizados para representar as alteragoes
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As agdes de modificagdo foram representadas pelos seguintes codigos:
a) [Adigao]

Ex. viagei para [o] RJ

(Adigao do artigo definido “0”)

b) {Retirada}
Ex.: tr{a}[a]s

(Retirada do acento agudo representado pela letra “4” entre chaves)

c¢) {item retirado para substitui¢ao} [item substituto]
Ex.{lagar}[ ]

(Substituicdo do verbo “lagar” pelo verbo “deixar’)

A atividade de produgdo de texto foi organizada em trés etapas, em cada etapa
da producdo os alunos utilizaram uma cor de caneta, azul, verde e preta, como ja
mencionado. Nos textos digitados que serdo utilizados como exemplos ao longo da
metodologia, cada etapa foi indicada pelos nimeros 1, 2 e 3 representado a primeira,
a segunda e a terceira etapa, respectivamente. Os trechos abaixo exemplificam essa
representacdo. O trecho 1 foi retirado da primeira versdao do texto, ou seja, o texto
que foi produzido na 1* etapa, escrito com caneta de cor azul. O trecho 2 foi retirado
da versao do texto na qual todas as alteracdes estdo registradas, aquelas que foram

feitas na primeira, segunda e terceira etapas.

Trecho retirado do texto A-I
Trecho 1

{irao}1[irmao]1

Trecho 2
e {quando galhou}3 {[ 12}3 {acrianga}3 {ela}3 [ { 1243

O trecho 1 apresenta a palavra “irao” e ao lado a palavra “irmao”. A

primeira palavra foi retirada, acdo representada pelo simbolo “chaves” e em seguida
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substituida pela palavra “irmao”. O acréscimo dessa palavra esta representado pelo
simbolo “colchetes”. Como essa alteracao foi realizada na primeira etapa (cor azul),
esta representada pelo namero 1.

O trecho 2 apresenta alteracdes de todas as etapas, por isso as palavras estao
com diferentes cores representando cada etapa. Como mencionado acima, as
palavras entre chaves foram retiradas para serem substituidas ou ndo, e as palavras
entre colchetes foram adicionadas. Essas acdes foram realizadas nas trés etapas que
estao representadas pelos nameros 1, 2 e 3. A palavra “nasceu”, por exemplo, foi
adicionada na segunda etapa, como pode ser observada pela cor da letra e pela
numeragao que acompanha a palavra. Em seguida, essa mesma palavra foi retirada,
contudo, essa acdo ocorreu na terceira etapa, representada pelo nimero 3 que

acompanha a palavra.
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6 Analise da atividade de producao de textos

Nesta secdo serdo apresentados e comentados os resultados da classificagao
dos dados das duas turmas do PEJA II, Bloco I e Bloco II. Conforme ja foi dito,
foram analisados 20 textos dos alunos que participaram de todas as etapas, 11 textos
da turma Bloco I e 9 textos da turma Bloco II. Os textos produzidos pelos alunos
foram digitados para que fosse possivel visualizar as modificagdes feitas em cada
etapa da atividade. Os alunos e os seus textos foram identificados por meio de letras,
da letra A até a letra L para o Bloco I e da letra A até a letra I para o Bloco II,
seguidas do niumero que identifica a turma, por exemplo, os codigo A-I representa
o aluno A da turma Bloco I e o codigo A-II representa o aluno A da turma Bloco II.

A andlise dos textos foi feita a partir de trés aspectos: Comparacao do nimero
de palavras da primeira e da Gltima versao; Quantidade de alteracdes em cada etapa;
Quantidade de alteragcdes quanto as categorias de andlise ¢ agdes de alteracao.
Primeiramente, sera apresentada a analise dos textos da turma Bloco I e em seguida,

a analise da turma Bloco II, considerando os aspectos acima.

6.1 Resultados da analise da producao de texto: Turma Bloco |

Ao todo, foram analisados 11 textos da turma Bloco I produzidos nas trés
etapas. Os textos, originalmente produzidos a mao, foram todos digitados para fins
de analise, tendo sido usado critérios os expostos acima para diferenciar as etapas
de producdo (ver anexo 2).

A primeira andlise realizada consistiu no levantamento da quantidade de
palavras que foram modificadas durante o processo de escrita na primeira etapa -
que aqui chamaremos de “1? versao” vs. o total de palavras do texto final, que fo1
nomeado como “2% versdo”. Na 1? versao, todas as revisoes de palavras, durante a
primeira etapa (representada pelas letras em cor azul), foram consideradas. Assim,
por exemplo, se o participante escreveu uma palavra e depois riscou esta palavra e
a substituiu por outra, duas palavras foram contadas na 1? versdo. Ja na 2% versao, o

que foi contabilizado ¢ o produto final, j& posterior a todas as alteracdes nas trés
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etapas. Esta 2% versdo corresponde, portanto, ao resultado das alteracdes feitas nas
duas primeiras etapas assim como das alteragdes feitas na terceira etapa.

Embora houvesse um limite de linhas (e, consequentemente, um limite de
palavras), o objetivo da comparagao era verificar o quanto o texto final era resultado
de modificagdes. De acordo com a literatura na area de escrita, escritores mais
experientes fazem mais mudancas/revisdes no texto. Assim, como reflexo do
processo de revisdo, em principio, ¢ esperado um maior nimero de palavras durante
o processo de escrita do que na etapa final. No caso de escritores que fazem poucas
revisdes, o texto do processo ¢ praticamente o mesmo do produto final quando se
compara o total de palavras.

Na versao inicial, o tamanho dos textos varia entre 95 e 302 palavras e entre
92 e 239 palavras, na ultima versao. A média de palavras, na primeira versao, ¢ de

159 palavras e na ultima, de 152 palavras.

TEXTOS 1* VERSAO 2* VERSAO
A-1 95 92
B-1 148 147
C-1 82 92
D-I 201 198
E-I 94 104
F-I 248 182
G-I 302 233
H-I 151 147
I-1 164 239
J-1 146 121
L-I 112 113

Meédia 159 152

Tabela 3: Contagem de palavras - Bloco I

Embora para o conjunto de alunos a média de palavras na primeira versao e a
média na versao final sejam muito proximas, ¢ importante examinar alguns casos
particulares. Quando analisamos os alunos F-I e I-I, verificamos que estes estdo
entre aqueles que realizaram uma quantidade significativa de revisdes que implicou
em mudangas do conteudo do texto, ou seja, adigdes de palavras, expressdes e

frases, como sera detalhado nas proximas analises.
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A respeito do texto G-I este apresenta uma particularidade, pois ao
compararmos as duas versoes do texto & possivel verificar que se trata de dois textos
diferentes. Logo, a diferenca entre o nimero de palavras observado na tabela acima
¢, na verdade, resultante da substitui¢ao de um texto por outro.

O segundo aspecto analisado foi a quantidade de alteracdes feitas por
etapa. Em todas as etapas foram feitas 309 alteragdes, a média total de alteragdes
dos alunos foi de 28. Na primeira etapa, a média de alteragdes por aluno foi de 2,
na segunda etapa 5 e na terceira de 21. Entre as trés etapas, a maior quantidade de
alteracdes foi feita na terceira (229), seguida da segunda (59) e da primeira etapa

(21). O gréfico de setores a seguir apresenta a distribui¢do das alteracdes:

Turma Bloco |
12 ETAPA
7%

22 ETAPA
19%

32 ETAPA
74%

Grafico 1:: Distribuicdo das alteragdes por etapa - Bloco 1

Como pode ser observado no grafico acima, a diferenga de alteragdes entre as
etapas ¢ significativa, principalmente na terceira etapa. Essa diferenga pode ser
explicada a partir da observacdo das alteragdes realizadas em cada texto. A tabela

a seguir apresenta, por aluno, o total de alteracdes realizadas em cada etapa:
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1* ETAPA 2* ETAPA 3* ETAPA TOTAL
A-1 2 6 14 22
B-1 0 17 11 28
C-1 1 2 12 15
D-1 1 3 35 39
E-I 0 1 6 7
F-I 0 2 30 32
G-I 2 6 7 15
H-I 3 0 22 25
I-I 6 14 52 72
J-1 4 7 32 43
L-I 2 1 8 11
TOTAL 21 59 229 309
Meédias 2 5 21 28

Tabela 4: Quantidade de alteragdes por aluno - Bloco 1

Como se pode observar, os alunos que mais fizeram alteragcdes foram D-I, F-
I, I-I e J-1. Esses realizaram altera¢des acima da média da turma. Com excecao de
B-1, todos os alunos apresentam maior nimero de alteragdes na terceira etapa de
revisao.

Dentre os 11 textos, o texto I-I apresenta mais alteragcdes que os demais. Esse
aluno realizou, principalmente, alteragdes ortograficas. Esse texto apresentou 30
alteragdes ortograficas, enquanto a média da turma foi de 9 alteracdes. Nesse texto,
foram feitas principalmente substituigdes de letras, dentre elas, substituicao de letra
minuscula por letra maitscula.

Considerando que a segunda etapa consistia na tarefa de reler o texto,
esperavamos que a maior quantidade de alteragdes se concentrasse nessa etapa.
Contudo, os resultados indicaram que foi na terceira etapa que os alunos se
propuseram a realizar mais alteragdes, provavelmente porque essa era uma versao
definitiva.

Analisamos também os tipos de alteracdes realizadas, conforme tabela 5
abaixo. Essa tabela apresenta a quantidade de alteracdes feitas em cada categoria,
assim como as agdes de revisdo. Todas essas informagdes estdo organizadas por
etapa. E possivel observar, entre parénteses, a quantidade de alunos que realizou as

alteracoes.
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Primeiramente, analisamos a quantidade de alterag¢des realizadas em todas as
etapas; em seguida, analisamos como essas alteracdes se distribuem em cada etapa.
A média de alteracdes por categoria foi de 34 alteragdes. Considerando a média
como um parametro, as alteracdes mais expressivas foram: ortografia (104),
alteracdo lexical (68), alteracao discursiva (59). Como pode ser observado na tabela
4, a maior parte dos alunos realizou essas alteragdes em alguma etapa da produgao.
Apenas o aluno G-I ndo realizou alteragdes ortograficas e o aluno L-I ndo realizou
alteragdes lexicais ou discursivas. Com relagdo as demais categorias, destaca-se a
quantidade de alteragdes quanto a pontuagdo (30) e as alteracdes da categoria outros

aspectos do texto (25).

ETAPAS
CATEGORIAS 1? 2# 32 TOTAL
Alteragao lexical 4(3) 17(4) 47(10) 68
Adigao 0 2 28 30
Retirada 2 4 9 15
Substituigdo 2 10 9 21
Deslocamento 0 1 1 2
Ortografia 4(3) 15(5) 85(9) 104
Adigao 2 6 19 27
Retirada 1 2 21 24
Substitui¢do 0 7 41 48
Aglutinagdo 0 0 3 3
Separagao 1 0 1 2
Outros aspectos 10(7) 3(3) 12(7) 25
Adicao de titulo 0 1 0 1
Retirada 0 0 0 0
Substituigdo 0 0 3
Erro de caneta 8 2 5 15
Repetigao de letra 2 0 3 5
Alteracdo de titulo 0 0 1 1
Repeti¢ao de palavra 0 0 0 0
Concordancia 1(1) 1(1) 2(2) 4
Adigao 0 1 1 2
Retirada 1 0 1 2
Substituigdo 0 0 0 0
Selegdo de tempo, modo e/ 0 22) 1(1) 3
ou aspecto
Adigao 0 0 0 0
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Retirada 0 0 0 0
Substituicao 0 2 1 3
Alteracao discursiva 2(1) 14(7) 43(8) 59
Adigdo 0 10 18 28
Retirada 2 3 15 20
Substituicao 0 1 7 8
Deslocamento 0 0 3 3
Pontuagao 0 5(2) 25(7) 30
Adigdo 0 4 14 18
Retirada 0 0 10 10
Substituicao 0 1 1 2
Acentuagdo 0 2(2) 8(6) 10
Adigdo 0 2 7 9
Retirada 0 0 1 1
Substituigao 0 0 0 0
Paragrafacao 0 0 6(3) 6
Adigdo 0 0 0 0
Retirada 0 0 0 0
Substituigao 0 0 0 0
Juncdo 0 0 1 1
Desdobramento 0 0 4 4
Margem - recuo 0 0 1 1
TOTAL 21 59 229 309
MEDIA 2 7 25 34

Tabela 5: Tipos de alteragdes por etapa - Bloco I

Na primeira etapa a categoria outros aspectos do texto se destaca pela maior
quantidade de alteragdes, em especial a subcategoria erros de caneta. Também
foram realizadas alteracdes ortograficas, lexicais e discursivas. Apenas 3 alunos
registraram algum tipo de alteracdo nessa etapa, como mostra a tabela acima. Na
segunda etapa, foram feitas em média 5 alteracOes por categoria. As alteracdes se
concentraram nas categorias alteragdo lexical, ortografica e discursiva. Quanto as
alteragdes lexicais, foram feitas mais substitui¢des, em especial. Em relagdo a
ortografia, se destacam as substitui¢des e adi¢des. A terceira etapa concentra a
maior quantidade de altera¢des, com destaque para a Ortografia (85), as alteracdes
lexicais (47) e discursivas (43), além da Pontuagao (23).

A seguir, faremos algumas observagdes sobre as alteragdes que foram mais

representativas nas 3 etapas, comec¢ando pelas da categoria ortografia. De acordo
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com a tabela acima, das categorias analisadas, a ortografia possui a maior
quantidade de alteragdes nas trés etapas (104). Nessa categoria, foram realizadas
mais substitui¢des (48), seguida da adi¢do (27), retirada (24), aglutinagao (3) e
separacao (2). Como mencionado anteriormente, ao comparar a quantidade de
alteracdes feitas em cada etapa, a ortografia concentra, na terceira etapa, a maior
quantidade de alteragdes (85), especialmente mais substitui¢des (41). Essa categoria
apresenta também alteracdes quanto a segmentacao de palavras, foram feitas agdes
que visaram a aglutinagdo (3) e separagao (1) de palavras.

Os tipos de alteragdes ortograficas foram relacionados, principalmente,
quanto ao uso de consoantes ¢ uso de letra mintiscula/ maiuscula; também foram
realizadas alteragdes quanto ao uso de vogais. Algumas palavras retiradas dos
textos exemplificam essas situagdes, como em corracdo/ coragdo, nesse caso foi
feita a retirada da letra “r”; em “encinou”/ “enssinou”/ “ensinou” a palavra
“ensinou” foi modificada duas vezes na tentativa de utilizar solucionar o problema
encontrado pelo aluno. Essas sucessivas tentativas indicam uma possivel duvida

€ 9

quanto ao uso das letras “s” e “c” e do “digrafo “ss”. Foram realizadas também
alteracdes quanto ao uso da consoante “r” no final da palavra, como em
“fazer”/”faze”. Em rela¢do ao uso das vogais, foram observadas alteragdes como

(1Pl

em “Se”/ “si”, nesse caso, ocorreu a substituicdo da vogal “e” pela vogal

[13%3]
1

. Esses
sdo exemplos de situacdes que, segundo Caliatto (2005), sdo provocados pelo apoio
do aluno na linguagem oral o que ocorre devido as relagdes existentes entre letra e
som.

Quanto a alteragao lexical, como indicado na tabela, foram feitas, em todas
as etapas, 68 alteracdes, principalmente adi¢des (30) e substituicdes (21). Nessa
categoria foram incluidas altera¢gdes na unidade palavra, incluindo locugdes, além
de artigos, conjungdes, preposicoes € pronomes. Como pode ser observado nos

exemplos abaixo

Ex. cheguei a qu {i}3 [e]3 passei fome [e]3 morei na rua

(Adicao da conjungao “e”)

De modo geral, as alteragdes feitas nas trés etapas dizem respeito,
principalmente, & necessidade de articular as informacdes no texto por meio de

conectivos. Algumas dessas alteragcoes foram desencadeadas por outras alteragdes,
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como retirada de expressdes ou frases. Nessa categoria, algumas alteragdes visaram
estabelecer a relacdo entre elementos do texto.

Em relacdo as alteragdes discursivas, foram realizadas 59 alteragdes nas trés
etapas. Como pode ser observado na tabela abaixo, as alteracdes realizadas na
unidade expressdo totalizaram 33 e na unidade frase 26. Na unidade expressao,
foram feitas mais adi¢des (15), seguidas de retiradas (8), substituigdes (8),
deslocamentos de expressao (8). Assim como na unidade expressao, a unidade frase
apresentou mais adi¢des (13), seguidas de retiradas (13). Substitui¢des foram feitas

na segunda e terceira etapas e deslocamentos apenas na terceira etapa.

Alteragao discursiva -expressao 2 (1) 7 (5) 24 (7) 33
Adicdo 0 4 11 15

Retirada 2 2 4 8
Substitui¢do 0 1 7 8
Deslocamento 0 0 2 2
Alteragao discursiva — frase 0 7 (3) 19 (7) 26
Adigdo 0 6 7 13
Retirada 0 1 11 12
Substitui¢do 0 0 0 0
Deslocamento 0 0 1 1

Tabela 6: Tipos de alteragdes discursivas — Bloco I

Em relacdo as agdes realizadas na unidade expressdo, os trechos abaixo,
retirados do texto J-1, exemplificam esse tipo de alteracdo. O primeiro trecho foi
retirado da primeira versao e o segundo trecho foi retirado da tltima versao do texto.
Nesse trecho podem ser observadas tanto as alteragdes realizadas na segunda quanto

na terceira etapa.

Trecho retirado da primeira versao

Manha vida passada

Omde aconteu {em}3 minha terra este pasado da minha vida, eu era um
pescador de peixe, sainha todos os dias de madugada ficava tres ou quartro
dias, ai quando chegava, ia limpra todos os peixe que eu tinha de vender para
o meu sustento do dia a dia.
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Trecho retirado da ultima versao

eu era {um}1 pescador de peixe, sainha todos {os dias}3 [as noite]3 {de
madugada}3 [para {pescal}3 [pesca]3 [,]3 ficava tres ou qua{r}3 [n]3tro
{dias}3 noite {, ai quando}3 [no quandi rio]3 [e]3 chegava [no porto]3 {, }3
ia [para]3 limp{r}3 a {todos}3 os peixe que eu tinha [pescado]3 [ai inha]3
{de}3 vé{n}3der[,]3 para [eu ter dinheiro compra]3 {0}3 meu sustento
do dia a dia.

Nesse trecho, ¢ possivel observar as acdes feitas na unidade expressdo,

destacadas nos trechos abaixo para melhor visualizagao.

Trecho 1: “sainha todos {os dias} [as noite] {de madugada} [para {pescal}
pescal”

(Adigao da expressao “para pescar”)

Trecho 2: “vender [,] para [eu ter dinheiro compra] {0 } meu sustento”

(Adigao da expressao “eu ter dinheiro compra”)

No trecho 1, a adigdo da expressao “para pescar”’ complementando a
informagao “saia todos as noites” e a adigdo da expressdo “eu ter dinheiro compra”
no trecho 2 promoveram maiores detalhamento no texto, contribuindo para a
compreensdo do leitor quanto ao que estava sendo narrado. Esse tipo de alteracao
pode indicar que esse aluno ja iniciou a percep¢do da necessidade de fornecer ao
leitor as informagdes necessarias para a compreensao do texto.

Quanto as agdes de retirada e substituigdo, os objetivos principais foram
principalmente evitar a repeti¢cdo de informacdes j4 inseridas no texto e reescrever
as expressoes substituindo-as por outras, mantendo o conteido da sentenga, como
pode ser observado nos exemplos abaixo. Os exemplos abaixo foram retirados do
texto D-I e F-1. O trecho do texto D-I exemplifica os casos de retirada e substitui¢do

de uma expressao por outra.
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Trecho retirado do texto D-I
Ex. a minha postura ndo combina va com a profi{c}3[¢]3ao mais a ceitei o

desafio e me su priendir {quando cheguei para}3 [com a resposta]3 [d]30

dono [do estabelecimento]3

(Substitui¢do de expressao que faz referéncia a resposta do dono)

No exemplo D-I, ¢ observada a retirada da expressao “quando cheguei para”.
A retirada da expressdo em destaque promoveu uma mudanga na estrutura da

oragdo, ndo em seu conteudo.

Trecho retirado do texto F-1

Ex. Entdo eu “namorava” com um menino que [eu]3 ndo [0]3 conhecia
muito bem por que nos s6 conhecemos alguem quando terminamos, a
relacdo ja nao estava boa e eu resolvi terminar, ele [nao]3 quis [e foi ai que
o inferno comegou]3 [,]3 me expor {na rede}3 [na internet]3 ¢ cu vivi {fum

infernot3[tudo isso]3

(Substituicdo da expressao “um inferno” pela expressao “tudo isso”)

No texto F-I, a expressdo “um inferno”, que se refere as informacdes
anteriores, foi substituida pela expressao “tudo isso”. Essa mudanga resultou na
substituicdo de um termo mais subjetivo por outro mais impessoal, evitando-se
também a repeti¢do de palavra.

A partir deste ponto, comentaremos as demais categorias de alteracdo, que,
embora ndo tdo expressivas em termos numéricos, sinalizam aspectos relevantes da
producao textual dos alunos deste bloco, seja no que tange a dificuldades ou ja a
uma maior consciéncia acerca da construgao e estrutura textual.

As categorias pontuagao e outros aspectos do texto apresentam quantidade de
alteragdes, proxima da média de alteragdes por categoria. Foram realizadas 30
alteragdes quanto a pontuacao. Em relacdo a essa categoria, a acao de revisao feita
foi principalmente a de adigdo, especialmente, adicao de virgula e ponto final. Em
relacdo ao uso da pontuagdo, o ponto final foi usado convencionalmente como
marcacdo do limite do paragrafo, pois algumas adigdes do ponto final estavam

relacionadas ao desdobramento de um pardgrafo em dois, o que implicou na
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necessidade desse sinal. Nesse momento, essa auséncia de modificagdes pode
indicar que o aluno estava concentrado na tarefa de produgao do texto. Na categoria
outros aspectos, foram feitas 25 alteragdes, sendo 2 adig¢des, 0 retiradas, 3
substitui¢oes, 0 deslocamentos, 15 erros de canetas, 5 repeti¢des de letra, nenhuma
repeti¢do de palavra. As mudangas do tipo erros de caneta e repeticdo de palavras
podem ser relacionadas a hesitagdo do aluno no momento da escrita ao tentar
realizar alguma alteragao.

Na categoria Paragrafagao, foram feitas 6 alteragdes, sendo 1 jun¢ao (aluno J-
I), 4 desdobramentos de paragrafos (alunos B-I, H-1 e J-I), além de uma adigdo de
margem no inicio do paragrafo (H-I). Mudangas quanto a paragrafagdo foram feitas
apenas na terceira etapa. Esses textos, na primeira versao, apresentam apenas um
paragrafo, na ultima versdo, apos os desdobramentos, apresentaram mais de um
paragrafo, o texto H-I apresentou ainda recuo da margem. Essas altera¢des indicam
que esses alunos parecem ter iniciado a percepcao da importancia da organizacao
do texto em pardgrafos, assim como o uso das marcas que a caracterizam, ou seja,
a inser¢do da margem no inicio de pardgrafos e o uso do ponto final ao final do
paragrafo. A importancia do paragrafo para o texto diz respeito a sua contribuigdo
para o encadeamento das ideias. Nesse sentido, no que diz respeito a paragrafacao,
a maior parte da turma parece ndo dominar essa convengao. Contudo, cabe ressaltar
que todos os textos apresentam progressao de ideias, ainda que o texto escrito nao
esteja convencionalmente organizado.

Em relag¢do as demais categorias, concordancia verbal ou nominal, sele¢ao
de tempo, modo, acentuacdo e/ou aspecto, outros aspectos do texto, estas nao
apresentam um nimero expressivo de alteragdes nas trés etapas, com excecdo da
ultima que apresenta 25 alteragdes. Quanto a concordancia verbal ou nominal,
foram realizadas 4 alteracdes, sendo 2 adi¢des de letra, 1 retirada de letra e 1
substitui¢do de palavra. Essas alteragdes foram feitas com o objetivo de estabelecer
a concordancia nominal, em trés textos, e concordancia verbal em um texto.

O primeiro exemplo abaixo € uma alteracdo que indica que visou promover a
concordancia nominal. J4 o segundo exemplo ¢ de uma alteracao que representou
uma tentativa de promover a concordancia verbal. Nesse caso, no verbo “vinhese”
foi adicionada a letra “m”. Essa altera¢do indica que houve, segundo a avaliagdo do
aluno, uma tentativa de promover a concordancia com o sujeito “a diretora”. Essa

alteragdo, contudo, resultou em um erro de concordancia.
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Trecho do texto I-1
Ex. {s}3

(Concordancia nominal)

Trecho do texto B-I

Ex. {q}2[Q]2 uando a direcio da escola {vinhese}2 | ]2 fazer a visita

eu teria que me esconder...

(Tentativa de promover a concordancia verbal)

Na categoria selecdo de tempo, modo e/ou aspecto, ao todo foram feitas 3
alteragdes, especificamente substituicdes. Nesse caso, duas mudangas visaram
alterar o tempo verbal, do presente para o pretérito perfeito, ¢ uma alteracao
provocou substitui¢ao do verbo no pretérito perfeito por uma forma nominal, como

pode ser observado no exemplo abaixo.

Ex: falou [falando] (B-I)

(substitui¢do do verbo no pretérito perfeito pelo verbo no gertindio)

Quanto a acentuacao, foram realizadas ao todo 10 alteragdes relativas ao uso
do acento agudo. Ja para a categoria “outros aspectos do texto”, foram registradas

alteragOes analisadas como erros de caneta e repeticao de palavras.

6.2 Resultados da analise da produgao de texto: Turma Bloco Il

Na turma Bloco II, foram analisados 9 textos produzidos nas trés etapas. Nos
textos da primeira versdo (1* Etapa), a média de palavras foi de 123 palavras e nos

textos da Ultima versao (alteragdes de todas as etapas), a média foi 132 palavras.
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TEXTOS 1* VERSAO 24 VERSAO
A-II 81 91
B-1I 119 117
C-1I 124 171
D-II 80 100
E-II 195 129
F-1I 126 185
G-II 135 132
H-II 130 136
I-1I 115 126

Média 123 132

Tabela 7: Contagem de palavras - Bloco II

Os textos que apresentam diferenca significativa entre as duas versdes sao os
textos C-11, D-II, E-I1 e F-I1. Os textos C-II, D-II e F-II apresentam mais palavras
na versao final na qual ocorreram as alteragdes de todas as etapas, enquanto no texto
E-II essa quantidade ¢ menor. Os trés primeiros textos apresentam, na Ultima
versdo, entre 20 e 59 palavras a mais que a primeira versao do texto. Como sera
apresentado na tabela 8 a seguir, os textos C-II e D-II apresentam quantidade
significativa de alteragdes que resultaram em acréscimo de contetdo. Essas
alteragdes foram feitas especificamente na terceira etapa. No caso do texto F-II essa
diferenca ¢ resultado do tipo de alteracao que foi realizada e ndo da quantidade de
alteragdes. Nesse caso, essa aluna, na segunda etapa, acrescentou um paragrafo no
texto. Essa adicdo de uma frase foi considerada apenas um tipo de alteragdo feita;
contudo, ao analisar que tipo de alteracdo foi realizada é possivel perceber que se
trata de um paragrafo que resultou em um texto maior na versao final. Em relacdo
ao aluno E-II, suas alteracdes se concentraram em alteragdes discursivas que
resultaram em retirada de conteudo.

Com relagao ao segundo aspecto analisado, quantidade de alteracdes feitas
por etapa, foram efetuadas ao todo 334 alteracdes. A média total de alteragdes em
todas as etapas foi de 37 alteracdes por aluno. Na primeira etapa, a média de
alteracdes foi de 2, na segunda etapa de 8 e na terceira de 27. O grafico 2 a seguir

apresenta a distribuicdo das alteragdes, nele ¢ possivel verificar que também no
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Bloco IT a maior porcentagem de alteragdes se concentra na terceira etapa, seguida

da segunda e da primeira.

Turma Bloco Il
12 ETAPA
5%

22 ETAPA
23%

32 ETAPA
72%

Grafico 2: Distribuigéo das alteragdes por etapa - Bloco 11

A tabela a seguir apresenta, por aluno, o total de alteragdes realizadas em cada

etapa:

1* ETAPA 2* ETAPA 3* ETAPA TOTAL
A-I1 1 22 30 53
B-II 3 4 31 38
C-II 2 10 40 52
D-1I 1 15 21 37
E-II 6 10 32 48
F-II 0 4 15 19
G-11 3 3 16 22
H-II 0 1 7 8
I-1T 2 6 49 57

TOTAL 18 75 241 334

MEDIA 2 8 27 37

Tabela 8: Quantidade de alteragdes por aluno - Bloco 11

A tabela 8 acima permite visualizar a média de altera¢des na turma em cada
etapa. Nessa tabela ¢ possivel observar a diferenca significativa entre a terceira

etapa e as demais, como ja apresentado. E possivel observar ainda que,
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especialmente na segunda e na terceira etapa ha alunos que apresentaram
quantidade de alteragdes significativas em relacdo aos demais. Na primeira etapa, a
quantidade de alteragdes de cada aluno ¢ bastante proxima. J4 na segunda etapa se
destaca o aluno A-II, enquanto na terceira etapa, destacam-se os alunos A-II, C-II,
E-l e I-1IL

No Bloco II, analisamos a quantidade de alteragdes realizadas em todas as
etapas. As categorias com alteragdes mais expressivas nas trés etapas, conforme
tabela 9 abaixo, foram: alteragdo discursiva (84); ortografia (77), alterag¢ao lexical
(72), pontuacdo (41). Com relagdo aos alunos que realizaram alteragdes nessas
categorias em alguma etapa, todos os alunos efetuaram alteragdes discursivas, com
excecao dos alunos G-II e H-II. O mesmo se aplica as alteragdes lexicais e

ortograficas. Quanto a pontuagdo, apenas os alunos E-II e H-II ndo efetuaram

alteracoes.
ETAPA
CATEGORIAS 1? 2* 32 TOTAL
Alteragao lexical 5(4) 17(3) 5009) 72
Adigdo 0 7 18 25
Retirada 2 3 16 21
Substituigdo 3 7 16 26
Deslocamento 0 0 0 0
Ortografia 3(3) 15(7) 59(8) 77
Adigdo 0 10 10 20
Retirada 1 0 14 15
Substituigdo 2 4 30 36
Aglutinagdo 0 0 4 4
Separagao 0 1 1 2
Outros aspectos 6(4) 4(2) 11(8) 21
Adigao 0 0 1 1
Retirada 0 0 0 0
Substituicdo 0 0 1 1
Alteragdo de titulo 1 0 1 2
Erro de caneta 5 4 4 13
Repeticdo de palavra 0 0 4 4
Repeticao de letra 0 0 0
Concordancia 1(1) 4(2) 4(3) 9
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Adigdo 1 2 3 6
Retirada 0 1 0 1
Substitui¢do de palavra 0 1 1 2
Selegdo de tempo, modo e/ 0 1(1) 53) 6
ou aspecto
Adigdo 0 0 0 0
Retirada 0 0 0 0
Substituigdo 0 1 5 6
Alteragdo discursiva 3(2) 21(7) 60(7) 84
Adigdo 0 14 27 41
Retirada 2 7 27 36
Substituigdo 1 0 5 6
Deslocamento 0 0 1 1
Pontuagéo 0 9(4) 32(7) 41
Adigdo 0 4 14 18
Retirada 0 4 6 10
Substituigao 0 1 12 13
Acentuag@o 0 4(3) 16(6) 20
Adigdo 0 2 10 12
Retirada 0 2 5 7
Substituigao 0 0 1 1
Paragrafacao 0 0 4(4) 4
Adigdo 0 0 0 0
Retirada 0 0 0 0
Substitui¢do 0 0 0 0
Jungdo 0 0 3 3
Desdobramento 0 0 1 1
Margem- recuo 0 0 0 0
TOTAL 18 75 241 334
MEDIA 2 8 27 37

Tabela 9: Tipos de alteragdo por etapa - Bloco II

Em relag@o a primeira etapa, as alteragdes com maior quantidade se referem
a categoria outros aspectos do texto, especificamente, erros de caneta. Esse tipo de
alteracdo foi realizado por 4 alunos, A-II, B-1I e E-II e I-II. Na segunda etapa, foram
feitas alteragdes lexicais, discursivas e ortograficas. Desses trés tipos de alteragdes,
o primeiro foi realizado por mais alunos, A-II, B-11, D-I1, E-II, G-II, I-II. Na terceira
etapa, que concentra o maior nimero de alteragdes, foram feitas mais altera¢des

discursivas, ortograficas, lexicais e relacionadas a pontuagao.
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A respeito das categorias com quantidade expressiva de alteragdes, como
mencionado na tabela 9 acima, em todas as etapas foram feitas mais altera¢des
discursivas (84). A unidade frase apresentou mais alteracdes (48) que a unidade
expressao (36). A tabela 10 abaixo apresenta de forma mais detalhada as alteragdes

feitas em cada unidade.

Alteragao discursiva — Expressao 3(2) 7(4) 26 (5) 36

Adicdo 0 4 10 14

Retirada 2 3 11 16
Substituicao 1 0 5 6
Deslocamento 0 0 0 0

Alteragao discursiva -Frase 0 14 (6) 34 (7) 48

Adi¢do 0 10 17 27

Retirada 0 4 16 20
Substituigdo 0 0 0 0
Deslocamento 0 0 1 1

Tabela 10: Tipos de alterac¢des discursivas - Bloco 11

As acOes mais realizadas nas duas unidades foram a adicao e retirada. Em
relacdo as acdes de revisao realizadas na unidade expressdao, observamos que, na
maioria dos casos, as adigdes promoveram acréscimos de informagdes que visam
especificar as informagdes ja citadas. Além disso, ha adi¢des que garantem a
articulagdo entre as informagdes do texto. Em relagdo a acdo de retirada, algumas
alteragdes desse tipo promoveram menor detalhamento de informagdes.

A esse respeito, os trechos abaixo, retirados do texto E-II, exemplificam a
necessidade de articulacdo entre dois trechos, nesse caso, como resultado das
alteracdes anteriores, por meio da adi¢do de uma expressdo. Os trechos sdo
exemplos das duas versdes desse texto. O primeiro trecho se refere a primeira
versao produzida no primeiro dia, ja o segundo se refere a versao final no qual estao
sinalizadas todas as alteragdes que ocorreram na segunda e na terceira etapa. Esses
trechos tratam de dois momentos dificeis relacionados aos irmdos da aluna, a
gravidez da irma e a doen¢a do irmao. Como mencionado, os nimeros 1, 2 e 3
representam as etapas em cada alteracdo foi feita. Assim, alteragdes realizadas na

etapa 1 sdo representadas pelo nimero 1, por exemplo. O trecho 1 contém apenas o
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que foi produzido na primeira etapa. O trecho 2 apresenta todas as alteragcdes
realizadas. Nesse caso, alteracdes na segunda e na terceira etapas, representadas
pelos nimeros 2 e 3 acompanhando os demais c6digos.

Ao comparar os dois trechos ¢ possivel observar diversas alteragdes
realizadas no segundo trecho. As cores das letras indicam que essas alteragdes
foram realizadas tanto na segunda (cor verde) quanto na terceira etapa (cor preta).
Dentre essas alteragdes, destacamos as acdes de retirada. Nesse texto, foram
retiradas as seguintes frases {abandonou nas minhas costas e eu precisei sai da
escola para tomar conta do filho dela por que ela} e {sumiu e minha mae precisava
trabalhar}, frases retiradas em etapas diferentes como sinalizado pelos numeros.
Essas acoes de retirada resultaram na necessidade de estabelecer a conexao entre a
frase “tive que deixar a escola” e a expressao “meu irmao” para que se alcangasse
o resultado esperado, ou seja, a seguinte frase “tive que deixa a escola para cuidar
da crianca e do meu irmao”. Essa necessidade foi suprida com a adi¢@o da expressao

(‘e do”._

Trechos do texto E-II
Trecho 1

¢ quando nasceu a crianca abandonou nas minhas costas e eu precisei sai
da escola para tomar conta do filho dela por que ela sumiu e minha méae
precisava trabalhar e por sua nio podia tomar conta da crianca como a
minha mae sofreu, {irao}1Jirmao]l com 12 anos comecou a usar droga

eu {precisei tomar conta}3 tive que deixar {de estudar}3 [a escola]3 para
cuidar da crianca {por que ela ndo aceitou}3 a {abandonou nas minhas
costas e eu precisei sai da escola para tomar conta do filho dela por que
ela}2 {sumiu e minha made precisava trabalhar}3 {por sua}l {[ndo
podia]l}3{tomar conta da crianga como a minha mae sofreu}3, [e do]3 meu

{irao}1[irmao]1

A comparagdo entre as duas versdes indica a intengdo da aluna em expressar
suas ideias com mais impessoalidade por meio da retirada de frases como as
destacadas acima que expressavam de modo mais subjetivo algum juizo de valor.

Em relagdo a unidade frase, assim como na unidade expressdo, as alteracdes
se concentraram nas agoes de adicdo e retirada. Em relagdo as adigoes, as alteragoes
indicam o acréscimo de informagdes que contribuiram para a clareza das mensagens

jé& inseridas na primeira versao do texto, assim como ocorre nas alteragdes relativas
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a unidade expressdo. H4 também adi¢do de informagdes novas, como pode ser

observado no exemplo abaixo retirado do texto F-II.

Trecho retirado do texto F-11

Um dia aconteceu algo na minha que me desanimou de tudo que eu ndo queria
fazer nada [,]2 mais {, }1foi quando perdi meu irmdo numa vida tdo cruel,
até hoje isso meche comigo tento ser forte mais as vezes ¢ muito dificil lidar
com esses tipos de sentimento.

[hoje minha vida estd muito diferente, muitas coisas boas aconteceu na vida,
comecei a treinar jiujitsu novemente hoje eu viajo para varios lugares sou
muito {fe}3 feliz por cada momento que eu me dedico aos treinos, sou grata
a Deus pelas {coias}3 coisas boas que ele tem feito por mim]2

Nesse trecho, € possivel observar que a aluna F-II realizou a adi¢ao de um
paragrafo com o objetivo de acrescentar novas informagdes ao texto. Nesse texto,
esse mesmo tipo de adigdo foi realizado na terceira etapa.

As acdes de retirada de frases visaram promover mudangas mais profundas,
no caso dos trechos 1 e 2 exemplificados acima. Nesses exemplos, a mudanga foi
significativa para o texto como um todo resultando em um texto mais impessoal.
Em outros textos, as mudancgas nao refletiram de forma tdo profunda no conteudo
do texto, apenas promoveram a omissdo de informagdes adicionais aos personagens
da historia, por exemplo.

A ortografia foi a segunda categoria com mais alteragdes. Foram realizadas
ao todo 77 alteracdes, a maior quantidade foi de substitui¢des (36), seguida de
adicao (20), retirada (15), aglutinagdo (4) e separagdo (2). Os tipos de substitui¢ao
que ocorreram foram principalmente quanto ao uso de consoantes, como c/ss, s/c, |
e uso da letra maitscula. Essa quantidade significativa de alteragdes esta
relacionada a crescente quantidade de alteragdes feitas por maior parte dos alunos
ao longo das etapas, mas esta relacionada principalmente a uma aluna que realizou
mais alteracOes que a média da turma. Ao observar a média de alteracOes nessa
categoria, a maior parte dos alunos promoveu alteragdes proximas das médias por
etapa, ou seja, proximas de 0,3; 2; 7, respectivamente, apresentando, portanto,
comportamento parecido em relacdo as médias de alteragdes em cada etapa.
Contudo, a aluna I-II se diferencia na terceira etapa ao realizar 27 alteragdes
enquanto a média nessa etapa foi de 7 alteragdes. Essa quantidade de alteragdes, em

particular, pode explicar a concentragdo de alteragdes ortograficas nessa etapa.
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Na categoria alteracdo lexical, que apresentou uma quantidade de alteracao
proxima das alteragdes ortograficas, foram realizadas alteragcdes que visaram
promover a articulacao entre partes do texto por meio da adigdo de conjungdes; em
outros casos, o objetivo foi especificar informagdes substituindo palavras por
alguma palavra sinonima. Nesse caso, também foi observada substituicdo de
palavras relacionadas a uma linguagem mais informal. Essa categoria apresentou
mais alteragdes na terceira etapa. Nessa etapa, destacam-se os alunos A-II e C-II
por apresentarem quantidade de alteragdes acima da média de alteragdes por texto.
Esses dois textos apresentam alteragdes lexicais relacionadas a questdes estilisticas,
sdo alteragdes que ndo promovem mudangas no conteido do texto ou mesmo que
especificam outras informacdes. Um exemplo desse tipo de alteracdo ¢ a
substitui¢do da palavra “salvo” por “socorreu” realizada pelo aluno A-II.

Em relagdo a pontuacdo, foram realizadas 41 alteragdes em todas as etapas.
Essas alteragdes consistiram, principalmente, em agdes de adi¢ao (18). Os tipos de
pontuagdo usados nas alteragdes foram virgula e ponto final. Em algumas situagoes,
as alteracoes realizadas ocorreram motivadas pela necessidade de inserir pausas
entre oragdes por meio do uso de virgulas, assim como consistiram na inser¢ao de
ponto final no fim do texto, do paragrafo ou quando um periodo foi desdobrado em
dois gerando a necessidade de pontuacdo. Em rela¢do ao ultimo caso, o trecho

abaixo exemplifica esse tipo de alteracdo.

Trecho retirado do texto B-II

A historia foi assim, eu tinha 5 anos, E ndo tinha nem uma boneca para
brincar.

0 meu pai nao tinha condi¢des para comprar uma boneca. a minha vo que
fazia as bonecas para mim, brincar { . 13 [ . ]3 /P [o meu pai ndo tinha
condi¢des para comprar uma boneca.]3 [a minha v6 que]3 {¢ ela}3 fazia a
minha mae ganhava neném. eu pegava todas as roupinhas e usava nas bonecas
de pano. minha mae brigava comigo. ¢ eu ficava triste com a minha a minha
mae. eu pegava as ropinhas da minha irma. e fugia para o mato. a minha vo
brigou comigo. ndo pega as roupas da sua irmd. vou fazer mais roupinha
para a sua boneca [.]3

Nesse exemplo, foi inserido um ponto final apds a palavra “brincar”
substituindo uma virgula. Essa substitui¢do ocorreu devido a adicdo de uma frase

na terceira etapa.
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Nessa categoria, a quantidade de alteracdes foi significativamente maior na
terceira etapa. Nessa etapa, a quantidade de alteragdes também pode ser relacionada
a um aluno em especial. Enquanto a média de alteracdes dos alunos nessa categoria
foi de 4, o aluno B-II realizou 15 alteragdes. As alteragcdes consistiram em adi¢des
de pontos e virgulas e substitui¢cdes de virgulas por pontos. A analise do texto indica
que essas alteragdes foram feitas principalmente para inserir pausas entre

expressoes ¢ frases, como pode ser observado no seguinte exemplo

Trecho retirado do texto B-11

Ex: eu ficava tao feliz [.]3 com as bonecas de pano{s,}3 [.]3 [a]3
]2 a minha mae ganhava neném, [.]3

No que diz respeito as alteragdes menos expressivas, iniciamos pela categoria
acentuacdo. Nessa categoria foram feitas adi¢des (12), retiradas (7) e substituicdes
(1). Nessa categoria, hd a presenca de alteragdes que dizem respeito ao valor

29 ¢C

distintivo do acento, como em ‘“agua/agua” “vo/vo”. Foram observadas também
alteragOes relacionadas a oralidade, como em “pra” e “professora”. A média de
alteracdes nessa categoria foi de 2 alteragdes por aluno. As alteragdes quanto a
acentuacdo se concentraram na terceira etapa, realizadas por 5 alunos.

Quanto a concordancia nominal e verbal, selecio de tempo, modo e/ou
aspecto, paragrafacao e outros aspectos do texto, obtiveram, respectivamente, 9, 6,
4 e 21 alteragdes. Em relacdo a categoria concordancia nominal e verbal, a maior

parte das alteragdes visou estabelecer a concordancia nominal, como no exemplo

abaixo

Ex. da profes[s]2ora, {e }3 da[s]3 brincadeira[s]3

(texto F-II - Adigao da letra “s” a fim de estabelecer a concordancia
nominal)

Na categoria selecdo de tempo, modo e/ ou aspecto, foram realizadas 6
substituigdes. A maior parte dessas alteracoes foi resultado de outras alteragdes, ou
seja, a modificacdo de uma determinada informacao resultou na modificacao do
verbo. No exemplo abaixo, retirado do texto A-II, a alteracdo quanto ao modo

verbal ocorreu devido a adicdo da expressdo “a minha mae me pediu para que”
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Trecho retirado do texto A-II

pois muito bén foi quando [em um lugar por nome Partuba em]2 um [belo]2
dia [a minha mie me pediu para que]2 eu {fui}2 [fosse]2 {a noite pegar} 1
[buscar]2 agua

(Substituicao do verbo “fui” no pretérito perfeito do indicativo para o verbo

“fosse” no pretérito imperfeito do subjuntivo)

Em relacdo a paragrafacdo, foram feitas 3 juncdes e 1 desdobramento de
paragrafo. Essas alteracdes foram feitas em 4 textos (B-11I, C-1I, D-II, G-II). O trecho

abaixo, retirado do texto G-II, ¢ um exemplo de jun¢do de paragrafos.

Trechos retirados do texto G-I

Busca para {nds}2 irmos a feira era muito diverdido ficava muito feliz
os meus olhos brilhaval quando minha v6 chegava erd majico tudo que eu
passava quando estamos juntos sei que me amava muito eu erd muito querida
por 14 e meu querido v6 que pi tinha partiu na que época mais sei que ela® me
amava também

Hoje ja tenho 48 ano nao esqueg¢o de nada que passai na casa da
{minha}1 [v6]1 que ndo tinha [quase]2 nada mais [tinha]2 muito amor.

Busca para no6s irmos a feira era muito diverdido ficava muito feliz os meus
olhos brilhaval quando minha v6 chegava era majico tudo que eu passava
quando estamos juntos sei que me amava muito eu era muito querida por 14 e
meu querido v que pi tinha partiu na que época mais sei que ela® me amava
também (Jungdo de paragrafo) Hoje ja tenho 48 ano[s]3 nao esqueco de nada
que pas {sa}3 [e]3ina casa da mi {n}3ha[v0]2 que ndo tinha quase nada mais
muito {amor}2. tinha muito {amor}2.

Em relacdo a categoria outros aspectos do texto, a maior parte consistiu em
erros de caneta, como os do exemplo abaixo, no qual a escrita da palavra
“quebrado” foi interrompida para ser retomada depois. Nessa categoria, foram
consideradas também as repetigdes de palavras. No segundo exemplo, a

substituicdo da palavra “quando” foi feita pela mesma palavra.
Ex. {quebr}2 quebrado
(Erro de caneta)

{quando}3 [quando]3
(repeticao de palavra)
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6.3 Entrevista semiestruturada

Nesta secdo, serdo apresentadas as analises das entrevistas semiestruturadas
feitas com os alunos a fim de conhecer o perfil das turmas quanto a disciplina de
Lingua Portuguesa, bem como a sua percepgao sobre o processo de aprendizagem
da produgao de texto e sobre a atividade de produgao textual apresentada nas segoes
anteriores. Foi realizada ainda uma entrevista com o professor de Lingua
Portuguesa das duas turmas investigadas.

A escolha desse procedimento justifica-se devido as vantagens
proporcionadas por esse tipo de entrevista que promove maior espontaneidade, o
que resulta em maior interacao entre o entrevistador e os participantes da pesquisa.
Esse ambiente favorece maior liberdade ao responderem e pode resultar em
“questdes inesperadas ao entrevistador que poderdo ser de grande utilidade em sua
pesquisa” (Boni e Quaresma, 2005, p. 75). Além disso, a entrevista semi-
estruturada ¢ uma opc¢ao melhor do que o questionario devido a “dificuldade que
muitas pessoas tém de responder por escrito” (p. 75).

A entrevista semiestruturada foi organizada em perguntas abertas e fechadas
a partir de roteiros organizados, mas ndo limitados a eles. A entrevista
semiestruturada feita com o professor seguiu um roteiro (Apéndice 1) organizado
em quatro categorias: a) informagdes pessoais, b) informagdes profissionais; c)
atuacdo na EJA; d) ensino de produgdo de texto. Outro roteiro (Apéndice 2) foi
elaborado para os alunos com as seguintes categorias: a) dados pessoais; b)
Informacgdes profissionais; c) Escolaridade; d) Informacdes sobre as aulas de
Lingua Portuguesa e producao textual. As entrevistas foram gravadas para que fosse
possivel recuperar as informagdes para a analise. Em seguida, as informacgoes
consideradas pertinentes para a pesquisa foram transcritas. Porém como o foco
dessa pesquisa ndo € a andlise do discurso dos alunos, a transcri¢do do material foi
feita livremente. Cabe ressaltar, ainda, que a entrevista os participantes da pesquisa,
alunos e professor, ocorreu apos a assinatura dos devidos termos de autorizacao
para gravagao de voz, tanto os alunos maiores de idade (Apéndice 9 ), quanto os
alunos menores de idade (Apéndice 8), no caso desses também foram assinados

termos de autorizagdo para gravacao de voz pelos responséaveis (Apéndice 10).
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6.3.1 Entrevista semiestruturada feita com o professor

A entrevista semiestruturada feita com o professor teve o objetivo de
conhecer sua trajetoria profissional na EJA, assim como sua percepgao a respeito
do processo de ensino e aprendizagem da disciplina de Lingua Portuguesa,
especialmente, quanto a producao de texto. Esse professor atua em todas as turmas
do PEJA II do periodo da manha. Nesse caso, ele atua nas turmas participantes da
pesquisa, tanto na turma Bloco I quanto na turma Bloco II.

Nesta se¢do, serdo apresentadas as transcrigdes da entrevista de acordo com
o roteiro (Apéndice 1). A respeito da formacao profissional, o professor de Lingua
Portuguesa ¢ graduado em Letras, Lingua Portuguesa e Literatura. Sua formagao
foi feita em duas institui¢des, uma parte em uma instituicao publica federal e outra,
periodo de conclusdo, em uma institui¢ao particular. O professor atua no magistério
ha 25 anos, tanto como professor do Estado do Rio de Janeiro quanto como
professor no Municipio do Rio de Janeiro. Sua atuacdo na EJA comecou no ano de
2004, portanto, sdo 15 anos atuando nessa modalidade, sendo professor do CREJA
ha 2 anos.

Na entrevista, foram considerados também aspectos como a motivacao do
professor para atuar na EJA. De acordo com sua fala, seu papel ¢ o de apoiador da

aprendizagem desses alunos, considerando suas individualidades.

Olha, a minha ideia ¢ de auxilio, ¢ de apoio, para fazer com que eles consigam
caminhar. Eu me vejo como ferramenta para que eles consigam atingir os
objetivos, como os objetivos sdo variados vocé tem que estar se moldando as
necessidades de cada um.

De fato, a diversidade ¢ uma caracteristica da EJA, no caso das turmas
observadas, esse perfil se confirma nas turmas observadas, pois em uma mesma
turma ha alunos de diferentes idades, trajetoria escolar e de vida.

A questdo das necessidades individuais também esteve presente em sua fala
ao caracterizar o trabalho desenvolvido em sala de aula. A diferenciacao foi feita
considerando a avaliagdo de turmas mais ou menos avancadas que motiva a
diferenciagdo quanto as atividades desenvolvidas. Segundo o professor, a atividade
de produgao de texto considera o trabalho com diferentes textos e a construcao de

texto que se inicia desde a frase, no caso de “turmas menos avangadas”.
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o que vocé faz ¢ trabalhar com textos diferentes, apesar de ser uma mesma
atividade, construgdo de texto, mas quando ¢ uma turma mais avangada, vocé
trabalha com o texto em si, quando ¢ com turma menos avancada vocé
trabalha a constru¢ao desde a frase.

A pratica de producdo de texto, segundo o professor, ndo ¢ reservada a um
momento especifico, sdo atividades feitas ao longo do percurso escolar.

A respeito da revisao de texto, essa atividade foi definida pelo professor da
seguinte forma

P: Revisdo...depende...

E: Entdo fala, o que vem a sua cabeg¢a quando falo revisao de texto?

P: A principio revisar o texto ¢ vocé retornar a ele, revisitar e a principio do

que vocé revisita vocé faz uma contextualizacdo diferente, a gente pode criar

outras questoes, revisdo ¢ vocé refazer...Nao ¢ uma palavra simples nio.

Complementando a questdo anterior, foi perguntado se no ano de 2018 foi
realizada alguma atividade voltada especificamente para a revisdao de texto. Nesse
momento, o professor reforga a concepgao apresentada anteriormente a respeito da
revisdo como uma atividade que consiste em revisitar o texto ja produzido. A

respeito da atividade, o professor a descreveu da seguinte forma

E: Vocé tem um exemplo de atividade voltada especificamente pra revisao
em 2018? Dependendo de como ¢ feito esse trabalho aqui, se teve esse
movimento...

P: Voceé esta falando de o aluno revisitar alguma coisa que ele ja fez?

E: Pode ser.

P: Fizemos sim, fizemos uma atividade no ano passado que a produgao final
era a producdo de um texto e durante as aulas a gente foi revendo o que foi
feito, foi até uma das atividades complementares que eu fiz junto com a R.,
a atividade era produgdo textual, fizeram a producdo e depois a gente foi
corrigindo os trabalhos.

Essa atividade ¢ descrita como continua uma vez que o texto foi “revisto” ao
longo das aulas. Essa ideia de continuidade subjaz todo a avaliagdo do CREJA/
PEJA uma vez que, segundo as orientacdes para o PEJA (Rio de Janeiro, 2017), ¢
priorizada da avaliacdo “o carater processual e formativo” (p.22)

Com relagdo a avaliacdo, a fala seguinte do professor retorna a questdo da
individualidade; segundo ele, quanto a produgdo de texto, o perfil do aluno que
ingressa no PEJA II ¢ levado em consideragdao de forma que ndo ha uma exigéncia

prévia para esse aluno. Segundo o professor, portanto,
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R: Nao existe uma expectativa, até porque a gente lida com toda sorte de
possibilidades.

E: Nao existe expectativa?

R: Nao... a gente recebe aluno que ¢ semi-analfabeto.

E: Mesmo do Bloco I no PEJA 11?

R; Mesmo.

Essa questdo exposta pelo professor nos faz aprofundar ainda mais a questao

O~

da heterogeneidade, uma vez que, segundo o professor, mesmo no PEJA II

o

admitida a presenc¢a de alunos em processo de alfabetizacao. Ainda em relacao
heterogeneidade, no CREJA, a organizacdo em unidades de progressao (UP) pode
ser considerada como uma forma de lidar com essa diversidade, uma vez que uma
mesma sala de aula pode ser composta por mais de uma UP. Apesar disso, ¢
relevante a existéncia de questdes relacionadas a alfabetizagdo nessa etapa do
PEJA.

A partir disso, foi perguntado quais eram as dificuldades percebidas pelo
professor quanto a producao de texto. Segundo ele, a maior dificuldade ¢ o proprio

texto e que tais dificuldades refletem nas demais disciplinas

Texto ¢ o grande problema, principalmente pra eles, até porque a produgao
de texto vai estar se refletindo em todas as outras disciplinas, se voc€ nao tiver
um dominio minimo de produgdo textual vai atrapalhar todas as outras
disciplinas porque historia vocé precisa escrever, em ciéncias vocé precisa
escrever, at¢ em matematica vocé precisa escrever. Hoje em dia, vocé nao
tem mais uma matematica que € so...vocé€ precisa estar entendendo aquele
contexto.

As dificuldades associadas ao texto, como pode ser observado na fala abaixo,
dizem respeito aos aspectos visuais e espaciais do texto. Nesse momento, esses

aspectos foram expostos como ponto de partida para o trabalho com o texto.

Mesmo que seja um bilhete, uma carta, existe uma situagao que vocé precisa
estar respeitando, o espaco, isso € o basico, a gente estd comecando o ano
agora entao vocé ja comeca com essas ideias.

Em relagdo a esses aspectos, ao considerar que se tratam de alunos do PEJA
II, esperavamos que essas fossem questdes secundarias; todavia, a observacao em
sala de aula nos permitiu perceber que ainda ha alunos que ndao dominam tais

convengdes. Como pode ser observado na andlise textos, questdes referentes a
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organiza¢do do texto, ou seja, organizacdo dos textos em pardgrafos e as marcas
que o delimitam ainda se apresentam como questdo nao resolvida para muitos
alunos. Essa analise pode ser observada ao comparar as necessarias alteragdes
nesses aspectos que nao foram efetuadas por uma quantidade significativa de
alunos.

Em relacdo a avaliag¢do, no PEJA, esta ocorre de forma continua, segundo as
orientagdes curriculares (Rio de Janeiro, 2012). Segundo o professor, a avaliacao

da producao textual dos alunos ¢ realizada continuamente, segundo o professor

E o tempo todo, porque o que acontece, faz a produgio textual, eu olho o que
o aluno fez, eu chamo e corrijo pontualmente os problemas que encontrei ali.
Eu faco as orientacdes, ele volta, ndo pode ter pressa.

Embora a concep¢do de avaliagdo continua esteja presente, ¢ possivel
observar, como afirma Spinollo ¢ Correa (2016), que a revisdo feita ¢ aquela
centralizada na figura do professor que tem o papel de corrigir os textos o que
“pode levar a uma correta e pré-existente de texto traz como consequéncia o
apagamento da autoria e do protagonismo” (Spinollo e Correa, 2016, 116).

A fala do professor contribuiu para que pudéssemos refletir sobre o contexto
no qual se deu a atividade de escrita. Os objetivos desse espago de ensino quanto a
disciplina de lingua portuguesa ¢ o de, dentre outros, “revisar e reescrever textos,
focalizando a pontuagdo, a organizagao dos paragrafos, os aspectos ortograficos e
gramaticais, coesdo e coeréncia, entre outros” (p. 32). Contudo, consideramos
importante conhecer a partir da fala do professor quais as concepgdes trazidas por
ele a respeito da revisdo textual. A importancia disso esta no fato de que “de maneira
geral, as concepgdes dos professores acerca daquilo que procuram ensinar t€ém um
impacto sobre as agoes didaticas propostas em sala de aula” (p. 108). Conhecer tais
concepgoes, segundo as autoras, possibilita a tomada de consciéncia a respeito

dessa questdao que nao seria possivel apenas a partir dos documentos oficiais.
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6.3.2 Entrevista semiestruturada feita com os alunos

Nesta secao, serdo apresentados resultados das entrevistas semiestruturadas
realizadas com as duas turmas, Bloco I e Bloco II. Essas entrevistas foram
realizadas no periodo das aulas de lingua portuguesa e ocorreram apoés a atividade
de producdo de texto. Além disso, as entrevistas foram feitas em dias diferentes
com cada turma. Inicialmente, planejamentos realizar entrevistas semiestruturadas
individualmente, contudo, devido a necessidade de concluir a pesquisa no devido
prazo, optamos pela entrevista realizada em grupo, com a turma. Essa op¢ao
também se mostrou proveitosa, uma vez que a interagao entre os alunos contribuiu
para a entrevista.

A entrevista consistiu em perguntas relacionadas as aulas de lingua
portuguesa, a percepcao dos alunos sobre seu processo de aprendizagem da escrita,
assim como suas impressoes a respeito da atividade de produgado de texto realizada
anteriormente. As perguntas foram feitas a partir de um roteiro previamente
elaborado. As informagdes serdo apresentadas na ordem das perguntas feitas aos
alunos, nessa secdo serdo apresentadas as informagdes das duas turmas
identificadas pelo nome da turma ente parénteses. Foram feitas as seguintes

perguntas aos alunos:

¢ O que acham das aulas de portugués?

e Em relagdo as aulas que trabalham redagdo, o que vocés tém aprendido que
tem sido importante para desenvolver sua capacidade de escrita? Em que
vocés tinham dificuldades e/ou se sentiam inseguros e tém melhorado? O
que gostaria de estudar um pouco mais nesta parte de producdo de texto?

e Nas duas ultimas aulas, voc€s escreveram um texto sobre uma historia
vivida por vocés, puderam reler o texto e passar a limpo. Qual a opinido de
vocés sobre poder reler o texto e modifica-lo? Vocés tiveram alguma

dificuldade em algum momento dessa atividade?
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A respeito da disciplina de lingua portuguesa, foi perguntado quais eram os
objetivos dos alunos nessa disciplina e o que eles consideravam ja terem aprendido.

Os objetivos citados foram:

e Aprender a escrever melhor;

e Aprender a fazer texto, redagao;
e Melhorar a leitura e a escrita;

e Aprender mais portugués;

e Poder se expressar melhor;

e Aprender mais portugués, se expressar melhor.

Os objetivos apresentados foram seguidos das seguintes justificativas

na escrita eu erro muito, eu tenho mais dificuldade na escrita do que para ler.
Entdo, na verdade, eu sou muito insegura. Eu estou me sentido bem porque
eu vim para ca eu ndo sabia nada, porque eu nunca estudei, eu vim estudar
aqui, eu consegui desenvolver. (Trecho 1 - Bloco I)

Meu objetivo em estar aqui € aprender o portugués e a matematica, o mais
dificil para mim. Eu sou muito fraco no portugués, escrevo uma palavra, eu
esqueco a letra. Aprender a ler para mim vai ser uma coisa importante, quem
ndo estuda hoje em dia vai ficando para trés. Eu sinto que estou avangando,
eu ndo sabia ler, escrever. (Trecho 2- Bloco I)

Eu fico meio complicada para colocar virgula, tem coisa que € para colocar e
eu ndo sei. A fala também, eu tinha vergonha pra ler, ficava até gaguejando,
mas s6 esse negocio de texto, de colocar ponto e virgula. (Trecho 3- Bloco II)

Na matéria de escrita eu ainda tenho muita dificuldade. As vezes a dificuldade

¢ entre 0 “s” e 0 “c”. As vezes eu fico triste comigo mesmo porque ndo estou
sabendo discernir entre 0 “s” e 0 “c”. (Trecho 4 - Bloco II)

Eu acho que melhorei, na relagdo de pardgrafo eu melhorei um pouco, eu
procuro colocar no caderno o que ele falou. (Trecho 5 - Bloco 1I)

Eu também tenho melhorado muito. Eu escrevia para fazer um paragrafo eu
ndo sabia respeitar a margem, eu hoje quando escrevo eu ja respeito a
margem, tenho melhorado bastante. Porque escrever nao ¢ sO chegar e
escrever, tem umas regras. (Trecho 6 - Bloco II)

Aprendi bastante at¢é no modo como fala com as pessoas, dificuldade,
ortografia. (Trecho 7 - Bloco II)
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A partir dessas falas € possivel perceber que em relagao aos objetivos citados,
como aprender portugués e aprender texto, as justificativas apresentadas estdo
associadas aos aspectos ortograficos e de pontuagdo, principalmente, além
aprendizados quanto a paragrafacdo, margem e uso da letra maitscula. Essas
justificativas sao as dificuldades relatadas por eles. A percep¢do dos alunos a
respeito do seu processo de aprendizagem parece ser de desenvolvimento ao longo
desse processo, como pode ser observado na seguinte fala “eu sinto que estou
avangando, eu ndo sabia ler”. E possivel observar ainda que essa ideia de progresso,
nesse caso, em relagdo a leitura, ¢ acompanhada de uma ideia que expressa a
necessidade de ainda ser preciso aprender a ler.

Essas falas expressam ainda as impressdes que os alunos tém de si mesmos.
No trecho 1, a aluna define a si mesma como insegura. Outra questao presente nessa
fala ¢ a avaliagdo da aluna como alguém que ndo sabia nada por nunca ter estudado.
Essa fala remete as imagens que ainda s@o associadas a escolarizacdo como um
lugar de prestigio e de fonte de conhecimento. No trecho 2, o aluno avalia a si
mesmo como alguém fraco em portugués por esquecer letras ao escrever uma
palavra. E possivel observar ainda os conflitos desses alunos por meio do trecho 4.
Segundo o depoimento do aluno desta passagem, a dificuldade quanto ao uso das
letras “s” e “c” ¢ algo que gera tristeza. Essa fala pode ser associada ao valor que
esses alunos atribuem a ortografia e a outros aspectos normativos, valor esse que,
de certa forma, ¢ reforcado pela escola, que enfatiza a localizacdo de falhas e a
corre¢do no ensino de producdo textual.

Em seguida foi perguntado se os alunos tinham dificuldade e/ ou insegurangas
e se eles tém percebido mudangas em relagdo a essas questdoes. Alguns alunos
citaram a inseguranca como algo presente na aprendizagem. Como pode ser
observado nas falas anteriores, essas questdes surgiram antes mesmo dessa

pergunta. Segundo alguns alunos,

Eu escrevo varias vezes e apago, pode até estar certo, mas eu sempre acho
que esta errado. (Trecho 8 - Bloco I)

Estou aprendendo, falta muita coisa, meu problema € o nervosismo, quando
fico nervoso, ndo sai nada, nem adianta que ndo sai, mas ja consegui aprender
algumas palavras. (Trecho 9 - Bloco I)
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Na escrita, eu ainda tenho algumas dificuldades, o professor sabe disso, mas
eu estou bem segura, ja procuro sera que esta certo, sera que estd errado, vou
ler. Porque eles ensinam pra gente, escreve e 1€, 1€, 1€, de vez em quando na
minha ansiedade de escrever, eu como palavras, mas se vocé ver eu errei. Eu
li muito antes de escrever, eu rasguei muita folha, ndo agora ndo esta certo
nao, quando antes pra mim estava certo, entregava de qualquer maneira, nao,
agora estou na escola e eu tenho que aprender. Eu estou me sentindo segura
agora. (Trecho 10 - Bloco II)

As duas primeiras falas relatam as insegurancas em relagdo a escrita, esse
“nervosismo” que, segundo esse aluno do Bloco I, ¢ algo que o paralisa. Outro
aluno, no trecho 8, relata a dificuldade ao escrever ja que, por sempre acreditar que
esta errado, apaga diversas vezes o que escreveu. Essas falas remetem a uma
situacdo de angustia presente no processo de aprendizagem. O trecho 10 se
diferencia das demais. Segundo relato da aluna nesse trecho, a seguranga adquirida
em sala de aula tem repercutido na sua vida fora da escola.

As impressoes desses alunos a respeito de si mesmos, apresentados nos
trechos 1, 2 e 4, e as insegurangas presentes nos trechos de 8 a 10, remetem a Hayes
(1996) quando aborda a motivacdo e afeto como aspectos que influenciam o
processo de escrita. Segundo o autor, o envolvimento do aluno com a atividade de
produgdo de textos diz respeito as crengas que o individuo tem de si. Nesse sentido,
cabe aqui ressaltar as crengas trazidas por esses alunos e pensar o quanto estas
podem influenciar no processo de aprendizagem da escrita. E preciso considerar
também que tais crencas ndo estdo associadas apenas a contextos de vida
individuais. Na EJA, os alunos e alunas compartilham, de maneira geral, historias
parecidas que geralmente sao marcadas por situacdes de sofrimento, de exclusdo e
de estigma. A maneira como esses alunos veem a si mesmos pode ser relacionada
aum sistema excludente, que os fez acreditar que, por ndo frequentarem uma escola,
nao sabiam de nada, como relatado no trecho 1.

Alguns alunos relataram ainda a relagdo que eles t€ém com o espago

escolar e o efeito deste em suas experiéncias dentro e fora da escola.

Eu fazendo relato de todo esse trabalho, eu quero falar que a forga e a
coragem e o desejo de vocé buscar algo que vocé vé€ que tem condigdes de
alcancar mesmo estando com idade, eu cursei até a segunda série, entdo foi
um despertamento muito bom. Na empresa na qual eu trabalho teria
oportunidade para eu estudar, isso ia atingir funciondrios que nao t€ém o
segundo ano, entdo eu me interessei, entdo eu vindo para o CREJA eu fiz
uma familia maravilhosa, que me inspirou a buscar o meu horizonte, me
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aprofundar e aprender, eu agradeco aos professores, eu nem falava inglés,
agora eu falo good morning, bom dia, olha s6 que coisa maravilhosa.
(Trecho 11 - Bloco II)

Eu acho que essa aula ndo tem diferenca das outras, na escrita eu melhorei
muito pouco, para falar a verdade, uma parte de mim nao gosta de estar aqui,
mas uma outra parte me obriga a estar aqui. Eu estou em uma prisao, eu vivo
em uma prisdo. O conhecimento liberta-te, pra vocé se libertar para o
mundo, pra tudo vocé precisa ter conhecimento, nds estamos aqui para ter
conhecimento, uma parte nem gostaria de estar aqui, nem estou interessada,
mas tem outra parte que me traz pra ca e me libertou a minha mente e as
minhas informagdes, eu guardo na minha cabeca. Escrita ¢ uma coisa
horrorosa, nem estou interessada, ¢ um garrancho, ¢ uma confusdo mental
que eu vivo. A escola me ajudou a me libertar para o mundo. Eu tinha uma
visdo restrita para a vida, muita historia da carochinha pra gente, quando
vocé vem para a escola, vé que ¢ totalmente diferente o negdcio, ndo ¢ bem
assim, tudo ¢ uma grande hipocrisia. Eu entendi que eu preciso, eu agradego,
eu acredito que tem uma forga que guia par nos libertar, mas na escrita, na
minha mente eu estou me libertando. Eu preciso da escrita, ter uma certa
concentracao, eu estou indo, mas esta indo assim muito lentamente, mas ¢é
uma coisa horrivel viver nessa prisdo, o ser humano sem cultura é um
prisioneiro. (Trecho 12 - Bloco II)

A aula de portugués pra mim ¢ uma das melhores, ¢ quando eu abri a minha
mente, entendendo mais as coisas, pra escrever melhor. O meu desejo é
terminar meus estudos, ¢ importante em todos os lugares, vocé ndo se sente
com medo, ndo fica envergonhada, vocé se expressa, se comunica, vocé
ouve, vocé fala, a gente aprende muito. Pra mim, foi uma das coisas mais
importantes, tenho 56 anos e minha vontade era muito grande de estudar.
Quando eu vi pra escola, eu encontrei professores educados, tem paciéncia
com a gente, ndo tem preconceito, bota a gente pra cima, eu estou me
sentindo segura. No trabalho, eu tinha medo: sera que escrevi certo, serd que
escrevi errado? De atender telefone, agora, se eu voltar a trabalhar eu ja vou
com outra firmeza, ja vou certa do que estou fazendo. Eu sei que ainda tenho
muita coisa pra aprender, mas ndo vou mais com aquele medo, eu sou capaz,
eu tenho que aprender. A gente tem que viver nesse mundo com igualdade,
nds temos o direito de saber, ndo ter medo nem vergonha de ninguém,
porque € o nosso direito, € s6 a gente procurar, eu nao era assim, me sentia
incapaz, eu tinha vergonha. Em uma reunido dessa eu ia ficar com medo, até
em uma consulta quando vocé€ vai se consultar se tem que saber falar para
ao médico, saber se expressar. (Trecho 13 - Bloco II)

Essas trés falas retratam de formas diferentes a influéncia do espago escolar
na vida desses alunos. Essa influéncia ocorreu tanto na leitura e na escrita quanto
em outros aspectos presentes dentro e fora da escola. Destacam-se aspectos como
o acolhimento da escola, a relagdo do aprendizado com o contexto profissional e o

conflito demonstrado pela fala 3 em relagdo a aprendizagem. Essas falas abordam
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aspectos diversos que demonstram que a aprendizagem, em especial na EJA, esta
inserida em um contexto mais amplo que envolve as expectativas desses alunos,
seus conflitos e insegurancas. Nao ¢, portanto, possivel considerar um ensino

destinado a EJA que seja dissociado da realidade.

6.3.3 Percepc¢ao dos alunos sobre a atividade de producgao de texto

Nesta sec¢do, serao apresentadas, separadamente, as percepcdes dos alunos a
respeito da atividade de producdo textual desenvolvida nesta pesquisa. Como
mencionado, essa atividade consistiu na tarefa de produzir um texto narrativo sobre
algum momento da vida nos alunos, algo que eles julgassem marcante ou
interessante. A atividade foi dividida em quatro momentos, uma atividade
motivadora, cujo objetivo foi apresentar o tema memoria, ¢ a produgdo de texto,
realizada em trés etapas.

Primeiramente, foi perguntado aos alunos como eles se sentiram em relacao
a proposta que consistia em escrever sobre suas memorias. Em seguida, foi
perguntado sobre a produgdo de texto. Alguns alunos apresentaram as seguintes

percepcoes:

Eu achei 6tima, adorei. (Trecho 14 - Bloco II)

Esse trabalho, muito bom, trabalhar com a memoria. (Trecho 15 - Bloco I)

Eu gostei muito, lembrar, passar para o papel, foi muito interessante. Nao sei
se escrevi certo, mas foi muito bom, me senti escrevendo um livro. Eu tenho
um sonho de escrever um livro da minha historia. (Trecho 16 - Bloco II)

Além de ter gostado, eu me senti como um escritor escrevendo um livro da
minha historia. (Trecho 17 - Bloco II)

Eu gostei muito de escrever, lembrar da minha historia, mas foi triste por
lembrar da minha historia, da minha avo. (Trecho 18 - Bloco II)

Eu lembrei do passado, do passado que eu estudava, estudei pouco mas
prestava bem ateng¢ao, eu via as pessoas estudando e queria estudar também,
prestava bem atencdo nos estudos, minha vo me ensinava alguma coisa e aqui
eu estou aprendendo também. (Trecho 18 - Bloco 1)
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Legal, vocé quer saber sobre a historia, o que passou o que ¢ tentar entender
cada momento. Achei maneiro vocé querer saber a historia de cada pessoa.
Tive dificuldade em saber escrever o certo, porque tem algumas coisas q ja
passei e guardo pra mim que eu ndo gosto, eu fui e botei mais ou menos
algumas coisas dessa histéria, eu compartilhei no papel e alguém quer saber
um pouco do que a pessoa passou e quer estudar sobre isso. (Trecho 19 -
Bloco II)

Em relacdo a atividade, os alunos relataram té-la recebido de forma positiva,
pois, segundo uma aluna, foi bom ter lembrado de suas historias (Trecho 18). A
atividade fez com que outro aluno se sentisse como um escritor (Trecho 17). Nesse
momento, cabe observar que, durante a conversa inicial sobre suas memorias, todos
os alunos estavam receptivos ao tema e a conversa. Contudo, ao propormos a
atividade de escrita que consistia em escrever suas historias, alguns alunos
demonstraram algum nivel de desconforto quando foi pedido que escrevessem um
texto. A medida que a proposta foi sendo apresentada e que fomos esclarecendo que
poderiam escrever sobre qualquer historia de suas vidas, o desconforto foi se
desfazendo.

A respeito do trecho 19, além de ter gostado da atividade, esse aluno relatou
ter tido dificuldades ao escrever. Essa dificuldade ndo esteve relacionada a escrita
do texto, sim a escolha da historia que o aluno desejava escrever. Nesse caso, a ideia
de “saber escrever o certo” se relaciona a concepgao de qual histdria seria adequada
para ser lida por outra pessoa. Nessa fala, destaca-se também a sua colocacdo sobre
outra pessoa querer saber sobre sua vivéncia.

Essas falas mostram que escrever ¢ um processo complexo. Escolher um
tema, nesse caso, envolveu expor historias pessoais € a escolha pela historia que
seria exposta, enquanto outras foram omitidas, sendo, portanto, uma experiéncia de
revelar-se através do texto. Além disso, € possivel perceber a maneira como esses
alunos se colocaram diante da tarefa de escrever, alguns se consideraram autores de
suas historias, se sentiram escrevendo um livro. Nesse sentido, pode-se afirmar que
a escrita “depende de uma associacao apropriada de condi¢des cognitivas, afetivas,

sociais e fisicas” (Hayes, 1996, p. 5, traducdo nossa)'?. A producdo desses textos

12 “writing depends on na appropriate combination of cognitive, affective, social, and physical

conditions”
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envolveu diversos aspectos que ndo se resumem ao dominio da escrita e de suas
convengdes, como pode ser observado.
Ainda sobre esse momento da atividade, uma aluna destacou a facilidade,

segundo ela, de escrever sobre algo que foi vivenciado.

Quando vocé vive o0 momento ¢ bem mais facil, vocé viveu, escreve sobre

algo que vocé viveu € mais facil A agenda cultural, eu peguei um livro que

gostei muito, aquela historia, parece que foi meu pai que escreveu. E diferente

quando voce vive, vocé tem como escrever (Trecho 20 - Bloco II).

Ao planejar a atividade que seria proposta, a op¢ao por um texto narrativo
pareceu ser a mais adequada por ser esse tipo de texto que possibilitaria aos alunos
escrever sobre assuntos proximos de suas experiéncias. A fala da aluna representa
um retorno positivo quanto a essa escolha.

Foi perguntado ainda se eles tiveram alguma dificuldade em alguma das trés

etapas. Alguns alunos citaram terem tido dificuldades e descreveram como fizeram

alguma modificacdo nos textos

Alguma pequeninha, quando eu reli eu vi algumas coisas que estavam
faltando, algumas palavras que faltou acrescentar, quando eu reescrevi eu ja
reescrevi diferente, algumas frases eu diminui, algumas frases eu mudava
alguma coisa. (Trecho 21 - Bloco II)

Eu fui simplificando, diminuindo, abrindo entendimento, uma maneira pra
ndo botar a mesma palavra. (Trecho 22- Bloco II)

Eu tive dificuldade, na escrita, de escrever as palavras corretas, na primeira e
na segunda (Trecho 23 — Bloco I)

Na parte da pontuagdo, virgula, eu tive um pouco de dificuldade (Trecho 24
—Bloco I)

Minha dificuldade ¢ com qualquer tipo de caneta, na verdade, eu estou
comecgando a escrever de caneta aqui (Trecho 25 — Bloco 1)

Sobre alguma dificuldade na tarefa de modificar de ler ndo, mas eu senti
aquela inseguranga (Trecho 26 — Bloco I)

Esse ¢ o problema, o medo (Trecho 27 — Bloco I)

As trés primeiras falas descrevem algumas modificagdes feitas. Na primeira

fala, o aluno cita algumas alteracdes feitas para inserir palavras que, segundo ele,
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estavam faltando, assim como alteragdes nas frases seja diminuindo, seja mudando
alguma coisa. Essa diferencia¢do entre palavra e frase demonstra sua percepcao
quanto a esses dois niveis de mudanca. O outro aluno fez uma referéncia a sua
preocupagdo em ndo repetir a mesma palavra. E possivel observar ainda a
preocupacdo desses alunos quanto a escrita, como as dificuldades em relagdo a
ortografia, por exemplo.

As trés ultimas falas apresentam dificuldades relacionadas a medo e
insegurancgas surgidas durante a atividade. Essas insegurancas foram associadas a
diversos elementos, como o uso da caneta, algo que o aluno ainda ndo estd
habituado. Além disso, produzir um texto foi citado como fonte geradora de medo
e ansiedade, o que, segundo Hayes (1996), pode influenciar em um maior ou menor
envolvimento do individuo com a escrita.

A esse respeito, explicamos que a primeira folha, que continha a primeira
versao do texto, era um rascunho e que por isso poderia ser modificada. A resposta

da aluna foi a seguinte:

o rascunho ja esta errado, quando for fazer o outro d4 no mesmo, se vocé
escreveu a primeira palavra errada, vai passar errada de novo (Trecho 28 -
Bloco I)

Mesmo a possibilidade do rascunho parece ndo representar solucdes as

insegurancgas que a aluna declarou.

6.4 Discussao geral

A partir dos resultados das andlises acima € possivel estabelecer algumas
relacdes entre as revisdes textuais realizadas pelas duas turmas, Bloco I e Bloco 11
e, a partir disso, indicar aspectos comuns as duas turmas, assim como caracteristicas
particulares de cada uma delas. Uma dessas € caracteristicas a maior concentracao
de alteragdes nas mesmas categorias. Embora as duas turmas tenham apresentado
quantidade de alteracdes diferentes em cada categoria, os resultados mostraram que
nas duas turmas foram realizadas mais alteragdes ortograficas, lexicais, discursivas

e de pontuacdo, no caso da ultima categoria, no Bloco I houve significativa
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quantidade de alteracdes ainda que ndo tenha apresentado alteragdes acima da
média da turma.

Outro ponto em comum diz respeito a quantidade de alteragdes realizadas em
cada etapa da atividade. As duas turmas concentraram na terceira etapa a maior
quantidade de alteracdes, seguida da segunda e da primeira etapa. Embora a
segunda etapa tenha apresentado mais alteracdes que a primeira, foi na terceira
etapa que se concentrou a maior quantidade de alteracdes. Essa resposta difere do
esperado ja que, nesse momento, a expectativa era a de que os alunos se
concentrariam em “passar o texto a limpo”, reservando para a segunda etapa a tarefa
de alteracdo. Portanto, a diferenca entre o produto e o processo ¢ resultado
principalmente das alteragdes feitas na terceira etapa, ou seja, ao passar o texto a
limpo o aluno efetuou mais mudancas do que nas demais etapas. Em alguns casos,
esse “passar a limpo” significou produzir um novo texto com a intengdo de
aprimorar estilisticamente o texto original.

Além dos aspectos apresentados acima, ao analisar os textos
qualitativamente, observamos que a proposta de producdo apresentada nao
representou um complicador para os alunos, uma vez que os textos atenderam a
proposta de producdo apresentada. Em relacdo a estrutura de um texto narrativo,
constatamos que, de modo geral, muitos textos foram iniciados com expressoes que
geralmente sdo usadas para a abertura de historias, tais como “Hé& muitos anos
atras”. Os textos apresentam ainda elementos que situam o leitor no espago em que
a historia ocorreu, além de elementos que promovem a sucessdo temporal, tais
como “ai”, “e depois”. Além disso, todos os textos t€ém coeréncia, pois nao
apresentam problemas de progressio discursiva. E possivel observar que, em
nenhum deles, houve prejuizo da compreensao da historia que estava sendo narrada.
A esse respeito € provavel que o género relato, em que se privilegia a narrativa, com
sequéncia cronoldgica, € o tema memoria tenham contribuido como facilitador para
essa escrita, possibilitando um contexto motivador para os alunos que se
envolveram com a produgcdo de um texto sobre suas histdrias, assim como
mencionado por uma aluna no momento da entrevista “Quando vocé€ vive o
momento ¢ bem mais facil, voc€ viveu, escreve sobre algo que vocé viveu € mais
facil” (Trecho 20, Bloco II). A esse respeito, ¢ importante citar Hayes (1996), que

enfatiza o papel da motivagao e do afeto no processo de escrita.
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Ao analisar as turmas separadamente ¢ possivel observar diferencgas
relacionadas as categorias mais alteradas. Na turma Bloco I, como mencionado, as
alteragdes apresentaram a seguinte ordem quanto a quantidade de alteracdes:
ortografia, alteragao lexical, alteracao discursiva e pontuagdo. Na turma Bloco II, a
ordem em relacdo as quantidades apresentam mudancas, foram realizadas, em
ordem decrescente: alteragdo discursiva, ortografica, alteracdo lexical e pontuagao.
Essas diferengas indicam em quais aspectos as turmas mais se concentraram. A
turma Bloco I se concentrou mais em aspectos ortograficos com alteragdes
relacionadas principalmente ao uso de consoantes. J4 no Bloco II, os alunos se
concentram mais em aspectos discursivos. Em relacdo as alteragdes lexicais e
discursivas, estas, de forma geral, se relacionam as mudangas que alteram o
contetdo do texto. E preciso considerar, contudo, que apesar do Bloco I apresentar
mais alteragdes ortograficas, ha significativa quantidade de alteragdes lexicais e
discursivas, enquanto no Bloco II, acompanhada da concentracdo de alteragdes
discursivas, estdo as alteracdes ortograficas. Além disso, quanto as alteragdes
discursivas, apesar de as duas turmas terem apresentado quantidade significativa de
revisdes desse tipo, é possivel observar uma diferenciagdo quanto as unidades
alteradas, expressdo e frase. O Bloco I realizou mais alteracdes na unidade
expressdo, ou seja, alteracdes mais locais, limitadas a oragdo, enquanto o Bloco II
realizou mais alteragdes na unidade frase, ou seja, alteragdes mais globais, que
produziram mudancas mais profundas no conteudo.

Em relagdo alteragdes ortograficas, uma analise mais detalhada dos tipos de
alteracdes indica que, de forma geral, foram motivadas devido a relagdo entre texto
escrito e a oralidade que, segundo Caliatto (2005), ocorrem devido ao apoio entre
letras e som. Modifica¢des como essas indicam ainda hé algumas questdes relativas
a escrita nao resolvidas. Em relagdo a alteracdo lexical, a adigdo, retirada ou
substitui¢do de palavras, substantivos ou pronomes, esteve relacionada a retomada
de referentes. Nessa categoria, também ocorreram adi¢des de conjungoes,
principalmente, a conjunc¢do “e” com o objetivo de articular enunciados do texto.
Na categoria alteragao discursiva, também foram feitas alteragdes relacionadas as
motivacdes anteriores. Foram observadas principalmente, mudangas cujo objetivo
foi complementar as informagdes ja apresentadas no texto e adicionar informagdes
novas, como a adicdo de novos pardgrafos. Além de omitir informagdes no texto

seja para torna-lo mais impessoal seja por questdes estilisticas. Tais alteracdes
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podem ter sido motivadas pela oportunidade de descobertas, ndo necessariamente
relacionadas a um problema detectado (Hayes et al., 1987). As alteragdes
discursivas podem ter ocorrido ndo apenas por uma tentativa de adequagao a uma
dada convengao e sim pela decisao desses alunos em exporem ou nao determinadas
informacdes em seus textos. Como pode ser observado na fala do trecho 19, houve
uma preocupacao em definir o que poderia ou ndo ser lido por outra pessoa.

Além do que podem indicar as alteragdes realizadas, hd também
consideragdes que podem ser depreendidas das alteragdes pouco realizadas ou
mesmo ndo realizadas. Além daquelas que ndo necessariamente resultaram em
solugdes eficazes. Embora os textos apresentassem necessidades com relagdo a
pontuagdo e paragrafacdo, por exemplo, algumas alteracdes ndo foram realizadas
ou nao promoveram solucdes eficazes. A esse respeito, segundo Hayes et al. (1987),
a revisdo envolve a leitura do texto com o de avalid-lo, ou seja, detectar
necessidades nesse texto, sejam problemas quanto as convengdes de escrita ou
oportunidades para torna-lo melhor em relagao ao contetido. Essa detecgao resulta
em uma representacdo do problema que varia quanto a especificidade dessa
avaliagdo, ou seja, pode ser mais ou menos definida. A partir disso, o escritor tem
a sua disposi¢do estratégias para solucionar os problemas detectados, ignorar o
problema ¢ uma das estratégias disponiveis. Nesse caso, esses alunos podem nao
ter detectado o problema e por isso ndo houve alteragdo ou ainda que a deteccdo
tenha ocorrido a estratégia escolhida pode ter sido ignorar o problema por nao haver
ferramentas para a resolu¢do do problema detectado.

Alguns aspectos observados na analise dos textos foram mencionados pelos
alunos em suas entrevistas. Como mencionado, a partir da andlise dos textos foi
possivel perceber que a ortografia foi um dos tipos de alteragdes mais realizados,
essa categoria, juntamente com a pontuagao, foi citada pelos alunos como fonte de
inseguranca na atividade de escrita. Essa relacdo pode indicar que essa inseguranga
justifique a concentragao de alteragdes ortograficas, por exemplo. Dessa forma, ¢
possivel observar algumas questdes apresentadas nas entrevistas refletidas na
revisdo feita pelos alunos, caracterizada como uma revisdo enquanto corregdo.
Concepgao essa que esta presente no contexto escolar e que pode ser reforgada pela
figura do professor como corretor do texto trazendo “como consequéncia o
apagamento da autoria e do protagonismo” desse aluno (Spinollo e Correa, 2016,

p. 116). Tanto as falas dos alunos quanto do professor possibilitam um tomar de
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consciéncia que auxilia na compreensdo das escolhas feitas por esses participantes
como “um passo fundamental para a revisdo do saber e do saber-fazer na escola”
(Spinollo e Correa, 2016, p. 120).

Essa revisdo, citada por Spinollo e Correa (2016), abarca um conjunto de
acdes que passa pela mudanga da visdo que a escola tem a respeito da revisao de
texto e do ensino de produc¢do textual. A esse respeito, cabe ressaltar a importancia
de um ensino que considere a relevancia da revisdo, mas que, além disso, considere
qual a concepgao de revisao subjacente ao trabalho de produgdo textual junto aos
alunos. Para além do espaco escolar, ¢ preciso atentar para a importancia dessa
discussdo ser feita na formagao inicial e continuada de professores. Assim, como a
necessidade de o poder publico investir em uma educacdo de qualidade
considerando as especificidades dos alunos e alunas que ingressam na EJA por meio

de uma organizagao curricular que atenda as suas necessidades.
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7 Consideracgoes finais

Esta pesquisa teve o objetivo de verificar o processo de revisdo textual de
alunos da modalidade de Educagdo de Jovens e Adultos (EJA), a partir de uma
abordagem psicolinguistica, com foco nos aspectos processuais da escrita,
conjugado ao olhar da Educagdo. Esse estudo foi desenvolvido em duas turmas,
Bloco I e Bloco II, de uma escola exclusiva para a EJA, da rede municipal de ensino
do Rio de Janeiro, denominada CREJA. As turmas fazem parte do PEJA 11, que em
alusdo ao ensino regular corresponde ao ensino fundamental segundo segmento. A
turma Bloco I corresponderia, portanto, ao 6° ¢ 7° anos ¢ a turma Bloco Il ao 8° ¢
9° anos do Ensino Fundamental do ensino regular, embora essa correspondéncia
seja meramente ilustrativa, pois no PEJA se tenta romper com essa logica do ensino
seriado e considerar mais a aprendizagem processual dos alunos.

As atividades que compuseram a metodologia consistiram em uma proposta
de produgdo de texto organizada em trés etapas, escrita, reescrita e producdo da
versao final, e entrevistas semiestruturadas feitas com os alunos € com o professor
de Lingua Portuguesa dessas turmas. Por meio da atividade de produgdo de texto
foi possivel analisar o processo redacional dos alunos a partir dos dados obtidos nos
textos. Foram analisados 11 textos da turma Bloco I e 9 textos da turma Bloco II a
partir dos seguintes critérios: ortografia, acentuagdo, pontuagdo, paragrafacgao,
alteracdo lexical, alteragdo discursiva, concordancia nominal e verbal, sele¢dao de
tempo, modo e/ou aspecto e outros aspectos do texto. Foram examinados também
os tipos de acdo de revisdo (adigdo, retirada, substituicdo, deslocamento,
segmentacdo de palavras). As unidades de analise consideradas foram a palavra,
expressao e frase. Quanto as entrevistas semiestruturadas, foi possivel conhecer as
concepgdes dos participantes da pesquisa a respeito da producdo de texto,
principalmente do processo de revisdo textual. Esse estudo possibilitou
compreender as estratégias de revisdo textual em alunos pertencentes a EJA que
ainda se encontram em processo de escolarizacdo e aprendizado da escrita e
producdo textual.

A andlise dos textos foi feita a partir de trés aspectos: comparagao da primeira

e da ultima versao dos textos quanto a quantidade de palavras, os tipos de alteracao
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feita considerando as categorias de andlise e as a¢des de revisdo, a quantidade de
alteracdes feitas em cada etapa. Dessa forma, foi possivel, de acordo com os
objetivos da pesquisa: identificar que aspectos do texto sao focalizados no processo
de revisdo, caracterizar qual a natureza das modificagdes realizadas (mudancgas
relativas ao uso culto da lingua; pontuacdo; coesdo e coeréncia textuais etc.),
identificar em que momentos sdo feitas modifica¢des no texto em desenvolvimento
e o que ¢ priorizado, etc. e comparar as producdes de alunos do inicio (Bloco I) e
do final (Bloco II) do Ensino Fundamental II, com vistas a avaliar o
desenvolvimento das capacidades de escrita dos alunos.

A partir dos resultados das analises, verificamos que essas turmas se
caracterizam como um grupo heterogéneo enquanto escritores. Como considerado
nas discussdes gerais, ¢ possivel observar a variacdo existente em relagdo a
quantidade de palavras e os tipos de alteracdo realizadas. Verificamos que
individualmente os alunos apresentam perfis diferentes de escritores privilegiando
determinados tipos de alteracdo em detrimento de outros: em uma mesma turma ha
alunos que priorizam aspectos mais locais, como ortografia ou pontuagdo, enquanto
outros se concentraram em alteragdes discursivas. Verificamos ainda a existéncia
de alguns aspectos em comum o0s quais podem ser usados como norteadores para
estratégias de ensino voltadas para a revisdo de texto e consequentemente para a
producdo textual.

Identificamos ainda que, de modo geral, nas duas turmas hé uma significativa
concentracdo de alteragdes nos aspectos relacionados a norma culta da lingua, em
especial a ortografia. Nessa categoria, foram realizadas alteragdes, principalmente
substitui¢des, quanto ao uso das consoantes. A esse respeito, cumpre destacar que
a presente pesquisa contemplou a producdo de textos escritos, contudo, € preciso
ter em mente que, para um ensino de lingua portuguesa efetivo, se faz necessario
considerar que essa € uma pratica de linguagem associada a leitura e a anélise
linguistica. “Dessa forma, os alunos poderao descobrir o funcionamento do sistema
grafofonémico da lingua e as convengdes ortograficas, analisando as relagdes entre
fala e a escrita, as restrigdes ao emprego das letras impostas pelo contexto, os
aspectos morfossintaticos” (Santos et al., 2012, p.93).

Embora essa tendéncia se observe nas duas turmas, cabe notar que no Bloco
IT as alteragdes se concentraram na categoria alteracdo discursiva. Essa variagdo

quanto as categorias privilegiadas indica que os alunos do Bloco II apresentam uma


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1713225/CA


PUC-Rio- CertificagaoDigital N° 1713225/CA

106

tendéncia a uma analise mais global do texto. As alteracdes feitas visaram
acrescentar informagdes que contribuissem para a clareza das mensagens ja
inseridas nas versoes anteriores, assim como a adi¢ao de informagdes novas. Essas
alteragdes indicam que esses escritores apresentam uma preocupagao quanto ao
possivel leitor desse texto preenchendo lacunas existentes no texto e que poderiam
representar dificuldades de compreensdo. Além disso, indicam que, ao modificar o
texto, os alunos das séries finais do Ensino Fundamental promoveram mudangas
relacionadas a revisao como descoberta de oportunidades (Hayes et al., 1987), ou
seja, alteragdes que ndo consistiram exclusivamente em solu¢des para problemas
detectados. Os escritores buscaram também estabelecer a coesdo por meio da
retomada de referentes e promover a articulacdo entre partes do texto. Essa
diversidade indica que ¢ possivel desenvolver, nas duas turmas, atividades que
promovam a ampliagdo do que pode ser realizado no processo de revisdo de texto.
Em relacdo ao proposito de cada etapa, ainda que fosse possivel fazer
alteragdes em todas as etapas, o esperado era que o niumero de revisdes fosse maior
na segunda, ja que nesse momento, o foco deveria estar nas possiveis modificagoes.
Como mencionado, na se¢do Procedimentos ¢ conducdo da tarefa, na segunda
etapa, foi pedido que os alunos relessem os textos e os modificassem, caso
julgassem necessario. Ao terminar, poderiam passar o texto a limpo. A quantidade
maior de revisdes na Gltima etapa sugere que, mesmo nesse momento de finalizacao
da atividade, os alunos continuaram dispostos a efetuar mudangas em seu texto. O
proposito da divisao de atividades em etapas foi o de acompanhar o processo de
producdo dos textos e, dessa forma, poder recuperar as alteragdes feitas ao longo
desse processo e ndo apenas na ultima versao do texto. Dessa forma, verificamos a
partir desses resultados que o produto final produzido pelos alunos foi resultado
principalmente das modificagdes feitas na terceira etapa ao passar o texto a limpo.
A titulo de sintese, podemos afirmar que, apesar de os alunos apresentarem
alteracdes em todas as etapas, assim como em todas as categorias, a concentracao
das alteragdes nas categorias relacionadas as convengdes de escrita, como a
ortografia, por exemplo, indica que o foco desses alunos ainda esta fortemente
centralizado em aspectos mais superficiais do texto. A escrita correta das palavras
parece ser ainda uma preocupacdo para esses alunos. Esses aspectos podem estar
relacionados a concepgdo que esses alunos tém de revisdo somente como corre¢ao

e por isso podem ndo considerar outros tipos de analise durante a revisao. A revisao
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centrada na corre¢do foi um aspecto presente na fala dos alunos, como pode ser
observado nas entrevistas semiestruturadas; questdes ortograficas e de pontuacao
foram citados como problemas a serem resolvidos. E preciso considerar a visdo do
professor como aquele que corrige o texto detectando problemas pontuais, como
verificado na entrevista feita com o professor. As mudangas realizadas pelos alunos,
portanto, podem indicar que para eles a revisdo estd centrada na corre¢ao
ortografica, assim como em outros aspectos superficiais do texto, o que reflete uma
cultura escolar. Essa concepgao ird definir as tarefas as serem executadas (Hayes et
al.., 1987), ou seja, sera a partir dessas concepgdes que o aluno ird definir seus
objetivos e metas para a revisao. Nesse caso, essa concepcdo demonstra a
necessidade de direcionar esses alunos para outras possibilidades durante a revisao.

Por fim, cabe ainda destacar que a analise dos tipos de revisao feitas pelos
alunos tanto das turmas do Bloco I quanto do Bloco II — os quais compreendem o
inicio e o final do PEJA 1I, ou seja do Ensino Fundamental - indica que algumas
questoes relativas a alfabetiza¢do ainda estdo presentes nessas turmas. Apesar de
considerar que essas questdes podem ser frequentes em classes de EJA, entendemos
que “é preciso que se diferencie o que deve estar automatizado o mais cedo possivel
para liberar a aten¢do do aluno para outros aspectos da escrita € o que pode ser
objeto de consulta ao dicionario” (Brasil, 1997, p. 58).

Como afirma Allal e Chanqouy (2004), as pesquisas sobre escrita
contribuiram para a compreensdo da escrita como uma atividade complexa que
envolve varios subprocessos. Segundo os autores, um dos fatores que pode estar
relacionado a complexidade da escrita diz respeito aos fatores individuais: ainda
que um grupo de alunos componha uma mesma turma, ha perfis diferentes de
escritores em um mesmo contexto. Considerar essa individualidade pode
representar uma importante contribui¢do para o ensino de revisao, conforme Allal
e Chanquoy (2004), pois lidar com essas diferencas no ambiente escolar implica
ndo somente no reconhecimento de que tais diferengas existem, ¢ preciso também
considerar a importancia de caracterizar tais diferencas em relagdo, por exemplo,
aos aspectos contemplados na revisdo. Essa reflexdo pode representar um
importante caminho para compreender qual a concepg¢do que os alunos tém de
revisdo e, consequentemente, de escrita. A esse respeito, segundo Hayes et al.
(1987), escritores iniciantes precisam aprender, ndo s6 “(1) que tipo de informagao

devem considerar no texto que revisam, mas, talvez ainda mais importante, (2)
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como definir metas e fazer planos de revisao, e (3) como dar suporte a (“monitorar")
suas capacidades de atengdo enquanto o trabalho estd em andamento.” (p.199,
tradugdio nossa).'?

No que diz respeito a revisdo de texto, a partir da analise apresentada,
concluimos que esses alunos apresentam perfis diversificados de escritor. E
importante ndo s6 reconhecer essa heterogeneidade, como também analisar quais
aspectos a caracterizam, como aqueles apresentados nesta pesquisa. Essa
caracterizacdo pode ser um importante ponto de partida para a elaboracao de
estratégias adequadas de ensino de revisdo de texto e, por sua vez, de producao
textual. Além disso, considerar a revisdo de texto como parte importante da escrita
pode contribuir para o ensino de producao de texto, uma vez que a compreensao de
que a escrita ¢ uma atividade processual implica em reconhecer a importancia de
ser um avaliador do proprio texto, conforme apontam Hayes et al.. (1987). Nessa
concepgdo, faz-se necessario promover meios de instrumentalizar o aluno com
conhecimento necessario para a revisao.

Esta pesquisa apresentou limitagdes quanto ao perfil dos participantes, uma
vez que as turmas investigadas eram de um mesmo professor. Uma opgao para
ampliar as possibilidades da pesquisa seria observar turmas de diferentes
professores, para dessa forma, estabelecer comparagdes a respeito das concepgoes
de revisdo de diferentes turmas e diferentes professores. Além disso, seria
importante verificar como atividades de revisdo mais centradas na estruturacdo do
texto e no conteudo impactariam a reescrita dos alunos.

Partindo da concepgdo de que pesquisas no campo da psicolingustica podem
contribuir com importantes reflexdes a respeito do ensino de producao de texto na
EJA, estudos futuros poderiam examinar a produ¢do de diferentes géneros textuais
considerando as diferentes demandas para a revisdo de texto, como por exemplo,
pesquisas que utilizem géneros de carater opinativo/argumentativo. Outra
possibilidade ¢ considerar a utilizacdo de outras ferramentas de andlise como
programas de computador que possibilitem analises mais detalhadas do processo de

escrita do aluno da EJA. Por fim, verificar se ha diferencas entre aqueles cujo

13 “Novices must learn not only (1) what information to attend to in the text they revise, but perhaps
more importantly (2) how to set goals and make plans for revising, and (3) how to support (or
“monitor”) their attentional capacities while work is under way. (Hayes et al., 1987, p. 199)
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percurso de formacao ocorre de forma continua no proprio Centro de Referéncia e

os casos de alunos que iniciaram sua escolarizacdo em outros espacos.
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Anexo 1 — Texto usado na atividade de producao de texto

A mulher que um dia acordou '17 anos mais jovem'

Em um belo dia, ha sete anos, a britanica Naomi Jacobs, de 32 anos, acordou
acreditando que tinha apenas 15. Na época, os médicos concluiram que ela estava
sofrendo de um tipo muito raro de amnésia causada por estresse, a amnésia global
transitoria. Essa amnésia foi provocada pelo "fechamento" de uma parte do cérebro
da britanica, fazendo com que ela perdesse, temporariamente, os ultimos 17 anos
de sua vida. A britanica, que acabou se recuperando com o passar do tempo,
escreveu um livro sobre a experiéncia, Forgotten Girl ("Mulher Esquecida" em
traducdo livre).

Em entrevista a BBC, ela contou como foi sua reagcdo ao acordar com a
memoria de quando tinha 15 anos - e tendo de lidar com a "nova" realidade de mae
solteira vivendo no "futuro". "Inicialmente, ndo reconheci o comodo, o quarto onde
eu tinha acordado, a cama onde eu tinha acordado. Saltei da cama em choque",
conta Naomi sobre o primeiro dia de sua amnésia. Naomi lembra que sua voz
também soava diferente, ndo soava como a voz de uma adolescente. "Esta foi a
primeira coisa (que notei). Primeiramente soava estranho, pois eu falava alto e
minha voz estava mais grave e rouca. Pensei que ainda estava sonhando quando vi
meu rosto no espelho do banheiro." E este foi apenas o comego da manha na qual
ela acordou pensando que tinha 15 anos de idade.

Mas, os sustos continuariam. Um dos maiores foi quando um menino pequeno
correu na dire¢do de Naomi dizendo "mamae, mamae". "Fiquei totalmente chocada.
(Senti) Tudo: de medo a alegria, ver esta crianca que eu ndo lembrava ter dado a
luz e saber que, sem duvida, ele era meu filho, pois se parecia muito comigo, até o
terror de ter responsabilidade por esta crianga pequena.” [...] Outro problema para
Naomi era a tecnologia do século 21. Ela ndo se lembrava de smartphones, por
exemplo. "A ultima vez que vi um telefone celular, era do tamanho de um tijolo,
aquela coisa grande e cinza com a antena preta. [...] Parte da memoria de Naomi
dos ultimos 17 anos tinha desaparecido. Mas, outra parte ainda funcionava. Por
exemplo: ela conseguia dirigir e ainda se lembrava de senhas de banco recentes.

[.]

No entanto, Naomi perdeu a memoria de "tudo o que tinha a ver com eventos
da minha vida, tudo o que tinha alguma conexdo emocional, como o nascimento do
meu filho, mortes, casamentos...". [...] Os médicos afirmaram que, na maioria dos
casos de amnésia parecidos com os de Naomi, o paciente recupera as memorias
poucas horas depois. Mas a britanica precisou de meses para se recuperar. [...] Neste
intervalo, os médicos recomendaram que ela ndo forcasse sua memoria ou mesmo
lesse jornais, para evitar situacdes de estresse. [...] Com a ajuda da familia, Naomi
comegou a se recuperar lentamente. Aos poucos ela voltou a sair de casa. Familiares
e amigos lhe explicaram o que aconteceu no mundo, como os ataques de 11 de
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setembro de 2001 ou as mudangas politicas e sociais na Gra-Bretanha. "Facebook,
Google e YouTube soavam como se fossem totalmente inventados" [...]

Naomi mantinha didrios e lendo estas paginas ela comegou a reconstruir a
propria personalidade, o relacionamento com o filho e até a questionar algumas de
suas decisodes. [...] Apesar de todos os sustos € o choque de ndo reconhecer nem o
proprio filho, a britanica reconhece que teve uma chance incrivel de ver o mundo
através dos olhos de uma adolescente. "Viver tudo de novo através dos meus olhos
de 15 anos me deu uma nova perspectiva, € me permitiu fazer mudangas, melhorar
minha qualidade de vida, para ter certeza de que isso ndo vai acontecer de novo

Fonte:
https://www.bbc.com/portuguese/noticias/2015/04/150413 mulher _amnesia_f
n


https://www.bbc.com/portuguese/noticias/2015/04/150413_mulher_amnesia_fn
https://www.bbc.com/portuguese/noticias/2015/04/150413_mulher_amnesia_fn
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Anexo 2 — Texto digitado do aluno A-l

Texto com as alteracdes em azul, feitas na primeira etapa, e verde, feitas na segunda
etapa da atividade

HA minha historia

HA minha estori[a]] Eu {com mecei}1 [comegei]2 a trabalha {a0}2 [com]2 {me}1
meus sete anos {ma}1 [de idade]2 na/roga para ajudar no na renda familiar[,]2 tivir
que [lagar]2 [deixar]2 meus estudos por conta do trabalho e deporis viagei para RJ
{laga[ n]2do}2 [deixando]2 tudo para tr{a}3[4]3s.

Foi uma esperiéncia muito ruim por que dixei a minha filha com a pena oitos meses
de idades e ndo porder a com viver com ela depois de trés meses eu comseguir trazer
ela e minha esposa para car, depois tivemos otrosoutro filho, ¢ esse eu com seguir
a companhar a té hoje, ele tem 6 ano de idade.

Texto com todas as alteragdes

Ha minha histooria

{ [HA minha estori[a]2 }3 Eu {com mecei}1 [icome {¢ }3 [c]3ci]2 a trabalha[r]3
{a0}3 [com]3 {me}1 meus sete anos [de idade]2 {ma}1 na/roca para a judar {no}1
na renda familiar [,]2 tiv{ir}3[€]3 que {lagar}2 [deixar]2 meus estudos por {co}1l
conta do trabalho e deporis viagei para [0]3 RJ {[laga[n]2do]2}3 {[deixando]2 }3
[largando]3 tudo para [a]3 tr{a}3[4]3s.

Foi uma esperiéncia muito ruim por que d {i }3 [ei ]3 xei a minha filha com a p
{e }3 [i]3na[s]3 oitos meses de idade {s }3 e ndo po{r }3der a com viver com ela
depois de trés meses eu comseguir {ta} trazer ela e minha esposa para car, depois
tivemos o [u]tros filho, € esse eu com seguir a companhar at {€}3 [e]3 hoje, ele
tem 6 ano de idade.
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Anexo 7 — Parecer do Comité de Etica em Pesquisa da PUC-Rio

PONTlFfCIA UNIVERSIDADE CATc‘:Llc:A
DO RIO DE JANEIRO

COMITE DE ETICA EM PESQUISA DA PUC-Rio — CEPq / PUC-Rio
Parecer N° 31/2018

O Comité de Etica em Pesquisa da PUC-Rio denominado, CEPq — PUC-Rio, vinculado & Vice-
Reitoria para Assuntos Académicos, é responsavel pela avaliagdo e acompanhamento de todas
as pesquisas envolvendo seres humanos, a ele encaminhadas, observando os fundamentos
éticos e cientificos pertinentes.

Identificagdo:

Titulo: “O Processo de revisdo textual de alunos do Ensino Fundamental da Educagédo de
Jovens e Adultos”. (Departamento de Letras da PUC-Rio).

Autora: Ana Lidia Gongalves Medeiros (Doutoranda do Departamento de Letras da PUC-Rio).
Orientadora: Erica dos Santos Rodrigues (Professora do Departamento de Letras da PUC-Rio).
Co-orientador: Renato Pontes Costa (Professor do Departamento de Letras da PUC-Rio).

Apresentagdo: O projeto apresenta a proposta de um estudo de verificagio das estratégias de
revisdo textual de alunos da modalidade de educagéo de jovens e adultos (EJA), a partir de uma
abordagem psicolinguistica, com foco nos aspectos processuais da escrita. A pesquisa tem como
objetivo geral a investigagdo do processo de produgdo escrita de alunos do ensino fundamental,
segundo segmento, da modalidade EJA, em especial as estratégias de reviséo e monitoramento
do texto escrito. Ird comparar alunos em fase inicial @ em fase final do ensino fundamental com
vistas a avaliar o desenvolvimento de suas capacidades, verificando, inclusive, se ha diferenga
entre aqueles que cursaram todo o ensino fundamental no mesmo centro de ensino e aqueles
que iniciaram a escolarizagdo em outros espagos. -

Aspectos éticos: O projeto e os Termos de Consentimento Livre e Esclarecido (Responsavel e
Professor) e Termo de Assentimento apresentados estdo de acordo com os principios e valores
do Marco Referencial, Estatutc e Regimento da Universidade no que se referem as
responsabilidades de seu corpo docente e discente. Os Termos expdem com clareza os objetivos
da pesquisa e os procedimentos a serem seguidos. Garantem o sigilo e a confidencialidade dos
dados coletados. Informam sobre a possibilidade de interrupgédo na pesquisa sem aplicagdo de
qualquer penalidade ou constrangimento.

Parecer: Favoravel

P;:Zél. d%ﬁ%ﬁrﬁ"@?ﬁapﬁﬁg 4‘

Coordenadora do Comité de Etica em Pesquisa — PUC-Rio

Rio de Janeiro, 06 de setembro de 2018

Vice-Reitoria para Assuntos Académicos

Comité de Etica em Pesquisa da PUC-Rio — CEPq/PUC-Rio
Rua Marqués de Sao Vicente, 225 - Gévea — 22453-900
Rio de Janeiro — RY - Tel. (021) 3527-1612 / 3527-1618
e-mail: vrac@puc-rio.br
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Anexo 8 — Orientagdes Curric. de LP (Trecho) — PEJA Il (Bloco I/ll)
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10 Apéndice

Apéndice 1 - Roteiro da entrevista semiestruturada: professor

PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DO RIO DE
JANEIRO

MESTRADO EM ESTUDOS DA LINGUAGEM
Pesquisadora: Ana Lidia Gongalves Medeiros

Orientadora: Prof* Erica dos Santos Rodrigues

Coorientador: Prof. Renato Pontes Costa

1 DADOS PESSOAIS
1.1 Sexo: () feminino ( ) masculino
1.2 Estado civil: () solteiro ( ) casado () separado () outro
1.3 Idade: () 15—19 anos ()20a25()26a30 ()31 a40 () maisde40
1.4 Formagao:
2 INFORMACOES PROFISSIONAIS
2.1 Ha quanto tempo vocé atua como professor: Por que vocé escolheu trabalhar no
CREJA?
2.2 Ha quanto tempo trabalha no CREJA?
2.3 Leciona em outro lugar?
2.4 Voce atua em qual grupo bloco do PEJA 11?7
3 INFORMACOES SOBRE A ATUACAO NA EJA
3.1 Desde quando vocé atua na EJA e por que vocé trabalha na EJA?
3.2 Voceé ja fez algum curso voltado para a area de EJA? Qual?
3.3 Qual a sua opinido sobre seu aluno ter voltado a estudar?
3.4 Como vocé percebe o seu papel no processo ensino-aprendizagem dos seus
alunos?
3.5 Qual ¢ a importancia do estudo da Lingua Portuguesa para a formagao dos seus
alunos?
3.6 Além disso, vocé acredita que ela pode contribuir na vida cotidiana dos seus
alunos?
4 INFORMACOES SOBRE O ENSINO DE PRODUCAO DE TEXTO

4.1 Qual a sua opinido sobre a producao de texto na EJA?
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4.2 Em sua opinido, quais aspectos precisam estar envolvidos em uma produgao de
texto?

4.3 De forma sucinta, descreva seu trabalho quanto a produgao de texto?

4.4 Vocé percebe dificuldades dos seus alunos quanto a producao de texto? Quais?
4.5 A respeito da produgao textual, o que vocé espera que o aluno ja saiba quando

ingressa nessa etapa do PEJA?
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ndice 2 - Roteiro da entrevista semiestruturada: alunos

PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DO RIO DE
|MB[@] JANEIRO

MESTRADO EM ESTUDOS DA LINGUAGEM
Pesquisadora: Ana Lidia Gongalves Medeiros

Orientadora: Prof* Erica dos Santos Rodrigues

Coorientador: Prof. Renato Pontes Costa

1 QUESTAO SOBRE AS AULAS DE PORTUGUES

1.

O que acham das aulas de portugué€s? Em que situagdes de vida diaria mais sentem

a importancia dessas aulas?

LEITURA E PRODUCAO DE TEXTO

1. Em relagdo as aulas que trabalham redagdo, o que vocés tém aprendido que tem

sido importante para desenvolver sua capacidade de escrita? Em que vocés tinham

dificuldades e/ou se sentiam inseguros e t€ém melhorado?

2. O que gostaria de estudar um pouco mais nesta parte de producao de texto?

3. Nas duas ultimas aulas, vocés escreveram um texto sobre uma historia vivida por

voces, puderam reler o texto e passar a limpo. Qual a opinido de vocés sobre poder
reler o texto e modifica-lo? Vocés tiveram alguma dificuldade em algum

momento dessa atividade?

4. INFORMACOES SOBRE A ATIVIDADE DE PRODUCAO DE TEXTO

1. N6s conversamos sobre o que desejamos aprender € o que ja aprendemos,

inclusive, com relacdo a producdo de texto. De tudo o que conversamos hoje,

deixamos de falar sobre algo importante para vocés?
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Apéndice 3 - Questionario

PONTIFiCIA UNIVERSIDADE CATOLICA DO RIO DE
PUC JANEIRO

RIO MESTRADO EM ESTUDOS DA LINGUAGEM
Pesquisadora: Ana Lidia Gongalves Medeiros
Orientadora: Prof* Erica dos Santos Rodrigues
Coorientador: Prof. Renato Pontes Costa

1. DADQOS PESSOAIS

1.1. Nome:
1.2.  Sexo: ( ) feminino ( ) masculino
1.3.  Estado civil: ( ) solteiro ( ) casado ( ) separado ( ) outro:

14. Idade:( )14-19anos( )20a25( )26a30( )31 a40( ) maisde 40
1.5. Cor/Racga: ( )Preta( ) Parda( )Branca( ) Amarela( ) Indigena

1.6. Onde vocé nasceu?

1.7. Onde vocé mora?

1.8. Marque qual(is) tipo (s) de conduc¢io vocé usa para chegar ao CREJA e

quantas.

() Onibus quantos?

( )trem quantos?

() outro quantos? Qual/quais?

() nenhum

1.9. Quanto tempo dura o trajeto da sua casa até o CREJA?

2. INFORMACOES PROFISSIONAIS

2.1. Quanto as informacées profissionais vocé esta:
() Empregado (a) () Procura 1° emprego
() Desempregado (a) () Aposentado (a)

() Trabalhador doméstico ( ) Outra situagdo
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2.2, Caso esteja trabalhando, qual sua profissao?

Possui carteira assinada ( ) Sim () Nao
H4 quanto tempo estd no emprego?

( )menosde 1 ano () 1-2anos ( )2 -4 anos ( ) mais de 5 anos

2.5. Se nao, ha quanto tempo nao esta trabalhando?

3. ESCOLARIDADE

No PEJA, vocé esta atualmente matriculado em que bloco? BlocoI( ) Bloco Il ( )

Vocé tem alguma dificuldade para frequentar a escola? Se sim, quais?

Vocé ja estudou em outra escola além do CREJA? () sim ( ) ndo
A escola onde vocé estudou era () publica ( ) particular
A escola estava localizada no Rio de Janeiro? ( )sim ( )ndo

Onde?

qual série/ ano vocé estudou nessa escola?

4. LEITURA E PRODUCAO DE TEXTO

Vocé costuma ler e/ ou escrever fora da escola? Onde? No trabalho, em casa, na igreja,

ou outro lugar, por exemplo.

Se sim, 0 que costuma ler e/ ou escrever normalmente?
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Apéndice 4 - Termo de consentimento livre e esclarecido - Aluno

PONTIFiCIA UNIVERSIDADE CATOLICA DO RIO DE
PUC JANEIRO

RIO MESTRADO EM ESTUDOS DA LINGUAGEM
Pesquisadora: Ana Lidia Gongalves Medeiros
Orientadora: Prof* Erica dos Santos Rodrigues
Coorientador: Prof. Renato Pontes Costa

Gostariamos de convidar vocé a participar como voluntario(a) da pesquisa de
Mestrado intitulada “O processo de revisao textual de alunos do Ensino Fundamental da
Educagao de Jovens e Adultos”. Essa pesquisa estd sendo desenvolvida por Ana Lidia
Gongalves Medeiros, aluna de Mestrado do Programa de Pds-Graduacdo em Estudos da
Linguagem da PUC-Rio, sob orientacdo da professora Erica dos Santos Rodrigues, do
Departamento de Letras da referida universidade, e coorientagdo do professor Renato
Pontes Costa, do Departamento de Educacdo da mesma institui¢do. O objetivo do estudo
¢ entender que estratégias os alunos da modalidade EJA utilizam no processo de
elaboracdo de seus textos e em que medida elementos linguisticos, discursivos e textuais

dificultam esse processo.

Se aceitar participar deste estudo, vocé vai realizar uma entrevista com perguntas
sobre sua idade, informagdes profissionais, escolaridade, etc. Essa entrevista sera gravada
em 4udio com o objetivo de guardar as informagdes para futuras andlises. Vocé também
ira participar de uma atividade de produgao de texto, que sera realizada em dia e horério
em que vocé esteja na escola. Os dados coletados ficardo sob responsabilidade da
pesquisadora responsavel por um periodo minimo de 5 (cinco) anos.

Esta pesquisa apresenta riscos minimos: vocé pode sentir algum nivel de cansaco
ou desconforto ao realizar a entrevista e ao fazer a produgdo de texto. No entanto, caso
1sso ocorra, podera desistir a qualquer momento de participar sem acarretar nenhum
prejuizo a vocé. A entrevista serd realizada em local reservado e vocé terd liberdade para
ndo responder a questdes que julgar constrangedoras. E assegurada a confidencialidade
das informagdes pessoais: seu nome sera substituido por cédigos tanto na coleta de dados
como no registro da redagdo. Os pesquisadores tratardo a sua identidade com padrdes
profissionais, atendendo as legislacdes brasileiras (Resolugdes N° 510/16 e N° 466/12 do
Conselho Nacional de Saude), utilizando as informagdes somente para os fins académicos

e cientificos. As informag¢des somente poderdo ser divulgadas de forma andnima e serdo
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mantidas no (a) presente projeto, também, de forma andnima. Os resultados da pesquisa
estardo a sua disposi¢do quando esta for finalizada.

Para participar deste estudo vocé nao vai ter nenhum custo, nem recebera qualquer
vantagem financeira. Caso voc€, participante, sofra algum dano decorrente dessa
pesquisa, a pesquisadora garante indeniza-lo por todo e qualquer gasto ou prejuizo. Sua
participacdo ira, contudo, contribuir para a melhor compreensao dos processos envolvidos
na producdo textual de alunos da EJA, e potencialmente para o desenvolvimento de
estratégias de ensino de produc¢ao textual para essa modalidade.

Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias originais: uma sera
arquivada pelo pesquisador responsavel por um periodo de 5 (cinco) anos e a outra sera

fornecida a vocé.

Declaro que concordo em participar da pesquisa, que me foi dada a oportunidade
de ler e esclarecer as minhas duvidas e que as informagdes sobre minha escolaridade ¢
rotina em sala de aula quanto a disciplina de Lingua Portuguesa poderao ser divulgadas.

Recebi uma via original deste termo de consentimento livre e esclarecido

Rio de Janeiro, de de 2018.
Assinatura do Participante Assinatura da Pesquisadora
Assinatura do Orientador Assinatura do Coorientador

Contatos:

Pesquisadora: Ana Lidia Gongalves Medeiros

E-mail: alidiamedeiros@bol.com.br

Orientadora: Erica dos Santos Rodrigues

E-mail: ericasr@puc-rio.br

Coorientador: Renato Pontes Costa

E-mail: recostta@puc-rio.br

Comité de Etica em Pesquisa da PUC-Rio (CEPq-PUC-Rio)
Telefone: (21) 3527-1618
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Apéndice 5 — Termo de assentimento livre e esclarecido

PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DO RIO DE
PUC JANEIRO

RIO MESTRADO EM ESTUDOS DA LINGUAGEM
Pesquisadora: Ana Lidia Gongalves Medeiros
Orientadora: Prof* Erica dos Santos Rodrigues
Coorientador: Prof. Renato Pontes Costa

Gostariamos de convidar vocé a participar como voluntario(a) da pesquisa de
Mestrado intitulada “O processo de revisao textual de alunos do Ensino Fundamental da
Educagao de Jovens e Adultos”. Essa pesquisa estd sendo desenvolvida por Ana Lidia
Gongalves Medeiros, aluna de Mestrado do Programa de Pds-Graduacdo em Estudos da
Linguagem da PUC-Rio, sob orientacdo da professora Erica dos Santos Rodrigues, do
Departamento de Letras da referida universidade, e coorientagdo do professor Renato
Pontes Costa, do Departamento de Educacdo da mesma institui¢do. O objetivo do estudo
¢ entender que estratégias os alunos da modalidade EJA utilizam no processo de
elaboracdo de seus textos e em que medida elementos linguisticos, discursivos e textuais

dificultam esse processo.

Se aceitar participar deste estudo, vocé vai realizar uma entrevista com perguntas
sobre sua idade, informagdes profissionais, escolaridade, etc. Essa entrevista sera gravada
em audio com o objetivo de guardar as informacdes para futuras analises. Vocé também
ira participar de uma atividade de produgdo de texto, que sera realizada em dia e horario
em que vocé esteja na escola. Os dados coletados ficardo sob responsabilidade da
pesquisadora responsavel por um periodo minimo de 5 (cinco) anos.

Esta pesquisa apresenta riscos minimos: vocé pode sentir algum nivel de cansago
ou desconforto ao realizar a entrevista e ao fazer a produgdo de texto. No entanto, caso
1sso ocorra, podera desistir a qualquer momento de participar sem acarretar nenhum
prejuizo a vocé. A entrevista serd realizada em local reservado e vocé terd liberdade para
ndo responder a questdes que julgar constrangedoras. E assegurada a confidencialidade
das informagdes pessoais: seu nome sera substituido por cédigos tanto na coleta de dados
como no registro da redagdo. Os pesquisadores tratardo a sua identidade com padrdes
profissionais, atendendo as legislacdes brasileiras (Resolugdes N° 510/16 e N° 466/12 do
Conselho Nacional de Saude), utilizando as informag¢des somente para os fins académicos

e cientificos. As informag¢des somente poderdo ser divulgadas de forma andnima e serdo
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mantidas no (a) presente projeto, também, de forma andnima. Os resultados da pesquisa

estardo a sua disposi¢do quando esta for finalizada.

Para participar deste estudo vocé€ nao vai ter nenhum custo, nem recebera qualquer
vantagem financeira. Caso voc€, participante, sofra algum dano decorrente dessa
pesquisa, os pesquisadores garantem indeniza-lo por todo e qualquer gasto ou prejuizo.
Sua participagdo ird, contudo, contribuir para a melhor compreensdo dos processos
envolvidos na produgdo textual de alunos da EJA, e potencialmente para o
desenvolvimento de estratégias de ensino de producao textual para essa modalidade.

Este termo de assentimento encontra-se impresso em duas vias originais: uma sera
arquivada pelo pesquisador responsavel por um periodo de 5 (cinco) anos e a outra sera

fornecida a voceé.

Declaro que concordo em participar da pesquisa, que me fo1 dada a oportunidade
de ler e esclarecer as minhas duvidas e que as informagdes sobre minha escolaridade e
rotina em sala de aula quanto a disciplina de Lingua Portuguesa poderao ser divulgadas.

Recebi uma via original deste termo de assentimento livre e esclarecido.

Rio de Janeiro, de de 2018.
Assinatura do Participante Assinatura da Pesquisadora
Assinatura do Orientador Assinatura do Coorientador

Contatos:

Pesquisadora: Ana Lidia Gongalves Medeiros

E-mail: alidiamedeiros@bol.com.br

Orientadora: Erica dos Santos Rodrigues

E-mail: ericasr@puc-rio.br

Coorientador: Renato Pontes Costa

E-mail: recostta@puc-rio.br

Comité de Etica em Pesquisa da PUC-Rio (CEPq-PUC-Rio)
Telefone: (21) 3527-1618
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Apéndice 6 - Termo de consentimento livre e esclarecido/respons.

PONTIFiCIA UNIVERSIDADE CATOLICA DO RIO DE
PUC JANEIRO

RIO MESTRADO EM ESTUDOS DA LINGUAGEM
Pesquisadora: Ana Lidia Gongalves Medeiros
Orientadora: Prof* Erica dos Santos Rodrigues
Coorientador: Prof. Renato Pontes Costa

O  menor , Ssob sua

responsabilidade, estd sendo convidado a participar como voluntario(a) da pesquisa de
Mestrado intitulada “O processo de revisao textual de alunos do Ensino Fundamental da
Educacdo de Jovens e Adultos”. Essa pesquisa esta sendo desenvolvida por Ana Lidia
Gongalves Medeiros, aluna de Mestrado do Programa de Pds-Graduacdo em Estudos da
Linguagem da PUC-Rio, sob orientacdo da professora Erica dos Santos Rodrigues, do
Departamento de Letras da referida universidade, e coorientagdo do professor Renato
Pontes Costa, do Departamento de Educacao da mesma institui¢do. O objetivo do estudo
¢ entender que estratégias os alunos da modalidade EJA utilizam no processo de
elaboracdo de seus textos em que medida elementos linguisticos, discursivos e textuais

dificultam esse processo.

Caso vocé concorde na participagdo do menor sob sua responsabilidade, ele ira
realizar uma entrevista com perguntas sobre sua idade, informagdes profissionais,
escolaridade, etc. Essa entrevista serd gravada em audio com o objetivo de guardar as
informagdes para futuras andlises. Ele também ird participar de uma atividade de
producdo de texto, que sera realizada em dia e horario em que vocé esteja na escola. Os
dados coletados ficardo sob responsabilidade da pesquisadora responsavel por um periodo
minimo de 5 (cinco) anos.

Esta pesquisa apresenta riscos minimos: ao menor sob sua responsabilidade podera
sentir algum nivel de cansago ou desconforto ao realizar a entrevista e ao fazer a produgao
de texto. No entanto, caso isso ocorra, podera desistir a qualquer momento de participar
sem acarretar nenhum prejuizo. A entrevista serd realizada em local reservado e ele tera
liberdade para nido responder a questdes que julgar constrangedoras. E assegurada a
confidencialidade das informagdes pessoais: seu nome sera substituido por codigos tanto
na coleta de dados como no registro da redagdo. Os pesquisadores tratardo a identidade
do menor com padrdes profissionais, atendendo as legislacdes brasileiras (Resolucdes N°

510/16 e N° 466/12 do Conselho Nacional de Saude), utilizando as informagdes somente
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para os fins académicos e cientificos. As informagdes somente poderdo ser divulgadas de
forma andnima e serdo mantidas no (a) presente projeto, também, de forma anonima. Os
resultados da pesquisa estardo a sua disposi¢ao quando esta for finalizada.

Para participar desta pesquisa, 0 menor sob sua responsabilidade ndo vai ter nenhum
custo, nem recebera qualquer vantagem financeira. Caso o participante sofra algum dano
decorrente dessa pesquisa, a pesquisadora garante indeniza-lo por todo e qualquer gasto
ou prejuizo. Sua participagdo ira, contudo, contribuir para a melhor compreensao dos
processos envolvidos na producao textual de alunos da EJA, e potencialmente para o
desenvolvimento de estratégias de ensino de producao textual para essa modalidade.

Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias originais: uma
sera arquivada pelo pesquisador responsavel por um periodo de 5 (cinco) anos e a outra

sera fornecida a vocé.

Declaro que concordo em participar da pesquisa, que me foi dada a oportunidade
de ler e esclarecer as minhas duvidas e que as informagdes sobre a escolaridade do menor
sob minha responsabilidade bem como sobre sua rotina em sala de aula quanto a
disciplina de Lingua Portuguesa poderao ser divulgadas. Recebi uma via original deste

termo de consentimento livre e esclarecido.

Rio de Janeiro, de de 2018.
Assinatura do Participante Assinatura da Pesquisadora
Assinatura do Orientador Assinatura do Coorientador

Contatos:

Pesquisadora: Ana Lidia Gongalves Medeiros

E-mail: alidiamedeiros@bol.com.br

Orientadora: Erica dos Santos Rodrigues

E-mail: ericasr@puc-rio.br

Coorientador: Renato Pontes Costa

E-mail: recostta@puc-rio.br

Comité de Etica em Pesquisa da PUC-Rio (CEPq-PUC-Rio)
Telefone: (21) 3527-1618
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Apéndice 7 - Termo de consentimento livre e esclarecido/ professor

PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DO RIO DE

PUC JANEIRO

RIO MESTRADO EM ESTUDOS DA LINGUAGEM
Pesquisadora: Ana Lidia Gongalves Medeiros
Orientadora: Prof* Erica dos Santos Rodrigues
Coorientador: Prof. Renato Pontes Costa

Gostariamos de convidar vocé a participar como voluntario(a) da pesquisa de
Mestrado intitulada “O processo de revisdo textual de alunos do Ensino
Fundamental da Educac¢do de Jovens e Adultos”. Essa pesquisa estd sendo
desenvolvida por Ana Lidia Gongalves Medeiros, aluna de Mestrado do Programa
de Pos-Graduacdo em Estudos da Linguagem da PUC-Rio, sob orientagdo da
professora Erica dos Santos Rodrigues, do Departamento de Letras da referida
universidade, e coorientacdo do professor Renato Pontes Costa, do Departamento
de Educacdo da mesma institui¢do. O objetivo do estudo ¢é entender que estratégias
os alunos da modalidade EJA utilizam no processo de elaboragdo de seus textos em
que medida elementos linguisticos, discursivos e textuais dificultam esse processo.
Se aceitar participar deste estudo, vocé vai realizar uma entrevista com perguntas
sobre sua idade, informagdes profissionais, escolaridade, etc. Essa entrevista sera
gravada em audio com o objetivo de guardar as informacdes para futuras analises.
Os dados coletados ficardo sob responsabilidade da pesquisadora responsavel por
um periodo minimo de 5 (cinco) anos.

Esta pesquisa apresenta riscos minimos: vocé pode sentir algum nivel de cansaco
ou desconforto ao realizar a entrevista e ao fazer a produgao de texto. No entanto,
caso 1sso ocorra, podera desistir a qualquer momento de participar sem acarretar
nenhum prejuizo a vocé. A entrevista sera realizada em local reservado e vocé tera
liberdade para ndo responder a questdes que julgar constrangedoras. E assegurada
a confidencialidade das informacgdes pessoais: seu nome serd substituido por
cddigos tanto na coleta de dados como no registro da redagdo. Os pesquisadores
tratardo a sua identidade com padrdes profissionais, atendendo as legislagdes
brasileiras (Resolugdes N° 510/16 e N° 466/12 do Conselho Nacional de Saude),
utilizando as informagdes somente para os fins académicos e cientificos. As

informagdes somente poderdo ser divulgadas de forma andnima e serdo mantidas
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no (a) presente projeto, também, de forma andénima. Os resultados da pesquisa
estardo a sua disposi¢do quando esta for finalizada.
Para participar deste estudo vocé ndo vai ter nenhum custo, nem recebera qualquer
vantagem financeira. Caso vocé, participante, sofra algum dano decorrente dessa
pesquisa, a pesquisadora garante indeniza-lo por todo e qualquer gasto ou prejuizo.
Sua participag¢do, ir4, contudo, contribuir para a melhor compreensao dos processos
envolvidos na producdo textual de alunos da EJA, e potencialmente para o
desenvolvimento de estratégias de ensino de produgdo textual para essa
modalidade.

Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias originais: uma
sera arquivada pelo pesquisador responsavel por um periodo de 5 (cinco) anos e a

outra sera fornecida a voce.

Declaro que concordo em participar da pesquisa, que me foi dada a oportunidade
de ler e esclarecer as minhas duvidas e que as informagdes sobre minha escolaridade
e rotina em sala de aula quanto a disciplina de Lingua Portuguesa poderdo ser

divulgadas. Recebi uma via original deste termo de consentimento livre e

esclarecido.
Rio de Janeiro, de de 2018.
Assinatura do Participante Assinatura da Pesquisadora
Assinatura do Orientador Assinatura do Coorientador
Contatos:

Pesquisadora: Ana Lidia Gongalves Medeiros

E-mail: alidiamedeiros@bol.com.br

Orientadora: Erica dos Santos Rodrigues

E-mail: ericasr@puc-rio.br

Coorientador: Renato Pontes Costa

E-mail: recostta@puc-rio.br

Comité de Etica em Pesquisa da PUC-Rio (CEPq-PUC-Rio)
Telefone: (21) 3527-1618
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Apéndice 8 - Termo de autorizagao - gravagao de voz

PONTIFiCIA UNIVERSIDADE CATOLICA DO RIO DE
PUC JANEIRO

RIO MESTRADO EM ESTUDOS DA LINGUAGEM
Pesquisadora: Ana Lidia Gongalves Medeiros
Orientadora: Prof* Erica dos Santos Rodrigues
Coorientador: Prof. Renato Pontes Costa

Eu, s
CPF , RG n° >

depois de entender os riscos e beneficios que a pesquisa intitulada O processo de revisdo

textual de alunos do Ensino Fundamental da Educa¢do de Jovens e Adultos podera trazer

e, entender especialmente os métodos que serao usados para a coleta de dados, assim
como, estar ciente da necessidade da gravacdo de minha entrevista, AUTORIZO, por
meio deste termo, a pesquisadora Ana Lidia Gongalves Medeiros, aluna de Mestrado do
Programa de Pos-Graduagdo em Estudos da Linguagem da PUC-Rio, sob orientacdo da
professora Erica dos Santos Rodrigues, do Departamento de Letras da referida
universidade, e coorientagdo do professor Renato Pontes Costa, do Departamento de
Educacdo da mesma instituicdo a realizar a grava¢do de minha entrevista sem custos
financeiros a nenhuma parte.

Esta AUTORIZACAO foi concedida mediante o compromisso dos
pesquisadores acima citados em garantir-me os seguintes direitos:

1. poderei ler a transcri¢ao de minha gravacao;

2. os dados coletados serdao usados exclusivamente para gerar informacdes para a
pesquisa aqui relatada e outras publicagdes dela decorrentes, quais sejam: revistas
cientificas, congressos € jornais;

3. minha identifica¢do nao sera revelada em nenhuma das vias de publicacdo das
informagdes geradas;

4. qualquer outra forma de utiliza¢do dessas informagdes somente podera ser feita
mediante minha autorizagao;

5. os dados coletados serdo guardados por 5 anos, sob a responsabilidade da
pesquisadora responsavel Ana Lidia Gongalves Medeiros e, apds esse periodo, poderdo
ser destruidos e,

6. seret livre para interromper minha participagdo na pesquisa a qualquer momento
e/ou solicitar a posse da gravagdo e transcricao de minha entrevista.

7. este termo de autorizacdo para gravacdo de voz encontra-se impresso em duas
vias originais: uma sera arquivada pelo pesquisador responsavel por um periodo de 5
(cinco) anos e a outra sera fornecida a mim.

Rio de Janeiro, de de 2018.
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Assinatura do Participante Assinatura da Pesquisadora
Assinatura do Orientador Assinatura do Coorientador
Contatos:

Pesquisadora: Ana Lidia Gongalves Medeiros

E-mail: alidiamedeiros@bol.com.br

Orientadora: Erica dos Santos Rodrigues

E-mail: ericasr@puc-rio.br

Coorientador: Renato Pontes Costa

E-mail: recostta@puc-rio.br

Comité de Etica em Pesquisa da PUC-Rio (CEPq-PUC-Rio)
Telefone: (21) 3527-1618
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Apéndice 9 — Termo de autorizagao - gravagao de voz

PONTIFiCIA UNIVERSIDADE CATOLICA DO RIO DE
PUC JANEIRO

RIO MESTRADO EM ESTUDOS DA LINGUAGEM
Pesquisadora: Ana Lidia Gongalves Medeiros
Orientadora: Prof* Erica dos Santos Rodrigues
Coorientador: Prof. Renato Pontes Costa

Eu, s
CPF , RG n° 5

depois de entender os riscos e beneficios que a pesquisa intitulada O processo de revisdo

textual de alunos do Ensino Fundamental da Educa¢do de Jovens e Adultos podera trazer

e, entender especialmente os métodos que serao usados para a coleta de dados, assim
como, estar ciente da necessidade da gravacdo de minha entrevista, AUTORIZO, por
meio deste termo, a pesquisadora Ana Lidia Gongalves Medeiros, aluna de Mestrado do
Programa de P6s-Graduagdo em Estudos da Linguagem da PUC-Rio, sob orientacdo da
professora Erica dos Santos Rodrigues, do Departamento de Letras da referida
universidade, e coorientagdo do professor Renato Pontes Costa, do Departamento de
Educacdo da mesma instituicdo a realizar a gravagdo de minha entrevista sem custos
financeiros a nenhuma parte.

Esta AUTORIZACAO foi concedida mediante o compromisso dos
pesquisadores acima citados em garantir-me os seguintes direitos:

1. poderei ler a transcri¢ao de minha gravacao;

2. os dados coletados serdao usados exclusivamente para gerar informagdes para a
pesquisa aqui relatada e outras publicagdes dela decorrentes, quais sejam: revistas
cientificas, congressos € jornais;

3. minha identifica¢do nao sera revelada em nenhuma das vias de publicacao das
informagoes geradas;

4. qualquer outra forma de utiliza¢do dessas informagdes somente podera ser feita
mediante minha autorizagao;

5. os dados coletados serdo guardados por 5 anos, sob a responsabilidade da
pesquisadora responsavel Ana Lidia Gongalves Medeiros e, apds esse periodo, poderao
ser destruidos e,

6. seret livre para interromper minha participagdo na pesquisa a qualquer momento

e/ou solicitar a posse da gravagdo e transcricao de minha entrevista.
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7. este termo de autorizagdo para gravagao de voz encontra-se impresso em duas
vias originais: uma sera arquivada pelo pesquisador responsavel por um periodo de 5

(cinco) anos e a outra sera fornecida a mim.

Rio de Janeiro, de de 2018.
Assinatura do Participante Assinatura da Pesquisadora
Assinatura do Orientador Assinatura do Coorientador

Contatos:

Pesquisadora: Ana Lidia Gongalves Medeiros

E-mail: alidiamedeiros@bol.com.br

Orientadora: Erica dos Santos Rodrigues

E-mail: ericasr@puc-rio.br

Coorientador: Renato Pontes Costa

E-mail: recostta@puc-rio.br

Comité de Etica em Pesquisa da PUC-Rio (CEPg-PUC-Rio)
Telefone: (21) 3527-1618
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Apéndice 10 - Termo de autorizagao - gravagao de voz/ respons.

PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DO RIO DE
|MB[@] JANEIRO

RIO MESTRADO EM ESTUDOS DA LINGUAGEM
Pesquisadora: Ana Lidia Gongalves Medeiros
Orientadora: Prof* Erica dos Santos Rodrigues
Coorientador: Prof. Renato Pontes Costa

Eu, ,

CPF , responsavel pelo menor

, portador do RG

o

n , depois de entender os riscos e beneficios que a pesquisa

intitulada O processo de revisdo textual de alunos do Ensino Fundamental da

Educacido de Jovens e Adultos podera trazer e, entender especialmente os métodos

que serdo usados para a coleta de dados, assim como, estar ciente da necessidade
da gravacdo de minha entrevista, AUTORIZO, por meio deste termo, a
pesquisadora Ana Lidia Gongalves Medeiros, aluna de Mestrado do Programa de
Pos-Graduagao em Estudos da Linguagem da PUC-Rio, sob orientacdo da
professora Erica dos Santos Rodrigues, do Departamento de Letras da referida
universidade, e coorientacdo do professor Renato Pontes Costa, do Departamento
de Educagdo da mesma instituicdo a realizar a gravagdo da entrevista feita a0 menor
sob minha responsabilidade sem custos financeiros a nenhuma parte.

Esta AUTORIZACAO foi concedida mediante o compromisso dos
pesquisadores acima citados em garantir-me os seguintes direitos:

1. poderei ler a transcri¢do da gravacao;

2. os dados coletados serdo usados exclusivamente para gerar informacoes
para a pesquisa aqui relatada e outras publicagdes dela decorrentes, quais sejam:
revistas cientificas, congressos e jornais;

3. a identificacdo do menor sob minha responsabilidade ando serd revelada
em nenhuma das vias de publicacao das informagdes geradas;

4. qualquer outra forma de utilizacdo dessas informagdes somente podera
ser feita mediante minha autorizacao;

5. os dados coletados serdo guardados por 5 anos, sob a responsabilidade da
pesquisadora responsdvel Ana Lidia Gongalves Medeiros e apos esse periodo,
poderao ser destruidos e
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6. o menor sob minha responsabilidade serd livre para interromper sua
participacdo na pesquisa a qualquer momento e/ou solicitar a posse da gravagao e
transcri¢ao de sua entrevista.

7. este termo de autorizacdo para gravacao de voz encontra-se impresso em
duas vias originais: uma serda arquivada pelo pesquisador responsdvel por um

periodo de 5 (cinco) anos e a outra serd fornecida a mim.

Rio de Janeiro, de de 2018.
Assinatura do Responsavel Assinatura da Pesquisadora
Assinatura do Orientador Assinatura do Coorientador

Contatos:

Pesquisadora: Ana Lidia Gongalves Medeiros

E-mail: alidiamedeiros@bol.com.br

Orientadora: Erica dos Santos Rodrigues

E-mail: ericasr@puc-rio.br

Coorientador: Renato Pontes Costa

E-mail: recostta@puc-rio.br

Comité de Etica em Pesquisa da PUC-Rio (CEPg-PUC-Rio)
Telefone: (21) 3527-1618
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