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COLONIALIDADADE DO SABER NO ENSINO DA EDUCAGAO BASICA:
RESISTENCIA OU REPRODUCAO DO EUROCENTRISMO?
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Resumo

Este trabalho busca problematizar o ensino de literatura na Educagdo Bésica brasileira.
Levantam-se conceitos de colonialidade do saber e de colonialidade do poder para
explicar como o eurocentrismo ainda se faz presente no discurso da Escola Brasileira,
aventando sobre a possibilidade de resisténcia ou nao ao colonizador. Trata-se de uma
pesquisa que dialoga com tedricos do ensino e do pensamento descolonial.
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1) Introducéo

Ao tomarmos conhecimento sobre Epistemologias do sul (SANTOS; MENEZES,
2011), como docentes, nos vimos diante de problematicas a respeito do ensino de
literatura na Educacdo Bésica da Escola Brasileira (BOSI, 1992) ou seja, como a
colonialidade (SANTOS; SIVERES, 2013) ainda atravessa textos em livros didaticos. No
Sul se circunscrevem epistemologias que ainda recebem influéncia da ala colonizadora,
o Norte. Importante observar que territérios, nacdes e culturas ndo se enquadram na
perspectiva do Sul e do Norte por linhas geogréficas, e sim por territérios simbélicos, e
respectiva pertenca identitaria (VATTIMO, s/d), separando nacbes pelo critério
simbolico-cultural (HAESBAERT, 2004) no que tange a prerrogativas dos que sdo
considerados subdesenvolvidos em relacdo aos ditos modernos e adiantados (CEREJA,
2009).
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A nocéo de territorialidade (HAESBAERT, 2004) traz a tona a identidade de
pertencimento, j& que € constituido por representagdes sociais, politicas, econémicas e
culturais. Haesbaert (2004) nos oferece um tratamento de territorio pela vertente cultural
ou como chama de “simbolico-cultural: [que] prioriza a dimenséo simbdlica em que o
territorio € visto, sobretudo, como o produto da apropriacdo/valorizacao simbolica de um
grupo em relagdo ao seu espago vivido” (2004, p. 40). Ou melhor, a dimens&o simbolica
habita um espaco social organizando-se pela historializacdo e geograficidade. Na
historializacao, os territdrios colonizados alimentam o imaginario-cultural: “na dimensao
espacial das relagBes econdmicas, o territério [é visto] como fonte de recursos e/ou
incorporado no embate entre classes sociais e na relagdo capital-trabalho” (2004, p. 40).
Além disso, pelo conceito de territorio simbolico, estariamos, entdo, em espaco de
performativos valorativos, que constroi a pertenca identitaria (VATTIMO, s/d). Nesse
universo simbolico-identitario, as narrativas historicas se fazem presentes, tanto pela
historicidade quanto pela historialidade. No &mbito da historicidade, ha um motivo para
que o pertencimento se manifeste, além da(s) historia(s) em que 0 motivo se circunscreve.
No ambito da historialidade, o efeito identitario da narrativa histérica provoca e acolhe a
posicao de pertenca; pertenca a um grupo, a uma nacgao, a uma regido. A historializacao
seria, entdo, “um processo objetivo no qual estamos inseridos [...] um modo de estarmos
conscientes dessa pertenga” (s/d, p.11). No caso de nosso trabalho, inclusive, pelo
imaginario popular e por experiéncias empiricas, indagamos se o territorio brasileiro e a
identidade de brasilidade tem consciéncia desta pertenca ao Sul dos subdesenvolvidos.

Mesmo sem uma consciéncia explicita, 0 senso comum aloca os paises e culturas
latino-americanas e africanas na ala Sul dos subdesenvolvidos e na ala dos modernos a
Europa e os Estados Unidos. Criam-se, entdo, dicotomias tais como
colonizador/colonizado, dominantes/dominados, violentos/submissos, entre outras. No
entanto, estas dicotomias dependem do contexto e do lugar de onde se fala, ou melhor, na
época das conquistas, sendo até hoje. Pelo folclore oral brasileiro, Portugal em relacéo a
outros paises da Europa também é considerado subdesenvolvido, o que leva a brincadeira
derrisiva de que Portugal pertence ao norte da Africa. J4 em outro exemplo, Australia em
relacdo ao Brasil apontaria para 0 moderno e o atrasado, respectivamente, e, em relacdo

aos Estados Unidos, Australia seria um territério subdesenvolvido?.

1 Estes exemplos, apesar de ja pertencerem ao folclore oral brasileiro, ja é base de discussdo em areas
académicas, ainda sem um estudo local e estatistico.
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No caso de nossa argumentacdo, adotamos o0s seguintes territorios simbdlicos
(HAESBAERT, 2004), Europa (Portugal) versus Brasil, em que o eurocentrismo dita
normas e regulamentos culturais e epistemologicos, constituindo o que chamamos de
colonialismo. E neste percurso que se contextualiza o ensino de literatura.

Assim, com esta contextualizacdo, abordaremos como os livros didaticos separam
a lingua portuguesa de literatura, como se a literatura ndo fosse construida dentro da
lingua. E também discutiremos sobre colonialidade, destacando o poder e o saber,
demonstrando que esta é continuacdo daquela. Em seguida, examinaremos o primeiro
documento, creditado a literatura, a carta de Pero Vaz de Caminha, que exemplifica a
colonialidade.

Sem nenhuma pretensdo de analise dos livros didaticos, este estudo delineia-se
mais como um ensaio em que o chamamento a reflexdo de busca de resisténcia se faz a

“mola propulsora”.

2) Lingua e literatura: dissociacéo

Como propulsor da construgdo de leitores dentro da Educacéo Bésica, a literatura
surge como uma proposta necessaria para a analise e compreensdo de periodos historicos
e sociedades através das suas producdes escritas e dos seus contextos de producdo,

tornando-se um sistema formado por denominadores comuns, que:

sdo, além das caracteristicas internas como (lingua, temas e imagens),
certos elementos da natureza social e psiquica, embora literariamente
organizados, que se manifestam historicamente e fazem da literatura
aspecto organico. Entre eles se distinguem: a existéncia de um conjunto
de produtores literarios, mais ou menos conscientes de seu papel; um
conjunto de receptores, formando os diferentes tipos de publico, sem os
quais a obra ndo vive; um mecanismo transmissor (de modo geral, uma
linguagem, traduzida em estilos), que liga uns a outros (CANDIDO,
2000, p. 23).

Literatura seria a linguagem fundamentada nas relagbes humanas e nos contextos
sociais, em que a triade, produtor-receptor-mecanismo transmissor, se desenvolve, ou
seja, “as veleidades mais profundas dos individuos se transformam em elementos de
contato entre os homens, e de interpretagdo de diferentes realidades” (CANDIDO, 2000,
p. 23). Por este viés, podemos compreender a literatura como formadora de processos

histdricos e sociais. Em contexto mais reducionista — e na préatica educativa no Ensino
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Basico —, tem se observado o estudo da literatura sob uma escala hierarquica: de um lado,
uma reproducdo de dogmas relativos ao prestigio literario de cidaddos ditos cultos; e, de
outro, a excludéncia de pessoas que ndo desenvolveram a competéncia leitora da dita
literatura classica.

E a problemética ainda continua, quando se verifica que os estudos literarios, em
ambito escolar, por uma via, e o estudo instituido da gramatica e seus usos, por outra,
causaram, e ainda causam, uma Visao separatista entre o ensino de lingua portuguesa e
literatura provocando uma dissociacdo entre ambas. Essa dissociacdo ndo deveria
acontecer visto que estdo interligadas diretamente pelo cddigo de comunicacdo. Essa
visdo dubia foi heranca da Lei de Diretrizes e Bases de 1971 como bem esclarece Cereja

(2009) ao elucidar que:

Os Parametros Curriculares Nacionais — Ensino Médio (1999:53) — ao
discutirem os problemas do ensino de lingua portuguesa, fazem
referéncia a dicotomia em relagdo a disciplina existente na LDB
5.692/71, que a dividia em ‘Lingua e Literatura (com énfase na
literatura brasileira) (2009, p. 54).

Como exemplo deste separatismo, temos a escolha dos livros didaticos de uso na
Rede Estadual de Ensino Médio em Fortaleza?, constituida por um universo de 157
escolas. A adocdo destes livros foi realizada no ano de 2017 através do Plano Nacional
do Livro Didatico (PNLD)?3 e estéa validada para o triénio — 2018, 2019 e 2020%:

Colegio 1¢ Opgao Descrigao Qt. pedida
0081P18013 PORTUGLES CONTEMPORANEQ: DIALOGO, REFLEXAQ E USO b1
0175P18013 PORTUGUES 7 CONTEXTO, INTERLOCU(;,&O E SENTIDOD 2
0194P18013 SE LIGA NA LINGUA: LITERATURA, PRODUCAQ DE TEXTO, LINGUAGEM 19
0080P18013 PORTUGUES: TRILHAS E TRAMAS 17
0135P18013 NOVAS PALAVRAS 15
0063P18013 SER PROTAGONISTA LINGUA PORTUGUESA 13
0144P18013 ESFERAS DAS LINGUAGENS 5
N0149H18013 LINGUA PORIUGUESA: LINGUAGEM £ INII:HA[,‘,E\U 3
0106P18013 PORTUGUES: LINGUA E CULTURA 2
0112P18013 VEREDAS DA PALAVRA 1

2 Nosso exemplo focou o territério do Estado do Cear4, devido a nossa contextualizagéo a este locus de
pesquisa, tanto no que se refere a pratica docente, quanto ao acompanhamento em sala de aula da préatica
docente de outros professores.

3 Disponivel em: portal.mec.gov.br/busca-geral/318-programas-e-acoes.../pnld.../12391-pnld. Acesso em
13 de mar. de 2019.

4 Disponivel em: https://www.seduc.ce.gov.br/.../8477-coordenacao-estadual-dos-programas-do-livro-
didatico. Acesso em 15 de fev. de 2019. Ou ver Brasil, Secretaria da Educagéo Basica, 2015.
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Na maioria destes livros didaticos, ndo ha uma relacéo efetiva entre o estudo da
lingua materna e o estudo de literatura. Os textos literdrios sdo instrumentos para anélises
gramaticais, e, quando muito, sdo utilizados como molde comprobatério para

contextualizar um periodo literario e suas caracteristicas:

Como se V&, o texto, que deveria ser o centro das atividades de uma aula
de literatura, espaco aberto para a negociacdo de diferentes leituras e
construcBes de sentido, geralmente acaba por assumir um papel
periférico nessa sequéncia. Por extensdo, na pratica, o ensino de
literatura no ensino médio ndo tem alcancado os objetivos propostos
pelos programas escolares — entre outros, o desenvolvimento de
habilidades leitoras dos alunos — e tem-se limitado a promover a
apropriacdo de um discurso didatico sobre a literatura, produzido e
representado, em primeira insténcia, pelo professor e, em segunda
instancia, produzido socialmente por diferentes agentes: pelo livro
didatico, pelos programas universitarios, pelas referéncias
historiograficas disponiveis para consulta de professores, pelo
programa vestibular de algumas universidades, por alguns sites da
Internet, etc (CEREJA, 2009, p. 57).

Entretanto, essa visao dissociada entre lingua e literatura vem sofrendo alteracoes,
principalmente no que diz respeito aos documentos norteadores do ensino escolar basico.

Como exemplo, temos a ultima edi¢do da Base Nacional Comum Curricular (BNCC):

Durante toda a Educacdo Basica, deve-se favorecer a formagcdo literéria,
de modo a garantir a continuidade do letramento literario, iniciado na
Educacdo Infantil. Esse tipo de letramento é entendido como o processo
de apropriacdo da literatura como linguagem que oferece uma
experiéncia estética, bem como a ampliacdo gradativa das referéncias
culturais compartilhadas nas comunidades de leitores que se constituem
na escola. Pela literatura, constituem-se subjetividades, expressam-se
sentimentos, desejos, emogdes, de um modo particular, com uso
diversificado de recursos expressivos. Nesse processo, a formagéo de
leitores literarios envolve reflexdo sobre a linguagem, o que implica o
reconhecimento de procedimentos de elaboracdo textual e a consciéncia
das escolhas estéticas envolvidas na construgdo dos textos (BRASIL,
2003, p. 96; BRASIL, 2015).

Mesmo que se considere o estudo da literatura como formador de individuos
cultos e letrados, percebemos a presenca constante de textos candnicos, muitas vezes de
linguagem de dificil compreensdo para alunos do Ensino Médio. Estes textos e algumas
obras, por vezes, se distanciam da realidade e da linguagem atual, dificultando o interesse
pela leitura, que é cada dia mais escasso, inclusive devido ao desenvolvimento das novas

tecnologias e a quantidade de informacGes que rodeiam o cotidiano contemporaneo. Nesta
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conjuntura de tecnologias e excesso de informagdes, emerge um caminho oposto desejado
em detrimento da expansdo da leitura que deveria ser alimentada durante as aulas de
literatura. Mas, mesmo diante deste caminho adverso, somado a ditas “consultas e
pesquisas enfadonhas em dicionarios™, ainda “passear” pelo mundo literéario €, aos “olhos
do outro”, subir um patamar na hierarquia cultural.

Outro ponto propagador da conceituacéo de que detentor da cultura € aquele que
reverencia a leitura das belas letras € a devogdo as literaturas europeias. Entretanto, temos
aqui um fator que vai além do campo da andlise literaria, pois neste aspecto ndo se acarreta
apenas a oOtica da leitura candnica, mas, sim, de que ser culto ndo é apenas ler e
compreender textos candnicos da literatura brasileira, mas, também ler o que vem
diretamente do continente colonizador. E no que tange a leituras territorializadas em
relacdo hierarquica de colonizador/colonizado, surge a problematica tanto de ordem
literaria quanto socioldgica, pois esta obrigatoriedade de conte(ldos europeus no ensino
brasileiro, como fator de status, em detrimento das literaturas brasileira e africana®, pode
causar desinteresse do aluno pela leitura. Ou melhor, o aluno se desinteressa da leitura de
textos que ndo lhe sdo palataveis, ou seja, ndo fazem parte de sua perspectiva de
linguagem, nem de sua realidade e posicdo na sociedade. Tal habitus® (BOURDIEU,
2011) entra em contradi¢do, mais uma vez, com o que é apresentado pela BNCC, quando
esta propde o tipo de literatura que deve ser promovida e estudada em contexto escolar.
A Base Nacional Comum Curricular, numa visdo desafiadora, estimula a escolha dos

livros que privilegie autores e obras pertencentes ao seu contexto local e regional:

E importante também que os/as estudantes sejam apresentados/as a
autores das literaturas africanas de lingua portuguesa. Seria desejavel,
ainda, que se conseguisse oportunizar o contato com algumas obras
literarias de outros paises — por exemplo, de autores latino-americanos,
pouco lidos entre nos, de autores da tradi¢do ou da literatura moderna
de outros continentes — dentro de projetos de leitura significativos
(BRASIL, 2003, p. 508).

5 O ensino de literaturas africanas é pautado na Lei n° 10.639 promulgada no dia 9 de janeiro de 2003 que
altera a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB — Lei 9.394/96) tornando obrigatério o
estudo da histdria e cultura afro-brasileira e africana nos estabelecimentos de Ensino Fundamental e Médio.
Esta lei busca resgatar a contribuicdo do povo negro e os contetdos referentes a ela devem ser ministrados
em todo o curriculo escolar, em especial, nas areas de Educacdo Artistica e de Literatura e Historias
Brasileiras, como se encontra descrito no préprio corpo do texto da lei. Esta lei ainda encontra limitag6es
e resisténcia nas praticas escolares do ensino de literatura.

® Habitus, segundo Bourdieu (2011), é um conjunto de normas e comportamentos que caracterizam
determinado campo social.
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Diante da amplitude da literatura no componente curricular, tornar-se relevante o

estudo de seu locus de atuagio — de onde emerge a colonialidade do saber’.

3) Pensamento colonial e eurocentrismo: resisténcia ou reproducao

Pensar em colonialidade do saber, inclusive no ensino brasileiro, é nos deter na
problematica da cultura latino-americana e do eurocentrismo. Autores do chamado
pensamento descolonial descortinam tal problemaética, que ainda é pouco discutida no
ambito escolar brasileiro, especificadamente no estudo das escolas literarias.

Tomando como ponto de partida o processo de colonizacdo da Ameérica, 0
sociélogo peruano Anibal Quijano (2005) se propde a analisar e provocar discussdes
acerca da producdo do conhecimento na América Latina e de como ela é, ainda,
extremamente permeada por influéncias europeias. Suas reflexdes nos levam a conceitos
sobre o continente americano, em especifico sobre a América do Sul, em que se elucidam
processos de colonizacdo que se caracterizaram ndo sé pela retirada de bens materiais,
mas também pela imposicdo cultural e pela negacédo da identidade — esta permeada por
dogmas e verdades construidos sobre nos e ndo por nos.

J& o venezuelano Edgardo Lander (2005) explicita como se originou 0 pensamento
descolonial: “Com o inicio do colonialismo, na América inicia-se ndo apenas a
organizacdo colonial do mundo, mas — simultaneamente — a constituicdo colonial dos
saberes, das linguagens, da memoria e do imaginario” (2005, p. 10). Essa constituigdo de
saberes aprisionou a América Latina a concepcdes criadas pela cultura europeia
colonizadora, que normatiza como ‘“certo” aqueles que adotam as normas dos
colonizadores europeus, e 0 “errado”, 0s que querem mudar o processo hierarquizador,
que se efetiva desde os territdrios conquistados pelas grandes navegaces, através da
cultura e costumes dos povos conquistados, considerados como subdesenvolvidos até os
dias de hoje. O fenémeno da colonialidade, até os dias atuais, afeta 0 nosso modo de
pensar e agir em sociedade, interferindo, indiretamente, nos &mbitos de aprendizagem,
em especifico, na escola.

O habitus colonial, no campo da educacéo basica, coloca a Escola como uma das

instituices afetadas pela doutrinacao colonial, em detrimento do esquecimento da nossa

" Qutros elementos também sdo relevantes, mas ndo fazem parte do momento deste estudo, tais como, o
papel do professor, a escolha dos livros didaticos e os documentos reguladores do ensino.
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literatura regional e latino-americana. Parece estarmos, desde o inicio da nossa historia,
pré-determinados a seguir os ditames europeus em diversos aspectos, inclusive na
constituicdo do nosso processo educacional. No ensino de lingua materna e literatura, o
que se V& é a presenca constante dos nossos colonizadores com sua herancga cultural, ou

seja, uma:

[...] construcdo eurocéntrica, que pensa e organiza a totalidade do tempo
e do espaco para toda a humanidade do ponto de vista de sua propria
experiéncia, colocando sua especificidade historico-cultural como
padrdo de referéncia superior e universal (LANDER, 2005, p. 13).

Ou melhor, no nosso contexto de ensino de lingua materna e literatura, verifica-
Se uma Vvisdo passiva, em que, muitas vezes, reproduzimos as prerrogativas eurocéntricas,
alheios & nossa realidade e distantes da nossa compreensdo — sobram textos para explicar
“verdades europeias”, mas falta contexto para entender criticamente sua postura colonial.

Se as estruturas sociais no Brasil, no que tange ao ensino escolar, ainda
reproduzem as prerrogativas eurocéntricas, ndo podemos deixar de levantar a questdo do
conservadorismo (BOURDIEU; PASSERON, 2008), em geral, que atravessa o sistema
de ensino. Ou seja, 0 eurocentrismo ndo seria apenas uma forca de imposic¢éo colonial e
histérica, mas também a prépria representacdo do “conservadorismo do sistema”. Se
aventarmos o conceito de educacao, ela ndo se refere apenas a questdes de conhecimento,
mas também a comportamentos restritivos civilizatérios. Por exemplo, uma pessoa
educada ndo seria apenas ou SO uma pessoa com determinado grau de instrugdo e de
leituras, mas também uma pessoa adequada a normas e bons costumes — dir-se-ia uma
pessoa civilizada. Nao € a toa que cultura e civilizagdo se imbricam em véarias patamares
conceituais®. Bourdieu e Passeron (2008) nos auxilia na argumentacao problematica sobre

reproducéo do sistema de ensino®:

[...] Para mim ainda hoje [1999] é surpreendente, como foi naquela
época [1969] que o fato de dizer que uma instancia como o sistema de
ensino contribui para conservar as estruturas sociais, ou dizer que as
estruturas tendem a se conservar ou se manter — o que € uma constatagéo
—, € surpreendente que esta constatacdo seja percebida como uma
declaracdo conservadora. Basta pensarmos um pouco para percebermos

8 Para maiores detalhes sobre a juncdo e separagdo conceitual entre cultura e civilizagdo ver Eagleton
(2003).

® Na edicdo brasileira de 2008, na Apresentacdo da obra, feita Nadia Gaiofatto Gongalvez, esta citaa fala
de Bourdieu em entrevista concedida a Maria Andréa Loyola em 1999, realizada 30 anos depois da
publicagdo do original em francés.
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que o mesmo enunciado sobre a existéncia de mecanismos de
conservagdo pode ter um carater revolucionario.[...] Quando vocé diz
as coisas sdo assim, pensam que vocé esta dizendo as coisas devem ser
assim, ou é bom que as coisas sejam dessa forma, ou ainda o contrario,
as coisas ndo devem mais ser assim [...]. Continuo a pensar que 0
sistema de ensino contribui para conservar. Insisto sobre o que
contribui, 0 que é muito importante aqui. Ndo digo conserva, reproduz,
digo contribui para conservar (grifos do autor) - (2008, p. 13-15).

No entanto, o embate sobre a influéncia da cultura europeia avanga para nossa
contemporaneidade pelas vozes dos pensadores descoloniais!®. Em reflexdes sobre o
Brasil, Sérgio Buarque de Holanda, um dos trés grandes intérpretes do Brasil, ao lado de

Caio Prado Junior e Gilberto Freyre que formaram a chamada geragédo de 30, afirma que:

A tentativa de implantagdo da cultura europeia em extenso territério,
dotado de condig¢des naturais, se ndo adversas, largamente estranhas a
sua tradicdo milenar, é nas origens da sociedade brasileira, o fato
dominante e de mais ricas consequéncias trazendo de paises distantes
nossas formas de convivio, nossas instituicdes, nossas ideias, e
timbrando em manter tudo isso em ambiente muitas vezes desfavoravel
e hostil, somos ainda uns desterrados em nossa terra (HOLANDA,
2013, p. 31).

De nossa perspectiva, 0 que compreendemos como “tradicionalismo no ensino
sistematico das escolas literarias” é uma das consequéncias dessa implantacdo cultural
que prioriza a necessidade de entender o que € a sociedade europeia e sua producao
escrita, para depois compreendermos o que aqui se faz. Essa visdo eurocéntrica de mundo
é basilar para esclarecer alguns fatores causadores desta imposi¢do cultural, que, de tdo

naturalizada, nos faz esquecer o preco que pagamos pela sua efetividade:

Ao nos reportamos a configuragdo do mundo ao final do século XV,
inicio do século XVI, quando encontramos uma Europa em que se
destacam 0s paises ibéricos, por terem retomado suas terras e
mostrarem condicGes e ousadia para se aventurar por mares nunca
dantes navegados. E verdade que Portugal e Espanha ndo estdo
sozinhos nessa empreitada. A Italia tem também um destaque, mas seu
acesso garantido ao Mediterraneo tira-a do centro das disputas pelo
Atlantico. O mesmo ndo acontece a outros povos, como 0s holandeses.
Assim também, Franca e Inglaterra, saidas de um século de guerras e
tensbes, compartilham do mesmo imaginério europeu ocidental,
considerando-se o centro do universo, ao redor do qual tudo devia girar.
Como néo tinham as bénc¢dos do Papa, urgia que encontrassem outros

10 Entre os muitos, citamos: Castro-Goméz, 2005; Dussel, 2005; Lander, 2005; Quijano, 2005; Santos e
Menezes, 2011.
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meios de tirar proveito dessas descobertas que vinham fazendo os
ibéricos (grifos do autor) - (AZIBEIRO, 2016, p. 2).

No contexto historico e social dos periodos de exploracdo de novas terras,
inicialmente realizada por Portugal e Espanha, cujos territdrios mais tarde ganhariam o
nome de América Latina, surgem novos conceitos sociais, tal como o sentido de
modernidade. A dicotomia paises modernos e paises tradicionais sempre marcou a
histéria da cultura ocidental, em que ganha notoriedade a cultura europeia e
posteriormente a estadunidense. A grande contribuicdo dos pensadores da
descolonialidade!! é problematizar o conceito de modernidade que, na verdade, surge
como fruto do processo de colonizacdo, em que o colonizador dependia de um “outro”, 0
seu contrario, 0 atraso. Emerge, entdo, a no¢do de América da perspectiva de que o
atrasado precisava ser modernizado.

Dessa maneira, como bem defende o filésofo argentino Dussel (2005), a
modernidade instituida por concepg¢des eurocéntricas evidencia como moderno aquilo se
prende e tem origem no continente europeu. Todo o resto, ndo pertencente a este contexto
geogréfico e simbdlico, é considerado retrégrado, principalmente no que se refere ao que
era produzido no periodo de colonizacdo, pois os povos pobres e ‘descobertos’
necessitavam, mesmo que de maneira obrigatoria e forcosa, a ver a luz da razdo europeia,
visdo positivista que ja circundava a formacdo de uma Europa lluminista (segunda fase
da constituicdo da modernidade, segundo este autor).

Dussel (2005) nos mostra também, de forma mais especifica, dois conceitos do
que seja a Modernidade: “O primeiro deles é eurocéntrico, provinciano, regional. A
modernidade ¢ uma emancipacdo, uma ‘saida’ da imaturidade por um esfor¢o da razdo
COmMO processo critico, que proporciona a humanidade um novo desenvolvimento do ser
humano” (2005, p. 27). Este primeiro conceito ja € propagado pelas primeiras producdes
literarias registradas'? no periodo de descoberta do territdrio brasileiro, ou seja, o europeu,
0 moderno, vem para desenvolver o pensamento critico do indio. O segundo conceito €

a.

‘Modernidade’, num sentido mundial, e consistiria em definir como
determinacdo fundamental do mundo moderno o fato de ser (Seus
Estados, exércitos, economia, filosofia, etc.) “centro” da Histdria

11 Vide nota de rodapé 10.
2.0 Quinhentismo, no item Escola Literaria Brasileira, é abordado como exemplo de producdes literarias
no primeiro periodo colonialista no Brasil.
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Mundial. Ou seja, empiricamente nunca houve Histéria Mundial até
1492 (como data de inicio da operagdo do “Sistema-mundo’). Antes
dessa data, os impérios ou sistemas culturais coexistiam entre si.
Apenas com a expansdo portuguesa desde o século XV, que atinge o
extremo oriente no século XVI, e com o descobrimento da América
hispanica, todo o planeta se torna o ‘lugar’ de ‘uma s6” Historia Mundial
[...] (2005, p. 29).

Constitui-se entdo, a partir desses dois conceitos de Modernidade, a premissa de
que o ‘centro’ da Historia Mundial preconiza todas as outras culturas como periféricas
em relagdo a cultura europeia. A modernidade hierarquizada e centralizada em contexto
europeu, quando repetida sem filtros de criticidade, autoafirma a Europa como “detentora
da civilizacdo” e da “evolucdo social”, anulando as demais culturas e consequenciando
em um processo de “violéncia epistémica” (CASTRO-GOMEZ, 2005, p. 83) -
constituinte do perfil do cidaddo latino-americano do século XIX, de acordo com 0s
padrdes da modernidade eurocéntrica.

A chegada dos portugueses, todavia, poderia ter servido de grande valia para o
enriquecimento da diversidade cultural brasileira, mas o que ocorreu, em primazia, foi o
surgimento da modernidade “como dispositivo que construia o ‘outro’ mediante uma
logica binaria que reprimia as diferencas” (CASTRO-GOMEZ, 2005, p. 80). Essa
repressdo as diferencas formulou um grande “abismo identitario” entre colonizador e

colonizado, estabelecendo relagcbes de poder entre as duas pontas:

O colonizado aparece assim como o ‘outro’ da razdo, o que justifica o
exercicio de um poder disciplinar por parte do colonizador. A maldade,
a barbarie e a incontinéncia sdo marcas ‘identitarias’ do colonizado,
enquanto que a bondade, a civilizacdo e a racionalidade sdo proprias do
colonizador (CASTRO-GOMEZ, 2005, p. 83).

Enfim, o colonizado, pelo viés de submissdo, precisa de regras que o coloquem
em nivel adequado de convivéncia, de cultura e de conhecimento do colonizador, cujo
uso de leis e de disciplina se faz instrumento para a sua redencdo a ocidentalizacéo
europeia. O progresso surge entdo como produto da ideologia europeia, nos fazendo
pressupor por que “jamais houve modernidade sem colonialidade” (SANTOS; SIVERES,
2013, p. 125).
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4) Colonialidade do poder e do saber

E a partir desse processo de colonizagdo cultural e territorial, norteado pelos
interesses do mercantilismo (nas origens do capitalismo), também ele colonial, instituindo
um perfil de poder eurocéntrico padronizado e hegemonico, é que surge a colonialidade
do saber, atrelada a do poder.

A colonialidade do poder, para Quijano (2005), se constitui de “o outro lado” da
modernidade, pois “em seu sentido moderno ndo tem historia conhecida antes da
América” (2005, p. 107). Trata-se de um sentido que nos leva a relagcdes de poder e de
dominacdo, cuja linha histdrica retrata a permanéncia nas relacfes do capitalismo mundial
contemporaneo e as desigualdades surgidas a época da colonizacdo/império portugués; é
por este continuum colonial que se pode entender a falta de legitimidade politica de alguns
paises da América Latina.

Surgindo como derivacdo do conceito de colonialidade do poder, o conceito de
colonialidade do saber remete a construcdo do conhecimento dentro das relacdes de poder.
E no processo de construcdo dos saberes, a escola surge com um papel fundamental de
padronizar e separar a ‘civilizacdo’ (europeia) da ‘barbérie’ (sul americana).

Beatriz Gonzales Stephan (1996 apud CASTRO-GOMEZ, 2005), estudiosa
venezuelana dos dispositivos educacionais de poder implantados na América Latina no
século XIX e do reflexo desses dispositivos na constitui¢do da “inven¢do do outro”,
aponta trés métodos disciplinares que auxiliaram na formacdo do cidaddo latino-
americano do século X1X: os manuais de urbanidade, as constitui¢des e as gramaticas do
idioma. E, este Gltimo, a unificacdo de regras em gramatica de um idioma, passaria a
servir a meios comerciais e a meios de imposicdo cultural, sendo fomentados no seio

escolar, para a formacéo de cidaddos do “bem dizer” colonizador:

O projeto de construcdo da nagdo requeria a estabilizacdo linguistica
para uma adequada implementacdo das leis e para facilitar, além do
mais, as transacfes comerciais. (...) Da normatividade da letra, as
gramaticas buscam gerar uma cultura do “bem dizer” com o fim de
evitar “as praticas viciosas da fala popular” ¢ os barbarismos grosseiros

da plebe (CASTRO-GOMEZ, 2005, p. 82)

Ambas as colonialidades — poder e saber — convergem para a problematica do que

seja moderno ou subdesenvolvido, do que seja central ou periférico, do que seja
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colonizador e colonizado, ordenados, respectivamente, pela agéncia do poder capitalista
e dos postulados do territrio europeu versus a barbérie do sul.

5) Literatura brasileira colonial: Quinhentismo e Pero Vaz Caminha

A colonialidade do saber remonta aos primeiros escritos na ‘real lingua
vernacula’, em que os escritores eram porta-voz dos colonizadores, em busca de status
social diante da grandeza lusitana, haja vista os primeiros anos de coldnia, quando a
influéncia portuguesa ocorria de forma mais efetiva.

Desde a escrita primeira do periodo Quinhentista, a primeira escola literaria
segundo a historiografia (mesmo sem producdes feitas — em registro — por nativos), temos
uma visdo da literatura brasileira influenciada pelo olhar estrangeiro e pela sua maneira
de escrita, pois as producdes desse periodo literario objetivavam realizar uma descrigdo
que tematizava os nativos e a regido na qual se encontraram, mas ndo possuiam a Viséo
desses, ou seja, producdes que falam sobre nos, mas nao sao feitas por nés. Nao havia, na
realidade producdes literarias, mas sim relatos informativos dos primeiros momentos de

conquista do novo territério, do ‘novo mundo’:

Enquanto informacdo, ndo pertencem a categoria do literario, mas a
pura crbnica histérica e, por isso, ha quem as omita por escripulo
estético [...]. No entanto, a pré-historia das nossas letras interessa como
reflexo da visdo do mundo e da linguagem que nos legaram os primeiros
observadores do pais (BOSI, 1992, p. 13).

Enfim, os escritos da época colonial nada mais foram do que registros feitos pelos
colonizadores sobre o territdrio brasileiro e suas riquezas com o objetivo de transcrever e
informar aos reis portugueses, o que era de posse da Coroa Portuguesa; 0s nativos e suas
culturas, aos “olhos do descobridor”, seriam muito primarios para cuidar do territério
brasileiro com seu patriménio material e imaterial.

Como bem descreve Pero Vaz de Caminha (s/d) em sua carta informativa,
considerada como primeiro texto literario do Brasil, é necessario ressaltar a supremacia
portuguesa em relacdo ao novo territorio conquistado: “[...] o melhor fruto que dela se

pode tirar parece-me que sera salvar esta gente. E esta deve ser a principal semente que
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Vossa Alteza em ela deve langar.” (s/d, p. 14)3. Este trecho, repetidamente reproduzido
nos contextos escolares, testemunha o eurocentrismo da modernidade. “Salvar esta gente”
pode ser interpretado como a retirada dos indios do atraso pelo qual os portugueses
entendiam aqueles que nédo participavam das normas e culturas europeias. Ora, “[...] para
0 moderno, o barbaro tem uma ‘culpa’ (por opor-se ao processo civilizador) que permite
a ‘Modernidade’ apresentar-se ndo apenas como inocente, mas como ‘emancipadora’
dessa ‘culpa’ de suas proprias vitimas” (DUSSEL, 2005, p. 29).

Em outro trecho da carta, no que tange a descri¢ao do indio, a ideia de uma raca
colonizada emerge: “[indios] pardos, todos nus, sem coisa alguma que lhes cobrisse suas
vergonhas” (CAMINHA, s/d, p. 2). Ou seja, a etnia indigena, cor parda da pele e sua
cultura — “todos nus” — eram atipicas a cultura europeia por questdes historicas e
religiosas, em que a culpabilidade cristd proibe a nudez, porquanto estar nu é vergonha,
€ mostrar as genitalias, ou seja, representacdo da vergonha.

Os dois trechos da carta de Pero Vaz de Caminha reforcam o conceito de
prosperidade da Modernidade europeia; 0s estrangeiros nativos sdo 0s outros perante a
majestosa cultura ocidental. Para uma posic¢do critica diante do conhecimento literario,
ndo ha como negar a presenca das dicotomias que desta carta emergem: colonizador
versus colonizado, centro versus periferia, dominante versus dominado.

Ainda que, na maioria dos livros didaticos — por exemplo, (1) Portugués
contemporaneo: dialogo, reflexdo e uso (CEREJA; DIAS VIANA; DAMIEN, 2016), (2)
Portugués? Contexto, interlocucdo e sentido (ABAURRE; PONTARA, ABAURRE,
2008), (3) Se liga na lingua: Literatura, Producéo de texto, Linguagem (ORMUNDO,
2018) e (4) Portugués: trilhas e tramas (SETTE; TRAVALHA;STARLING, 2015) —, a
literatura brasileira seja dividida entre a era colonial e a brasileira, é s6 a partir do Barroco
que ha producbes escritas por autores brasileiros, mesmo que a tematica ainda gire em
torno de “moldes lusitanos” ou sobre a relacdo indio e homem branco por uma otica
europeia. Mas é, a partir do Romantismo que as obras literarias, mesmo que as tematicas
sejam sobre as relagdes indio e homem branco, passam a retratar os temas nacionais por

uma visao mais nativa.

13 As edigOes publicadas da Carta de Pero Vaz de Caminha se encontram desde em livros didaticos até em
documentos institucionais e governamentais. Por exemplo: (1) livro A carta de Pero Vaz de Caminha,
Petropolis/Rio de Janeiro: Vozes, 2015 [uso didatico]; (2) apostilas de Exercicio do Enem, disponivel em:
https://www.stoadi.com.br/intensivo2019 [uso didatico]; A Biblioteca Virtual de Literatura, disponivel em:
https://www.biblio.com.br [0 veiculo utilizado neste artigo e indicado no item Referéncias]; Arquivo
Nacional da Torre do Tombo, Lisboa, disponivel em: https://www.digitarg.arquivo.pt; Carta de
Caminha/EBC - Arquivo Nacional, disponivel em: https://www.ebc.com.br/culura/2013.
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6) Considerac0es finais

E necessario que o ensino de literatura ocorra de forma critica para que n4o haja
a propagacdo ndo racionalizada do saber, em que a literatura seja uma disciplina
reprodutora de um conservadorismo e de uma concepgdo de mundo baseados na ideia de
modernidade eivada pelo eurocentrismo, configuradora de processos de dominagéo.

Mesmo diante da constatacdo de uma disseminacdo de saberes eurocéntricos na
educacdo brasileira, faz-se imprescindivel privilegiar o ensino da literatura latino-
americana, inclusive para além do Brasil, de modo a adequar nosso ensino ao contexto de
nossa cultura, evitando o empobrecimento e reducionismo critico da identidade local dos
alunos.

Nessa construcdo da identidade, os alunos, enquanto cidad&@os pertencentes a um
continente que tem voz, se faz necesséria a promocéo de discussdes sobre o que é a
América, 0 que se produziu e se produz neste continente, para a efetivacdo de um ensino
mais coerente.

Sem o0 objetivo de uma mudanca radical nos livros didaticos e sem negar o
conservadorismo que atravessa 0 sistema de ensino, este estudo tem como finalidade
descortinar a assiduidade e a reproducdo dos estudos europeus em nossa Escola e
questionar a invisibilidade das producdes latino-americanas nos materiais didaticos. Ou
melhor, as préaticas de ensino poderiam exigir uma reflexdo contestatoria, de resisténcia
ao eurocentrismo, diante do que estamos fazendo de nosso ensino, de como estamos
conduzindo e contribuindo para uma possivel descolonialidade do saber, e de como
reconstruir um ensino que nos inclua como territério continental, ndo apenas como um
pais a parte, fora do cont(exto)inente. Ou melhor, que epistemologias de um saber critico

se estendam para além de espacos bilaterais (dominante/dominado).
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COLONIALITY OF KNOWLEDGE IN BASIC EDUCATION:
RESISTANCE OR REPRODUCTION OF EUROCENTRISM?

Abstract

This paper seeks to problematize the teaching of literature in the Brazilian Basic
Education system. Concepts of coloniality of knowledge and coloniality of power are
foregrounded to explain how Eurocentrism is still present Brazilian School discourses,
regarding the possibility of resistance to colonizers or not. As such, this investigation
engages with education theorists and decolonial thinking.
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