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Resumo

O objetivo deste estudo é entender como a multi/interculturalidade influencia no processo
de construgdo da identidade dos estudantes das cidades fronteiricas. Uma das maiores
especificidades que marca esse contato sdo as linguas faladas no local: a lingua
portuguesa, a castelhana, a guarani e a mistura das trés, formando assim um dialeto
“jopora”, que se caracteriza como pressuposto para a (re)criacdo cultural e identitaria.
Palavras-chave: Identidade; fronteira; multi/interculturalidade.

Abstract

This study aims at understanding how multi/interculturality influences the process of
identity building for students of frontier cities. One of the greatest specificities of this
contact is the languages spoken: Portuguese, Castilian, Guarani and the mixture of the
three, forming a "jopora” dialect, which is characterized as an assumption for the
(re)creation of both culture and identity.

Keywords: Identity; Border; Multi/interculturality.
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Introducéo

Para avancar sobre a multi/interculturalidade no ambiente escolar, este trabalho
pretende-se tratar brevemente a questdo da construcdo e desconstrucdo das identidades
maltiplas nos espacos de fronteira. Para isso, baseamo-nos nas ideias de Candau e Leite
(2007) e entendemos que tal desconstrucdo refere-se também as questfes de discriminacgéo e
preconceito, quando buscamos desnaturaliza-los, além de, simultaneamente, questionar
pressuposi¢cdes monoculturais e etnocéntricas que podem coexistir em ambientes formais de
educacéo (escola) ou se manifestar de alguma forma no cotidiano.

Consideramos, portanto, que as identidades culturais atuais ndo sdo inflexiveis,
tampouco imutaveis: sdo efeitos fugazes, constantes e transitérios dos processos de
identificacdo. Com a leitura de Santos, percebemos que as identidades consideradas “solidas”,
em geral, ndo costumam ensejar “negociacdes de sentido, jogos de polissemia, choques de
temporalidades em constante processo de mudanca, responsavel em ultima instancia pela
sucessdo de configuracdes hermenéuticas que de tempos para tempos ddo corpo e vida a tais
identidades™ (1994, p.31).

Considerando isso, assumimos a escolha de uma perspectiva intercultural da
multiculturalidade (utilizada como categoria descritiva, analitica, sociol6gica ou historica em
FLEURY, 2003, e FLEURY; AZIBEIRO, 2008) em sinergia com o multiculturalismo critico
proposto por McLaren e discutido por Candau e Fleury. Corroboramos a ideia de que a
interculturalidade supde a relagé@o entre diferentes grupos sociais e culturais, com referéncia
na concepgdo do “(...) reconhecimento do direito a diversidade e na luta contra todas as
formas de discriminacdo e desigualdade social e tenta promover relacdes dialdgicas e
igualitarias entre pessoas e g@rupos que pertencem a universos culturais diferentes”
(CANDAU, 2008, p.47).

Podemos pensar as identidades como ‘identificagdes’ em andamento. J4 as
identificacbes sdo plurais, tomadas pela ordenacdo hierarquica das distincbes e pelas
diferencas. Assim, em uma perspectiva multi/intercultural, as identidades passam a ser
compreendidas e desenvolvidas com base em relagdes intensas e tensas entre os distintos
individuos (FLEURY, 2006).

Cabe reiterar, com base nas ideias de Forquin (2000, apud CANDAU, 2008; LEITE,
2007), a importancia e a riqueza da coexisténcia do encontro e da interagdo entre individuos
de identidades culturais distintas, uma vez que isso permite que cada um alargue e enriqueca
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suas perspectivas a partir das perspectivas dos outros, mesmo diante de eventuais riscos de
desestabilizacdo e conflito.

Sabe-se que a resposta, com éxito, a questdo da identidade se traduz sempre em uma
reinterpretacdo fundadora que converte o déficit de sentido da pergunta no excesso de sentido
da resposta. E o faz, instaurando um comeco radical que combina o préprio e o alheio, 0
individual e o coletivo, a tradicdo e a modernidade (SANTOS, 1994). Assim, pode influenciar
na construcao e na desconstrucéo das identidades multiplas dos habitantes fronteiricos através
de relacdes econbmicas ou socioculturais, pois quando o individuo estd em constante
convivéncia com diferentes culturas, sua identidade e o0 modo como é reconhecido podem
mudar frequentemente por adquirir uma “nova” identidade que pode ser territorial e definida
como um tipo de identidade que se expressa na relacdo de pertencimento a um grupo a partir
da delimitacio de uma escala territorial de referéncia identitaria (SAID, 2003, e
SOUCHAUD, 2007).

Na busca da construcdo/reconstrucdo de identidades mdltiplas, a instituicdo escolar
precisa ser um espaco de fomento para a educacéo intercultural, que representa um processo
de construcdo na relacdo entre pessoas distintas, criando e mantendo um ambiente interativo,
criativo, formativo e propicio para que cada uma dessas pessoas desenvolva suas respectivas
identidades. Dessa forma, acreditamos que para tratar sobre educacdo intercultural é preciso
considerar a perspectiva de que “pode tornar-se possivel a dissolugdo de preconceitos e
esteredtipos e a producdo de processos de subjetivacdo e constituicdo de identidades
dessubalternizadas” (FLEURY; AZIBEIRO, 2008, p.16).

Identidade e multi/interculturalidade

A gquestdo da identidade permeada pela multi/interculturalidade suscitou-nos o seguinte
guestionamento: quando e como esse conceito passou a ser pensado a partir de sua
contribuicdo para o ambiente escolar?

A partir de 1978, as situagdes relacionadas a diversidade cultural e a interculturalidade
repercutiram de forma mais consistente, especialmente apds a aprovacdo pela UNESCO da
“Declaragdo sobre Raga e os Preconceitos Raciais”, que conceituou termos imprescindiveis
para nortear uma educacdo intercultural, tais como: o fato de pertencermos a uma mesma

espécie e origem, sermos iguais em dignidade e direitos, termos o direito a diversidade e a
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identidade cultural etc., especialmente no que se refere a garantia de mais visibilidade para as
temaéticas relacionadas a diferencas, identidade e alteridade.

Nestor Canclini (2009) nos ensina que a interculturalidade trata-se de uma condicdo da
sociedade contemporanea, de maneira que, conscientemente ou ndo, leva a concretizacédo de
praticas interculturais em distintas escalas e niveis de acdo dos sujeitos.

Canclini (2009) ainda reconhece que a interculturalidade foi se tornando um conceito
chave para compreensdo da sociedade, especialmente a fronteirica, uma vez que, em distintas
esferas da vivéncia, somos expostos as situacdes interculturais de troca e aos contatos com
distintas culturas, os quais, por sua vez, possuem um Viés espacial ja que sdo vividos por

individuos em situagdes cotidianas ao criarem e recriarem um ambiente mais humano.

(...) o que tratamos de ver atualmente (..) é como se reelabora
interculturalmente o sentido [de cultura]. N&o s6 dentro de uma etnia nem
seguem dentro de uma nagdo, mas em circuitos globais, superando
fronteiras, tornando porosas as barreiras nacionais ou étnicas e fazendo com
gue cada grupo possa abastecer-se de repertorios culturais diferentes (...)
(CANCLINI, 2011, p.43).

Agora, com base nas ideias do professor Lozandro Tedeschi (2008), entendemos que a
interculturalidade representa ndo apenas a coexisténcia e o reconhecimento da diversidade e
da diferenca cultural, pois procura promover relacbes e praticas dialdgicas entre grupos
culturais distintos, tendo em vista a construgdo de novas formas de viver e pensar 0 mundo.

Quanto ao nivel social, a interculturalidade orienta os processos baseados no fomento ao
intercdmbio entre culturas distintas, nas lutas travadas contra a desigualdade e a discrimina¢édo
socioeconbmica e no aceite e respeito ao direito a diversidade. Desse modo, a
interculturalidade refere-se a um processo sem fim, o qual é constantemente construido,
intentando fomentar e possibilitar um relacionamento dial6gico e democratico entre os grupos
sociais e as culturas, superando a simples existéncia pacifica em um mesmo ambiente.
Defendemos, portanto, que tal condicdo se trata de uma caracteristica fundamental para
qualquer processo ser reconhecido como “intercultural” (TEDESCHI, 2008).

Tedeschi (2008) argumenta que a interculturalidade caracteriza-se como uma postura
tedrica e politica que tem por base o didlogo cultural para além do mero reconhecimento do
outro. Nessa mesma perspectiva, temos os apontamentos de Fleury (2003), para o qual a
interculturalidade representa um termo complexo que engloba diversos contextos

socioculturais.
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O que chamamos aqui de intercultura trata-se de uma area complexa, interdisciplinar e
transversal, na qual se entretecem mdaltiplos individuos/sujeitos sociais, distintas visdes
politico-epistemologicas, multiplos contextos e variadas praticas sociais. Ademais, ela
enfatiza o carater relacional e contextual (inter) dos processos sociais e permite reconhecer a
complexidade, a polissemia, a fluidez e a relacionalidade dos fendbmenos humanos e culturais
(FLEURY, 2003).

Interculturalidade transfronteirica

Nesse contexto, o conceito de interculturalidade nos auxilia na compreensdo das
relacBes estabelecidas entre brasileiros e paraguaios que, mesmo vivenciando conflitos e
tensbes cotidianas relacionam-se entre si e compartilham elementos culturais e identitarios,
formam a cultura e a identidade transfronteirica a medida que essa representa o transito e a
mobilidade nos quais 0s sujeitos expressam e vivenciam uma territorialidade hibrida,
dindmica, complexa e multipla, tal como a propria fronteira.

Entre Brasil e Paraguai, a diversidade e a diferenga cultural adquirem uma conotacao
politica e nacional e as relagdes interculturais representam uma alternativa para o processo
historico de “rivalidade” entre brasileiros e paraguaios, possibilitando a recriagdo identitaria a
partir da reelaboracdo e ressignificacdo dos elementos culturais e identitarios de brasileiros e
paraguaios, que, juntos, formam a identidade transfronteirica.

Entendemos que, pelo fato de possibilitar um “cruzamento de culturas” favoravel tanto
as hibridizacbes quanto as relagdes interculturais, a fronteira trata-se de um “sistema
biossocial”. No contexto desse artigo, podemos encontrar algumas aproximacdes com as
proposi¢cdes de Hommi Bhabha (2010), quando esse autor tece algumas consideracfes a
respeito de termos como identidade e diferenca cultural.

Em suas abordagens, Bhabha (2010) indica que a terminologia “fronteira” aparece de
forma metaforica representando um “entre-lugar”, ou seja, um local “entre-culturas” que
possibilita a recriacdo de novos significados e novos sentidos para elementos ja existentes.
Assim, o acompanhamento dos processos de hibridizacdo entre brasileiros e paraguaios
observados na fronteira entre a nagdo brasileira e a paraguaia, remete a ideia de “entre-lugar”

proposta por Hommi Bhabha (2010).
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O processo de hibridizacéo

Constatamos que um dos principais possibilitadores para as relacdes de encontros e
desencontros culturais entre brasileiros e paraguaios € a escola, especificamente as localizadas
no Brasil (TERENCIANI, 2011). Isso porque muitos alunos e alunas paraguaios estudam no
Brasil. Mas como isso € possivel? A resposta a essa pergunta € simples e complexa ao mesmo
tempo: inUmeros pais (paraguaios) registram seus filhos no Brasil. Isso acontece em
decorréncia de variados motivos, tais como a gratuidade do servico de registro de nascimento
brasileiro e do sistema de educacdo e saude publicos inexistentes no Paraguai. Além disso,
muitos acreditam que a ‘“nacionalidade brasileira” possibilitara a seus filhos melhores
oportunidades de emprego e condicBes de vida futura, como vagas em universidades,
melhores salérios etc (TERENCIANI, 2011).

Os filhos do Brasil e os filhos do Paraguai, embora estando em um espago com
proximidade fisica, vivem conflitos e tensGes interétnicos, os quais dao origem a preconceitos,
esteredtipos sociais e praticas discriminatérias. Contudo, mesmo com tensdes e conflitos
cotidianos, as culturas e as pessoas continuam se encontrando nos espacgos escolares e
ultrapassando seus muros pelas novas ideologias construidas, estabelecendo novas estruturas
materiais, simbolicas, culturais e socioespaciais.

A escola ganha uma importancia central nesse processo de discussdo e problematizacéo
da alteridade, é um ambiente no qual a interacdo e o contato entre brasileiros e paraguaios,
“(...) pode se tornar uma fonte de relagcdes nas quais o respeito para com as diferencas esteja
presente cotidianamente” (TERENCIANI, 2011, p.68).

Nesse sentido, as escolas sdo espacos carregados de diferentes formas e expressdes
culturais marcadas pela diversidade de pessoas que se encontram nestes locais em busca de
aprendizado. Torna-se, portanto, necessario refletir sobre as praticas educacionais que sdo
desenvolvidas no seu interior, de forma que busquem trabalhar as diferencas existentes, bem
como as relacdes de identificacdo e diferenciacdo que ocorrem ndo apenas no espaco escolar,
mas que extrapolam seus muros no desenrolar das praticas sociais cotidianas.

Enfatizamos que, nas escolas fronteiricas, as questdes em torno das teorias
multiculturais e interculturais podem passar por abordagens intensas e/ou extensas.
Entretanto, como afirma Canclini (2009), h4 uma diferenga entre multiculturalismo e

multiculturalidade:
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(...) E atil, pelos menos, estabelecer a diferenca entre multiculturalidade e
multiculturalismo. A multiculturalidade, ou seja, a abundancia de opcdes
simbolicas, propicia enriquecimentos e fusbes, inovagdes estilisticas
mediante empréstimos tomados de muitas partes. O multiculturalismo,
entendido como programa que prescreve cotas de representatividade em
museus, universidades e parlamentos, como exaltacdo indiferenciada das
realizacbes e misérias daqueles que compartilham a mesma etnia ou o
mesmo género, entrincheirando-se no local sem problematizar sua insergéo
em unidades sociais complexas de ampla escala (CANCLINI, 2009, p. 26-7).

Nessa perspectiva, observamos que pensar a multiculturalidade é pensar também na
abundancia de opcdes simbolicas e nos didlogos interculturais; ao passo que tomar para si
uma postura intercultural no ambiente escolar representa muito mais do que simplesmente
aceitar a pluralidade e a diversidade cultural, mas se comprometer pela busca de condicGes
mais favoraveis de vida para a sociedade, colocando em questdo a organizacéao légica imposta
pelo capitalismo segregacionista homogeneizador mundial (FLEURY, 2003; CANCLINI,
2009, e TERENCIANI, 2011).

Dessa maneira, a vida na fronteira, no “entre-lugares”, proporciona um rol de novas
possibilidades para os habitantes fronteiricos. Tanto a escola fronteirica como a prépria
fronteira podem ser reconhecidas como espacgos de distanciamentos, aproximagdes e trocas,
em que os habitantes/estudantes vivem uma multipla territorialidade.

Ao pensarmos especificamente no processo de ensino-aprendizagem partindo de um
posicionamento intercultural, reconheceremos que ¢ “no espago ambivalente entre os
elementos apreendidos e os diferentes contextos a que podem ser referidos, € que pode
emergir 0 Novo, ou seja, 0s processos de criagdo que podem ser potencializados nos limiares
das situagdes limites” (FLEURY, 2003, p.22).

Ao discutir a funcdo e o papel desempenhado pela escola é inevitdvel ndo pensarmos
nos elementos culturais presentes de diferentes formas em seu interior e também sua funcéo
como representante do Estado, estando a ele ligada, respondendo a determinados interesses e
seguindo normas estipuladas. Embora historicamente a escola tenha sido utilizada como
instrumento veiculador de uma ideologia nacional (PEREIRA, 1999, e GAUDIO; BRAGA,
2007), partimos da premissa de que em seu interior ha um entrecruzamento de culturas, pois,
mesmo no interior de um dnico pais, as culturas sdo amplas, plurais e dindmicas e ndo se
restringem a delimitagdes politico-administrativas.

A cultura trata-se, portanto, de uma representacdo dos simbolos e valores que

identificam os significados da existéncia dos sujeitos, ultrapassando os atributos econémicos e
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politicos, havendo no interior de uma nac¢do uma variedade de culturas em pequenas e grandes
escalas que fogem a “homogeneidade nacional”.

Dessa forma, a situacdo de escolas localizadas em éareas de fronteiras internacionais
torna-se peculiar, pois além de contarem com a diversidade de género, raca, orientacao sexual,
entre outras, ainda estdo em contato com identidades culturais nacionais distintas, que se
tornam muito mais visiveis nestes locais.

Uma das maiores especificidades que marcam esse contato nas salas de aula é a lingua
falada no local; a primeira é representada pelo portugués e a segunda pelo castelhano e o
guarani, ou seja, um numero significativo de alunos fala até trés idiomas dentro e fora das
escolas, havendo também casos de mistura dos trés, formando um dialeto préprio, 0 “jopora”,
que Pereira (2013) considera como fronteirico. Esse € um elemento integrador entre

brasileiros e paraguaios, que podem se unir por meio da representacdo da lingua falada:

(...) a lingua numa éarea de fronteira ndo se restringe aos limites territoriais,
assumindo uma face que incorpora elementos das diferentes linguas,
tornando outra, no caso uma quarta lingua, aquela tipica do fronteirico; numa
mesma frase, por exemplo, encontra-se uma mescla de portugués, espanhol e
guarani (PEREIRA, 2013, p.57).

Nesse sentido, a postura teorica intercultural em educacao na fronteira Brasil-Paraguai
representa uma alternativa para trazer para a sala de aula elementos da cultura paraguaia que
muitos brasileiros consideram ser inferior e feia por ser diferente do padrdo tipico europeu
ocidental, um dos fundamentos da cultura brasileira.

Além disso, préaticas e vivéncias interculturais, que identificam as respectivas culturas,
sdo vivenciadas por sujeitos de ambas as nacionalidades, tais como: o tereré (bebida tipica da
fronteira Brasil-Paraguai, produzida a base de erva mate); a chipa e a sopa paraguaia (comidas
tipicas do Paraguai muito apreciadas pelos brasileiros), entre outras.

Ha também a estruturacdo de lacos de parentesco entre brasileiros e paraguaios,
principalmente por meio dos casamentos, que unem as culturas e as identidades, gerando
novas representacdes e novos saberes sobre o viver transfronteirico.

A manifestacdo da identidade transfronteirica €, portanto, multipla, ao passo que
congrega distintos atributos e caracteristicas das culturas provenientes do Brasil e do
Paraguai, constituindo uma nova identidade. Nesse sentido, o professor Corréa alerta, citando

uma conversa com Daniel Gade, que a lingua ¢ “o mais relevante meio para expressar a
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identidade de um grupo (...) Mais do que isto, a lingua interfere em um certo modo de ver,
sentir e, talvez mesmo, de se comportar” (2008, p.16).

Nesse interim, a escola é um dos principais espacos onde acontecem 0s discursos
identitarios, pois nela as comunidades minoritarias passam por situacdes de desrespeito e
estigmatizacdo como € o caso da proibicdo do uso da prépria lingua no ambiente escolar
(DALINGHAUS, 2009).

Indiscriminacéo da lingua falada

Faz-se necessario abordar as questfes referentes a indiscriminacao da lingua falada em
determinados lugares, principalmente nas regifes de fronteira, bem como a valorizacdo e ao
reconhecimento da variedade linguistica e, além disso, considerar a forma de falar do “outro”,
preservando e valorizando, assim, sua identidade e sua cultura.

Ratificamos que nds educadores ndo podemos permitir a ocorréncia do preconceito
linguistico, que segundo as ideias de Bagno (2002) pode ser extremamente prejudicial para a
educacdo, uma vez que, por ndo considerar a diversidade do portugués falado no Brasil,
impde uma determinada norma linguistica como se ela representasse a lingua comum a todos,
“independentemente de sua idade, de sua origem geografica, de sua situacao socioecondmica,
de seu grau de escolarizagao etc.” (BAGNO, 2002, p.15). O autor deixa claro que uma das
causas do preconceito linguistico é a maneira como a escola tem atuado, de forma que, ao
impor uma norma padrdo, a escola ndo leva em consideragdo critérios fundamentais para o
bom desenvolvimento dos alunos. Dentre esses critérios destaca-se a origem geogréafica, no
caso deste artigo, a fronteira entre Brasil e Paraguai.

O Brasil, além de apresentar varias linguas indigenas, tem também a lingua dos
imigrantes, dentre as quais se destacam, na fronteira do Oeste Paranaense com Argentina e
Paraguai, o italiano, o alemdo e outras, sem mencionar o0 modo de falar de cada regido
brasileira, conforme explica Orlandi (2009, p.59) “o Brasil tem sua lingua oficial, ao lado das
muitas linguas indigenas, falares regionais, linguas de imigracdo etc.”. Por isso, embora a
lingua oficial do Brasil seja o portugués, é preciso considerar e respeitar a existéncia de
diversas culturas e identidades sociais, pelo menos dentro do ambiente escolar, ja que ele é
um dos contextos mais relevantes no qual sdo consolidados os discursos identitarios e a

crianca esta exposta a todas essas situacdes geradoras de conflitos (MOITA LOPES, 2002).
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Ainda a respeito da lingua, acreditamos que se trata de “um dos principais fatores que
estabelecem essa identidade étnica” (MEY, 1998, p.71) e, portanto, que a lingua identifica e
revela a identidade de um individuo como pertencente a um determinado grupo étnico. E
importante lembrar que a regido de fronteira se constitui de varios grupos étnicos, uma vez
que essa regido é formada por vérias culturas, por diferentes povos e, consequentemente,
diferentes identidades.

E fundamental que reflitamos cada vez mais sobre as intempéries que a instituicéo
escolar enfrenta ao deparar-se com a discriminacdo e a estigmatizacdo ao receber alunos

1 uma vez que, mesmo com a politica e uma tendéncia da literatura que nos

“brasiguaios
encaminha para um ideal de “escola para todos”, esta proposta ndo pode ser sustentada em
situacbes de conflitos identitarios extremamente graves e disruptivos. Essas questdes sdo
tratadas, entre outros documentos, nos PCNs, contudo, muitas vezes ndo sdo discutidas, ndo
compdem o curriculo e nem mesmo sdo consideradas na pratica educacional.

Ha& alguns anos pesquisadores discutem sobre a necessidade de se repensar 0 ensino-
aprendizagem de alunos de grupos minoritarios. Dentre eles, Calvacanti (1999) ja chamava
nossa atencao a respeito dos contextos brasileiros multiculturais e multilingues, contextos que
ja ndo podem ser vistos como minoritarios e devem fazer parte da educacao de professores.

Cavalcanti e Moita Lopes (1991), diante da necessidade de formar e sensibilizar
professores para o contexto sociolinguistico complexo, prop6em, para 0s cursos de
licenciatura, principalmente de Letras, disciplinas que seriam essenciais ao curso. Essas
disciplinas nem fazem parte do curriculo, por exemplo, Linguistica Aplicada, Sociolinguistica
(Educacional), Iniciacdo a Pesquisa, Antropologia (Educacional) e Interacdo em Sala de Aula.

E necessario refletir, rever, repensar e trabalhar as negacdes, 0s rechagos e 0s
apagamentos da diversidade, da diferenca e dos preconceitos que sdo decorrentes da pratica
do monolinguismo e, por consequéncia, do desrespeito ao multilinguismo cultural brasileiro.
Isso em decorréncia do maior dos mitos que alimentam a constituicdo do preconceito
linguistico no Brasil: “a lingua portuguesa falada no Brasil apresenta uma unidade
surpreendente” (BAGNO, 2002, p.15).

Outra questdo inquietante é que esse cenario de “monolinguismo linguistico”, que
considero insustentavel em um pais como o Brasil, tem se mostrado “eficaz para apagar as

minorias, isto €, as nacdes indigenas, as comunidades imigrantes e, por extensdo, as maiorias

1 Termo cunhado em meados de 1980 para designar a populagdo de brasileiros que voltaram do
Paraguai, mas  posteriormente  se  estenderia aos  residentes. Disponivel  em:
http://latinoamericana.wiki.br/verbetes/b/brasilguaios. Acesso em: 20 jan 2018.
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tratadas como minorias, ou seja, as comunidades falantes de variedades desprestigiadas do
portugués” (CAVALCANTI, 1999, p.387), como é o caso do aluno brasiguaio. Portanto,
deveria ser “regra entrar em uma sala de aula multicultural/multilingue”. Excecdo seria
encontrar uma sala de aula com “falantes nativos ideais” dentro de uma “comunidade de fala
homogénea” (CAVALCANTI, 1999, p.387).

Além disso, percebe-se que a maneira como a escola tem lidado com o aluno brasiguaio
ndo tem solucionado os problemas. Encaminhar o aluno que foi alfabetizado em espanhol e
guarani para aulas de reforco ndo vai resolver suas dificuldades com a aprendizagem de
Lingua Portuguesa. Uma proposta para tentar amenizar esta situacdo seria ofertar o ensino de
Lingua Portuguesa para estrangeiros, uma vez que o modo de ensinar e aprender linguas
estrangeiras é diferente de aprender e ensinar a lingua materna.

Nesse sentido, o acordo entre Brasil e Paraguai, conforme descricdo no instrumento
normativo Escolas da Fronteira do MEC (2008) preconiza-se que uma escola que respeite a
interculturalidade nos espagos de fronteiras precisa proporcionar distintas formas de

exposicao a interculturalidade, possibilitando uma exposi¢do sistematica ao:

(...) uso da segunda lingua, na medida em que a outra lingua passa a fazer
parte de maneira cada vez mais presente no cotidiano da escola, onde a
crianga passa uma parte importante do seu tempo. Esses usos sdo orais e
escritos. A presenca de textos na segunda lingua, a ser estimulada desde o
primeiro contato da crianca com a escola, cresce e se diversifica @ medida
que avangam suas possibilidades de leitura, tornando-se, com o tempo, uma
presenca constante em todos os atos educativos, das diferentes disciplinas.
(...) Uma relagdo pessoal com um falante nativo da segunda lingua. A
crianga ndo é exposta somente a usos da segunda lingua, mas € possibilitada
a formagdo de um vinculo com uma pessoa que conversara com ela
exclusivamente na segunda lingua. Esse vinculo emocional é fundamental
para a formacdo de atitudes positivas frente ao idioma e a cultura que ele
veicula. E importante além disso observar que o vinculo se da com um
falante nativo da segunda lingua, o que possibilita a crianca perceber e
vivenciar a pragmatica que liga lingua e cultura. O reconhecimento da
alteridade implica refletir sobre as representacfes que circulam em uma
sociedade a respeito das linguas e das culturas que as contextualizam. Um
claro exemplo disso sdo os esteredtipos com os quais se identifica tanto a
uma lingua como a seus falantes. As linguas, neste sentido, sdo mais ou
menos “faceis”, “alegres”, “doces”, “musicais”, entre outras apreciagdes
estereotipadas. A compreensdo destas representaces implica reconhecer a
complexidade da aprendizagem de outra lingua e cultura e,
consequentemente, compreender o alcance do esforgo pedagdgico a ser
realizado pela escola. E a partir da informacao e da reflexdo continua entre
alunos e docentes que estas podem ser ressignificadas. A aula se converte em
um espago para a descoberta das caracteristicas da segunda lingua.
(BRASIL, 2008, p.17).
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Proporcionar contato com profissionais do outro pais, que tém uma vivéncia
institucional no sistema escolar do seu pais, é uma experiéncia também muito importante para
a crianca, que vivenciara, no seu contato com professores paraguaios e brasileiros, as
tradicdes pedagogicas institucionais de dois sistemas escolares diferentes.

Destacamos que, por mais que esses aspectos precisem acontecer juntos, a particéo
durante a contextualizagdo tedrica nos possibilita compreender os ganhos que podemos ter se
0s estudantes ndo apenas reconhecerem usos da lingua, mas também estabelecerem vinculos
pessoais junto a essa aprendizagem. Um eventual receio ou medo, decorrentes do
desconhecimento do outro, pode virar uma surpresa, uma curiosidade e até mesmo um desejo
de aproximagéo gerado pela vivéncia de experiéncias conjuntas significativas.

Entendemos que € preciso, ainda, que as escolas fronteiricas, para além dessa
incorporacdo da segunda lingua e de pessoas de outra nacionalidade nas suas rotinas, ampliem
a base informacional dos conteudos escolares, deixando de focalizar unicamente o nivel
nacional e ocupando-se também com a Regido como unidade de trabalho. A¢Ges como estas
sdo oportunidades para os estudantes vivenciarem relacdes de interculturalidade e
desenvolverem rotinas de trabalho bilingues, experiéncias fundamentais para os objetivos
expressos na documentacao politica da relagdo entre os dois paises (BRASIL, 2008).

Além disso, a lingua transfronteirica € uma expressao dos processos de hibridizacédo e
interculturalidade que ocorrem nessa fronteira internacional, recriando identidades e também
redefinindo os limites da alteridade. Assim, para Roberto Corréa, “a identidade de si mesmo ¢
a alteridade sdo, em parte, expressas por meio da lingua. Constitui ela uma forma de capital
cultural coletivo e, simultaneamente, pode ser vista como forma simbdlica cuja espacialidade
assume caracteristicas especificas” (2008, p.16).

A identidade passa por processos de reconfiguracdo a partir de uma concordancia
cultural e de tensdes que se expressam nas tramas cotidianas de negacdo e afirmacéo cultural
que ocorrem de geracao para geracao a partir do contato com o “outro”.

Dessa forma, através da vivéncia cotidiana no espaco transfronteirico, sujeitos de
diferentes nacionalidades e identidades constroem novas formas de identificagdo que podem
contribuir para diluir as tensdes identitarias entre brasileiros e paraguaios, dentro e fora da
“faixa de fronteira” internacional, construindo novos sabores e novos saberes sobre as

fronteiras.
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Consideragoes finais

A fronteira internacional Brasil-Paraguai apresenta-se como um espago dinamico e
complexo em fungdo da contiguidade fisica entre os dois espagos e da efetiva mobilidade
populacional para ambos os lados do limite internacional. Ressalto ainda que, junto a
mobilidade populacional, coexistem problemas histéricos de oposicdo entre brasileiros e
paraguaios, 0s quais resultam em uma intensificacdo de conflitos entre esses povos.

A interculturalidade no contexto da fronteira Brasil-Paraguai em que se insere esta
pesquisa representa uma postura tedrica e politica que propde uma pratica dialdgica no que se
refere a duas ou mais culturas existentes.

Como considera Reinando Fleury (2003), a interculturalidade implica no
reconhecimento do caréter inter-relacional e fluido das relagbes humanas, de modo que nao ha
algo dado e imutavel espacial e temporalmente, especialmente no que diz respeito as relaces

humanas, dentro ou fora da “faixa de fronteira”.

As relagdes de identidade/alteridade, entre brasileiros e paraguaios, a partir
da perspectiva intercultural podem promover novas préaticas de dialogos
culturais. A interculturalidade contribui para a “construgcdo de novas formas
de pensar, agir e ver o mundo”, nas quais as diferengas culturais sdo
consideradas como caracteristicas eminentes das sociedades e uma opc¢ao
autébnoma por parte dos grupos e sujeitos em exercé-la, sendo este um direito
coletivo e individual. (TERENCIANI, 2011, p.187)

Assim, a fronteira apresenta-se ndo apenas como uma expressao politico-administrativa,
mas como esfera da vida cotidiana dos sujeitos, que diariamente se deparam com limites para
a efetivacdo de didlogos culturais e identitarios.

Desse modo, ela age também como um importante elemento de aproximagdo entre
brasileiros e paraguaios, contribuindo para que uma nova cultura e uma nova identidade se
formem, marcadas por este transito caracteristico da cultura e identidade transfronteiricas.
Ademais, de maneira inconsciente, a interculturalidade se faz presente na fronteira entre
Brasil-Paraguai, de modo que brasileiros e paraguaios vivem, em diferentes escalas e em
momentos distintos, elementos de ambas as culturas.

Queremos finalizar esta reflexdo, lembrando que brasileiros e paraguaios na fronteira
Brasil-Paraguai, no constante movimento de ir e vir para além dos limites internacionais,
podem transformar préaticas socioculturais ja estabelecidas de oposicdo entre “eu” e 0 “outro”,

criando por meio do contato multi/intercultural, incluindo o que ocorre nos ambientes
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escolares, novas formas de pensar e viver a fronteira, na qual a pluralidade e o didlogo

cultural caracterizam-se como pressupostos para a (re)criacdo cultural e identitaria.
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