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Resumo

Souza, Carla Cristina de; NObrega, Adriana Nogueira Accioly
(Orientadora). “Onde que a gente se encaixa aqui?”:
(re)construcdes de identidades de uma professora em formacao
no estagio de inglés para fins especificos sob a perspectiva da
linguistica sistémico-funcional. Rio de Janeiro, 2018. 222 p. Tese
de Doutorado — Departamento de Letras, Pontificia Universidade
Catdlica do Rio de Janeiro.

Este estudo tem por objetivo investigar as (re) construcdes identitarias
de uma licencianda no estagio na comunidade de pratica de Inglés para
Fins Especificos (IFE) a qual pertenco, como parte da busca de
entendimentos sobre esse contexto. Para tanto, os dados foram gerados
ao longo do semestre que a estagiaria compartilhou conosco e eles
englobam participacdes orais e escritas, nas quais foram analisadas suas
identidades, que parecem emergir de suas escolhas na linguagem para
interpretar o que ela estava vivenciando durante o estagio. Seguindo uma
abordagem qualitativo-interpretativista (ERICKSON, 1986; DENZIN;
LINCOLN, 2006) e desenvolvida dentro da Linguistica Aplicada (MOITA
LOPES, 2006, 2013), esta pesquisa se baseia em uma perspectiva
socioconstrucionista de identidades (MOITA LOPES, 2003; BUCHOLTZ;
HALL, 2005) e sua relacdo com crencas (BARCELOS, 2006) e emocdes
(BARCELOS, 2012; ZEMBYLAS, 2004), em conjuncdo com o prisma da
Linguistica  Sistémico-Funcional (THOMPSON, 2014a; HALLIDAY;
MATTHIESSEN, 2014; EGGINS, 2004; GOUVEIA, 2009) e do Sistema de
Avaliatividade (MARTIN; WHITE, 2005; VIAN JR, 2009). A partir desse
arcabouco tedrico, as andlises e discussbes sugerem que ha novas
construgdes e reformulagdes significativas nas identidades da estagiaria,
gue emergem discursivamente, principalmente dentro do dominio do afeto.
Além disso, € possivel interpretar que o0 estagio supervisionado e as
experiéncias e interagbes na comunidade de pratica de IFE foram
essenciais nessas (re) construcdes, especialmente como professora, com
identidades, crencas e emocgdes interconectadas. O processo de

guestionamento, analise e reflexdo dessas identidades e sua relacéo
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complexa com crencas e emocgdes contribuiu para o desenvolvimento de
entendimentos para nossa comunidade de pratica, como também
promoveu oportunidades de aprendizagem mutua e a curiosidade por
outras questdes, que podem nos motivar a continuar na pesquisa constante

sobre esse contexto de forma mais dindmica e inclusiva.

Palavras-chave

Linguistica aplicada; identidades; linguistica sistémico-funcional;
sistema de avaliatividade; estagio supervisionado; comunidade de pratica;

inglés para fins especificos.
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Abstract

Souza, Carla Cristina de; NObrega, Adriana Nogueira Accioly
(Advisor). “Where do we fit in here?”: (re)constructions of a
student-teacher in the practicum in the community of practice of
english for specific purposes from a systemic functional
linguistics perspective. Rio de Janeiro, 2018. 222 p. Tese de
Doutorado — Departamento de Letras, Pontificia Universidade
Catdlica do Rio de Janeiro.

The aim of this study is to investigate the identity (re) constructions of
a student-teacher in the practicum in the community of practice of English
for Specific Purposes (ESP) that | belong to as part of the search for
understandings about our context. In order to accomplish such objective,
data generated throughout the semester the student-teacher shared with us
encompass oral and written participations in which the identities were
analysed and they seemed to emerge from the choices in language to
interpret what she was living during the practicum. This interpretative-
qualitative research (ERICKSON, 1986; DENZIN; LINCOLN, 2006) is in the
area of Applied Linguistics (MOITA LOPES, 2006; 2013) and it is aligned
with social constructionist theories of identity (MOITA LOPES, 2003;
BUCHOLTZ; HALL, 2003, 2005), beliefs (BARCELOS, 2006) and emotions
(BARCELOS, 2012; ZEMBYLAS, 2004). It is also in interface with the
principles of Systemic Functional Linguistics (HALLIDAY, 1994; HALLIDAY;
MATTHIESSEN, 2014) and the Appraisal System (MARTIN; WHITE, 2005;
VIAN JR, 2009). Based on this theoretical framework, the analysis and
discussions suggest that there are new constructions and significant
reformulations in the student-teacher's identities, which emerge
discursively, mainly within the domain of affect. In addition, it is possible to
interpret that the practicum and the experiences and interactions in our
community of practice of ESP were essential in her (re) constructions,
especially as a teacher, and they include interconnected identities, beliefs
and emotions. The process of questioning, analysing and reflecting on these
identities and their complex relation to beliefs and emotions has contributed
to the development of understandings for our community of practice. It also
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fostered opportunities for mutual learning and the curiosity for other inquiries
that can motivate us to continue the constant research about this context in

a more dynamic and inclusive way.

Keywords

Applied linguistics; identities; systemic functional linguistics; appraisal

system; practicum; community of practice; english for specific purposes.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1512058/CA


PUC-Rio- CertificagaoDigital N° 1512058/CA

Sumario

L INEFOAUGAD e 15
2. Linguistica aplicada..........cuuuuiiiiiiiiiiieccc e 20
2.1. Aformacdao inicial de professores de linguas e o estagio

S0 01T 4V 1T (0] g = To [ 1R 35
2.1.1. Arelagédo entre teoria e pratica na formacéo de professores................ 23
2.1.2. O estagio supervisionado na formacao docente.............cceeeeevvvvvevinnnnnn. 27
2.2. Aformacado de professores de IFE .......cccooooviviiiiiiiiiie e 29
2.2.1. Origens, caracteristicas do IFE e seu desenvolvimento no Brasil ........ 30
2.2.1.1. Ampliando o conceito de necessidades em IFE...............cccccvvvviinnnnnns 32
2.2.1.2. OIFE NO Brasil ... 34
2.2.1.3. Os mitos que rondam o ensino de IFE no Brasil ..............cccccvvviiinnnns 38
2.2.2. A preparagédo do profissional de IFE ..., 40
3. Identidade: um processo em constante (re) CONStruGao ...........ccuevveeee 43
3.1. A concepGao de identidades. . .........uuuuuururureiiiiiiiiiiirieeiinieiieeeeeneeneeeeeeeaeee 43
3.2. ldentidades sob uma perspectiva sociocultural....................evuvieeiiiiiiinnns 45
3.3. Arelagdo com o(s) outro(s) na construgdo de identidades .................... 49
3.3.1. Comunidades de PratiCa ..........cceeeeeiiiiiiiiiiiiiee e 51
3.3.2. A construcéo de identidades profissionais docentes ..................ceeeenn. 53
3.4. ldentidades, CrenGas € €MOGOES .........uuuuurrrrrrmrmrrreenennnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnns 57
I I O <] ¢ [0 1 S U P PSPPI 57
4.2 EMOGOES ..o 59
3.4.3. (Re)construcdes de identidades-crengas-emogoes...........coeeeeeeeeeeennn. 61

4. A construcéo discursiva de identidades a partir de uma perspectiva
Yo Tod (o 11T 1 410 ) £ oF- NP 64

4.1. A representacdo das experiéncias da licencianda na oragéo: a
metafungao Ideacional...........coooviviii i 68

4.2. A negociacdo de significados na oracdo: a metafuncao interpessoal ....71

4.3. O Sistema de Avaliatividade..................uuuummmmimiiiiiiiiiee 73
5. Percurso metodoldgico e contextualizagdo dos dados ........ccccceeeeennne 80
5.1. Paradigma de PESQUISA ......uuuiiieeaeiieiiiiiiae e e eee et e e e e e e eeeeeiaa e e e e aeeeeeeees 80
5.2. O CONEXIO U PESYUISA ...eevveerrrrrrnrrnnnnnnnnnnnennneneessnenasssnnssnnnnsnnnennnenennnnnnnns 82
5.2.1. O instituto e as aulas de IFE em nossa comunidade de prética ........... 82

5.2.2. O estagio em nossa comunidade de pratica............cccceeeeeeeeeeeeeeeeeeeeennn. 86


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1512058/CA


PUC-Rio- CertificagaoDigital N° 1512058/CA

5.2.3. Os participantes da PESOUISEA ......uuirieeeeeeeeiiiiiiaae e e e e eeeeiiiaaa e e e e e e eeeeeenaanns 90

5.2.3.1. As professoras de EliS .........couuuiiiiiiiiiiieecci e 90
5.2.3.2. Os licenciandos que séo contemplados nos dados...............cccoeevvvnennn. 92
5.3. O convite para participar da PESOUISA .........uurrrrrrrrmmmrminrninnnnieinnnnnnnnnnnnnnns 95
5.4. O processo de pesquisa e algumas mudancas no caminho .................. 97
5.5. A geracao dos dados e os procedimentos de andlise .............ccccc........ 100
5.5.1. As respostas para as perguntas iniCiaiS ...........ccoeeveeereeeeeeeeeeeeeeeeeeeennn 101
5.5.2. OS QIANIOS...cci i e e e 101
5.5.3. As conversas durante 0 eStagio ..........ccccceeiiiiieeeeiieiiiiiiee e 102
ST T SV To [~ o TSP PPRRRR PP 105
5.5.5. O memorial de eStAQIO ........c.uuuriiiiiieiiiiiiieee e 105
6. Analise e discUSSE0 A0S dadOS ........uuvviiiiieiiiiiiiiiieee e 108

6.1. Algumas (re)construcdes identitarias de Elis no processo de

6.2.  TOrNAr-SE PrOfESSOIA .. .ccciieeieeeee e 108
6.2.1. (Re)construcdes de Elis como estagiaria ..........cccceeeeeeeeeeeeieeeeeeeeeee, 109
6.2.2. (Re)construgdes de Elis como (néo) futura professora....................... 134

6.2.3. (Re)construgdes de Elis como membro da nossa comunidade de
6.2.4. praticade IFE......ccccooiiiiiiiicc e 149

6.3. Retomando alguns dos entendimentos possiveis a partir das

6.4. analises dosS dadOoS .......cccoeeieeieiiie e 180

7. Algumas consideragfes e possiveis encaminhamentos...........cc........ 186

8. Referéncias bibliografiCas........cccuiiiiiiiiiiii e 191
F N 11 o 1 TP P PP UPPPPTR 204
Anexo 1 — ConvengOes de tranSCIIGAO. ... ..uuuuuueerereirieieeeieeeereeneaeennennennnnnnnnnnneees 204
Anexo 2 — Perguntas € respostas iNiCIaiS.......ccooeeeviiiiiiiiiiie e, 205
F N 1= (o T T I 1 - T [ N 206
Anexo 4 — DI&rio SODre a regenCia.........ooocuuvviiiiiiieiiiiiiiieeee e 207
Anexo 5 — Memorial de ESLAQIO .......uuuuuuuueeiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieneeeieennnnennennnnnnnnnnnnne 211
ANEXO 6 — CONVEISAS. ...civuuiiiiiii e ettt e ettt e et ete e e et eeeat e e e eatn e e e eat e e e eaea s 213
F N a1 T A VAT =Y TR 220
Anexo 8 — Autorizagio do Comité de Etica em Pesquisa ............ccceeveereenenne. 221

Anexo 9 — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.........cccvveeveevivenninnnnn. 222


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1512058/CA


PUC-Rio- CertificagaoDigital N° 1512058/CA

Lista de figuras

Figura 1 — Relacdes entre as areas que fundamentam esta tese............. 22
Figura 2 — O Pprocesso de IFE.........coooiiiiiiii e 33
Figura 3 — Principios fundamentais para o estudo de identidades .......... 46
Figura 4 — Estratificacdo da linguagem................eeuvviiiiimiiiiiiiiiiiiiiiniiinnnnns 65
Figura 5 — Metafungdes da linguagem........cccoceevviiiiiiiiiin e 67
Figura 6 — Inter-relagdo entre estratos da linguagem .............cccccevvvennnns 68
Figura 7 — Processos do Sistema de Transitividade .................eeveeiiennnnns 69
Figura 8 — Relacao entre modalidade e polaridade .............ccccvvvvinvennnnnns 72
Figura 9 — Os subsistemas da Avaliatividade.............ccccoooeeeriiiiiiiiiennnenn, 74
Figural0 — Representacdo da relacao entre afeto, apreciacdo e

JUIGAMENTO ... 76
Figurall - Algumas subdivisdes no sistema de Avaliatividade ................ 78
Figura1l2 - Representacao das identidades de Elis e sua inter-relacéo
com crencas e emogdes Nos dados analiSadosS...........vveveveeeriviiiiiiiieiiiiieiinn. 181
Figura 13 — Algumas identidades de Elis que emergem dos dados......... 182


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1512058/CA


PUC-Rio- CertificagaoDigital N° 1512058/CA

Lista de quadros

Quadrol — TIPOS 0€ PrOCESSO ...ccceiieeviiiiiiieeeeeeeeetiiiae e e e e e e e e earraa e e e aaaeenenes 70
Quadro 2 — FUNGOES AISCUISIVAS ........uvuvurmmreiinniiinniieineiiiininnnnneinnnnnnnnnnnnnnes 71
Quadro 3 — Cursos oferecidos pelo IFRJ campus Rio de Janeiro ............. 83
Quadro 4 — Dados selecionados para analise na etapa de qualificacéo.... 99
Quadro5 — Dados analiSados ...........cceuuiiiiiiiiiiiiiiiie e 101
Quadro 6 — Lista das conversas e seus excertos analisados ................. 104
Quadro 7 — OrganizaGao da analiSe..........ccccoviiiuiiiiiiiieeieiiiieeee e 107
Quadro 8 — Resumo de algumas das (re)construcdes identitarias

de Elis COMO EStagIANIa.........ccoiviiiiiii e 131
Quadro9 - Resumo das (re)construcdes identitarias de Elis como

(NE0) TULUIA PrOfESSOIA ..vuuii e e 147

Quadro 10 — Resumo de algumas das (re)construgdes identitarias
de Elis como membro da comunidade de praticade IFE.............cccccoeeeeeeee. 176

Quadro 11 - Perspectivas sobre o estagio, o contexto de IFE e a
escolha pela docéncia NOS dadOS..........ccovvviiiiiiiii e 183


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1512058/CA


PUC-Rio- CertificagaoDigital N° 1512058/CA

Lista de abreviacoes

CoTP — Coordenacéo Técnico Pedagdgica

CT — Contraturno

DE - Direcao de Ensino

IFE — Inglés para Fins Especificos

IFRJ — Instituto Federal de Educacédo Ciéncia e Tecnologia do Rio de Janeiro
LA — Linguistica Aplicada

LSF - Linguistica Sistémico-Funcional

PMQ — Pdés Médio de Quimica

TCLE — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

UFRJ — Universidade Federal do Rio de Janeiro


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1512058/CA


PUC-Rio- CertificagaoDigital N° 1512058/CA

1
Introducéao

Ainda que imperceptivel ou dificil de ser expresso em palavras, a experiéncia de estar com o
outro, ensinando e aprendendo, faz com que muito ocorra com cada um de nos.
(MORAES BEZERRA, 2011b, p. 94)

Além de ser um periodo de observacdo e pratica para os futuros
professores, o0 estagio supervisionado € “um espaco de interlocugdo mutua entre
os formadores, estagiarios e professores colaboradores” (GIMENEZ; PEREIRA,
2007, p. 97) gerando compartilhamentos que ndo se restringem apenas aos
conhecimentos pedagdgicos, mas que também podem compreender a
constituicao e a reelaboracgéo de praticas, identidades, sentimentos e concepcoes.
Com vistas a “criar inteligibilidades” (MOITA LOPES, 2006b, p. 85) sobre o
contexto de estagio' em uma comunidade de pratica (LAVE, WENGER, 1991;
KIELY, 2015) de Inglés para Fins Especificos (doravante IFE) do qual fago parte,
o presente trabalho, que se insere na area de Linguistica Aplicada (MOITA
LOPES, 2006, 2009, 2013b), tenta ‘expressar em palavras’ um pouco do que
tem ‘ocorrido conosco’ durante a nossa caminhada juntos e tem como foco as
(re)construcgdes identitarias de uma das estagiarias participantes desse processo,
a quem chamarei de Elis?.

Acredito que estudar nossas interacfes no estagio de forma reflexiva e
colaborativa pode contribuir para compreender melhor a nés mesmos, como nos
sentimos, nossas crengas, praticas e contextos (MILLER, 2013). Assim, considero
que trazer para reflexdo e discussdo as interpretacbes de Elis sobre suas
vivéncias no estagio tragcando conexdes com suas (re)construcdes de identidades,
que emergem na linguagem, podem criar oportunidades de aprendizado para
todos os participantes em nosso contexto (dentre eles os estagiarios, professores
de Prética de Ensino e meus colegas docentes do instituto), colaborando para
nossas proprias ressignificagbes como docentes em constante formacdo. Além
disso, por se tratar de um estudo de caso, contextualmente situado, intransferivel
e de forma alguma generalizdvel, esta pesquisa pode instigar em nossa

comunidade de préatica (e nos leitores interessados) novos questionamentos,

1 Este estudo foi desenvolvido no IFRJ, que também serd chamado de instituto e escola técnica de
forma intercambiavel.
2 Apresento Elis no capitulo 5 (seg&o 5.2.2), quando descrevo os participantes da pesquisa.
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reformulacdes e investigacdes, principalmente nas areas de formacdo de
professores e IFE.

Meu interesse no desenvolvimento desta pesquisa hasceu da conversa
informal com professores recém-formados, estagiarios e colegas de trabalho
sobre as nossas vivéncias no estagio, da leitura de memoriais de estagiarios e
dos meus préprios questionamentos ao refletir sobre minhas experiéncias como
estagiaria, professora substituta de Préatica de Ensino e, agora, como professora
regente que acolhe estagiarios. Ao participar dessas interacdes, pude perceber
gque existe uma tensao entre os estagiarios, os professores que os recebem, e os
professores de Pratica de Ensino, o que pode dificultar a negociacdo de
significados entre nds. Acredito que haja um conflito na forma como entendemos
as praticas pedagogicas, 0 que é ser professor, N0SS0s papeis e 0 que se espera
do estagio. Essas diferentes perspectivas, que poderiam ser oportunidades para
nossa unido e fontes de questionamento e desenvolvimento mutuo, sao
comumente motivo de afastamento, gerando e fomentando identidades, crengas
e emocdes negativas quanto a docéncia, ao IFE e ao periodo de pré-servico, que
também criam a sensacgédo de ndo-pertencimento, de ‘ndo encaixe’ nesse contexto
(como exemplificado pela indagacao de Elis que foi transcrita no titulo desta tese).

Além disso, ao receber estagiarios no instituto, percebi muito receio dos
licenciandos quanto ao IFE e a elaboracdo de materiais didaticos, aspecto
importante no contexto em que esta pesquisa foi desenvolvida. O trabalho com
essa abordagem parece ser dificultado pelo pouco conhecimento que os
licenciandos tém da area e talvez também pelas crencas ligadas ao seu ensino.
Essas sdo apenas algumas das questdes que surgiram ao lancar o meu olhar para
a interacdo entre agentes do processo de formacdo de professores, das quais
emergem diferentes identidades, entrelagcadas a algumas de suas crencgas e
permeadas de emocgdes, e que, a0 meu ver, precisam ser apresentadas para
discusséo e reflexdo, como proposto aqui. Para tanto, parto do pressuposto de
gue as identidades sdo construidas e negociadas nas interagées (MOITA LOPES,
2003) e que geram e sofrem influéncia das crencas (KUDIESS, 2005;
BARCELOS; VIEIRA-ABRAHAO, 2006; BARCELOS, 2007 e OLIVEIRA;
BARCELOS, 2012) e emocdes (ZEMBYLAS, 2004; REZENDE; COELHO, 2010).
Com efeito, identidades, crencas e emocgdes se relacionam com as acoes
docentes, sofrem influéncias do contexto e podem ser reelaboradas nesse
espaco.

Apesar de muitas pesquisas abordarem a construcdo de identidades
docentes (CONCEICAO, 2013; FABRICIO, 2011; MARCELO, 2009; dentre
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outras), as crengas de alunos (como em BARCELQOS, 2004), de professores em
geral (como em KUDIESS, 2005) ou do professor-aluno sobre o ensino de lingua
estrangeira e materna (como em BARCELOS, 2011; OLIVEIRA; BARCELOS,
2012), poucos trabalhos tratam das crengas sobre o estagio em si, muito menos
no contexto de IFE. Outro aspecto pouco explorado é a relacao entre identidades,
crencas e emogdes (BARCELOS, 2013 e 2017), que considero essencial para a
compreensdo do desenvolvimento pessoal e profissional docente e,
consequentemente, para este estudo. Além disso, em estudos sobre o periodo de
pré-servico, sao exiguos os trabalhos que mencionam a regéncia, apesar de ela
figurar nos dados desta pesquisa como uma das maiores preocupacdes dos
estagiarios. Também quase nenhuma atencdo é dada a preparagdo de
professores para o ensino de IFE. Tais lacunas mostram uma necessidade
premente de mais investigacdes que envolvam essas questbes da formacéo
docente, como proponho nesta tese.

Sabendo que as identidades séo construidas no e pelo discurso, acredito
que, por meio da andlise da linguagem, seja possivel observar como Elis se
(re)elabora constantemente nas intera¢fes, sendo suas acdes motivadas tanto
por aspectos microssociais, como também por aspectos de natureza macrossocial
(MOITA LOPES, 2013a). Por isso, proponho basear minha pesquisa no
entrelagcamento de teorias que partem do contexto: a perspectiva sociossemidtica
da Linguistica Sistémico-Funcional (THOMPSON, 2014a; HALLIDAY, 1994;
HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2014; EGGINS, 2004; GOUVEIA, 2009), doravante
LSF, e do Sistema de Avaliatividade (MARTIN, 2000; MARTIN; WHITE, 2005;
VIAN JR.; SOUZA; ALMEIDA, 2011), juntamente com pressupostos
socioconstrucionistas de identidades (MOITA LOPES, 2003; BUCHOLTZ; HALL,
2005; FABRICIO, 2011) e de crencas (KUDIESS, 2005; BARCELOS, 2011;
OLIVEIRA; BARCELOS, 2012), bem como o entendimento de emog¢des como
aspectos, ao mesmo tempo, socialmente construidos e internos (ZEMBYLAS,
2004; 2005; REZENDE; COELHO, 2010).

Portanto, olharei para as préaticas discursivas de Elis sabendo que séo
influenciadas por relagdes de poder e que os textos que as compdem “ao mesmo
tempo criam formas de perceber e representar o mundo, relagdes e identidades”
(MEURER, 2005, p. 91). Além disso, cumpre lembrar que as andlises e a
interpretacdes nesta tese séo posicionados: derivam do meu olhar para esses
dados e, portanto, sdo entendidos a partir dos contextos situacional e cultural em
gue me encontro, assim como sdo influenciados pelas minhas identidades em

(trans)formacdo, constituidas também por minhas crencas e emocdes. Estou
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ciente da natureza inseparavel entre identidades, crengcas e emocdes e apenas
escolhi o primeiro construto como ponto de partida neste estudo, mas registro que
h& conexdes entre os trés. Assim, inevitavelmente, a influéncia das crencas e
emocgOes nas (re)construces de identidades de Elis estar4 presente a todo
momento, contiguas, ainda que por vezes apenas evocadas, nas discussfes
sobre sua trajetoria identitéria durante seu estagio em IFE.

Elis participou assiduamente do estagio e da pesquisa, tornando possivel
acompanhar muitos momentos de reflexdo e (inter)agcdo e, por isso, suas
interpretacdes no decorrer do periodo de pré-servico em nossa comunidade de
pratica de IFE foram escolhidas como foco para o desenvolvimento deste trabalho.
Dos dados gerados, foram selecionados para a analise as respostas da estagiaria
para algumas questdes antes de iniciar o estagio, duas entradas em diario por ela
cedidas a mim, seu memorial de estagio, seu relato gravado em video, bem como
transcrigbes de excertos de cinco das conversas em que ela interagiu com outros
estagiarios e professores durante todo o periodo em que esteve em nossa escola.
O objetivo desta pesquisa é buscar entendimentos sobre o estagio
desenvolvido na comunidade de préatica de IFE investigando as
interpretacdes de uma licencianda sobre diferentes aspectos do periodo de
pré-servico nesse contexto e analisar a relacdo entre elas e suas
(re)construcdes de identidades, considerando que essas Ultimas também séo
permeadas de crencas e emocdes, dando énfase ao seu processo para tornar-se

professora. Com esse propdsito, apresento as seguintes questdes para reflexao:

1. Que identidades emergem nas escolhas lexicogramaticais e seméanticas
de Elis sobre o estagio em si, 0 nosso contexto especifico (especialmente
a abordagem de IFE e a participacdo em nossa comunidade de pratica) e
a docéncia? Como as interpretacdes de Elis se relacionam as suas
(re)construgdes identitérias, principalmente quanto ao processo de tornar-
se professora?

2. Como as crencas e emocgdes de Elis se relacionam as suas identidades
nesse processo? E possivel observar reconstrucdes ao longo de sua
caminhada no estégio?

3. Que entendimentos podem ser gerados a partir das reflexdes sobre as
discussbes desenvolvidas e debatidas nesta pesquisa para nhossa

comunidade de pratica?
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Esta tese estd organizada em oito capitulos. O primeiro se configura nesta
introducéo. No capitulo 2, delineio o contexto tedrico para o desenvolvimento da
pesquisa, localizando-a dentro do campo de estudos da Linguistica Aplicada, mais
especificamente no encontro das areas de formacdo de professores (na qual
destaco o estagio e a area de inglés para fins especificos, (sendo este Ultimo parte
do contexto no qual a pesquisa foi desenvolvida) e identidades. Os capitulos 3 e
4 continuam a descrever a arquitetura teérica que fundamenta esta investigacao,
explorando o0s principais aspectos quanto aos estudos sobre identidades
pertinentes a esta pesquisa, com foco especial na formacédo de professores e
explicando de que forma as andlises serdo conduzidas a partir da Linguistica
Sistémico-Funcional, principalmente com base no Sistema de Avaliatividade. O
capitulo 5 discute a metodologia de pesquisa adotada, que se insere em um
paradigma qualitativo-interpretativista, e traz o detalhamento do contexto. O
capitulo 6 abarca a analise e a discussao dos dados e, no capitulo 7, apresento
algumas consideracdes sobre as reflexdes feitas até o momento e sugiro
possiveis encaminhamentos. Finalmente, o capitulo 8 traz as referéncias
bibliograficas usadas e é seguido pelos Anexos, que consistem da Autorizacdo do
Comité de Etica em Pesquisa, do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE) e dos dados utilizados no presente estudo.
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Linguistica aplicada

Como lidar com a incerteza instaurada? Fazendo uso dela para chegar a inovagdo, em uma
juncédo de participagdo e antecipacdo, que é o oposto da adaptacdo e da acomodacéo.
Tornando as perguntas mais importantes do que a busca de respostas.

(CELANI, 2009a, p. 21)

Motivada pelos questionamentos sempre emergentes em minha sala de
aula de IFE, que agora compartilho também como ambiente de formacéo inicial
de professores, concentro-me, nesta tese, na busca de entendimentos sobre meu
contexto, como sugerido por Celani (2009a) na epigrafe. Para tanto, neste capitulo
descrevo como esta pesquisa de doutorado fundamenta-se na Linguistica
Aplicada (LA), um campo que abarca o ensino de IFE, a construg¢ao de identidades
e a formacao de professores, que séo as areas-chave deste estudo.

Inicialmente sempre definida em contraposicdo a Linguistica, de onde ela se
originou, a Linguistica Aplicada nasceu como uma disciplina orientada
principalmente para os estudos sobre ensino de linguas estrangeiras (MENEZES
et al.,, 2009), mas se ampliou vertiginosamente ao longo de sua trajetoria. Hoje,
trata-se de uma area totalmente independente e autbnoma, altamente produtiva
e, sob seu prisma, configuram-se os mais variados topicos de investigacdo. Posso
citar, como exemplo, a lista das areas tematicas em discusséo na 182. edi¢éo do
Congresso Mundial da Associacdo Internacional de Linguistica Aplicada® (AILA),
realizado no Rio de Janeiro em 2017, que mostra como os horizontes da LA se
expandiram para abarcar cada vez mais os dominios em que a linguagem é usada.

Um dos motivos para essa transformacéo se deve ao fato de a LA ser uma
area em dialogo cada vez maior e constante, em “estado de interagao dindmica”
(CELANI, 1998, p. 132) com outros campos do conhecimento, que se debruga
sobre as praticas discursivas nos mais diversos contextos. Certamente, ainda
existem trabalhos em LA que permanecem muito atrelados as limitacbes
disciplinares e a resolucao de problemas (MOITA LOPES, 2013a; AMORIM,
2017). Entretanto, tomo aqui nesta pesquisa 0 mesmo posicionamento que Moita

Lopes (2006a) e Celani (2004), que defendem a necessidade de as pesquisas em

3 Foram trinta as areas tematicas apresentadas no 18°. Congresso Mundial de Linguistica Aplicada
(AILA), sendo agrupadas nas seguintes linhas: Linguagem e Letramentos; Ensino e Aprendizagem
de Linguas; Linguagem e Trabalho; Linguagem nas Sociedades; e Linguistica Aplicada e
Metodologia. Dentre os temas abordados, o presente trabalho integra as areas de Formagédo de
Professores e Linguagem e ldentidades. Mais informagbes podem ser obtidas no caderno de
resumos do AILA, disponivel no endereco http://www.aila2017.com.br/images/ Book%201-v3_Final-
resumos.pdf
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LA seguirem um rumo inter/transdisciplinar, conjugando conhecimentos de outras
esferas como a filosofia, a sociologia, a educacéo e a psicologia, dentre outras, e
desbravando caminhos multiplos nos dmbitos de uso da linguagem, visando criar
inteligibilidades sobre as situagdes estudadas.

Nesse sentido, Moita Lopes (2006b) prop&e repensar as formas de fazer
pesquisa em LA, distinguindo, além da urgéncia de entendé-la como uma area
hibrida e mestica®, a qual o autor chama de INdisciplina (MOITA LOPES, 20063;
2009), outras trés caracteristicas que a tornam mais pertinente a vida
contemporanea. O segundo ponto salientado por Moita Lopes (2006b) é a
preméncia por dissipar a contraposicéo teoria e pratica, pesquisador e objeto®, a
busca pela imparcialidade, como se a neutralidade fosse possivel ou desejavel.
Na verdade, é essencial ao linguista aplicado, que busca fundamentalmente
compreender melhor as praticas sociais nas quais a linguagem é central, “explodir”
distanciamentos e integrar teoria e pratica, o que pode ser feito usando “a pratica
como proprio palco de reflexdes tedricas”, como afirma Rajagopalan, em uma
entrevista (apud SILVA; SANTOS; JUSIANA, 2011). O terceiro ponto levantado
por Moita Lopes (2006b) reitera essa necessidade de proximidade, dando
destaque aos sujeitos, social, histérica e culturalmente situados, com identidades
heterogéneas, fluidas e fragmentadas. Segundo o autor, “conhecimento que ndo
considera as vozes daqueles que vivem a pratica social ndo pode dizer nada sobre
ela” (MOITA LOPES, 2006b, p. 101). Além disso, como quarto e ultimo tépico para
discussédo, Moita Lopes afirma ser imprescindivel salientar as questfes de ética e
poder nas pesquisas em LA, ja que € impossivel relativizar todos os significados
e temos o compromisso, como linguistas aplicados, de nos orientar por limites
éticos.

Assim, além de procurar seguir esses quatro principios que pautam uma LA
contemporanea, esta pesquisa se alinha a uma visdo de LA transgressiva
(PENNYCOOK, 2006), empenhando-se na reflexividade, buscando novas
perspectivas, principalmente os aspectos locais (MAKONI; MEINHOFF, 2006;
RAJAGOPALAN, 2006), como as duvidas, insegurangas e dificuldades cotidianas
de uma estagiéria sobre o periodo de pré-servico, sobre a docéncia e as praticas

de IFE, por vezes deixadas de lado, polemizando e problematizando o

4 Esse € o primeiro ponto destacado por Moita Lopes (2006b).

5 Essa visdo dos participantes da pesquisa como ‘objetos’ de estudo, desumanizados e alheios ao
processo de pesquisa, como criticado por Cavalcanti (2006), chama a atengao negativamente por
estar em contradi¢ao aos principios relativos a ética e poder (CAVALCANTI, 2006; FABRICIO, 2006;
MOITA LOPES, 2006b). Esse procedimento extirpa completamente o individuo de seu contexto e o
reduz a um mero informante ou fonte de dados, distanciando-se também das realidades vividas em
prol de cientificidade, postura a ser evitada no presente estudo.
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conhecimento produzido. Assim, tomando a reflexividade e a ética como praticas
imprescindiveis ou, como sugere Fabricio (2006, p.59), a desaprendizagem como
possibilidade de conhecimento, sigo uma LA contemporénea que se apoia na
interface de diferentes campos do conhecimento, nos “pontos de escape”
(CAVALCANTI, 2006, p. 234), na “leveza de pensamento” (ROJO, 2006, p. 254),
“defendendo a responsabilidade e a solidariedade para com o outro na vida social
e em novas formas de conhecer” (MOITA LOPES, 2006b, p. 89), no meu caso, 0
acolhimento de alunos-professores e a construcao do estagio docente no instituto.

Com o objetivo de gerar entendimentos sobre 0 meu contexto, integro, nesta
pesquisa, as areas de formacdo de professores de linguas, identidades, ensino
de IFE e LSF, todos inseridos na LA neste estudo, como ilustrado na figura 1. A
LA é representada pela maior esfera formada por muitos outras, o que busca
demonstrar a enorme diversidade de areas que a compde. As outras quatro
esferas em destaque a direita, pontos chave desta pesquisa, sao representados
como uma ampliacdo de parte da esfera da LA e estdo ligadas entre si por linhas
pontilhadas, sugerindo algumas das interconexdes que podem ser feitas entre
elas. No entanto, as linhas entrecortadas buscam ilustrar que essas areas nao sao
fechadas ou presas umas as outras e podem ser estudadas sob outros ambitos,
diferentes do da LA. Os estudos em LSF, por exemplo, ndo sdo necessariamente

desenvolvidos em LA como na presente pesquisa.

Figura 1 — Relag6es entre as &reas que fundamentam esta tese

Linguistica
Aplicada

Fonte: Figura de minha autoria

Nas proximas subsecfes, discuto a formagédo de professores de linguas
(tema central que permeia os estudos nos quais esta pesquisa se baseia),
principalmente o papel do estagio supervisionado e a relagédo entre teoria e pratica
para o aluno-professor (na subsecdo 2.1), para entdo descrever algumas
peculiaridades da formac&o docente para o ensino de IFE. Para tanto, na

subsecédo 2. 2, apresento como se desenvolveu a abordagem de IFE (o que foi
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atrelado a preocupacdo constante com a formacdo docente na area,
principalmente no Brasil), suas principais caracteristicas, os mitos a ela ligados e
a preparacao do professor.

2.1
A formacdo inicial de professores de linguas e o0 estagio
supervisionado

A formacao de professores € um “processo altamente complexo, pontuado
por incertezas”, (SALIES, 2015, p. 11) que envolve as diversas experiéncias do
educador, dentre as quais esta o0 ensino universitario e a convivéncia na(s)
escola(s) onde acontece(m) o estagio supervisionado. Entretanto, no Brasil,
segundo Vieira-Abrahdo (2016), é relativamente recente a percepcdo de que
teoria e préatica devem se desenvolver de forma integrada. Essa discussao sobre
teoria versus pratica aparece muitas vezes nos dados gerados e ela é retomada

a seguir.

2.1.1.
A relacao entre teoria e préatica na formacédo de professores

Inicialmente, 0 esquema seguido para organizacao entre as disciplinas ficou
conhecido como 3 + 1: nos trés primeiros anos, os licenciandos aprendiam a
teoria, enquanto no ultimo, que era reservado ao estagio, eles teriam “a
oportunidade de aplicar os conhecimentos adquiridos” (Vieira-Abrahéo, 2016, p.
190). Essa estruturacao foi modificada ao longo do tempo e hoje, de acordo com
as Diretrizes Curriculares Nacionais para Formacao de Professores, o estagio
deve estar “articulado ao restante do curso”, ao passo que a pratica deve estar
“no interior das areas ou das disciplinas que constituirem os componentes
curriculares de formagao”, deixando de ficar a cargo somente das disciplinas
pedagdgicas, e ela “devera estar presente desde o inicio do curso e permear toda
a formacao” (BRASIL, 2002, p. 8). A lacuna entre teoria e pratica ainda esta muito
presente e arraigada na sociedade, mas a mudanca nas diretrizes reflete um
movimento em prol da ressignificacdo do lugar do estdgio e da prética
(NASCIMENTO, 2016), mesmo sabendo que existem diferentes perspectivas
quanto a formacéo de professores.

A esse respeito, Bomfim e Conceicdo (2014), com base em uma vasta

pesquisa, destacam trés modelos comuns mencionados tanto por autores na area
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de educacédo geral como de Linguistica Aplicada como paradigmas de formacéo
docente: a) a formacgédo artesanal, cujo foco é a pratica, de forma que a profissédo
€ aprendida por meio da observacdo e imitagdo de um mestre mais experiente,
responsavel por desenvolver no seu aprendiz aptiddes, habilidades e sua
capacidade inata; b) a formacao tecnicista, fortemente pautada na aplicacdo da
ciéncia sobre aquisicdo e treinamento de técnicas especificas, que devem ser
passadas aos docentes no inicio de suas carreiras; e ¢) a formacao reflexiva, que
tem como cerne a ideia de que a constru¢do do conhecimento sobre a profissédo
docente é aprendida pela reflexdo na e sobre a pratica, mediante a analise e
interpretacdo das experiéncias do dia-a-dia, no contexto.

Em meu entendimento, existem certas restricdes quanto aos trés modelos,
principalmente no que concerne a percepgdo de teoria e pratica como
desconectadas e também quando desconsideram a trama social complexa que
permeia 0 ambito educacional. O primeiro modelo incorre no equivoco de que a
automatizacao e imitagcdo de praticas sem qualquer base teorica ou reflexdo sobre
as mesmas preparariam o professor para o seu oficio. Ja& o modelo tecnicista, que
h& muitos anos também tem sido alvo de criticas (SCHON, 2000; LEFFA, 2001;
ZEICHNER, 2008; entre outros), se apoia exclusivamente na teoria e considera o
professor como mero instrumento de transmissédo de saberes que especialistas
preestabeleceram como diretrizes a se seguir, sem ter necessariamente relagéo
com o contexto vivenciado ou considerar o profissional como capaz de construir
entendimentos a partir de sua pratica.

Por sua vez, dependendo de como se segue o modelo de formacédo
reflexiva, pode-se preconizar a responsabilidade do préprio professor na producéo
do conhecimento docente, quando se considera que ele deve “entender as razbes
e racionalidades associadas com as diferentes praticas” e “tomar decisdes sabias
sobre o que fazer” (ZEICHNER, 2008, p. 536). Esse preceito também precisa ser
ponderado, pois pode se orientar excessivamente pela pratica (PIMENTA, 2002)
e acabar por delegar um fardo, dificil de sustentar, ao professor, de forma que ele
se sinta responséavel pela resolucdo de problemas em sua sala de aula (SERRAO,
2002).

Os modelos mencionados coexistem, mas o paradigma reflexivo € o mais
amplamente seguido nos dias de hoje (SANTOS, 2010; BOMFIM,; CONCEIC;AO,

2014). Contudo, o vasto interesse pelo tema formacdo de professores®, tem

6 Assim como podemos observar nos varios trabalhos apresentados em eventos nacionais e
internacionais, bem como na publicagcdo de livros, capitulos, trabalhos de poés-graduacéo e
periddicos de Linguistica Aplicada e outras areas. Um exemplo é o Congresso Latino-Americano de
Formagéo de Professores de Linguas (CLAFPL), evento que teve sua sexta edigdo em outubro de
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gerado mudancas na prépria formacao docente, tornando possivel vislumbrar uma
tendéncia cada vez maior em direcao as “nog¢des de educacéio, formagao, trabalho
e desenvolvimento profissional”; a “criticidade e a ética”; e a “pedagogia
investigativa e inclusiva” visando a integracao dos colaboradores, envolvendo-os
ativamente na pesquisa sobre o seu préprio contexto (MILLER, 2013, p.100). A
presente pesquisa se sintoniza com essa tendéncia, procurando ndo se prender a
modelos, resolucdo de problemas ou dicotomias como teoria versus pratica, mas
buscando entendimentos locais, investigando “o que se faz, a experiéncia que se
vive e a qualidade de vida gerada a partir da relagao interpessoal” construida pelos
participantes (MORAES BEZERRA, 2012, p. 60).

Considero também que a formacdo docente abarca diversas experiéncias
educacionais e se estende por toda a carreira do professor (ALMEIDA FILHO,
2006), que fatores contextuais, observaveis e mentais (TUROLO-SILVA, 2014),
politicos, sociais, historicos e culturais (LEFFA, 2001; MATEUS, 2006) influenciam
as interagbes em sala de aula e o fazer docente, bem como concebo ambas teoria
e pratica essenciais e indissociaveis (VIEIRA-ABRAHAO, 2002). Além disso, creio
que tanto o curso de licenciatura quanto o estagio supervisionado sdo essenciais
para a formagdo docente (QUADROS-ZAMBONI, 2015; VIEIRA-ABRAHAO,
2007) e para o processo de (re)construcdo de suas identidades e que deveria
haver uma maior integracao entre essas duas esferas.

Portanto, concordo com Vieira-Abrahdo (2007) quanto a importancia do
envolvimento e planejamento colaborativo entre universidade e escola. Destaco
aqui que é imperativo que haja a negociacdo de significados e a construcéao
conjunta do estagio ao invés de simplesmente ocorrer a submissdo dos
participantes da escola ao escrutinio e avaliagdo a partir de parametros
estabelecidos pela universidade. O estagiario, o professor que o recebe na escola
e 0 supervisor da universidade deveriam trabalhar em parceria, se empenhando
na busca de caminhos para um estagio mais efetivo (LUDKE, 2013).

Do mesmo modo que Reichmann (2014), ressalto que os professores
regentes tém papel de grande importdncia na constituicdo identitaria dos
estagiarios, como também corroboro a perspectiva sociocultural de Johnson e
Golombek (2016) quanto a formacdo docente: todos os participantes trazem
conhecimentos experienciais e prévios, que podem se relacionar dialeticamente

com saberes teéricos e promover a coconstrucdo de conceitos nas interacfes

2016 em Londrina e contou com mais de setecentos trabalhos, o que mostra a quantidade crescente
de pesquisas na area de formacao de professores. O caderno de resumos pode ser acessado pelo
endereco http://www.viclafpl.com.br/pt/programacao/caderno-de-resumos/.
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entre esses professores. Assim, seguindo esse pensamento, entendo que ambos
professores regentes e professores de Pratica de Ensino sdo igualmente
professores formadores e “co-responsaveis pela educagao inicial” dos estagiarios
(MORAES BEZERRA, 2006, p. 731) e que eles, assim como os licenciandos,
estdo em formacdo no estdgio supervisionado e podem colaborar para o
enriquecimento pessoal e profissional de seus pares.

Tal afirmacéo diverge do ponto de vista desenvolvido no artigo de Ferreira
(2016, p.162), que, apesar de admitir que “a figura do professor regente” tem “sua
cota de participacido na formacao do estagiario”, enaltece o papel do professor da
universidade, referindo-se a ele como o Unico formador, a0 mesmo tempo que
refor¢ca a concepgéo de que o professor da escola tem pouco a compartilhar, ao
citar, por exemplo, “falta de maturidade” e “caréncia de conhecimentos teéricos
suficientes e atualizados que |he oferecam base para discussdes” como alguns
dos motivos pelos quais a pratica reflexiva envolvendo esses professores ndo
“ocorre de maneira tao significativa”. Acredito que esse tipo de conclusao fomenta
o distanciamento entre universidade e escola e desconsidera que todos os
participantes - alunos, licenciandos, professores regentes e da universidade - tém
muito a colaborar na interacéo. Logo, ndo ha razdes para perpetuar os privilégios
guanto aos conhecimentos advindos da universidade em detrimento dos da
escola. Como dito anteriormente, todos ensinam e todos aprendem, posto que,

como explica Liberali (2010, p. 74), o que cada um traz € riquissimo, e tal profusao,

assim como a necessidade de ampliacdo do universo de suas experiéncias para
tornar possivel um maior acumulo de elementos da realidade e chances de
combinagcBes diversas e inovadoras dessas experiéncias, permite ampliar os
significados compartilhados.

Nos dados gerados inicialmente para esta pesquisa, esse embate entre
universidade e escola surge algumas vezes nas falas dos licenciandos
participantes (que sdo aqui transcritas entre aspas), has quais eles guestionam o
porqué dessa dicotomia e algumas crencas que eles tinham a esse respeito antes
de comecar o estagio, tais como de que: 1. ndo ha compatibilidade entre essas
duas esferas, pois “na teoria, tudo € muito bonito, mas na pratica, a escola € um
inferno”; 2. o saber tedrico esta conectado as disciplinas da graduagéo,
principalmente a Pratica de Ensino, responsavel por ensinar os futuros
professores a lecionar (como também observa CASTRO, 2009); 3. o papel dos
estagiarios é de observadores e avaliadores da pratica no estagio em comparacao

a teoria aprendida na universidade; 4. o estagiario sera visto como alguém “nao
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querido, um alienigena” pelos professores regentes; 5. no estagio devem “ver o
que ndo se deve fazer”; 6. na escola de estagio, os licenciandos podem “ter uma
nocao dos tipos de problemas” que eles terao “que enfrentar no futuro” e “comecar
a pensar em como aplicar o que aprenderam para resolvé-los”; e 7. “é impossivel
ensinar inglés na escola’, isso “s6 se aprende em cursinho” porque na escola, “o
professor ndo esta capacitado” a ensinar inglés para o aluno; dentre outras.

Por outro lado, alguns professores também se sentem apreensivos quanto
a recepcao de estagiarios em suas salas e, assim como 0s estagiarios, também
expressam um conjunto de crencas que fazem parte da constituicdo de
identidades/emocfes, que parecem acentuar o afastamento entre esses dois
espacos quando ndo héa dialogo. Logo, essas concepgdes negativas partem dos
dois lados (MELLO, 2010). Por isso, ha a necessidade de um trabalho conjunto
para compreender os discursos que permeiam o estagio e de talvez desmistificar
e/ou tentar atenuar essas concepgdes que geram desconfianca e desunido de
ambas as direc¢des, prejudicando a formacgéo desses professores. Precisamos de
uma “construgdo dialégica de saberes, a partir do desenvolvimento de pontes” e
do didlogo entre “todos os sujeitos envolvidos” (REIS; SANTOS, 2015, p. 19).

Nesse sentido, com vistas a trazer uma contribuicdo para a area de
formacdo de professores dentro da Linguistica Aplicada, a geracédo inicial dos
dados para esta pesquisa foi feita a partir de diversas interacdes entre professores
formadores e estagiarios em diferentes momentos ao longo do estagio e esta tese
se debruca sobre as trajetdrias identitarias de uma das licenciandas, aqui
chamada de Elis, durante esse periodo, compostas também por crencas e
emocOes, analisando os discursos que permeiam as interagfes das quais ela
participa e buscando entendimentos sobre esse processo dentro do contexto de
IFE. No entanto, primeiramente é necessario entender como se configura o

estagio.

2.1.2
O estagio supervisionado na formacédo docente

Pelo Parecer CNE/CP n° 28/2001, ficaram estabelecidas 400 horas de
praticas de ensino, vivenciadas ao longo do curso, 1800 horas para os conteudos
curriculares, 200 horas de atividades académico-cientifico-culturais, além de 400
horas de estagio supervisionado, formando um total de, no minimo, 2800 horas a

serem realizadas em um prazo igual ou superior a 3 anos de formacao. As 400
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horas de estagio podem ser distribuidas em diferentes escolas e niveis, como é o
caso do que acontece no contexto descrito nesta pesquisa: apenas 120 dessas
horas sdo cumpridas junto a equipe de IFE no ensino médio. O restante deve
contemplar outros niveis e escolas, bem como o acompanhamento de aulas de
lingua portuguesa, pois os licenciandos serdo formados com dupla habilitagdo.

Apesar de o estagio supervisionado ser uma exigéncia de todos 0s cursos
de licenciatura, ndo ha especificacdes sobre como conduzi-lo, tal como
mencionam Bueno (2009), Valsechi (2016) e Dias (2016), fazendo com que ele
seja desenvolvido, principalmente, conforme uma das seguintes perspectivas: de
estagio como observacdo e reproducdo da pratica, como instrumentalizacao
técnica ou como pesquisa (PIMENTA; LIMA, 2012). Pode-se perceber que essa
divisdo se relaciona diretamente aos trés modelos de formagdo docente
brevemente descritos nesta secao.

Pimenta e Lima (2012) consideram que o estagio tem papel central nos
cursos de formacao de professores, sendo um momento 6timo para “a construgao
de identidades, dos saberes e das posturas especificas ao exercicio profissional
docente”. As autoras também afirmam que é imprescindivel que o estagio seja
desenvolvido “com e como pesquisa” (PIMENTA; LIMA, 2012, p. 61 e 79), criando
a oportunidade para que os licenciandos ampliem a compreensédo das situacoes
vivenciadas e observadas nas escolas, nos sistemas de ensino e nas demais
situacOes a partir de propostas dos professores orientadores para a elaboracdo
de projetos de pesquisa durante ou apds o periodo de pré-servigco. A partir dessa
premissa, Dias (2016) diz que o estagio integra as etapas de observacéo,
problematizacéo, investigacao, analise e intervencao, sendo o professor formador
responsavel por “orientar os professores iniciantes de modo que esses Ultimos
tenham clareza para agir e intenc&o de intervir e (re)configurar seu trabalho” (ibid.,
p. 130).

Embora eu concorde com a necessidade premente de uma postura
investigativa quanto a sala de aula, questiono esse direcionamento interventivo,
que parece partir da leitura de que sempre ha muito a mudar, de que a mudanca
é irrefutavelmente imprescindivel e de que os saberes da universidade, as teorias,
aprendidas pelo estagiério na graduacgédo, serdo aplicadas na escola. Reitero que
uma fase inicial de observagéo é importante, mas, ao invés de seguir 0 esquema
‘olhar, avaliar, achar um problema, analisar e apontar respostas’, que parece estar
atrelado a proposta de Dias (2016), acredito que essa observacao deve se tornar,

aos poucos, participacdo ativa, envolvimento na pratica, engajamento nas
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atividades do estagio e negociacdo de saberes entre 0s participantes desse
contexto.

Assim, em uma outra visada de estagio ‘com e como pesquisa’ para todos
os professores engajados, a ‘postura investigativa’ se mantém, porém, o propésito
ndo é apontar falhas e produzir solu¢des, mas considerar os resultados como
processo, a fim de que tenham “maior relevancia intrinseca para as pessoas
envolvidas do que para sua produtividade ou eficiéncia profissional” (MILLER,
2013, p.112). Considero, portanto, que o envolvimento em pesquisa no estagio
ndo € s6 para os licenciandos, mas todos os professores, preferencialmente
integrados em um processo de pesquisa reflexiva e inclusiva, no qual se preze a
agéncia dos participantes e a rigueza dos compartiihamentos dessas
investigacdes conjuntas. O objetivo € realmente procurar entender, participar,
analisar junto, escutar uns aos outros, colaborar, coconstruir conhecimentos e, ao
mesmo tempo, (re)formular a si mesmos. Desse modo, creio que o estagio
supervisionado tem funcdo crucial na constituicdo de identidades, tema do
proximo capitulo. Antes, porém, apresento a base tedrica sobre o contexto
estudado, a formacdo de professores para o ensino de IFE, descrevendo
brevemente a origem e algumas caracteristicas dessa abordagem e o que se

espera do profissional de IFE.

2.2
A formacéao de professores de IFE

Uma das perguntas que os estagiarios me fazem com mais frequéncia é
“Qual a formacgao do professor para dar aulas de IFE?”, mas a resposta a essa
questao nao é nada simples pois requer certo conhecimento sobre a abordagem.
Muitos professores com experiéncia em cursos particulares de inglés e escolas de
ensino fundamental, mas que nao tiveram contato com inglés para fins
especificos, se sentem aflitos nas primeiras semanas trabalhando com IFE por
falta de “preparagao e vivéncia” na formagéo inicial (CELANI, 2009b, p. 9), como
aconteceu comigo e com 0s estagiarios que recebemos. No estagio em nossa
comunidade de pratica, percebemos a necessidade de debater textos sobre a
abordagem e criar espacos para discutir expectativas, crencas e medos que 0s
estagiarios traziam. Para isso, apresentamos como se desenvolveu a abordagem

e suas principais caracteristicas, bem como debatemos algumas das crencas
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sobre o ensino de IFE, aspectos importantes para entender o contexto desta
pesquisa e que serdo abordados na proxima subsecao.

2.2.1
Origens, caracteristicas do IFE e seu desenvolvimento no Brasil

Segundo Hutchinson e Waters (1987, p. 6-8), a demanda pelo ensino de IFE
ganhou forca depois da Segunda Guerra Mundial devido a trés fatores principais.
O primeiro deles foi a grande expansao nos campos cientifico, técnico e
econdmico, que levou a busca de uma lingua por meio da qual trocas de
conhecimentos e produtos pudessem ser feitas. Além disso, houve uma revolucao
na area da Linguistica, que mudou o foco para pesquisas sobre a forma pela qual
a comunicagdo realmente acontece, nas situagbes de uso, ao invés de se
concentrar apenas na definicho e descricdo de regras. Na mesma época,
observou-se o desenvolvimento da Psicologia Educacional, que passou a
enfatizar a importancia de se considerar o aluno, suas demandas e formas de
motiva-lo para que a aprendizagem ocorra.

Ao longo dos anos, o IFE se transformou, sendo possivel identificar
diferentes tendéncias em seu desenvolvimento. Hutchinson e Waters (1987, p. 9)
classificam essas tendéncias como “cinco fases principais”, que representam um
panorama geral, ja que seu desenvolvimento tem ocorrido de formas e
velocidades diversas em diferentes lugares do mundo. Segundo os autores
(HUTCHINSON; WATERS,1987), na primeira fase, ocorreu a analise do registro,
cujo foco central voltava-se a descricdo de itens lexicais e gramaticais de textos,
principalmente escritos (JOHNS, 2013, p.7), operando no nivel da frase.
Entretanto, como constatado por Swales (1985, p. 59), tal perspectiva se mostrou
pouco eficiente para alcancar os objetivos tracados e foi, aos poucos, substituida
pela andlise retérica, campo em emergéncia na época. Nesta segunda fase,
buscava-se entender como as frases se combinavam para produzir significados
(HUTCHINSON; WATERS,1987, p.11). Visava-se, assim, identificar como os
textos se organizam, que padrbes existiam e como isso poderia ser
linguisticamente marcado a fim de embasar o programa dos cursos. Entre outras
contribuicbes desta fase estdo as consultas a especialistas informantes da area
especifica, bem como andlises retoricas distinguindo diferentes tipos de textos
(SELINKER, 1988 apud JOHNS, 2013, p.8).

Na terceira fase, denominada analise das necessidades, o ponto de partida
foi modificado, passando a ser a identificacdo da situacao-alvo de uso da lingua

para a qual o aluno tem que se preparar, mas a abordagem continuou restrita a
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andlise superficial dessas necessidades e de caracteristicas linguisticas para
elaborar o programa do curso. Somente na quarta fase o aluno realmente comega
a tomar o lugar central das pesquisas, cujo enfoque passa a ser as estratégias ou
habilidades que podem ajuda-lo a interagir com os textos. Esta preocupacgéo se
amplia na quinta fase, centrada nos meios pelos quais a aprendizagem de linguas
ocorre (DUDLEY-EVANS; ST JOHN, 1998, p. 27), contemplando o fato de que
existem diferentes formas de aprender e que cada individuo tem suas
particularidades quanto a esse processo. Portanto, as trés primeiras fases se
concentram na lingua(gem) e as duas outras se voltam para o aluno, sendo as
cinco essenciais ao se considerar o que envolve o conceito de necessidades.

Essas fases principais destacadas por Hutchinson e Waters (1987), as quais
prefiro chamar de tendéncias, mostram como o IFE se renova a partir da
interlocucdo entre teoria e pratica: os praticantes de IFE estdo necessariamente
envolvidos em pesquisa quanto ao ensino-aprendizagem, sobre o seu contexto,
seu fazer e as necessidades, que também estdo em constante transformacéao.
Portanto, como dito anteriormente, essas ‘fases’ ndo sdo estanques ou acontecem
da mesma forma em diferentes localizacdes e, de forma alguma, sédo as Unicas
mudancas ocorridas no desenvolvimento do IFE. No entanto, é importante cita-las
aqui porque certas crengas/mitos’ quanto a abordagem no Brasil advém do
desconhecimento dessa natureza mutavel do IFE e da superagdo de algumas
tendéncias conforme as necessidades no contexto brasileiro (RAMOS, 2008),
criando alguns mitos, como explicado na subsecao 2.1.3 desta tese.

Assim, o IFE ndo é um produto, mas uma abordagem de ensino de linguas
na qual todas as decisdes sobre conteido e metodologia sdo baseadas nas
razdes de aprender dos alunos (HUTCHINSON; WATERS,1987, p. 19). Na
verdade, considero que a busca por atender a essa e outras premissas que listo
a seguir é o que diferencia o IFE do inglés geral. Primeiramente, as necessidades,
que devem ser revisitadas, pesquisadas, reanalisadas e repensadas a todo
tempo, sdo o cerne de todo o trabalho com IFE. Além disso, o ensino deve
englobar os conteudos das profissdes e/ou disciplinas a que serve, ter objetivos
claros, centrar-se na lingua, habilidades, discurso e géneros apropriados a estas
atividades (DUDLEY-EVANS; ST. JOHN,1998) e tratar o aluno como parceiro no
desenvolvimento de sua propria aprendizagem (RAMOS, 2005), ja que seu

conhecimento prévio bem como suas experiéncias sdo essenciais nesta

7 Em todos os textos pesquisados que se referem aos mitos quanto a abordagem de IFE (como
RAMOS, 2005; 2009; BELMONTE; ROSSINI, 2015), a palavra mito é utilizada no sentido ‘crencas
comuns que nao tem fundamento’.
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perspectiva. A propria relagdo professor-aluno é outra se comparada ao inglés
geral, posto que o conhecimento é compartilhado entre eles colaborativamente
(VIAN JR., 2015). Como as definicBes sobre contetudos, materiais didaticos e
metodologias séo pautadas no contexto, nos alunos e nas razdes para aprender,
é claro que as necessidades em IFE vao se transformando, fazendo com que o

seu préprio conceito careca de ampliacdo, o que € discutido a seguir.

2.2.1.1
Ampliando o conceito de necessidades em IFE

Parte da andlise das necessidades consiste no levantamento inicial das
caracteristicas da situacdo usando diversos recursos como geragao de dados por
meio de questionarios, entrevistas, observagéo, discussdo, conversas e consultas
a alunos, professores, bem como a outros profissionais da area especifica e
analise de textos auténticos escritos e falados, dentre outros. Entretanto, devemos
lembrar que no centro de todo 0 processo esta o aluno, e que o primeiro passo,
como descrito por Dudley Evans e St. John (1998, p. 126) é conhecer esse
aprendiz®:

Primeiramente, a andlise de necessidades objetiva conhecer os alunos como

pessoas, como usuarios e estudantes da lingua. Em segundo lugar, o estudo da

analise de necessidades também visa conhecer como o aprendizado de lingua e

habilidades pode ser maximizado para um determinado grupo de aprendizes. Em

terceiro, o estudo da andlise de necessidades busca saber sobre as situagdes alvo

e 0 ambiente de aprendizado para que as informacdes possam ser devidamente
interpretadas®

Portanto, a andlise de necessidades em si ndo é tdo simples e demanda
mais do que identificar as caracteristicas linguisticas da situag&o-alvo, que
englobam o que aprendiz deve saber para atuar na situacdo-alvo de forma
eficiente e suas lacunas (que sdo a distancia entre o que ele ja sabe e o0 que deve
saber), somadas ao que ele quer ou acha que precisa aprender (HUTCHINSON,;
WATERS,1987).

E preciso também conhecer a situacdo de aprendizagem, informacdes
especificas sobre local, participantes, objetivos, estilos de aprendizagem, dentre

outros fatores (ibid.). Além das necessidades da situagéo-alvo e de aprendizagem

8 Todas as traducdes nesta pesquisa foram feitas de forma livre por mim.

9 No original: First, needs analysis aims to know learners as people, as language users and as
language learners. Second, needs analysis study also aims to know how language learning and skills
learning can be maximized for a given learner group. Third, needs analysis study aims to know the
target situations and learning environment so that data can appropriately be interpreted.
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destacadas por Hutchinson e Waters (1987, p.53 e 54), Dudley-Evans e St. John
(1998) apresentam a analise da situagdo atual (o que os aprendizes ja sabem da
lingua alvo, as habilidades e experiéncias de aprendizagem, bem como seus
pontos fortes e fracos em relacdo a linguagem) e a andlise do meio como
essenciais. Ou seja, devemos ser mais abertos, flexiveis e sensiveis ao contexto,
como disse Ann Jonhs aos especialistas de IFE em entrevista ao International
Journal of Language Studies na publicacdo entitulada English for Specific
Purposes: The state of the art (JOHNS, 2015).

Pesquisar e questionar sempre: esse deve ser o principio a se seguir por
todos que trabalham com IFE. Os praticantes dessa abordagem devem estar
continuamente investigando o contexto e sua pratica em relagdo direta com a
teoria que a embasa, revendo a analise das necessidades, o design do curso, o
ensino-aprendizagem, o processo como um todo e a sua avaliacdo de forma
continua e interligada, como representado na figura 2, elaborada e adaptada a
partir da juncéo de duas ilustracdes de Dudley-Evans e St. John (1998, p. 121 e
125). Essa figura busca organizar visualmente os pontos aqui apresentados, mas
alterei o traco constante das imagens originais por um tracejado que sugere fluidez
e abertura, pois considero que o processo de IFE ndo é estatico ou fechado. A
andlise das necessidades, por exemplo, ndo se limita apenas aos tdpicos
apresentados por Hutchinson e Waters (1987) e Dudley-Evans e St. John (1998)
e eles ndo sao estanques. Além disso, o levantamento das necessidades néo se
restringe ao inicio do curso (VIAN JR, 2008), mas deve ser um exercicio constante,

retroalimentando e recebendo informacbes de todos os outros estagios do

Figura 2 - O processo de IFE
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Fonte: Elaborada a partir da jungcéo de duas figuras de Dudley-Evans e St. John (1998)
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2212
O IFE no Brasil

O IFE no Brasil tem se desenvolvido, desde seu comeco, no “desbravar de
caminhos”, “sobrevivendo a obstaculos, preconceitos e mitos, fortificando-se nos
desencontros” (FREIRE, 2009, p. 11) e gerando reflexbes e discussdes que
tiveram grande repercussdo no desenvolvimento de pesquisas das areas de
ensino-aprendizagem e de formacdo de professores de linguas no pais
(KLEIMAN, 1994; LIMA-LOPES.; FISCHER; GAZOTTI-VALLIM, 2015). Nas
préximas linhas, descrevo brevemente alguns momentos dessa histéria,
sobretudo com base em textos de alguns de seus protagonistas, como 0s autores
dos artigos no livro ‘A abordagem instrumental no Brasil’ (CELANI et al, 2009), por
exemplo.

A ‘aventura ousada’ (CELANI, 2009a, p. 17) do IFE no Brasil teve inicio
como uma “‘reagao a uma necessidade” (RAMOS, 2008, p. 70) — a de preparar
professores de inglés de diversas universidades brasileiras por todo o territorio
nacional para atender a grande demanda de aulas de IFE, nomeado na época
como ‘Inglés Instrumental’, para as areas cientificas de suas universidades.
Sabendo dessa caréncia e com vistas a responder aos inimeros pedidos de
esclarecimentos sobre IFE como os dos professores que vinham de diferentes
estados brasileiros cursar disciplinas no programa de Linguistica Aplicada da
Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo (PUC-SP), a Professora Doutora
Maria Antonieta Alba Celani se engajou na busca de recursos para criar um projeto
amplo, que abarcasse instituicdes do norte ao sul do pais. Como nos conta a
propria Celani, em 1977, com o auxilio de Maurice Broughton, professor visitante
do Consulado Britdnico com experiéncia em IFE, e com o apoio da CAPES
(Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior), foi feita a
analise de necessidades em vinte universidades de diferentes partes do Brasil
(CELANI, 2009a), que confirmou a caréncia de um projeto para todo o pais. A
partir desses resultados, somados ao grande interesse e acolhimento da iniciativa
por participantes de quatro seminarios realizados em 1979, foi elaborado um
pedido formal de auxilio ao governo britanico, que foi concedido por quatro anos
(e depois estendido) e incluia a participagéo de trés especialistas residentes: John
Holmes, Mike Scott e Tony Deyes.

Assim, nascia o Projeto Nacional Ensino de Inglés Instrumental, coordenado
por Celani, com o apoio do Conselho Britanico e de auxilios parciais da CAPES e

do CNPq (Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico) e com
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a PUC-SP como instituicdo responsavel por sua implantacdo e seu
desenvolvimento, bem como pela sua difusdo (CELANI, 2009a; RAMOS, 2008).
Seu grande marco inicial foi o primeiro Seminario Nacional de Inglés Instrumental
em 1980, quando foram tomadas algumas decisdes que caracterizaram o projeto
brasileiro (HOLMES; CELANI, 2006; CELANI, 2009a, p. 19): ndo adotar livro
didatico, implementar a autoavaliacdo constante, garantir a diversidade e as
culturas locais e dar plena autonomia as instituicdes parceiras na selecao de
participantes. Também foi estabelecido que o programa de desenvolvimento de
professores seria implementado, principalmente em forma de seminarios regionais
e locais, motivando a troca de experiéncias e o engajamento efetivo de todos os
envolvidos (RAMOS, 2008).

Com o tempo, o projeto se expandiu e ganhou maior forca apds a adeséo
das entéo Escolas Técnicas Federais (CELANI, 2009a, RAMOS, 2008), como é o
caso do instituto em que a presente pesquisa foi feita. Nos anos que se seguiram,
foram desenvolvidas algumas formas de ajudar as diferentes instituicdes
participantes, como a criagdo de um centro de recursos para a comunicagao e
troca de materiais, o CEPRIL (inicialmente a sigla para Centro de Pesquisas,
Recursos e Informacdo em Leitura, que mudou com a expansao de sua atuacao
e das necessidades e é conhecido hoje como Centro de Pesquisas, Recursos e
Informacdo em Linguagem); a realizacdo de semindrios e oficinas; e as
numerosas publicacbes sobre o projeto, como os Working Papers, a revista The
ESPecialist e outros artigos em periédicos diversos, bem como em livros (CELANI
et al, 2009).

E importante frisar que o projeto era uma “gigantesca operacdo” (CELANI,
2009a, p. 19) sem precedentes e cheia de incertezas: tudo era muito novo, uma
iniciativa envolvendo diferentes instituices do pais que dependia da colaboragéo
e envolvimento de muitos e que se pautava na andlise das necessidades e em
sua interpretacao pelas pessoas envolvidas. Além da construg&o do projeto em si,
outros desafios surgiram no caminho, como os de tecer relagfes mais estreitas
entre as instituicdes participantes para conseguir trabalhar juntos e de lidar com a
negatividade associada ao Inglés Instrumental (visto como uma atividade pouco
nobre) e fazer com o que os profissionais melhorassem sua autoestima (RAMOS,
2008; CELANI, 2005; 2009a; FREIRE, 2009; FIGUEIREDO, 2009).

Foi preciso também romper paradigmas e “sair do estabelecido
historicamente para o desconhecido” (CELANI, 2009a, p. 21). Assim, o projeto ndo
estava preso a posicionamentos tedricos aceitos na época e, por vezes, inovava

na busca de atender as necessidades que se apresentavam. Alguns exemplos
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desse fato sdo o uso de textos auténticos com os alunos (ndo se limitando a
escolher o que ler a partir de certos padrdes sintaticos e vocabulério previamente
ensinados) e o emprego do portugués como lingua de sala de aula pelos
praticantes de IFE, o que ‘traia’ um dos principios da abordagem comunicativa
(CELANI, 20093, p. 21).

Além disso, o IFE no Brasil quebrou algumas tradices sobre ensino-
aprendizagem, como, por exemplo, a de transmissdo de conhecimento pelo
professor e a definicdo de contetdo a partir de livros didaticos, dando espaco a
uma forma mais autdnoma de proceder. Desse modo, decisdes “sobre conteudos,
materiais didaticos e metodologias” foram baseadas “nas razdes para aprender”
(CELANI, 2009a, p. 23) e o proprio conhecimento passou a ser visto como algo a
ser compartilhado entre todos, entre professores e entre professores e alunos.
Como resultado, foi necessario aprender a conviver com a mudancga, pesquisar,
produzir e se renovar constantemente. Um grande exemplo dessa atitude é o livro
ESP in Brazil: 25 years of evolution and reflection de Celani, Deyes, Scott e
Holmes, em que os autores lancam seu olhar sobre suas proprias publicagdes no
periodo de 1980-1989 com o objetivo de analisa-las e discutir suas contribuicdes
e sua relevancia para seu momento presente (CELANI et al, 2005). Posso citar
também as préprias mudancgas nas nomenclaturas de eventos, cursos, disciplinas
e materiais, como o curso de julho ministrado pela PUC-SP, originalmente
denominado ‘Metodologia de Ensino de Inglés Instrumental’ que passou a ser
intitulado ‘Buscando Novos Caminhos: Inglés Instrumental’ (RAMOS, 2009a). Tais
mudangas nao ocorreram por acaso e refletem como a ‘grande familia de IFE’
estava e esté crescendo ndo s6 em numeros de membros, mas também em suas
perspectivas, haja vista 0os muitos textos escritos por integrantes professores de
diferentes linguas sobre suas experiéncias em varias partes do pais. Destes,
gostaria de chamar a atencao para algumas pesquisas desenvolvidas em teses e
dissertagdes (como as de MONTEIRO, 2009; SOUZA, 2016; D’ANDREA, 2016; e
CAVALCANTI, 2016, dentre outras), bem como para os artigos reunidos nos livros
‘A abordagem instrumental no Brasil’ (CELANI et al, 2009) e ‘Perspectivas em
Linguas para Fins Especificos’ (LIMA-LOPES; FISCHER; GAZOTTI-VALLIM,
2015), que muito me ajudaram no presente trabalho e que ilustram bem como a
abordagem foi acolhida em diferentes partes de nosso territorio.

Na década de 1990, houve o término oficial do Projeto Nacional Ensino de
Inglés Instrumental. Contudo, apesar de a ajuda financeira ter cessado, 0 ensino
de IFE ja era uma area bem estabelecida no pais (RAMOS, 2008) e tinha muitos

multiplicadores. Seus patrticipantes, que agora formam uma comunidade cada vez
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maior e produtiva, englobando também outras linguas e ndo mais somente o
inglés, continuaram se reunindo periodicamente. Hoje em dia, nossos principais
encontros acontecem no Congresso Nacional de Linguas para Fins Especificos
(tendo as trés primeiras edi¢oes sido realizadas em 2010, 2012 e 2015).

Segundo Ramos (2009a), também foi em meados da década de 1990 que
o ensino de IFE comecgou a se dedicar a atender “a necessidade de produzir novos
fazeres” (RAMOS, 2009a, p. 41) e mudar alguns elementos metodoldgicos e
pedagogicos adotados na abordagem até entdo: retomou-se a discussao sobre o
ensino-aprendizagem das quatro habilidades comunicativas (producdo e
compreensdo oral e escrita) e, sob a influéncia de teorias funcionalistas e de
género e a luz da visdo sociointeracionista de Vygotsky, comegou-se a repensar
0s papeis dos alunos e professores e sua interagdo e reforgar ainda mais a
importancia do contexto, bem como iniciou-se a discussdo sobre o
desenvolvimento das aulas a partir de géneros discursivos. Esses assuntos foram
pauta de varios de nossos eventos nacionais e muitas pesquisas foram feitas, que
geraram artigos, dos quais enfatizo a proposta de Ramos (2004) para
implementacéo de géneros em aulas de IFE, recorrentemente usado até hoje em
nossa area. Outra teméatica que tem recebido muita atencédo € o ensino usando
diferentes ferramentas em ambienta¢fes diversas (online, por exemplo), que esta
diretamente ligado a necessidade cada vez mais premente de formacao
tecnolégica dos professores (RAMOS; FREIRE, 2009; RAMOS, 2009b), mas
ainda sdo escassos trabalhos que contemplam os multiletramentos destes e de
seus alunos (SOUZA, 2016).

Em meio as muitas conquistas e aprendizados conjuntos, a abordagem de
IFE também sofreu algumas criticas ao longo de seu desenvolvimento, que
abarcam, por exemplo, certas decis6es tomadas a partir da analise do que era
preciso nos momentos preliminares da instauracdo do IFE no Brasil (como o foco
no ensino de leitura em detrimento das outras trés habilidades, a ndo modificagéo
dos textos de acordo com o nivel de proficiéncia dos alunos e o uso de portugués
na sala de aula). Observacgfes negativas a essas e outras medidas circunstanciais
acabaram por rotular o IFE, restringindo, de forma equivocada, seu entendimento
por toda a comunidade de ensino de linguas do pais, alheia a um dos pontos
basilares da abordagem: a volta recorrente as necessidades. Nas palavras de

Celani (2009a, p. 23), eles eram ‘pos-método’'® e ndo sabiam. Ndo é a toa que

10 Kumaravadivelu (2001) propSe uma Pedagogia Pds-método que se apoia em trés pilares
entrelagados, a saber: a) uma pedagogia da particularidade, por considerar que a pratica pedagoégica
deve dar importancia ao contexto especifico, suas peculiaridades, a situagdo local em todos os seus
aspectos (linguisticos, socioculturais, ideolégicos e politicos); uma pedagogia da praticalidade, em
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Maximina Freire diz que a histéria do IFE no Brasil foi e continua sendo de
“rupturas e desbravamentos” (FREIRE, 2009, p.11). Ainda assim, muitos foram os

mitos criados e alguns deles séo discutidos na secao a seguir.

2.2.1.3
Os mitos que rondam o ensino de IFE no Brasil

Durante o desenvolvimento do IFE no Brasil, surgiram algumas ideias
equivocadas que “preocupam e que levam a indagagdes e questionamentos”
(CELANI, 2009a, p. 25). Aqui, listo os mitos descritos por Ramos (2005, p. 116 e
117) acrescidos de outros derivados de comentarios recorrentes nos textos da

area e em conversas entre professores de lingua inglesa no Brasil'!:

Inglés para Fins Especificos € inglés técnico para leitura;
O que se ensina sdo estratégias e vocabulario especifico;
Nao se usa dicionario;

N&o se ensina gramatica;

As aulas tém que ser sempre ministradas em portugués;
Quem nédo sabe inglés direito, vai dar aula de IFE;

So é possivel ensinar IFE depois que o aluno domina o “inglés basico”;

© N o g ks~ w NP

A aprendizagem € manca, falha, ndo considera a formacéo integral do
individuo;

9. A aula é sempre mondétona, pragmatica e utilitaria;

10. IFE é um assunto esgotado, fora de moda como area de ensino e de

pesquisa.

A maior parte deles foi gerada por “desencontros de interpretagéo” (CELANI,
2009a, p. 25), como aconteceu quanto a recomendacdo de se concentrar na

habilidade de leitura, que acabou distorcida: ndo havia proibicdo a outras

que teoria e pratica trabalham juntas permitindo ao professor “teorizar com base na pratica e praticar
aquilo que ele teoriza” (KUMARAVADIVELU 2001, p.541); e uma pedagogia da possibilidade,
empoderando os professores e alunos, conscientizando-os sobre suas necessidades sociais e
identitarias aptas a transformag8es. Como bem observado por Celani (2009a), esses principios sdo
bem similares aos que nortearam o desenvolvimento da abordagem de IFE no Brasil.

11 Neste estudo, incorporo mitos que envolvem os participantes no ensino de IFE, seu
desenvolvimento futuro e a aula em si. O mito 6, por exemplo, que se refere as competéncias e
habilidades do professor que trabalha com a abordagem, é citado por Ramos (2005, p.111) entre
outros autores. Apesar de a autora ndo listad-lo como mito, eu decidi inclui-lo, pois tal assergéo, assim
como as nos mitos 9 e 10, foi citada seguidamente por diferentes grupos de estagiarios e por colegas
professores de inglés pesquisadores de outras areas.
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modalidades e essa orientacdo foi dada a partir da andlise de necessidades em
um certo momento histérico e em circunstancias especificas. Da mesma forma,
as aulas podem ser conduzidas em portugués, se for constatado que essa é a
melhor maneira de alcancar os objetivos e ndo por incapacidade do professor.
Outro ponto de controvérsia € sobre a gramatica porque, ao contrario do que
acontecia em famosos métodos de ensino quando o IFE teve inicio no Brasil,
nessa abordagem, ela nao figura como o foco da aula e deve ser contextualizada.
Assim, ao se entender, por exemplo, que os alunos precisam ler artigos cientificos
na situacdo-alvo, a gramatica ndo sera totalmente ignorada, mas possivelmente
estara integrada a aula de outras formas, como ao ensino de estratégias para
interagir com esses textos.

No que concerne ao mito sobre a restricdo ao inglés técnico, percebe-se a
falta de conhecimento quanto a analise de necessidades, posto que ela deve
avancar a etapa de investigacdo e ensino do registro, que constitui,
historicamente, a primeira fase de desenvolvimento em IFE. Hoje, assim como as
estratégias, esse é apenas um dos aspectos a se considerar. Outro desencontro
se refere a proficiéncia que o aluno deve ter para iniciar seus estudos em IFE. O
que seria esse “inglés basico” que o aluno deve ter, ja que “o que é basico para
um gar¢gom nao o sera para um piloto” (RAMOS, 2005, p. 117)? O primeiro passo
de qualquer curso é analisar as necessidades e indubitavelmente, diferentes
grupos de alunos apresentardo niveis distintos de experiéncia com a lingua e com
a disciplina e/ou atividade especifica, sendo esta Ultima tdo, ou até mais,
importante do que o nivel na lingua estrangeira. Portanto, o ponto de partida deve
ser o aluno “como pessoa, usuario da lingua e aprendiz” (DUDLEY EVANS; ST.
JOHN, 1998, p. 126), uma das premissas fundamentais da abordagem.

J& os mitos 8 e 9 estdo diretamente relacionados aos dois primeiros: Se o
IFE fosse realmente o ensino de inglés técnico exclusivamente para leitura, cujo
Unico objetivo fosse ensinar estratégias e vocabulario técnico, certamente a
aprendizagem poderia ser avaliada como manca e a aula monétona, pragmatica
e utilithria. Como em qualquer outra situacdo, ela pode ser, mas ndo tem que ser
necessariamente, pois ndo € o IFE que dita certos parametros a seguir, mas 0s
participantes que fazem o curso acontecer. Para esclarecer esse ponto, volto a
indispensabilidade de recorrer & analise de necessidades constantemente. Além
disso, é preciso destacar nessa discussao um ponto por vezes negligenciado, mas
gue deve figurar nos cursos de IFE: a promoc¢ao do pensamento critico (SCOTT,
2005; JOHNS, 2015; SOUZA, 2016), que pode contribuir para a formacao integral

do individuo.
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Quanto ao ensino e pesquisa de IFE e seu futuro, as varias investigacoes e
publicagbes na area mostram que ndo é um assunto esgotado. No Brasil,
observamos uma retomada das pesquisas, com a volta da publicacéo do periddico
The ESPecialist e 0 engajamento de varios grupos nessa empreitada, produzindo
teses e dissertacbes (como SOUZA, 2013; LIMA, 2016; CAVALCANTI, 2016;
SOUZA, 2016; HYPPOLITO, 2017; para citar algumas) e trocando experiéncias
em eventos como o Congresso Nacional de Linguas para Fins Especificos e o
Congresso Brasileiro de Linguas Estrangeiras na Formacdo Técnica e
Tecnolégica. Da mesma forma, em publica¢des internacionais, constatamos que
a pesquisa em IFE esta a pleno vapor. No livro The Handbook of English for
Specific Purposes de 2015, por exemplo, autores renomados apresentam o
levantamento das pesquisas envolvendo um tépico particular do IFE em cada um
de seus capitulos e indicam possiveis encaminhamentos futuros. Para Johns
(2015, p. 22), o que o futuro reserva para o IFE pode ser resumido em quatro
palavras: variedade, contexto, complexidade e critica (por meio da autorreflexéo).
Na verdade, como afirma John Swales (2014), ao refletir sobre o longo caminho
percorrido desde o inicio da abordagem, o campo ndo sé se aprofundou, mas
também se tornou mais amplo. Segundo o0 autor, esses avancos podem ser
atribuidos a revisitacdo de topicos como andlise de necessidades, pesquisa e
ensino em IFE por meio de géneros discursivos e 0 uso de novas tecnologias sob
novas perspectivas, por exemplo, como também pela exploracao de novos temas.
Além disso, as pesquisas em algumas areas precisam ser urgentemente
ampliadas, como €é o caso da formacao de professores de IFE (BASTURKMEN,
2014), sendo essa uma das razdes para o desenvolvimento do presente estudo.

Ramos (2005, p.122) discute como desconstruir esses mitos e nos desafia
a questionar: “sucumbir ou combater o mito?” Sem duvida, minha réplica imediata
€ “combaté-lo por meio do didlogo”, o que pode comegar pela discussao sobre a
abordagem na formacdao inicial de professores. No caso da equipe de IFE do
instituto, debatemos esses pontos com 0s estagiarios que nos acompanham e

eles tém a oportunidade de vivenciar o ensino de IFE.

222

A preparacao do profissional de IFE

Para Ramos (2012), a area de IFE precisa de maior atencdo dos

pesquisadores, posto que, apesar de a demanda por profissionais qualificados
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para o ensino de IFE ser urgente, a formacdo dos mesmos é escassa na
modalidade presencial, sendo ainda mais exigua a distancia.

Professores vinham de diferentes partes do pais para fazer um curso
preparatorio nas férias de julho na PUC-SP, que, inicialmente estava sob
responsabilidade dos especialistas britdnicos quando o Projeto Nacional de Inglés
Instrumental estava em vigor e, depois de seu término, passou a ser ministrado
pelas professoras Rosinda Ramos e Maximina Freire (RAMOS, 2009a).
Infelizmente, o curso jA ndo existe mais desde 2001. Outras iniciativas surgiram
para atender docentes que buscam uma formacédo em IFE, como, por exemplo, o
ESPtec (que se refere ao Projeto Formacao de Professores e Multiplicadores de
Ensino-Aprendizagem de Inglés Instrumental para o Ensino de Educagdo
Profissional de Nivel Técnico) desenvolvido entre 2004 e 2006 sob a coordenagéo
de Rosinda Ramos (RAMOS; FREIRE, 2009). Entretanto, podemos observar que
nos cursos de licenciatura em Letras no Brasil, raramente sao oferecidas
disciplinas obrigatérias de IFE na graduacéo, sendo a Universidade Federal de
Uberlandia (com a disciplina Metodologia de Ensino de Inglés para Fins
Especificos no sexto periodo) uma das excecoes.

Muitos de nos, professores de IFE, aprendemos no dia-a-dia, ja que, como
afirma Vian Jr. (2015), fora do contexto do Projeto Nacional Ensino de Inglés
Instrumental, que investiu muitos esfor¢cos na formacdo de professores com
cursos e seminarios entre outras iniciativas enquanto ele vigorava, poucas sao as
iniciativas quanto a formagéo de professores de IFE. No entanto, como observado
pelos estagiarios participantes desta pesquisa, existem diferencas entre ministrar
aulas de IFE e de Inglés Geral, 0 que normalmente gera muita apreensao no inicio
do estagio. Esse sentimento também surgiu e foi registrado durante a
implementacéo do Projeto Nacional Ensino de Inglés Instrumental quando foram
dados os primeiros passos da abordagem no pais, como nos relata Figueiredo
(2009, p. 89): o primeiro seminario resultou em alivio porque os professores
compartilhavam uma grande angustia, principalmente pela responsabilidade
quanto ao material didatico. Isso se deve ao fato de que, na pratica, “o professor
de IFE é um professor de inglés para fins gerais que se viu na iminéncia de
ministrar aulas para fins especificos” (VIAN JR., 2015, p.188). Mas, quais s&o
exatamente as atribuicbes desse professor?

Primeiramente, é preciso esclarecer que o professor de IFE tem uma
multiplicidade de papeis a desempenhar, tanto que Swales (1985) sugere chama-
lo de praticante de IFE (ESP practitioner) ao invés de simplesmente professor. De

fato, ensinar é apenas um dos aspectos envolvidos no trabalho. Segundo Dudley-
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Evans e St. John (1998, p. 13), esses profissionais devem exercer papeis como
produtores de materiais, planejadores de cursos, colaboradores, avaliadores e
pesquisadores.

Assim, cabe ao profissional de IFE selecionar textos e outros materiais e
adaptar e/ou produzir atividades apropriadas para as suas turmas. Além disso, ele
deve ajudar seus alunos a ter acesso a comunidade discursiva especifica na qual
eles precisardo desempenhar suas funcdes, grupo do qual o préprio professor
normalmente ndo € membro (PARKINSON, 2013). Para tanto, ele precisara do
auxilio dos proprios alunos e de outros professores e profissionais da area
especifica.

Desse modo, apesar de ser o organizador das tarefas e constante
pesquisador do campo de atuacéo de seus aprendizes, o professor ndo deve ser
visto como o provedor de conhecimento, mas, ao contrario, um mediador que
constroi o conhecimento junto com os alunos, ajudando-os na negociagdo de
significados. Na verdade, o profissional de IFE ndo leciona as disciplinas
especificas dos aprendizes (como quimica, eletromagnetismo, anatomia, entre
outras) em inglés, sendo esse mais um equivoco, uma crencga, que gera temor nos
iniciantes e estagiarios. Nesse contexto, admite-se que muitas vezes o professor
ndo é o par mais competente!?, deixando ainda mais claro que nas aulas todos
ensinam e aprendem.

Além disso, o professor é o avaliador de todas as etapas: da andlise de
necessidades, dos materiais e atividades escolhidas, das aulas, da resposta dos
alunos e do que precisa ser mudado, desenvolvido e/ou reestruturado. Esse
processo nao precisa ser solitario porque os alunos e outros professores de IFE e
das areas especificas podem contribuir muito.

Com o tempo e as diferentes situacdes, as atividades desempenhadas pelo
profissional de IFE s6é se avolumam. Dentro de uma funcdo, como a de
pesquisador, outras podem se abrir como, por exemplo, a de palestrante
(FIGUEIREDO, 2009). Em um nivel pessoal, a fungdo que tem me exigido maior
dedicacgédo nos ultimos anos é a de orientadora de licenciandos, que sédo acolhidos
para participar das préaticas da equipe de inglés do instituto durante o seu estagio

nas aulas de IFE.

12 Vygotsky (1998) ressalta a interagdo como principal recurso para o desenvolvimento das
capacidades cognitivas. Assim, com o auxilio de alguém com mais experiéncia, ou seja, 0 par mais
competente, a pessoa pode avangar mais. Normalmente consideramos que o professor tem mais
conhecimento para compartilhar do que os alunos, mas no caso da aula de IFE, muitas vezes o
aluno é o par mais competente.
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Identidade: um processo em constante (re)construcao

Thinking, knowing, believing, and doing are enacted in classroom contexts in a way that

cannot be separated from identity formation. What teachers know and do is part of their

identity work, which is continuously performed and transformed through interactions?s.
(MILLER, 2009, p. 175)

No presente capitulo, prossigo no delineamento da fundamentacao tedrica
ancorada em uma visdo socioconstrucionista de identidades (MOITA LOPES,
2003; BUCHOLTZ; HALL, 2003 e 2005), bem como apresento o arcabouco
utilizado para analisar os dados gerados. Assim, apés descrever o enfoque sobre
identidades adotado nesta pesquisa, principalmente com base em Giddens
(2002), Bauman, (2005), Hall (2005), Bucholtz e Hall (2005), Moita Lopes (2003)
e De Fina (2011), discuto os principios propostos por Bucholtz e Hall (2003; 2005)
para entender as identidades como um fendmeno sociocultural construido
discursivamente. Em seguida, discorro sobre o conceito de identidades coletivas,
concentrando-me nas comunidades de prética. Além disso, trago a baila as
contribuic6es de Marcelo (2009) sobre identidades docentes, que também fazem
parte das (re)construcdes identitarias de Elis. Por fim, discuto a relagdo entre
identidades, crencas e emocdes partindo do pressuposto de que tanto quem
estamos nos tornando, como em que acreditamos, 0 que pensamos, sabemos,
fazemos (FABRICIO; MOITA LOPES, 2002; OLIVEIRA; BARCELOS, 2012) e,
acrescentaria a epigrafe, sentimos (ZEMBYLAS, 2005), estdo em constante
processo de negociacdo, adaptacéo e reformulacdo nas interacdes e contextos

situacionais, socioculturais e histéricos pelos quais transitamos.

3.1
A concepcéao de identidades

Nas Ultimas décadas, estudos sobre identidades tém crescido
exponencialmente, contando com contribuicbes de diferentes areas do
conhecimento. Segundo Moita Lopes (2003), tal interesse advém das grandes

alteracdes que enfrentamos em varias frentes (culturais, sociais, econdmicas,

13 pensar, saber, acreditar e fazer séo realizados nos contextos de sala de aula de forma que n&o
podem ser separados da formacéo de identidades. O que os professores sabem e fazem é parte de
seu trabalho identitario, que é continuamente executado e transformado por meio das interacoes.
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politicas e tecnoldgicas), que fazem fervilhar questionamentos sobre nossos
papeis na vida. Essa visdo é corroborada por De Fina (2011, p. 264), que afirma
que, nos ultimos anos, houve uma mudanca de perspectiva que pode ser atribuida
néo s aos desenvolvimentos dentro dos estudos do discurso, mas também pelas
crescentes influéncias de linhas de pensamento e movimentos que vém de
diversas disciplinas.

Para explicar melhor essa mudanca de concepc¢ao, Hall (2005) distingue trés
formas de definir as identidades, a saber: a do sujeito iluminista, que considera
que, apesar de se desenvolver, o individuo continua essencialmente o mesmo ao
longo de sua vida pois possui um “centro”, um nucleo interior, ndo suscetivel a
mudancgas; a do sujeito sociolégico, cuja identidade é moldada a partir da
interacdo com o outro; e a do sujeito pés-moderno, que avalia as identidades
como fragmentadas, fraturadas e mdultiplas. Nessa Ultima concepcéo, que € a
tomada neste trabalho, o sujeito é construido por diversas identidades (GIDDENS,
2002; BAUMAN, 2005; HALL, 2005), por vezes contraditérias, “empurrando em
diferentes direcdes de tal modo que nossas diferentes identificacbes estdo sendo
continuamente deslocadas” (HALL, 2005, p. 13).

As identidades estdo em constante reformulacdo, o que é ampliado pelos
fendbmenos de radicalizacdo da reflexividade (GIDDENS, 2002) pela atual
possibilidade de revisdo desenfreada de conhecimentos, o que torna a
modernidade tardia ainda mais imprevisivel; e de liquidez (BAUMAN, 2005), que
faz a construcdo das identidades ser sempre um projeto impossivel de se
completar. E a partir dessa perspectiva que olho para o estagio, considerando que,
na atual conjuntura, nossas identidades “flutuam no ar’ e estdo em “negociagao
permanente” (BAUMAN, 2005, p. 19) com nossos pares nas situagbes das quais
tomamos parte.

Em um mundo pés-moderno caracterizado pela incerteza, bem como pela
experiéncia de fluidez e desunido (DE FINA, 2011), construimos a n6s mesmaos e
aos outros e mostramos a nossa visdo da realidade a partir de guem estamos
sendo em um determinado momento. Em outras palavras, as identidades n&o séo
prontas e fixas, mas multiplas, fragmentadas e fluidas (MOITA LOPES, 2003), nos
permitindo adaptacao nas diferentes praticas discursivas. No entanto, a0 mesmo
tempo, elas séo influenciadas pela complexidade do contexto do qual fazemos
parte. Portanto, as identidades sdo constituidas nas interacdes, que nao ocorrem
em um vacuo, mas estdo sempre interligadas aos (e séo influenciadas pelos)
contextos especificos em que ocorrem, nos niveis micro e macro (BUCHOLTZ;
HALL, 2005). Assim, como Moita Lopes (2003), De Fina (2011) e Bucholtz e Hall


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1512058/CA


PUC-Rio- CertificagaoDigital N° 1512058/CA

45

(2005), assumo uma definicdo de identidades com base no socioconstrucionismo,
gue as descreve como plurais e complexas, pois negociadas nas nossas
interacdes e agbes no mundo, sendo dependentes das diferentes variaveis
situacionais, sécio-historicas e culturais que fazem parte do nosso dia-a-dia.
Para tornar possivel a tarefa de andlise das identidades emergentes nos
discursos de Elis, foi necessério buscar e selecionar parametros que me
ajudassem a organizar esse tema de natureza tdo complexa. Na préxima secao,
trago contribuicdes de Bucholtz e Hall (2003; 2005), que propdem uma forma de
analisar como as identidades séo construidas a partir de cinco principios, que

discuto a seguir.

3.2
Identidades sob uma perspectiva sociocultural

Considerando que as identidades sdo construidas na interacdo, podemos
perceber diferentes tipos de identidades dependendo dos agentes envolvidos e
dos processos de comunicacdo (DE FINA, 2011, p. 268). De Fina (2011) faz a
distingdo, por exemplo, entre identidades pessoais (construtos que podem incluir
caracteristicas fisicas e morais e até mesmo a identificagdo com grupos),
identidades sociais (como o pertencimento a grandes grupos envolvendo
categorias abrangentes como religido, politica, género, etc.) e situacionais
(dependentes do contexto especifico), mas essas diferenciacdes acontecem nos
discursos de forma contingente, posto que, nas interacdes, nao existem tracos tdo
definidos e essas caracteristicas sao entrelacadas. Para tratar do tema, Bucholtz
e Hall (2003; 2005) articulam pesquisas de variados campos e tedricos a partir de
uma perspectiva interdisciplinar'# que integra linguagem, cultura e sociedade, e
oferecem uma abordagem para a andlise das construgdes identitarias,
estabelecendo cinco principios fundamentais para seu estudo: emergéncia,
parcialidade, posicionalidade, indexicalidade e relacionalidade. Antes de explicitar
cada um deles, as autoras explicam que alguns desses principios rompem com
visbes psicoldgicas e estaticas amplamente difundidas no meio académico, como
também ampliam as formas de olhar as identidades para abarcar ndo somente o

macro, mas também “categorias etnograficas locais e posigdes interacionais

14 As autoras partem da premissa de que a identidade é um construto que “opera em muiltiplos niveis
simultaneamente” (BUCHOLTZ; HALL, 2005, p. 586), apesar de admitirem dar maior destaque ao
nivel interacional para descrever os principios orientadores para os estudos sobre identidade.
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transitorias®, partindo de uma nogdo de identidade “intersubjetiva® e
“interacionalmente emergente” (BUCHOLTZ; HALL, 2005, p. 587), pontos cruciais
para esta tese. A figura 3, elaborada por mim, busca resumir os principios
fundamentais propostos por Bucholtz e Hall (2005) para o estudo das identidades.

Figura 3 — Principios fundamentais para o estudo de identidades

N EMERGENCIA
Identidades sdo produtos que

emergem na e da interacdo

— =
Qualquer construgio de ~ PARCIALIDADE POSICIONALIDADE I(;gntidades emergem tanto
identidades ¢é necessariamente de categorias sociais amplas
parte de um complexo de vérias como de posicdes
expressdes identitarias temporarias
. 1l
Identidades emergem por meio de pares  RELACIONALIDADE INDEXICALIDADE A(;\ées indexicais, como a forma de

como adequagio/distincio defender um ponto de vista ou o uso

autenticacio/desnaturalizacio de rotulos para se referir as pessoas,

autorizacio/ilegitimaco sugerem a construcdo de identidades

Fonte: Figura de minha autoria

O primeiro principio, o de emergéncia, postula que a identidade é
fundamentalmente um fendmeno cultural e social, 0 que contesta o conceito
tradicional que a define como caracteristica essencialmente psicoldgica e interna,
fonte pré-existente das praticas linguisticas e outras semioses, tidas apenas como
reflexo do estado mental do individuo. Ao contrario, segundo esse principio, a
identidade é um produto que emerge pela interagéo.

Ja de acordo com o principio de parcialidade, a construcao identitaria esta
em constante mutacdo tanto no processo de desdobramento da interagdo quanto
através dos contextos discursivos, de modo que é impossivel classifica-la como
sendo de uma forma apenas. Assim, ela pode ser em parte deliberada e
intencional e em parte habitual (por isso, por vezes, néo totalmente consciente),
em parte produto da negociacdo e contestacdo interacional, como também
parcialmente resultado das percepcdes e representacdes de outros, e em parte
um efeito dos processos ideoldgicos e estruturas materiais que podem apresentar
relevancia para a interagéo.

E importante frisar que esses dois primeiros principios apresentados, o de

emergéncia e o de parcialidade, sdo essenciais para discutir a (re)construcdo das
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identidades de Elis, mas séo conceitos amplos aplicaveis em todas as instancias
tratadas e estardo presentes mesmo que por vezes eu Nao 0S mencione na
andlise. Portanto, considero que, a todo o momento, nos dados analisados,
identidades emergem como resultado das interagdes (principio de emergéncia).
Da mesma forma, as identidades sao fluidas e multiplas e emergem na interacéo
em contextos especificos como um complexo emaranhado de caracteristica
parciais (principio de parcialidade) ao invés de um todo unificado.

Procurando néo se ater a também costumeira categorizacdo de identidades
a partir de caracteristicas sociais amplas (tais como idade, género e classe social),
o principio de posicionalidade mostra como nossas identidades podem ser
temporarias e locais. Portanto, as identidades abrangem, ao mesmo tempo,
categorias demogréficas de nivel macro; posi¢des culturais etnogréficas e locais;
e papeis de participantes e posicionamentos especificos.

O principio de indexicalidade estabelece que as relagbes identitarias
emergem na interacdo através dos processos de indexagdo, formas linguisticas
gue dependem do contexto interacional para seu significado, reiterando que elas
sao produzidas discursivamente. Tais processos incluem:

e A utilizacdo de categorias linguisticas classificadas como déiticos. O
uso de pronomes ou locug¢des pronominais, por exemplo, expressa
relacdes indexicais diretas como em “para que eu me acostume com
minhas futuras fungdes”, quando Elis se refere a si mesma;

e Mencdes publicas de rotulos e categorias identitarias, como
‘estagiario’, ‘professor regente’ e ‘professor de Pratica de Ensino’,
por exemplo;

e Implicacdes e pressuposi¢cdes em relacédo as posicdes identitarias de
si e de outros;

e Orientagfes avaliativas e epistémicas que emergem durante a
interacdo discursiva, bem como o0s papeis de participantes e
posicionamentos interacionais. Proponho aqui analisar tais
orientagdes com o auxilio da Linguistica Sistémico-Funcional e do
Sistema de Avaliatividade, que sao tema do capitulo 5;

e O wuso de estruturas e sistemas linguisticos que estao

ideologicamente associadas a personas e a grupos especificos.

Por ultimo, o principio de relacionalidade estabelece que a identidade &
construida intersubjetivamente por meio de diversas relagbes complementares

que constantemente se sobrepfem, tais como: adequacao/distingédo,
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autenticacdo/desnaturalizacdo e autorizagaol/ilegitimagéo. Em um artigo de 2003,
Bucholtz e Hall classificam esses trés pares de conceitos, que estdo inter-
relacionados e sdo centrais para as identidades, como “taticas de
intersubjetividade” (BUCHOLTZ; HALL, 2003, p. 382 e 383).

O primeiro par, adequacdao/distin¢do, corresponde as formas pelas quais
os individuos constroem similaridade e diferenca. Assim, as pessoas podem
destacar caracteristicas comuns, que ndo sao iguais, mas suficientemente
adequadas para os propdésitos interativos em um dado momento, ao passo que
minimizam as dessemelhancas, desde que elas sejam irrelevantes e nao
prejudiciais (adequacédo). Da mesma forma, o contrario pode ser feito quando as
pessoas reforgam os aspectos que as diferenciam, dando proeminéncia a essas
dessemelhancas (distingdo). Assim, quando Elis diz que “por enquanto todas as
turmas nos trataram bem”, esse ‘nos’ se refere ao grupo de estagiarios e, nesse
exemplo, ela se mostra em adequacdo a esse grupo, como parte dele. Para
aprofundar mais a discussdo de como Elis se apresenta na interacdo em relagédo
aos outros participantes (alunos, professores regentes e de Pratica de Ensino e
estagiarios), lanco mao do conceito de identidades coletivas, da no¢do de
pertencimento e de comunidades de pratica, que descrevo na secao 3.3.

Continuando a descricdo das taticas de intersubjetividade propostas por
Bucholtz e Hall (2003 e 2005), passo para o par autenticacdo/desnaturalizacéo,
que se refere aos modos que falantes constroem uma diferenciacéo entre o que é
genuino, real e o que parece artificial. Por um lado, pela autenticacéo, a identidade
€ apurada, ou verificada, no discurso, ndo com o objetivo de oferecer
autenticidade, mas de prover credibilidade. Um exemplo seria usar parte do nosso
texto para asseverar que somos quem dizemos ser citando as falas de outras
pessoas. Em contrapartida, a desnaturalizagdo € o processo pelo qual a
identidade ¢é artificializada discursivamente, “frequentemente operando para
desestabilizar afirmagdes essencialistas” (BUCHOLTZ; HALL, 2003, p. 386) como
uma pessoa pregando uma peca em outra se fazendo passar por um estrangeiro
e revelando a brincadeira depois, por exemplo.

O terceiro par de relacbes, a autorizacaolilegitimacado refere-se aos
aspectos estruturais e institucionais da formacdo identitaria. A autorizagédo
considera a afirmacdo ou imposicdo de uma identidade através de estruturas
institucionalizadas de poder e ideologia. Contudo, a ilegitimacéo diz respeito as
maneiras pelas quais as identidades séo rejeitadas, censuradas ou simplesmente
ignoradas por essas mesmas estruturas. Bucholtz e Hall (2005, p. 604) ilustram a

tatica de autorizacdo com um dos discursos de Bush liderando a guerra do Iraque
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em que ele usa a primeira pessoa do plural recorrentemente em diferentes partes
de sua fala metonimicamente posicionando-se, como presidente, como alguém
que fala em nome de todo o povo dos Estados Unidos. J& a tatica de ilegitimacao
€ exemplificada pelas autoras com um dialogo entre coreanos estudado por Park
(2004 apud BUCHOLTZ; HALL, 2005, p. 604). Nesse exemplo, os coreanos
zombam da pronuncia de um colega de uma palavra em inglés em uma
mensagem eletrénica ja que tal pronuncia é considerada por eles americanizada
demais pois estao inseridos em um contexto em que é inapropriado ou ‘nao-
coreano’ buscar falar inglés fluentemente.

A partir desses principios, serad possivel perceber nos dados como as
identidades de Elis sdo coconstruidas em um processo intersubjetivo e como elas
estdo em constante transformacéo. Acredito que esses principios sugeridos por
Bucholtz e Hall (2005) podem me auxiliar na andlise proposta nesta tese
juntamente com a base tedrica e metodoldgica oferecida pela a Linguistica
Sistémico-Funcional e pelo Sistema de Avaliatividade, que é tema do capitulo 4.
Na préxima secdao, cito brevemente os estudos de Duzak (2002) e Snow (2001)
para abordar a construcdo de identidades coletivas e 0s sentimentos de
pertencimento e diferenciagdo com relacdo aos outros, para entéo discorrer sobre
comunidades de pratica (LAVE; WENGER, 1991; KIELY, 2015).

3.3
A relacdo com o(s) outro(s) na construcédo de identidades

Na analise dos dados desta tese, é possivel perceber que Elis
recorrentemente se refere aos outros para falar de si, suas experiéncias,
sentimentos e pensamentos, sugerindo muitas vezes um senso de (nado)
pertencimento a certos grupos em determinadas circunstancias e uma
preocupacao evidente com a visdo de outras pessoas sobre ela. A tematica sobre
o alinhamento ou oposicdo com relacdo ao outro, ja citada aqui na secdo 3.2
dentro do principio de relacionalidade de Bucholtz e Hall (2005), é também
discutida por Duzak (2002), sendo que esta Ultima destaca a perspectiva do
pertencimento na construcdo identitaria por meio do processo da comparagéo
nds-outros.

Para Duzak (2002), o senso de pertencimento a um grupo “satisfaz o desejo
humano por solidariedade, empatia, seguranga ou conforto psicolégico que advém

do compartilhamento de algo com outras pessoas” (DUZAK, 2002, p. 2), que
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parece ser exatamente o que emerge nos dados analisados nesta tese como o
que Elis busca para si. Portanto, assim como Moraes Bezerra (2011a, p. 2), chamo
a atencao para o “aspecto afetivo imbricado a construgéo” de identidades durante
0 processo de (n&o) identificagcdo com o(s) outro(s), especialmente por observar
nos dados toda a gama de emocdao envolvida na énfase dada a forma como Elis
Vé seus pares, como eles a veem e a sua busca por ‘se encaixar’, por pertencer a
essas coletividades. De acordo com Snow (2001), é nesse sentimento de
pertencimento, ao qual ele se refere como “we-ness”, que reside a esséncia das
identidades coletivas.

Para melhor explicar o conceito de identidades coletivas, Snow (2001) define
outros dois tipos de identidades: as sociais e as pessoais. Identidades sociais sdo
as atribuidas aos outros para situa-los em um determinado espaco social, ligando-
0s a papéis socialmente estabelecidos, como “médico” e “méae”, ou em categorias
mais abrangentes (envolvendo etnia, género ou nacionalidade, por exemplo),
como ‘brasileiros’. Essas categorizagdes funcionam como “pontos de orientagao”
no momento da interacdo (SNOW, 2001, p. 3). Ja as identidades pessoais sdo
significados que atribuimos a ndés mesmos, como autodesignacdes e
autoatribuicbes que nos distinguem como pessoa. Um exemplo de identidade
pessoal pode ser depreendido da mencéo de Elis de que nunca foi “fa de quimica
ou biologia”, em que ela se diferencia daqueles que gostam dessas disciplinas.

As identidades sociais, pessoais e coletivas se sobrepdem em muitas
circunstancias, mas as coletivas se diferenciam das outras por estarem ancoradas
em experiéncias e atributos compartilhados entre aqueles que formam a
coletividade. Ao mesmo tempo que esse senso de coletividade é reforcado,
também é a sensacdo de contraste e diferenca em relagdo a um ou mais
conjunto(s) de ‘outros’, sendo eles reais ou imaginarios (SNOW, 2001). Considero
gue, quando Elis menciona categorias como ‘alunos’, ‘estagiarios’ e ‘professores
de IFE’ ela estd se referindo a diferentes identidades coletivas, pois elas
apresentam um “senso compartilhado de ‘ndés’ e um senso correspondente de
‘agéncia coletiva™ (SNOW, 2001, p. 3).

Entretanto, esses grupos néo sdo entendidos como fechados e excludentes.
Como poderemos ver na andlise dos dados, Elis algumas vezes se posiciona
como parte de cada uma dessas coletividades (cada uma em um contexto distinto)
e, em outras, em contraste a elas. Por exemplo, podemos perceber que algumas
vezes Elis se identifica como membro do grupo de estagiarios, como quando diz
‘onde que a gente se encaixa?’, em que o ‘a gente’ se refere aos licenciandos

recebidos no instituto para fazer o estagio. Contudo, quando fala “Se eles ja usam
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o Instagram a gente podia assim pedir para eles postarem mesmo”, Elis se
identifica dentro do grupo de professores de IFE (aqueles que estdo planejando a
aula e implementarao tal planejamento na semana seguinte) com o ‘a gente’ em
contraste com o grupo de alunos, que sao ‘eles’. Essa fala de Elis é também um
exemplo de como identidades coletivas podem ser ‘ligadas a grupos que
desenvolvem determinadas praticas sociais, mediadas pela linguagem”
(MORAES BEZERRA, 20114, p. 2) interessados no aprendizado mutuo, formando
uma comunidade de pratica, como a dos professores de IFE do instituto, na qual
Elis parecia estar cada vez mais inserida. Ao conceito de comunidades de pratica

dedico a préxima subsecéo.

3.3.1
Comunidades de pratica

O processo de aprender a ser professor, como qualquer outro aprendizado,
é “uma experiéncia identitaria” (FABRICIO, 2011), que pode ser desenvolvida a
partir de uma perspectiva colaborativa como € o caso do estagio no instituto,
considerado neste estudo como uma comunidade de prética (LAVE; WENGER,
1991). Segundo Kiely (2015), no que tange a expanséao pessoal-profissional, os
professores precisam explorar seu papel como agentes criativos, reflexivos e
investigadores de sua prépria pratica. Além disso, quanto ao contexto de trabalho,
€ necessario um senso de comunidade que estabeleca uma cultura de
colaboracdo conjunta entre professores. Uma estratégia para que essas
capacidades sejam desenvolvidas € o foco nas identidades desses profissionais.

Kiely (2015), com base em Butler (1997 apud Kiely, 2015), parte do principio
de que a identidade nao € algo fixo ou atribuido, e sim algo imaginado, dinamico
e expresso por meio de performance. A performance pode envolver alinhamento
com normas estabelecidas ou resisténcia a elas para articular novos sentidos
imaginados, posicionamento também adotado neste trabalho. Ao mesmo tempo,
partindo da premissa de que estamos continuamente aprendendo e nos
transformando, Kiely corrobora o conceito de identidade proposto por Wenger, ja
gue ele se mostra muito produtivo para entender como esses profissionais podem
se desenvolver. De acordo com Wenger (1998), a nocdo de identidade
profissional provém da associa¢cdo de um grupo particular e da participacdo em

atividades, a fim de articular e desenvolver essa sociedade.
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Comunidades de préatica sdo grupos de pessoas que compartilham
experiéncias, interesses e preocupacdes relativas aos mesmos temas e
atividades. Seus membros apresentam diferentes niveis de conhecimento e
habilidades, mas todos podem ganhar com a troca de experiéncias e saberes por
meio das interagdes (WENGER, 1998). Sdo quatro as dimensdes essenciais na
teoria social da aprendizagem proposta por Wenger (1998), a saber: prética,
comunidade, identidade e significado. A pratica é o que faz com que
conhecimentos e experiéncias sejam partilhadas, ja que aprendemos enguanto
nos engajamos em atividades, quando nos esforcamos para um objetivo comum,
quando ha envolvimento mutuo em agdo. E na comunidade que definimos quem
somos e podemos entender qual € a nossa participagdo nas atividades.
Aprendemos construindo um sentido de pertencga, trabalhando juntos e trocando
informagfes enquanto realizamos tarefas (CUDDAPAH; CLAYTON, 2011). As
identidades surgem da forma como a aprendizagem transforma quem somos e
como constréi nossas histérias pessoais no contexto das nossas comunidades. O
significado, ou o entendimento de atividades e papeis, é construido na interagdo
e determinado pelo senso de propdsito em um certo contexto, que guia nossa
participacao e investimento. Segundo Kiely (2015), o esforco mutuo proporciona
apoio emocional e esclarecimentos conceituais aos diferentes membros, fazendo-
os analisar melhor suas praticas e sugerir e implementar mudan¢as quando
necessarias.

Assim, acredito, como Murphey, Prober e Gonzales (2010), que ambientes
onde as pessoas se sintam acolhidas, como parte do grupo, sdo positivos e
saudaveis e podem construir relacionamentos significativos, fazendo-as crescer
ndao sé emocionalmente, mas também profissionalmente/academicamente. O
senso de pertencimento, de inclusdo e de colaboragdo mutua certamente ajuda
na formacdo docente, ndo s6 a inicial, mas também a continuada. Por isso,
“deveria ser ativamente contemplado e cultivado em sala de aula” (MURPHEY;
PROBER; GONZALES, 2010, p. 49-50).

Avalio que o grupo de professores de inglés do instituto onde esta pesquisa
foi desenvolvida forma uma comunidade de préatica, um contexto muito proficuo
para aprendizagem nédo s6 pela reflexdo, mas também pelas oportunidades de
acdo, e que tem grande impacto na construcdo das identidades dos futuros
docentes (BEDRAN, 2012). Segundo Wenger (1998), as comunidades de pratica
tém como ndcleo os chamados membros centrais (pessoas plenamente
engajadas, os lideres, experientes nos fazeres e utilizacdo dos instrumentos e

responsaveis por conduzir as atividades); outros que sdo membros ativos totais
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(praticantes com alto grau de envolvimento e conhecimento); e membros
periféricos (que pertencem a comunidade, mas ainda s&o novatos). O autor
também cita a participagdo transacional (pessoas de fora da comunidade que
ocasionalmente interagem com ela) dentre os quais existem aqueles que tém
acesso passivo aos instrumentos ou artefatos criados pelos membros.

Um aspecto importante dessa visdo é a no¢do de participacdo periférica
legitima, “o processo pelo qual os novos participantes sao incluidos na
comunidade de pratica” (WENGER, 1998, p. 100), que € o que acontece com 0s
licenciandos que vao estagiar no instituto. Assumo, portanto, que nas negociacoes
entre estagiarios e os professores regentes de IFE e os instrumentos da
comunidade de pratica ocorre a aprendizagem, que pode progressivamente fazer
com que o aluno-professor, um membro inicialmente periférico, se torne cada vez
mais experiente.

E importante mencionar que, a partir das experiéncias que eu e meus
colegas tivemos durante 0s semestres em que recebemos estagiarios em nossas
turmas, nossas proprias perspectivas sobre o papel dos estagiarios em nossa
comunidade de pratica mudaram. Inicialmente, ndés e os proprios licenciandos
viamos o estadgio muito mais como observacdo do que participacdo. Hoje,
procuramos primar pelo acolhimento dos estagiarios e pela criacdo de espacgos de
compartilhamento de conhecimentos, tarefas e funcées com eles, que também
sao professores em nossas salas de aula, coconstruindo nossas identidades em
nossas interagdes. Dentre elas, estdo as identidades profissionais docentes,

assunto a ser desenvolvido na se¢éo que se segue.

3.3.2
A construcéo de identidades profissionais docentes

Como podemos concluir de tudo que esta sendo discutido neste capitulo,
séao diversos os fatores que contribuem para a construcéo de identidades. Na area
da educagcdo, e seguindo também a perspectiva de identidades em
desenvolvimento e construidas na interacdo®®, Marcelo (2009) lista quatorze
caracteristicas ligadas a formagé&o docente na busca de melhor compreender esse

processo e trazer alguns temas para debate. Ele prop8e caracteristicas que

15 Marcelo (2009) ndo usa o termo ‘socioconstrucionismo’ apesar de mostrar o tempo todo em seu
texto como fatores sociais/contextuais sao essenciais na constru¢éo de identidades docentes, que
é vista como um processo, “uma realidade que evolui e se desenvolve, tanto pessoal como
coletivamente” (MARCELO, 2009, p.112).
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considera recorrentes na construcdo de identidades docentes e, por isso, as
classifica como ‘constantes’. Entretanto, como explica o autor, essa lista ndo é
exaustiva, poderia ser organizada de outros modos e n&o pretende ser, de forma
nenhuma, definitiva (MARCELO, 2009). Dos tépicos discutidos pelo autor, destaco
alguns'® que se mostram muito relevantes para entender como Elis interpreta o

que é ser/ se tornar professora. Eles sédo:

a. A influéncia das experiéncias como discentes e das crengas
(re)form(ul)adas ao longo da vida. Assim como Oliveira (2008) e
Conceicao (2013), Marcelo (2009) explica que o contexto, as experiéncias
e as crengas estdo interligados e intervém conjuntamente na forma como
nos (re)construimos, mas ele nos lembra de que todos 0s momentos em
sala-de-aula, mesmo como alunos, fazem parte do nosso percurso
identitario como professores. Elis ndo tinha dado aulas até o inicio do
estagio, mas isso ndo quer dizer que ela ndo tinha concepgdes e vivéncias
prévias que atuam diretamente na constituicdo de sua(s) identidade(s)
docente(s). Pelo contrario, em alguns momentos em seu discurso, ela
retoma suas experiéncias e crencas anteriores como aluna, o que sugere
que elas séo parte essencial em seu processo de tornar-se professora.

b. O conteldo lecionado. No ensino de inglés, esse tépico pode envolver
guestdes como, por exemplo, a forma de abordar e a importancia dada a
gramatica, ao vocabulario e aos aspectos culturais, politicos e ideolégicos;
a visdo de leitura a partir da qual as aulas serdo desenvolvidas; o
posicionamento quanto as diferentes semioses; e a importancia da
reflexdo critica. Para o profissional de IFE, dois dos aspectos essenciais?’,
que inegavelmente transformam a visdo do professor sobre si mesmo,
sobre sua funcéo e sobre a relagdo com seus alunos, como aconteceu com
Elis, sdo: o fato de o professor ter que compartilhar a posi¢cdo de par mais
competente e a necessidade de pesquisa constante dos assuntos e
contextos, fazendo com que os proprios contetdos, planejamentos e sua
realizacdo em sala-de-aula estejam sempre ‘em elaboracdo’. Cumpre
salientar que € essencial que nos, professores de lingua inglesa,
estejamos atentos para ajudar os alunos a interagir com os diferentes

textos a que tém acesso na lingua estrangeira de forma a domina-la “e ndao

16 Apresento aqui sete tdpicos, mas alguns aglutinam mais de uma ‘constante’ descrita por Marcelo
(2009). Também tento expandir algumas delas e estabelecer relagbes com o contexto desta tese.
Portanto, ndo me limito a descrever somente o que foi dito pelo autor.

17Ver segdo 2.1, onde esses aspectos foram explicados.
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ser dominados por ela” (RAJAGOPALAN, 2013, p. 159). Da mesma forma,
devemos questionar o qué e o porqué estamos ensinando, ou seja, que
interesses estdo em jogo e que fundamentos ideolégicos embasam nossas
praticas (MOURA FILHO, 2011, p. 69). Essas premissas sdo muito
valorizadas pela comunidade de pratica da qual faco parte e que inclui os
licenciandos, que trabalham colaborativamente conosco nessa
perspectiva.

A relacdo entre docentes e discentes, por vezes fazendo o0s
alunos(as) se tornarem a principal motivagéo profissional. Para Elis,
0 convivio com os alunos no estagio e o0 apoio emocional reciproco (MAHN;
JOHN-STEINER, 2002) foram essenciais em sua caminhada identitaria,
como ela mesma avalia em seu memorial de estagio.

A carreira docente. Marcelo (2009) cita as mudancas de fun¢des devido
a progressdo na carreira, mas gostaria de enfocar um outro subtema
dentro do topico proposto por ele, que é a ‘(des)valorizacao do professor’.
Esse assunto era muito recorrente nas conversas com meus colegas
estagiarios e, consequentemente, nos dados gerados nesta pesquisa. Os
licenciandos demonstram muita inseguranca quanto a escolha da
profissao visto que a carreira docente tem sido depreciada ja ha alguns
anos. Na area de inglés especificamente, ainda ha a questdo da
profissionalizagdo em si, que ndo é valorizada: muitos sdo contratados
como professores em algumas escolas de ensino privado e cursinhos de
inglés sem ter licenciatura na area. Ndo sdo raros questionamentos e
constatagbes negativas como, por exemplo, “Sera que eu fiz a escolha
certa?”, “Qualquer um chega e da aula e tem o titulo pela sociedade de
professor de inglés” e “... € muito trabalho, € muito esfor¢o e pouco
reconhecimento. Me pergunto se vai valer a pena” 8. O desanimo quanto
a profissdo esta muito presente nos dados gerados para esta tese,
ecoando a afirmagao de Moura Filho (2011, p. 49) de que a “pratica
docente carece de encantamento”.

A hiper-responsabilizacdo do professor pela aprendizagem dos
discentes, apontando o profissional como Unico culpado por
qualquer adversidade. Elis menciona algumas vezes essa
‘responsabilidade’ do professor, que parece gerar ainda mais ansiedade

nos licenciandos.

18 Excertos das falas de licenciandos dos dados gerados para a presente pesquisa.
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f. O docente como consumidor de inovacbes pedagdgicas, mas, ao
mesmo tempo, desconfiado ante as (nhovas) tecnhologias. Os
professores muitas vezes sdo chamados a fazer uma ‘renovacio’ de
estratégias e usar novas abordagens que por vezes até sao impostas de
cima para baixo (por alguém que detenha o poder sobre esse aspecto,
como empregadores, coordenadores, treinadores ou pelo governo). Essa
demanda interfere em como os professores entendem seu trabalho no
processo de tentar/ndo aceitar/falhar em se adequar. Um dos desafios dos
quais o professor ndo pode fugir € o uso de tecnologias (que nao se
restringem ao uso do computador). Mesmo para Elis, uma jovem
acostumada a muitos aperfeicoamentos tecnoldgicos dos dias de hoje, o
uso de certos recursos especificos que utilizamos no instituto e o trabalho
com géneros textuais em suportes diversos geraram inseguranga, como
sera possivel observar na andlise. Creio que ndo s6 a demanda e a
necessidade, mas também a vontade de muitos docentes de serem
proficientes no uso de recursos tecnolégicos sdo cada vez mais evidentes
e esse € um assunto que nao pode ser ignorado na formacdo de
professores (o0 que também é discutido em CELANI, 2009b; PAIVA, 2012;
CUNHA, 2016).

g. Ainsercdo profissional no ensino. N&o h& duvida de que as primeiras
experiéncias assumindo uma sala de aula como professor de uma turma
sdo muito marcantes. Segundo Marcelo (2009, p. 127), esse é o periodo
tenso que exige a aquisigdo de conhecimento profissional e a manutengéo
de “um certo equilibrio pessoal” no qual se realiza a “transigcao de

estudantes a docentes”.

Tenho algumas consideragfes adicionais a fazer sobre o ultimo tépico, que
entendo como cruciais quando pensamos na construc¢ao de identidades docentes.
Acredito que, j4 no estagio, os licenciandos podem dar seus primeiros passos
como professores e alguns poderiam ver esse periodo como o verdadeiro inicio
na profissdo. Entretanto, 0s estagiarios vivem um processo muitas vezes
angustiante, principalmente por ndo saber muito bem onde se encaixam no
estagio, quais sao suas atribuicdes, o que se espera deles e como se posicionar
diante dos outros participantes. Eles enfrentam um dilema identitario em sua
posicdo de entrelugar (MILLER, 2013; VALSECHI, 2016). Na preparacdo e
apresentacdo da regéncia, por exemplo, eles tém que se desdobrar em

professores, colegas, colaboradores, estagiarios e alunos, mas, na verdade, eles
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muitas vezes se sentem ‘a parte’, como se ‘fingindo ser professores’, como
mencionaram Elis e outros estagiarios. Em uma das conversas com o grupo de
colegas licenciandos, por exemplo, Elis levanta varias questbes que a
preocupavam, como a indefinicdo sobre o que era permitido a eles (estagiarios)
fazer/ser no estagio, 0 medo de ser tratada mal e a angustia quanto a visdo dos
professores regentes e alunos sobre ela. Esses comentéarios me motivam ainda
mais a procurar “gerar reflexdes investigativas sobre o sofrimento” (MILLER, 2013,
p. 116) no periodo de pré-servigo e tentar entender, junto com Elis, esse processo

de estagio na (re)construcdo de suas identidades, crencas e emocoes.

3.4
Identidades, crencas e emocdes

Como explicado na introducdo, ainda que o presente estudo se desenvolva
a partir de uma visada das trajetérias identitarias de Elis como ponto de partida,
estou ciente de que as (re)construcdes de identidades, crencas e emogdes estao
intimamente interligadas e esses construtos muitas vezes se sobrepdem.
Contudo, nesta secao, trago consideracdes breves sobre crencas e emogdes nas
subsecdes 3.5.1 e 3.5.2., respectivamente, para logo depois discorrer sobre a
inter-relacéo dindmica entre identidades, crengas e emocdes (BARCELOS, 2013;
ARAGAO; CAJAZEIRA, 2017), na subsecdo 3.5.3. Reitero, entretanto, que a
divisdo aqui exposta é feita somente na tentativa de apresentar esses construtos

de forma organizada.

3.4.1
Crencas

No Brasil, os estudos sobre crencas em relacdo ao ambiente pedagdgico
ganharam forca a partir de meados dos anos de 1990, impulsionados
principalmente pela busca de entender o que influencia as negociagbes de
significados entre professores e alunos, bem como suas escolhas, acbes e
comportamentos. Assim, encontramos, dentro da Linguistica Aplicada, pesquisas
sobre o tema com diferentes focos, como, por exemplo, a relagédo entre crencas e
ansiedade na aprendizagem de linguas estrangeiras (ROCHA SILVEIRA, 2012);

crencas, motivacdo e ensino a distancia (PERINE, 2013); e crencas e avaliacdes
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no contexto de ensino-aprendizagem de IFE (SOUZA, 2016), dentre muitos
outros. Pesquisas como as aqui citadas lancam o olhar sobre as crengas nesses
contextos considerando sua natureza dinamica e complexa, diferentemente de
alguns trabalhos que as aborda como estaticas e de uma forma unidirecional
(BEDRAN; SALOMAO, 2013).

Segundo Barcelos (2006), com 0s avancos nas pesquisas sobre crencas,
seu conceito foi sendo reelaborado. Antes concebidas como estruturas mentais
fixas e estaveis, desconectadas do conhecimento, as crencas sdo vistas
atualmente ndo s6 como cognitivas, mas também diretamente influenciadas pelo
social, pelas nossas experiéncias, podendo sofrer modificacdes (ibid.). Dessa
forma, assim como as identidades (e muitas vezes de forma imbricada a essas),
as crengas sdo socialmente construidas, sendo, portanto, dependentes dos
contextos cultural e situacional. Elas emergem na interacdo e séo frequentemente
transformadas ao longo de nossas experiéncias.

Assim, considerando tudo o que foi descrito até agora nesta subsecao, tomo
como definicdo as palavras de Barcelos, que caracteriza crengas como “uma
forma de pensamento, constru¢cdes da realidade, maneiras de ver e perceber o
mundo e seus fendmenos, coconstruidas em nossas experiéncias e resultantes
de um processo interativo de interpretagao e (re)significacdo” (BARCELOS, 2006,
p.18). Portanto, o processo de formacéo de crencas é tanto individual (GIMENEZ,
2002), visto que cada pessoa traz consigo uma maneira de perceber a realidade,
fruto de experiéncias passadas; quanto social e dindmico, ja que coconstruimos
as crencgas na interagdo com outros e novas experiéncias.

Desse modo, nao ‘colecionamos reflexos da realidade’ durante a nossa vida,
mas estamos continuamente interpretando nossas experiéncias e, a partir dessas
impressdes sobre 0 que vivenciamos, vai se construindo um sistema complexo e
intricado de crengas (BARCELOS, 2007). Essa natureza complexa é contemplada
por Rokeach (1968, apud BARCELOS, 2007), que explica que, dentro desse
sistema de crengas, que forma uma rede de interconexdes, é possivel distinguir
algumas que sdo mais centrais, de outras mais periféricas. Essas ultimas podem
referir-se as crencas sobre gosto, por exemplo, possuem poucas conexdes com
outras crencas e foram assimiladas mais recentemente.

As crencas mais centrais, por outro lado, tém mais ligacdes entre si e servem
de base para que outras crencas sejam incorporadas. Algumas das caracteristicas
das crencas centrais sdo: (a) por serem mais interconectadas, elas se comunicam
mais entre si, trazem mais consequéncias para outras crencas e sdo mais

resistentes a mudancas; (b) estdo mais interligadas ao ‘eu’ do individuo e as suas
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identidades; (c) geralmente sdo compartihadas com outras pessoas; e (d)
normalmente decorrem de nossas proprias experiéncias ao invés de algo que
aprendemos a partir do que aconteceu com outros (ibid.). Seguindo esse
pensamento, analiso que as crencas de Elis sobre ‘ser professora’, por exemplo,
foram desenvolvidas e reformuladas durante muito tempo, sendo algumas muito
mais dificeis de mudar por serem centrais, ou seja, por terem sido incorporadas
mais cedo, estarem fortemente associadas “a emocdes e identidades” e a outras
crencas (BARCELOS, 2007, p. 118).

A analise de como as crencas emergem nos dados de Elis é importante
porgque, tal como Barcelos (2007), acredito que precisamos criar oportunidades
para tomar consciéncia sobre essas crengas e refletir sobre elas e a sua conexéo
com 0 nosso agir. Existem trés maneiras de entender a relacdo entre crencas
com a pratica (BARCELQOS, 2006): na primeira, as a¢gdes séo influenciadas pelas
crengas, na segunda, crencas e agdes se influenciam mutuamente na interagéo
e, na terceira, a relagcdo entre acdo e crengas é vista como bem mais complexa,
pois as agdes dos professores ndo traduzem fielmente suas crengas. Corroboro
com esta terceira noc¢ao, reiterando a necessidade de considerar os fatores
contextuais como essenciais (BARCELQOS, 2007), pois exercem grande influéncia
em nossas decisGes sobre o que fazer, em conjunto com nossas crencas e

emocoes.

3.4.2
Emocdes

Sabendo que a emocgéao é “uma parte vital de ser professor” (COWIE, 2011,
p. 236), 0 aspecto emocional torna-se relevante para o presente estudo, que tem
como foco as (re)construcdes de identidades de uma licencianda durante seu
estagio docente em IFE. O papel das emoc¢fes nessas (re)construcdes nado é
secundario ou eventual. Pelo contrario, elas fazem parte da constituicido das
identidades (ZEMBYLAS; SCHUTZ, 2009; COWIE, 2011; COELHO, 2011) de Elis
e interferem em suas crencas, fazendo-as mais fortes ou enfraquecendo-as e até
mesmo criando outras (ARAGAO; CAJAZEIRA, 2017).

Recentemente, h4 um interesse crescente quanto ao papel das emocdes
dentro da &rea de LA no cenario internacional e no Brasil (FERREIRA; COELHO,
2014; ABREU, D., 2018). Nacionalmente, destaco os trabalhos que versam sobre

a interacdo entre emocdes, crencas e identidades (como BARCELOS, 2013 e
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2017; ARAGAO; CAJAZEIRA, 2017; dentre outros) e nos contextos de ensino e
aprendizagem de LE (tais como ARAGAO, 2008 e ABREU, D., 2018, para citar
alguns) e de formacéo de professores (como COELHO, 2011; OLIVEIRA, 2013 e
BARCELOS, 2018, por exemplo), pontos que convergem com a presente
pesquisa. As teses de Coelho (2011) e Oliveira (2013), por exemplo, mostram
como as expressdes de emocdes de docentes podem ser transformadas a partir
das experiéncias vividas nos contextos estudados. Em ambos os estudos, como
também nesta tese, percebemos a defesa pela criacdo de espacos para o
compartilhamento dessas experiéncias e emocdes a fim de refletir sobre elas.
Esse processo de acolhimento, de criacdo de “redes de apoio”, espagos em que
as pessoas possam se sentir a vontade para refletir conjuntamente sobre suas
experiéncias, pode gerar mudangas em como nos sentimos, como também no
sistema de crencas (ARAGAO; CAJAZEIRA, 2017, p. 117).

Em consonédncia com esses estudos, parto do principio de que nossas
emocdes, assim como as crencas e identidades, sdo desenvolvidas no dia-a-dia,
de acordo com nossos sistemas de valores, nas relagbes com o0s outros. Logo,
considero que as emocoes, as identidades e as crencas, sao “colaborativamente
construidas e historicamente situadas” (ZEMBYLAS, 2003, p. 217). De fato, ha um
movimento reciproco entre os ambitos individual e social, como pode ser
observado nesta pesquisa, em que o desenvolvimento emocional de Elis, que
ocorre em compasso com sua trajetoria identitaria, € influenciado e, ao mesmo,
provoca mudancgas em suas interacées com o0s outros professores e alunos.

Portanto, a nocédo de emoc¢des somente como fatores internos, disposi¢cdes
particulares e qualidades pessoais € refutada, posto que elas também séao
recursos sociais, culturais, histoéricos e politicos (ZEMBYLAS, 2005; REZENDE;
COELHO, 2010; COELHO, 2011). Igualmente errdnea é a habitual dicotomia entre
raz8o e emocgoes, j4 que elas ndo estdo em oposi¢do, mas, na verdade, sé&o
interdependentes: razdo e emogdes se constituem mutuamente (ZEMBYLAS,
2005). Além disso, emogfes ndo séo estados passivos que nos invadem sem o
menor controle (REZENDE; COELHO, 2010), mas sdo muitas vezes produzidas
por nés e também funcionam como motivadores para 0 hosso comportamento e
acdo (ROBERTSON, 2004, apud BARCELOQOS, 2013). Essa dimenséo ativa e que
ultrapassa os limites pessoais € assinalada por Coelho e Duréo (2017, p. 59)
quando afirmam que

as emocgdes, assim, parecem fazer coisas. Agimos ao sentir, bem como ao nao
sentir, ou ao controlar as demonstragdes do que sentimos, ou até a natureza mesma
daquilo que sentimos. E esses sentires sdo regidos, como de ha muito a
antropologia das emog8es advoga, ndo pelas flutuagdes do intimo, ndo de maneira


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1512058/CA


PUC-Rio- CertificagaoDigital N° 1512058/CA

61

idiossincratica, mas por formas codificadas e perpassadas por codigos morais e
convicgdes ético-politicas, que prescrevem, avaliam, condenam, exigem e até
mesmo proscrevem reagdes emocionais.

Desse modo, as emoc¢des ndo sdo estaticas, mas se desenvolvem como um
processo que esta em constante construcdo em um sistema complexo, que se
desenrola nas relagbes com os outros, nos diferentes contextos (BARCELOS,
2013) e, de acordo com Zembylas (2005), até mesmo na forma que expressamos
nossas emocgodes e acabamos por gerar outras. Assim, a emogao € vista aqui como
uma pratica discursiva (ABU-LUGHOD; LUTZ, 1990 apud ZEMBYLAS, 2004) na
gual os relacionamentos, valores e relacdes de poder influenciam profundamente
como e quando emocdes sdo construidas, expressas e comunicadas
(ZEMBYLAS, 2005; COELHO; DURAO, 2017).

De tudo o que foi dito, podemos depreender que as emoc¢fes possuem
muitas particularidades que contradizem acep¢des comumente aceitas em nossa
sociedade. Assim, ao invés de delimita-las com uma definicdo fechada, apresentei
algumas de suas caracteristicas em consonancia com Barcelos (2013, p. 165-
167), que as resume da seguinte forma: as emocdes sdo ativas; interativas e
processuais; estruturadas hierarquicamente em um sistema complexo; e

culturalmente, socialmente e discursivamente constituidas.

3.4.3
(Re)construcdes de identidades-crencas-emocdes

Trazendo toda a discussdo sobre identidade, crengas e emogfes para a
presente pesquisa, considero que o estagio ndo € um periodo de treinamento ou
simples observacdo, mas de elaboragdo conjunta de conhecimentos sobre a
pratica pedagdgica e que as identidades, construidas e negociadas na interacéo
(MOITA LOPES, 2003), bem como as diferentes crencas (KUDIESS, 2005;
BARCELOS, 2007; OLIVEIRA; BARCELOS, 2012) e emocdes (ZEMBYLAS,
2005; COELHO, 2011; ARAGAO; CAJAZEIRA, 2017) se relacionam com as acdes
dos participantes, sofrem influéncias do contexto e podem ser reelaboradas nesse
espaco.

Tal reelaboracao é notada nas participacdes de Elis aqui analisadas, como
podera ser visto no capitulo 6. Percebemos, por exemplo, como alguns dos mitos
sobre IFE listados no capitulo 2 (se¢do 2.1.3.), além de outras crengas de Elis

sobre 0 estigio e as concepgdes sobre si mesma, sua inseguranca e sua
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preocupacédo na relacdo com os outros sdo retomados nas interagcdes de forma
sobreposta, sendo muitas dessas crencas e emocgdes, que também constituem
suas identidades, (re)construidas a medida em que ela avanca em sua trajetoria
identitaria.

Assim, entendo que estamos continuamente nos autoconstruindo e
construindo os outros na interagcdo a partir de nossas identidades, emocdes e
crengas, pois, “como seres sociais, estamos sempre em movimento no processo
de vir a ser socialmente” (FABRICIO; MOITA LOPES, 2002, p. 16) utilizando o que
ja temos (quem estamos sendo, em que acreditamos e 0 que sentimos) em
negociacao direta com o contexto.

Por conseguinte, assim como as identidades, também negociamos nossas
crencas, de tal maneira que essas ultimas séo consideradas como parte de nossa
construcdo identitaria (BARCELOS, 2006; OLIVEIRA; BARCELOS, 2012). Do
mesmo modo, segundo Barcelos (2013, p. 174-175), as emocgfes também se
relacionam com nossas crengas, sendo essas Ultimas influenciadas de quatro
formas principais, a saber: a) as emoc¢des provocam alteracdes nas imagens que
formamos em nosso cérebro e nas operagdes mentais, mudangas corporais
preparatdrias e comportamento resultantes; b) emocdes ratificam e oferecem
evidéncia para as crencas; c) elas conduzem a atengdo para uma informacéo
especifica; e d) as emocdes podem criar novas crengas ou alterar as existentes
de forma a “aumentar ou diminuir a forca que uma crenga é defendida” (FRIJDA
et al., 2000 apud BARCELOS, 2013) fazendo-as mais ou menos resistentes a
mudanca.

Além de estarem fundamentalmente interligadas as crencas (BARCELOS;
RUOHOTIE-LYHTY, 2018), as emog¢fes sdo centrais na constituicdo das
identidades, principalmente por serem as responsaveis por atribuir significado as
experiéncias (ZEMBYLAS, 2003). Novamente, essa relagcdo é complexa,
envolvendo uma multiplicidade de emoc¢des em interagéo entre si, bem como com
diferentes identidades que emergem e estdo em negociagdo em um dado evento,
influenciadas pelos contextos e as relagcbes de poder (ZEMBYLAS, 2005,
BARCELOS, 2013). Nessa perspectiva, identidades sao entendidas como
processos dinamicos “de discursos intersubjetivos, experiéncias e emogdes”
(ZEMBYLAS, 2003, p. 221), estando todos eles em constante mudanca e sofrendo
influéncia das nossas crencas. Dessa forma, considero que estamos sempre em

um movimento de “tornar-nos", reiterando a definicdo de identidade como um
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projeto impossivel de completar’®, como explicado na secédo 3.1 do presente
estudo.

Portanto, tendo em vista a interacdo desses trés construtos de forma
imbricada, como descrita nessa subsecao, concordo com Barcelos (2013, p.177)
guando diz que “talvez possamos falar em emocdes-crencas-identidades em
pratica”: todos esses conceitos estdo inerentemente ligados e sdo responsaveis
pela formacdo um do outro, sdo desenvolvidos ao longo de nossas vidas, em
nossas experiéncias, nas interacées, e sdo constantemente reconstruidos por
meio de nossas vivéncias passadas e presentes, bem como pelos contextos. No
préximo capitulo, discuto como as identidades emergentes de Elis, entretecidas
por suas crengas e emocdes, serdo analisadas a partir de um prisma

sociossemidtico.

19 Conforme Bauman (2005).
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4
A construcdo discursiva de identidades a partir de uma
perspectiva sociossemiotica

Two roads diverged in a yellow wood,
And sorry | could not travel both

And be one traveler, long | stood®®
(FROST,1916)

Neste capitulo, prossigo a fundamentacao tedrica com foco nas escolhas
feitas por Elis em seus textos, inevitavelmente eliminando outras e contribuindo
para a sua caminhada identitaria. Essas escolhas podem ser descritas pela
Linguistica Sistémico-Funcional (HALLIDAY, 1994; HALLIDAY; MATTHIESSEN,
2014; THOMPSON 2014a; EGGINS, 2004), doravante LSF, que oferece um
arcabouco tedrico e instrumentos de analise que permitem investigar a linguagem
a partir da situacdo em que ela é produzida (levando em conta quem a produz e
como, onde, quando e para quem) e compreendé-la a partir da funcdo que
desempenha naquele contexto.

A LSF também se mostra muito proficua para esta investigacao por ser um
campo hibrido e “INdisciplinar” (MOITA LOPES, 2006a; 2009) que esta inserido
na Linguistica Aplicada e que estuda a linguagem em todas as formas que ela se
apresenta, ndo se limitando a investigar a criagdo de significados apenas do
estrato linguistico (SCHLEE; NOBREGA; VIAN JR, no prelo). Outro aspecto
relevante para a adog¢do da LSF na presente pesquisa foi o fato de que esse
prisma, assim como o arcabouco pelo qual identidades sao aqui entendidas, parte
do social e considera que os significados sdo construidos “no discurso durante as
interagBes sociais, de acordo com aspectos contextuais especificos a cada
interacdo” (NOBREGA, 2009, p. 90).

Portanto, para a LSF, a linguagem € seméantica, semidtica, funcional e
contextual (EGGINS, 2004), ou seja, ela é concebida como um sistema capaz de
produzir significados a partir de escolhas em um eixo paradigmatico (nos niveis
semantico, lexicogramatical e da expressao) a nossa disposi¢do para a interacao
e esta diretamente relacionada as fung¢des que deve servir dentro do contexto em
que esses significados sdo negociados. Ao fazer opc¢des dentro do sistema para
construir um texto, descartamos possibilidades que n&o serviriam a nossos

propositos em um dado contexto (GOUVEIA, 2009). Assim, a linguagem e o

20 Duas estradas divergiam em um bosque amarelo, e pesaroso por ndo poder viajar por ambas e
ser um s6 viajante, por muito tempo ali fiquei.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1512058/CA


PUC-Rio- CertificagaoDigital N° 1512058/CA

65

7

contexto sdo interdependentes: aos falantes é oferecido um conjunto de
significados potenciais em um dado contexto situacional e cultural, que determina
e molda tais escolhas e é ao mesmo tempo influenciado por elas (FUZER;
CABRAL, 2014).

Partindo dessa premissa, ha uma relacao sistematica entre a organizacdo
da linguagem e a organizagcdo do contexto como uma via de mé&o dupla. Do
mesmo modo que ocorre ativagcdo em cadeia a partir do extralinguistico passando
pelos diferentes niveis até o da expressao, as escolhas neste nivel vao construir
novos significados passando pelas camadas da lexicogramética e do sistema
semantico-discursivo, até retornar ao contexto. Assim, conhecendo o contexto
podemos prever probabilisticamente como o texto representard o contexto
linguisticamente. Igualmente, conhecendo a materializagéo linguistica (o texto)
podemos deduzir o contexto no qual ele foi produzido (EGGINS, 2004).

O contexto de situacédo esta associado as escolhas linguisticas e engloba
0 proposito, o conteudo, as condi¢cdes e o contexto de producdo bem como a
interacdo dos participantes no evento comunicativo. Esse contexto imediato esta
inserido em ambiente mais amplo que abrange os conhecimentos compartilhados
da comunidade discursiva e orienta a atividade social, o contexto de cultura. A
figura 4, apresentada a seguir, € uma adaptacédo a partir de Halliday e Matthiessen
(2014) e Martin e Rose (2007) que mostra como os niveis de estratificagdo da

linguagem esté@o organizados de acordo com a LSF.

Figura 4 - Estratificacdo da linguagem
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Fonte: Adaptada de Halliday e Mai{thre;éen (2014) e Martin e Rose (2007)
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Os dois circulos externos representam o contexto e os trés centrais, a
linguagem. Assim, podemos perceber que o nivel de abstracdo aumenta & medida
que avangamos pelos estratos de dentro para fora. De acordo com Eggins (2004),
0 conceito de contexto de situacdo, originalmente proposto por Malinowski, e
posteriormente desenvolvido por Firth, foi retomado e reestruturado por Halliday,
que o descreve por meio de trés variaveis: campo, relagdes e modo. A variavel
campo se relaciona ao tipo de atividade social, propdsito comunicativo e ao
assunto que esta sendo desenvolvido no momento da interacdo. A variavel
relacbes, por sua vez, diz respeito as pessoas envolvidas no evento
comunicativo, seus papeis sociais e como elas se relacionam entre si. A variavel
modo trata da forma como a comunicagado ocorre, ou seja, como a linguagem esta
sendo usada.

Dentro do estrato da lexicogramatica, e ligadas as variaveis discutidas, estdo
as trés metafungbes que Halliday apresenta para examinar os sistemas internos
da linguagem sob o foco das fungbes sociais (HALLIDAY; HASAN, 1989):
ideacional, interpessoal e textual. A metafuncdo ideacional se relaciona a
variavel campo e engloba as conexdes existentes entre nossas ideias, como
também abrange o conteldo interno das representacées do mundo, podendo ser
estudada por meio do sistema de transitividade. Tal sistema constréi as
representagdes de nossas experiéncias (incluindo emogodes e crengas) por meio
de processos, como sera explicado na secdo 4.1. A metafuncgéo interpessoal esta
ligada a variavel relagbes e é formada pelos sistemas de modo e modalidade. O
sistema de modo se ocupa dos papeis dos participantes da interacdo e o de
modalidade descreve o0s posicionamentos dos participantes em relacdo aos
outros. Finalmente, a metafuncdo textual, que parte da variavel modo, se ocupa
do uso da linguagem na organizagdo do texto, ou seja, como a mensagem é
construida e a informacao distribuida, sendo articulada em tema e rema. O
primeiro € o ponto de partida da oragdo, enquanto o segundo € aquilo que se diz
sobre o tema.

Essas metafun¢fes ocorrem simultaneamente nos textos, mas, no presente
estudo, o enfoque recaira principalmente nas metafuncbes ideacional e
interpessoal para tentar entender a trajetoria identitaria de Elis a partir da anélise
de como ela concebe o0 processo de estagio em si (como suas experiéncias
emergem nos dados e como ela escolhe mostrar os participantes, inclusive ela

mesma) e como as relacdes entre esses participantes sdo expressas nas oracoes.
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A representacao das metafunc¢des no nivel da lexicogramatica e algumas de suas

subdivisGes encontram-se na figura 5.

Figura 5 - Metafunc¢des da linguagem

METAFUNCAO IDEACIONAL — Sistema de Transitividade

e Sistema de Modo
METAFUNCAO INTERPESSOAL %
Sistema de Modalidade

Tema
METAFUNGAO TEXTUAL <{7
Rema /

Fonte: Figura de minha autoria, elaborada a partir de Halliday e Matthiessen (26'14)

O estrato da semaéntica discursiva, que se preocupa com os significados
para além da oracdo, compreende seis sistemas que ocorrem concomitantemente
(MARTIN; ROSE, 2007, p. 17), a saber: Identificacdo (que trata de como as
pessoas, coisas e lugares séo introduzidos nos textos e como elas podem ser
rastreadas posteriormente nos mesmos), Negocia¢cdo (como o0s turnos séo
organizados em trocas de bens, servigos e informacdes), Conjun¢éo (como os
eventos e 0s estados das coisas estdo conectados uns aos outros em termos de
tempo, causa, contraste e similaridade), Ideacdo (que tem como foco os tipos de
atividades realizadas pelos participantes do discurso, seu conteido e como eles
sao descritos), Periodicidade (indica o fluxo das informacdes, ou seja, como 0s
significados sdo organizados textualmente) e Avaliatividade (concentra-se na
forma como a avaliacdo e a perspectiva emergem nos textos. Como acontece no
nivel lexicogramatical, esses sistemas estao inter-relacionados. Trago o foco para
o Sistema de Avaliatividade neste estudo por sua relevancia na busca de criar
inteligibilidades sobre o contexto de estagio em nossa comunidade de prética de
IFE a partir das avaliagdes, posicionamentos e perspectivas de Elis.

A figura 6 tem como objetivo destacar os construtos que serdo foco de minha
andlise (Sistema de Avaliatividade e Metafuncdes Ideacional e Interpessoal, que
estdo demarcados por caixas). Assim, represento a inter-relacdo entre os estratos
da linguagem no que tangem os significados ideacionais, interpessoais e textuais,
como proposto por Martin e White (2005, p.12), mas aqui destaco apenas o
contexto de situacdo, a semantica do discurso e a lexicogramatica. Desse modo,
podemos perceber que, no nivel das negociacdes de significados interpessoais,

por exemplo, a metafungéo interpessoal (no nivel da lexicogramaética) esta em
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conexdo direta com o Sistema de Avaliatividade (na semantica do discurso) e com

a variavel relactes (considerando-se o contexto situacional).

Figura 6 — Inter-relac&o entre estratos da linguagem
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Metafuncao
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Fonte: Figura de minha autoria, elaborada com base em Martin e White (2005)

Desse modo, a partir das escolhas lexicogramaticais (ideacionais e
interpessoais) e semanticas (pelos elementos avaliativos) acredito que sera
possivel analisar as (re)construcdes identitarias de Elis durante o estagio.
Entretanto, é essencial ressaltar que, apesar de estar ciente da enorme gama de
possibilidades de andlise oferecidas pela LSF, vou me ater apenas a algumas de
suas categorias e subcategorias que julgo relevantes para a proposta desta tese.
Além disso, tomo a decisdo de avancar apenas até certo ponto dentro dos niveis
de delicadeza (delicacy), sabendo que, inevitavelmente, muitos detalhes serdo

deixados de fora.

4.1
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A representacado das experiéncias da licencianda na oracao: a
metafuncéo ideacional

A metafuncéo ideacional € usada para representarmos na linguagem nossas
experiéncias do mundo por meio do Sistema de Transitividade. Por esse sistema
focalizamos o conteudo interno da oracdo a fim de observar que processos (0s
grupos verbais que representam o que esta acontecendo, que significados estéo
se desenrolando) foram utilizados e, a partir deles, determinar quem sdo 0s
participantes incluidos nas interagfes e em que circunstancias uma proposi¢ao
ocorre (THOMPSON, 2014a). Com base nele, sera possivel analisar como Elis
constréi a sua interpretacdo de suas experiéncias, identidades, crencas e
emocdes em suas escolhas lexicogramaticais.

Segundo Halliday e Matthiessen (2014) existem trés tipos principais de
processos (materiais, mentais e relacionais). Entre esses processos existem
outros trés que compartilham caracteristicas comuns com seus fronteiricos. Entre
0S processos mentais e materiais temos 0s processos comportamentais. Ja entre
0S materiais e relacionais encontram-se 0s existenciais. Os processos verbais
estdo entre os mentais e relacionais. Na verdade, ndo existe um limite especifico
tracado entre esses processos, mas uma sobreposicao entre seus extremos, que

dao a nogéao de continuidade, entrelagcamento e difusdo, como visto na figura 7.

Figura 7 — Processos do Sistema de Transitividade

QELACIONA;

Ter atributo

§ Simbolizar %
& Ter identidade e%
§ Existir Dizer

Acontecer Pensar

Criar, mudar
Sentir

=

% §

% Fazer, agir $
Ver &

Comportar-se

COMPORTAMENTA-
Fonte: Adaptado de Halliday e Matthiessen (2014, p. 172)

Cada um desses tipos de processos (grupos verbais) tem pelo menos um

participante (grupo nominal) e pode ser, ou ndo, acompanhado por circunstancias,
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mas, como ja explicado na introducéo deste capitulo, ndo vou fazer uma analise
detalhada de cada uma das realizagbes, pois acredito que tal categorizacdo nao
corresponde ao objetivo deste estudo. Em funcdo disso, para concluir esta
subsec¢do, vou me restringir a breve descri¢cdo de cada um dos processos.

Os processos materiais representam um “fazer” fisico no mundo exterior e
estdo relacionados as acdes propriamente ditas, enquanto 0s processos mentais
sdo relativos a representacdo do nosso interior, ou seja, ao que pensamos,
sentimos, desejamos e como percebemos o mundo. Os processos relacionais,
por sua vez, representam significados ligados a identificacéo, a classificacdo e a
posse. Os processos existenciais mostram o reconhecimento da existéncia de
algo e 0s processos verbais expressam o0 que comunicamos, 0 que dizemos. Por
fim, os processos comportamentais representam o comportamento humano e o
que se liga ele. O quadro 1 busca resumir os tipos de processo de acordo com

Halliday e Matthiessen (2014) acrescido de exemplos dos dados de Elis.

Quadro 1 - Tipos de processo

Processos Significado Exemplos dos dados da pesquisa
MATERIAL ‘fazer, criar Ja preparamos alguns materiais de apoio.

‘perceber, sentir,

“Escrevi um script com as minhas falas’

“Pude refletir um pouco sobre o funcionamento de uma

MENTAL pensar’ escola”
“Né&o pensei que poderia ensinar”

“Os alunos, em sua maioria, eram bastante participativos e
sempre estavam engajados com as atividades propostas”
“Sou grata porque tive uma boa experiéncia”

RELACIONAL ‘ser

‘comportar-se u . N
Conversamos sobre minha avaliagdo

COMPORTAMENTAL fisiolégica e o - ~ i
. . , Assisti a uma oficina sobre producéo de material didatico
psicologicamente
“Nao sei dizer se eu teria tido uma experiéncia equivalente
VERBAL ‘dizer’ em outros colégios”
“Falaria, talvez, das minhas préprias experiéncias”

“Ha projetores em algumas salas, em outras ndo, em
L algumas encontramos computadores, mas, ndo existem
EXISTENCIAL ‘existir, acontecer o9 P S

projetores”
“Houve um esforgo real da minha parte”
Fonte: Elaborado com base em Halliday e Matthiessen (2014)

Na andlise dos dados nesta tese, algumas vezes vou me referir ao tipo de
processo e quais participantes foram selecionados nas orag¢des produzidas por
Elis em um determinado contexto. Entretanto, tais referéncias serdo feitas
somente quando se mostrarem relevantes para a discussdo sobre as
(re)construgdes de identidades, crencas, emog¢des no estagio em IFE em nossa
comunidade de pratica. Da mesma forma, em certos momentos, citarei algumas

das opcdes da licencianda dentro da metafuncéo interpessoal, da qual destaco
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alguns conceitos para utilizagdo neste estudo, como pode ser visto na préxima

subsecéo.

4.2
A negociacéao de significados na oracao: a metafuncao interpessoal

Um dos principais objetivos de se comunicar € negociar significados e,
nesse processo, tanto o escritor/falante quanto o leitor/ouvinte assumem papeis
na interacdo: os primeiros ddo algo ou demandam alguma coisa de seu
interlocutor e os segundos aguardam uma resposta verbal ou fisica (HALLIDAY;
MATTHIESSEN, 2014). Além dos papéis principais de dar e demandar, é
importante fazer a distingdo quanto a natureza do que esta sendo trocado: bens-
e-servicos ou informacdao (ibid.). A fungdo seméntica da oragdo em uma troca de
informacgé&o é uma proposi¢céo, algo que pode ser debatido (negado, confirmado,
aceito com reservas, duvidado, etc.), enquanto em uma troca de bens-e-servigos
ela é uma proposta (Halliday, 1994, p. 70 e 71).

Segundo Thompson (2014a), nas trocas de informacao, a linguagem tem
funcdo constitutiva, ou seja, ela é a responsavel pelo processo. Nas trocas de
bens-e-servigos, por outro lado, a linguagem tem um papel auxiliar, posto que em
pelo menos parte da troca ela ndo é necessaria (como no caso de uma ordem,
cuja resposta sempre envolve uma acdo). Essas variaveis (dar ou demandar e
bens-e-servigcos ou informacdo), quando combinadas, definem quatro funcbes
principais do discurso: oferta, ordem, afirmacdo e pergunta. No quadro 2,
apresento essas quatro fungdes com exemplos de falas de Elis retiradas dos

dados gerados.

Quadro 2 — Fung¢des discursivas

Bens-e-servigos Informagéo
PROPOSTA PROPOSICAO

< ‘oferta’ ‘afirmagao’
2 < DAR _ . _
0 g Quer ajuda? Agora vai me dar mais nervoso.
L . ) i [
o K DEMANDAR . ordem pergunta . .
o Tira essa figura. Onde que a gente se encaixa aqui?

Fonte: Elaborado com base em Halliday e Matthiessen (2014)

Nesses exemplos, podemos perceber como linguagem é usada em sua
funcéo basica de negociacdo de significados e se apresenta como uma rede de
escolhas dentro dos sistemas de modo e de modalidade, bem como em niveis de
polaridade (HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2014). Para a analise de como Elis
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negocia suas opinides, torna-se importante observar suas escolhas dentro do
sistema de modalidade, que € uma area complexa pela qual o escritor/falante
pode se inserir em seu discurso “expressando atitudes e julgamentos de varios
tipos” (EGGINS, 2004, p. 172).

Para Thompson (2014a), de forma simplificada, a modalidade se refere ao
intervalo entre o “sim” e 0 “n&o”. Deste modo, o falante/escritor pode mostrar sua
opinido fazendo uma escolha entre os graus intermediarios que existem entre 0s
polos positivo e negativo usando diferentes recursos, como representado na figura
8, adaptada de Halliday e Matthiessen (2014, p. 619), que mostra algumas formas

de modalidade em sua relacdo com a polaridade.

Figura 8 — Relacdo entre modalidade e polaridade

MODALIZAGAO - MODULAGAO
positivo
E A Facga

[probabilidade] [usualidade] [obrigacéo] [inclinagao]
certaments deve ser sempre exigido deve fazer determinado

provavelmente sera usualmente suposto fard interessado

possivelmente pode ser s vezes permitido disposto

pode fazer

v
N&o & negativo Mao faca

Fonte: Adaptado de Halliday e Matthiessen (2014, p. 619)

Como podemos ver na figura 8, Halliday e Matthiessen (2014) subdividem o
sistema de modalidade em modalizagdo e modulagdo, sendo a primeira
referente a graus de frequéncia e probabilidade em proposi¢cbes (trocas de
informacdes); e a segunda a graus de obrigacdo (em ordens) ou graus de
inclinagcdo (em ofertas) em propostas. Para analisar essas escolhas, observarei
nao somente o finito (o grupo verbal) como em ‘pode’ e ‘deve’, os adjuntos modais
(como, por exemplo, ‘provavelmente’ e ‘talvez’) e expressées como ‘é possivel’ e
‘¢ esperado’, mas também as metaforas gramaticais como ‘acho que’ e ‘penso
que’, que fazem parte da modalidade. E importante frisar que meu objetivo n&o é
classificar o tipo de modalidade observado, mas de tornar claro o efeito de seu
uso nos dados. Chamo a atencéo ainda para o fato de que utilizacdo de qualquer
tipo de modalidade faz com que a nossa escrita/fala seja menos assertiva do que
uma oragdo ndo modalizada (HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2014). Assim, dizer
“Tenho certeza absoluta de que ele ndo fez isso” mostra menos certeza do que

dizer “Ele nao fez isso”.
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Nesta secdo, apresentei as metafuncGes ideacional e interpessoal®! de
forma muito simplificada e limitada, fruto de minhas escolhas dentro do aparato
enormemente complexo e sofisticado oferecido pela LSF. A seguir, passo a
discorrer sobre o Sistema de Avaliatividade, a partir do qual sera possivel
investigar como Elis negocia avaliagfes, se posiciona e expde suas opinides nos

dados gerados.

4.3
O Sistema de Avaliatividade

Na interacdo, estamos constantemente fazendo escolhas entre os diversos
recursos gue a lingua nos oferece para avaliar o que incluimos em nossos textos,
sinalizando para o leitor/ouvinte nossas atitudes quanto ao que expressamos.
Partindo da perspectiva sistémico-funcional da linguagem, a Avaliatividade leva a
andlise para além da oracdo (MARTIN; WHITE, 2005) e € um dos sistemas
responsaveis pelos significados interpessoais no nivel da semantica do discurso.
Cabe mencionar que esse sistema, assim como a LSF, foi inicialmente elaborado
para a lingua inglesa e foram necessarios o trabalho e a dedicagdo de
pesquisadores brasileiros para adaptar ambos ao contexto brasileiro e as
caracteristicas de nossa lingua (FUZER; CABRAL, 2014; VIAN JR.; SOUZA,
2017; ALMEIDA; VIAN JR, 2018).

Com base no Sistema de Avaliatividade sera possivel examinar a avaliacdo
e a perspectiva de Elis por meio da categorizacdo de suas ocorréncias nos textos
por ela produzidos e nas interacdes gravadas em audio, que fazem parte dos
dados gerados para esta tese. O sistema é dividido em trés subsistemas presentes
simultaneamente no texto: atitude, gradacédo e engajamento, como representado

na figura 9, a seguir.

21 pPara uma discussdo mais aprofundada e detalhada sobre as metafuncées ideacional e
interpessoal, ver Halliday e Matthiessen (2014, capitulos 4 e 5) e Thompson (2014a, capitulos 4 e
5).
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Figura 9 — Os subsistemas da Avaliatividade

ATITUDE

AVALIATIVIDADE - ENGAJAMENTO

GRADAGAO

Fonte: Elaborada com base em Martin e White (2005)

Sabendo que as identidades sdo “remodelada[s] e disciplinada[s] pelos
discursos e praticas de emog&o”? (MEYER, 2009, p. 79), a andlise do sistema de
atitude se torna importante para esta pesquisa. Com o auxilio desse sistema, sera
possivel analisar, “como os interlocutores estdo sentindo, os julgamentos que
fazem e o valor que colocam nos varios fendmenos da sua experiéncia”?
(MARTIN, 2000, p.144). Deste modo, poderei entender como Elis se expressa por
meio de respostas emaocionais; reconhecer o que ela avalia (objeto, situacéo, fato,
evento ou pessoa) e como o faz; se suas escolhas atitudinais sdo mostradas de
forma positiva ou negativa; e se sdo explicitas (inscritas) ou estdo subentendidas
(evocadas).

Segundo Martin (2000), as categorias de atitude sdo o afeto, o julgamento
e a apreciacdo, sendo apenas uma delas escolhida por vez. O afeto, que trata
dos recursos usados na construgdo das emocgdes no texto, € a categoria central
da atitude, sendo recontextualizado como julgamento (quando expressamos 0
gque sentimos quanto ao comportamento de outros) e apreciacao (quando
expressamos 0 que sentimos quanto a coisas). Em outras palavras, essas
subcategorias ocupam-se, respectivamente, das emocgdes, da ética e da estética,
mas todas sdo formas de expressar o que sentimos (NOBREGA, 2009). Dessa
forma, entendo que o afeto permeia todas as escolhas atitudinais.

Segundo Martin e White (2005), o afeto € expresso por meio de uma
diversificada gama de estruturas e eles se apoiam em Halliday (1994) para
explicar como essas realizagbes ocorrem lexicogramaticalmente como
‘qualidades’ (pela modificagao de participantes e processos), como ‘processos’ e
como ‘comentarios’ (pelo uso de adjuntos modais, por exemplo), sendo esses trés

também realizados metaforicamente. Assim, os significados de afeto também

22 No original: Identity becomes reshaped and disciplined through discourses and practices of
emotion.

23 No original: how the interlocutors are feeling, the judgements they make, and the value they place
in the various phenomena of their experience.
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podem ocorrer de forma menos congruente, ou seja, mais obscura ou menos
Obvia, por meio de metaforas gramaticais, pelo uso de nominalizacbes e
consequente empacotamento de informagdes, por exemplo (HALLIDAY;
MATTHIESSEN, 2014).

Para classificar o afeto, Martin e White (2005, p. 46-52) recorrem a seis
premissas/fatores?*, apresentados a seguir:

a. se 0s sentimentos sdo construidos como positivos ou negativos pela
cultura popular;

b. se os sentimentos se realizam como uma “onda de emogao”
(envolvendo algum tipo de manifestagdo paralinguistica ou
extralinguistica) ou se eles sdo experienciados internamente como
um tipo de estado emotivo ou processo mental;

C. Se 0s sentimentos sdo uma reacdo a um estimulo especifico ou
estado de espirito geral, geralmente sendo dificil explicar o porqué
do sentimento;

d. como os sentimentos sdo graduados a partir de uma escala de
intensidade (baixa, média, alta);

e. se 0s sentimentos envolvem intengéo (ao invés de uma reacao) em
relacdo a algo que ainda nao ocorreu ou a um estimulo que ja se
realizou;

f. as emocbes podem ser organizadas em trés grandes grupos de
sentimentos: in/felicidade para assuntos do coragdo (como tristeza,
odio, felicidade); in/seguranca, que se relaciona ao bem-estar
socialmente construido no ambiente (como 0s sentimentos de
ansiedade e confianca); e in/satisfacdo, que engloba emocdes que
dizem respeito ao telos, a busca de objetivos (como as sensacdes

de curiosidade e respeito).

O julgamento trata das avaliacbes morais do comportamento humano.
Aprovamos ou condenamos o que as pessoas fazem a partir das expectativas que
temos sobre como agir em nossa cultura e essas avaliagbes podem estar
orientadas de acordo com sanc¢des sociais ou lidar com a estima social. Os

julgamentos de sanc&o social se subdividem em veracidade e propriedade,

24 Alguns desses fatores sdo fundamentados na gramatica sistémico-funcional (HALLIDAY;
MATTHIESSEN, 2014).
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enquanto os de estima social podem ser de normalidade, tenacidade e
capacidade.

A apreciacdo, que se subdivide em reacdo, composicado e valor, é o
campo dos significados usados para construir avaliagdes dos produtos feitos pelo
homem, fenémenos naturais e estados de coisas. Os casos em que as qualidades
estéticas de pessoas sdo examinadas serdo também classificados como
apreciacao por serem avaliadas como objetos (em contraste com 0s exemplos em
gque se analisa 0 comportamento dessas pessoas, 0 que seria julgamento). Na

figura 10, mostro uma viséo geral das categorias de atitude.

Figura 10 — Representacéo da relacdo entre afeto, apreciagcao e julgamento

AFETO
Atitude
Engajamento
Gradacao
JULGAMENTO

Veracidade APRECIACAO
Propriedade Reacdo
Normalidade Composi¢ao
Tenacidade ' Valor

Capacidade

Fonte: Figura de minha autoria, elaborada com base em Halliday e Matthiessen (2014)

Como podemos ver na representacdo de como as trés categorias de atitude
se relacionam, na figura 10, o afeto permeia todas as nossas escolhas, mas, a
classificacdo em uma das trés categorias sera feita aqui com base na “fonte e na
direcao da avaliagdo” (THOMPSON, 2014b, p. 53). Assim, considerarei como
afeto avaliacbes de emocdo advindas e experienciadas pela(s) mesma(s)
pessoa(s) que as descrevem, ja que, como explica Thompson (2014b, p. 56), a
classificacdo nessa categoria deveria se limitar a esse tipo de construcdo
discursiva de sentimento®. Por exemplo, ha uma diferenca marcante quando Elis
diz “No final de tudo, me senti muito mal” e “eles ficaram tristes que a proxima aula
seria minha ultima”. Do ponto de vista que assumo, na primeira frase, o ‘se sentir
muito mal’ esta no eixo do afeto, pois Elis avalia seu préprio sentimento, fazendo

com que a fonte e a dire¢do sejam ela, cujo o efeito é a inducéo de solidariedade

25No original: Affect should be limited to interactant-sourced directed feeling.
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(THOMPSON, 2014b). Na segunda frase, por outro lado, Elis emite uma avaliagéo
sobre os sentimentos de outros, sendo a fonte Elis e a dire¢céo os alunos da escola
de estagio, o que se caracteriza como julgamento: a licencianda compde uma
‘imagem’ de alunos que sera interpretada pelos seus interlocutores como de
‘alunos carinhosos’. Thompson (2014b, p. 54) fala sobre o que acontece em
narrativas para exemplificar melhor essa diferenciacdo, explicando que, nesse
género, 0s sentimentos de outros sao tipicamente descritos como forma de ilustrar
que tipo de pessoas elas sao, dando ao interlocutor informacdes e direcionando a
forma de julga-las, o que ndo estaria no escopo do afeto, mas no de julgamento.

Da mesma forma, pode haver dificuldade de categorizacdo em algumas
instanciacdes de atitude que estdo “na fronteira” entre julgamento e apreciagéo.
Nessas situacdes intricadas, a importancia de se considerar o cotexto se mostra
ainda mais clara: devemos examinar os elementos avaliativos “em termos
prosddicos” ao invés de “simplesmente analisar item por item?®”(MARTIN; ROSE,
2007, p. 39 e 40).

Além disso, é crucial levar em conta que qualquer interpretacéo é parcial e
mostra apenas uma visdo sobre determinado discurso jA que 0s contextos
culturais e situacionais séo diferentes. Como afirmam Martin e Rose (2007, p. 42),
a estruturacdo de afeto, julgamento e apreciagdo “representam uma construcéo
ocidental de sentimentos” que podem ser entendidos de outra forma em outras
culturas. Igualmente, até mesmo a leitura dos dados gerados nesta pesquisa
poderia ser feita de diversos modos, visto que os préprios textos “tém significados
potenciais mais que suficientes” e sua compreensao depende também da
“subjetividade dos leitores” (MARTIN; WHITE, 2005, p. 25). Segundo os autores
(ibid.), como analistas do discurso, devemos sempre lembrar?’ que nossas leituras
“sdo0 sempre socialmente posicionadas” e nossa obrigacdo € “declarar nossos
‘interesses’ da melhor forma possivel’. Estou ciente de que olharei para as
construcoes identitarias de Elis nos discursos a partir de minhas préprias
identidades, permeadas por minhas crencas e emocgdes. Portanto, reitero que
trago nesta tese as minhas leituras, que sdo algumas interpretacdes possiveis, e
ndo representam, de forma alguma, as Unicas.

As marcas avaliativas dentro do subsistema de atitude parecem predominar

nos dados gerados analisados nesta tese e levantam vérias questdes sobre a

26 No original: The context sensitivity of these borderline items underlines the importance of analysing
appraisal in prosodic terms. So, it is important to take co-text into account, rather than analysing
simply item by item.

27 Os autores usam a palavra “remind”, acredito que no sentido de deixar registrado e salientar em
nossos textos.
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construcdo de identidades crencas e emocdes de Elis. Portanto, apesar de ser
relevante apontar algumas instanciacoes de engajamento e gradacéo, néo farei
uma discusséo mais detalhada desses subsistemas.

O engajamento se baseia na nocdo de dialogismo de Bakhtin e abarca os
mecanismos para “orquestrar vozes no texto” (VIAN JR., 2012, p.121). Assim,
mencionarei algumas escolhas de Elis dentro desse subsistema para destacar o
quanto ela se compromete em relacdo ao que escreve/diz, expandindo
(levantando posicdes e vozes dialégicas alternativas) ou contraindo (agindo no
sentido de limitar, dispersar ou se opor a outras posicdes ou Vvozes)
dialogicamente seu discurso. Da mesma forma, na analise, chamarei a atencéo
para algumas instanciagfes de gradacao que a licencianda usou para construir
diferentes graus de positividade ou negatividade, ressaltando ou ofuscando
avaliacdes de afeto, julgamento e apreciacdo, bem como elevando ou diminuindo
a intensidade utilizada ou seu investimento na defesa de suas opinides. Vale
lembrar que a gradagdo permeia tanto o sistema de atitude quanto o de
engajamento, modificando a natureza dos significados dentro de suas escalas. A
figura 11, a seguir, apresenta as subdivisdes das categorias de avaliatividade que

serao mencionadas na andalise:

Figura 11 — Algumas subdivis6es no sistema de avaliatividade

o e— e 2 AFETO \

AFETO ]— JULGAMENTO

APRECIACAO
LS e g e _ —————————  EXPANSAO DIALOGICA
ENGAJAMENTO }
————————— CONTRAGCAO DIALOGICA
e FORCA

\ GRADAGCAO F
FOCoO /

Fonte: Elaborado com base em Halliday e Matthiessen (2014)

Todos os recursos da Linguistica Sistémico-Funcional aqui descritos podem
me ajudar a entender como Elis constréi o estagio nos dados e como suas
identidades emergem e, por vezes, sdo reformuladas discursivamente. No

proximo capitulo, apresento como a pesquisa foi desenvolvida, a trajetoéria trilhada
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para a geracao e selecdo dos dados, o paradigma adotado, o contexto e todo o
detalhamento para a conducgéo deste estudo. Passemos, entdo, a discussao dos
procedimentos metodolégicos para a producdo desta tese, seguindo os
pressupostos tedricos explanados.
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Percurso metodoldgico e contextualizacédo dos dados

O apreco a diversidade diz respeito, também, & exercitar a escuta — ndo simplesmente ouvir
com a razao estreita das coisas da ciéncia moderna, mas escutar com a razao sensivel das
coisas da vida.

(RESENDE, 2017)

5.1
Paradigma de pesquisa

O presente estudo esta inserido no campo da Linguistica Aplicada e se
alinha ao paradigma qualitativo interpretativista (ERICKSON, 1986). Segundo
Denzin e Lincoln (2006), a pesquisa qualitativa visa investigar “as coisas em seus
ambientes naturais, tentando entender ou interpretar os fendbmenos em termos
dos significados que as pessoas dao aos mesmos” (ibid., p. 2) e se baseia em “um
conjunto de praticas materiais e interpretativas” (ibid., p. 7), sendo, portanto, o
direcionamento mais adequado para a investigacdo dos dados gerados nesta
investigacdo. Além disso, adoto outras premissas deste paradigma, que listo a
seguir, relacionando-as com minhas escolhas:

1. Parto de “uma atividade situada” (DENZIN; LINCOLN, 2006, p.17), que €
0 estagio supervisionado dentro de uma comunidade de pratica de IFE em
uma escola de ensino médio e técnico envolvendo docentes em formacao
(professores regentes, de Pratica de Ensino e estagiarios). Nesse
contexto, busco entendimentos, ou interpretacdes, dos significados que os
participantes dao aos fenébmenos “em seus cenarios naturais” (ibid.).

2. Em sintonia com a premissa anterior, considero que o contexto
sociocultural é essencial durante todo o processo de investigagdo aqui
proposto, visto que a realidade é socialmente construida (DENZIN;
LINCOLN, 2006, p.23), sendo impossivel apreendé-la, detalha-la e/ou
explica-la totalmente. Nego, portanto, o isolamento de um objeto de estudo
para sistematizacdo de verdades, igualmente inexistentes. Assim, estou
ciente da complexidade da minha empreitada no estudo de alguns dos
aspectos da trajetéria identitaria de uma licencianda no estégio, sobre os
quais lanco meu olhar. Logo, ndo tenho a pretensdo de esgotar o assunto
e sei que a pesquisa poderia ter outros enfoques, ser feita de muitas outras

formas e gerar entendimento distintos.
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3. Parto de uma visdo émica, visando abarcar as perspectivas e significados
dos participantes, grupo ao qual pertenco. Declaro minha prépria
participacdo no processo, concebo as pessoas e suas agoes, experiéncias,
crengas, sentimentos, posicionamentos e visées do mundo como centrais
nesta pesquisa e sigo um caminho descritivo, reflexivo e de introspecgao
dentro do meu contexto.

4. Procedo em minha investigacao a partir de diferentes formas de geracéo
de dados na tentativa de enxergar algumas faces do ‘prisma’ que me
propus a pesquisar com vistas a “compreender melhor o assunto”
(DENZIN; LINCOLN, 2006, p.17) sem, no entanto, ter a aspiracdo de

abarcar todas as possibilidades de interpretacéo.

Dentro do paradigma qualitativo interpretativista, entendo esta pesquisa
como estudo de caso (STAKE, 2000; LUDKE; ANDRE, 2003), ja4 que procuro
estudar em profundidade um fendmeno com énfase em sua singularidade, mas,
ao mesmo tempo, contemplando o0s contextos situacional e cultural como
essenciais, sempre atenta as “suas inter-relacdes, enquanto um todo organico e
a sua dindmica enquanto um processo, uma unidade em agao” (ANDRE, 2005, p.
24). Portanto, busco entender um caso contemporéneo (as reconstrucoes
identitarias de uma licencianda durante seu estagio de inglés) com todas as suas
peculiaridades, considerando-o como parte inseparavel do contexto (que engloba
as interacdes em nossa comunidade de prética de IFE) com vistas a descobrir
mais sobre 0 mesmo e proporcionar ao leitor a ampliacéo de experiéncias e a pos-
sibilidade de fomentar seu interesse para investigagdes futuras (ibid., p. 34 e 35).

Alinho-me a Canagarajah (2015) quanto ao posicionamento ético que
devemos manter na pesquisa, que esta diretamente ligado a responsabilidade
para com os participantes durante todo o processo de investigacdo. Para tanto,
tentei exercitar a escuta de uma forma mais ampla, realmente aberta ao
compartilhamento de significados para além da pesquisa, como proposto por
Resende (2017), citada na epigrafe. Assim, acredito ser imprescindivel primar pelo
didlogo aberto com os participantes, criando espagos de “interlocugéo coletiva”,
conforme sugere Fabricio (2006, p. 62), bem como explicitar nosso contexto,
expressar os entendimentos sobre nossas acdes e sobre quem estavamos sendo
durante o processo de pesquisa.

Expliguei detalhadamente a pesquisa para o0s participantes antes de
convida-los a fazer parte e, por vezes, durante o processo de escrita da tese,

conversei com eles sobre 0 que eu estava analisando e sua opinido sobre os
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caminhos que eu estava seguindo. Em respeito aos pedidos dos participantes,
mantive ou modifiquei seus verdadeiros nomes e omiti qualquer outra informacédo
que ndo quisessem expor, garantindo a confidencialidade. Além disso, por ter a
tese concentrada nas (re)construgfes identitarias de Elis, enviei minha andlise
para sua leitura para termos a oportunidade de conversarmos sobre o texto antes
de seu fechamento e ela foi convidada para a defesa, assim como todos os outros

participantes da pesquisa.

5.2
O contexto da pesquisa

Nesta sec¢éo, busco detalhar o contexto no qual a pesquisa foi desenvolvida.
Primeiramente, identifico a escola em que trabalho, onde o estagio em inglés de
Elis foi realizado. Além disso, descrevo brevemente como sdo organizadas as
aulas de inglés e trago algumas consideragfes sobre nossa comunidade de
pratica de professores de IFE, como também sobre o acolhimento e a
coconstrugdo do estadgio em nossas aulas. Finalmente, em outra subsecao,
apresento os participantes da pesquisa, tendo sido modificados alguns de seus
nomes, atendendo a seus pedidos e seguindo critérios éticos.

5.2.1
O instituto e as aulas de IFE em nossa comunidade de prética

O estagio contemplado no presente estudo foi desenvolvido no Instituto
Federal de Educacao Ciéncia e Tecnologia do Rio de Janeiro (IFRJ), ho campus
Rio de Janeiro (mais conhecido como campus Maracand), ao qual vou me referir
também como ‘instituto’, ‘Instituto Federal’ e ‘escola técnica’, além de sua sigla,
de forma intercambiavel. O site http://ifrj.edu.br/ informa que o IFRJ é uma
instituicdo “de Educagdo Basica e Superior, pluridisciplinar e multicampi,
especializada na oferta de educacgéo profissional e tecnolégica em diferentes
modalidades, na pesquisa, na inovagdo e na extensdo, gozando de autonomia
universitaria”. Assim, o instituto é constituido nesse momento por quinze campi
distribuidos por diversas areas do estado do Rio de Janeiro, cada um com
estrutura e grade de cursos préprias. Torna-se imprescindivel destacar que
nenhum deles possui o curso de Licenciatura em Letras e nenhum se constitui, a

priori, como instituicdo de estagio supervisionado para a formacao de professores
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de Inglés. Cabe a Direcdo de Ensino (doravante DE) juntamente com o setor
pedagdgico de cada campus aceitar ou ndo 0s estagiarios que apresentam seus
pedidos para cumprir partes de seus estagios no IFRJ, ndo havendo nenhuma
obrigacgéo institucional para tal.

O campus Rio de Janeiro possui graduagéo, pés-graduacgao e ensino meédio

técnico com uma variada gama de cursos, como mostra o quadro 3, a seguir.

Quadro 3 — Cursos oferecidos pelo IFRJ campus Rio de Janeiro

ENSINO MEDIO TECNICO GRADUACAO E POS-GRADUACAO
Alimentos Bacharelado em Ciéncias Bioldgicas

Biotecnologia Curso Superior de Tecnologia em Gestdo Ambiental

Farmécia Curso Superior de Tecnologia em Processos Quimicos

Meio Ambiente Mestrado e Doutorado em Bioquimica e Biologia Molecular
Quimica Mestrado Profissional em Ciéncia e Tecnologia dos Alimentos
Manutencdo e Suporte em | Especializacdo em Ensino de Ciéncias

Informatica (Educacdo de | Especializacdo em Gestdo da Seguranca dos Alimentos e
Jovens e Adultos - EJA) Qualidade Nutricional

Fonte: Quadro de minha autoria elaborado a partir do site do IFRJ (https://ifrj.edu.br/)

Além dos cursos listados no quadro 3, o IFRJ oferece o ‘Pés Médio de
Quimica’ (PMQ), que é um curso técnico em Quimica que pode ser feito
concomitantemente ou subsequentemente ao ensino médio. Todos 0s cursos de
ensino médio técnico tém Inglés para Fins Especificos em trés ou quatro
semestres consecutivos e as turmas de PMQ tém apenas dois semestres, sendo
a disciplina obrigatéria em ambos os casos. Na graduagdo (em Ciéncias
Biol6gicas, Gestdo Ambiental e Processos Quimicos), o IFE é uma disciplina
eletiva que pode ser feita em um semestre e as turmas sao formadas por alunos
de diferentes periodos dentro de seu curso. A disciplina Inglés para Fins
Especificos ndo esta presente nos cursos de pds-graduagédo do campus. Todas
essas opcles sao abertas aos estagiarios e eles sdo convidados a acompanhar
qualquer turma de ensino médio técnico ou de graduacdo, que estdo sob a
responsabilidade da equipe de IFE. Como Elis s6 acompanhou as turmas de
ensino médio, vou me ater a descricdo de nossas aulas apenas nesse
seguimento.

O ensino médio técnico no IFRJ é dividido em semestres, somando um total
minimo de quatro anos com aulas de segunda a sabado. A maior parte da carga
horaria dos cursos de quimica, biotecnologia e farmacia é preenchida no turno da
manhd&, enquanto a dos cursos de meio-ambiente e alimentos se da a tarde e dos
cursos de manutencao e suporte em informética e de PMQ fica a noite. Entretanto,

em alguns dias € necessario que os alunos figuem até mais tarde ou cheguem
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mais cedo para algumas disciplinas que sdo no contraturno (CT). Elis cita a
questdo do CT ecoando nossa apreensao quanto as turmas que ficam nesses
horarios. Tal apreensao se justifica porque é comum o esvaziamento dessas
turmas, o que prejudica o desenvolvimento de nossas aulas.

Alguns pontos que chamam muito a atencdo dos estagiarios quanto ao IFRJ
em comparacao a outras escolas séo a dinamica da circulagdo dos alunos nos
espacos do instituto e a exigéncia imposta pelos programas: os alunos se
deslocam pelo campus para ter aulas das diferentes disciplinas, fazem estagio nos
ultimos periodos, estdo constantemente envolvidos em pesquisa e apresentam
trabalhos em eventos académicos, incluindo a Semana da Quimica, que € um
evento anual dos alunos do instituto. Essas caracteristicas sdo frequentemente
destacadas pelos estagiarios em seus textos (memoriais e diarios) como pontos
gue eles (estagiarios) ttm em comum com 0s alunos do IFRJ, o que parece criar
empatia, como podera ser observado nos dados de Elis (cf. capitulo 6). Em
contrapartida, os alunos sdo normalmente muito atenciosos, respeitosos e
acolhedores com os estagiarios. Acredito que esse compartilhamento de
experiéncias comuns, além do fato de a faixa etéria entre alunos e estagiarios ser
geralmente muito proxima, facilita a comunicagéo entre eles. Além disso, sinto que
a relacao de parceria, de ajuda mutua, que eles desenvolvem se assemelha e
talvez também ecoe o tipo de relacionamento que coconstruimos em nossas aulas
de IFE.

As aulas de inglés, que seguem a abordagem de IFE, comecam a partir do
terceiro periodo na maior parte dos cursos de Ensino Médio e os semestres da
disciplina séo identificados como inglés 1 (com dois tempos semanais), inglés 2
(com quatro tempos) e inglés 3 (com dois tempos). A excecdo séo as turmas de
biotecnologia, que tém o conteldo do inglés 2 dividido em dois semestres de dois
tempos e tém inglés 4 (que completam os Ultimos dois tempos para ficar com a
grade da disciplina igual a das outras turmas). Nossa comunidade de pratica da
equipe de professores de IFE do campus Rio de Janeiro é formada por seis
professores e todos podem pegar qualquer turma, dependendo do horério que
decidimos semestralmente em uma das reunifes da equipe.

Usamos as primeiras semanas com as turmas de inglés 1 para iniciar a
andlise de necessidades que, naquele momento, engloba principalmente o debate
sobre a vivéncia daqueles alunos com a lingua inglesa, suas preferéncias quanto
a forma de conducéo das aulas, como eles acreditam que aprendem e o que eles
gostariam de aprender, além de um teste de nivelamento escrito. Lembro que essa

analise € um processo constante e, por isso, consideramos que esses Sao
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somente 0S primeiros passos em nossa caminhada para conhecer a turma
(conforme explicado na secéo 2.1.1). A partir dos dados que séo gerados nesses
primeiros encontros, também fazemos a divisdo da turma em dois grupos. Isso
acontece porque ndo possuimos o espacgo para acomodar uma turma inteira em
nossas salas, além de acreditarmos que podemos analisar e construir com 0s
alunos o nosso curso de IFE de forma mais proveitosa quando eles estdo em um
namero menor. Temos duas salas de inglés que comportam, no maximo, cerca de
vinte alunos e as turmas muitas vezes séo formadas por mais de trinta no inglés
1. Entretanto, ndo dividimos simplesmente a turma ao meio ou utilizamos critérios
que os desconsiderem como pessoas (como, por exemplo, dividi-los pela ordem
alfabética na lista de presenca), mas usamos a andlise de necessidades para guiar
esse procedimento. Primamos por contemplar a visdo deles durante o processo?
e esclarecer junto aos alunos como e porque a divisao é feita.

Cabe salientar que nos (a equipe de professores) acreditamos que todos os
alunos, com qualquer nivel de inglés, podem participar das aulas de IFE e que o
mesmo conteudo é trabalhado com as duas partes da turma. Assim que se torna
possivel acomoda-los no espaco que temos, a turma € unida novamente, 0 que
geralmente acontece no inglés 2. Entretanto, na maior parte das vezes, temos a
formacao de um grupo com o conhecimento de inglés mais basico e o outro menos
basico no inglés 1. Essa divisao, além de resolver a questao do espaco da sala,
também nos permite atender melhor as necessidades de cada grupo formado. Em
ambos 0s grupos, as aulas ndo se restringem a leitura de textos da lingua alvo,
mas abarcam todas as quatro habilidades (compreensédo e producdo oral e
escrita), o que também exige muito dos professores na elaboracdo de materiais
didaticos de acordo com as peculiaridades de cada parte da turma. O fato de
termos grupos nao tao grandes também nos ajuda nessa empreitada posto que
nos permite, entre outros fatores, promover a participagdo de um maior niumero
de alunos no pouco tempo que a nossa disciplina dispde na grade escolar.

Em nossa rotina, € necessaria a constante pesquisa nao so junto aos alunos
(atuais e egressos), mas também aos professores de outras disciplinas, e até ao
mercado de trabalho para repensar as ementas e materiais periodicamente. Tal
investigacdo pode (e, em meu entendimento, deve) envolver os préprios alunos
como parceiros pesquisadores na analise de necessidades como foi feito, por

exemplo, nos trabalhos de Monteiro et al (2015) e Souza et al. (2017), que foram

28 Um aluno pode, por exemplo, ‘sentir' que precisa participar do grupo menos basico, talvez por
uma questéo de orgulho préprio por ja ter alguma experiéncia com inglés. Em um caso como esse,
mesmo tendo sido indicado para o mais basico, ele pode conversar com seu professor e, juntos,
eles analisam a possibilidade de mudanca de grupo.
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fruto de pesquisas de alunos conosco e foram apresentadas em eventos
académicos. No entanto, tais pesquisas n&o implicam em transformagodes diretas
nas ementas, jA& que tais modificacbes devem ser sempre discutidas
institucionalmente, ndo sé dentro do proprio campus, mas também em conjunto
com as equipes de outros campi do IFRJ que possuem 0 mesmo Curso.

Os materiais, por outro lado, sdo constantemente revistos na busca de
atender as necessidades em nosso contexto (HUTCHINSON; WATERS, 1987,
DUDLEY-EVANS; ST JOHN, 1998), ficam disponiveis para toda a equipe e sdo
abertos a modificacdes, que também sdo compartilhadas. N6és nos empenhamos
na producdo de materiais que englobem os géneros discursivos, 0s assuntos da
area de interesse e 0s aspectos lexicogramaticais pertinentes e relevantes para
0S nossos alunos. Muitos dos nossos materiais sédo elaborados a partir de
sugestdes dos alunos e alguns sdo feitos em conjunto com eles. Também
consideramos de extrema importancia que as atividades sugeridas abordem a
multimodalidade e promovam a reflexdo critica sobre os textos e buscamos
elaborar materiais que permitam “um grau de negociagao que valorize os multiplos
olhares trazidos pelos alunos para a sala de aula” (SOUZA, 2016, p. 91).

Portanto, a comunidade de pratica de professores de IFE do instituto, da
qual faco parte, é formada por professores engajados na analise de necessidades
para as aulas de IFE e no compartilhamento de experiéncias. A maior parte de
nés também faz outras pesquisas sobre suas salas de aula além de produzirmos
nossos préprios materiais didaticos, que sao renovados de forma constante,
compartilhados e adaptados pela equipe. Como explicado no capitulo 2, todas
essas tarefas sdo algumas das varias responsabilidades do professor de IFE e
fazem parte do nosso dia a dia. Contudo, a partir dos dados gerados para esta
pesquisa, posso dizer que nossa rotina, principalmente no que tange o
envolvimento em pesquisa (das necessidades e projetos), a autonomia e a
elaboragdo constante de materiais, surpreendeu, gerou questionamentos e

ansiedade em Elis e seus colegas estagiarios, conforme sera discutido na analise.

5.2.2
O estagio em nossa comunidade de pratica

Ha alguns anos nossa equipe de IFE assumiu mais um compromisso, que
concerne a formacé&o de professores. Tal compromisso foi uma decisdo nossa de

receber licenciandos que entram com o pedido para estagiar no IFRJ dentro de
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nossas possibilidades. Consideramos, por exemplo, a compatibilidade entre a
disponibilidade dos licenciandos e a grade semanal de aulas de inglés, bem como
0 espaco nas salas para acomodar estagiarios. E essencial explicar que o estagio
ndo é considerado uma de nossas atribuicdes e ndo recebemos nenhuma forma
de remuneracao para desenvolvé-lo, como bolsas de auxilio, por exemplo.

Estagiarios de diferentes instituicbes, cursando licenciaturas diversas,
podem entrar com o pedido no IFRJ para fazer seu estagio junto a Direcdo de
Ensino (DE) e & Coordenacgdo Técnico Pedagdgica do instituto (a qual vou me
referir como CoTP), que sdo os 6rgdos responsaveis pela autorizacdo e
documentacdo para o estagio. Os estagiarios devem, por exemplo, entregar a
Carta de Apresentacdo e o documento do seguro, que sdo da universidade, e
preencher uma ficha com suas informacdes, bem como ler assinar o Termo de
Compromisso, que é um documento elaborado pelo instituto que lista os direitos
e deveres dos licenciandos no IFRJ. Esse ultimo documento deve ser assinado
pelos estagiarios, pelos coordenadores de area ou pelos professores regentes e
pelo diretor de ensino. ApGs conseguirem a autorizacdo da DE, os estagiarios
ainda devem averiguar com o0s coordenadores dos cursos se ha horarios
disponiveis e professores que os aceitem em suas salas de aula antes de ir a
CoTP. Portanto, o estagio também depende do aval do professor regente, tanto
gue muitos professores de outras disciplinas se recusam a receber estagiarios no
IFRJ e o estagio ndo acontece. Lembro que, mesmo que os licenciandos tenham
meios de entrar em contato direto com o professor, € preciso primeiramente obter
a autorizacdo da DE e eles ndo podem iniciar as atividades no IFRJ sem
apresentar toda a documentacao exigida pela CoTP. Mesmo em um caso como o
da nossa equipe de IFE, por exemplo, em que a DE ja esta ciente sobre nossa
disposicéo para receber estagiarios, esse 6rgao deve ser consultado primeiro.

Elis faz parte do grupo de estagiarios que recebemos em 2016 da
Universidade Federal do Rio de Janeiro, doravante UFRJ, e eles dispdem de um
colégio de aplicacdo para realizar seu estagio, que fica na Lagoa. Entretanto, os
estagiarios ttm como opcao fazer o estagio em outras escolas de ensino médio a
escolha da professora de Prética de Ensino. Para tanto, € também necessério que
tais escolas autorizem e que elas estejam de acordo com as regras do seguro da
universidade. As aulas de inglés do instituto se tornaram uma dessas opc¢des para
as professoras de Pratica de Ensino do curso de Letras Inglés/Portugués da UFRJ
em uma parceria que foi se delineando aos poucos.

Em 2013, nossa equipe de IFE recebeu o primeiro grupo com trés

estagiarios, que vieram diretamente ao instituto com a permissdao de sua
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professora da UFRJ. Naquela ocasido, nés sé nos encontramos com a professora
da universidade no dia da regéncia de seus licenciandos e somente em 2014
houve um contato efetivo com uma das professoras de Préatica de Ensino para
discutir como seria essa parceria.

Durante os primeiros anos de estagio, tivemos muitas situacdes
angustiantes e ndo sabiamos muito bem como proceder quanto aos licenciandos.
Por exemplo, alguns estagiarios se ausentavam durante semanas e voltavam
depois de ja termos considerado abandono, ndo faziam tarefas que pediamos
para o planejamento e participacdo nas aulas e se comportavam de formas que
até os alunos reclamavam (chegando tarde demais, interrompendo a aula por
estar conversando alto sobre outros assuntos com outros colegas estagiarios,
entre outros). Além disso, havia aquela sensacéo de que os estagiarios estavam
ali apenas para cumprir horas, criticar o que faziamos em seus relatérios para a
universidade e fazer uma avaliacdo de aula no final. Muitos professores rejeitam
estagiarios em suas salas porque sentem que perdem sua liberdade e que se
sentem analisados o tempo todo e, para a minha equipe de IFE, isso também
esteve presente. Por muitas vezes, discutimos em nosso grupo nossas dividas e
insatisfacdes por querer que 0s estagiarios se integrassem mais, mas ainda
parecia haver um distanciamento muito grande entre nos e eles.

Essas crencas e emocdes pareciam ser também partilhadas por professores
de outras disciplinas e as reclamacodes deles se acumulavam na DE e na CoTP.
Por isso, no ano de 2014, foi formado um grupo de trabalho com representantes
das diferentes equipes que se reuniu periodicamente para discutir sobre o estagio
no IFRJ e elaborar um documento, explicando as responsabilidades da escola,
dos professores formadores e dos estagiarios. Ele foi chamado de Termo de
Compromisso e tinha como objetivos principais esclarecer o que entendiamos
como nossos direitos e deveres (dos professores, da escola e dos estagiarios) e
fazer com que isso chegasse ao conhecimento de todos. Esse documento seria
enviado as professoras de Pratica de Ensino e discutido com seus alunos antes
de eles se candidatarem a estagiar no IFRJ. O Termo de Compromisso se tornou
um dos documentos obrigatorios para ser lido, assinado e entregue na CoTP antes
de iniciar o estagio no instituto.

No final de 2015, nés, professores de IFE, nos reunimos para planejar o
semestre que se iniciaria porque sentimos a necessidade de refletir sobre a
experiéncia do estagio e nos preparar para receber um novo grupo. Dois dos
tépicos discutidos foram a nossa responsabilidade também como professores

formadores e nado apenas “professores observados” (conforme discutido por
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BUENO, 2007, p. 213) e a necessidade de promover uma maior participacdo dos
estagiarios no planejamento e desenvolvimento das aulas. Por isso, nessa
reunido, tomamos algumas decisbes sobre como proceder, que tentamos
implementar desde ent&o:

1. Promoc¢éao de um encontro com todo grupo novo de licenciandos que
chegam ao instituto antes de iniciar o estagio de inglés para uma primeira
conversa com um(a) representante de nossa comunidade de pratica.
Quando Elis deu inicio ao processo de estagio no instituto, eu era a
responsavel por acolher os licenciandos por ser a coordenadora de
Linguas Estrangeiras naquele semestre;

2. Apresentacao dos licenciandos aos alunos como professores em formagéo
e acolhidos por nossa equipe;

3. Preparacgédo de orientacdes, indicagéo e discusséo de textos sobre a teoria
gue embasa o trabalho sobre Linguas para Fins Especificos e realizacao
de oficinas de elaboracdo de materiais didaticos;

4. Criacdo de espagos para o compartilhamento de experiéncias com 0s
estagiarios (como as conversas que fazem parte dos dados gerados para
esta pesquisa) e de oportunidades para participarem da andlise de
necessidades, do desenvolvimento de materiais e do planejamento e
conducao de partes das aulas;

5. Estabelecimento de alguma comunicagdo com as professoras de Pratica
de Ensino, o que conseguimos fazer normalmente por e-mail e WhatsApp.
Os encontros presenciais geralmente s6 acontecem no dia da regéncia,
mas a professora de Préatica de Ensino de Elis esteve na escola outras
vezes, incluindo o dia da reunido inicial antes do estagio;

6. Organizagdo do estagio: Cada estagiario ficaria com um professor-
orientador, mas com a possibilidade de acompanhamento de outros
professores durante o periodo de estagio. Cada professor regente de IFE
ficou responsavel por dois, trés ou quatro estagiarios no semestre em que
esta pesquisa foi desenvolvida, de acordo com a nossas disponibilidades
e as deles. No caso de Elis, por exemplo, sua professora-orientadora era
Maria, mas ela participava das minhas aulas as quintas-feiras. Ela tinha
maior convivéncia no estagio com os estagiarios Hugo, Lara, Fabio, Enzo,

Léa e Ana.

Acredito que as reunides periddicas que nés da equipe de IFE fazemos para

discutir nossas histérias, compartilhar ideias e tirar davidas sobre o nosso dia-a-
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dia na escola, incluindo o estigio, nos ajudou a superar aos poucos essa
negatividade. Quando recebemos o grupo de estagiarios do qual Elis faz parte, ja
tinhamos ganhado um pouco mais de experiéncia e muito do receio de acolher
novas pessoas em nossas salas ja tinha passado. Nesse momento, nos ja
tinhamos percebido o quao enriqguecedor pode ser essa colaboracdo pois,
diferente do que pensavamos antes, aprendiamos muito com os licenciandos
também e passamos a nos concentrar no acolhimento desses professores em

formacao inicial.

5.2.3
Os participantes da pesquisa

Nesta subsecdo, discorro brevemente sobre os participantes da pesquisa,
dentre os quais esta Elis, cujas (re)constru¢des identitarias serdo analisadas.
Apesar de as contribuicdes dos professores (eu e Maria, que somos as regentes,
e Flavia, que é a de Pratica de Ensino) e dos outros estagiarios ndo serem o foco
da analise, € essencial que eu contemple algumas informacdes sobre essas
pessoas e sua relacdo com Elis durante o estagio, posto que: a) a andlise dos
dados esta pautada no conjunto de identidades, emocdes e crencas que me
constituem e é necessario que eu declare de onde eu falo; b) nés somos
mencionados e avaliados por Elis nos textos aqui analisados e interagimos com
ela durante a geracéo dos dados orais e, portanto, essas informacdes fazem parte
do contexto, que influencia e é influenciado pela linguagem usada pela estagiaria;
e C) esta pesquisa consiste em um estudo de caso e exige o detalhamento do
contexto estudado. Assim, ainda que de forma bem sintetizada, trago algumas
informagbes ndo sO6 sobre Elis, mas também sobre as professoras e o0s
licenciandos que participaram com ela desta pesquisa. Por razdes éticas, alguns
dos nomes dos participantes foram substituidos e outros dados omitidos a pedido

deles.

5.2.3.1
As professoras de Elis

Carla - Eu fui uma das professoras que Elis acompanhou durante o estagio e sou
a responsavel por esta pesquisa. Sou professora de Inglés para Fins Especificos,

integrante do quadro permanente e dedicacdo exclusiva do IFRJ desde 2012,
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mas, n0s meus vinte anos na carreira docente, ja tive diversas experiéncias em
diferentes instituicbes e segmentos (Educacgdo Infantil, Ensino Fundamental,
Ensino Médio e Educacdo Superior) e sempre fui apaixonada pelo que faco.
Trabalhei, por exemplo, como professora na alfabetizacdo de criancas em uma
escola privada por um ano (apés a formacdo em nivel médio para a docéncia na
Educacgdo Bésica em 1998, que era chamada como curso Normal). Ap6s me
formar no Bacharelado e Licenciatura em Letras Portugués/inglés na UFRJ em
2004, trabalhei com todos os anos do segundo segmento do Ensino Fundamental
e do Ensino Médio da Secretaria de Estado de Educacéo do Rio de Janeiro (até
2011). Fui professora de inglés de cursos livres por quinze anos e, em 2011,
assumi o cargo de professora substituta nas disciplinas de Pratica de Ensino e
Didatica Especial na UFRJ. Fiz o curso de Especializagdo em Linguistica Aplicada
(Inglés como Lingua Estrangeira) na UERJ em 2010, completei o Mestrado em
Linguistica em 2012, também na UERJ e sou doutoranda de Estudos da
Linguagem da Pontificia Universidade Catélica do Rio de Janeiro desde 2015.
Hoje, eu sou profissional de IFE e me dedico apenas a escola locus deste estudo,
mas, como 0s estagiarios que acolhemos no instituto, tive muita dificuldade no
inicio de minha carreira com IFE e creio que o apoio dos meus colegas e alunos,
bem como nossos compartihamentos constantes (de conhecimentos,

experiéncias e afeto) foram e séo essenciais em minha formagéo docente.

Maria - Maria foi a professora que ficou responsavel pela orientacdo de Elis no
IFRJ. Ela é profissional de IFE no instituto desde 2008 e pesquisadora institucional
entre outras de suas atribuicdes como, por exemplo, integrante de grupos de
trabalho no campus. Ela é um dos membros mais centrais de nossa comunidade
de pratica e é muito querida pelos estagiarios. Atualmente, Maria cursa o
Doutorado em Linguistica e sua pesquisa também versa sobre a formacéo de
professores. Ela concluiu o Mestrado em Linguistica Aplicada, é graduada em
Letras Portugués/Iinglés com aperfeicoamento em Métodos e Técnicas no Ensino
de Inglés como Lingua Estrangeira e é especialista em Docéncia Superior com

curso de extensao universitaria em Capacitacao de Professores para EAD.

Flavia — Flavia é Mestre pelo Programa Interdisciplinar de Linguistica Aplicada da
UFRJ e professora de inglés do ensino basico da rede publica estadual desde
2014. Ela fez parte de um dos primeiros grupos de estagiarios que acolhemos no
instituto em 2013, quando ela cursava a licenciatura em Letras (Portugués/Inglés)

na UFRJ. Ela era professora substituta de Préatica de Ensino da UFRJ quando esta
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pesquisa foi desenvolvida. Sempre muito atenta a seus alunos no estagio,
mantinha contato com os professores regentes por e-mail e telefone, como
também foi a escola algumas vezes para conversar conosco sobre o
desenvolvimento do estégio e discutir algumas questdes especificas de alguns
licenciandos.

Podemos perceber que nés trés somos professoras em formacao que temos
uma historia juntas: compartilhamos vivéncias no estagio, primeiramente com Elza
e eu como professoras regentes de Flavia, que, anos depois de terminar a
licenciatura, voltou a nossa comunidade de pratica como professora da graduacao
trazendo seus estagiarios para negociar conhecimentos conosco. O fato de as
pessoas estarem todas integradas nao € visto nesta pesquisa como algo negativo,
pois ndo busco generalizacdes, verdades ou neutralidade, que, a meu ver nem
mesmo existe.

Portanto, reitero que esta pesquisa se baseia nos entendimentos de nossas
experiéncias a partir do contexto em que elas acontecem, com toda a sua
complexidade. Seguindo essa premissa, 0 vinculo entre as professoras
participantes da presente pesquisa, que poderia ser considerado uma
complicacao por um ponto de vista positivista, € aqui compreendido como algo
que pode ter sido benéfico. Flavia conviveu conosco como membro de nossa
comunidade de pratica de IFE e provavelmente teve suas préprias experiéncias
de (re)construcdes de identidades-crencas-emocgdes durante o estagio, tornando-
se um par mais competente para auxiliar seus licenciandos naguele contexto de
diferentes formas. Além disso, os lacos criados entre as professoras durante o0s
anos também facilitaram nossos contatos para apoiar 0s estagiarios. De qualquer
forma, acredito que a proximidade e a colaboracdo entre professores formadores
devem ser buscadas para que haja mais oportunidades de aprendizado mutuo e
a construcdo conjunta do estagio. Em nosso caso, isso apenas comegou a ser

desenvolvido antes.

5.2.3.2
Os licenciandos que sé&o contemplados nos dados

Os estagiarios que participaram da pesquisa eram licenciandos de Letras
com dupla habilitagédo (Portugués e Inglés) na UFRJ e deveriam cumprir 120 horas

em Lingua Inglesa no instituto. Nesta pesquisa, os licenciandos citados nos dados
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sdo Enzo, Ana, Hugo, Elis, Fabio, Lara e Léa. Desse grupo, somente Elis, cujas
identidades sao o foco desta pesquisa, sera descrita separadamente.

Elis era a Unica de seu grupo sem nenhuma pratica como docente e 0s
outros tinham experiéncia de poucos meses como professores em cursos livres
de Inglés, mas, mesmo para esses ultimos, a realidade da profissdo no ensino
médio em escola publica era novidade. Além disso, o uso de IFE e o fato de IFRJ
ser uma escola de ensino médio e técnico (com cursos na area cientifica com foco
em Quimica) foram elementos que causaram estranhamento e temor nas
primeiras aulas, como podemos observar nos dados gerados para este estudo.

De forma geral, os docentes da area de linguas parecem ter muita
dificuldade para se adaptar a esse ambiente, pois ndo estdo preparados para lidar
com as demandas atualmente emergentes do mercado de trabalho e as
especificidades exigidas nos cursos de IFE, principalmente com os géneros e o
vocabulario especificos das areas em que os alunos vao atuar (RAMOS; FREIRE,
2009). A preparacdo para as aulas de inglés no instituto também envolve a
constante renovacao e construcdo de materiais didaticos, pois ndo adotamos livro,
0 que, segundo o0s estagiarios participantes desta pesquisa, também dificultou sua
adaptacdo (por estarem acostumados a se “guiar por métodos dos cursinhos e
por livros didaticos”) mas, ao mesmo tempo, os deixou “empolgados” (por causa
da “autonomia intelectual” e o fato de “n&o depender”).

Nos ultimos dias de estagio, Elis gravou um video, no qual se apresenta da
seguinte forma: “Meu nome é Elis e eu sou aluna da faculdade de Letras e faco
Portugués/Inglés e fiz 0 meu estagio supervisionado na escola técnica”. Quando
fez o estagio conosco, ela tinha idade muito préxima a dos alunos do instituto que
ela acompanhou e pareceu ter se identificado com muitos deles, principalmente
com aqueles que mostravam maior inseguranga e moravam longe como ela. Além
de pedir para nao revelar seu nome, a idade certa e outras especificidades, Elis
se mostrava muito reticente no inicio da pesquisa e quase nao falava. Entretanto,
sua postura mudou completamente com o passar dos dias e, ja na terceira
semana, ela comegou a tomar o turno varias vezes para expor suas opinides e se
voluntariar para conduzir atividades. A partir das minhas anotacfes em diario,
trago aqui alguns comentérios sobre minhas impressdes acerca da licencianda
durante o periodo de pré-servigo.

O primeiro dia de Elis no estagio foi em uma turma de Biotecnologia e,
depois de apresenta-la e a dois de seus dois colegas como “os trés outros
professores” a turma e dizer que eles estavam ali para negociar conhecimentos

conosco (comigo e com os alunos), os licenciandos se dirigiram as Ultimas
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carteiras da sala e apenas observaram e fizeram anota¢des durante a maior parte
da aula. Como em todos os outros primeiros dias de estagiarios em nossas
turmas, pelo que pude perceber até hoje, as expressdes dos licenciandos
mostravam espanto e apreensao.

Na ultima atividade, eu os inclui nos grupos de alunos para ajuda-los a
construir a argumentacdo para um debate. Depois da aula, conversamos sobre
nossas impressdes acerca do que ocorreu e eu reforcei a necessidade de eles se
engajarem nas atividades com os alunos, sentarem em lugares diferentes, ajudar
guando se sentissem confortdveis e realmente se incluirem, dando opinides,
perguntando, planejando junto e, por vezes, assumindo o papel de organizadores
das tarefas durante as aulas. No inicio, Elis era a mais quieta deles e eu tinha que
fazer perguntas diretamente a ela para obter alguma resposta. Nessa primeira
conversa, ela disse que ficou assustada e insegura por achar varios aspectos
extremamente diferentes do que estava acostumada, dentre eles, a dinAmica da
aula, os alunos, os materiais utilizados, a relagdo professor-aluno e,
principalmente, o contetdo especifico abordado em IFE. Elis aos poucos foi se
desinibindo e, logo ap6s a primeira semana, comegou a se voluntariar para ajudar
a mim e aos alunos.

Apesar de, por vezes, ficar visivelmente ansiosa quando tinha alguma tarefa
docente sob sua responsabilidade, ela sempre contribuia no planejamento e
implementacéo das aulas. Na verdade, os estagiarios que acompanhavam minhas
aulas as quintas-feiras de manhd®® eram muito proativos, interessados,
entusiasmados e gentis. Eles conquistaram o respeito dos alunos e pareciam cada
vez mais incorporados a nossa comunidade de pratica. Elis participou ativamente
de tudo o que pbde e parece ter efetivamente aproveitado muito o estagio, ja que,
dentre outras atuagfes, ela: produziu materiais didaticos em conjunto conosco
(eu, Maria e outros estagiarios); monitorou atividades dos alunos e tirou davidas
deles; assumiu uma postura adequada (de assiduidade, pontualidade e respeito
as regras da escola, por exemplo); completou o estagio dentro de um semestre e
cumpriu todas as exigéncias para apresentar sua regéncia; interagiu com
diferentes professores; participou de reunifes, minicursos e oficinas dentro e fora
do instituto; e fez pesquisa sobre/no estagio. Na proxima subsecao, explicito como
aconteceram 0s primeiros contatos com o0s estagiarios e os procedimentos antes

de iniciar a pesquisa.

29 Normalmente, dois a quatro estagiarios estavam nesse horario e Elis sempre era um deles.
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5.3
O convite para participar da pesquisa

Quando procedi ao convite dos participantes para esta pesquisa, 0S
licenciandos j& tinham sido aceitos para fazer o estagio no IFRJ pela Direcao de
Ensino e, normalmente, como j& explicado, apds obter essa autorizacao, eles
devem se apresentar a CoTP para ler, preencher, assinar e entregar alguns
documentos. Em nossa equipe de IFE, preparamos uma acolhida para os
estagiarios antes de seu primeiro encontro com as turmas e eles as vezes
aproveitam essa ida & nossa escola para ir ao setor pedagdgico e fazer todo o
procedimento com a documentacdo. Enfatizo que essas reunifes de acolhida
ocorrem somente apos a autorizagdo da DE para fazer o estagio no IFRJ e esses
encontros nao sao obrigatérios, ndo sendo nem mesmo um procedimento seguido
pelas coordenagbes de outras disciplinas. A respeito da ndo obrigatoriedade,
posso citar o exemplo de uma licencianda® da turma de Elis que ndo pdde
participar dos encontros, mas estagiou no instituto juntamente com os colegas que
estiveram presentes. Na verdade, as reunides sdo uma iniciativa da equipe de IFE
gue nasceu para atender uma necessidade que percebemos a partir de nossas
experiéncias nos semestres anteriores.

Ap6s a anuéncia da DE para a realizacdo do estagio de Portugués e Inglés
em nossa escola naquele semestre, pude enviar os horarios da equipe de Inglés
com a indicacdo do numero de estagiarios que seria possivel acomodar em cada
turma para as professoras de Préatica de Ensino. Em uma segunda mensagem, 0S
estagiarios foram convidados a vir ao instituto para conversar conosco antes do
inicio do estagio. Para que todos os estagiarios tivessem a possibilidade de
comparecer, a equipe disponibilizou duas opc¢des para a reunido, compreendendo
dias e turnos diferentes: uma terca-feira de manha e uma quinta-feira a tarde.
Nesses dois dias, eu fiquei responsavel por receber os licenciandos, mas
contamos com a participagdo de outros professores da equipe de IFE, que
passaram alguns minutos conosco nos intervalos de suas aulas, se apresentaram
e também compartilharam informacg&es nos encontros.

Nessas reunifes de acolhida, conversei com os estagiarios sobre o instituto

e 0 estagio, li com eles e tirei dividas sobre o Termo de Compromisso, expliquei

30 Essa licencianda conversou comigo e outros dois professores da nossa equipe de IFE alguns dias
depois da reunido, em um de nossos intervalos entre aulas, ja depois de ter feito todo o processo de
documentagdo com a CoTP. Nessa conversa, dentre outras coisas, ela escolheu os dias em que ela
podia estagiar, conheceu sua professora regente e falamos sobre o estagio, mas ndo mencionei a
minha investigacdo naquele momento. Ela foi convidada a participar da minha pesquisa, leu a
documentacao e aceitou o convite quando ja tinha comegado a acompanhar as turmas.
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os horarios das aulas de inglés, passei os contatos de todos os professores de
IFE e tentei responder as perguntas que eles tinham. As duvidas deles giraram
em torno do preenchimento da documentacdo e dos ajustes entre sua
disponibilidade e os horéarios no estagio.

E importante mencionar que o horario pareceu ser grande motivo de
ansiedade para todos os licenciandos presentes®! e teve que ser ajustado varias
vezes. Os estagiarios s6 podiam cumprir 20 horas de estagio semanais segundo
determinacdo das professoras de Pratica de Ensino e queriam tentar incluir tanto
portugués quanto inglés nessas horas. Essas restricdes geram muitas
dificuldades, ja que, as vezes, as horas disponiveis de estagio ndo coincidem com
o tempo que eles tém para fazé-lo. Ao mesmo tempo, eles estavam com receio
de nado conseguirem compatibilidade com a grade de horéarios no IFRJ. Em Inglés,
minha equipe conseguiu absorver a todos, mas 0 mesmo nao aconteceu em
Portugués e alguns licenciandos teriam que fazer parte do estagio em outra
escola. Segundo eles, o estagio estava assegurado no Colégio de Aplicagdo da
UFRJ, mas eles consideravam a instituicdo como sua ultima opcao pela questao
da distancia e sua dificuldade tanto para chegar |4 cedo quanto para se deslocar
de volta para a faculdade ou suas casas ou, em alguns casos, para Sseus
empregos.

Em um segundo momento, quando os licenciandos ja tinham escolhido
horarios e professores regentes responsaveis de IFE e preparado a
documentacao para setor pedagégico, com muitos ja tendo entregue tudo como
pedido, expliquei minha pesquisa de doutorado e fiz o convite para que eles
participassem. Salientei que a participacdo em meu estudo n&o estava vinculada
ao processo de estagio, fiz a leitura do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE)®*? com eles e respondi a algumas perguntas que eles fizeram
sobre a pesquisa. Os questionamentos estavam particularmente centrados no
processo de pesquisa (como, por exemplo, a documentagéo necessaria), porque
eles também deveriam desenvolver uma investigacdo sobre um tema que
despertasse o interesse deles durante o estagio, o que se constituia em um dos
trabalhos pedidos pelas professoras de Pratica de Ensino. Dois estagiarios nédo

quiseram participar da pesquisa, mas os outros aceitaram o convite®® e assinaram

31 Observacdo registrada em meu diario nos dias de reunido.

320 modelo do TCLE encontra-se em anexo e esta de acordo com a Resolugdo n° 466, de 12 de
dezembro de 2012, considerando fundamentalmente o respeito aos participantes das pesquisas
cientificas envolvendo seres humanos e 0 engajamento ético, que é inerente ao desenvolvimento
cientifico e tecnoldgico.

33 Um dos estagiarios participantes da pesquisa desistiu do estagio no |IFRJ pois ndo conseguiu
vaga em Portugués.
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duas vias do TCLE, ficando uma com eles.

Por fim, os estagiarios responderam quatro perguntas iniciais elaboradas
por mim com o0 objetivo de saber um pouco sobre o0 que eles pensavam,
esperavam e conheciam sobre o estgio e o IFE. Eles escreveram suas respostas
que, com a permissdo dos participantes, foram recolhidas e posteriormente
analisadas por mim. Eu tirei copia das folhas com as respostas e as devolvi a seus
autores para que, em uma oportunidade futura, pudéssemos conversar sobre elas,
como aconteceu em uma das reunides cujos alguns trechos foram transcritos e
analisados nesta tese.

Os professores regentes e de Pratica de Ensino foram convidados para
participar da pesquisa em uma de nossas reunides para conversar sobre o estagio
no final de 2015 e também assinaram duas vias do TCLE, apos eu ter explicado
detalhadamente a pesquisa e eles terem aceito o convite. Todos 0s estagiarios e
professores que aceitaram participar foram muito receptivos quanto a pesquisa.
Mesmo sem nenhuma obrigatoriedade, os estagiarios voltavam rapidamente
depois do intervalo nos tempos vagos para participar das conversas sobre o
estagio e por muitas vezes foram eles que me lembraram de ligar o gravador.
Muitos me disseram que tiveram dificuldade de tempo para escrever diarios
porque, além das tarefas da universidade e do préprio estagio, a maior parte deles
trabalhava. Mesmo assim, quase todos me enviaram textos sobre a preparacéo e
execucdo da regéncia. Eu me sinto muito agradecida por ter tido a oportunidade
de aprender tanto com essas pessoas maravilhosas que realmente me acolheram
no meu processo de pesquisa enquanto eles me acompanhavam durante o

estagio no IFRJ. A seguir, explico como a pesquisa foi se transformando.

5.4
O processo de pesquisa e algumas mudanc¢as no caminho

Inicialmente, quando submeti meu projeto para me candidatar a admissao
no Doutorado em Estudos da Linguagem na PUC-Rio no final de 2014, meu
objetivo era analisar as coconstru¢des de crengas (e sua relacdo com emocgdes e
identidades) dos docentes em formagdo durante o estdgio em IFE e minha
proposta de pesquisa englobava os estagiarios recebidos no instituto durante um
ano (todos que acompanhassem minhas aulas), todos os professores de IFE que
fossem regentes desses licenciandos e as duas professoras de Préatica de Ensino.

Ja no segundo ano do Doutorado, submeti meu projeto ao Comité de Etica em
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Pesquisa da PUC-Rio e obtive a aprovacéo (cf. documento 2016-49, no Anexo).
Meu projeto, naquele momento, j& tinha se transformado, sendo a maior
modificacdo a sele¢do dos participantes.

Decidi restringir o foco aos licenciandos porque era patente, naquele
momento especifico da vida em nossa comunidade de préatica, a nossa
preocupacdo sobre a nossa falta de conhecimento sobre quem eram esses
(futuros) professores que recebiamos e a discussdo sobre como poderiamos
coconstruir o estagio contando com a colaboracdo de todos. Havia uma grande
inquietacdo sobre o que estavamos fazendo no estagio no IFRJ, principalmente
por ndo entendermos nossas proprias identidades naguele contexto, o que acabou
surgindo nos dados como uma das perguntas de Elis: Onde que a gente se
encaixa aqui?

ApOs a geracéo dos dados, na releitura das transcrigbes das participagdes
dos estagiarios, bem como de suas producdes escritas sobre o periodo de pré-
servigo, o0 projeto sofreu hovamente alteragdo, dessa vez quanto a organizagao
da arquitetura teodrica utilizada. Percebi o quanto as identidades fluiam nos dados
e comecei a questionar como elas eram (re)construidas na linguagem e como
essas escolhas influenciavam no processo dos estagiarios de tornarem-se
professores durante o estdgio em nossa comunidade de pratica de IFE. Portanto,
minhas perguntas foram se modificando durante a pesquisa devido a minha
percepcédo sobre os dados, 0 que fez com que parecesse mais relevante eleger o
construto identidade como porta de entrada para continuar a investigacao.

Como mencionei na sec¢do 5.2.2, tivemos muitos problemas com alguns
estagiarios nos anos anteriores, mas, diferente de outras equipes que se
afastaram e acabaram por abandonar o estagio, buscamos uma aproximagado com
os estagiarios. Entendemos que era preciso promover 0 engajamento em nossas
praticas a fim de tornar o estagio mais proveitoso para todos. Mas acredito que,
além de orienta-los, é necessario escuta-los e procurar conhecé-los melhor. Em
vista disso, optei por manter o foco nesses participantes para a tese, adiando, para
pesquisas posteriores, a dedicacdo as coconstru¢des de identidades, crengas e
emocdes de todos os professores em formagéo envolvidos no estégio. Elis foi a
licencianda que mais participou da pesquisa e este fato foi decisivo para a minha
escolha de me concentrar nas interagdes das quais ela fez parte para elaborar o
projeto de qualificacdo. Tal projeto apresentava a analise de trés das producdes
escritas de Elis que eu entendia como representativas de diferentes momentos de
sua trajetéria identitaria no periodo de pré-servico de IFE, conforme mostra o

quadro 4:
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Quadro 4 — Dados selecionados para analise na etapa de qualificagao

DADOS MOMENTO DO ESTAGIO
1°. ' Perguntas iniciais Respondidas na primeira reuniéo no instituto
2°. | Diério1 Apbs decorridas as primeiras trés semanas de estagio

3°. Memorial de estagio  Feito apés o término do estagio.
Fonte: Quadro de minha autoria apresentado em meu exame de qualificacéo

Essa divisdo preparada para a qualificacdo ndo se mostrou adequada
porque acabava por expor cada um desses momentos como se fossem estanques
guando, na verdade, os entendimentos gerados estavam todos conectados. A
partir das andlises nessa etapa de qualificacao, observei que algumas identidades
eram mais proeminentes e interligadas a outras e elas se repetiram quando
expandi minha andlise para outros dados escritos e orais de Elis: suas
identidades-crencas-emogdes como estagiaria, como (néo) futura professora e
como membro da comunidade de prética de IFE. Por isso, decidi reorganizar a
analise dos dados com base nesses trés grupos tentando mostrar as
interconexdes entre eles a todo momento. Portanto, essa € apenas uma forma
de apresentar minhas interpretacdes dos dados gerados nesta pesquisa, mas
reitero que esta tudo interconectado no caminhar identitario de Elis.

Assim, seguindo o que ‘os dados me diziam’, levando também em
consideracdo as minhas préprias experiéncias, sentimentos, crengas e
aprendizados durante o desenvolvimento da pesquisa, o foco do estudo se tornou
a trajetoria identitéaria de Elis, sua interconexdo com crencas e emogdes e como
identidades-crencas-emoc¢des emergiam na linguagem, bem como se elas eram
ressignificadas ao longo do periodo de pré-servico. Para tanto, sigo uma visdo
socioconstrucionista de identidades, crencas e emoc¢des (MOITA LOPES, 2003;
BUCHOLTZ; HALL, 2005; BARCELOS, 2013; ZEMBYLAS, 2003) e recorro a
Linguistica Sistémico-Funcional (THOMPSON, 2014a; HALLIDAY, 1994,
HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2014; EGGINS, 2004; GOUVEIA, 2009) para
analisar como elas sé@o construidas discursivamente nos dados.

E importante mencionar que minha pesquisa com professores em formac&o
no contexto de IFE, da qual o estudo aqui apresentado faz parte, mostra minha
afinidade tedrica com os principios da Prética Exploratéria (ALLWRIGHT, 2003;
GIEVE; MILLER, 2006; TROTMAN, 2018), por exemplo, em minha preocupacéo
com a qualidade de vida, no sentido de que busco privilegiar o compartilhamento
de conhecimentos e aprendizagem mutua, bem como criar espacos que
fortalecam o relacionamento interpessoal enquanto negociamos significados
(dentre eles crencas, emocdes e identidades), mas atenta para que a pesquisa

seja integrada as nossas atividades do dia-a-dia e ndo se torne onerosa de alguma
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forma. Também inspirada nessa abordagem, assumo meu lugar como agente
reflexivo (MORAES BEZERRA; MILLER, 2018) com o objetivo de trabalhar para
entender (ALLWRIGHT; HANKS, 2009; MILLER, 2013) questdes emergentes em
meu préprio contexto buscando envolver o grupo de professores em formagao no

estagio nessa empreitada.

55
A geracdo de dados e os procedimentos de analise

Ao longo do processo de pesquisa, 0s estagiarios foram convidados a
colaborar de diferentes formas, a saber: responder quatro perguntas na primeira
reunido no instituto; produzir diarios durante todo o processo; participar da
gravacdo em audio de algumas de nossas conversas durante o estagio e das
conversas para a avaliagdo das regéncias; fazer um relato final oral sobre o
estagio, que poderia ser gravado em video ou apenas em audio; e disponibilizar
seus memoriais de estagio e de formacdo. No total, o grupo de estagiarios
participantes da pesquisa, que, necessariamente, acompanhavam minhas aulas
regularmente, foram oito, dos dezoito que recebemos em 2016. Quatro deles
estavam sob minha responsabilidade e quatro tinham a professora Maria como
regente. Assim, como eu néo tinha licenciandos em minhas aulas que fossem de
outros regentes, somente 0s meus e os da professora Maria foram incluidos em

meu estudo. Por fim, os dados gerados foram:

1. Respostas a quatro perguntas iniciais (feitas nos dias de reunido, antes do
inicio do estagio) de todos os quinze licenciandos que quiseram participar
da pesquisa naquele semestre;

2. Duas entradas em diario de Elis (uma ap6s as trés primeiras semanas de
estagio e a outra sobre a regéncia) e meus préprios diarios. Oito estagiarios
me enviaram diarios apenas sobre o processo da regéncia;

Sete memoriais de estagio (incluindo o de Elis)
Conversas em onze encontros gravados em audio, cinco dos quais Elis
participou;

5. Seis conversas sobre as avaliacdes das regéncias (de 20 a 60 minutos

cada), gravadas em audio, incluindo a de Elis;
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6. Seis videos finais dos licenciandos falando sobre suas experiéncias no
estagio, um deles o de Elis.

Como podemos perceber, Elis participou de todas as partes da pesquisa. O

guadro 5 resume quais dados foram selecionados para a analise.

Quadro 5 - Dados analisados

Participagdes de Elis na pesquisa

Dados escritos Dados orais
Respostas para as perguntas iniciais
Diario 1 Conversas
Diério sobre a Regéncia Video

Memorial de estagio
Fonte: Dados gerados durante a pesquisa e analisados nesta tese

Foram muitos os dados gerados envolvendo diferentes géneros, cada um
com seu contexto e tendo sido escolhidos para integrar esta tese por diferentes

razbes. Nas proximas subsecdes, discorro brevemente sobre cada um deles.

551
As respostas para as perguntas iniciais

As perguntas iniciais foram elaboradas por mim com o propésito de
conhecer um pouco das expectativas e concepg¢fes dos licenciandos sobre o
estagio em IFE antes de apresentarmos o contexto de nossa comunidade de
pratica e de eles acompanharem qualquer aula nossa. Dessa forma, na reuniédo
para o acolhimento dos estagiarios, sem ter ainda contato com as aulas de estagio
propriamente ditas, Elis, assim como os outros licenciandos, escreveu respostas
breves para as seguintes perguntas: a) Como é desenvolvido o ensino de inglés
no medio técnico?; b) O que vocé entende por LinFE (Linguas para Fins
Especificos)?; ¢) Quais sao suas expectativas quanto ao estagio e sua vivéncia
no IFRJ?; e d) Vocé acha que o estagio pode influenciar sua formacao docente de

alguma forma? Por que (néo)?

5.5.2
Os diéarios

Os diarios podem ser fontes ricas e sistematicas de informacdes e
momentos de reflexdo critica (ZABALZA, 2004; LIBERALI; MAGALHAES:
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ROMERO, 2003; LIBERALI, 2009) para todos nés, docentes em formagéo, e, por
isso, sugeri a produgdo continua dos mesmos desde o inicio do estagio. Concebo
gue, ao descrevermos o0 que vivenciamos, acreditamos e sentimos, muitas outras
perguntas surgem, nos fazendo pensar especialmente em quem somos e/ou
estamos sendo e/ou nos tornando. Portanto, minha intencdo néo é a de promover
reflexdo para mudangas pela acdo, mas sim gerar questionamentos e procurar
entender N0sso processo de nos tornarmos professores.

Tentei motiva-los a escrever diarios e trazer seus guestionamentos para
conversarmos em nossos encontros falando da importancia desses textos e
trazendo os meus para discutirmos juntos. Infelizmente, a maior parte dos
estagiarios que acompanharam minhas aulas durante o ano de 2016 nao se
engajou na producgdo constante desses textos e me enviaram apenas uma entrada
em diario, todos ap6s o dia da regéncia®*, sempre descrita como um momento
muito marcante para eles. Todas as vezes em que eu perguntava sobre seus
diarios, os licenciandos diziam que ainda ndo estavam escrevendo por ser dificil
encontrar um tempo entre todas as suas tarefas para produzi-los.

Elis enviou duas entradas em diario para mim, que foram escritas em dois
momentos diferentes durante o estagio: um logo apés a minha conversa sobre a
producado desse género e a outra apoés a realizacdo da regéncia. De seu segundo
diario, apenas pequenos trechos foram utilizados na andlise. Seus textos sao
muito importantes para entender sua caminhada identitaria para tornar-se
professora ja que descrevem alguns de seus questionamentos durante o estagio;
suas impressfes quanto a esse processo, aos professores envolvidos, a escola e
aos alunos; bem como algumas de suas crencas e sentimentos, que transbordam

em seus textos e, por vezes, sao (re)formulados no mesmo.

5.5.3
As conversas durante o estagio

Devido aos objetivos desta tese, planejei gerar dados durante algumas das
interacdes entre os professores em formagé&o. Por isso, dialoguei com professores
regentes, estagiarios e professores de Prética de Ensino sobre a possibilidade de
gravarmos nossas conversas em audio antes de iniciar a pesquisa, o que foi muito

bem recebido por todos os que aceitaram o convite participar da mesma. Somente

34 Oito estagiarios escreveram sobre todo o processo de desenvolvimento, apresentacao e avaliagéo
da regéncia e me enviaram seus textos durante a fase em que cumpriam as horas finais de estagio.
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apoés ter a permissdo e a autorizagdo assinada pelos participantes, comecei a
gravar alguns de nossos encontros.

As conversas aconteciam nos intervalos e tempos vagos. Muitas acabaram
ndo sendo gravadas pois ficavamos tao envolvidos nos assuntos que nem nos
lembravamos de ligar o gravador. Em nosso tempo juntos, 0s estagiarios
perguntavam sobre suas duavidas, n6s combindvamos o que fariamos para as
préximas aulas e eu tentava orienta-los (quanto ao IFE, & elaboracéo de materiais,
o planejamento de nossas aulas e ao funcionamento de uma escola, entre outros),
mas nossas conversas nao se restringiam a isso. Era comum, por exemplo,
falarmos sobre o dia-a-dia do estagio (sobre nossas impressdes quanto aos
topicos ou situagbes que surgiam nas aulas) e comecarmos a contar outras
histérias que vivenciamos e a discutir sobre nossas perspectivas, entendimentos
e sentimentos, 0 que nao se limitava apenas ao contexto de estagio. Oito desses
encontros foram transcritos dos audios, mas apenas 0s seis nos quais Elis esteve
presente sdo mencionados na andlise. Elis ficou em siléncio no primeiro deles e,
por isso, essa conversa ndo esta listada no quadro 6 e nos anexos.

Nas semanas finais de estagio, eu e Maria tivemos a oportunidade de nos
reunir duas vezes com um grupo de licenciandos que acompanhavam as minhas
turmas e as dela para conversarmos sobre o que estdvamos fazendo no estagio
e debater algumas leituras sobre textos especificos da abordagem usada nas
aulas de inglés no instituto (o IFE). N6és combinamos de cada um trazer um texto
a sua escolha e preparar uma apresentacao sobre ele destacando alguns pontos
para a discussdo em grupo. A primeira dessas reunides também foi gravada e
alguns trechos foram analisados neste trabalho.

Outro momento de geragéo de dados foi a avaliacdo da regéncia, que reune
os professores regentes e de Prética de Ensino e os estagiarios para analisar ndo
s6 a aula dada pelo licenciando, mas também como se desenvolveu o estagio
como um todo. Tal avaliacdo ocorre em trés etapas. Na primeira delas, as
professoras observam e fazem anotag¢des sobre as regéncias executadas pelos
licenciandos. Na segunda etapa, os estagiarios deixam a sala e as duas
professoras, sem a presenca de nenhum outro participante, avaliam oralmente
trés aspectos: 1) a aula que acabou de ser apresentada; 2) o estagiario como
“aprendiz” na universidade e no estagio, bem como sua atuagdo como professor-
colaborador no estagio e 3) as impressfes das duas quanto ao processo como

um todo. Normalmente, a professora responsavel pelo estagiario (que no caso de
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Elis, seria Maria, mas esta Ultima precisou ser substituida por mim® no dia da
regéncia) e a Professora de Pratica de Ensino fazem a média de suas notas e, em
um terceiro momento, os estagiarios sdo chamados de volta a sala para conversar
sobre suas regéncias e as avaliagOes feitas pelas professoras.

Por fim, para esta tese, foram analisados alguns dos excertos de cinco das
conversas entre Elis e outros participantes da pesquisa. A escolha dos titulos para
cada excerto foi feita de acordo com o que estava sendo discutido, tendo a maior
parte deles sido nomeada com uma das frases de Elis. No quadro 5, podemos ver
a lista de todos os excertos analisados e quem eram os professores em formacao

gue estavam interagindo em cada conversa.

Quadro 6 — Lista das conversas e seus excertos analisados

Excertos analisados Professores

Excerto 1 - “Pode falar”
Excerto 2 - “E uma aula de inglés mesmo”

§ Excerto 3 - “Eu n&o fiz curso” Elis

Y Excerto 4 - “Fica uma coisa mais livre assim de se trabalhar Enzo
g Excerto 5 - “Para mim é tudo novo” Carla
© Excerto 6 — O acolhimento na escola de estagio

Excerto 7 — A questéo da experiéncia

5 Elis

i “Eles que dao seguranca” Enzo
z q gurang Carla
S Ana

S Elis

o Excerto 1 - “A gente faz junto” Enzo
=™ Excerto2-“A gente faz um pouquinho de tudo” Carla
3 Léa

< Elis

@ Excerto 1 “O que eu queria que acontecesse” Carla
Y < Excerto 2 -“Onde que a gente se encaixa aqui?” Maria
5 Excerto 3 - “Eles acabam virando mais pra gente” Fabio
© Lara
g Excerto 1 - “Eu achei que eles gostaram e eu achei que eu consegui passar” Elis

i Excerto 2 - “Té com medo de me dar uma nota mais alta do que eu merego” Carla
2 Excerto 3- “Eu vou acabar me enrolando mais” Fabio
3 Excerto 4 - “Foi mais tranquilo do que eu pensei” Flavia

Fonte: Dados gerados durante a pesquisa e analisados nesta tese

35 Por motivo de salde, Maria ndo pode comparecer no dia da regéncia de Elis. Entretanto, naquele
semestre, eu e Maria tinhamos acompanhado os grupos sob responsabilidade das duas e eu ja
estaria presente de qualquer forma nas regéncias de Fabio e Elis naquele sabado. Eu também ja
conhecia as turmas em que as aulas seriam implementadas, ndo sendo necessario que Flavia fosse
a Unica professora formadora no processo de avaliagdo desses estagiarios.
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55.4
Video

Uma das atividades propostas pela professora Maria a seus estagiarios é
a confeccao de videos ap0s o final do estagio. Nesses videos, eles poderiam falar
de forma livre para outros licenciandos e para os professores regentes sobre sua
experiéncia no IFRJ. Essa ndo é uma atividade obrigatdria, mas muitos estagiarios
compartilham conosco seus videos mesmo alguns meses depois de ja terem
terminado totalmente o processo no instituto. O video de Elis foi gravado no IFRJ
na ultima semana de estégio e foi dividido em dois excertos, que foram nomeados
com frases por ela usadas em cada um deles: o excerto 1 tem como titulo “Agora
eu quero ser professora de IFE” e 0 2 foi nomeado como “Esta tudo muito mais
ligado do que a gente pensa”. Esse video foi inserido nas andlises porque nele
Elis relaciona o estagio, o IFE e algumas de suas (re)construgdes identitarias a

partir de suas interagdes conosco.

555
O memorial de estagio

O memorial de estagio, por sua vez, foi escolhido para integrar os textos
analisados neste estudo porque, ao mesmo tempo que pode ser usado para
avaliar as agoes, ideias, impressfes e conhecimentos de Elis sobre o estagio, ele
objetiva promover a reflexdo sobre esse periodo, como também pode trazer as
emocgles que sado ligadas aos momentos, pessoas e ambientes descritos
(PRADO; SOLIGO, 2005). De acordo com Reis e Santos (2013, p. 1), por meio de
memoriais, o professor de Pratica de Ensino pode “ter uma melhor percepgao” de
como seus alunos “compreendem e, sobretudo, vivenciam o curso” para
desenvolver abordagens de construgdo de saberes docentes que possibilitem
uma formacido de professores “mais completa, de carater mais humanista”.
Acredito que eles também poderiam ser discutidos com os professores regentes
visando os mesmos objetivos. Devemos lembrar, porém, que esses textos sédo
também uma ferramenta de avaliagdo final da disciplina de Préatica de Ensino.

Assim, 0s memoriais sao textos escritos, formatados como um trabalho de
disciplina da graduacao, que tem diferentes propositos comunicativos, a saber:
avaliar o processo de estagio; fazer os alunos organizarem sua experiéncia de
forma escrita, descrevendo sua atuacao e suas impressdes sobre as aulas, bem

como 0 ambiente e as pessoas, trazendo sempre uma reflexao critica sobre o
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periodo de pré-servico; contar parte da histdria de formacédo do autor; e servir de
base para o préprio professor de Préatica de Ensino pense sobre como o estagio
esté se desenvolvendo e avalie a necessidade de mudancas na prética de estagio
em turmas futuras. Portanto, normalmente, os memoriais sdo lidos somente pela
professora de Pratica de Ensino, mas foram cedidos por alguns dos licenciandos
gue participaram deste estudo para a geragdo de dados desta pesquisa.

Nos ultimos encontros com os licenciandos no instituto, perguntei se eles
poderiam me enviar seus memoriais, mas sabia que eles s6 me mandariam seus
textos meses depois, quando ja tivessem cumprido toda a carga de estagio. No
caso de Elis, o estagio de IFE no instituto foi o primeiro a ser finalizado. Depois
disso, ela ainda fez parte do estagio de Lingua Portuguesa no instituto, mas so6 o
concluiu no colégio de aplicacdo de sua universidade. Ela também fez alguns
meses de estagio em uma escola estadual préxima a sua casa. Assim, o memorial
de Elis s6 foi escrito depois de findados todos esses estagios e ela 0 organizou
nas seguintes partes:

a. Introducéo (avaliagdo do estagio como um todo)
b. Inglés no instituto

c. Portugués no instituto

d. Portugués no colégio de aplicacdo

e

Portugués e inglés em uma escola estadual préxima a sua casa

Apesar de ter ciéncia da riqueza de entendimentos proporcionada pela
leitura do memorial como um todo, devido ao escopo deste estudo, apenas seu
paragrafo introdutério e a se¢do sobre o inglés no instituto foram analisados. A
porcéo investigada do memorial encontra-se no Anexo como no original, em texto
corrido, sendo apenas excluida a parte final que trata dos estagios em outras
disciplinas e escolas, bem como modificados os nomes dos participantes da
pesquisa.

Por fim, foram selecionados para a analise os dados escritos por Elis, o
video feito por ela e as conversas das quais a licencianda fez parte. Atendendo os
objetivos apresentados na introducdo desta tese e de acordo com a
fundamentacéo tedrica escolhida, procedi a transcricao das conversas e do video.
Depois, iniciei a leitura cuidadosa de todos os dados considerando os contextos
situacional e cultural em que foram produzidos, busquei investigar que identidades
emergiam, seguindo os principios propostos por BUCHOLTZ E HALL, 2005. Ao
mesmo tempo, procurei identificar os elementos avaliativos na linguagem e

analisar como eles estavam relacionados ao processo identitario da estagiaria.
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Como explicado na sec¢éo 5.4, a partir do recorte selecionado para a minha
gualificacdo e depois da primeira analise de todos os dados selecionados para a
tese, foram identificados trés grandes blocos seméanticos (que foram organizados
nas subsectes 6.1.1, 6.1.2 e 6.1.3) que utilizei como uma forma de agrupar as
(re)construgdes identitarias de Elis durante o estagio: suas identidades-crencas-
emocgdes como estagiaria, como (ndo) futura professora e como membro da
comunidade de pratica de IFE. Com excecdo as respostas para as perguntas
iniciais, todos os outros dados foram divididos em excertos para que fosse
possivel mostrar as interconexdes entre diferentes momentos da trajetéria
identitaria de Elis. Assim, 0s excertos ndo seguem necessariamente a sequéncia
numérica no capitulo de analise (Capitulo 5), mas eles se encontram dispostos
em sua ordem original nos Anexos. O quadro 7 sintetiza a organizacdo da analise

dos dados no Capitulo 5:

Quadro 7 — Organizacdo da analise

SECOES DADOS
Respostas das questdes iniciais
Conversa 1 - Excertos 1,2,3,5e 6
Algumas (re)construcdes de Elis como estagiaria | Conversa 4 - Excerto 1,2 e 3

Conversa 5 - Excertos 1,2, 3 e 4

Diéario sobre a Regéncia Excerto 2
Conversa 1 - Excerto 7

Conversa 2

Diario 1-Excertos 1,2,3,4e5

Video - Excertos 1 e 2

Conversa 1 - Excerto 4

Conversa 3 - Excertos 1 € 2

Memorial de estégio - Excertos 1, 2, 3,4,5,6,7e 8
Diario sobre a Regéncia - Excertos 1 e 3
Fonte: Dados gerados durante a pesquisa e analisados nesta tese

Algumas (re)construcdes de Elis como (ndo) futura
professora

Algumas (re)construgées de Elis como membro da
comunidade de prética de IFE

Na ultima parte da andlise (secdo 6.2), retomo as questdes de pesquisa e
apresento algumas reflexdes que podem contribuir para entendé-las, tragando,
para tanto, conexdes entre as principais ideias discutidas na se¢éo 6.1 a partir do
embasamento teérico proposto para o desenvolvimento deste trabalho. Assim,
ndo ofereco respostas, mas entendimentos possiveis que foram construidos ao

longo da caminhada do estagio de Elis e desta pesquisa.
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Analise e discussao dos dados

We need to be mindful of who our teachers are, where they are in cognitive, affective, and
experiential terms, how they are experiencing both being and becoming teachers, and what
we collectively are attempting to accomplish throughout our time together 2.

(JOHNSON; GOLOMBEK, 2016, p. 164)

Este capitulo se propde a apresentar uma possibilidade de analise dos
dados gerados nesta pesquisa com base no arcabouco descrito na
fundamentacgé&o tedrica (cf. capitulos 2, 3 e 4) a partir de minhas interpretacoes,
que partem do meu contexto e sdo influenciados pelas minhas identidades,
crencas e emocgdes. Lembro que esta pesquisa busca criar inteligibilidades sobre
o estagio, momento em que estamos ‘vivenciando ambos ser e nos tornar
professores’ e tem como foco as (re)construgdes identitarias da licencianda Elis
em um contexto de estagio em uma comunidade de prética de IFE, considerando
também a influéncia de suas crencas e emocdes nesse processo segundo a
perspectiva da Linguistica Sistémico-Funcional.

Mais detalhadamente, analiso os dados selecionados a partir de um prisma
sociossemiético, especialmente segundo o Sistema de Avaliatividade (MARTIN;
WHITE, 2005), conforme explicado no capitulo 4. Recorro também ao arcabouco
tedrico sobre identidades, crencas e emocdes (BARCELOS, 2012; BUCHOLTZ;
HALL, 2005; (MOITA LOPES, 2003; ZEMBYLAS, 2004) ao qual me alinho (cf.
capitulo 3), dentre eles os principios propostos por Bucholtz e Hall (2005) por

entender as identidades como discursivamente construidas.

6.1
Algumas (re)construcdes identitarias de Elis no processo de tornar-
se professora

Nesta secdo, algumas das identidades de Elis em sua caminhada no
processo de tornar-se professora sdo destacadas e interpretadas com base nos
contextos de suas producbes escritas e orais no decorrer do estagio. Com o

objetivo de organizar os dados para a andlise, eles foram separados em trés

3% N@s precisamos estar conscientes de quem nossos professores séo, onde eles estdo em termos
cognitivos, afetivos e experienciais, como eles estdo vivenciando ambos ser e se tornar professores,
€ 0 que nos coletivamente estamos buscando realizar durante o nosso tempo juntos
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subsec¢des formando grandes blocos: as (re)construgdes identitarias de Elis como
estagiaria, como (ndo) futura professora e como membro da comunidade de
pratica de IFE.

No entanto, dentro de cada subsecdo, diferentes identidades emergem
concomitantemente, sendo possivel, em alguns momentos, perceber a
confluéncia de identidades que séo discutidas de forma mais detalhada em outros
blocos. Sendo assim, considero que as subsecfes ndo sdo estanques, pois parto
da premissa que as identidades analisadas sdo multiplas, fragmentadas e fluidas
(MOITA LOPES, 2003) e séo (re)construidas na linguagem a todo momento como
um fenémeno cultural e social, dependente da interacdo e do contexto de forma
complexa. Para facilitar a visualizagdo, estardo destacados, em negrito, 0S
elementos referentes a arquitetura tedrica (cf. capitulos 2, 3 e 4) e, em italico,

algumas das identidades que emergem nos dados. Passemos, entdo, as analises.

6.1.1
(Re)construcdes de Elis como estagiaria

Inicio a analise pelo primeiro contato que tive com Elis na reunido em que
ela e seus colegas estagiarios redigiram suas respostas para quatro perguntas
escritas. Nesse encontro, predominavam a motivacdo misturada a inseguranca e
a ansiedade (principalmente pelo enfrentamento com o desconhecido): apesar de
se mostrarem muito animados e dispostos a aprender, nds professores de IFE e
0s estagiarios ndo nos conheciamos pessoalmente, eles pouco sabiam sobre o
estagio em nossa escola e pareciam preocupados com o que chamavam de ‘inglés
técnico’ (temor que pode ter sido gerado juntamente com crengas negativas —
alguns dos mitos sobre IFE discutidos na secao 2.1.3). Algumas dessas primeiras
impressfes, que registrei em meu diario, podem também ser percebidas na

producao escrita de Elis para as questdes iniciais:

Respostas de Elis para as questdes iniciais

[N

a) Como é desenvolvido o ensino de inglés no ensino médio técnico?

Imagino que o foco seja que os alunos aprendam termos relacionados

a sua area de interesse e saibam lidar com situagdes em que a lingua
inglesa seja usada.

b) O que vocé entende por LinFE (Linguas para Fins Especificos)?

Por enquanto ainda n&o sei muito sobre o assunto, mas imagino que

envolva vocabuldrio e termos técnicos voltados para uma area especifica.
Cc) Quais s&o suas expectativas quanto ao estdgio e a sua vivéncia no IFRJ?
Espero aproveitar ao maximo a minha experiéncia, ter um bom convivio

com os alunos e professores com os quais tiver contato e auxiliar os

O|lO|o|N|O|U|A~|W|N
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11 | alunos no que precisarem.

12 | d) Vocé acha que o estdgio pode influenciar sua formagdo docente de alguma
13 | forma? Por que (ndo)?

14 | Sim, porque este é meu primeiro estdgio na area docente e gostaria de

15 | saber se é algo que me vejo fazendo no futuro.

As respostas de Elis, como também algumas de minhas perguntas, sugerem
a fragilidade daquele momento: tudo ainda estava no campo da incerteza, da
imaginacdo e da expectativa, o que pode ter fomentado o uso constante de
processos mentais (ver Sistema de Transitividade, na secéo 4.1) como imagino,
espero, ndo sei, gostaria de saber. Por essas opg¢les, é possivel interpretar
qgue, em suas respostas, Elis se constr6i como alguém ‘de fora’, ndo s6 da
comunidade de pratica de LinFE, mas também da dindmica do estagio em si, como
alguém gue ainda nao pertence aguele contexto pois ndo sabe muito sobre ele,
s6 imagina, mas que esta ali para aprender (como sugerem as linhas 9 a 11, onde
ela diz que quer ‘aproveitar, ter contato, auxiliar, saber’), uma estagidria aprendiz
e inexperiente na docéncia, no estdgio e no IFE. Mesmo 0S processos que nao
sdo mentais estdo a eles subordinados, como, por exemplo, a escolha de ligar os
processos ‘aproveitar’, ‘ter’ e ‘auxiliar ao processo ‘espero’, 0 que nos remete ao
contexto de incerteza, desconhecimento e motivagdo descrito. Percebemos,
nesse exemplo, como sua perspectiva estd dentro do dominio de afeto (ver
Sistema de Avaliatividade, secéo 4.3), que permeia todos os seus dados.

Em um de nossos encontros finais, transcrito na Conversa 4, retomamos as
questdes iniciais para discuti-las novamente e Elis reelabora algumas de suas
crencas-identidades-emoc0es iniciais questionando o0 que escrevera em suas
respostas. Para tanto, ela usa uma explicacdo, da qual depreende-se que suas
escolhas lexicogramaticais estavam mais ligadas, em nivel semantico, ao seu
desejo (ao que ela queria que acontecesse), também no campo atitudinal de

afeto.

Conversa 4 — Excerto 1 — O “que eu queria que acontecesse”

1 Elis porque eu botei tudo ... o que eu imaginava...o que eu esperava...

as expectativas... no sentido do que eu queria que acontecesse (.)

ndo do que eu achei que ia acontecer ... al eu botei por exemplo
“espero aproveitar ao maximo a minha experiéncia e ter um bom

convivio com os alunos e professores com os quais eu tiver contato

e auxiliar os alunos no que precisarem” ((lendo)) ail eu achava que

eu ia ter muito contato com os alunos e ndo tanto com vocés ...

e eu acho que no final das contas eu acabei me envolvendo

mais com vocés do que com os alunos

Maria | é verdade

OO N |0~ [W[N

=
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Assim, tanto na escrita (nas respostas para as questdes iniciais) como na
fala (no Excerto 1, Conversa 1), cada uma em um momento distinto de sua
caminhada, as escolhas de Elis parecem dar maior proeminéncia ao fato de ser
impossivel desassociar crengas, emocgdes e identidades (cf. secdo 3.5.3.): ela se
constrGi como estagidria iniciante inexperiente, expectante e insegura, a partir de
suas crengas e emocgdes (0 que pode ser entendido, por exemplo, em ‘espero
aproveitar..., ter..., auxiliar...’, ‘imaginava’ e ‘queria que acontecesse’), que, ao
mesmo tempo, sdo constituidas por seu processo identitario.

Entretanto, cabe salientar que, na Conversa 4, essas identidades-crencas-
emoclBes emergem como uma referéncia ao passado, ao que ela estava
sentindo/acreditando/sendo nos momentos iniciais de estagio, mas que foram
reformuladas. Assim, ela abre caminho para reconstruir-se como alguém que nao
se sente/acredita/estd sendo mais assim, posto que fala de uma outra posi¢éo
(outro momento no processo de tornar-se professora e outro contexto), ja& como
membro da comunidade de prética®’ e estagidria experiente. 1sso exemplifica
como as identidades podem ser transitorias e locais, como explicado pelo
principio de posicionalidade (BUCHOLTZ; HALL, 2005). Com base nesse
principio, reitero que, mesmo quando utilizo a mesma nomenclatura em diferentes
instncias, essas identidades s&o sempre ressignificadas de acordo com cada
contexto situacional e cultural.

Tanto pelas respostas as questfes iniciais quanto pelo Excerto 1 da
Conversa 4, pode-se interpretar que Elis expde a sua inexperiéncia e falta de
conhecimento como uma situagéo temporaria, j& que ela tinha como objetivo se
inteirar sobre aquele novo ambiente, aprender e se integrar a ele. Isso esta
implicito no texto quando ela lista 0 que esperava fazer (linhas 6 a 8 das respostas
e partes lidas na Conversa 4) e pela selegao das circunstancias ‘por enquanto’ e
‘ainda’ (linha 4 das respostas). Até mesmo o uso de ambas as circunstancias é
um reforco a essa ideia, pois elas expressam a mesma nogao de ‘por ora é assim,
mas podem haver mudancgas’. Portanto, pode-se considerar que sua construcdo
como estagidria aprendiz e inexperiente esta atrelada a crenga de que o estagio
podera trazer transformacdes e talvez ajuda-la no processo de tornar-se
professora (linhas 14 e 15 nas respostas).

E importante lembrar que, como explicado na secéo 5.5.3, Elis néo falou na

primeira interacdo registrada em audio na qual estava presente. Isso pode ter

87 Ver segdo 6.1.3, que discute especificamente as (re) construgdes de Elis como membro da
comunidade de pratica de IFE e retorna a Conversa 4 para analise de outros excertos.
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acontecido por varios motivos (dentre eles o fato de ela ser a Unica participante
de sua turma de Pratica de Ensino, por ter muitas pessoas na conversa e maior
dificuldade para ter o turno ou até por causa do assunto, que era o que havia sido
discutido na universidade sobre o estagio), que podem ndo ter proporcionado
espaco e seguranca para que Elis participasse verbalmente naquele momento.
De qualquer forma, acredito que desse seu siléncio também emergem identidades
como estagidria insequra/ novata na comunidade de prdtica (e também em
relacdo a esta pesquisa) e talvez ela precisasse coconstruir conosco sua
confianga/seguranga para falar. Cabe salientar que, apesar de considerar que
ouvir e observar também fazem parte do estagio, acredito que a participacdo deva
se expandir e que a integracdo do estagiario é responsabilidade de todos, sendo
essa Ultima uma das premissas que me motivou ao desenvolvimento da presente
pesquisa. Assim, a partir da minha reflexdo sobre esse encontro, senti a
necessidade de tentar criar com eles mais oportunidades para ouvir a todos.

Em um segundo encontro audiogravado do qual Elis fez parte®, que foi
nomeado como Conversa 1, vemos a transcricdo de sua interagdo comigo e com
Enzo, que parece ilustrar como as identidades de Elis (de todos nds, na verdade)

vao se reconstruindo enquanto negociamos significados.

Conversa 1 — Excerto 1 — “Pode falar”

1| Carla | E ai gente...queria saber assim as primeiras impressdes

que vocés tiveram...assim do estdgio desde u: (.) a reunido que
nbés fizemos né? para receber os estagidrios (.) o que

vocés estdo achando da escola...?

Enzo | pode falar, Elis. ((Elis ri)) ndo tem problema ndo... sempre eu
que comeco ... ela vai editar isso depois no audio (.)

((Enzo e Elis rindo)) melhores momentos

Carla | tanto faz, gente

R(N|O|OID (N

No Excerto 1, Enzo se posiciona como apoiador da colega, tentando
tranquiliza-la e encoraja-la (em ndo tem problema ndo... ela vai editar
isso depois no audio... melhores momentos), 0 que € coconstruido com
Elis também pelos risos de ambos. No entanto, ao mesmo tempo, algumas das
escolhas constroem Enzo como mais assertivo, experiente e com maior
autoridade que Elis: ele usa modulacédo (em Pode falar, nalinha 5, que parece
posiciona-lo como alguém que pode ‘dar permissao’), de forma a requerer a

participacdo da colega, e modalizacdo®® com alto grau de usualidade (em

38 Elis participou de muitas outras conversas antes desta, mas a Conversa 1 foi a segunda gravada
em audio com a presenca dela.
39 Ver modalidade, parte da metafuncéo interpessoal, na secéo 4.2.
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sempre eu que comecgo, que confere a sua fala ainda mais assertividade, até
mesmo pelo anteposicdo do ‘sempre’) que, dentro do campo semantico do
engajamento, contrai dialogicamente o discurso na tentativa de convencé-la a
responder. Desse modo, entendo que, nessa interagcédo, por indexicalidade e
posicionalidade, Elis se coconstr6i como participante da pesquisa e estagidria
menos experiente e insegura (talvez por se sentir timida e/ou preocupada com o
fato de estar sendo gravada).

Elis continua calada e ap6s eu, da minha posicdo naquele contexto como
professora regente/pesquisadora, dar o aval para qualguer um dos dois seguir,
Enzo toma o turno e levanta a discussdo sobre crencas que envolvem a
valorizacdo dos docentes com licenciatura em inglés e o ensino dessa lingua na

escola e nos cursos livres, como podemos ver no Excerto 2 da Conversa 1.

Conversa 1 — Excerto 2 — “E uma aula de inglés mesmo”

9 | Enzo | eu gostei... achei bem legal (.) o que mais me chamou a atencdo
10 foi a questdo do uso de inglés na sala de aula porque... é (.) foi
11 até uma discussdo que eu tive com a professora sobre a profisséo
12 docente (.) que no Brasil o aluno sb aprende inglés em curso de
13 inglés (.) infelizmente nds temos essa concepgdo né (.) parece que
14 o professor de inglés ... ele ndo estd capacitado dentro da escola
15 de ensinar inglés para o aluno (.) se vocé quiser ensinar e
16 aprender inglés vocé vai pro curso de inglés porque no curso de
17 inglés que tem profissionais suficientemente capacitados para
18 ensinar s6 que o mec ndo reconhece o curso de inglés como uma
19 escola entdo o curso de inglés ndo precisa contratar um professor
20 de inglés... apenas um instrutor de inglés (.) entdo como é que é?
21 tipo a gente estuda na faculdade ... fica quatro cinco seis anos...
22 deus sabe quanto tempo a gente fica estudando...para um simples
23 instrutor (.)ndo desmerecendo...mas ndo tem a questdo
24 pedagbgica (.) ndo tem a questdo de lingua que nds temos... um
25 instrutor que fez cinco anos de curso de inglés... chegar e dar
26 aula e ter o titulo pela sociedade de professor de inglés
27 | Elis hurrum aquele[que ensina o inglés]

28 | Enzo [aquele que tem realmente a formacio]

29 para ensinar inglés com conhecimento de inglés (.) quando t& na

30 escola tipo ndo ensina inglés na escola ...parece que é uma matéria
31 pra constar (.)mas quando eu cheguei aqui eu vi que ndo

32 o aluno ele pode aprender inglés sim na escola... porque aqui eles
33 aprendem inglés na escola (.) para fins especificos

34 e: é bem dificil o fins especificos também (.) achei isso BEM legal
35 s6 o ambiente de lingua inglesa dentro de uma sala de aula

36 numa ESCOIA (.) pra mim foi um choque (.) eu ndo tava acostumado
37 porque eu estudei na faetec... e 14 era inglés especifico também
38 e a aula tinha um material em inglés... um material especifico

39 para cada area... mas a aula ndo era em inglés

40 a aula era em portugués... pra mim também isso j& foi um choque

41 com perspectiva positiva

42 | Elis sim

43 | Carla | é legal porque assim (.) acredito que eles sentem

44 | Elis que é uma aula de inglés mesmo né

45 | Carla | eles ndo ficam com medo porgue tem um momento

46 de conscientizagdo (.) e eu também falo portugués com eles
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47 | Enzo | mas al tem a questdo do nivel também... né?
48 | Carla | mas o portugués é uma ferramenta (.) ndo sb aqui no basico

Algumas das crencas que emergem por escolhas dentro do Sistema de
Avaliatividade na primeira fala de Enzo, das linhas 9 a 26, sdo: a) de que, no
Brasil, noés (linhas 12 e 13) s6 confiamos nas aulas de inglés ministradas em
cursos em detrimento do que é feito nas escolas, ao mesmo tempo que
desvalorizamos o professor de inglés e sua formacgéo académica, o que é avaliado
por afeto negativo de infelicidade (com infelizmente, na linha 13); b) de que
ha uma diferencga entre ‘professor’ e ‘instrutor’ de inglés, sendo o primeiro aquele
que ‘estuda na faculdade’ (o que exige grande sofrimento, recuperado do
afeto implicito de insatisfacdo com gradacdo alta nas linhas 21 e 22) e o
instrutor (avaliado por julgamento negativo de capacidade nas linhas 22 a 26)
se restringe ao estudo em cursos livres e ndo esta preparado para ‘dar aula’; e
c) de que é injusto que o instrutor ‘tenha o titulo’ de professor como a sociedade
acredita (o que é construido por julgamento implicito). Elis parece se construir
em alinhamento com as crencas/emocfes que emergem na fala de Enzo (ao
concordar e tentar completa-lo em hurrum aquele que ensina o inglés, nas
linhas 27 e 28) como estudante de Letras e estagidria/ professora em formacdo.
Ao mesmo tempo, ela se distingue (cf. distincdo dentro do principio de
relacionalidade) dos instrutores por ecoar as avaliacdes negativas de Enzo sobre
eles. Assim, apesar de Elis ndo desenvolver muito a sua fala aqui, ela se
coconstroi na interagdo, o que ficard ainda mais claro na analise do Excerto 3.

No turno de Enzo iniciado na linha 29, ele reflete sobre algumas de suas
crencas com base na experiéncia no estagio, as quais Elis vai se referir mais
adiante. De inicio, duas crengas emergem por avaliagbes muito negativas: uma
delas por apreciacéo, de que, na escola, inglés é geralmente uma ‘matéria para
constar’; e outra por julgamento, de que os professores, apesar de sua formacao,
‘ndo ensinam’ a lingua quando estdo na escola. Essas duas parecem construir
uma terceira crenca, a de que o aluno nao tem a possibilidade de aprender inglés
na escola, o que pode ser depreendido também na reelaboracdo da mesma por
Enzo, agora com avaliagdo positiva, em quando eu cheguei aqui eu vi que
ndo (.) o aluno ele pode aprender inglés sim na escola (linhas 32 e
33). Tal reformulacao é feita também pelas avaliac6es de Enzo sobre o IFE por
apreciagcao positiva com gradacao alta como ‘bem legal e ‘bem dificil

também’, comparando o IFE ao inglés ensinado em cursos livres, além de avaliar,
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também por apreciagcdo, o uso da modalidade oral (em um choque com
perspectiva positiva), crencas que parecem ser compartilhadas por Elis
guando diz sim, na linha 43. Em outras palavras, ao confirmar a expectativa (o que
também é um recurso avaliativo de engajamento de contragdo dialégica), Elis
parece mostrar sua concordancia com as proposicdes do colega e isso também
cria solidariedade entre eles.

E relevante mencionar que essas avaliagdes sugerem que a participacéo de
Elis e Enzo no estagio contribuiu para a desconstrugcédo de pelo menos dois mitos
sobre IFE listados na secdo 2.1.3 (de que as aulas tém que ser sempre
ministradas em portugués e de que quem nao sabe inglés direito, vai dar aula de
IFE). Entretanto, quanto ao uso da modalidade oral, parece que Enzo (das linhas
35 a 41) e Elis (nas linhas 42 e 44) constroem, por meio de avaliagdes muito
positivas, a crenga de que a validade do ensino de inglés esté atrelada a ele e
que o uso de portugués em sala é algo negativo.

O mesmo acontece com a escolha avaliativa de Elis por um tipo de
gradacéo, chamada foco, na escolha de ‘mesmo’ (em que é uma aula de
inglés mesmo, na linha 44) que sugere maior autenticidade ao item avaliado, que
€ ‘a aula ser em inglés no IFRJ’ (tépico previamente desenvolvido por Enzo).
Nessa ocasido, Elis toma meu turno e parece tentar completar o que eu estava
falando, talvez por entender que estdvamos nos construindo em concordancia
guanto ao uso de portugués e inglés pelos professores nas aulas. Contudo, a partir
de minha posicdo de membro mais experiente da comunidade de préatica e
professora regente deles, eu apresento uma perspectiva diferente, por meio de
engajamento de contracao dialégica (em eles ndo ficam com medo porque
tem um momento de conscientizacdo, e eu também falo portugués com
eles mas o portugués é uma ferramenta, ndo sé aqui no basico, nas
linhas 45, 46 e 48), mostrando minhas crencas sobre o assunto como fatos que
contestavam e poderiam fazé-los questionar as deles.

Infelizmente, diante de nossa coconstru¢do do meu posicionamento como
‘professora regente ensinando os estagiarios’, com minha fala talvez entendida
como uma correcdo, houve apenas um questionamento por parte de Enzo.
Acredito que discordancias, como a que aconteceu no Excerto 2 da Conversa 1,
podem ser oportunidades de aprendizado mutuo e julgo que precisdvamos de
mais tempo para debater essas crengas. Ainda quanto & nossa interagéo,
percebemos que, em boa parte do Excerto 2, os turnos de Enzo séo longos e que

Elis se restringe a concordar com o que esté sendo dito, sem apresentar um novo
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ponto de vista, dindmica que sO é quebrada quando ela responde, no Excerto 3

(linhas 50 a 55), minha pergunta direcionada especificamente a ela.

Conversa 1 — Excerto 3 — “Eu nao fiz curso”

49 | Carla | e vocé? ((viro para Elis)) quais sdo suas impressdes?

50 | Elis foi bom ele ter falado do curso de inglés porque eu ndo fiz curso...
51 e eu acho que muitos deles aqui talvez ndo tenham feito... enté&o

52 achei que poderia ser uma forma em que eu poderia me

53 relacionar com eles ... mostrar pra eles que é possivel vocé

54 aprender inglés sem ir pro curso (.) ndo ndo é uma... eles podem

55 também... né fazer i:sso (.)

No excerto 3, Elis se constr6i como participante da interacao (quando
minha pergunta parece desconsiderar ou minimizar suas participacdes anteriores
na mesma conversa) ao avaliar, por apreciacdo positiva, o fato de Enzo ter
trazido o tema ‘curso de inglés’, vinculando o que ela queria dizer a discussao
anterior. No entanto, Elis escolhe uma outra visada do tema e se constrdi por meio
de escolhas atitudinais evocadas, isto €, ao invés de sua perspectiva ser expressa
explicitamente (ser inscrita), ela estd subentendida, que s&o opg¢bes dentro do
Sistema de Avaliatividade, como explicam Martin e White (2005). Por vezes, as
identidades de Elis emergem em significados que devem ser recuperados do
contexto, como no Excerto 3 aqui sob escrutinio.

Primeiramente, ao citar que nunca fez curso (na linha 50), Elis se apresenta
em uma posicdo de destaque (cf. principio de posicionalidade) por meio de
julgamento positivo evocado de tenacidade, da qual ela desenvolve a
identidade de exemplo para os alunos. Em seguida, Elis parece trazer essa
experiéncia para ser vista com bons olhos pelos seus interlocutores e, por meio
de julgamento positivo evocado de capacidade em ‘(achei que eu poderia)
mostrar pra eles que é possivel vocé aprender inglés sem ir pro
curso (.) ndo ndo é uma... eles podem também... né fazer i:sso
emerge também a identidade de estagidria capaz e proativa (linhas 52 a 55). Ao
mesmo tempo, nessas oracdes Elis se constr6i por meio de crencas que a
diferenciam daqueles que s6 confiam na eficiéncia do ensino de inglés em cursos
livres (0 que também remete a discussdo no Excerto 2 e a mostram como
participante atenta desde o inicio da conversa).

Além disso, em sua resposta repleta de modalizacdo (como em eu acho,
achei que poderia, eu poderia, nas linhas 51 e 52 do Excerto 3 da Conversa
1), emergem as identidades-crencas-emocdes de estagiaria cautelosa para se
expressar, preocupada em criar vinculos com os alunos e de solicita para atendé-

los (0 que parece ser visto por ela como funcdo do estagiario/professor), que a
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constroem como estagidria insegura e diligente. Pode-se interpretar ainda que a
inseguranca de Elis naquele contexto também se constitui por sua posicéo
temporaria como /nexperiente na comunidade de prdtica, como também sugerem

suas escolhas avaliativas no Excerto 5 da Conversa 1, mostrado a seguir:

Conversa 1 — Excerto 5 - “Pra mim é tudo novo”

93 | Carla | quando a gente se conheceu, perguntei scbre suas expectativas
94 vocés lembram?

95 | Enzo ((rindo)) j& sumi com isso na minha vida (.) tento ndo criar

96 expectativas né (.) mas se eu comparar com O outro estagio em
97 inglés na rede estadual por exemplo (.) estou gostando

98 | Carla | o negécio é assim ... a minha... porque vocé ja trabalha

99 né? ((me dirigindo ao Enzo, que confirma gestualmente que sim))
100 vocé também ja trabalha? ((minha pergunta direcionada a Elis))
101 | Elis eu ndo (.) pra mim pra mim é TUDO diferente... pra mim é tudo
102 novo... tudo eu estou fazendo isso aqui pela primeira vez (.) e eu
103 ndo sabia que fazer estdgio em uma escola técnica era uma

104 possibilidade ... assim eu achava que eu ia pra uma escola:

105 comu:m... ai é tudo muito novo (.) essa questdo de produzir o
106 material... ndo ter que seguir um livro

Em sua fala no Excerto 5 da Conversa 1, entendo que Elis ndo s6 responde
a pergunta sobre se ela ja trabalhava (linha 100), mas que ela se refere ao que foi
dito desde o inicio desse excerto e se (re)constréi como estagidria inexperiente
ndo somente na docéncia, mas também no estagio e no IFE. Em primeiro lugar, o
ndo de Elis como reposta a pergunta sobre o trabalho como docente, seguido do
que pode ser interpretado como uma explicagdo da negativa (de que ‘tudo é
novo’), parece construi-la como inexperiente na docéncia. Além disso, Elis
destaca o que estd em voga é a perspectiva dela, fazendo questao de falar ‘eu’
(que poderia ser omitido em eu n&o) e repetindo o ‘pra mim’ trés vezes na linha
100, o que ao mesmo tempo a identifica em relagdo aos outros participantes da
conversa e a distingue de nés pelos principios de indexicalidade e de
relacionalidade (BUCHOLTZ; HALL, 2005), respectivamente, além de reforcar
sua identificacdo e a distincdo quanto aos outros pela repeticdo (por gradacao).
Um dos alvos da distincdo € Enzo, que constréi uma identidade de estagiario
experiente tanto no estagio (ao dizer que ja tinha estagiado em uma escola
estadual) como na docéncia (fato ja sabido por Elis, que é confirmado para mim
na linha 99). Pode-se também considerar que ela se diferencia de mim (que sou
representada por ela em nossa relacdo como professora) e talvez até dos outros
estagiarios (seus colegas, todos com alguma experiéncia na profissdo docente).

Em segundo lugar, Elis ndo destaca apenas sua falta de experiéncia em
relagdo a nds, mas também parece se referir a inexperiéncia na pratica com o IFE,

exemplificada por ela pela mencao a escola técnica (distinta do que ela chama de
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‘escola comum’) e a produgédo de material. Do que foi dito, depreende-se que o
estagio, a docéncia e o IFE fazem parte do tudo (com efeito reforcado novamente
pela repeticdo quatro vezes), que ela avalia como diferente, que é muito novo,
gue esta fazendo pela primeira vez. N&o so a repeticao do ‘tudo’, que por si
s6 ja é graduado, mas também a énfase dada na primeira mencao a essa palavra
(representada pela fonte em caixa alta) é aqui um recurso de gradacéo,
constituinte da avaliacdo de Elis e parte da construcdo de suas identidades.

Por apreciacao, ela avalia o ‘tudo’ (suas primeiras vivéncias no estagio, na
docéncia e no IFE) como novo e diferente nas linhas 101 e 105, mas nao
esquece de se avaliar como participante do estagio, por julgamento, ao dizer
tudo eu estou fazendo isso aqui pela primeira vez. Pode-se
compreender que essas avaliagdes remetem a inexperiéncia (ao novo, a primeira
vez), mas que ela se identifica como estagidria que esta ‘participando’, fazendo
isso (que entendo como ‘estagiando e praticando a docéncia e, mais
especificamente, o IFE’) aqui, ‘no estagio’. Assim, a partir da premissa de que
suas escolhas lexicogramaticais e semanticas constroem identidades (e que
essas, ao mesmo tempo, sdo responsaveis por essas escolhas), concluo que toda
a fala de Elis no Excerto 5 da Conversa 1 a (re)constrOi como estagidria
inexperiente no estdgio, na docéncia e no IFE. Na sequéncia a esse excerto,
conversamos sobre o acolhimento na escola de estagio, primeiramente sobre a
dificuldade de Enzo e Elis para conseguir vagas para fazer portugués no IFRJ,

para logo depois Elis se (re)construir em suas avaliagdes do estagio de inglés.

Conversa 1 — Excerto 6 — O acolhimento na escola de estagio

107 | Carla | vocé esta fazendo portugués aqui também, ndo?

108 | Elis ndo... sb estou fazendo inglés

109 | Carla | e portugués vocé vai fazer depois

110 | Elis pretendo... pretendo ndo... tem que fazer ((Elis e Enzo riem))
111 | Enzo | é...tem que fazer ((Elis e Enzo riem))... tem minha vaga 1l4... s
112 esqueceram de avisar ao coordenador ((Elis e Enzo rindo muito))
113 | Carla | porque pra mim vocés estavam tentando [fazer em outra escola]
114 | Elis [a gente]

115 | Carla | ent&o tem que conversar com o professor daqui depois

116 | Elis a gente t4 tentando mas ndo ta& conseguindo n&o (.)

117 mas entdo o: o estigio aqui eu estou achando que estd sendo bom
118 ... assim (.) vocé e a Maria s&o bem simpa:ticas... sdo...

119 as turmas sdo recepti:vas né... [os alunos eles]

120 | Carla [é eles s&o]
121 | Elis é ... os alunos eles FA:lam com vocé assim... eles ndo ficam (.)
122 distan:tes... entdo é bom

No excerto 6 da Conversa 1, Elis avalia sua rea¢cdo ao estagio por meio de

apreciagdo positiva (como bom, nas linhas 117 e 122), mas ela € apresentada
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como diretamente vinculada ao tratamento recebido pelos alunos e professores,
avaliados por julgamento positivo (dando grande relevancia ao nosso
comportamento, mais especificamente a receptividade quanto a ela). Essas
escolhas sugerem que Elis se constroi discursivamente a partir de suas crengas e
emocdes de (in) seguranca e se mostra como vulnerdvel, em busca de aceitacdo
e acolhimento por estar em uma posicao de estagidria novata (cf. principio de
posicionalidade).

Ao voltarmos as respostas das questdes iniciais e a Conversa 4, também é
possivel inferir que Elis atribui grande importancia a visdo dos outros quanto a si
mesma, que é uma perspectiva recorrente em suas (re)construcdes identitarias
nos dados e sera retomada com maior detalhamento mais adiante na analise. No
entanto, aqui chamo a atencdo para esse aspecto nas linhas 10 a 11 das
respostas, onde reconhecemos a identidade-crenca-emoc¢éo da estagiaria como
auxiliadora dos alunos e receosa quanto a receptividade desses e dos docentes,
com os quais ela ‘esperava ter um bom convivio’, 0 que é recuperado na Conversa
4 para reflexdo: ai eu achava que eu ia ter muito contato com os
alunos e ndo tanto com vocés ... e eu acho que no final das contas
eu acabei me envolvendo mais com vocés do que com os alunos.

Por um lado, por ja estar proxima ao final da caminhada do estagio quando
aconteceu a Conversa 4, Elis questiona e reformula sua crenca anterior (ambas
construidas por afeto) por ‘achar’ (no sentido de sentir, acreditar e se entender
em um novo contexto) que o envolvimento com o0s professores superou suas
expectativas, talvez por jA se perceber cada vez mais como membro da
comunidade de pratica, como pode ser inferido em outros excertos da Conversa
4. Por outro lado, parece que essa reflexdao serve, ao mesmo tempo, como uma
introdugdo a sua perspectiva quanto a posi¢céo de fragilidade dos estagiarios, o

que discuto juntamente com o préximo excerto da mesma conversa:

Conversa 4 — Excerto 2 — “Onde que a gente se encaixa aqui?”’

11 | Elis e assim... eu acho que no sdbado eu até consegui um pouquinho mais
12 mas na quinta feira eu ndo consegui me enturmar tanto

13 com a turma ... eu queria MAIS...

14 | Carla | hurrum

15 | Elis [principalmente] a de meio-ambiente... [a Gltima]

16 | Fabio | [eu também] [eles sdo muito legais]

17 | Elis eles sdo muito legais (.) entdo... mas eu eu ndo sei assim de quais
18 formas ... porque a gente fica meio sem jeito de se meter

19 | Lara € mesmo

20 | Elis até também pra ndo tirar ...espago... O espago de vVocés como

21 professores (.) ficar... “a: ... eu que sou a professora agora”...
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22 ndo vou fazer isso né? entdo...a gente fica ali num... parece que a
23 gente fica meio sem lugar eu acho

24 a gente ndo é aluno e também ndo é professor... entd:o

25 | Fabio | ndo tem lugar

26 | Elis onde que a gente se encaixa aqui?

28 | Hugo | acho que assim, no inicio também é uma coisa que eu ndo sei

30 porque ... O que eu percebi dentro do estigio

31 €& que vocés fazem sim um esforgo pra trazer a gente pra a sala
32 de aula ... pra fazer a gente participar mas eu acho que

33 no inicio a gente se sente um pouco assim... INCAPAZ

34 | Lara [é:]

35 | Elis [si:m]

36 | Hugo | eu me senti um pouco incapaz assim de realmente assim é

37 porque eu cheguei aqui com uma visdo bem geral que coloquei

38 das respostas do esp ... peguel inglés para fins especificos

39 e desenvolvi numa frase... foi uma coisa bem geral mesmo... tava
40 com o entusiasmo de aprender realmente assim como que era o esp
41 eu lembro que ndo sabia... coloquei aqui como o professor utiliza
42 o material né?((todos riem)) minha expectativa pra material ai
43 eu coloquei livro didatico e material extra ((todos rindo muito))
44 ou seja eu achava que tinha livro didatico né?

45 entdo eu ndo tinha nocdo ainda das coisas

As respostas para as questdes iniciais, 0 Excerto 6 da Conversa 1 e o0s
Excertos 1 e 2 da Conversa 4 suscitam o entendimento de que existe uma busca
por aceitacao e pertencimento no estagio por parte dos estagiarios (nédo so de Elis,
mas também de Lara, Fabio e Hugo seus colegas licenciandos) atravessada por
um forte sentimento de inseguranca. Essa leitura € proporcionada primeiramente
gquando Elis menciona em suas respostas seu desejo em se engajar no estagio a
partir das relagoes interpessoais ‘tendo bom convivio com professores e alunos e
auxiliando’ os udltimos (que também traz a crenca/emocgéo de subserviéncia e
inseguranga na construcdo de sua identidade como auxiliadora dos alunos e
receosa quanto a receptividade desses e dos docentes). Percebemos que, mesmo
ao concluir que houve um maior engajamento com os professores na Conversa 4,
esse desejo de se conectar aos alunos continua presente, talvez a partir da crenca
de que essa é uma das funcbes dos estagiarios ou até mesmo dos docentes
(também mencionada na andlise da Conversa 1 — Excerto 3).

No excerto 2 da Conversa 4, tal desejo, que emerge por afeto, € acentuado
(com gradacdo) nas linhas 11 a 13 por Elis (em eu acho que no sdbado eu
até consegui um pouquinho mais, mas na quinta feira eu néo
consegui me enturmar tanto... eu queria MAIS) e corroborado por Fabio
na linha 16. A partir dai, percebemos como os trés licenciandos parecem estar em
alinhamento quanto as suas avaliagbes sobre sua posicdo (cf. principio de

posicionalidade) naquele contexto, construindo e sendo construidas por suas
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identidades-crencas-emog8es como estagidrios. Notamos que Elis passa a se
referir a si mesma como parte desse grupo por ‘a gente’, assumindo essa
identidade coletiva por adequacdo, para expressar como 0s estagiarios se
sentiam/entendiam, e, ao mesmo tempo, por distin¢cdo (cf. principio de
relacionalidade) aos alunos (referidos como ‘eles’, na linha 17, por exemplo) e
aos professores regentes (que sdo ‘vocés’, na linha 20).

Assim, Elis fala por seu grupo e tenta explicar o porqué da falta de maior
proximidade com os alunos, expondo sua situagdo angustiante de estar/
acreditar/se sentir ‘sem lugar’, ou como mencionado por Miller (2013) e Valsechi
(2016), em um entrelugar, na posicdo de ‘estagiarios’, indexicalizada por Elis
como alguém que ‘ndo é aluno e também ndo é professor’ nalinha 24 (cf.
principios de posicionalidade e de indexicalidade). Portanto, parece que
emergem identidades-crencas-emocdes de Elis de estagidria insegura, ‘de foray/
uma intrusa/ incémoda (o que pode ser depreendido, por exemplo, em ndo sei
de quais formase a gente fica sem jeito de se meter e por nao ter
onde ‘se encaixar’, linhas 17, 18 e 26), que sao discursivamente coconstruidas
por inseguranca (dentro de afeto, das linhas 18 a 35).

O gquestionamento de Elis falando por todos (que culmina em sua proposi¢céo
onde que a gente se encaixa aqui? nalinha 26 realizada por afeto evocado
de inseguranca) € complementado pela fala de Hugo, que reforca a coconstrucéo
dos estagiarios como /nseguros (por se ‘sentirem incapazes’, 0 que emerge
também por afeto, linhas 33 a 35). Assim, vemos que, além de se entenderem,
sentirem e acreditarem ser como ‘intrusos’, eles trazem a identidades-crencas-
emocdes de incapacidade no inicio do estagio, que pode ter sido gerada pelo
desconhecimento do IFE. Essas construgdes conjuntas sugerem uma situacao
muito inquietante que prejudica a qualidade de vida no estagio em nossa
comunidade de pratica e acredito que esses temas (especialmente as identidades-
crencas-emocdes de intrusdo, ndo pertencimento e de incapacidade) devem ser
esmiucados durante o estagio. Em outras palavras, creio ser necessdaria a
pesquisa conjunta dos nossos processos de aprendizagem (nos quais incluo meu
processo e dos estagiarios como professores e 0 meu como regente), que a meu
ver, perpassam questdes como essas. A inseguranca possivelmente gerada pelo
desconhecimento do IFE também parece evidenciar a necessidade de preparacao
inicial dos estagiarios, na universidade, para ensinar essa disciplina.

E possivel interpretar também que a questao do ‘espago do estagiario’ como

exiguo e restrito parece ser algo culturalmente aceito em nossa sociedade, o que
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€ indexicalizado no texto de Elis nas linhas 20 a 24 — até também pra ndo
tirar ...espago... o espago de vocés como professores ... ficar...
“a: ... eu que sou a professora agora”... ndo vou fazer isso né-.
Nessas oracdes, por meio de julgamento de sancdao social, Elis se constroi como
ndo-professora (também por distingcdo a nds professores, como ja mencionado)
e estagidria ética (Qque sabe muito bem ‘o seu lugar’, que nao tenta ‘se meter’,
‘ser professora quando ndo é’ ou ‘tirar o espaco’ do outro). Percebe-se ainda
que, apesar da tentativa de criacdo de empatia com suas interlocutoras (eu e
Maria) pelo uso de julgamento positivo (em vocés fazem sim um esforco
pra trazer a gente pra a sala de aula, linhas 31 e 32), a escolha de
Hugo por ‘esforco’ também salienta a dificuldade para se atenuar ou desfazer o
gue pode ser uma relagdo de poder social e culturalmente estabelecida que
aparece na crenca de que professores agem (falam, conduzem as aulas, etc.) e
os estagiarios sdo apassivados (como citado na linha 31, que precisam ‘ser
trazidos para sala de aula’, por exemplo).

Esse entendimento pode ser inferido também da fala de Elis*® no Excerto 7
da Conversa 1, onde ela avalia positivamente o fato de os professores ‘darem
espacgo’ para os estagiarios (em bom que vocés dado esse espaco pra gente
pra gente dar sugestd:es também... pra falar 14 na frente e tal,
linhas 146 e 147). A questdo do espaco €, portanto, muito relevante para a
construcao dos estagiarios: eles mencionam que ele é dos regentes (em o espaco
de vocés como professores, na Conversa 4, linha 20), mas esses professores
tém o poder de ‘dar espago’ aos estagiarios (Conversa 1, linha 146). De tudo o
gue foi dito neste paragrafo, € possivel concluir que das realizacbes analisadas
parece emergir a identidade-crenca de estagidrios passivos, esperando a
intervencao dos professores regentes para se integrarem as aulas. Talvez sejam
realmente necessarias mais intervengbes, como conversas francas para
entendermos juntos o0 que pensamos e sentimos (sobre espacos, colaboracéo,
nossas relacdes interpessoais etc.), como parece ilustrar o Excerto 3 da Conversa

4, aqui transcrita:

Conversa 4 — Excerto 3 — “Eles acabam virando mais pra gente”

1 | Carla | uma coisa que eu queria fazer era chamar os estagiarios

2 de 14 de tras (.) isso me incomoda um pouco ... O que Vocés
3 acham assim? vocés acham que isso atrapalharia vocés?

4 | Elis eu acho que, dependendo da turma fica melhor >porque eu acho

40 Esse excerto sera analisado mais detalhadamente na segdo 6.1.2.
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5 que depende da turma< naquela turma por exemplo

6 de quinta-feira a primeira que é muito cheia

7 a gente ficar ali atras é muito bom porque eu acho que

8 os alunos tem muito aluno inseguro ali atras, entendeu?

9 “a: ndo sei inglés ... assim”

10 e ai eles acabam virando mais pra gente

11 que é estagidrio ... porque: ficam com medo

12 eu td6 falando no sentido de que eu acho que

13 a gente sentar ali atrds pode ajudar... é estratégico

14 sébado por exemplo... isso j& ndo é bom ... é mais facil

15 fazer uma roda e ficar no meio deles mas em uma turma grande
16 a bml31 tem dezoito alunos nadquela sala ali né?

17 ail fica assim né ... fica be:m

18 | Carla | é fica bem apertado ... eu ndo tinha pensado nisso ndo porque eu
19 ficava assim “gente...serd que eu posso pedir pra vir aqui
20 pra frente?” talvez se vocés ndo sentarem JUNtos

21 | Elis € bom espalhar que fica melhor

22 | Carla | [isso espalhar um pouco né?]

23 | Maria | [é espalhar... eu também ndo gostava] de todos juntos n&o
24 | Carla | ndo me incomodo ((inaudivel))

25 | Maria | ndo... porque tinha dia que tinha muitos estagidrios

26 se ndo espalhar fica uma turma de estagidrios e outra de alunos

Nesse excerto, nota-se que Elis se constrdi em discordancia parcial quanto
a minha opinido, mas apresenta sua proposicdo como uma entre outras
possibilidades (por engajamento de expanséao dialégica — entretenimento) em
eu acho que, dependendo da turma fica melhor, que se refere aos
estagiarios se sentarem atras, na linha 8. Ela também avalia a localizacdo dos
estagiarios por apreciacao (por exemplo em fica melhor, é muito bom, é
estratégico nas linhas 4, 7 e 13) e pondera sobre as diferentes situacdes nas
salas (como o espaco fisico, o nimero de alunos e como eles se sentem) para
expor seu ponto de vista. Nessas escolhas, percebe-se um posicionamento
como estagidria engenhosa, atenta e conhecedora do contexto, pronta para
colaborar em nossa comunidade.

Além disso, Elis parece buscar empatia ao avaliar alguns alunos por
recursos de julgamento quanto a tenacidade deles (em tem muito aluno
inseguro e ficam com medo, linhas 8 e 11), trazendo para seus interlocutores
sua visao desses alunos como ‘necessitados da ajuda dos estagiarios’ e, nesse
interim, emerge para ela (e seus colegas) a identidade de auxiliadora dos
alunos. Ao mesmo tempo, pode-se interpretar que Elis se reformula nessas
avaliacdes (pois, naquela situagdo, parece fluir uma nuance menos apassivada
de suas identidades) e assume um posicionamento de praticante de IFE membro
de nossa comunidade de prdtica (linhas 4 a 17).

A partir das andlises das intera¢des transcritas nos excertos 2 e 3 da

Conversa 4, pude comecar a reavaliar algumas de minhas crencas e, apesar de o
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tema infelizmente ndo ter sido muito desenvolvido naquele momento, nossa
conversa langou luz sobre a inquietacéo sentida tanto pelos professores regentes
guanto pelos estagiarios quanto aos espagos (ndo so fisicos) das pessoas no
estagio. Sendo assim, acredito que essa interacdo pode ser traduzida como
questdes (como, por exemplo, sobre como nos sentimos e no que acreditamos
quanto aos ‘lugares que ocupamos’ no estagio e como podemos melhorar a
gqualidade de vida nesse ambiente) para discussdo em outros momentos.

Na conversa sobre a regéncia de Elis, também surgiram questées
importantes para nossas reformulacdes pessoais e profissionais. Nessa interacao,
estavamos presentes eu, Flavia (a professora de Prética de Ensino), Elis e Fabio
e ela aconteceu depois nos ultimos tempos de sdbado, apos a apresentagéo das
aulas dos dois licenciandos. Assim que eu e Flavia fechamos as notas das
regéncias, fui chamar os dois estagiarios no corredor, onde eles estavam
conversando com alguns alunos, que os acompanharam até a nossa porta e
interagiram comigo e Flavia também. Apesar de o grupo estar dando boas risadas,
era perceptivel a tensdo dos dois licenciandos que estavam sendo avaliados e

isso aparece também na linguagem, como pode ser visto a seguir.

Conversa 5 — Excerto 1 — “Eu achei que eles gostaram e eu achei que eu consegui passar”

1| Carla | demorou muito?

2 | Fabio | puxa... tamos tensos...

3 | Carla ((todos rindo)) podem entrar (.)eu vou continuar gravando t4? como eu
4 falei para vocés antes...td vendo que t&o com o olho assim... que foi?
5 | Elis ((rindo)) a gente >ficou com medo<

6 | Flavia | mas por qué?

7 | Carla ((ndés nos sentamos em circulo)) deixa eu virar mais um pouco

8 | Carla | é ent&o é: vamos comegar com a elis... pode ser? o que vocés preferem?
9 | Elis [pode ser]

10 | Fabio [pode ser]

11 | Carla | ou pelo Gltimo que td mais fresco na mente?

12 | Flavia | acho que pode comecar por ela

13 | Carla | é? ent&o elis ... o que vocé achou da sua aula?

14 | Elis eu achei que foi boa assim eu achei que eles gostaram e: eu achei que
15 eu consegui passar o:: >passar ndo< (4) ndo sei o verbo que eu

16 uso ((rindo)) ...que verbo eu uso? >acho que ficou claro< eles acho que
17 j& sabiam (.) o que que é fitoterapia alopatia homeopatia e tal...
18 achei que a discussdo no final que foi bem (.) foi boa... teve alguns
19 erros ali na hora que eu esqueci de distribuir o texto os textos pra
20 todo mundo ficou um pouco confuso ali na hora... é: também na hora do
21 exercicio...>no texto da marijuana< eu esqueci de trocar a ordem da
22 das informacdes no texto >mas acho até que foi<... BOM assim >eles
23 acharem que tinha pegadinha< ai ficaram meio assim ((rindo))

24 | Carla é:

Primeiramente, depreende-se um senso de “we-ness”, como mencionado
por Snow (2001), em proposi¢cdes como tamos tensos € a gente >ficou com

medo<, nas linhas 2 e 5, que parecem mostrar que € conjunta a identidade-crenca-
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emocado de Elis e Fabio como estagidrios e alunos inseguros por estarem sendo
avaliados, que emerge por afeto inscrito. Ao referirrse a si mesma
individualmente, Elis parece manter o posicionamento (cf. principio de
posicionalidade, proposto por BUCHOLTZ e HALL, 2005) de estagidria e aluna
em avaliacdo, ao passo que eu e Flavia somos vistas como suas professoras.
Essa construgcédo se da em varias instancias do Excerto 1 da Conversa 5, mas
torna-se evidente das linhas 14 a 16 (em eu achei que eu consegui passar
0:: >passar ndo< ndo sei o verbo que eu uso((rindo))...que verbo
eu uso?. Nessa ocasido, depreende-se a inquietacdo de Elis quando ela se
autocorrige, ri, fica em siléncio pensando (linha 15), pede ajuda a mim e a Flavia
para reformular o que queria dizer e nega a escolha pelo processo ‘passar’, que
parece ndo estar de acordo com as crencas de suas professoras (dentre as quais
de que os conhecimentos em sala de aula ndo sao ‘transmitidos’, mas
compartilhados e de que docentes e discentes aprendem nessa interagdo), que
parecem ser crengas pelas quais ela também quer ser reconhecida.

Elis utiliza todas as oportunidades para se justificar pelo que pode ser
considerado negativo. Para tanto, ela intercala avaliacdes sobre aspectos da aula
por apreciagdo positiva (como em achei que aaula foi boa, >acho que
ficou claro<e achei que a discussdo no final que foi bem (.) foi
boa), sobre os alunos por julgamento positivo (em achei que eles gostaram®
e eles acho que ja& sabiam, provavelmente usados por Elis para ilustrar para
seus ouvintes como os alunos estavam envolvidos) e faz uso de alguns recursos
avaliativos negativos, que séo logo mostrados por uma visada mais positiva (como
guando Elis se avalia por julgamento negativo em eu esqueci de trocar,
mas logo transforma essa perspectiva quando traz uma apreciagdo positiva em
mas acho até que foi<... BOM assim eles acharem que tinha
pegadinha). Desse modo, a negatividade fica mais diluida e Elis se mostra sob
uma perspectiva positiva tanto quanto a aula em si, quanto pelo seu
posicionamento critico-reflexivo, que é esperado por suas interlocutoras, o que foi
conversado com Elis antes da regéncia e esta implicito na pergunta de Flavia na

primeira linha do préximo excerto*?.

434 que a avaliac@o parte de Elis (e ndo dos discentes), talvez com vistas a mostrar para seus
interlocutores como ela entende a reagéo dos alunos, eu a considero como julgamento, seguindo as
recomendac¢des de Thompson (2014b), conforme explicado na p.75.

42 A numeracdo das linhas do excerto foi reiniciada porque ele ocorre minutos depois do que foi
transcrito no excerto anterior. Assim, fica mais claro que os excertos ndo sdo subsequentes. 1sso
também aconteceu com outras partes desta conversa, bem como nas Conversas 3 e 4.
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Conversa 5 — Excerto 2 — “Té com medo de me dar uma nota mais alta do que eu mere¢o”

1 | Flavia | quanto que vocé se daria?

2 | Elis a: >td com medo de me dar uma nota mais alta do que eu merego< (9)

3 | Fabio | °foi muito bom elis®

4 | Elis °ndo sei...ai ai ai®

5 eu acho que ndo seria dez... mas acho que abaixo dos nove também

6 num. ..ndo seria... alguma coisa por ai (6)

7 falando sobre essa aula ou sobre o estadgio todo?

8 | Carla ndo... sb6 sobre a aula (8)

9 | Flavia | bom... eu queria [fazer uns comentdrios]

10 | Elis [A QUESTAO] do tempo... ndo DEU muito pra eu seguir
11 exatamente o que tava al porque >ndo da para a gente prever como eles
12 v80 reagir e o primeiro passo demorou mais tempo do que eu pensei que
13 fosse demorar<

14 | Flavia | entdo ... posso pegar esse gancho?

15 | Elis hurrum

No que concerne a nota, Elis usa marcas de afeto - inseguranca (em a:
>t6 com medo de me dar uma nota mais alta do que eu mereco<, linha
2), que a constroem como estagidria receosa e, a0 mesmo tempo, Aumilde. Essas
identidades também emergem em sua constante utilizacdo (doze vezes somente
nesse excerto) de um recurso de engajamento de expansao dialégica realizado
pelas modaliza¢cdes ‘acho’ e ‘achei’, que sugerem que Elis escolhe ndo se impor,
reconhecendo que seus interlocutores podem ter pontos de vista diferentes dos
gue ela apresenta em suas proposigcoes.

E possivel entender que Elis se esforca para listar pros e contras da sua
regéncia, chegando até a interromper Flavia para citar mais um ponto na linha 10,
mesmo depois de o assunto em foco ter sido mudado para a nota que ela se daria
(em A QUESTAO do tempo... ndo DEU muito pra eu seguir exatamente
o0 que tava al porque >ndo di para a gente prever como eles Vvao
reagir e o primeiro passo demorou mais tempo do que eu pensei que
fosse demorar<). Parece que ela tenta se adiantar para dar explicacdes sobre
0 que poderia ser questionado por nos (professoras que estavam avaliando a
regéncia) antes que o fizéssemos, o que também a constréi, concomitantemente
(seguindo o principio de parcialidade), como aluna insegura. AO mesmo tempo,
talvez esse seu posicionamento se baseie na crenca de que sua autoavaliacdo
deveria ser ampla, por isso deveria se esforcar para comentar diferentes topicos,
apontando também o0s pontos negativos, 0 que a constrGi como estagiaria
observadora e critico-reflexiva, identidade que também emerge de suas escolhas

em sua segunda entrada em diario, como reproduzido no Excerto 2, que se segue.
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Diario sobre a Regéncia- Excerto 2

193 | Uma coisa que valorizo muito é a auto avaliacdo

194 | e a autorreflexdo em geral. E importante que o aluno reflita

195 | sobre seu préprio desempenho, levando em conta as atitudes positivas
196 | que teve e também as que pode melhorar no futuro.

197 | Apesar de ndo fazer parte da avaliagdo oficial, achei muito valido
198 | que as professoras tenham me perguntado que nota me daria.

199 | Também considero positivo termos mais de uma professora nos avaliando,
200 | para que assim a nota ndo seja centralizada em uma Unica perspectiva.

No Excerto 2 do Diério sobre a Regéncia, Elis se encaminha como aluna,
também em distin¢ao (cf. principio de relacionalidade) as professoras que séo
citadas na linha 198. A partir de escolhas avaliativas muito positivas, dentro do
dominio da apreciacdo, sobre a avaliagcdo de sua regéncia, além de se mostrar
observadora e critico-reflexiva, podemos interpretar que Elis se constr6i como
uma professora ‘em processo’, ciente da possibilidade de aprendizado em todas
as oportunidades, como também uma pessoa ética, mostrando uma preocupacao
com a consideracdo de mdltiplas perspectivas. Essas construcdes se tornam
muito pertinentes em sua caminhada como professora visto que as avaliagbes sdo
atividades constantes no fazer docente.

Voltando a Conversa 5, outra vez, chamo a atencao para o apoio do outro
na construcao identitaria dos estagiarios: Fabio da seu suporte a Elis (em foi
muito bom elis), encorajando-a a responder. Inicialmente ela parece temerosa
(nalinha 4, em°ndo sei...ai ai aic, também em voz baixa, como em retorno
ao tom usado por Fabio) e parece haver uma coconstrugéo de Elis como estagiaria
insegura. Entretanto, logo em seguida, ela expande sua fala em uma apreciagao
positiva sobre a sua aula (em eu acho que ndo seria dez... mas acho que
abaixo dos nove também num... ndo seria... alguma coisa por ai),
da qual se infere a emergéncia da identidade de pessoa ponderada e que se
valoriza. Assim, por um lado, quando o alvo da avaliacao é ela mesma, ela usa
afeto, inseguranca; por outro, ao avaliar a aula, que é foco de apreciacdo com
engajamento de contracao dialégica (restringindo a sua nota ‘de nove a dez’, o
gue a classifica como excelente), ela mostra uma visdo muito positiva de seu feito
(apesar do abrandamento da gradacao pelas modalizacdes com “eu acho”), do
gque pode se inferir um posicionamento muito mais assertivo, mostrando menos
inseguranca. Dessas interpretacdes, vislumbramos diferentes facetas de Elis, que,
a primeira vista, podem parecer se contrapor, mas que se complementam,
formando um complexo intricado que s&o nossas identidades (cf. principio de

parcialidade).
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E importante mencionar novamente que a ficha de avaliagdo usada por nés,
professores avaliadores, é disponibilizada para os estagiarios no inicio do estagio
e sdo eles que trazem as cépias que nds preenchemos e nas quais fechamos a
nota. Portanto, os licenciandos sabem o que esta previsto para ser discutido
guanto ao processo de estagio, o que inclui o desenvolvimento desde o inicio do

mesmo. Provavelmente, essa foi a razéo da pergunta de Elis na linha 7 (falando

sobre essa aula ou sobre o estagio todo?), 0 que pode também estar

by

ligado a crenga de que sua autoavaliagdo deveria ser abrangente, como ja
mencionado.

Outros tépicos aventados por Elis foram a questdo do tempo gasto e a
reacdo dos alunos nas atividades, que sdo apresentados de forma interconectada
e avaliados por aprecia¢do, ao invés de ela usar julgamento com foco em sua
capacidade (em ndo deu muito pra seguir exatamente ndo da para a
gente prever como eles vao reagir. Essas escolhas orientam o0s
interlocutores a langcarem um olhar favoravel quanto a atuacdo da estagiéria,
justificando, de antem&o, qualquer critica que pudesse ser feita sobre os topicos
a partir de uma afirmacao categérica (em ‘ndo deu’ e ‘ndo d&’), ndo abrindo
margem para que questionem o que esta sendo exposto (por contragédo dialégica
— engajamento).

A partir dai, Elis se coconstréi como estagidria atenta as observacgdes e
conselhos de sua professora de Pratica de Ensino (apenas rindo e assentindo
pelos préximos quatro minutos e Flavia se posiciona como avaliadora, apontando
aspectos a serem melhorados por sua estagiaria avaliada, como o uso do tom de
voz baixo e a falta de detalhamento do planejamento da licencianda. Por varios
minutos, Elis apenas concorda com sua professora (com hurrum), até o excerto

3, transcrito em seguida.

Conversa 5 — Excerto 3 — “Eu vou acabar me enrolando mais”

1 | Elis eu ia se-parar mais mas depois eu pensei pra mim “eu vou acabar me
enrolando mais” eu ndo sei
Flavia | eu acho que [podia ajudar]
Elis [porque como eu disse pra vocé o cbjetivo seria o mesmo]
Flavia | pois é... eu ndo sei ... ndo sel mesmo porque... vocé td lidando com
video e vocé t4 lidando com texto... sdo dois tipos de materiais
diferentes ... vamos botar nos termos que a gente vé na nossa aula
sdo dois textos situados sociohistoricamente e isso faltou aqui té
... que fazem circular ideologias ... que ideologias sdo essas... vocé
vamo botar isso ai... e acho que vocé subestimou o quido interessante
poderia ser a tematica

OO |N|O|O|A~|W|N

=
o

[N
[N



DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1512058/CA


PUC-Rio- CertificagaoDigital N° 1512058/CA

129

Nesse excerto, Elis tenta justificar sua escolha de tratar o video e o texto
escrito em um sé bloco por meio de julgamento de sua abordagem quanto a
regéncia (em eu ia se-parar mais mas depois eu pensei pra mim “eu
vou acabar me enrolando mais” eu ndo sei) e apreciagdo do objetivo (em
seria o mesmo). Essas avaliagbes parecem ter sido usadas na tentativa de Elis
se mostrar como elaboradora de aula, que refletiu sobre os aspectos discutidos e
decidiu fazer o que seria melhor naquele contexto, mas que se sentia insegura
com as ferramentas de trabalho. Assim como Marcelo (2009), acredito que nés
professores vivemos em (des) confianca quanto a utilizacdo de materiais,
principalmente quando exigem o uso de tecnologia e de inovac¢des pedagdgicas,
0 que também tem influéncia em nossas identidades. Por isso, é de grande
importancia que os estagiarios tenham a oportunidade de acompanhar e participar
ativamente da construcdo de aulas ao longo do estagio para que esse tipo de in-
gquietacdo, comum em nossa carreira docente, seja experienciada e discutida em-
tre os licenciandos e os professores regentes (e também os de Préatica de Ensino).

No caso de Elis, apesar de ter ocorrido a sua participagéo cada vez ativa no
estagio, acredito que o uso de diferentes géneros e suportes poderia ter recebido
maior atencdo de todas nés professoras orientadoras (especialmente na fase
anterior & aula, na qual debatemos o planejamento). Dessa forma, interpreto que
0s pontos mais criticados na aula de Elis por mim e por Flavia (que foram a
utilizacdo inadequada de dois géneros discursivos, a clareza nas instrucdes e a
forma que ela encarou o assunto para desenvolver o inicio da aula*®) se
relacionam diretamente com alguns dos significados de nossa comunidade de
pratica (conforme discutido por KIELY, 2015) que poderiamos ter desenvolvido
melhor com Elis durante o estagio. De qualquer forma, a regéncia parece ter sido
um momento de reformulacdo para Elis, como sugerem suas avaliagbes no

excerto 5 da mesma conversa.

Conversa 5 — Excerto 4 — “Foi mais tranquilo do que eu pensei”

1| Carla | vocé se saiu muito bem... vocé tava nervosa 14 fora mas

Elis mas eu ... fol mais tranquilo do que eu pensei que ia ser ...assim
do que eu imaginava

Carla | vocé tava esperando [ter mais o quel]

Elis [assim... eu ndo] fiquei gagueja:ndo=

Carla | nd::o

Flavia | ndo mesmo

Elis =eu ndo esqueci o que eu ia fala:r... é: eu até poderia ter feito
uma instrucdo melhorzinha mas assim

OO |N|O |0~ [W[N

43 E importante salientar que Elis conduziu um debate no final da aula e toda a organizacgio e
conducdo do mesmo foram muito elogiados pelas professoras. Portanto, essas observacées se
restringem ao uso do texto escrito (que era um artigo de divulgacao cientifica) e ao video.
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10 | Carla | teve coisa que vocé apontou quando vocé foi analisar a aula que eu
11 ndo percebi (.) vocé disse “eu errei ndo sei o qué” ndo vi

12 ((todos riem)) ndo chamou a atencéo=

13 | Flavia °ngo. . .nac°

14 | Carla | talvez vocé tenha se preocupado com algumas coisas endquanto vocé tava

15 14 fora esperando pensando que talvez a gente fosse falar disso

16 a: e outra co:isa que eu ndo sei se e acho que a flavia concorda mas
17 néo sei se ela ja comentou... acho que ndo... & que o planejamento
18 td ali como base pra vocés mas é a tua turma que vai dar o tom

19 na verdade ... eles vdo falar coisas que ndo estavam planejadas né
20 como ela tava dizendo a garota falou earth né

21 | Fabio | é: ai vocé conseguiu aproveitar aquela informacdo e foi

22 | Elis é mesmo... tomel um outro caminho

Nesse excerto, apesar de ndo usar afeto, é possivel depreender que Elis
tinha crencas-emocodes-identidades de inseguranca quanto a0 momento da
regéncia, revelando que tinha expectativas negativas (nas linhas 1, 2, 4, 7 e 8, de
gque talvez ndo fosse tranquilo, de ela pudesse gaguejar ou esquecer o que ia
falar). No entanto, suas escolhas seméanticas sugerem sua reconstrucdo a partir
de uma visada positiva por apreciagdo da regéncia (em foi mais tranquilo
do que eu pensei que ia ser ...assim que eu imaginava, nas linhas 1
e 2) e por julgamento de seu comportamento (nas linhas 5, 8 e 9). Portanto,
considero que até mesmo ao retomar a critica das professoras quanto as
instrucbes da licencianda da aula (em eu até poderia ter feito uma
instrucdo melhorzinha mas assim) a positividade esta implicita e pode ser
resgatada do uso dos recursos de engajamento — contraexpectativa (com o
‘mas’) — e pelo abrandamento da negatividade por gradacéo (em ‘até poderia’ e
‘melhorzinha’).

Ao mesmo tempo pode-se entender que a licencianda também se constitui
na interacdo. A concordancia de suas professoras avaliadoras (eu e Flavia) com
gradagdo muito alta (dizendo ‘ndo’, ‘ndo mesmo’) reforcam ainda mais a
coconstrucdo de Elis como alguém que consegue manter o controle de si. Além
disso, outras perspectivas dos interactantes sobre a regéncia, como a apreciacao
positiva dos erros (que ‘ndo chamaram a atengéo’) e os julgamentos positivos da
atuacao de Elis por mim, Elis e Fabio (com o exemplo, das linhas 20 a 22, de como
ela lidou bem com um imprevisto), mostram Elis com alguém que consegue se
adaptar as circunstancias de forma adequada. Assim, das cocontru¢des aqui
analisadas parecem emergir identidades de Elis como equilibrada e capacitada
para lidar com as situacdes de sala de aula e, consequentemente, mais preparada
em sua caminhada como professora. Com vistas a relembrar algumas das

principais discussfes nesta subsecao, proponho o quadro 8:
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Quadro 8 — Resumo de algumas das (re)construcdes identitarias de Elis como estagiaria

DADOS

Respostas
das questdes
iniciais

Conversa 4
Excerto 1

0 “que eu queria
que
acontecesse”

Primeira
participacao
de Elis
registrada em
audio

Conversa 1
Excerto 1

“Pode falar”

Conversa 1
Excerto 2

“E uma aula de
inglés mesmo”

(RE)CONSTRUGOES IDENTITARIAS

— Alguém “de fora’, ndo s6 da comunidade de
pratica de IFE, mas também da dinamica do
estagio em si.

- Alguém que ainda ndo pertence aquele
contexto, mas que esta ali para aprender. Assim,
emergem crengas-identidades-emogdes de
estagidria expectante insequra, aprendiz
e inexperiente na docéncia, no estdgio e
no IFE.

— Auxiliadora dos alunos e receosa quanto a
receptividade desses e dos docentes

— Crengas no estagio como ‘teste’ de como pode ser
a docéncia e como transigao, no qual ela ‘por
enquanto’ esta/sente/se entende inexperiente.

— Insegura quanto a tornar-se professorae
contando com o estagio para se decidir.

— Reformulagéo dessas identidades-crengas-
emogdes, avaliadas como pertencentes ao
passado. Elis reavalia suas primeiras impressdes
de uma outra posigdo nos momento finais de
estagio, quando se entende/sente/esta sendo
estagiaria experiente, acolhida pelos
professores e alunos, membro da
comunidade de prética

— Estagidria insegura/ novata na
comunidade de pratica(bem como na
participacdo em pesquisa), que talvez precisasse
coconstruir conosco sua confianga/seguranga

— Na interagdo comigo e com Enzo Elis se
coconstroi como participante da pesquisa e
estagiaria menos experiente e insegura.

— Elis parece se construir em alinhamento com as
crengas/emogdes que emergem na fala de Enzo
como estudante de Letras e estagidria/ndo
instrutora.

— Crengas de que a validade do ensino de inglés
esta atrelada ao uso da modalidade oral, de que
que os professores, apesar de sua formagéo, ‘ndo
ensinam’ a lingua quando est&o na escola e de
que o uso de portugués em sala é algo negativo.

— Desconstrugéo de alguns mitos, como o de que as
aulas de IFE tém que ser sempre ministradas em
portugués e de que essa abordagem é perfeita
para quem n&o sabe inglés direito.

— A concordancia parece criar solidariedade entre os
estagiarios.

RECURSOS DISCURSIVOS

Principio de emergéncia

Uso de processos mentais
entro de recursos de afeto de
inseguranga quanto ao estagio
e a profissdo docente,
| construindo identidades,
crengas e emogdes no campo
da incerteza e da expectativa.

Discurso modalizado e
dialogicamente expandido.

Principios de emergéncia e
de posicionalidade
identidades ressignificadas de
acordo com o contexto.

Siléncio de Elis.

Enzo usa engajamento
(contragao dialégica) para
convencer Elis a falar, mas ela
SO ri.

Principios de indexicalidade
e posicionalidade

Principio de emergéncia

Confirmagao de expectativa
(com “sim”, "hurrum”, “é uma
aula de inglés mesmo”) dentro
de engajamento de contragao
dialégica - Elis ecoa
proposi¢des do colega, que usa
apreciagao positiva com
gradagcdo muito alta,
principalmente quanto ao IFE e
ao uso de modalidade oral nas
aulas de inglés e julgamento
negativo dos instrutores e Elis
se distingue, por meio do
principio de relacionalidade,
desses ultimos.
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Conversa 1
Excerto 3

“Eu ndo fiz
curso”

Conversa 1
Excerto 5

“Pra mim é tudo
novo”

Conversa 1
Excerto 6

0 acolhimento
na escola de
estagio

Conversa 4
Excerto 2

“Onde que a
gente se encaixa
aqui?”

Conversa 4
Excerto 3

“Eles acabam
virando mais pra
gente”

Conversa 5
Excerto 1

“Eu achei que
eles gostaram e
eu achei que eu

consegui
passar”

— Elis se constroi como participante da

interacdo

Estagidria capaz, proativa e exemplo
para os alunos em “Eu ndo fiz curso” e “achei
que eu poderia mostrar pra eles que é possivel
vocé aprender inglés sem ir pro curso”.

Elis naquele contexto também se constitui por sua
posigdo temporaria como /nexperiente na
comunidade de prdtica

Estagidria inexperiente na docéncia, no
estdgio e no IFE

Elis se constréi discursivamente a partir de suas
crencas e emogdes de (in) seguranga e se mostra
como vulneravel, em busca de aceitacdo e
acolhimento por estar em uma posigao de
estagiaria novata.

Crenga-emocao-identidade de subserviéncia e
inseguranca, como auxifiadora dos alunos e
receosa quanto a receptividade desses e dos
docentes

Estagidria (pertencente ao grupo dos que ndo
s&0 alunos ou professores) insegura, ‘de
foray/ uma intrusa/ incémoda

Elis se constroi como ndo-professora e
estagiaria ética(que sabe muito bem ‘o seu
lugar’, que n&o tenta ‘se meter’, ‘ser professora
quando ndo &’ ou ‘tirar 0 espago’ do outro).
Identidade/crencga de estagidrios passivos,
esperando a intervengéo dos professores regentes
para se integrarem as aulas.

Estagidria auxiliadora dos alunos,
engenhosa e proativa, praticante de IFE
como membro de nossa comunidade de
préatica construindo-se como conhecedora do
contexto, atenta as necessidades dos
alunos e empenhada em colaborar.

Coconstrugéo de identidade-crenga-emogao de
Elis e Fabio como estagidrios/alunos
avaliados e inseguros/ companheiros
zelosos.

Também individualmente, Elis parece manter o
posicionamento de estagidria/aluna em
avaliagcdo e insegura

132

Elis avalia, por apreciagao
positiva, o fato de Enzo ter
trazido o tema ‘curso de inglés’,
vinculando o que ela queria
dizer a discusséo anterior.

Principios de emergéncia e
de posicionalidade

Julgamento positivo evocado
de tenacidade e de
capacidade

Principios de indexicalidade
e de relacionalidade

Gradagédo com polaridade
altissima (“TUDO muito novo”)

Apreciagdo (reagao) positiva
do estagio

Julgamento positivo dos
alunos e professores regentes
quanto a receptividade em
relagdo a ela.

Afeto (inseguranca)
acentuado por gradagao

Principios de emergéncia,
indexicalidade,
posicionalidade e
relacionalidade (por
adequacao)

Julgamento (san¢ao social)
de si

Apreciagao e Julgamento
positivos dos professores
regentes (em “bom que vocés
d&o esse espaco pra gente”)

Principios de emergéncia e
de posicionalidade

Apreciagao positiva da
localizagdo dos estagiarios e
uso de engajamento de
expansao dialégica
Julgamento dos alunos,
mostrando-0s como
‘necessitados da ajuda dos
estagiarios’
Principios de relacionalidade
(adequagdo), posicionalidade
emergéncia e parcialidade

Afeto inscrito de inseguranga

Intercala avaliagdes sobre a
aula por apreciagao positiva e
sobre 0s alunos por
julgamento positivo. Usa
apreciagao e julgamento
negativos de si, que sao
retomados de forma positiva.
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Conversa 5
Excerto 2

“T6 com medo

de me dar uma

nota mais alta
do que eu
merego”

Diario sobre a
Regéncia
Excerto 2

Conversa 5
Excerto 4

“Eu vou acabar
me enrolando
mais”

Conversa 5
Excerto 5

“Foi mais

tranquilo do que

eu pensei”

— Estagidria receosa e, ao mesmo tempo,
humilde.

— Estagidria observadora e critico-reflexiva

— Pessoa ponderada e que se valoriza

— Aluna
— Professora em processo
— Pessoa ética

— Estagidria elaboradora de aula, que refletiu
sobre os aspectos discutidos e decidiu fazer o que
seria melhor naquele contexto.

— Crenga-identidade-emogéo de que existem alguns
temas que séo intimidadores ou limitadores para o
trabalho do professor

— Crengas-emogdes-identidades de inseguranca
quanto ao momento da regéncia

— Antes insegura com a regéncia

— Coconstrugdo como estagidria equilibrada e
capacitada para lidar com as situacées
de sala de aula e, consequentemente, mais
preparada em sua caminhada como professora.
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Principios de posicionalidade
emergéncia e parcialidade

Afeto - inseguranga
Engajamento - contragao
dialdgica (restringindo a sua
nota ‘de nova a dez’)

Principios de emergéncia e
de relacionalidade (disting¢ao)

Apreciagao positiva do
processo de avaliagéo da
regéncia

Principios de emergéncia e
de posicionalidade
Julgamento positivo de sua
abordagem quanto a regéncia

Principio de emergéncia

Julgamento positivo de seu
préprio comportamento
Apreciagao positiva do
momento da regéncia
Engajamento —
contraexpectativa
Atenuacéo da negatividade por
gradagao

Fonte: Andlise dos dados da pesquisa

Com a organizagdo do que foi discutido nas andlises desta subsecéo, é

possivel perceber que, ao longo de sua caminhada, Elis se reconstréi por suas
escolhas avaliativas como uma pessoa e estagiaria cada vez menos insegura
quanto a pesquisa, a docéncia, ao IFE e ao estagio. A seta vista no quadro tem
como objetivo destacar um dos momentos em que essa reformulacéo de Elis fica
evidente, mas ela acontece em VAarios outros momentos, como em sua
participacdo gradualmente maior nas interagcdes, em seu posicionamento como
membro de nossa comunidade de pratica e em sua avaliacao positiva sobre si
mesma em sua regéncia. Nesse Ultimo exemplo (na conversa sobre a regéncia),
mesmo da posi¢cdo de aluna e estagiéria, quando essas identidades-crengas-
emocOes estdo imbricadas em inseguranca por estar sendo avaliada por duas
professoras, vemos uma Elis mais segura de si, construindo-se como capaz (por
julgamento positivo) e, ao mesmo tempo, avaliando sua aula como muito boa (por
apreciacao e contraindo dialogicamente o discurso em “abaixo de nove também
nao seria”).

Por outro lado, Elis também se mostra sob uma visada na qual ela expde a

posicdo delicada em que os licenciandos se encontram, onde nao sao ‘nem
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alunos, nem professores’. Assim, por adequacdo, ela se inclui, dentro da
identidade coletiva de estagiarios, como um daqueles que ‘ndo sabem muito bem
onde se encaixar’ no ambiente escolar, o que interfere na qualidade de vida no
estagio. Entendo, como Jordao e Bihrer (2013, p. 680), que Elis €, ao mesmo
tempo, aluna e professora, ndo uma coisa ou outra e precisa ser percebida como
“agente hibrido, ativo, multiplo e coletivamente engajado no contexto social em
que esta atuando”. Além disso, acredito que a sensacédo de pertencimento e a real
integracdo ao contexto do estagio precisam ser questdes de atencdo e precisam
do empenho e dedicacdo de todos nés professores em formacao que integram o
estagio.

Também é possivel entender da analise dos dados que a crenca de Elis no
‘dever’ do estagiario (e talvez até dos professores) de ajudar ao maximo os alunos
parece se manter, ou até se acentuar, no decorrer do estagio, sugerindo que essa
identidade-crenca-emocao de ‘auxiliadora’ foi reforgada. Outro ponto que chama
muito a aten¢éo nos dados € a mudanca na perspectiva de Elis quanto a se tornar
docente, o que € desenvolvido mais amplamente nos excertos analisados na

proxima subsecao.

6.1.2
(Re)construcgdes de Elis como (n&o) futura professora

Retornando as respostas para as questdes iniciais, nas linhas 14 e 15 (em
este é meu primeiro estdgio na area docente e gostaria de saber
se é algo que me vejo fazendo no futuro), depreende-se que a prépria
escolha da profissdo nao estava, inicialmente, definida para Elis e que ela contava
com o estagio para ajuda-la a se decidir. Sob essa perspectiva, o estagio assume
a funcao de ‘teste’: por meio dele ela ‘examinaria’ como poderia ser a docéncia na
pratica e, dependendo de sua avaliacdo, poderia desistir da profissédo ou assumi-
la. Seguindo esse pensamento, entende-se que a licencianda, naquela ocasiéo,
ainda tinha davidas se seria professora e que ndo se identificava como tal,
diferente de seus colegas estagiarios, que se reconheciam como docentes desde
a primeira participacdo nos dados gerados nesta pesquisa (por vezes citando

cursos livres de inglés e se diferenciando dos professores de escola).
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Assim, parece que a inseguranca ligada a questéo da (in) experiéncia na
construcdo identitaria de Elis quando comecou o periodo de pré-servigo** esta no
cerne de sua identificagdo como (ndo) futura professora. Acredito também que
pode haver uma conexdo entre sua ddvida quanto a docéncia e ao que ela
entende por ‘experiéncia’, isto é, que tipos de vivéncias e conhecimentos ela
acreditava fazerem parte da construcdo identitaria de professores, que discuto

com base no Excerto 7 da Conversa 1.

Conversa 1 — Excerto 7 — A questdo da experiéncia

123 | Carla | é legal ... também é assim o grupo de estagidrios que a gente tem
124 aqui nesses Ultimos semestres também é um grupo... sdo muito

125 interessados ... acho muito rico pra gente (.) mesmo vocé dizendo
126 ((virando para Elis)) “ndo tenho experiéncia de sala de aula... ”
127 mas vocé traz outras experiéncias ... ((virando para Enzo)) vocé faz
128 outras coisas na sua sala de aula e a gente pode compartilhar ...
129 para os alunos também o fato de ter mais professores dentro da

130 sala (.) apesar de ficarem com vergonha né é: com o tempo passa
131 a ser mais normal (.) essa turma especifica ... que é a bm 131...
132 eles ndo tiveram estagidrios na sala ainda... OUtros estagidrios ...
133 nos periodos passados ... mas se vocés repararem... tem algumas
134 turmas que ja estdo mais [acostumadas]

135 | Elis [sim]

136 (5”)

137 | Carla | de qualquer forma (.) o que eu realmente sinto é que o estégio

138 em si pode ser proveitoso pra gente conversar sobre o que nds

139 estamos fazendo também... o estdgio é nosso... entdo eu queria

140 que vocés falassem mais o que acham... dessem suas sugestd:es

141 sobre o que a gente pode fazer pra (.) igual a gente tava

142 conversando hoje né... como estd hoje (.) o material é esse... mas
143 o que a gente pode fazer pra melhorar... renovar... adequar a

144 turma (.) pra gente pensar junto ... estou oferecendo a turma ...
145 ela é de vocés também (.) as turmas sdo nossas ... O qUe vamos
146 fazer JUNtos com elas? (.) as turmas da Maria também no sdbado

147 | Elis eu acho bom que vocés ddo esse espago pra gente pra gente

148 dar sugestd:es também... pra falar 14 na frente e tal ... pra MIM
149 que ndo tenho experiéncia é::::

150 | Carla | mas daqui a pouco vocé estd tirando isso de letra

151 | Enzo | estd mesmo... a minha primeira aula foi assim o...

152 ((Enzo se treme todo e nds trés rimos)) estou falando sério...

153 ((rindo)) minha primeira aula foi terrivel terrivel terrivel

154 | Elis é um alivio que... quando eu chegar em uma esco:la eu ja& vou ter
155 essa experiéncia (.) e como eu falei na outra aula eu espero

156 conseguir dar aula assim numa escola assim... em uma escola

157 técnica (.) eu gostei mais do que ficar falando sobre gramatica (.)
158 ndo sou muito f& de gramatica

No excerto 7 da Conversa 1, acompanhamos uma das minhas tentativas de
encorajar Elis e Enzo a se engajarem mais em nossa comunidade de pratica. Para

tanto, tento desenvolver minha ideia a partir da fala de Elis no excerto 6 (analisado

44 Como foi explicado na sec¢do 6.1.1, no contexto do inicio de estagio, Elis se constrdi como aprendiz
e inexperiente na docéncia, no estagio e no IFE e suas identidades emergem de forma imbricada as
suas crencas e emocdes especialmente a partir de afeto de inseguranca.
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na secdo 6.1.1), em que ela elogia o acolhimento pelos alunos do instituto.
Expresso minha opinido sobre a recepgéo dos estagiarios no instituto como algo
positivo para todos nds e toco no assunto da experiéncia, expondo minha crenga
de que eles (Enzo e Elis) podem n&o conhecer muito sobre o contexto especifico
de nossa comunidade de pratica, mas existem muitas outras experiéncias que
eles trazem para compartilhar conosco (com 0s outros estagiarios, professores e
alunos do instituto). Chamo a atencdo para o fato que ha uma certa demora,
marcada na linha 135, para Elis e Enzo tomarem o turno (talvez por precisarem
de um tempo de reflexao para externar seus pontos de vista) e minha prontidao
para quebrar o siléncio. Essa dindmica nos posicionamentos interacionais pode
sugerir a coconstrugcdo de identidades de professora regente para mim e de
estagidrios/alunos para Elis e Enzo ou até de participante/pesquisadora para a
primeira e participantes/ estagidrios para os Ultimos por meio dos principios de
posicionalidade e indexicalidade (BUCHOLTZ; HALL, 2005).

Seguindo meu turno longo, Elis refere-se ao meu convite para fazermos
juntos as aulas das turmas, introduzindo sua resposta por apreciagcao positiva, a
qual esta atrelado o julgamento, também positivo, do comportamento dos
professores regentes de IFE: eu acho bom que vocés ddo esse espaco pra
gente pra gente dar sugestdes também... e pra falar 14 na frente
e tal, que é seguido de uma proposi¢do incompleta (em pra MIM que nao
tenho experiéncia). Interpreto que o interlocutor espera algo como ‘isso foi’
seguido de avaliagdo e, mesmo nessa incompletude, pode-se resgatar afeto
evocado graduado com polaridade muito alta, que acaba envolvendo todas as
avaliacdes anteriores nessa fala.

Nessas escolhas, Elis se diferencia dos professores regentes, nomeados
como ‘vocés’, que representaria o que Duzak (2002) chama de ‘os outros’, ou
seja, os diferentes da licencianda. Ao mesmo tempo emerge a identidade coletiva
de ‘estagiarios’ a qual ela assume pertencimento (SNOW, 2001), o que é indexado
por ‘a gente. Por outro lado, Elis se distancia desses dois grupos ao se
reconstruir como estagidria inexperientenas linhas 148 e 149 (em pra MIM que
ndo tenho experiéncia) a partir de julgamento negativo quanto a sua
capacidade para a docéncia nhaquele momento, o que pode ser um fator gerador
de duvidas quanto a continuidade na profissdo. Nota-se como essa perspectiva
negativa quanto a si contrasta com a positividade do inicio de sua fala para se

referir aos professores. Ela também diverge da visdo sobre o assunto explorada
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em minha fala um pouco antes, o que é um exemplo de que nem sempre
concordamos ou construimos as mesmas crengas em nossas conversas.

As escolhas que formam o ‘pra MIM que ndo tenho experiéncia podem
suscitar, ainda, a leitura da construcéo de identidades de Elis como estagidria e
nao-professora como pautada também na falta, ou melhor, na crenca de que ela
ainda nao tem experiéncia para ser docente. Essa interpretacdo sugere que, em
seu processo de tornar-se professora, Elis pode dar pouca importancia ao seu
conhecimento prévio em outros tipos de experiéncia diferentes de ‘dar aulas,
falar 14 na frente e tal (como a sua experiéncia como discente, citada
por MARCELO, 2009, como essencial na constituicdo de identidades docentes).
Conjuntamente, essa andlise gerou perguntas sobre que visdes nds (estagiarios
e professores) temos sobre ‘experiéncias’ e sua relagdo com a formacgao docente,
assunto que nao foi desenvolvido com esse grupo de estagiarios participantes da
pesquisa dessa tese, mas que ja foi um dos frutos deste trabalho como tépico de
discussdo dentro da minha comunidade de pratica e com os licenciandos
recebidos posteriormente.

Ainda sobre as linhas 148 e 149 da Conversa 1, podem-se depreender
emocdes/ crengas de inseguranga e autodepreciacao na construcao identitaria de
Elis ao se avaliar pela escolha do julgamento negativo de capacidade. Ela deixa
claro que sua avaliagédo se restringe a si mesma, reforcando (com gradacéo) o
pra MIM, pelo qual se distingue (cf. principio de relacionalidade, distin¢ao) de
Carla (eu, uma das professoras regentes) e de Enzo (que ja era professor de curso
de idiomas). Entendo pela minha resposta e a de Enzo que, nessa interacao, nos

coconstruimos com Elis sua identidade como estagidria novata/inexperiente

que precisa de apoio de seus pares (linhas 150 a 153).

Em nossas falas, eu e Enzo assumimos a identidade de ‘par mais
competente’, como denominado por Vygotsky (1998), buscando formas de ajudar
Elis a avancar em sua aprendizagem compartilhando um pouco da nossa. Assim,
oferecemos apoio usando nossas experiéncias para tentar afastar a inseguranca
de Elis (associada a sua avaliacdo negativa sobre si), assegurando que a tensao
de principiante seré superada e dando um exemplo (Enzo tremendo para mostrar
seu nervosismo em sua primeira aula, que alude a crenca de ser normal se sentir
assim). Ja Elis parece muito mais reconfortada com o0 nosso apoio e o avalia,
juntamente com outras experiéncias no estagio, utilizando recursos avaliativos de
afeto: £ um alivio que... quando eu chegar em uma esco:la eu ja vou

ter essa experiéncia. Da opgéao por ‘alivio’ também pode-se inferir que sua
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integracdo ao ambiente escolar como professora estd envolta em crengas-
emocdes-identidades de inseguranca.

Como afirma Marcelo (2009), a insercdo profissional no ensino, como é o
caso do estagio, € um periodo tenso que faz parte da constituicdo de identidades
docentes. Para lidar com essa tens&o, acredito que devemos promover a
confianga, corroborando o que dizem Mahn e John-Steiner (2002), mas aqui com
o foco nas relacdes de ensino-aprendizagem*entre nés, docentes em formacéo
(estagiarios, regentes, professores de Prética de Ensino), no contexto do estagio.
Desse modo, acredito que ndés estamos em um processo incessante de
desenvolvimento e que 0 estagio € um momento marcante nessa caminhada e
requer especial cuidado e dedicacao de todos, dando suporte de forma atenciosa
e acolhedora aos seus pares, especialmente aos estagiarios. Entretanto, para que
iSSO ocorra, precisamos criar espacos para o compartihamento ndo s6 de
experiéncias, conhecimentos, materiais e praticas, mas também de afei¢cdo, bem
como para o questionamento de nossas crengas e emocgdes e a (re/co) construcao
de nossas identidades. A conversa 2 € um exemplo de um dos momentos em que
nos dedicamos a falar sobre como nds nos sentiamos, como podemos observar

no trecho a seguir.

Conversa 2 — “Eles que dao seguranga”

1| Carla | como é que vocé se sentiu da primeira vez? du:

2 | Elis >¢ que da primeira vez eu ndo tava tdo nervosa< eu fiz o material mas
3 eu ndo sabia que eu ia... conduzir

4 | Carla | Hurrum

5| Elis acho que acho que era é: foi sexta feira que ela me avisou

6 tipo “amanhd vocé vai conduzir a atividade té& bem?” ai eu é

7 que da minha... nem deu muito tempo de me desesperar muito

8 [fui fazendo] ((fala rindo)).

9| Ana [d4d um panico, né]
10 | Enzo | é... é muito:
11 | Carla | deu nervoso no inicio... mas depois foi né... ou ndo?
12 | Elis é:: eu ndo sei... eu sempre tinha a impressdo assi:m “fui t&o mal
13 | Elis mas os alunos gostaram” (.)E ELES GOSTARAM
14 | Carla | hurrum
15 | Elis entdo...sdo eles que ddo seguranca... vocé fica nervoso... ao mesmo
16 tempo vocé se sente FELIZ né ... de vocé ter conseguido fazer

Nessa conversa, Elis fala de sua primeira vez conduzindo uma atividade
com uma turma e todos nés (eu, Elis, Ana e Enzo) coconstruimos esse momento

como tenso para o professor. Entendo que nas linhas 2, 3 e de 5 a 8, Elis se
posiciona, por meio de afeto como e/aboradora de materiais e praticante de

IFE mais confiante, mas insegura quanto a conduzir a atividade com a turma,

45 Parto da premissa de que ensinamos e aprendemos uns com 0S outros e com nossas
experiéncias.
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fazendo com que haja uma difusdo de crencas-identidades-emog8es, como ‘nao
tao nervosa’(linha 2) e um pouco desesperada’ (linha 7), mas resiliente, ja
que ela n&o se deixou vencer pelo medo e ‘foi fazendo’ (linha 8). Logo depois, ela
avalia, por julgamento positivo, com gradacdo muito alta e com engajamento
de contracdo dialdgica, a impressao dos alunos sobre sua aula (em ‘mas os
alunos gostaram, E ELES GOSTARAM’), 0 que se contrapde ao julgamento
negativo de Elis sobre si mesma (em fui t&o mal) e parece suplanta-lo. Além

disso, apesar de asseverar sua construcdo como dependente da perspectiva do

outro (em sdo eles que dao seguranca), Elis se reformula como capaz e
interliga toda essa difusdo de identidades, crencas e sentimentos, 0 que emerge
com base em afeto em sua conclusdo nas linhas 15 e 16: vocé fica
nervoso... ao mesmo tempo vocé se sente FELIZ né ... de vocé ter
conseguido fazer. Também podemos entender que, por meio desses recursos
avaliativos, Elis mostra uma perspectiva muito mais positiva quanto a docéncia,
ao contexto escolar e a si mesma, parecendo bem mais propensa a seguir como
professora.

A escolha pela carreira docente € abordada por Elis de forma mais evidente
em seu primeiro diario, quando ela traz passado e presente para repensar suas
experiéncias em sua caminhada para tornar-se professora. Avancemos, entdo,

para algumas possiveis interpretacdes a partir do Excerto 1:

Diéario 1 — Excerto 1

1 | Minha experiéncia como estagidria no IFRJ até o momento tem sido melhor
do que o esperado. Antes de entrar para a faculdade de Letras (e até
mesmo durante a maior parte da minha graduacdo, mesmo fazendo
licenciatura) nunca tive a intencgdo de ser professora pordque achava que
ndo daria conta de tanta responsabilidade e porque tinha medo de como

os alunos me tratariam. Mas por enquanto todas as turmas nos trataram

bem e os alunos que falaram comigo foram amistosos. Fiquei feliz quando me
fizeram perguntas porque ndo pensei que poderia ensinar algo para alguém
e agora vejo que isso é possivel.

O|o|N|O|U|A~|WIN

Logo no inicio do texto, Elis se reconhece como estagidria no IFRJ, 0 que
entendemos por meio do principio de indexicalidade, ja que ela marca de onde
fala naquele contexto. A essa identidade também esta vinculada a de /nsegura,
gue é construida por estar entrelacada a crenca/emocao de receio de que a
experiéncia do estagio ndo seria muito boa, interpretacéo que pode ser feita com

base nas escolhas lexicogramaticais e semanticas de Elis, que comento a seguir.
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J& em sua introducao, nota-se o tom de apreenséo que permeia todo o seu
texto, inicialmente de forma latente: ao invés de classificar a experiéncia no
estagio explicitamente (usando opg¢des como ‘agradavel’, ‘excelente’, ‘ruim’ ou
‘péssima’, por exemplo), seus sentimentos sdo encapsulados como ‘o esperado’
(emmelhor do que o esperado, nalinha 2), que se trata de uma nominalizacao,
recurso pelo qual, segundo Matthews (2014), elementos gramaticais, até uma
oracdo, podem derivar em um substantivo. Desse modo, a primeira vista
apreende-se que Elis avalia sua experiéncia no estdgio sem se incluir, por
apreciacdo positiva, mas essa selecdo encobre afeto inscrito (de que era Elis
gquem esperava que a experiéncia ndo fosse tdo boa), que é negativo, de
inseguranca.

E fato que o afeto permeia todas as instancias avaliativas, como explicitado
na secdo 3.4.3. Entretanto, ndo entendo que exista apenas sentimento realizado
como apreciagdo, mas que realmente possamos recuperar uma instancia de afeto
nessa escolha de maior densidade lexical com a nominalizagdo, que acaba
intensificando o significado atitudinal a ser esmiucado, ou melhor explicitado
posteriormente. Inclusive a circunstancia até o momento (linha 2) contribui para
a leitura de sua construgdo como uma estagidria insegura, que temia ‘mudancas
para pior e essa inseguranga vai sendo deslindada e se tornado mais aparente
no decorrer do texto pela recorréncia cada vez maior as escolhas dentro do campo
do afeto de forma clara, fazendo dele a base para a construgéo discursiva de suas
identidades-crengas-emoc¢des no contexto do estagio.

Primeiramente, no Diario 1, Elis constr6i a identidade de ndo futura
professora, que emerge por meio de afeto negativo com gradacdo alta (em
nunca tive a intencdo de ser professora, no Excerto 1, linha 4). Isso
parece muito contraditdrio, posto que ela escolheu fazer licenciatura em Letras e
sua mengdo a esse paradoxo em meio a apresentacdo de um complexo de
circunstancias das linhas 2 a 4 amplifica ainda mais essa gradacéo. Sua aversao
preliminar a carreira docente ndo é explicada com base na desvalorizacao dos
professores ou nas dificuldades do ambiente de trabalho, que foram tépicos muito
citados pelos outros estagiarios como desencorajadores. Na verdade, o que se

7

segue no diario de Elis é a retomada*® dessa identidade de ndo futura
professora a partir de emocBes misturadas a crengas, que emergem

hibridamente por afeto negativo de inseguranca (como em tinha medo de

6 Elis refere-se a essa identidade utilizando todos os processos no passado.
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como os alunos me tratariam, nas linhas 5 e 6; achava que ndo daria
conta de tanta responsabilidade, nas linhas 4 e 5; e ndo pensei que
poderia ensinar algo para alguém, nas linhas 8 e 9). Parece que, para Elis,
a insercao na docéncia pelo estagio era dificultada por estar arraigada a crencas-
emoc8es muito negativas (principalmente ligadas a inseguranga) que faziam parte
da constituicdo de suas identidades e me pergunto se outros estagiarios nao
passam por processos similares.

Elis (identificando-se como estagidria parte do grupo recebido nas aulas de
inglés do IFRJ pelo ‘nos’) relata que teve uma recepc¢éo nas turmas bem diferente
da que temia, avaliando os alunos por julgamento positivo em por enquanto
todas as turmas nos trataram bem e foram amistosos, linhas 6 e 7).
Entretanto, a modalizacdo com a circunstancia ‘por enquanto’ insinua sua
hesitacdo em confiar totalmente no bom tratamento, sugerindo uma construgéo
como cautelosa e desconfiada.

Chamo a atencdo para o fato de a Unica avaliagdo positiva de Elis quanto a
si mesma ser proporcionada pelos outros, o que também a constr6i como
insegura: Elis diz que ficou feliz (linha 7) — que é uma avaliagdo no campo
semantico de afeto dentro da categoria felicidade — quando os alunos fizeram
perguntas para ela. Por outro lado, interpreto que essa alusdo expressa a
importancia da empatia por parte dos outros integrantes do estagio, inclusive dos
alunos, para a criagcdo de um ambiente favoravel para o florescimento da
seguranca e da confianca. Acredito que a integracdo de Elis como participante
(ndo apenas observadora) no dia-a-dia do estagio e seu acolhimento como
alguém a quem ‘a turma se dirige para perguntar’ pode ter colaborado para o
guestionamento de suas identidades-crencas-emogfes negativas quanto a
docéncia e sua aprendizagem no processo de tornar-se professora. Dessa
maneira, parece que ela comecga a caminhar em seu entendimento como docente,
gue também é fomentado pelo o olhar do outro, em uma construcdo cooperativa
a partir do suporte de seus pares.

As escolhas ligadas ao passado para se referir a sua ndo intencéo de tornar-
se docente, em contraste com o presente marcado pelo agora (linha 9), aventam
a leitura de que Elis se reformula como futura professora e de que talvez as
experiéncias do estagio realmente tenham contribuido para essa reconstru¢éo. Ao
mesmo tempo, ainda emerge em suas opg¢des avaliativas sua constru¢gdo como

estagidria insequra como parte do complexo de suas expressoes identitarias (cf.

principio de parcialidade): sua selegéo é agora vejo que isso é possivel,
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usando modalizagdo com nivel de probabilidade baixo ao invés de mais proxima
ao campo da certeza, o que remonta a davida de Elis quanto a se tornar professora
e a falta de confianga em si. Além disso, o item avaliado ndo € ela mesma, mas
sim ‘isso’ (ensinar algo para alguém, que pode ser recuperado na linha 8) e
se trata de uma apreciacdo positiva. Entretanto, dentro de um eixo
paradigmatico, Elis tinha muitas outras escolhas, dentre elas dizer ‘agora vejo que
sou capaz’, o que mostraria maior assertividade e confianga e traria o foco para si
mesma por afeto — seguranca. Ressalto a escolha de apreciacdo ao invés de afeto
para questionar o porqué da inclinacdo de Elis a ndo direcionar avaliacbes

positivas para si. Isso nos remete a sua construgdo como estagidria insequra,

qgue continua presente em sua construcdo como futura professora, o que
exemplifica como as identidades sao sempre parciais, sendo impossivel
classificad-las apenas de uma forma.

Do que foi dito, é possivel compreender ainda que, mesmo quando ocorrem
reformulagcdes nas identidades, esse processo € gradual, complexo e
contextualmente dependente, como é o caso da reconstrucao de Elis como futura
professora. Essa reformulacdo parece ter sido influenciada pela experiéncia no
IFRJ, que é considerada pela licencianda como ‘outro motivo para se sentir melhor

que antes’, como podemos ver no proximo excerto:

Diério 1 - Excerto 2

10 | Também me sinto melhor por estar numa escola técnica porque assim saio
11 | do lugar comum (gramitica) e vejo outra realidade. E uma experiéncia

12 | muito rica porque apesar de ter tido poucas aulas, ja& aprendi coisas

13 | interessantes (como fazer shampoo para cabelo). Acho que por causa disso
14 tenho mais disposicéo para as aulas do que teria se fosse uma escola
15 | "tradicional" (por falta de palavra melhor).

Nesse excerto, as assercdes se remetem ao afeto positivo de ‘se sentir
melhor por estar em uma escola técnica’ (na linha 10), sendo todas as
outras avaliagBes subordinadas a esse dominio semantico. Assim, ao construir
sua perspectiva sobre o IFRJ a partir de afeto, Elis parece criar uma maior
aproximacdo com esse ambiente escolar de forma semelhante a que fez na
Conversa 1, quando diz eu espero conseguir dar aula assim numa escola
assim... em uma escola técnica (.) eu gostei mais do que ficar
falando sobre gramatica (.) ndo sou muito f& de gramatica.

Tanto na Conversa 1 quanto no Diario 1, que foram dados gerados na
mesma época, Elis se constrdi, ao mostrar sua perspectiva, a partir das afinidades

gue encontrou com o instituto. Assim, na Conversa 1, ela se mostra como futura
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professora motivada a trabalhar em uma escola técnica, talvez por ver ali
similaridades com algumas de suas crencgas, sentimentos e com quem ela estava
se tornando, o que é novamente avaliado por meio de afeto (em espero.. .,
gostei...ndo sou muito f&...). Do mesmo modo, em seu primeiro diario, ela
menciona compatibilidades com o ensino de inglés do IFRJ por meio de escolhas
dentro do subsistema de atitude.

Além de carregadas de emogdo, suas identidades como estagidria
aprendiz / praticante de IFE/ futura professora emergem em suas avaliagdes
permeadas por crengas que parecem contrapor a escola técnica ao ela chama de
‘escola tradicional’, sendo essa ultima, provavelmente o que era conhecido pela
autora por suas vivéncias como aluna. Entende-se que Elis formula a crenga no
IFE como uma prética proficua e relevante (compreendida pelas avaliacdes
positivas em experiéncia muito rica, aprendi coisas interessantes,
por causa disso tenho mais disposigdo), 0 que destoa totalmente dos mitos
ligados a abordagem, vista como somente “inglés técnico para leitura” e “sempre
monodtona” (como descrito por RAMOS, 2005). Ao mesmo tempo, parece que a
positividade ligada a escola técnica foi construida em oposicéo a ‘tradicional’, a
qual séo ligadas crencas-emoc¢des negativas, inferidas na comparacéo feita, por
exemplo, em por causa disso tenho mais disposicdo do que teria se
fosse uma escola "tradicional" dentro do campo do afeto. Ao dizer que ela
tem ‘mais disposicdo’ no excerto 2 de seu diario, Elis parece estar no campo
semantico de mais ‘animo’, ‘vontade’, ‘energia’, ‘entusiasmo’ e pode estar se
referindo ndo sé a prética do IFE, mas também a decisdo por seguir a profissdo
docente. Isso parece se opor a identidade-crenca-emocéo de averséo a docéncia
relatada no excerto 1, que pode estar sendo desconstruida a partir de suas
experiéncias no estagio, como também pode ser interpretado do excerto 3,

mostrado a seguir.

Diario 1 - Excerto 3

16 | A verdade é que tudo isso é novo para mim, por ser meu primeiro estagio.
17 | Por muito tempo a ansiedade me atrapalhou, inclusive me tirando algumas
18 | oportunidades de trabalho em cursos de inglés. Sentia muita pressdo

19 | porque todos que conheco na faculdade j& davam aula e eu ndo.

20 | Mas cada um tem seu prdprio caminho e hoje em dia ndo me preocupo

21 | mais com isso (pelo menos ndo tanto quanto antes) porque

22 | acredito que pra uma pessoa como eu é importante

23 | que as coisas acontecam gradualmente, para que eu me acostume

24 | com minhas futuras funcdes, ao invés de ter que me "virar sozinha”
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Nesse excerto, é possivel compreender que Elis mostra-se em seu caminhar
para a reformulacdo de algumas de suas identidades-crencas-emocfes. Para
tanto, ela retoma sua identificacdo como /nexperiente ndo s6 no estagio (linha
16), mas também na docéncia (linha 19) para refletir sobre sua coconstrucao
nesse ambiente e no processo de tornar-se professora. Ao ler das linhas 17 a 19,
percebemos a recorréncia ao passado para mostrar como Elis se sentia e
acreditava ser diferente dos colegas.

Tomando o principio de relacionalidade (BUCHOLTZ; HALL, 2005), mais
especificamente o par adequacdo/distingcdo, notamos que, dependendo do
contexto, Elis pode destacar similaridades entre ela e seus colegas estagiarios
(como no Excerto 1), mas em outros momentos, salienta caracteristicas que a
diferenciam deles, principalmente se depreciando nessa distingdo, como acontece
no Excerto 3. Tal depreciagcdo pode ser inferida pelas escolhas atitudinais
negativas de afeto nos campos da insegurancga (como em a ansiedade me
atrapalhou) e da insatisfagdo (como em sentia muita pressdo porque

todos que conheco na faculdade j& davam aula e eu ndo), que a

constroem como ndo professora, inexperiente e insegura.
Até mesmo a forma como a ansiedade é retratada contribui para essa
construcao: Elis promove a ansiedade a posi¢cdo de ator dos processos materiais

atrapalhar e tirar (em Por muito tempo a ansiedade me atrapalhou,
inclusive me tirando algumas oportunidades de trabalho, nas linhas
16 e 17) e relega a si a de meta. Na LSF, dentro do Sistema de Transitividade,
classificamos os participantes dos processos materiais em ator, que € quem
realiza a agdo, e a meta, que € para quem a acao € dirigida. Essa distin¢ao torna-
se relevante para a analise, posto que Elis faz escolhas lexicogramaticais que a
colocam em uma posigao de grande vulnerabilidade (pois € ‘quem sofre a agao’),
0 que, juntamente com o uso de gradacdo em grau alto (em Por muito tempo e
sentia muita pressdo), da ainda maior énfase a sua inseguranca.

Logo depois, com relacdo ao presente, Elis parece se construir de forma a
desmistificar esse controle de sua vida por seus receios nas linhas 20 e 21 (em
cada um tem seu préprio caminho e hoje em dia ndo me preocupo
mais com isso). Nesse trecho, elareelabora suas identidades-crengas-emocgdes
de vulnerabilidade e depreciacao construidas como parte de sua inseguranca e
se reconhece como pessoa (ou professora) ‘em processo’, 0 que se entende pela
referéncia ao ‘caminho’, no qual ‘ser diferente’ também n&o é mais avaliado como

negativo (ja que cada um tem o seu). Com base nos principios de parcialidade e
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posicionalidade, € possivel dizer que ela ndo deixa de ser insegura, tanto que
essa identidade emerge em pelo menos ndo ‘me preocupo’ tanto quanto
antes (mesmo com a diminuicdo da gradacdo da avaliacdo por afeto que
sustenta a mudanca) e em pra uma pessoa como eu (que reitera sua construgao,
ndo necessariamente negativa, como diferente dos outros) — mas ela é
ressignificada como parte de sua nova percepc¢ao de si e dos outros na posicao
como estagiaria, futura professora e membro da comunidade de pratica.
Além disso, entendo que, ao citar que & importante que as coisas
acontecam gradualmente, para que eu me acostume com minhas futuras

fungcées em um ambiente em que ela ndo tem que se "virar sozinha” (linhas

Y

22 a 24), Elis se constr6i como futura professora por afeto que remete a
seguranc¢a com relacdo ao estagio e ao apoio da comunidade de pratica em sua
caminhada identitaria. Dessa forma, depreende-se a crenga no estagio como
momento do processo de formacdo docente onde o licenciando ‘pode
gradualmente se acostumar com suas futuras fungées’ e pode contar com o auxilio
de seus pares. Suas primeiras impressées quanto a familiarizagdo com o

ambiente de estagio € o tema do Excerto 4.

Diario 1 — Excerto 4

24 | Em relacdo as turmas em si, percebi que gostei bastante

25 | das turmas de Meio Ambiente, tanto a da quinta quanto a de sdbado.

26 | Sinto que os alunos dessas turmas s&8o mais receptivos em relagdo a mim,
27 | mas é muito cedo pra dizer, j& que ainda ndo tive muitas oportunidades
28 | de me enturmar com os alunos em geral.

29 | Também gosto da localizagdo da escola.

30 | Quando se mora longe, essas coisas fazem muita diferenga no dia-a-dia.
31 | S6 tenho que pegar um Onibus e ele para bem em frente a escola.

32 | S6 gostaria que o elevador estivesse funcionando

33 | porque subir tantas escadas é um pouco doloroso.

Como acontece nos outros trechos, no excerto 4, a base é o afeto, que é
usado tanto para avaliar a si mesma em relacdo as turmas, bem como para nos
oferecer sua perspectiva quanto a escola. Em primeiro lugar, ela parece
novamente se basear na crenca de que, como estagidria/futura professora
deve estabelecer uma relacdo de proximidade com os alunos. As avaliacdes de
afeto, dentro de felicidade quanto a algumas turmas (em gostei bastante das
turmas de Meio Ambiente) e de seguranca (em sinto que os alunos
dessas turmas sdo mais receptivos a mim) a constroem como mais

integrada ao estagio. Contudo, como em trechos anteriores, Elis se remete as

identidades-emocfes de inseguranca ao quebrar a ideia construida de um
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esperado conforto pela receptividade dos alunos para se construir também pela
crenca-emocdo de incerteza (com é muito cedo para dizer).
Consequentemente, podemos inferir que ainda emerge a identidade de estagidria
e futura professora insegura de forma persistente em suas avaliagdes, que
constroem e sdo construidas conjuntamente por crencas e emogoes.

Ja no pendultimo paragrafo de seu diario, Elis concentra-se em algumas
caracteristicas do instituto por meio de recursos avaliativos de afeto (ao invés de
apreciacdo, por exemplo, que traria foco na estética e menor envolvimento

emocional). Acredito que essa opgdo também a constréi como estagidria/futura
professora, pois Elis se inclui nessas avaliages e, por meio delas, ela pondera

como estava se ajustando ao ambiente da escola. O Unico aspecto negativo,
avaliado por afeto dentro das escalas de insatisfacdo com gradacéo baixa, é
guanto ao uso das escadas ao invés do elevador. A opgéo lexicogramatical por
“doloroso” é bem pertinente a construcao de desconforto sentida pela estagiaria
se considerarmos as comparacdes entre 0 antes e 0 agora: nesta citagéo ela se
refere ao presente como estagiaria/ professora em processo e o desconforto é
apenas fisico, o que contrasta com o desconforto emocional do passado que a
fazia ‘ndo querer ser professora’. Para concluir, ela continua percorrendo uma
estrada ja ndo tdo pavimentada de incertezas ao vislumbrar o futuro, como pode

ser visto no ultimo excerto do Diario 1:

Di4rio 1 — Excerto 5
34 | No mais, tento fazer com que o estdgio seja uma boa experiéncia
35 | para mim como pessoa, estudante de Letras e futura professora.
36 | Inclusive, quando a hora chegar e se eu conseguir,
37 | gostaria de lecionar em uma escola técnica
38 | (0 que é engragado agora porque ha escola
39 | nunca fui f& de quimica ou biologia, por exemplo)

Seguindo o principio de indexicalidade, percebemos que Elis se
reconhece como pessoa, estudante de Letras e futura professora (linha 35).
Além disso, ela se constitui, por julgamento positivo de si mesma, como
participante ativando s6 no estagio, mas em sua propria construcéo (em tento
fazer com que o estdgio seja uma boa experiéncia para mim, COMO
ator e ndo como meta - cf. Sistema de Transitividade) e ndo somente aquela a
quem ‘tratam de certa forma’ e ‘sofre pelo controle da ansiedade’, como em
menc¢des anteriores.

Além disso, Elis usa recursos de afeto positivo e engajamento de

contracdo dial6gica para pronunciar seu desejo de se tornar professora de IFE
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em ‘Inclusive, ... eu gostaria de lecionar em uma escola técnica),

0 que sugere que ela se sentia mais convicta quanto a escolha pela profissao
docente e adaptada ao nosso contexto. Apesar disso, Elis ameniza essa
construcdo de maior seguranca pelo uso de modalizacdo (em se eu conseguir,
linha 36), se reconstituindo como Aesitante. De qualquer forma, pode-se inferir
que h& uma reformulagéo de suas identidades-crengcas-emocdes pela criagcao de
afinidades conosco. Assim, é possivel entender que, tanto o fato de relegar ao
passado avalia¢des por afeto negativo sobre disciplinas como quimica e biologia

(insinuando que mudou de opinido sobre elas, nas linhas 38 e 39), quanto sua
avaliacdo, por afeto positivo, da possibilidade de dar aulas em um lugar como o
IFRJ, a reconstroem como estagidria membro de nossa comunidade de
pratica e talvez futura professora de IFE.

As possiveis interpretacdes analisadas nesta secao sugerem que Elis nos
conduz por sua caminhada questionando e ressignificando algumas de suas
identidades, crencas e emocgdes, principalmente pelas experiéncias no estagio,
proporcionando sua reformulagdo como futura professora. Com o objetivo de
melhor visualizar as (re)constru¢cdes de Elis em seu processo decisorio pela

carreira docente, proponho o quadro 9:

Quadro 9 — Resumo das (re)construgdes identitarias de Elis como (n&o) futura professora
DADOS (RE)CONSTRUGOES IDENTITARIAS RECURSOS DISCURSIVOS
— Coconstrucdes de identidades de professora regente Principios de
participante/pesquisadora para Carla e de indexicalidade, de

estagiarios/alunos participantes para Elis e
Enzo.

Conversal  — Diferente dos professores regentes
Excerto 7 — Estagidria e ndo-professora
— Emogdes/ crencgas de inseguranga e
autodepreciagéo na construgéo identitaria de Elis
A questiio da que se distingue de Carla (eu, uma das professoras
experiéncia regentes) e de Enzo (que ja era professor de curso
de idiomas) e se coconstroi conosco como
estagiaria novata e inexperiente que
precisa de apoio de seus pares
— Elaboradora de materiais e praticante de
IFE mais segura
Conversa2 — Difusdo de identidades-crengas-emogoes: ‘ndo tdo
nervosa,‘'um pouco desesperada’,
"Ee g o resiliente, insequra, capaz
seguranga

— Dependente da perspectiva do outro

posicionalidade e de
relacionalidade (distingao)
Apreciagao positiva
atrelada ao julgamento
positivo dos professores
regentes
Julgamento negativo de sua
capacidade para a docéncia
Afeto (seguranga) quanto ao
futuro, do qual se infere a
crenga-identidade-emocao de
inseguranga quanto ao
estagio
Julgamento positivo, com
gradagao muito alta e com
engajamento de contragao
dialégica
Julgamento negativo de si
mesma, o que é suplantado
pelas avaliagoes positivas
na relagao com o0s outros
Afeto como base
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Com relag&o ao passado, emergem crengas-emogoes-

identidades de estagidria insegura e de ndo \ ARG OTELDCE

inseguranga, dentro de uma
nominalizagéo, o que é

seguido de varias instancias
de afeto negativo com

futura professora.

Com relagao ao presente, Elis se constroi como:

Didrio 1 — Estagiaria no IFRJ gradagio alta para avaliar o

Excerto 1 — Possivelmente, futura professora, sendo que o passado.
entendimento como docente esta muito conectado a Principios de emergéncia,
perspectiva dos outros, mostrando a necessidade de de parcialidade e de
suporte de seus pares indexicalidade

— Ainda /nsegura, cautelosa e desconfiada Julgamento positivo dos
pelo o receio de a experiéncia do estagio ser tdo alunos e afeto (felicidade)
angustiante como as que teve antes na escola e de por ser bem tratada por eles
‘mudancas para pior’.

— Crengas-identidades-emocdes de aluna
fnsatisfeitano passado com o que ela chama de Principios de emergéncia,

- ‘escola tradicional’ o que € contraposto com sua de parcialidade e de
Diario 1 construgao no presente como estagidria, posicionalidade
Excerto 2 aprendiz e praticante de /FE na escola técnica

— Crenga no IFE como uma pratica proficua e
relevante, o que destoa totalmente dos mitos Afeto positivo
normalmente ligados a abordagem.

— Alguém que “nunca teve a intencdo de ser Princioi A
professora’ rincipios .de. emergéncia,

, . . . de parcialidade e de

— Alguém cujas oportunidades fqram tiradas relacionalidade (por
e que foi atrapalhada pela ansiedade no adequagdo e distingéo)
passado;

— Ndo professora/ inexperiente.

— Estagidria muito insegura por antes se sentir Uso recorrente de escolhas
angustiada e ter sido sofredora (pela presséo e pelo atitudinais negativas de
receio), mas que esta/ se entende / se sente melhor afeto nos campos da

Didsio 1 quanto a docéncia com as experiéncias no estagio; inseguranca e da
1ario — Diferente das outras pessoas (em “pessoa insatisfagé&o para se referir as
Excerto 3 como eu”), que precisa de mais tempo para se experiéncias escolares do
adaptar; passado

— Reelaboragéo suas emogdes/crengas/identidades de Organizacio dentro d
vulnerabilidade e deprecia¢do construidas como _ -rganizagao dentro do
parte de sua inseguranga por se reconhecer como Setemalde tran§|t|V|da€ie ez

fessora) ‘em processo’, o que 1 ) guea gnsmdg PO
(0 (00 21 . BT ‘ e a licencianda é meta.
se entende pela referéncia ao ‘caminho’, no qual ‘ser
diferente’ pode n&o ser negativo (j& que cada um
tem o seu). .
L Afeto evocado que remete a
— Estagidria/ futura professora/membro da
. . ... seguranga
(e apoiada pela) comunidade de prética
— Crenca de que, como estagidria/futura Afeto positivo de felicidade
. professora deve estabelecer uma relagdo de e de seguranca
Didrio 1 proximidade com os alunos Gradagao diminuindo a
Excerto 4 — Crengas/emogdes de inseguranga quanto a si, que

positividade (em ‘é muito

constroem a (e que s&o construidas pela) identidade cedo para dizer)

de estagidria insegura
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— Pessoa, estudante de Letras e futura Principios de emergéncia e
professora de indexicalidade
— Participante ativa ndo so no estagio, mas Julgamento positivo de si
e em sua propria construcdo (como ator € ndo mesma
"o ndo aquela a quem ‘tratam de certa forma’ e que "
. . ) Afeto positivo e
Excerto 5 sofre pelo controle da ansiedade’, como antes).

engajamento de contragao

— Mais convicta quanto a escolha pela profissao dialogica para pronunciar
docente e adaptada ao nosso contexto seu desejo de se tomar
— Estagidria membro de nossa comunidade professora de IFE

de prdtica e talvez futura professora de IFE

Fonte: Andlise dos dados da pesquisa

Novamente, no quadro 9, uso as setas em alguns momentos em que as
reformulacdes identitarias de Elis ficam mais evidentes. Nesses excertos, as
andlises sugerem que houve uma grande transformagéo: Elis relega ao passado
crencas-identidades-emocdes de inseguranca quanto ao ambiente escolar e, ao
mesmo tempo, se constrdi, a partir das experiéncias no estagio (principalmente
nas relagbes interpessoais), como mais confortavel naquele contexto,
entendendo-se como ‘em processo’, estagiaria cada vez mais experiente e certa
de seguir a profissdo docente, expressando até o desejo de se tornar professora
de IFE. Essas reconstrucdes emergem de diferentes escolhas avaliativas,
principalmente de afeto positivo quanto as experiéncias no estagio e a sua
adaptacdo ao nosso contexto, mostrando seu grande comprometimento
emocional em sua caminhada. Na préxima subsecdo, sdo analisados outros
excertos nos quais sdo analisadas as (re)construcdes de Elis em relacéo a esse

contexto com foco em sua integracdo em nossa comunidade de pratica.

6.1.3
(Re)construgdes de Elis como membro da nossa comunidade de
préatica de IFE

Pela analise do Diario 1, pode-se interpretar que Elis se reconstréi como
membro de nossa comunidade de prdtica a partir das afinidades encontradas
durante a sua caminhada conosco no estagio. No ultimo excerto do Diéario 1, sua
mudanca € enfatizada ao avaliar seu novo desejo de ser professora de IFE como
‘engracado’ (por meio de apreciacao positiva, na linha 38). Porém, essa opcao
lexicogramatical n&o tem o sentido de ‘risivel’ mas se aproxima mais de um grupo
paradigmatico formado por expressées como ‘curioso e surpreendente’ e se trata
também de um recurso de engajamento de contraexpectativa. Elis usa esse
mesmo recurso (¢ engracado) no video que gravou no final do estagio no

instituto, onde ela novamente chama a atengcdo para a sua reformulacédo de
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crengas, identidades e emocdes, que também parece ter sido promovida por suas

experiéncias conosco.

Video — Excerto 1 — “Agora eu quero ser professora de IFE”

1 | meu nome é Elis e eu sou (.) aluna da faculdade de letras UFRJ
faco portugués inglés licenciatura... e fiz o meu estégio
supervisionado na escola técnica ... no IFRJ e bom

pra mim a experiéncia do estdgio foi crucial para a minha formacgdo
porque: foi o meu primeiro estdgio na drea du: na area da docéncia
entdo pra mim foi quase que um teste pessoal e profissional assim

serd que isso é uma coisa que eu consigo fazer?

serd que eu me VEjo no futuro fazendo isso daqui pra frente?

e: é engragcado ... porque agora eu quero ser professora de IFE ((rindo))
eu quero vir pra ca (.)claro que algum dia... ainda tenho que
trabalhar muito para chegar aqui porque também eu sei

que o professor nunca fica em uma coisa sb6 >ele da aula

Olo|N[(o|o|bh|lWN

[Eny
o

[EEN
[EEN

IR
N

IRy
w

em muitas escolas... em cursos... da aula em universidades< ent&o (.) vou
tentar chegar aqui... mas até 14 né eu vou passar por outros caminhos

e::: eu quero que essa disciplina ela fique na minha vida ... disciplina
eu digo tanto no sentido de conduta quanto no sentido da matéria da escola
que ela permaneca na minha vida porque é: eu aprendi muita coisa aqui

[y
N

IRy
(6]

=
[o)]

[
~

No Excerto 1 do Video, Elis se posiciona e se inscreve como aluna de
Letras e estagiaria experiente das linhas 1 a 3 (cf. principio de posicionalidade
e indexicalidade de BUCHOLTZ; HALL, 2005) e avalia o estagio como crucial,
opcdo que confere a apreciagcdo positiva uma gradacao muito alta. Assim,
parece que, como defende Ludke (2009, p. 101), o estagio € um “ponto nevralgico”
no processo identitario de Elis: ele é descrito pela licencianda como ‘quase um
teste’ para refletir sobre suas duvidas para tornar-se docente (que, como ela
lembra na linha 6, ndo eram apenas de ordem profissional, mas também pessoal).

Para ilustrar sua reformulagdo durante o periodo de pré-servigo, ela traz
crencas-emocdes-identidades que emergem nas avaliacbes por julgamento
guanto a sua propria capacidade nas linhas 7 e 8 (em serd que isso é uma
coisa que eu consigo fazer? serda que eu me VEjo no futuro fazendo
isso daqui pra frente?). Elas mostram como Elis estava insegura no
passado, o que contrasta com sua conclusdo nas linhas 9 e 10, introduzida pela
expressao ‘é engragado’, que quebra a expectativa e sugere que ela ja ndo se
entende mais daquela forma. Ao contrério, suas escolhas para avaliar como se
sente/entende naquele momento (agora, linha 9) estdo no dominio do afeto
positivo (em porque agora eu quero ser professora de IFE, eu quero

vir pra ca), pelo qual ela se reconstréi como decidida a sequir a carreira e

aspirante a docente de IFE como integrante do IFRJ.
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No entanto, ela se entende como a/nda ndo pronta para lecionar em
uma escola técnica, o que é construido por meio de julgamento em ainda
tenho que trabalhar muito para chegar aqui (linhas 10 e 11). Dessa
avaliacdo, e da explicacdo que a segue, parecem emergir algumas crengas, como
a de que a profissdo docente exige a atuacao em diferentes instituicées (o que
pode ser depreendido de o professor nunca fica em uma coisa s, linha
12); de que deve haver o acumulo de outras experiéncias escolares antes de
ingressar como docente em escolas como o instituto; e de que existe uma maior
dificuldade para ser admitido como professor em escolas federais (que podem ser
entendidas por escolhas como algum dia, vou tentar chegar aqui e até
14 vou passar por outros caminhos na linha 15), concep¢des que poderiam
ser melhor exploradas em discussdes junto & nossa comunidade.

Por escolhas avaliativas de afeto positivo evocado (linhas 15 a 17), Elis se
identifica como praticante de IFE, declarando querer manter essa identidade (por
engajamento- contracdo dialdgica e gradacao, na repeticdo de ‘quero que
essa disciplina fique, permaneca em minha vida’, nas linhas 15 e 17).
De sua avaliacdo, também emerge a crenca de que o IFE nao se restringe a ‘uma
matéria escolar’, mas que pode ser considerado como uma ‘conduta’, que parece
refletir nossa concepcdo da abordagem como um conjunto de praticas, que
envolve interesses, experiéncias, atividades, temas e preocupacdes que fazem
parte de nossas identidades como comunidade.

Outro tépico que surgia recorrentemente em nossas conversas, algumas
registradas nos dados, é a crenga compartilhada por nos praticantes de IFE, de
gue a gramatica ndo deve ser o foco do ensino de linguas. Essa crenca €&
constantemente construida por Elis imbricada em emocdes, por meio de afeto, a
partir de experiéncias de antes e durante o estagio e parece estar fortemente
conectada as suas identidades pessoais e profissionais — como pode ser
depreendido do excerto 7 da Conversa 1 (em eu gostei mais do que ficar
falando sobre gramdtica... ndo sou muito f& de gramatica), do excerto
2 do Diario 1 em que ela chama a gramatica de ‘lugar comum’, do qual ela se

sente melhor em sair; e do inicio do excerto 4 da Conversa 1, transcrito a seguir.

Conversa 1 — Excerto 4 — “Fica uma coisa mais livre assim de se trabalhar”

56 | Elis e eu também gostei de a gente ndo focar

57 muito na gramidtica... ndo ter um livro como tem no curso de

58 inglés... porque fica uma coisa mais livre assim de se trabalhar
59 | Carla | o que vocés acham de ndés fazermos uma apostila pra seguir?

60 vocés acham que seria possivel aqui? apostila?
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61 | Elis poderia até ser possivel... mas ndo sel se seria a melhor opgdo
62 porque tem as noticias que a gente pode sempre estar utilizando
63 com um livro isso ndo seria t&o possivel

64 | Enzo | tem umas partes positivas e outras negativas né

65 | Carla | exatamente (.) as vezes é até poderia se dizer talvez um fardo muito
66 grande de ter dque preparar tu:do

67 | Enzo | vocé se prende também (.)eu geralmente fico meu final de semana
68 inteirinho preparando aula... isso porque j& passei a semana

69 inteirinha pensando na aula pra chegar sdbado sentar e fazer...

70 mas agora tem a questdo que o livro prende muito também né (.)

71 mas ndo é VOCE que prende (.) as vezes vocé quer ir além e

72 substituir algo do livro e o aluno ndo quer...ele comprou o livro e
73 ele quer usar o livro

74 | Elis tem isso também... eles aqui ndo sdo tdo presos ao livro

75 | Carla | ndo... ndo aqui ndo tem livro... simplesmente ndo tem...

76 além do fato ... assim ... aqui é inglés para fins especificos...
77 que livro que vai dar conta de meio ambiente alimentos

78 [biotecnologia farmicia quimica?]

79 | Elis [teria que ser um livro pra cada curso]

80 | Enzo | 14 na faetec tinha uma apostila pra cada série e cada curso

81 s6 que honestamente ndo funcionava muito ndo ... ndo era inglés

82 especifico

83 | Carla | é complicado né (.) aqui por exemplo ... na quimica foram

84 admitidos novos elementos, né... entdo a gente ndo usa O mesmo

85 texto para a tabela periddica ... a gente prefere usar outro texto
86 todo periodo ... ndo digo nem todo ano ... todo PERIODO o material
87 é renovado (.) ndo tanto quanto a gente gostaria porque é

88 impossivel... humanamente impossivel (.) mas é até as necessidades
89 deles mudam também... quando eu entrei aqui a necessidade ndo

90 era tdo grande da modalidade oral ... hoje em dia pede-se bastante
91 pra eles fazerem entrevistas em outras instituicdes por exemplo e
92 a gente prepara eles pra entrevista em inglés (.) quer dizer mudou

Assim como em outros momentos, em nossa primeira conversa gravada,
Elis discorre sobre suas afinidades com o IFE por meio de emocgdes (por afeto,
felicidade) e se identifica como estagidria praticante da abordagem e
membro da comunidade de pratica por adequacéo (cf. BUCHOLTZ; HALL,
2005) ao usar ‘a gente’ em eu também gostei de a gente ndo focar muito
na gramatica... ndo ter um livro como tem no curso de inglés ...
fica uma coisa mais livre assim de se trabalhar (linhas 56 a 58).
Podemos perceber que, desde o inicio do estagio, Elis ja se identifica com varios
de nossos preceitos, inclusive se mostrando favoravel & autonomia docente, no
sentido de ver como positivo o fato de poder elaborar e adaptar suas aulas e
materiais com 0s outros professores e alunos, mas sem uma imposi¢ao
institucional, que € um aspecto fundamental para o professor de IFE, como afirma
Fontana (2008). Desse modo, suas escolhas sugerem que Elis ja se sente
integrada ao grupo a partir de perspectivas comuns, ou melhor, de identidades-
crencas-emocgfes compartilhadas com a comunidade de pratica de IFE do

instituto.
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A questdo do ndo uso de livros didaticos, trazida por Elis como um ponto
positivo na conversa, é problematizada por mim a partir da posicao de professora
e membro mais experiente da comunidade de pratica. Eu tinha a intencao de
convidar Elis e Enzo a questionarem isso ao perguntar sobre a possibilidade de
usarmos apostilas como material didatico. Pelas respostas deles, parece que
ambos creem que livros e apostilas podem ser considerados como se fossem
sinbnimos (talvez por acreditarem, como nés, que eles acabam sendo muito
similares em sua concep¢do e no uso) e avaliam esses materiais como
inadequados para o IFRJ, 0 que ecoa nossa crenca como equipe no instituto.

Entretanto, diferente de Enzo, que é mais categdrico, Elis € muito menos
assertiva por utilizar muitas formas de modalizacdo de probabilidade baixa, como
empoderia até ser possivel... mas ndo sei se seria a melhor opgdo
porque tem as noticias que a gente pode sempre estar utilizando.
A selecédo de recursos de engajamento de expanséo dialégica para mostrar seu
posicionamento sugere a emergéncia da identidade de colaboradora com perfil
integrador (que da a sua opinido sem descartar outras). Entretanto, ao
considerarmos o restante do Excerto 4, parece que Elis também esta se
coconstruindo como membro menos experiente na comunidade de pratica
enguanto eu e Enzo falamos como professores elaboradores de aulas e materiais
didaticos (por exemplo, a0 mencionarmos aspectos negativos, como o tempo
gasto, nas linhas 67 a 69, e a dificuldade, como em ‘fardo muito grande’, linhas 65
e 66). Tal coconstrucdo pode ser percebida nas relacées de poder e nos papeis
dos participantes da interag&o (cf. principio de posicionalidade, p. 40).

Primeiramente, a forma como eu e Enzo conduzimos o assunto nesse
excerto, com exemplos de nossa pratica, restringe a insercao de Elis, que ndo tem
0 mesmo tipo de experiéncia com elaboracdo de aulas e materiais. Ela participa
endossando o que esté sendo dito (como em tem isso também) e usando sua
vivéncia no estagio (eles aqui ndo sdo tdo presos ao livro, linha 74).
Porém, minha fala com forte contracdo dialégica das linhas 75 a 78 (com uma
pergunta retdrica final e iniciando com quatro negativas em ndo... ndo aqui
ndo tem livro... simplesmente ndo tem... que parecem tentar corrigir
Elis), assevera minha posicdo de poder e identidade como professora/membro
experiente da comunidade de pratica, ao mesmo tempo que ajuda a construir Elis
como estagiaria/ membro menos experiente.

Nota-se ainda que, a partir da linha 74 e minha interferéncia, Elis tem apenas

uma breve participacéo no restante do excerto 4 (Conversa 1) com fala sobreposta
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aminha (em teria que ser um livro pra cada curso nalinha79). Aisso se
soma também a forma de Enzo discordar de Elis, novamente usando sua
experiéncia prévia, mas agora como aluno de ensino médio. A partir dai, tomo o
turno para ‘ensinar’ nossa visao na equipe de IFE quanto aos materiais, usando
vocabulério e exemplos especificos do nosso contexto, ocupando a posicao de
professora regente e membro experiente.

Em resumo, pode-se interpretar que, em parte do Excerto 4 da Conversa 1,
had alinhamento entre eu e Enzo e nosso afastamento (e até um certo
ofuscamento) de Elis na construcdo de nossas crencas-identidades,
principalmente devido ao posicionamento que nés trés assumimos haquele
momento. No entanto, em um ponto mais adiante no estagio (outro momento de
sua caminhada identitaria), quando Elis parece estar mais integrada e segura
dentro da comunidade de prética, vemos como ela oferece seu apoio a uma outra

colega, reconstruindo-se como estagidria e membro mais experiente.

Conversa 3 — Excerto 1 — “A gente faz junto”

1| Carla| e ai... o que vocé td achando até agora?

2 | Léa estou sentindo muita diferenca

3 | Carla | em qué?

4| Léa na verdade inseguranca pordue:: eu tenho a sensagdo de que

5 eles sabem mais do que eu da matéria e isso me deixa insegura

6 | Carla | é mais quanto ao vocabuldrio né?

7 | Léa eu acho que talvez vocabuldrio a gente consiga dar conta... mas
8 ai...como funciona essa palavra especifica? ndo sei

9 | Carla | [entendi]

10 | Enzo [é é 0 uso] daquela palavra... eu sel que eles aqui sdo quimica
11 (.) eles sabem o contexto mas ndo estdo entendendo o texto ...
12 quando me perguntam uma palavra por exemplo

13 eu digo “eu >ndo sei<... pode ser isso isso ou talvez isso...mas
14 pelo que entendi é isso ... tem isso no laboratédrio de vocés?” ai
15 eles “tem um negdcio mais ou menos assim assim assim” “e eu

16 “a: entdo deve ser isso”... ndo tem problema nenhum

17 | Elis é... NAO TEM (.) eles nos ajudam

18 | Léa mas e na prova de aula?

19 | Carla | calma...conversa com a gente... vocé pode tentar escolher
20 um tema que fique mais no meio do caminho (.) acho que vocé
21 estd com mais experiéncia em fazer atividades, né elis?
22 | Elis é...até td preparando coisas pra sdbado agora... mas é isso ai...
23 | Carla | é de que o material?
24 | Elis farmacia
25 | Carla | eu adoro aquela turma de farmacia
26 | Elis é eles sdo muito legais
27 a gente acha que porque é de humanas ndo vai gostar
28 de nada aqui, mas eu acabei me apaixonando
29 eu acho muito legal (.) é melhor também porque a gente ndo tem
30 que fazer prova ((rindo)) na escola tinha quimica e fisica e tinha
31 que fazer prova ail era chato...
32 | Enzo | é: ((rindo))
33 | Elis aqui n&o... aqui parece assim... curiosidade de uma revista
34 | Carla | hurrum
35 | Elis ndo fica pesado



DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1512058/CA


PUC-Rio- CertificagaoDigital N° 1512058/CA

155

36 | Carla | conta da aula de sabado

37 | Elis é de tipos de medicamento (.)fuil pesquisando o assunto

38 escolhendo os textos...td fazendo atividades e tentando ligar
39 tudo ainda... com a AJUDA da professora

40 | Carla | e ((virando para léa)) se precisar... pode contar com a

41 nossa ajuda também (.) pode perguntar... ligar... mandar

42 whatsapp ... € 0 que a gente faz normalmente mesmo

43 | Elis é... a gente faz junto (.) e lembra léa ...

44 do que eu tava te falando... nesse sdbado vai ter oficina

45 sobre materiais... acho que é legal vocé vir...

46 | Carla | i:sso... exatamente... tenho que até mandar esse e-mail pra vocés
47 é com um professor que trabalhou muito tempo aqui e

48 ele vai falar sobre a elaboragdo de materiais de inglés

49 para fins Especificos (.) muito bom se vocé puder vir

50 | Elis e tem o minicurso também

51 | Léa o0 que tem que fazer pra vir?

52 | Carla | vou mandar AGORA para vocés as informagdes sobre a oficina

53 e como se inscrever no minicurso (.) foi muito bom lembrar isso

No excerto 1 da conversa 3, Léa esta precisando de acolhimento e nés (eu,
Enzo e Elis) procuramos reconforti-la e construimos conjuntamente a identidade
coletiva de membros da comunidade de prética de IFE, imbricada em crencas
e emocdes. Primeiramente, Léa traz a baila crencas de que o professor de IFE
deve dominar as disciplinas especificas (que, no caso do IFRJ, sdo na area de
quimica e biologia) e de que ndo pode mostrar saber menos do que seus alunos
sobre algo. Tais crengas sédo depreendidas de eu tenho a sensacdo de que
eles sabem mais do que eu da matéria e isso me deixa insegura (nas
linhas 4 e 5) e emergem por meio de afeto —insegurancga.

Nesse contexto, Léa tinha completado apenas cinco horas, enquanto Elis e
Enzo ja tinham passado da metade do estagio. A maior experiéncia dos ultimos,
tanto no estagio, como no IFE, pode ser percebida na forma como eles se
posicionam (cf. principio de posicionalidade) como conselheiros para Léa. Além
disso, pode-se entender que, por autorizacao (cf. principio de relacionalidade),
também conferida por essa experiéncia como membros da comunidade, eles
falam por todos nos (professores ou estagiarios que estdo em formagao em inglés
e sdo praticantes de IFE).

Desse ‘lugar’, eles parecem construir nossas identidades-crencas-emocdes
de comunidade pratica de IFE como parceiros de nossos alunos nas linhas 10
a 17, das quais depreende-se: a) que entendemos nossas identidades em relacdo
aos alunos de forma diferente da de Léa; b) a crenca de que ndo sabemos, ou
melhor, ndo temos que parecer saber tudo e podemos admitir isso para os alunos
(como o proéprio Enzo faz em seu exemplo quando diz ‘eu ndo sei’ e quando

ambos afirmam que ‘ndo tem problema’); e ¢) a crenca de que os alunos sabem
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mais sobre o contexto especifico, mas também precisam de nds e podemos
construir 0s conhecimentos necessarios com eles, 0 que nos torna parceiros na
construcao do saber, como exemplificado por Enzo e reforgado por Elis em eles
nos ajudam

Notam-se, ainda, avaliagbes muito positivas dos licenciandos (cf.
Avaliatividade) com gradac&o muito alta com a repeticao da negativa em ‘ndo’ e
‘nenhum’ e a énfase na fala de Elis (transcrita em caixa alta na linha 17), que
sugere que emocgOes de seguranca sdo constituidas em conjunto com essas
crencas e identidades. Assim, Elis e Enzo constroem as nossas crengas-
identidades-emocdes de parceria em nossas salas de aula de IFE, na qual os
conhecimentos s&o compartilhados: ensinamos e aprendemos muito com Nossos
alunos em um ambiente em que buscamos o bem-estar de todos.

A pergunta de Léa na linha 18 sobre a prova de aula também parece manter
sua constru¢ao como estagiaria insegura por afeto evocado, fazendo com que Elis
e eu nos empenhemos em acalma-la. Na fala de Léa, também aparece uma
crenca na supervalorizacdo do instrumento da universidade para a avaliagdo do
estagio, tanto que ela ja se mostra preocupada com ele nas primeiras horas
cumpridas. Outra crenga que emerge em sua pergunta € a de que esse
instrumento, ao qual ela chama de ‘prova de aula’, implica a falta de ajuda, ja que,
logo depois de Elis confirmar o apoio recebido no estagio (ao dizer que ndo tem
problema ndo saber tudo, pois eles nos ajudam, na linha 17), Léa parece
apresentar a avaliacdo da regéncia do final do estagio como uma possivel
excecao a isso.

A partir dai eu e Elis nos coconstruimos como pares mais competentes e
como grupo de apoio por meio da exposicdo de crencas quanto a colaboragéo
em todos os momentos (como se depreende, por exemplo, de ‘conversa com a
gente’; ‘¢ isso ai’, ‘com a AJUDA da professora’; ‘se precisar, pode
contar com a nossa ajuda também, pode perguntar, ligar, mandar
whatsapp, &€ o que a gente faz normalmente mesmo’ e ‘&, a gente faz
junto’, nas linhas 19, 22 e 39 a 43). Nessas oracles, € possivel também
interpretar que ha avaliacdo de julgamento positivo evocado, pelo qual emerge
a identidade de companheiros solicitos, com a ideia de grupo reforgada pela
repeticdo de ‘nds’, ‘nossa’ e ‘a gente’. Essa identidade coletiva € marcada por
indexicalidade, mas também por adequacédo (dentro de relacionalidade, cf.

principios propostos por BUCHOLTZ; HALL, 2005), jaA que nos construimos
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conjuntamente na crenca de que podemos contar uns com 0s outros, até mesmo
na preparacdo para a regéncia final.

Questiono se o fato de a regéncia final ser entendida apenas como uma
avaliacdo € o que agrega a ela a crenc¢a de que o estagiario deve passar por esse
processo sozinho ou se essa concepgdo esta ligada ao fazer docente em si. A
partir do meu posicionamento como praticante de IFE e professora regente em
constante aprendizagem com meus pares, acredito que, em ambos os casos (na
regéncia ou no dia-a-dia do docente), ndo € necessario e talvez nem benéfico,
trabalhar de forma solitaria.

Nas linhas 26 a 31, Elis retoma a questédo das disciplinas especificas que
preocupava Léa e se mostra muito mais segura ao assumir a posi¢cdo de
membro experiente na interagdo, restringindo o uso de modalizacédo para a
diminuir a polaridade da gradacao e apresentando novas informacdes (ao invés
de se restringir a endossar as dos outros). Seguindo o principio de
relacionalidade, podemos interpretar que Elis se identifica, por adequacéo, ao
‘grupo de humanas’, no qual inserem todos os seus interlocutores ali presentes
(em a gente acha que porque é de humanas ndo vai gostar de nada
aqui, mas eu acabei me apaixonando, naslinhas 27 e 28). Simultaneamente,
ela se constréi como adaptada ao contexto de IFE (identificado como ‘aqui’) por
meio de afeto positivo inscrito com gradacdo muito alta, de onde também
parece emergir a desconstru¢do da crenca que ela teria antes, a de que o0s

profissionais de sua area ndo encontrariam afinidades com o ambiente do instituto.

Elis também avalia as experiéncias com as disciplinas especificas por
apreciacdo positiva, se construindo novamente como membro da
comunidade de prdtica e do ‘grupo de humanas’ a partir do contraste entre
0 interesse que desenvolveu pelas disciplinas escolares envolvidas no IFE no
instituto e os/as sentimentos/crencas que tinha sobre elas na escola: ‘¢ melhor
também porque a gente ndo tem que fazer prova, na escola tinha
quimica e fisica e tinha que fazer prova, al era chato e ‘parece
assim... curiosidade de uma revista, ndo fica pesado’. Percebe-se
que, por meio dessas avaliacdes, ela se diferencia dos alunos, identificando-se
em sua posicao naquele contexto como parte do grupo que ‘ndo precisa mais
fazer prova’ das disciplinas especificas. Além disso, de sua avaliagédo do ‘fazer
prova’ como chato e daescolha de ‘ndo fica pesado (que, mesmo na negagao,

confere, de forma evocada, gradacao alta ao possivel sofrimento advindo da
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exigéncia das disciplinas e da avaliagdo representada por provas), ambas por
apreciacéo, emergem identidades como membro da comunidade de prédtica
como praticante de IFE e ndo-aluna, embrenhadas em crengas-emocdes

gquanto ao desconforto sobre a cobranca do saber em detrimento da curiosidade
e entusiasmo que poderiam ser suscitadas por ele. Em seu video final, ela
comenta sua mudanca de perspectiva quanto aos seus interesses e essas
divisbes que acreditava existir das areas do saber, mostrando-se cada vez mais

integrada a nossa comunidade.

Video — Excerto 2 — “Esta tudo muito mais ligado do que a gente pensa”

18 | a: pela interacdo com os alunos e com as professoras

19 | porque eu tinha certo receio de ... é: VvoOlTAR para o ambiente escolar

20 | mas foi tranquilo foi muito bom foi divertido e também muito enriquecedor
21 | é:: e também pela producdo de material

22 | em que eu pude aplicar muita coisa que eu aprendi

23 | >durante a graduacdo< durante a VIda e também é:: onde eu pude aplicar

24 | a pedagogia critica que é pra mim e também para os alunos né ...

25 | e: pela interdisciplinaridade que é uma coisa que eu ndo sel se eu poderia
26 | ter feito em outras escolas... e que ...quando a gente faz a graduacdo vocé
27 | acaba ficando um pouco preso na sua especializacdo ali (.)

28 | entdo eu acabei me fechando no mundo das letras que € um mundo muito grande
29 | (.) muito rico...mas eu acabei deixando as ciéncias um pouco de lado ...

30 | >porque eu também tava cansada de fazer escola vocé faz a vida toda e

31 | fica de saco cheio<(.) fiquei feliz de ter visto é:geografia de no:vo até
32 | quimica de novo... biologia (.) e:...e: eu percebi que eu ndo precisava

33 | ter deixado essas coisas de lado ...eu posso fazer letras e ainda ndo deixar
34 | as exatas de lado (.) estéd tudo muito mais ligado do que a gente pensa

35| e & isso... foi um semestre MUITO bom... gostei muito do estagio

36 | e: espero que seja uma boa experiéncia também pros que virdo depois de mim.

Em sua construgdo como estagidria e membro da comunidade de

prdtica de IFE, Elis destaca e avalia alguns aspectos do nosso contexto por meio
dos quais ela afirma ter ‘aprendido muita coisa que quer levar para o resto da vida’
(conforme excerto 1 do video): a interagdo com os alunos e com as professoras,
a producao de material e a interdisciplinaridade. Fag¢o minhas as palavras de Elis,
quando diz que “esta tudo mais ligado do que a gente pensa” e ndo me refiro
somente as diferentes disciplinas escolares, como ela faz no contexto desse
video, mas as multiplas experiéncias antes e durante o estagio. Por meio de suas
avaliagbes, podemos interpretar que houve a reconstrucdo de identidades-
crencas-emoc0Oes de Elis a partir de vivéncias em nossa comunidade de pratica,
principalmente quanto a sua percepgdo sobre como os conhecimentos estéo

interligados e quanto a valorizacdo dos que ela ja possuia.
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O primeiro aspecto analisado em sua fala € a interagdo com os alunos e com
as professoras, que pode ser visto aqui como o acolhimento recebido no estagio,

que parece té-la ajudado a se sentir, se entender e se construir como mais sequra

do que antes. Tal interpretacédo tem por base suas escolhas atitudinais: Elis
diminui a polaridade da gradagdo da inseguranca que emerge por afeto com
relagdo ao ambiente escolar no passado (pela escolha de ‘certo’ em porque eu
tinha certo receio de ... é: volTAR para o ambiente escolar, na
linha 19), para entdo desfazer a identidade-crenca-emocdo anteriormente
construida pelo uso de recursos de engajamento de contraexpectativa (com o
‘mas’ seguido de uma perspectiva diferente da apresentada antes) e de
apreciagao positiva com gradacgéo cada vez mais alta (emmas foi tranquilo
foi muito bom foi divertido e também muito enriquecedor, na linha
20). Em outras palavras, o uso dessas marcas avaliativas parece sugerir uma
mudancga de identidades, crengas e emocdes quanto ao contexto escolar a partir
do estégio.

O segundo aspecto em voga é a producéo de materiais, das linhas 21 a 24.
Aqui, Elis faz conexfes entre a aprendizagem no estagio e outros conhecimentos
que elajatrazia (em pude aplicar muita coisa que eu aprendi >durante
a graduacdo< durante a VIda, linhas 22 e 23), o que contrasta com sua fala
no inicio do estagio (ver a analise do Excerto 7 da Conversa 1 na se¢éo 6.1.2),
gquando ela parecia ignora-los ou ndo dar seu devido valor. Nas linhas 22 e 23,
ela se avalia por julgamento positivo de capacidade construindo-se como
colaboradora ativa em nossa comunidade de prdtica, ao mesmo tempo que
se remete a aprendizagem no estagio mostrando-se em alinhamento com 0 nosso
fazer. Desse seu discurso, talvez seja possivel inferir a crenca no estagio como
momento de aplicacdo de ensinamentos anteriores sendo, nesse interim, a
compatibilidade encontrada entre a escola e a graduacdo avaliadas de forma
muito positiva (por exemplo em pude aplicar a pedagogia critica que é
pra mim e também para os alunos, na linha 24).

Finalmente, como terceiro aspecto, ela avalia a interdisciplinaridade,
destacando-a como algo provavelmente diferenciador em nosso contexto no
instituto. Ela se constréi no passado como restrita ao ‘mundo das letras’ por
julgamento negativo (em vocé acaba ficando um pouco PREsSo na sua
especializacédo ali, ent&o eu acabei me FECHANDO no mundo das letras

que é um mundo muito grande muito rico € mas eu acabei deixando
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as ciéncias um pouco de lado), sendo aideia de restricao reforcada pelo uso
de ‘preso’ e ‘fechando’, que tém a gradacao intensificada tanto pelo aumento da
entonacdo de Elis quanto por se tratarem de itens lexicais de mesmo campo
semantico. Com vistas a se justificar por sua antiga perspectiva, ela traz a crenca-
emocdo de enfadamento da vida escolar, o que é constituido por recursos
avaliativos de afeto negativo (em >porque eu também tava cansada de
fazer escola vocé faz a vida toda e fica de saco cheiok, falado bem
rapido, o que pode ser subentendido como algo a ser malvisto por alguns, mas
soa como uma espécie de confissdo aos seus pares*’ que talvez ela julgue que
compartilhem da mesma crenga-emocdao), pelos quais emerge a identidade de
aluna entediada. Portanto, vemos aqui novamente que ela resgata identidades,

crencas e emog0des negativas do passado ligadas a experiéncias escolares para

contrastar com as suas perspectivas presentes, que sugerem sua reconstrucao a
partir das participacGes no estagio. Assim, ela se reformula como satisfeita e
integrada ao contexto escolar por meio do IFE, construindo-se por afeto
positivo (em fiquei feliz de ter visto é: geografia de no:vo até
quimica de novo... biologia). J& se mostrando adaptada como membro
da comunidade de pratica, Elis se renova ao refletir sobre o que
acreditava/sentia sobre as diferentes disciplinas (antes vistas por ela como
estanques) em alinhamento as nossas crengas, se mostrando mais receptiva ao
se entender em didlogo com outros conhecimentos (em eu percebi que eu ndo
precisava ter deixado essas coisas de lado ...eu posso fazer
letras e ainda ndo deixar as exatas de lado, estd tudo muito mais
ligado do que a gente pensa, linhas 32 a 36).

Ela encerra o video avaliando trés vezes o estagio com gradacdo muito
alta nas linhas 35 e 36: duas vezes com apreciacdo positiva, referindo-se ao
tempo conosco como MUITO bom e depois como uma boa experiéncia que ela
deseja para outros estagiarios; e outra por afeto (em gostei muito do
estagio), que assevera ainda mais essa perspectiva ao mostrar claramente o
envolvimento emocional da estagiaria. Nessas avaliagbes, emergem as
identidades-emocdes de estagidria experiente e satisfeita com o periodo de
pré-servico e talvez a crenca de que ele é um dos alicerces de sua carreira

docente. Essa possibilidade de leitura se explica pela conexdo de Elis entre ter

47 Lembro que o video foi gravado para ser exibido a outros licenciandos.
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(ou ndo) ‘uma boa experiéncia’ e seu processo decisorio de tornar-se professora,
0 que foi mencionado no diario 1 e é reconstruido no memorial (onde essas
escolhas lexicogramaticais séo repetidas trés vezes).

Também na porgdo a ser analisada do memorial de Elis*®, ela nos conduz
por sua caminhada identitaria durante sua vivéncia no estagio como membro da
nossa comunidade de pratica de IFE. Como explicado no capitulo 5, apds ter
terminado o estagio, Elis produziu seu texto para ser entregue como um dos
trabalhos finais da disciplina de Préatica de Ensino na universidade e, a meu
pedido, também me enviou uma copia. Elis inicia seu memorial trazendo uma
reflexdo sobre o estagio como um todo, destacando a experiéncia conosco como

essencial em suas reconstrugdes identitarias.

Memorial de estagio — Excerto 1

Minha experiéncia no estédgio foi a parte mais significativa

da reta final da minha graduacédo.

Amadureci muito nesses semestres

e o estédgio foi essencial nesse processo que, de forma geral,

foi extremamente positivo, util e recompensador.

Estagiei em trés escolas e acompanhei varias turmas e professoras,
conhecendo pessoas que contribuiram para minha transicdo

ndo s6 de estagidria para professora,

mas tampbém de adolescente para adulta.

OO (N[OOI WIN|F-

Nesse excerto, o estagio é avaliado por aprecia¢céo positiva com gradacéo
muito alta em todas as subcategorias*® (reagdo, composicdo e valoracdo em
essencial, extremamente positivo, Gtil e recompensador, linhas 1 a 5)
mostrando como sua perspectiva sobre o periodo se expandiu em relacao a sua
ideia inicial restrita de estagio como ‘teste’ (ver transcrigao do video e as respostas
das questdes iniciais). Ela também se refere a ele como ‘parte da graduagao’ e
ndo algo estanque (em a parte mais significativa da reta final da
graduacdo), 0 que sugere que ela se constroi interligando conhecimentos da
universidade e da escola. Além disso, Elis da grande énfase a nogéo de estagio
como processo de reconstrucdes identitarias pessoais e profissionais, como
transicdo (linha 7), a partir da qual ela se avalia por julgamento positivo (em

Amadureci muito, linha 3). Todas essas escolhas a constroem como

pessoa/profissional em processo tendo o estadgio como uma das principais

48 Apenas a parte do memorial de Elis que concerne o estagio no IFRJ sera contemplada neste
estudo (ver mais detalhes no capitulo 5).

49 Segundo Martin e White (2005), a apreciacdo se divide em composicéo (que sdo os sentimentos
que dizem respeito a organizacao, a elaboracéo e a forma pela qual as coisas e objetos se mostram),
reacao (se refere as emocdes que as coisas provocam nas pessoas) e valoracédo (que esté ligada a
significagcdo social do item avaliado).
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estradas tomadas. Assim, por indexicalidade, ela se identifica, naquele momento
da caminhada, ja no final do estagio, como professora e adulta, relegando ao
passado as identidades de estagiaria e adolescente, pelas quais ela ja ndo mais
se reconhece. Logo depois, no Excerto 2, ela comeca a recuperar alguns dos
momentos mais marcantes dessa estrada que ela seguiu enguanto esteve
conosco no IFRJ, trazendo também reflexfes sobre como se entendia antes do

inicio do periodo de pré-servicgo.

Memorial de estagio — Excerto 2

10 | O primeiro estadgio que fiz foi com as turmas de inglés no instituto.
11 | Por ndo ter tido uma boa experiéncia na minha formacdo escolar,

12 | evitel a disciplina Pratica de Ensino por alguns semestres

13 | porque tinha medo de voltar a uma escola.

14 | Mas cheguei a um ponto da graduacdo

15 | em que iniciar essa disciplina era inevitdvel, entdo me inscrevi.

16 | Nos meses anteriores, tive muita ansiedade e chequei a ter pesadelos.
17 | Tinha medo de como os alunos me tratariam.

18 | Assim, fui para o IFRJ sem saber o que aconteceria.

19 | O primeiro momento foi um pouco desconcertante

20 | porque nunca tinha ouvido falar sobre inglés pra fins especificos antes.
21 | Minha prioridade em sala de aula é conseguir ajudar os alunos

22 | e por isso fiquei preocupada de ndo poder fazé-lo

23 | por minha falta de conhecimento na area deles. As turmas que

24 | acompanhei foram de bioquimica, alimentos, farmidcia e meio—ambiente.
25 | A ciéncia era algo t&o distante da minha realidade

26 | que meu primeiro pensamento é que ficaria perdida

27 | em meio a tantos termos técnicos e assuntos que sdo dificeis pra mim.

No inicio do Excerto 2, Elis utiliza recursos avaliativos de afeto de
inseguranca inscrito e evocado com gradacédo alta das linhas 11 a 18 (como
em por ndo ter tido uma boa experiéncia, muita ansiedade, medo,
cheguei a ter pesadelos, fui para o IFRJ sem saber o dque
aconteceria), dos quais emergem identidades-crencas-emocdes negativas
gquanto a docéncia e ao estagio antes de inicia-lo, que a constroem como uma
pessoa totalmente apavorada/insequra quanto ao ambiente escolar no
passado. Ao que parece, nessas avaliacbes sobre aquela etapa de sua vida,
emergem crengas (misturadas a emocgdes de temor) mais centrais, que, como
afirma Rokeach (1968, apud BARCELOS, 2007), sdo mais interconectadas com
outras e profundamente relacionadas com as identidades, pois derivam de nossa
experiéncia direta. Sabendo que hd uma resisténcia maior para desconstruir
crengas/sentimentos como esses, que, como relata Elis, foram muito nocivos para
sua qualidade de vida na escola e em sua trajetoria para tornar-se professora,
acredito ser necesséario fomentar momentos para sua reflexdo e possivel

reformulacéo.
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Podemos perceber que tal reformulacdo esta presente na escrita de Elis
enquanto ela nos encaminha por seus passos em nossa comunidade de pratica.
Na linha 19, lemos que o contato inaugural com o ensino de IFE é avaliado, por
apreciacao negativa, como desconcertante e Elis atribui esse impacto a falta
total de qualgquer mencéo a abordagem até aquele momento de sua formacéo
(inha 20), questdo discutida nesta tese na secdo 2.1.4. Continuando sua
explicacdo para a apreciacdo, Elis traz outras avaliacdes, das quais emergem
identidades arraigadas as suas crencas e emocdes negativas sobre si mesma e
sobre o ensino de IFE.

Primeiramente, ela retoma as identidades de estagidria auxiliadora dos
alunos, insegura e inexperiente, que emergem por afeto negativo (em fiquei
preocupada de ndo poder fazé-lo, referindo-se a ajudar os alunos). A elas

se soma a de a/nda ndo pertencente ao nosso contexto, construida por
julgamento negativo quanto a sua capacidade em atuar em nossas aulas (em

por minha falta de conhecimento na area deles e meu primeiro
pensamento é que ficaria perdida) e por apreciacdo negativa do IFE (em
A ciéncia era algo tédo distante da minha realidade e termos
técnicos e assuntos que sdo dificeis pra mim). Notamos que, juntamente
a essas identidades, que sdo atreladas a emoc¢des negativas, principalmente de
inseguranca, parecem emergir também crencas quanto ao preparo do professor
de IFE e a importancia dada ao conhecimento das disciplinas especificas e do
vocabulario técnico; quanto ao distanciamento das ciéncias para o profissional de
Letras (também mencionada em outros momentos, como no video, por exemplo);
e também quanto ao possivel isolamento e desamparo no contexto de ensino de
IFE. No entanto, parece que tudo isso é citado por Elis como identidades-crengas-
emocdes do passado, que sdo desconstruidas a partir de sua inser¢do em nossa
comunidade de pratica, como pode ser visto no excerto 3 de seu memorial:
Memorial de estagio — Excerto 3

28 | Mas rapidamente percebi que ndo seria assim.

29 | Conseguia entender o que se passava nas aulas

30 | e apesar de ndo ter muito contato com os alunos,

31 | pude ajuda-los quando precisavam.

32 | Ros poucos, fuil me interessando mais e mais pelo IFE

33 | Como ndo aprendi inglés de uma forma tradicional,

34 | mas de forma bastante autdénoma,

35 | me adaptei facilmente a abordagem porque

36 | envolve a pesquisa de temas interessantes

37 | (e, consequentemente, temas que incitam pensamento critico);

38 | retrata a gramatica de forma sutil, ndo sendo o foco principal da aula;

39 | valoriza o conhecimento dos alunos;
40 | torna o processo de ensino—aprendizagem mais dindmico e colaborativo.



DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1512058/CA


PUC-Rio- CertificagaoDigital N° 1512058/CA

164

Nesse excerto do memorial, Elis desconstroi suas avaliacbes negativas
usando recursos de engajamento de contra-expectativa (em Mas rapidamente
percebi que ndo seria assim, linha 28) e se reformula como praticante de
IFE, atenta e capaz avaliando a si mesma por meio de julgamento positivo (em
rapidamente percebi, conseguia entender o que se passava nas aulas
e pude ajudd-los quando precisavam). E possivel que essa percepcao tenha
sido promovida pela insercéo de Elis em nossa comunidade de prética, com a qual
ela se identifica principalmente por adequagado (cf. principios propostos por
BUCHOLTZ; HALL, 2005) nas linhas 32 a 40. Para tanto, ela se constréi como
aprendiz auténoma também por julgamento positivo (em nido aprendi
inglés de uma forma tradicional, mas de forma bastante autdnoma,
linhas 33 e 34) e faz conexdes entre a forma como ela aprendeu inglés e o fazer
na abordagem.

Ao arrolar as razdes para a sua ‘facil adaptacao’ (linha 35) ao IFE, além de
mostrar como compartilha nossos preceitos, o0 que a identifica, por indexicalidade
(cf. principios propostos por BUCHOLTZ; HALL, 2005), como membro de nossa
comunidade de pratica, Elis pée muito de si, seus sentimentos e de suas
crencas. Assim, podemos inferir que, para nos (incluindo Elis), o professor de
inglés, deveria se envolver na pesquisa dos temas que despertam o interesse e
incitem o pensamento critico (linhas 36 e 37), tirar o foco da gramatica (linha 38),
fomentar a participag@o dos alunos e valorizar seu conhecimento para um ensino-
aprendizagem mais dindmico e colaborativo (linha 40). A questdo da criacdo
prépria do material didatico é o préximo tépico sob o escrutinio da licencianda, que

0 expande no Excerto 4.

Memorial de estagio — Excerto 4

41 | O primeiro estdgio que fiz foi com as turmas de inglés no instituto.

42 | Aprendi, também, que nas aulas de IFE ndo se usa livro didatico

43 | e sim um material criado pelas prdprias professoras.

44 | Quando produzi materiais para minhas coparticipagdes,

45 | percebi que era um exercicio muito criativo e complexo.

46 | Gostaria que houvesse um espago maior

47 | pra producdo de materiais na faculdade

48 | (poderia ser uma disciplina optativa)

49 | porque é algo essencial nessa profissédo.

50 | Me diverti fazendo o material

51 | para minha coparticipacdo na aula sobre perfumes na turma de Farmidcia

52 | e também fiquei feliz quando ajudei a professora

53 | a elaborar uma prova para a turma de Bioquimica.

54 | Acredito que todo material tenha seu valor,

55 | mas me identifiquei com esse tipo de material do IFE

56 | de uma forma que n&o aconteceu

57 | com nenhuma outra metodologia/abordagem até entdo.
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Ao discorrer de forma categorica, por recursos de engajamento de contracao
dialégica, sobre a produgdo de materiais, Elis se posiciona como estagidria/
membro experiente de nossa comunidade, conhecedora de nossas

prdticas (linhas 41 e 45) e ndo mais cheia de duvidas quanto a escolha pela
docéncia como tinha se mostrado na Conversa 1. Dessa posicao, Elis aponta o
conhecimento sobre a elaboracao de materiais didaticos como essencial para
a profissédodocente (linha 49), apreciagdo positiva com gradagdo muito alta
da qual emerge a crenca de nossa comunidade sobre a importancia dessa
habilidade, o que é expandido pela estagiaria ao refletir sobre a necessidade de
uma disciplina, mesmo que optativa, a ser contemplada na faculdade.

Elis também se mostra como participante ativa, usando vérias escolhas
gue mostram avaliacdes de julgamento positivo de si (como, por exemplo, em
produzi materiais para minhas coparticipacdes e ajudei a
professora a elaborar uma prova € até mesmo na repeticdo da
nominalizagao ‘minha coparticipagao’ e ‘minhas coparticipagdes’, nas linhas 44 e
51). Pode-se também dizer que, de sua escolha em avaliar a producao de
materiais como ‘um exercicio muito criativo e complexo’ seguida de tantas
menc¢des a sua pratica na elaboracdo dos mesmos no estagio também emergem
identidades de praticante de IFE, capaz, criativa e util. Além disso, sua
participacdo, que ela parece fazer questdo de citar, € construida com base em
afeto explicito de felicidade e satisfagao (linhas 50 a 57): Me diverti fazendo
o material, fiquei feliz quando ajudei a professora e me
identifiquei com esse tipo de material do IFE de uma forma dque
ndo aconteceu com nenhuma outra metodologia/abordagem até entdo.
Dessas sele¢fes avaliativas, surgem identidades-crencas-emocgdes de bem-estar
que, dessa vez, ndo advém de outras pessoas, mas de seu préprio processo de
‘fazer’ e ‘ajudar a elaborar’ e ‘se identificar. Em vista disso, ela se constitui,
naquele momento de sua caminhada identitaria, como profundamente conectada
e adaptada a nossa comunidade de pratica por adequagéo (cf. principio de
relacionalidade em BUCHOLTZ; HALL, 2005).

E possivel perceber que Elis se mostra mais segura em suas assercoes
sobre a docéncia em comparacdo a forma que se expressou nas respostas as
questdes iniciais analisadas nesta tese, onde usava metaforas gramaticais
interpessoais (como o uso de imagino que, nas linhas 2 e 6), o que sugere sua

incerteza e até certa fragilidade entdo. No entanto, é imprescindivel sublinhar que
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a identidade construida nesses exemplos, como alguém mais confiante e
assertiva, pode ser temporéria e local, seguindo o principio de posicionalidade
(BUCHOLTZ; HALL, 2005). Desse modo, Elis pode se mostrar menos insegura
nesse contexto situacional e ndo necessariamente se comportara da mesma
forma em outra ocasido qualquer. Essas escolhas da estagiaria podem ter sido
feitas, dentre muitas outras razfes, porque: 1. ela estava escrevendo seu
memorial de estagio, em que deveria assumir uma postura critica sobre suas
experiéncias e exibir o que fez durante esse periodo, cumprindo o0 que se espera
na producdo desse género discursivo; 2. o assunto (o ensino de IFE) era de seu
dominio naguele momento e, ao participar da nossa comunidade de prética, ela
parece ter assumido a posigédo de membro do grupo e como tal, buscava apoiar
a abordagem e, ao mesmo tempo, tinha as credenciais (cf. principio de
relacionalidade - autorizag@o) para apontar a necessidade da disciplina na
licenciatura; e 3. ela levou em consideracdo o que conhecia sobre sua leitora (a
professora de Préatica de Ensino), que também foi estagiaria no instituto e poderia
talvez compartilhar a mesma opinido. Portanto, as identidades que ela assume
sdo dependentes desse contexto especifico e suas peculiaridades. Observemos
como ela reitera sua afinidade com nossa comunidade por meio da avaliagdo da

sua relacdo com os participantes do estagio.

Memorial de estagio — Excerto 5

58 | Scbre as professoras, tive um relacionamento muito bom com elas.

59 | Acompanhava a prof.® Carla nas quintas-feiras e a prof.® Maria nos sdbados.
60 | Ambas sdo profissionais muito competentes e humanas,

61 | o que foi importante presenciar

62 | j& que foram minha primeira referéncia na atividade docente em si.

63 | Além de terem me ensinado bastante sobre o IFE

64 | e educacdo em geral, também me ofereceram apoio e carinho

65 | e fizeram eu me sentir acolhida.

A relacado de Elis com suas professoras regentes (eu e Maria) é o tema do
quinto excerto, que € desenvolvido com sele¢cdes avaliativas que a constroem
como estagidria e aprendiz acolhida na comunidade de pratica e das quais
parecem emergir crencas e emocgdes sobre o trabalho dos professores da escola
e a experiéncia do estagio. Inicialmente, é possivel entender, pelos principios de
indexicalidade e posicionalidade, que Elis se insere em seu memorial como
estagidria ao se descrever naquele contexto (acompanhando as professoras e
sendo ensinada nas linhas 59 e 63, por exemplo), ao mesmo tempo que se refere
a mim e a Maria como professoras, profissionais e uma referéncia para

ela (linhas 58, 60 e 62), que marcam algumas das relacdes de poder entre noés.
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No entanto, ao invés de optar por construir sua perspectiva pelo nosso
afastamento nas relagdes interpessoais, a licencianda frisa, por intermédio de
julgamento positivo com graduacdo alta, ndo somente o conhecimento e as
habilidade geralmente ligadas ao fazer docente, mas principalmente, a dimenséo
humana e a construcéo de lagos. Sob o olhar de Elis, ndo sé a competéncia (linha
60) e o ‘ensinar sobre IFE e educacgao geral’ (linhas 63 e 64) mereceram mencéo,
mas também a ‘humanidade’ (linha 60) e o fato de termos oferecido apoio e
carinho e feito com que se sentisse acolhida (linhas 64 e 65). Inegavel é também
a carga emocional nesse trecho, construida por meio de afeto, por vezes
evocado, de satisfacdo e de seguranca.

Desse modo, pode-se interpretar que emergem de seu discurso identidades
de estagidria e aprendiz acolhida naguele contexto, entrelacadas a crencas-
emocOes de que 1. o suporte emocional e o acolhimento no estadgio sdo muito
importantes no processo de formagao docente; 2. a forma como 0s professores
conduzem as relagfes interpessoais ndo sé com seus alunos, mas também com
0s estagiarios, faz parte da aprendizagem no estagio; e 3. o professor regente nao
€ apenas alguém a ser observado, analisado, criticado ou imitado, mas pode ser
0 par mais competente que ‘oferece carinho e apoio’. Essa proximidade entre a
estagiaria e sua professora regente parece ser o foco no Excerto 2 da Conversa
3, quando Elis e eu conversamos sobre como ela e Maria elaboravam materiais
didaticos.

Conversa 3 — Excerto 2 — “a gente faz um pouquinho de tudo”
1 | Carla | mas como é que vocés fazem o material vocé e maria? vocés comecam

2 do zero e ai escolhem... escolhem...

3 | Elis a: a gente pesquisa textos na internet, baixa videos

4 as vezes a gente até tem uma ideia que muda tudo

5 tanto que na aula de meio-ambiente >tava falando pra ela< a gente
6 tava na divida pra fazer alguma coisa pra turma de meio-ambiente

7 e ela ia falar scbre outro assunto e ai ela me deixou trocar

8 porque eu falei “porque que a gente ndo fala sobre outra coisa?”

9 | Carla | hurrum

10 | Elis e ai virou uma aula completamente diferente muito mais voltada pra
11 nossa realidade praquela turma ...a especificidade

12 | Carla | si:m mas com os temas... lidando com os temas em si é: como é que
13 como é ...vocés... como é que vocés estdo fazendo assim é: com

14 o foco? fica mais no vocabuldrio? ou mas em reading strategies o:u
15 | Elis a gente faz um pouquinho de tudo assim ... procura ndo focar demais
16 em uma coisa em um aspecto (.)a gente tenta fazer é: ai tenta achar
17 algum motivo na internet com o tema e vocabulédrio que é importante
18 pra eles (.)algumas palavras novas

19 | Carla | e ai vocé faz atividade com vocabuldrio ou ndo?

20 | Elis geralmente fica: (.)por exemplo eu fiz trés atividades... ai uma
21 vai ser de discussdo sobre o tema outra do género outra sobre o

22 vocabuldrio especifico da area deles... perguntas diferentes assim

23 trabalha todos esses aspectos
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No Excerto 2 da Conversa 3, Elis usa continuamente o ‘a gente’ (nas linhas
3, 4,5, 8, 15 e 16) para se referir a si mesma como parte de um grupo formado
por ela, Maria e talvez outros estagiarios, o que parece identifica-la, juntamente

com todas as acdes conjuntas dessas pessoas, a partir dos principios de
indexicalidade e relacionalidade - adequacdo, como elaboradora de
materiais didadticos parte do grupo de estdgio. As agbes desse grupo sdo
sempre avaliadas por julgamento positivo quanto a capacidade de preparar as
aulas seguindo as premissas da nossa abordagem, atentos as necessidades da
turma (linhas 4 a 11) e procurando néo focalizar apenas um aspecto (como em a
gente faz um pouquinho de tudo assim ... procura ndo focar demais
em uma coisa em um aspecto e trabalha todos esses aspectos, linhas
15, 16 e 23). Dessas avaliagdes, permeadas por crencas sobre como proceder ao
planejar aulas, emerge a identidade de membro da comunidade de prédtica de
/FE. A identidade-crenca-emocdo de acolhida nessa comunidade também
parece ser realcada nessas linhas, 0 que pode ser interpretado pelo uso de
julgamento positivo do comportamento da regente (que esta implicito em ela
me deixou trocar porque eu falei “porque que a gente ndo fala
sobre outra coisa?”, nas linhas 7 e 8) e dos recursos de apreciagao positiva
com gradacado muito alta sobre a aula, que foi fruto da ideia dada por Elis (em e
ail virou uma aula completamente diferente muito mais voltada pra
nossa realidade praquela turma ...a especificidade, linhas 10 e 11).
Com essas escolhas, ela ndo sO se constrGi como colaboradora ativa da
comunidade, mas também como estagidria, que precisa da permissdo de sua
professora regente para intervir.

De qualquer forma, Elis se mostra mais segura e integrada, o que emerge
de todas as avaliagfes positivas de si (sozinha ou como parte do grupo), e acredito
que atitudes como a receptividade de Maria as ideias dos estagiarios e a abertura
dada a eles para a participagdo em diferentes momentos, pode ter sido muito
importante para essa reconstrugdo da licencianda. Essa visdo se apoia também
na referéncia ao momento que Elis narrou esse episodio entre ela e Maria para
Léanalinha5 (em >tava falando pra ela<), 0 que aconteceu um pouco antes
do inicio da gravacéo, quando estavamos tentando tranquilizar a nova colega que
estava chegando no IFRJ. Assim, a relacdo de parceria com sua regente parece
ter sido usada como exemplo para confortar a colega em seus momentos iniciais

de estagio, no qual os licenciandos ainda nao sabem ‘onde se encaixam’, como
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Elis cita na Conversa 4. Em seguida, retorno ao memorial de estagio, no qual ela
ainda se debruca sobre a criacao de vinculos em nosso contexto, mas agora com

foco nos alunos.

Memorial de estagio — Excerto 6

66 | Ndo tive um relacionamento tdo préximo com os alunos

67 | quanto gostaria de ter tido, mas ndo acho que tenha sido um problema.
68 | Estava (e ainda estou) no comeco da minha carreira

69 | e sei que tenho muito a melhorar.

70 | Ainda assim, os alunos foram simpaticos durante minhas coparticipac¢des
71 | e fiquei emocionada com o apoio deles.

A preocupacédo de Elis quanto a sua conexdo com os alunos é retomada no
Excerto 6 e a sua insatisfacdo é marcada discursivamente com afeto nas linhas
66 e 67 (em N&o tive um relacionamento tdo prdximo com os alunos
quanto gostaria de ter tido). Contudo, ela faz uma ponderacdo, usando
modalizagdo para quebrar a intensidade de sua avaliagéo ao dizer ‘ndo acho
que tenha sido um problema’ e da uma espécie de justificativa para a ndo
completude de suas expectativas e/ou crengas no que concerne a relacdo entre
professores e alunos. De sua proposicdo, emerge a constru¢éo de sua identidade
como professora iniciante e em processo—em Estava (e ainda estou) no
comeco da minha carreira e seli que tenho muito a melhorar.
Percebemos, porém, que, apesar de se identificar como uma novata, ela se insere
como sequidora da carreira docente e ja ndo parece ter mais dividas quanto a
continuagdo na profissao.

E notavel como as crencas e emocgdes integram e ddo sustentacdo a
trajetoria identitaria de Elis, sendo que elas nao vao simplesmente se acumulando:
algumas surgiram, outras mudaram e/ou se enraizaram ainda mais no decorrer
das interagfes e participacdes no contexto do estagio. Podemos interpretar, por
exemplo, que algumas concepc¢des negativas quanto a docéncia, realizadas no
texto por meio de escolhas dentro do subsistema de atitude, foram trazidas no
memorial para mostrar como a licencianda se reformulou durante a sua

caminhada. Quanto a esse aspecto, destaco suas construgdes como professora

em inicio de carreira e do proprio estagio como parte de seu processo de tornar-
se docente (linhas 8 e 68 do memorial) que se diferencia muito da forma que se
referia a si mesma e ao periodo de pré-servigo nas respostas as questdes iniciais.

Em contraste, outras crencgas e emogfes parecem ter se arraigado, como as
encontradas em sua perspectiva de que é parte essencial da profissdo docente e

do estagio estabelecer um relacionamento de proximidade e confianga com
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alunos, como pode ser observado novamente nas linhas 66 e 67 do Excerto 6 do
memorial. Uma interpretacdo complementar a essa seria a de que Elis constroi,
nessas linhas, a identidade-crenga-emocédo de estagidria tomando como
premissa que essa posi¢cdo implica em ser uma pessoa ‘de fora’ em busca de
integracdo e acolhimento, tentando ‘se encaixar em nosso contexto (como
discutido na analise da Conversa 4). Essa leitura também pode ser proporcionada
quando Elis lan¢ca m&o de recursos de julgamento positivo para avaliar os alunos
e se atém apenas ao comportamento deles em relagdo a ela (em foram
simpadticos durante minhas coparticipacdes, na linha 70), sendo essas
escolhas atreladas ao afeto em fiquei emocionada com o apoio deles (linha
71). Passemos agora aos trechos 8, 9 e 10, que versam sobre a regéncia,

considerado o apice do processo de estagio pelos licenciandos.

Memorial de estagio — Excerto 7

72 | Participei mais das aulas da turma de Farmacia,

73 | j& que faria minha regéncia 1la.

74 | Me esforcel bastante para fazer o material da regéncia

75 | porque fiz uma longa pesquisa,

76 | mas apesar de trabalhoso ndo foi um processo

77 | que fez com que eu me sentisse desconfortavel ou nervosa. Como disse

78 | anteriormente, me identifiquei com a abordagem e as professoras,

79 | entdo apesar do nervosismo natural que a regéncia traz,

80 | consegui compreender o que precisava fazer e como fazer.

Nesse excerto, pode-se notar que Elis menciona aspectos essenciais das
praticas de nossa comunidade na preparacdo de sua regéncia, como 0 contato
com a turma (linhas 72 e 73), a elaboracdo do material e a pesquisa (linhas 74 a
76) e chama o IFE de ‘abordagem’ (linha 78), o que, seguindo o principio de
indexicalidade, a identificam, nesse contexto, como estagidria praticante de
/FE. Soma-se a isso o destaque que Elis da a sua dedicagéo apesar da dificuldade,
que a constréi como esforcada, comprometida e resiliente, o que emerge por
meio de julgamento positivo em me esforcei bastante porque fiz uma
longa pesquisa e apesar do nervosismo natural que a regéncia traz,
consegui compreender o que precisava fazer e como fazer (nas linhas
74,75, 79 e 80). A ideia de que ela trabalha arduamente, enfrenta seus temores,
continua firme e nado desiste apesar de tudo é asseverada pelas opcles
lexicogramaticais com gradagcdo muito alta como ‘esforcei bastante’, ‘longa’ e da
apreciacao do processo como ‘trabalhoso’. Nessas escolhas, notamos que Elis
parece se construir como alguém mais seguro do que antes, identidade-

crenca-emocao, que também surge em sua avaliacdo por afeto positivo em néao
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foi um processo que fez com que eu me sentisse desconfortavel ou
nervosa, na linha 77.

Percebemos que hd uma mistura de emocdes e identidades de seguranca
e inseguranca nas construcdes de Elis no Excerto 7 do memorial, o que pode ser
compreendido pelo principio de parcialidade: o fato de ela se descrever como
‘nao nervosa’ (linha 77) para depois admitir o nervosismo (linha 79) exemplifica
como as constituicdes identitarias sdo extremamente complexas e oscilantes. No
entanto, pode-se considerar também que a mencéo ao nervosismo da linha 79
serve como pano de fundo para sua construgdo como alguém capaz, pois faz
parte do recurso de engajamento de contraexpectativa em apesar do
nervosismo natural que a regéncia traz (oracdo na qual também ha a
‘naturalizagdo’ da inseguranga), que é usado para introduzir seu julgamento
positivo de si em consegui compreender.

Essas identidades-crencas-emocg0es (de estagidria capaz e mais sequra)
sdo desenvolvidas em seu texto como consequéncia de ter se identificado com a
abordagem e as professoras (linhas 78 a 80), ou seja, emerge da sua construcao
como membro da nossa comunidade de prdtica. Esse senso de
pertencimento (como mencionado por MURPHEY; PROBER; GONZALES, 2010)
e a confianca de que encontraria em seus pares colaboragéo e o apoio emaocional
(defendidos por MAHN; JOHN-STEINER, 2002) parecem ter sido muito
importantes na trajetoria identitaria de Elis, como exemplificado em seu diério
sobre a regéncia, momento que ela nomeia como ‘prova-aula’. Naquele texto, ela
muitas vezes se constréi como estagidria insegura por meio de afeto (como em
fiquei receosa porque tinha medo de ndo conseguir calcular o tempo
adequado para cada passo e acabar passando do horario estipulado)
e julgamento de capacidade (como em tenho dificuldade em nomear as
coisas, achel que esse tema simplesmente ndo fosse pra mim e tenho
dificuldade de falar em publico) muito negativos, mas destaca como as
relacbes com outras pessoas a ajudaram a seguir em frente.

Em seguida, ela desabafa, em seu diario, como foi longa sua jornada para
se preparar para a etapa da regéncia e como ela interagiu com diferentes fontes,
0 que a caracteriza como praticante de IFE. além de sua pesquisa sobre as
caracteristicas da turma e sobre o tema especifico na internet e em livros, ela
conversou com uma amiga estudante de Saude Publica sobre o tema da aula e

possiveis textos a serem usados; aproveitou a oficina sobre materiais didaticos
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dada pelo professor convidado no IFRJ e depois debateu com ele sobre tipos de
interacdo dos alunos e exercicios; e discutiu suas ideias comigo, com Mariae com
a professora de Pratica de Ensino, sempre buscando elaborar a aula de forma a
promover a reflexdo critica dos alunos sobre o tema. Sua perspectiva sobre si
mesma parece ter se transformado ao longo dessas interacdes e, apesar de se
mostrar inicialmente insegura, vemos, na conclusdo do segundo diario, como ela
assume a posicdo de professora de IFE e membro de nossa comunidade,
destacando varios aspectos que sdo caros para nds (como, por exemplo, a
pesquisa, a elaboracdo do préprio material e o estudo do assunto sob diferentes
pontos de vista, a atencdo as peculiaridades e necessidades da turma, a reflexdo
critica e a ética):

Diario sobre a Regéncia - Excerto 3
201 | Em relacdo ao item Planejamento escrito da aula,
202 | houve um esforco real da minha parte
203 | para trazer um material de qualidade para os alunos
204 | e estudar um assunto que antes era totalmente desconhecido pra mim
205 | com boa vontade e mente aberta.
206 | Hoje, teria comecado minha pesquisa mais cedo
207 | e procuraria mais fontes;
208 | pretendo ser uma pessoa mais organizada nesse sentido daqui em diante.
209 | Também considerei minha nota justa em relacdo ao item Desenvolvimento.
210 | Tentei levar algo adequado ao nivel cognitivo dos alunos,
211 | sem subestimad-los ou usar algo que estivesse fora de sua realidade
212 | e isso contribuiu para o funcionamento da aula.
213 | Também tentei estar presente entre os alunos e mostrar-me solicita.
214 | Durante o debate no final da aula, fiz o que pude para validar todas as
215 | vozes pois acredito que o importante ndo é necessariamente concordarmos
216 | mas sim refletir de forma critica e respeitosa.
217 | Como futura professora, quero incentivar os alunos a fazerem isso
218 | como parte da minha pratica docente.
219 | A prova-aula foi um momento muito bonito da minha formacéo.
220 | Considerando o fato de que foi a primeira aula que eu dei na vida,
221 | acho que as coisas foram até melhor do que eu esperava.
222 | Pensei que fosse ficar muito nervosa, mas na hora ndo fiquei.
223 | Foi uma aula agradavel e acho que consegui fazer um trabalho
224 | que resumiu o estdgio como um todo.

Na parte final do Diario sobre a Regéncia, vemos uma grande recorréncia a
escolhas avaliativas de julgamento, em sua maioria positivo (dois dos muitos
exemplos sdo: houve um esforco real da minha parte para trazer um
material de qualidade para os alunos e estudar um assunto que
antes era totalmente desconhecido pra mim com boa vontade e mente
aberta; e tentei estar presente entre os alunos e mostrar-me

solicita nas linhas 202 a 205 e 213), para falar de si mesma. Essas avaliagoes

a constroem como pesquisadora, elaboradora de materiais, colaboradora,
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dindmica, atenta aos alunos, ética e preocupada em promover o
pensamento critico, dentre outras identidades-crengas-emocdes
compartilhadas pela nossa comunidade de pratica (de forma similar ao que pode
ser observado na andlise do Excerto 3 do memorial).

Mesmo quando ela cogita mudancas em seu comportamento, como em
Hoje, teria comecado minha pesquisa mais cedo e procuraria mais
fontes; pretendo ser uma pessoa mais organizada nesse sentido
daqui em diante, suas avalia¢des, também dentro dos recursos de julgamento
podem ser interpretadas como positivas visto que elas a constituem como
estagiaria/professora autocritica, em processo, buscando melhorar.
Também chama a atencdo a recorréncia da licencianda em citar seu
posicionamento ético, inclusivo e reflexivo em diferentes momentos, tanto no
relacionamento com os alunos (como no julgamento positivo em fiz o que
pude para validar todas as vozes pois acredito que o importante
ndo é necessariamente concordarmos, mas sim refletir de forma
critica e respeitosa), nas escolhas para a elaboracdo do material, como na

mencao a sua ‘mente aberta’ (na linha 205) e no Excerto 1 de seu segundo diario.

Diario sobre a Regéncia - Excerto 1

107 | Como estudantes de Farmidcia, acredito que a vis&o dos alunos em relacdo

108 | a essas dquestdes tenha um grande peso, seja para a legalizacgdo ou

109 | proibigdo do uso de qualquer substéncia de forma legal.

110 | Acredito, até, dque essa discussdo poderia ser feita em qualquer escola;

111 | talvez os alunos ndo teriam o mesmo nivel de especificidade

112 | em seu conhecimento de mundo, mas a questdo social do debate é algo

113 | que interessa a todos ndés brasileiros. E, de forma geral, como cidaddos

114 | e alunos do ensino médio, é importante que eles saibam se posicionar

115 | em relacdo a temas delicados e a escola é um dos espacos

116 | em que eles podem exercitar isso. A verdade é que ja o fazem

117 | nos intervalos, nos corredores...mas essa € uma discussdo muito rica

118 | para ficar escondida nos bastidores e acho que a escola fazer uso disso

119 | seria de grande beneficio pra formagdo dos alunos.

A discussao desenvolvida nesse excerto, somada as outras instancias

analisadas do excerto 4, mostra como a questao ética, inclusiva e reflexiva é
significativa para Elis, construindo identidades-crencas-emocdes de professora
ética e preocupada em promover a reflexdo critica em suas aulas. No
excerto 1 do segundo diario, elas emergem por avaliagbes de apreciacao
positiva com gradacdo muito elevada das linhas 107 a 119. Além disso, pelo

uso de recursos de engajamento de contracdo dialégica (como em ‘a questao

social do debate é algo que interessa a todos nds brasileiros’ ‘é
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importante...” e ‘a verdade é... naslinhas 112 a 114 e 116) ela parece se
mostrar como conhecedora das necessidades dos alunos e nessas escolhas

ela também pode estar se construindo como boa professora. Voltando ao
memorial, percebemos como a experiéncia de preparacdo para a regéncia €
retomada por Elis sob outras perspectivas, o que sugere que, ao lancar seu olhar
sobre o que tinha acontecido, ela jA estd em outro momento de sua trajetéria

identitaria.

Memorial de estagio — Excerto 8
81 | No comego, me senti um pouco insegura
82 | em relacdo ao tema da aula (medicina tradicional e alternativa)
83 | e cheqguei a pensar em pedir pra trocid-lo.
84 | Mas achei que seria melhor para o meu desenvolvimento como professora
85 | encarar a situacdo como um desafio
86 | e assim consegui completar a preparacdo.
87 | A regéncia em si me deixou muito contente.
88 | Foi a primeira vez que eu dei uma aula completa
89 | e, de forma geral, ela correu bem.
90 | Tenho certeza que ter uma boa experiéncia na minha primeira aula
91 | foi um fator decisivo na minha escolha de seqguir na profissdo e, por isso,
92 | sinto muita gratiddo pelas professoras, pelos alunos e pela escola.

No Excerto 8 de seu memorial de estagio, Elis opta por recursos discursivos
de afeto negativo (em me senti um pouco insegura em relacdo ao tema
da aula (medicina tradicional e alternativa) e cheguei a pensar
em pedir para trocéd-lo, linhas 81 a 83) para se avaliar, mas diminui a
intensidade da gradacédo (com o0 um pouco), de onde emerge a identidade de
estagidria mais sequra. Parece também haver uma mudanga na forma como ela
se refere a si mesma, assumindo-se como professora em desenvolvimento (cf.
principio de indexicalidade) na linha 84, que se soma a uma postura de pessoa
perseverante e capaz, construida por meio de avaliagbes de julgamento
positivo: ela se posiciona como alguém que ‘encara o que a aflige como desafio’
(linha 85) e relata os frutos desse esfor¢o novamente reiterando sua capacidade
em assim consegui completar a preparacéo (linha 86).

Elis encerra a parte de seu memorial dedicada ao instituto externando

felicidade com relagdo a regéncia, por gradacgao alta de afeto (em A regéncia
em si me deixou muito contente, linha 87), mas, ao abordar a aula em si ela
abranda a sua avaliacdo por apreciacao positiva, modalizando-a (com de forma
geral, ela correu bem, linha 89). Essa selecdo pode estar ligada as relagbes

de poder que existem entre ela e sua leitora (a professora de Pratica de Ensino),
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que também foi sua avaliadora na regéncia. Sob essa interpretagéo, baseada no

7

principio de posicionalidade, € possivel que Elis se mostre como
aluna/avaliada, que compartilha com a sua interlocutora o conhecimento de que
a regéncia apresentou alguns problemas. De qualquer forma, o aspecto emocional
se sobressai (e parece ser considerado adequado dentro da relagdo entre
escritora e leitora), mostrando-se essencial em suas (re)construcdes identitarias,
como afirmado por Zembylas e Schutz (2009).

Cumpre ressaltar o uso das mesmas escolhas lexicogramaticais (uma boa
experiéncia, na linha 35 do Diério 1 e nas linhas 11 e 90 do memorial) para
descrever diferentes momentos em que Elis esta decidindo sobre sua identidade
como professora. No diario, ela se constréi como participante ativa do estagio
na busca de torna-lo uma boa experiéncia, da qual se infere também que ela
se via preocupada com isso. No inicio do memorial, ela revela o porqué dessa
inseguranga: néo ter tido uma boa experiéncia na escola foi um dos motivos
geradores de dlvidas quanto a docéncia e a sua construgdo como /nsequra
quanto ao ambiente escolar. J& no Excerto 8, Elis retoma a mesma expressao
para marcar sua reformulacdo como decidida pela carreira docente com grande
assertividade, usando recursos de engajamento de contracdo dialégica: tenho
certeza que ter uma boa experiéncia na minha primeira aula foi um
fator decisivo na minha escolha de sequir na profissdo e, por
isso, sinto muita gratidido pelas professoras, pelos alunos e pela
escola (linhas 90 a 92). No entanto, dessa vez, ela se reconstréi pela apreciacao

positiva da experiéncia, atrelando sua escolha pela docéncia a sua integracéo
em nosso contexto com afeto inscrito com gradagdo alta, no campo da
satisfacdo (em sinto muita gratid&o), avalia¢cdes das quais também emerge
a identidade-crenga-emogao de estagidria acolhida em nossa comunidade de
prdtica (pelas professoras, pelos alunos e pela escola). Assim, a licencianda
finaliza seu texto da mesma forma que nos conduziu por toda essa jornada,
destacando as relagfes interpessoais como essenciais em seu processo de
tornar-se, tanto no nivel profissional quanto no pessoal, ecoando o que fez na
introducdo ao seu memorial. A seguir, mais uma vez apresento alguns aspectos

desenvolvidos nesta subsecéo de forma resumida no quadro 10.
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Quadro 10 — Resumo de algumas das (re)constru¢des identitarias de Elis como membro da
comunidade de pratica de IFE

DADOS (RE)CONSTRUGOES IDENTITARIAS

— Aluna de Letras e estagiaria experiente

— Mudada, mostrando-se adaptada a nossa
comunidade, decidida a seguir a carreira
e aspirante a docente de IFE como
integrante do IFRJ (em “quero ser
professora de IFE, eu quero vir pra ca”)

— Ainda ndo pronta para lecionar em uma
escola técnica

— Crengas de que a profissao docente exige a
atuacdo em diferentes instituicdes; de que
deve haver o acimulo de outras
experiéncias escolares antes de ingressar
como docente em escolas como o instituto;
de que existe uma maior dificuldade para ser
admitido como professor em escolas
federais; de que o IFE ndo se restringe a
‘uma matéria escolar’; e de que a gramatica
ndo deve ser a base do ensino de linguas.

— Praticante de IFE, membro da nossa
comunidade de pratica

Video
Excerto 1

“Agora eu quero
ser professora
de IFE”

Conversa 1

Excerto 4
— Colaboradora com perfil integrador

“Ficauma coisa =~ Estagiaria/ membro menos experiente

mais livre assim
de se trabalhar”

— Coconstrugao de Elis, Enzo e eu como:

v Membros da comunidade de pratica de
IFE e parceiros dos alunos

v’ Pares mais competentes e grupo de
apoio para os novos estagiarios

v’ Parte do ‘grupo de humanas’

— Crengas-emogdes-identidades sobre:

Conversa3 v arelagdo entre professores, alunos e
Excerto 1 conhecimentos (de cooperacgéo e parceria,
de que todos ensinam e todos aprendem; e
“A gente faz de que o fato de o professor ndo saber

junto” algumas coisas néo € algo negativo)

v arelagdo de colaboragao entre professores

v" acobranga do saber (representada pelo
‘fazer prova’ visto como gerador de
insatisfagéo) em detrimento da curiosidade e
entusiasmo que poderiam ser suscitadas.

— Construgdo de Elis como praticante de
IFE e ndo-aluna

RECURSOS DISCURSIVOS

Principios de emergéncia, de
posicionalidade e indexicalidade

Apreciacao positiva e engajamento
de contraexpectativa (‘engragado”)

Apreciacao positiva com gradagao
muito alta do estagio

Julgamento quanto a sua
capacidade

Afeto positivo para avaliar como se
sente/entende quanto a docéncia
naquele momento em contraste com
ainseguranca do passado

Afeto positivo evocado e gradagao
com polaridade alta, pela repeticao
(quando Elis declara, sobre o IFE,
“quero que essa disciplina fique /
permanega em minha vida”

Principio de relacionalidade (por
adequacao) e de posicionalidade
Engajamento (expanséo dialdgica)
para mostrar seu posicionamento
com modalizagao de probabilidade
baixa

Principio de relacionalidade (por
autorizagao e por adequagao), de
indexicalidade (em ‘nds’, ‘nossa’ e ‘a
gente’) e de posicionalidade

Julgamento positivo evocado
quanto as ag¢des dos membros da
comunidade no apoio matuo, com

essa avaliacéo e as ideias de ‘grupo’
e ‘colaboracéo’ reforgadas por
gradagao pela repeticdo

Afeto positivo inscrito com
gradacao muito alta para falar
sobre suas afinidades com o
instituto
Apreciagdo negativa do ‘fazer
prova’ (como ‘chato e pesado’) e
apreciacao positiva evocada do
trabalho como praticante de IFE
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— Mais segura do que antes para voltar ao Afetp (inseguranca) quanto %0
ambiente escolar por reconhecer-se ambiente escolar com gradagéo
Video acolhida pelos professores e alunos da baixa seguido de reformulagéo dessa
Excerto 2 comunidade de pratica de IFE. crenca- emogao-|dent|d§fie por meio
— Colaboradora ativa em nossa de apreciacao pOSItIV.a com
Esté tudo muito con.'mun.id ad? de prética gradagao cada vez mais alta
mais ligadodo |~ Satlsfelta e |nteg~rada ao contexto escolar Julgamento positivo de si
que agente — ldentidades-emogdes de estagiaria (de capacidade)
pensa” experiente e satisfeita com 0 estdgio €a /pia avaliagdes positivas ligadas
crenga de que ele é um dos alicerces de sua a0 estagio por apreciaio e por
carreira docente afeto com gradagao muito alta
— Pessoa/profissional em processo . .

M ial d — Pessoa que se transformou: nao é mais Julgamento positivo de si mesma
e:g;o ¢ esrtafgirie: eeasdott‘la:acente- Agora é O estagio ¢ avaliado por apreciagéo
Ernasto 4 B RICICSS a_ 1 o positiva greagao, composicéo e

Identld_ades emog:_oes_de estagiaria valoragdo) com gradagéo alta
experiente e satisfeita com o estagio

— Apavorada quanto a volta ao contexto
escolar por ter crengas/emogdes muito
negativas sobre ele; Afeto de inseguranga inscrito e

— Inexperiente na docéncia e preocupada evocado com gradagéo alta quanto
em ajudar os alunos e ser bem tratada por a docéncia e ao estagio antes de
eles; inicia-lo

— Crengas rememoradas do passado, que L . o

Memorial de parecem ter sido desconstruidas a partir dad ~ APreciagao negativa dos primeiros
estagio interagdes no estagio: contatos com o IFE (como
Excerto2 v quanto ao preparo do professor de IFE e & desconcertantes’)

importancia dada ao conhecimento das Julgamento negativo quanto & sua
disciplinas especificas e do vocabulario | capacidade em atuar em nossas
técnico. ‘ aulas

v' quanto ao distanciamento das ciéncias para
o profissional de Letras;

v' quanto ao possivel isolamento e desamparo
no contexto de ensino de IFE.

Em sua reformulagao, Elis se constr6i como

— Praticante de IFE, atenta e capaz

— Aprendiz autdbnoma e estagiaria Apreciagao positiva e engajamento
proativa, mais confiante e assertiva de contraexpectativa (em Mas

— Membro de nossa comunidade de rapidamente percebi que néo seria
pratica, compartilhando conosco alguns assim)

Memo’r '?I de ERMTERDE O grencas, como s Muitas instancias de julgamento
estagio v' O professor de inglés, deveria se envolver " )

) positivo de si mesma
Excerto 3 na pesquisa dos temas que despertam o
interesse e incitem o pensamento critico
v" O foco ndo deve ser a gramatica, Principio de emergéncia e de
v" A participagdo dos alunos deve ser relacionalidade
encorajada e seu conhecimento deve ser (por adequagéo)

valorizado para um ensino-aprendizagem
mais dindmico e colaborativo
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Memorial de
estagio
Excerto 4

Memorial de
estagio
Excerto 5

Memorial de
estagio
Excerto 6

Memorial de
estagio
Excerto 7

Conversa 3
Excerto 2
“a gente faz um
pougquinho de
tudo”

— Estagiaria e membro experiente de
nossa comunidade, conhecedora de
nossas praticas e ndo mais cheia de
davidas quanto a escolha pela docéncia

— Participante ativa

— Das varias mengdes a sua pratica na
elaboragéo dos materiais no estagio também
emergem identidades de praticante de IFE,
capaz, criativa e util.

— Alguém mais confiante e assertiva

— Estagiaria e aprendiz acolhida na
comunidade de pratica

— Elaboradora de materiais didaticos e
parte do grupo de estagio

— Colaboradora ativa da comunidade, mas
também como estagiaria, que precisa da
permissdo de sua professora regente para
intervir.

- Mais segura e integrada, identidade-
crenga-emocao que emerge de todas as
avaliagOes positivas de si (sozinha ou como
parte do grupo)

— Preocupada quanto a sua conexao com
os alunos (identidade imbricada em
crengas/emogdes de que é parte essencial
da profiss@o docente e do estagio a relagao
de proximidade e confianga com alunos)

— Estagiaria como posicdo que implica em
ser uma pessoa ‘de fora’ em busca de
integracdo e acolhimento

— Professora iniciante e em processo, certa
de seguir a carreira docente

— Estagiaria praticante de IFE.

— Elis da destaque a sua dedicagdo apesar da
dificuldade e se constréi como esforcada,
comprometida e resiliente

— |dentidades-crengas-emocdes (de
estagiaria capaz € mais segura) s30
desenvolvidas em seu texto como
consequéncia de ter se identificado com a
abordagem e as professoras, ou seja,
emerge da sua construgdo como membro
da nossa comunidade de pratica

— Elaboradora de materiais didaticos parte
do grupo de estagio.

— Membro da comunidade de pratica de
IFE, muito mais segura e integrada

— Identidade-crenca-emocao de acolhida
nessa comunidade

— Colaboradora ativa da comunidade, mas
também como estagiaria, que precisa da
permissao de sua professora regente
para intervir.
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Principios de emergéncia, de
relacionalidade (por adequagéo e
por autorizagdo) e de
posicionalidade
Apreciagéo positiva com gradagao
muito alta
Julgamento positivo de si

Afeto explicito de felicidade e
satisfagéo

Principios de emergéncia,
relacionalidade (adequagao)
posicionalidade e indexicalidade
Julgamento positivo com
graduacao alta
Afeto, por vezes evocado, de
satisfagao e seguranca.
Julgamento positivo quanto a sua
capacidade
Julgamento positivo do
comportamento da regente
Apreciagéo positiva com gradagao
muito alta sobre a aula
Afeto (insatisfagdo - por ndo ter a
proximidade com os alunos que
gostaria), o que é abrandado por
ponderagdo (como um recurso de
engajamento) e modalizag&o para
diminuir a intensidade dessa
avaliagdo (gradagao)

Julgamento e afeto positivos para
avaliar os alunos e como se sentiu
com 0 apoio deles

Principios de emergéncia, de
indexicalidade e de parcialidade

Vérias insténcias de julgamento
positivo de si com gradagao muito
alta
Afeto positivo

Principios de emergéncia, de
indexicalidade e de relacionalidade
(adequagao)
Julgamento positivo quanto a sua
capacidade de preparar as aulas
seguindo as premissas da nossa
abordagem. Recursos de
julgamento positivo do
comportamento da regente e de
apreciagao positiva com gradacao
muito alta da aula, que foi fruto da
ideia dada por Elis
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— Pesquisadora, ética, elaboradora de
materiais, colaboradora, dinamica,
atenta aos alunos e preocupada em

Diariosobrea 1o mover o pensamento critico, dentre Grande recorréncia de escolhas
Regéncia outras identidades-crengas-emogoes avaliativas de julgamento, em sua
Excerto 3 compartilhadas pela comunidade de pratica maioria positivo de si mesma

— Estagiaria/professora autocritica, em
processo, buscando melhorar

— Professora ética e preocupada em

Dirio sobre a promover a reflexdo critica em suas Apreciagdo positiva com gradagédo
Regénci aulas muito elevada e engajamento de
egéncia . X g
— Conhecedora das necessidades dos contracao dialdgica
Excerto 1 |
alunos
— Boa professora
Principios de emergéncia,
indexicalidade e posicionalidade
- Profe,ssora em desenvolvimento. Julgamento positivo de si pelo seu
- ﬁlgugm’ que ‘encara o que a aflige como  ggforeo, reiterando sua capacidade.
. esatio . . n
Memo’rlelll de  _ Ajuna avaliada Apreciagao positiva da experiencia,
estagio _ Decidida pela carreira docente atrelando sua escolha pela docéncia
Excerto 8 — Identidade-crenca-emocio de estagiaria @ Sua integracao em nosso contexto
acolhida em nossa comunidade de Vérias instancias de afeto inscrito
pratica com gradagao alta, no campo da

satisfagao quanto as professoras,
aos alunos e a escola

Fonte: Andlise dos dados da pesquisa

No quadro 10, vemos como Elis se reconstréi em sua caminhada por meio
da ressignificacdo de suas identidades, crencas e emocgdes, promovida pelas
novas experiéncias no periodo de pré-servico. Novamente, as setas destacam
alguns momentos em que as reformulagées identitarias da licencianda ficam muito
patentes. Nos dados, ela descreve muitas afinidades com nosso contexto
(seguindo o principio de relacionalidade — adequacédo) e como ela foi se
integrando cada vez mais em nossa comunidade de pratica de IFE a medida que
se constituia como docente. Dentro de sua reformulagdo ‘de estagiaria e
adolescente para professora e adulta’, emergem outras identidades,
principalmente por recursos avaliativos muito positivos de afeto e julgamento de
si (0 que contrasta sobremaneira com suas avaliagbes de como se entendia,
sentia, acreditava em relagdo a docéncia e ao contexto escolar no passado).
Assim, das instancia¢des quanto as vivéncias de Elis no estagio, emergem suas
identidades-crencas-emocgdes de decidida a seguir a profissdo; estagiaria e
professora mais experiente, mas ciente de que estd sempre em processo de
aprendizagem e crescimento pessoal e profissional; conhecedora das praticas de
IFE; pesquisadora; professora ética e preocupada em promover a reflexdo critica;

elaboradora de materiais; colaboradora e atenta as necessidades dos alunos;
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além de outras nuances (cf. principio de parcialidade) como membro de nossa

comunidade de prética, se aproximando cada vez do centro da mesma.

6.2
Retomando alguns dos entendimentos possiveis a partir das analises
dos dados

Nesta secéo, busco recorrer a algumas das interpretacdes e fazer conexdes
entre diferentes pontos discutidos na andlise que podem ajudar nos
entendimentos das questdes propostas para esta pesquisa. Entretanto, ndo
escrevo sobre essas questbes separadamente, mas trago minhas reflexdes
entretecidas ao longo do texto. Antes de prosseguir, relembro essas questoes,
gue foram apresentadas na introducéo desta tese:

(1) Que identidades emergem nas escolhas lexicogramaticais e seméanticas
de Elis sobre o estagio em si, 0 nosso contexto especifico (especialmente
a abordagem de IFE e a participacdo em nossa comunidade de pratica) e
a docéncia? Como as interpretacdes de Elis se relacionam as suas
(re)construgdes identitarias, principalmente quanto a tornar-se professora?

(2) Como as crengas e emocgdes de Elis se relacionam as suas identidades
nesse processo? E possivel observar reconstrucdes ao longo de sua
caminhada no estagio?

(3) Que entendimentos podem ser gerados a partir das reflexdes sobre as
discussbes desenvolvidas e debatidas nesta pesquisa para nossa

comunidade de pratica?

Como explicado no capitulo 5, as identidades sdo o foco deste estudo, mas
elas se mostram imbricadas em crencas e emogdes, 0 que também foi possivel
observar ao longo de toda a discussao na analise dos dados. Nela, percebemos
como as identidades de Elis sdo dindmicas, fluidas e estdo sempre em movimento,
e isso também acontece em sua relagdo com os outros construtos, formando um
complexo intricado e movedico de identidades-crencas-emocoes, representado

na figura 12.
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Figura 12 — Representacao das identidades de Elis
e suainter-relagdo com crencas e emoc¢des nos dados analisados

Fonte: Figura de minha autoria

Com o objetivo de refletir sobre as questdes de pesquisa, propus a
organizacao da andlise dos dados em trés blocos teméticos (cada um em uma
subsecéo), de forma que um reunisse algumas (re)construcdes de Elis como
estagiaria; outro como futura professora e nao futura professora; e, um terceiro,
como membro da comunidade de pratica de IFE. As analises foram feitas a luz da
Linguistica Sistémico-Funcional (especialmente do Sistema de Avaliatividade),
como também de estudos socioconstrucionistas de identidades, dos quais
destaquei a proposta de Bucholtz e Hall de 2005 para a abordagem desse
construto. A partir das discussdes na se¢éo 6.1, depreende-se que existem varios
entrelacamentos entre o0s blocos sugeridos, sendo possivel observar a
emergéncia de algumas das multiplas identidades de Elis durante o estagio, que
sé@o construidas na linguagem por recursos avaliativos de Atitude, dentro das
categorias de afeto, julgamento e apreciagéao.

Na figura 13, agrupo as identidades que emergem dos dados selecionados
de forma imagética, mostrando algumas das interconexdes feitas por Elis e
representando-as por meio de linhas tracejadas na cor laranja. Essas ligacdes sdo
bilaterais, movedicas e nao rigidas, por isso a preferéncia por retrata-las como
linhas ndo continuas e a exclusao de setas. Lembro que as identidades estao em
constante oscilacdo e, ao mesmo tempo, constituem e sdo constituidas por
crencas e emocdes, o que é representado pelo fundo que remete a ideia de
movimento e difusdo (como proposto na figura 12, que foi clareada aqui para
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melhor visualizagdo da parte escrita). Além disso, as identidades escolhidas como
pontos de partida para desenvolver e organizar a andlise foram destacadas na
imagem pelo uso das letras em caixa alta. Por fim, observa-se uma seta em cinza
da esquerda para a direita, que busca simbolizar algumas das reconstrucdes
identitarias observadas nos dados: na parte mais escura (a esquerda) estdo
aquelas que Elis relega ao passado ou que foram modificadas ao longo do estagio
e a parte clara da seta inclui a sua reelaboracéo durante a caminhada identitaria

da licencianda.

Figura 13 — Algumas identidades de Elis que emergem dos dados

professora e adulta
\ Pessoa I proﬁssidngl em processo
exemplo para os lunos auiiadora dos alunos s
faspa pratcante e FE :
....... parte do grupo proativa, engenhosa, atenta 2 necessidades
T NAORUTURA de estagiarios, humilde dos alunos e empenhada em colaborar
PROFESSORA o £ a2 Tl pa =X o
v g uns aos outros ESTAGIARIA FUTURA MEMBRO DA NOSSA criativa e capaz
participante da pesquisa — PROFESSORA COMUNIDADE DE PRATICA aspirante 3
: T docente de IFE
’ integradaao . / = 7
alguém_que "nuréca Y noss?contexto / parceira dos alunos
teveaintenciode ; delFE
ser p‘rofessora" mstiora i  equilbradae.
alguém que teve de Letras, do capacnadfa par_a lidar
oportunidades tiradas | grupo de 4 com as situagoes de
pela ansiedade humanas sala cée_;u{a 3
diferente dos professores rggéntes e est.;gia'ﬁa Spai -
e dos outros colegas estagiarios, o LIS S A
que évisto como negativo | acolhida pelos professores e alunos
. - ‘» > ‘oa s . 4 - r': — ——eeeee g
Qe ;sandsfen? = 2 q“a“e o satiseita e "“99"7“ convicta quanto 2 escolha pela profisséo docente
- € o O diferente (comoalgo & * | &M dialogo
desconectada de algumas 2,\uf‘»" du\i‘dan e positivo), sequindo com outras

disciplinas fora da érea de Letras seu proprio caminho disciplinas

Fonte: Figura de minha autoria elaborada a partir da analise dos dados

A andlise das identidades representadas na figura 13, que emergem das
escolhas de Elis na linguagem (cf. LSF, principalmente o Sistema de
Avaliatividade), sugere que ha uma relacao reciproca entre as mudancas em suas
interpretacdes e as suas (re)construcbes ao longo do processo de tornar-se
professora. Percebemos, por exemplo, que ao refletir sobre sua visdo quanto a
escola, a profissdo docente e ao estagio antes de inicia-lo, Elis avalia esses
aspectos e, ao mesmo tempo, se constroi a partir de escolhas negativas,
especialmente por afeto. De forma similar, ela se refere a sua inexperiéncia na

docéncia, no estagio e no IFE nos seus primeiros momentos no instituto por
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recursos avaliativos negativos, mas suas interpretacdes vao se transformando a
medida que sua relagdo com o contexto escolar por intermédio do estagio também
se modificava. A seguir, no quadro 11, destaco alguns momentos da caminhada
de Elis e suas perspectivas sobre a docéncia, o estagio e o IFE nos dados gerados
para esta pesquisa.

Quadro 11 — Perspectivas sobre o estagio,
0 contexto de IFE e a escolha pela docéncia nos dados

MOMEETOS ALGUMAS INTERPRETACOES SOBRE
CAMINHADA ESTAGIO IFE DOCENCIA
DE ELIS
‘Teste’ para saber como é ser Falta de estudo sobre a area, Alguém que “nunca teve a
. . professora e decidir se mas traz crengas/mitos como, intencéo de ser
xP?f::";;iz"tes seguiria a profissao. Medo de por exemplo, de que apenas professora” e se avalia
voltar ao contexto escolar e de “envolve vocabulario e termos como diferente como algo
como seria recebida. técnicos” negativo.
Processo que a fez ‘se sentir
melhor’, experiéncia muito Diferente dos outros
produtiva e “melhor do que o Considera IFE como ensino ndo professores e colegas
Reflexdes ap6s esperado”. Momento do tradicional, que a faz sair do como algo positivo.

algumas semanas | processo de formag&o docente | lugar comum e “aprender coisas
GONOSCO onde o licenciando interessantes”, mas entende-se

gradualmente se acostuma como novata e inexperiente.
com suas futuras fungdes com

0 apoio de seus pares
“Parte mais significativa da
reta final da graduacéo”,
Avaliagdes apéso | “extremamente positivo, util e
término do estdgio | recompensador” e “essencial’
em seu processo de

amadurecimento. Agradecida

pelo acolhimento recebido.
Fonte: Elaborado a partir da analise dos dados

Exemplo para os alunos,
pessoa e profissional em
processo. Decidida a
sequir a carreira docente.

Pessoa integrada ao
contexto escolar e
capacitada para lidar com
as situagdes de sala de
aula. Parece muito mais
segura quanto a docéncia
e declara-se professora.

Elis se descreve como praticante
de IFE, participando ativamente
e compartilhando dos preceitos

de nossa comunidade,
mostrando-se agora membro da
mesma.

Pelo quadro 11, notamos que as visées de Elis sobre o estagio, o ensino de
IFE e a docéncia vao se transformando a medida que ela conhece cada vez mais
o ambiente, interage com o0s professores e alunos do instituto e se insere em
nossa comunidade de pratica. Esse processo foi gradual e esta diretamente ligado
as (re)construcdes de suas identidades, principalmente no processo de tornar-se
docente. Acredito que as novas experiéncias no estagio e o acolhimento pelos
professores e alunos criaram um ambiente propicio para o questionamento e
reformulacdo de suas identidades-crencas-emocdes. No entanto, entendo que
aguelas que séo deixadas pelo caminho (ilustradas na parte cinza escuro da seta
da figura 13) ndo sdo substituidas, mas ressignificadas ao longo de processo
pessoal e profissional de Elis de tornar-se.

Um aspecto que se mostra muito presente nesse processo € a oscilacao nas
construcdes da licencianda por diversos graus intermediarios entre mais insegura

e mais segura. Essas nuances de (in) seguranca permeiam todos os dados, tendo
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sido discutidas, por exemplo, na analise da Conversa 2 (ver secdo 6.1.2). A
conclusdo da licencianda nessa conversa (em Eles que ddo
seguranca...vocé fica nervoso... ao mesmo tempo vocé se sente
FELIZ né ... de vocé ter conseguido fazer) tenta traduzir como Elis se
entendia, sentia, acreditava naguele momento — como feliz, capaz, dependente,
segura e insegura ao mesmo tempo — em uma difusdo de identidades-crencas-
emocdes (considerando também os principios de posicionalidade e parcialidade
sugeridos por BUCHOLTZ e HALL, 2005), o que emerge por meio de afeto.
Considero esse excerto muito representativo de como identidades, crencas e
emocgodes se entrelagam e emergem nos textos por recursos avaliativos, bem como
da complexidade das nossas constru¢des, mesclando aspectos que, a primeira
vista, podem parecer opostos (como seguranca e inseguranca).

Chamo a atencéo para a selecdo do processo ‘sentir’, que nao aparece
apenas na Conversa 2, mas que é recorrente nos dados gerados, salientando
como o afeto € manifesto e parece essencial nas construcdes identitarias de Elis.
Em muitas ocorréncias, grande parte desse ‘sentir’ parece vir de fora, ou seja, ele
€ continuamente atrelado as relagbes da licencianda com o contexto. No
memorial, por exemplo, Elis diz que se sente melhor por estar em uma escola
técnica, que sentia muita presséo porgque os colegas tinham alguma experiéncia
e ela ndo e que sentia que algumas turmas eram mais receptivas com ela. Nesses
exemplos, vemos como a influéncia da criagdo ou ndo de vinculos com 0s outros
e de seu desejo de inser¢cdo sdo muito proeminentes e relevantes nas avalicbes
de Elis em seu processo identitario.

Parece haver uma dependéncia do suporte nas relagdes interpessoais e
uma busca pela sensacao de pertencimento, o que pode ser percebido em varios
momentos. Observamos nos dados, por exemplo, como a relagdo com os alunos
e professores é central nas (re)construcbes de Elis como estagiaria, futura
professora e membro da comunidade de pratica (por vezes por adequacdo e
outras por distincdo, seguindo o principio de relacionalidade proposto por
BUCHOLTZ e HALL, 2005): ela cita repetidamente sua preocupacao em ajuda-los
e a necessidade de ser percebida como alguém que poderia fazer isso. Destaco,
aqui, quatro desses momentos: quando menciona, 1. antes de comecar o estagio,
gue esperava auxiliar; 2. apés seu término, que sua prioridade em sala de aula é
conseguir ajudar os alunos; 3. que ficou feliz quando fizeram perguntas; e 4.
quando fala da regéncia e descreve sua reformulacdo como uma pessoa que

pensava que ficaria perdida, mas se percebeu preparada pois ‘conseguia entender
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e pdde ajudar’. Concomitantemente, ela se constitui em sua caminhada na criagéo
de lacos de parceria, principalmente com os professores, o que parece ter
amparado essa sua reformulagdo como estagiaria e professora que se entende,
sente e esta cada vez menos insegura, chegando a um momento de sua jornada
em que ela se declara “professora e adulta” (reconstrucéo ilustrada no final da
seta na figura 13).

De tudo o que foi dito, depreende-se que a (in) seguranca entretecida nos
discursos aqui analisados parece ser desenvolvida e retroalimentada por
identidades, crencas e emocbes coconstruidas nas relagBes interpessoais.
Concordo com Mahn e John-Steiner (2002) quando falam da importancia de se
promover o a confianga por meio do apoio emocional reciproco nas interacdes dos
participantes da aprendizagem. Por isso, acredito que ndo basta lancar os
estagiarios nas salas e pedir que somente observem e/ou cumpram tarefas
mecénicas, pois € imprescindivel que haja envolvimento humano, o
compartilhamento de experiéncias e o amparo mutuo. Enfatizo aqui a ideia de
reciprocidade nas tentativas de entender nossas identidades, crencas e emoc¢oes
pois creio que todos estamos em processo e que o estagio (que, a meu ver, € um
momento muito proficuo para o crescimento de todos) precisa ser uma construgao
conjunta.

No préximo capitulo, trago algumas reflexdes sobre o processo de pesquisa
aqui desenvolvido, bem como sugiro possiveis encaminhamentos futuros deste
estudo. Prossigamos, entdo, para as consideracdes, que ndo vejo como finais,
mas como alguns passos que podem ser 0S primeiros para instigar novas

pesquisas no contexto de estagio.
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Algumas consideracdes e possiveis encaminhamentos

[...] da discusséo e da interagdo desponta a compreenséo e desta a vontade de experimentar,
para continuar a discutir e entender mais. E assim prosseguir em um processo sem fim.
(CELANI, 2010, p. 62)

A presente tese propOs-se a apresentar uma pesquisa que faz parte da
busca de entendimentos sobre o estagio na comunidade de pratica de IFE a qual
pertenco e teve como objetivo a investigagado das (re)construcdes das identidades
de uma das participantes desse contexto, a licencianda Elis, em seu processo de
tornar-se professora. Para tanto, o arcabouco tedrico fundamenta-se em
perspectivas socioconstrucionistas de identidades (MOITA LOPES, 2003;
BUCHOLTZ; HALL, 2005; FABRICIO, 2011), bem como estudos sobre crencas
(KUDIESS, 2005; BARCELOS; VIEIRA-ABRAHAO, 2006), emocdes
(ZEMBYLAS, 2004; REZENDE; COELHO, 2010) e a relacdo entre esses trés
construtos (BARCELOS, 2013 e 2017). Além disso, a base tedrico-metodoldgica
da Linguistica Sistémico-Funcional (HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2014) e, como
parte desta, do Sistema de Avaliatividade (MARTIN; WHITE, 2005; VIAN JR.;
SOUZA; ALMEIDA, 2011) ofereceu subsidios para investigar as identidades e
outros significados construidos na linguagem, considerando a relacdo reciproca
desta com o contexto.

Para esta pesquisa, que segue o paradigma qualitativo-interpretativista
(ERICKSON, 1986; DENZIN; LINCOLN, 2006), foram analisados excertos
transcritos de cinco conversas das quais Elis participou, quatro de suas producdes
escritas e um video onde ela fala sobre o periodo de pré-servico. Reafirmo que
estou ciente de que outros excertos poderiam ter sido contemplados e que os
dados poderiam ter sido interpretados a luz de outras escolhas tedrico-
metodolbgicas, bem como a partir de perspectivas distintas. Uma possibilidade
seria, por exemplo, propor a andlise das narrativas (ABREU, 2018; BASTOS;
BIAR, 2015) dos participantes, que é um dos encaminhamentos futuros que
considero seguir.

Nos dados analisados, Elis mostra suas visdes sobre diversos aspectos
(dentre os quais estdo seu comportamento no estagio, suas experiéncias
escolares, a docéncia, o ato de avaliar, o IFE, a escola, os alunos, os professores,
como ela foi recebida pelas pessoas, a regéncia, o papel do estagio e 0s espagos
gue cabiam a cada um naquele contexto) e ela os avalia por meio de diferentes

recursos, construindo-se em seus textos orais e escritos principalmente por
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escolhas atitudinais de afeto, dentro do dominio seméantico do Sistema de
Avaliatividade. Por suas escolhas lexicogramaticais, foi possivel observar, por
exemplo, como sdo recorrentes as construcdes da licencianda como (in)segura,
oscilando entre as diferentes nuances de polaridade de afeto positivo e negativo,
0 que faz parte do complexo intricado de suas identidades-crencas-emocdes.

Ao analisar os dados em conjunto, pode-se interpretar também que Elis
passa a se diferenciar (cf. principio de relacionalidade) menos de seus colegas
estagiarios e professores, e a se posicionar de forma mais assertiva nas
interacbes com o decorrer do periodo de pré-servico, parecendo se identificar
cada vez mais com o ambiente escolar e com a docéncia. Sua relacdo com o
estagio em si também é modificada, posto que inicialmente ele era encarado como
um elemento estanque do resto da licenciatura, que serviria como ‘teste’ sobre a
carreira docente, mas, no decorrer do caminho, ele passa a ser visto como parte
essencial de sua formacéo e integrado a graduacdo como um todo. Além disso,
notamos que muitas das avaliacdes das experiéncias nesse contexto e sua
relacdo com a profissdo eram negativas quando se referiam ao passado ou a ela
mesma no inicio do estagio. No entanto, parte dessa negatividade parece ter sido
transformada por meio das oportunidades de reflexdo e ressignificagdo de
identidades, crencas e emoc¢des em nossas interagées na comunidade de pratica.
Esses sdo apenas alguns dos exemplos de (re)construcdes de identidades
(imbricadas em crencas e emoc¢des) da estagiaria, que parecem ter sido muito
significativas durante o periodo de pré-servigo.

Assim, somos levados a compartilhar a trajetéria identitaria de Elis, da qual
destaco a sua relacdo com a docéncia: ela comeca o estagio como alguém que
diz que nunca quis ser docente; mas que, com as interacdes la vividas, comegou
a considerar essa possibilidade e podia se ver como futura educadora; até ela
chegar ao momento apdés o estagio, quando se define como professora. No
entanto, é importante mencionar gque esse processo néo € linear e simples e que
a licencianda encontrou muitos obstaculos (como, por exemplo, o medo quanto a
sua inexperiéncia, a como seria tratada e ao desconhecimento sobre o IFE), que
foram sendo superados aos poucos, tendo as interagcdes em nossa comunidade
de prética se mostrado como um dos fatores essenciais em seu desenvolvimento.
Quanto a isso, as discussfes sobre os dados também sugerem que a sensacao
de pertencimento dos licenciandos, o desenvolvimento da confianga e a real
integracdo deles ao contexto do estagio precisam do empenho e dedicacdo de
todos nés professores em formacéao, ndo s6 no compartilhamento de experiéncias,

mas também com o apoio emocional reciproco e no envolvimento na busca de
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entendimentos sobre nossas praticas, bem como nossas (re)constru¢des de
identidades, crencas e emocoes.

Na verdade, acredito que todo o nosso tempo juntos pode ser fonte de
enriguecimento pessoal e profissional matuos e esta tese também se mostra como
um exemplo das tentativas de um grupo de pessoas buscando aproveitar esses
momentos de ensino-aprendizagem conjuntos, trabalhando em parceria no
estagio. Entretanto, € importante salientar que essa possivel contribuicdo néo se
traduz em um caminho a seguir, apenas representam algumas de nossas
experiéncias que podem suscitar reflexdes, inquietacdes e novas pesquisas sobre
0 estagio docente, ndo somente para nds em nossa comunidade de pratica.
Assim, entendo que a pesquisa pode extrapolar os muros de nossa comunidade
de pratica, ser retomada a partir de outras perspectivas e seguir novos caminhos
para a exploragéo do contexto amplo de formacéo de professores. Dessa maneira,
espero que este trabalho seja uma colaboragdo para a area de Linguistica
Aplicada, especialmente no que concerne aos estudos sobre o estagio
supervisionado na formagéo docente.

Além disso, acredito que o processo de questionamento, analise e reflexdo
das identidades de Elis e sua relacdo complexa com crencas e emoc¢des ndo so
trouxe contribuigbes para o desenvolvimento de entendimentos situados e locais
para mim e para a licencianda, mas também promoveu oportunidades de
aprendizagem para a formacéo de todos os professores envolvidos, serviu como
motivacao para nossa comunidade de pratica continuar a pesquisa sobre o estagio
no contexto de IFE de forma mais dinamica e inclusiva, como também pode ser
visto como um exemplo representativo de como o estagio pode ser um momento
de formacgéo para todos os docentes. Ou seja, na caminhada de construcédo e
investigacdo sobre o estagio aqui abordada, percebemos como € necessério o
engajamento de todos os participantes (alunos, professores da escola, estagiarios
e professores da universidade) nesse periodo de formag&o docente, que eu ndo
chamaria de apenas ‘inicial’, mas ‘inicial e continuada’ por considerar que ha o
compartilhamento de conhecimentos conjunta e que a aprendizagem néo é s6 dos
estagiarios.

E importante mencionar também que, como Jord&o e Biihrer (2013, p. 679),
entendo que o estagio pode se apresentar como uma “arena de conflitos” e, como
as autoras, considero que conflitos podem ser muito positivos se vistos como uma
chamada para reflexao e como “espacos de crescimento pessoal e de construgao
profissional”. Nesse sentido, esta pesquisa se mostrou muito relevante por gerar

ainda mais questionamentos sobre o que nés (professores e estagiarios) estamos
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fazendo e nossas (re)construcdes. Algumas das questbes que foram
mencionadas no decorrer das analises e que tém sido usadas como base para
novas discussdes sao: a) Que visdes nos (estagiarios e professores) temos sobre
‘experiéncias’ e sua relagdo com a formagdo docente?; b) Que crengas,
identidades e emogdes emergem em nossos discursos quanto aos espagos (nao
so6 fisicos) que os diferentes participantes ocupam no estagio?; c) Por que 0s
estagiarios custam a se perceber como acolhidos em nossa comunidade de
pratica?; d) Como podemos trabalhar juntos para melhor integracdo de todos?; €)
Outros estagiarios (e professores) tiveram experiéncias que os fazem questionar
a opcao pela docéncia?; f) Como podemos abordar essas identidades-crencas-
emocdes de inseguranga quanto a carreira no estagio?; g) Quais sdo as nossas
concepcdes sobre o preparo para ser professor de IFE e da trajetoria seguida para
conseguir trabalhar em uma escola como o IFRJ?; h) Como nos sentimos e o que
pensamos sobre a elaboragéo, adaptagéo e uso de materiais didaticos, levando
em conta o uso de tecnologias e inovac¢des pedagogicas?; i) Por que a preparacéo
para a regéncia € comumente vista como uma tarefa solitaria?; e j) Como isso se
relaciona as nossas interpretacdes quanto as nossas identidades no contexto de
estagio? Questionamentos como esses também podem ser geradores de
reflexdes para os leitores deste trabalho que estejam interessados em investigar
a construcao do estagio supervisionado docente de professores de linguas em
outros contextos.

Além dessas perguntas aqui retomadas, ainda surgiram outras em meu
processo de escrita, que considero poder se tornar base para encaminhamentos
futuros. Dentre elas estdo a minha preocupacdo em como engajar os diferentes
participantes do estagio na pesquisa conjunta sobre nosso contexto; e, ainda
considerando os dados gerados até o presente momento (ndo sé os que foram
agui analisados, mas também os outros listados na p. 96 desta tese), a reflexéo e
discussd@o sobre os pontos de encontro entre as nossas (re)construcbes nos
discursos dos professores em formacao (professores de IFE, de Pratica de Ensino
e 0s estagiarios, que sdo alunos-professores) no estagio em nossa comunidade
de prética, bem como sobre as inquietagcfes que surgiram (e outras que ainda vao
ser construidas nesse processo).

Portanto, para prosseguir na investigacdo, um possivel encaminhamento
seria ampliar este estudo e investir no trabalho conjunto para pensar e discutir
sobre nossas interacdes no contexto de estagio de forma a integrar outros
participantes, nos coconstruindo tanto nos momentos de concordancia como nos

de divergéncia “de forma critica e respeitosa”, como afirma Elis em seu diario (ver
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Anexos, p. 205). Acredito que esse movimento de escuta, reflexdo conjunta e das
diferentes interpretacdes, pode proporcionar experiéncias que podem se tornar
fontes de aprendizado para todos nés (estagiarios, professores regentes e de
Pratica de Ensino), contribuindo para nossa formacao critica, ética e reflexiva.

Concordo com Celani (2009a, p. 21) quando diz que podemos fazer uso da
incerteza, transformando-a em incentivo para o nosso desenvolvimento, “em uma
juncao de participacao e antecipacao” e que devemos valorizar o0 processo de
investigacdo até mais do que as proprias respostas. Logo, acredito que, no
processo de pesquisa, € muito produtivo o fato de muitas vezes surgirem mais
perguntas e parece que isso foi exatamente 0 que aconteceu ap6s a minha prépria
caminhada: propus algumas questfes para analisar os dados e me deparei com
muitas outras que surgiram ao longo do caminho. Assim, com esta tese, dou
alguns passos ha busca de entendimentos sobre o contexto em que atuo, ndo
com o objetivo de achar respostas, mas de fomentar questionamentos, cujas
discussbes podem suscitar novos significados sobre o estagio ndo s6 para noés,
participantes da pesquisa e da comunidade de prética de IFE, mas também para
os leitores interessados.
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Anexo 1 — Convencdes de transcricao*

(2.5)
()

sublinhado
MAIUSCULA
>palavra<
<palavra>
°palavra®
:ou
[
]

()
(palavra)
()
“palavra”

hh

* Adaptadas dos estudos da Analise da Conversa (SACKS; SCHEGLOFF; JEFFERSON, 1974), com

pausa ndo medida

pausa medida

Pausa de menos de dois décimos de segundo
entonagao ascendente

entonagdo descendente

entonagdo ascendente para se construir uma pergunta
entonacao de continuidade

parada sUbita

elocugbes contiguas, enunciadas sem pausa entre elas
silabacao

énfase

fala em voz alta ou muita énfase

fala mais rapida

fala mais lenta

fala em voz baixa

alongamentos

inicio de sobreposicdo de falas

final de sobreposicéo de falas

fala ndo compreendida

fala duvidosa

comentério do analista, descri¢do de atividade ndo verbal
fala relatada

aspiracao ou riso

incorporacdes de Loder e Jung (2009).
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Anexo 2 — Perguntas e respostas iniciais

Nesse momento que vocé inicia o estagio de inglés no IFRJ, gostariamos
de saber o que vocé pensa sobre alguns pontos.

1. Como é desenvolvido o ensino de inglés no ensino médio técnico?

Imagino que o foco seja que os alunos aprendam
termos relacionados a sua area de interesse e
saibam lidar com situacdes em que a lingua inglesa
seja usada.

2. O que vocé entende por LInFE (Linguas para Fins Especificos)?

Por enquanto ainda nao sel muito sobre o assunto,
mas imagino que envolva vocabulario e termos
técnicos voltados para uma area especifica.

3. Quais sao suas expectativas quanto ao estagio e a sua vivéncia no IFRJ?

Espero aproveitar ao maximo a minha experiéncia,
ter um bom convivio com os alunos e professores com
Os quals tiver contato e auxiliar os alunos no que
precisarem.

4. Vocé acha que o estagio pode influenciar sua formacdo docente de
alguma forma? Por que (ndo)?
Sim, porque este é meu primeiro estdgio na area

docente e gostaria de saber se é€ algo que me vejo
fazendo no futuro.
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Anexo 3 - Diario 1

Minha experiéncia como estagiaria no instituto até o momento tem sido
melhor do que o esperado. Antes de entrar para a faculdade de Letras (e até
mesmo durante a maior parte da minha graduacdo, mesmo fazendo licenciatura)
nunca tive a intencdo de ser professora porque achava que nédo daria conta de
tanta responsabilidade e porque tinha medo de como os alunos me tratariam. Mas
por enquanto todas as turmas nos trataram bem e os alunos que falaram comigo
foram amistosos. Fiquei feliz quando me fizeram perguntas porque néo pensei que
poderia ensinar algo para alguém e agora vejo que isso € possivel.

Também me sinto melhor por estar numa escola técnica porgue assim saio
do lugar comum (gramatica) e vejo outra realidade. E uma experiéncia muito rica
porque apesar de ter tido poucas aulas, ja aprendi coisas interessantes (como
fazer shampoo para cabelo). Acho que por causa disso tenho mais disposicéo
para as aulas do que teria se fosse uma escola "tradicional” (por falta de palavra
melhor).

A verdade é que tudo isso é novo para mim, por ser meu primeiro estagio.
Por muito tempo a ansiedade me atrapalhou, inclusive me tirando algumas
oportunidades de trabalho em cursos de inglés. Sentia muita pressdo porque
todos que conheco na faculdade ja davam aula e eu ndo. Mas cada um tem seu
préprio caminho e hoje em dia ndo me preocupo mais com isso (pelo menos nao
tanto quanto antes) porque acredito que para uma pessoa como eu € importante
gue as coisas acontecam gradualmente, para que eu me acostume com minhas
futuras fungdes, ao invés de ter que me "virar" sozinha.

Em relacéo as turmas em si, percebi que gostei bastante das turmas de Meio
Ambiente, tanto a da quinta quanto a de sdbado. Sinto que os alunos dessas
turmas sdo mais receptivos em relacdo a mim, mas é muito cedo para dizer, ja
gue ainda nao tive muitas oportunidades de me enturmar com os alunos em geral.

Também gosto da localizagdo da escola. Quando se mora longe, essas
coisas fazem muita diferenca no dia-a-dia. S6 tenho que pegar um 6nibus e ele
para bem em frente a escola. SO gostaria que o elevador estivesse funcionando
porque subir tantas escadas é um pouco doloroso.

No mais, tento fazer com que o estagio seja uma boa experiéncia para mim
como pessoa, estudante de Letras e futura professora. Inclusive, quando a hora
chegar e se eu conseguir, gostaria de lecionar em uma escola técnica (o que é
engracado agora porque na escola nunca fui fa de quimica ou biologia, por
exemplo).
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Anexo 4 — Diario sobre aregéncia

Nesse semestre, eu acompanhei cinco turmas: BM 131 e MAM 241 (CT) as
guintas-feiras com a professora Carla; FM 151, AM 241 e MAM 251 aos sdbados
com a professora Maria. Achei que seria melhor decidir em qual turma faria minha
prova-aula depois de acompanha-las por algumas semanas. Todas as
especializagbes sdo interessantes e todas as turmas foram agradaveis, entdo
minha escolha seria mais natural se fosse feita ao longo do estagio. Por fim,
escolhi a turma FM 151. O principal motivo por tras dessa escolha foi eu ter feito
duas coparticipacbes nessa turma antes da prova-aula. Por estarem mais
familiarizados com a minha presenca naquela posi¢ao, o fato de eu estar dando a
aula naguele dia ndo causaria grande estranhamento para os alunos e assim eles
poderiam se concentrar na aula em si. Com a turma escolhida, pude dar inicio ao
processo de elaboracdo da prova-aula.

A primeira informacdo que recebi é que teria 50 minutos de aula e que o
resto seria usado para que a professora da disciplina na faculdade (Flavia), a
professora regente (Maria) e eu conversarmos sobre minha avaliagdo. Apesar de
ser uma pessoa de poucas palavras, fiquei receosa porque tinha medo de ndo
conseguir calcular o tempo adequado para cada passo e acabar passando do
horario estipulado. A segunda informacé&o que recebi é que o tema previsto para
a aula do dia da regéncia era "Homeopahy, phytotherapy and allopathy" e que
essa seria a Ultima aula deles antes da ultima prova. Minha primeira atitude foi
pesquisar sobre essas medicinas na internet porque nao sabia exatamente do que
elas se tratavam. O primeiro momento foi complicado. Nao conseguia encontrar o
significado de alopatia e ndo entendia a forma como a homeopatia funcionava.
Pensei que talvez esse tema simplesmente ndo fosse pra mim e cogitei a
possibilidade de pedir a professora pra mudéa-lo, caso possivel (ja que fizemos
algo semelhante uma vez na turma MAM 251). Decidi néo fazer isso e ficar com o
tema. Se depois eu achasse que ndo conseguiria, falaria com a professora, mas
até 14, encararia a situacdo como um desafio. Fui, entdo, procurar textos
académicos em inglés sobre as medicinas. De novo, minha busca foi frustrada.
Meu proximo passo foi contatar uma amiga estudante de Salde Publica na
Polbnia. Ela ndo estuda a medicina alternativa em si na sua graduacgéo, porém
tinha mais acesso a textos sobre o assunto do que eu. Ela me enviou todos os
artigos que pbéde encontrar e isso me deu seguranga para tracar um plano
concreto do que eu faria a seguir.

Antes de voltar aos artigos, assisti a uma oficina sobre producéo de material
didatico dada pelo professor Marcos Carnavale no IFRJ. Por ser algo que eu
nunca fiz antes, a oficina foi muito esclarecedora e me ajudou a pensar em qual
tipo de exercicio eu poderia colocar nos textos que usaria na prova-aula. Depois,
conversei com o professor Marcos sobre um dilema que estava enfrentando: como
cobriria trés assuntos diferentes em 50 minutos? Ele me deu, entdo, a ideia de
dividir a turma em trés grupos. Fazer uma atividade em grupo ja estava nos meus
planos; a turma era pequena e os alunos pareciam ter uma relacdo amistosa. Mas
dividir os assuntos entre os grupos foi ideia dele e eu achei que seria uma boa
experiéncia, visto que na hora em que os alunos dissessem suas respostas em
voz alta, 0os outros teriam que prestar atencdo no que eles diziam, ja que ndo
teriam lido os textos eles mesmos.

Chegando em casa, meu primeiro passo foi ler todos os artigos, um por um,
a fim de encontrar algo que desse um bom panorama de cada uma das trés
medicinas. Nessa fase, a maior adversidade que tive foi ndo encontrar nenhum
artigo que dissertasse sobre qualquer uma delas por mais de um curto paragrafo.
Todos eles eram sobre a medicina em questéo relacionada ao tratamento de
alguma doenca especifica, geralmente em defesa da medicina alternativa,
tentando comprovar sua eficacia. Isso, inclusive, foi outro problema. Tudo que
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encontrei na internet sobre alopatia rebaixava a homeopatia e tudo sobre
homeopatia e fitoterapia rebaixava a alopatia. Inclusive, uma ideia que tive foi
colocar uma charge no final da apresentacdo de PowerPoint ou de algum texto
dos exercicios, mas por esse motivo ndo pude fazé-lo. Sei que nenhum texto é
imparcial, mas o0s textos em geral eram exageradamente Obvios em seus
posicionamentos e eu precisava de algo que simplesmente explicasse do que as
medicinas se tratavam, mencionando 0s pontos positivos e negativos de cada uma
sem desmerecer as outras. Esses pontos seriam relatados pelos alunos no
exercicio, em que haveria uma tabela para que eles completassem com essas
informacBes. No fim, essa parte da aula ficou planejada assim: trés textos, cada
um sobre uma das medicinas que eram o tema da aula. Os textos seriam, na
verdade, uma juncéo de dois ou trés paragrafos de artigos diferentes. Eu dividiria
a turma em trés grupos e cada grupo seria responsavel por um texto. O exercicio
seria uma tabela em que eles deveriam responder sobre o que se tratava a
medicina de seu texto, assim como 0s pontos positivos e negativos dela. Depois,
eles responderiam o que colocaram em voz alta, dividindo, assim, suas respostas
com a turma toda.

A ideia para a parte seguinte também veio da leitura dos artigos que minha
amiga mandou. Um deles era sobre o uso medicinal da marijuana e isso me deu
a ideia de trazer essa discussao para a aula. Nao usei o texto em si porque
também falava sobre uma doenca especifica, mas néo foi dificil encontrar um que
fosse sobre a historia dessa discusséo no Brasil. O debate sobre a legalizacdo da
marijuana no Brasil € muito popular e acontece ha muitos anos, por isso pareceu
ser de grande relevancia para os alunos. Achei que a discusséo se encaixaria na
proposta da pedagogia critica e dos documentos oficiais sobre a educacao no
Brasil que estudamos em Didatica Especial e ao longo da graduacdo em geral.
Como estudantes de Farmécia, acredito que a visdo dos alunos em relagédo a
essas questdes tenha um grande peso, seja para a legalizacdo ou proibicdo do
uso de qualquer substancia de forma legal. Acredito, até, que essa discussao
poderia ser feita em qualquer escola; talvez os alunos nédo teriam o mesmo nivel
de especificidade em seu conhecimento de mundo, mas a questdo social do
debate é algo que interessa a todos nés brasileiros. E, de forma geral, como
cidadaos e alunos do ensino médio, é importante que eles saibam se paosicionar
em relacdo a temas delicados e a escola é um dos espacos em que eles podem
exercitar isso. A verdade é que ja o fazem nos intervalos, nos corredores...mas
essa € uma discussao muito rica para ficar escondida nos bastidores e acho que
a escola fazer uso disso seria de grande beneficio pra formagéo dos alunos.

Entdo, como eu disse anteriormente, para essa parte da aula escolhi um
texto que falava sobre a legalizagdo/proibicdo da marijuana num contexto
histérico. Achei que seria pertinente mostrar também um video sobre o assunto.
O Unico que encontrei que parecia sensato passar em uma aula como aquela
falava apenas sobre os beneficios. Gostaria de algo que falasse sobre as
possiveis consequéncias negativas também, mas nao foi possivel acha-lo. Mas,
pelo menos, o video em questédo era todo legendado, fator decisivo para minha
escolha.

Com essas duas partes preparadas, finalmente pude comecar a
apresentacdo de PowerPoint que daria no inicio da aula. Para a minha fala e o
texto dos slides, quis usar algo simples e, por isso, deixei os textos de sites da
internet pra essa parte. Gostaria de ter feito algo um pouco mais vivo, mais
colorido, usado o recurso visual a meu favor. Mas acabei seguindo uma linha mais
simples pois parecia mais apropriado pro tema da aula.

Para o warm up, minha primeira ideia foi perguntar aos alunos o que eles
tomam quando estdo doentes ou 0 que eles recomendariam a alguém que
estivesse. Falaria, talvez, das minhas préprias experiéncias. Mas a professora
Maria me deu outra ideia, que seria mostrar aos alunos medicacdes pertencentes


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1512058/CA


PUC-Rio- CertificagaoDigital N° 1512058/CA

209

a cada uma das trés medicinas e pedir que eles as separassem em trés grupos,
dizendo depois quais grupos seriam. Para o debate que aconteceria na ultima
parte da aula, sobre a legalizacdo da marijuana, a professora Flavia me deu a
ideia de dividir o quadro em duas colunas como "sim/ndo", para que eu anotasse
0s argumentos dos alunos e assim eles ficassem mais claros.

Escrever o plano de aula foi uma das Ultimas coisas que eu fiz. Queria me
sentir livre pra planejar a aula criativamente e achei que se escrevesse o plano
antes de comecar, acabaria me prendendo demais a ele ou modificando ele
demais, me confundindo no final. Pareceu mais sensato tratar o plano como uma
espécie de guia do que eu faria na aula depois de planejada. Pra mim, a maior
func&o e o maior desafio do plano é justificar o porqué de estarmos fazendo aquilo
gue estamos fazendo. Creio que as coisas precisam ter uma motivagao clara por
tras delas para que os alunos possam se engajar nas atividades. Também tenho
dificuldade em nomear as coisas e a professora Carla me ajudou nesse sentido,
revisando o plano de aula comigo.

Por fim, escrevi um script com as minhas falas. E algo que sempre faco para
minhas apresentacdes orais porque tenho dificuldade de falar em publico e ndo
conseguiria falar naturalmente na hora ou improvisar caso esquecesse algo. E
uma medida de seguranca; no final sempre consigo falar sem ler, porém, me sinto
mais segura sabendo que o script esta perto de mim.

Minha prova-aula foi, em geral, de acordo com o planejado. Deveria ter
dedicado mais tempo ao planejamento do 1° passo, o warm-up, porque ele levou
mais tempo do que o previsto, o que me levou a passar do tempo determinado pro
encerramento da aula. Mas depois disso, a aula seguiu sem grandes problemas.
O 2° passo foi a apresentacdo de PowerPoaint e a parte da aula em que eu mais
falaria. Li o texto dos slides e também fiz comentarios sobre o assunto da aula.
Tentei comunicar minha explicacéo de forma clara e simples e acredito que tenha
conseguido. Nos 3° e 4° passos, me atrapalhei um pouco na hora de distribuir os
textos entre os alunos. Como cada um teria trés textos nessa atividade, me
confundi e para dois ou trés alunos entreguei apenas dois. Como acontece
durante exercicios, as vezes 0s alunos comecaram a conversar sobre outros
assuntos. Apesar de ter de controlar o tempo, ndo me opus a isso porgue
considero algo natural e benéfico pra interagéo social entre os alunos. Fora isso,
a atividade também correu dentro do previsto, com a excecao de que eu esperava
gue eles fossem responder em portugués, mas responderam em inglés. O 5° e
ultimo passo poderia ter sido mais desenvolvido no plano de aula. Mas a execugéo
em si também correu muito bem. A participagdo da turma foi excelente em todos
0s passos e nesse foi fundamental.

Uma coisa que valorizo muito é a auto avaliacdo e a autorreflexdo em geral.
E importante que o aluno reflita sobre seu préprio desempenho, levando em conta
as atitudes positivas que teve e também as que pode melhorar no futuro. Apesar
de ndo fazer parte da avaliacdo oficial, achei muito valido que as professoras
tenham me perguntado que nota me daria. Também considero positivo termos
mais de uma professora nos avaliando, para que assim a nota ndo seja
centralizada em uma Unica perspectiva. Em relagédo ao item Planejamento escrito
da aula, houve um esforco real da minha parte para trazer um material de
qualidade para os alunos e estudar um assunto que antes era totalmente
desconhecido pra mim com boa vontade e mente aberta. Hoje, teria comecado
minha pesquisa mais cedo e procuraria mais fontes; pretendo ser uma pessoa
mais organizada nesse sentido daqui em diante. Também considerei minha nota
justa em relacéo ao item Desenvolvimento da aula. Tentei levar algo adequado ao
nivel cognitivo dos alunos, sem subestima-los ou usar algo que estivesse fora de
sua realidade e isso contribuiu para o funcionamento da aula. Também tentei estar
presente entre 0os alunos e mostrar-me solicita. Durante o debate no final da aula,
fiz 0 que pude para validar todas as vozes pois acredito que o importante ndo é
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necessariamente concordarmos, mas sim refletir de forma critica e respeitosa.
Como futura professora, quero incentivar os alunos a fazerem isso como parte da
minha préatica docente. Minha avaliacao foi feita pelas professoras Flavia e Carla;
Maria, minha regente, ndo péde comparecer no dia.

A prova-aula foi um momento muito bonito da minha formacéo.
Considerando o fato de que foi a primeira aula que eu dei na vida, acho que as
coisas foram até melhor do que eu esperava. Pensei que fosse ficar muito
nervosa, mas na hora nao fiquei. Foi uma aula agradavel e acho que consegui
fazer um trabalho que resumiu o estagio como um todo.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1512058/CA


PUC-Rio- CertificagaoDigital N° 1512058/CA

211

Anexo 5 — Memorial de Estagio

Minha experiéncia no estégio foi a parte mais significativa da reta final da
minha graduag&o. Amadureci muito nesses semestres e o estagio foi essencial
nesse processo que, de forma geral, foi extremamente positivo, util e
recompensador.

Estagiei em trés escolas e acompanhei vérias turmas e professoras,
conhecendo pessoas que contribuiram para minha transicdo néo sé de estagiaria
para professora, mas também de adolescente para adulta.

O primeiro estagio que fiz foi com as turmas de inglés no instituto. Por ndo
ter tido uma boa experiéncia na minha formacé&o escolar, evitei a disciplina Pratica
de Ensino por alguns semestres porque tinha medo de voltar a uma escola. Mas
cheguei a um ponto da graduacdo em que iniciar essa disciplina era inevitavel,
entdo me inscrevi. Nos meses anteriores, tive muita ansiedade e cheguei a ter
pesadelos.

Tinha medo de como os alunos me tratariam. Assim, fui para o instituto sem
saber o que aconteceria. O primeiro momento foi um pouco desconcertante
porque nunca tinha ouvido falar sobre inglés para fins especificos antes. Minha
prioridade em sala de aula é conseguir ajudar os alunos e por isso fiquei
preocupada de nao poder fazé-lo por minha falta de conhecimento na area deles.
As turmas que acompanhei foram de bioquimica, alimentos, farmacia e meio-
ambiente. A ciéncia era algo tao distante da minha realidade que meu primeiro
pensamento é que ficaria perdida em meio a tantos termos técnicos e assuntos
que sao dificeis para mim. Mas rapidamente percebi que ndo seria assim.
Conseguia entender o que se passava has aulas e apesar de nao ter muito contato
com o0s alunos, pude ajuda-los quando precisavam. Aos poucos, fui me
interessando mais e mais pelo IFE. Como n&o aprendi inglés de uma forma
tradicional, e de forma bastante autbnoma, me adaptei facilmente a abordagem
porgque: envolve a pesquisa de temas interessantes (e, conseguentemente, temas
que incitam pensamento critico); retrata a gramatica de forma sutil, ndo sendo o
foco principal da aula; valoriza o conhecimento dos alunos; torna o processo de
ensino-aprendizagem mais dindmico e colaborativo.

Aprendi, também, que nas aulas de IFE n&o se usa livro didatico e sim um
material criado pelas préprias professoras. Quando produzi materiais para minhas
coparticipagdes, percebi que era um exercicio muito criativo e complexo. Gostaria
que houvesse um espaco maior para a producdo de materiais na faculdade
(poderia ser uma disciplina optativa) porque € algo essencial nessa profissdao. Me
diverti fazendo o material para minha coparticipagdo na aula sobre perfumes na
turma de Farmacia e também fiquei feliz quando ajudei a professora a elaborar
uma prova para a turma de Bioquimica. Acredito que todo material tenha seu valor,
mas me identifiqguei com esse tipo de material do IFE de uma forma que néo
aconteceu com nenhuma outra metodologia/abordagem até entdo. Sobre as
professoras, tive um relacionamento muito bom com elas.

Acompanhava a professora Carla nas quintas-feiras e a professora Maria
nos sadbados. Ambas séo profissionais muito competentes e humanas, o que foi
importante presenciar. Além de terem me ensinado bastante sobre o IFE e
educacao em geral, também me ofereceram apoio e carinho e fizeram eu me sentir
acolhida.

N&o tive um relacionamento tdo préximo com os alunos quanto gostaria de
ter tido, mas ndo acho que tenha sido um problema. Estava (e ainda estou) no
comeco da minha carreira e sei que tenho muito a melhorar. Ainda assim, os
alunos foram simpaticos durante minhas coparticipagdes e fiquei emocionada com
0 apoio deles.
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Participei mais das aulas da turma de Farmacia, ja que faria minha regéncia
la. Me esforcei bastante para fazer o material da regéncia porque fiz uma longa
pesquisa, mas apesar de trabalhoso ndo foi um processo que fez com que eu me
sentisse desconfortavel ou nervosa. Como disse anteriormente, me identifiquei
com a abordagem e as professoras, entdo apesar do nervosismo natural que a
regéncia traz, consegui compreender o que precisava fazer e como fazer. No
comeco, me senti um pouco insegura em relacdo ao tema da aula (medicina
tradicional e alternativa) e cheguei a pensar em pedir para troca-lo. Mas achei que
seria melhor para 0 meu desenvolvimento como professora encarar a situacdo
como um desafio e assim consegui completar a preparacdo. A regéncia em si me
deixou muito contente. Foi a primeira vez que eu dei uma aula completa e, de
forma geral, ela correu bem. Tenho certeza que ter uma boa experiéncia ha minha
primeira aula foi um fator decisivo na minha escolha de seguir na profissao e, por
isso, sinto muita gratiddo pelas professoras, pelos alunos e pela escola.
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Anexo 6 — Conversas

Conversa l

1| Carla | e al gente...queria saber assim as primeiras impressdes

2 que vocés tiveram...assim do estdgio desde u: (.) a reunido que

3 ndés fizemos né? para receber os estagidrios (.) o que

4 vocés estdo achando da escola...?

5 | Enzo | pode falar, elis. ((elis ri)) ndo tem problema ndo... sempre eu

6 que comego ... ela vai editar isso depois no audio (.)

7 ((enzo e elis rindo)) melhores momentos

8 | Carla | tanto faz, gente

9 | Enzo | eu gostei... achei bem legal (.) o que mais me chamou a atencdo
10 foi a questdo do uso de inglés na sala de aula porque... € (.) foi
11 até uma discussdo que eu tive com a professora sobre a profisséo
12 docente (.) que no Brasil o aluno sé aprende inglés em curso de
13 inglés (.) infelizmente nds temos essa concepcdo né (.) parece que
14 o professor de inglés ... ele ndo estd capacitado dentro da escola
15 de ensinar inglés para o aluno (.) se vocé quiser ensinar e

16 aprender inglés vocé vai pro curso de inglés porque no curso de
17 inglés que tem profissionais suficientemente capacitados para

18 ensinar s6 que o mec ndo reconhece o curso de inglés como uma

19 escola entdo o curso de inglés n&o precisa contratar um professor
20 de inglés... apenas um instrutor de inglés (.) entd@o como é que é?
21 tipo a gente estuda na faculdade ... fica quatro cinco seis anos...
22 deus sabe quanto tempo a gente fica estudando...para um simples
23 instrutor (.)n&o desmerecendo...mas ndo tem a questdo

24 pedagdgica (.) ndo tem a questdo de lingua que nds temos... um

25 instrutor que fez cinco anos de curso de inglés... chegar e dar
26 aula e ter o titulo pela sociedade de professor de inglés

27 | Elis hurrum aquele[que ensina o inglés]

28 | Enzo [aquele que tem realmente a formacido]

29 para ensinar inglés com conhecimento de inglés (.) quando ta na
30 escola tipo ndo ensina inglés na escola ...parece que é uma matéria
31 pra constar (.)mas quando eu cheguei aqui eu vi que ndo

32 o aluno ele pode aprender inglés sim na escola... porque aqui eles
33 aprendem inglés na escola (.) para fins especificos

34 e: & bem dificil o fins especificos também (.) achei isso BEM legal
35 s6 o ambiente de lingua inglesa dentro de uma sala de aula

36 numa ESCOIA (.) pra mim foi um choque (.) eu ndo tava acostumado
37 porgue eu estudel na faetec... e 1la era inglés especifico também
38 e a aula tinha um material em inglés... um material especifico

39 para cada area... mas a aula ndo era em inglés
40 a aula era em portugués... pra mim também isso j& foi um choque
41 com perspectiva positiva
42 | Elis sim
43 | Carla | é legal porque assim (.) acredito que eles sentem
44 | Elis que é uma aula de inglés mesmo né
45 | Carla | eles ndo ficam com medo porque tem um momento
46 de conscientizagdo (.) e eu também falo portugués com eles
47 | Enzo | mas al tem a questdo do nivel também... né?
48 | Carla | mas o portugués é uma ferramenta (.) ndo sb6 aqui no basico
49 | Carla | e vocé? ((viro para Elis)) quais s&o suas impressdes?

50 | Elis foi bom ele ter falado do curso de inglés porque eu ndo fiz curso...
51 e eu acho que muitos deles aqui talvez n&o tenham feito... entdo
52 achei que poderia ser uma forma em que eu poderia me

53 relacionar com eles ... mostrar pra eles que é possivel vocé

54 aprender inglés sem ir pro curso (.) ndo ndo é uma... eles podem
55 também... né fazer i:sso (.)

56 | Elis e eu também gostei de a gente ndo focar

57 muito na gramdtica... ndo ter um livro como tem no curso de

58 inglés... porque fica uma coisa mais livre assim de se trabalhar
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59 | Carla | o que vocés acham de ndés fazermos uma apostila pra seguir?

60 vocés acham que seria possivel aqui? apostila?

61 | Elis poderia até ser possivel... mas ndo sei se seria a melhor opgdo
62 porque tem as noticias que a gente pode sempre estar utilizando
63 com um livro isso ndo seria t&o possivel

64 | Enzo | tem umas partes positivas e outras negativas né

65 | Carla | exatamente (.) as vezes é até poderia se dizer talvez um fardo muito
66 grande de ter que preparar tu:do

67 | Enzo | vocé se prende também (.)eu geralmente fico meu final de semana
68 inteirinho preparando aula... isso porque j& passeil a semana

69 inteirinha pensando na aula pra chegar sdbado sentar e fazer...

70 mas agora tem a questdo que o livro prende muito também né (.)

71 mas nao é VOCE que prende (.) as vezes vocé quer ir além e

72 substituir algo do livro e o aluno ndo quer...ele comprou o livro e
73 ele quer usar o livro

74 | Elis tem isso também... eles aqui ndo sdo tdo presos ao livro

75 | Carla | ndo... nfo aqui ndo tem livro... simplesmente ndo tem...

76 além do fato ... assim ... aqui é inglés para fins especificos...
77 que livro que vai dar conta de meio ambiente alimentos

78 [biotecnologia farmicia quimica?]

79 | Elis [teria que ser um livro pra cada curso]

80 | Enzo | 14 na faetec tinha uma apostila pra cada série e cada curso

81 s6 que honestamente ndo funcionava muito ndo ... ndo era inglés
82 especifico

83 | Carla | é complicado né (.) aqui por exemplo ... na quimica foram

84 admitidos novos elementos, né... entdo a gente ndo usa o mesmo

85 texto para a tabela periddica ... a gente prefere usar outro texto
86 todo periodo ... ndo digo nem todo ano ... todo PERIODO o material
87 é renovado (.) ndo tanto quanto a gente gostaria porque é

88 impossivel... humanamente impossivel (.) mas é até as necessidades
89 deles mudam também... quando eu entrei aqui a necessidade ndo

90 era tdo grande da modalidade oral ... hoje em dia pede-se bastante
91 pra eles fazerem entrevistas em outras instituicdes por exemplo e
92 a gente prepara eles pra entrevista em inglés (.) quer dizer mudou
93 | Carla | quando a gente se conheceu, perguntei sobre suas expectativas

94 vocés lembram?

95 | Enzo ((rindo)) j& sumi com isso na minha vida (.) tento ndo criar

96 expectativas né (.) mas se eu comparar com o outro estdgio em

97 inglés na rede estadual por exemplo (.) estou gostando

98 | Carla | o negdécio é assim ... a minha... porque vocé ja trabalha

99 né? ((me dirigindo ao Enzo, que confirma gestualmente que sim))
100 vocé também ja trabalha? ((minha pergunta direcionada a Elis))

101 | Elis eu ndo (.) pra mim pra mim é TUDO diferente... pra mim é tudo
102 novo... tudo eu estou fazendo isso aqui pela primeira vez (.) e eu
103 ndo sabia que fazer estdgio em uma escola técnica era uma

104 possibilidade ... assim eu achava que eu ia pra uma escola:

105 comu:m... ai é tudo muito novo (.) essa questdo de produzir o

106 material... ndo ter que seguir um livro

107 | Carla | vocé estd fazendo portugués aqui também, ndo?

108 | Elis ndo... sb6 estou fazendo inglés

109 | Carla | e portugués vocé vai fazer depois

110 | Elis pretendo. .. pretendo ndo... tem que fazer ((Elis e Enzo riem))

111 | Enzo | é...tem que fazer ((Elis e Enzo riem))... tem minha vaga l4... s
112 esqueceram de avisar ao coordenador ((Elis e Enzo rindo muito))
113 | Carla | porque pra mim vocés estavam tentando [fazer em outra escola]

114 | Elis [a gente]

115 | Carla | ent&o tem que conversar com o professor daqui depois

116 | Elis a gente ta tentando mas ndo ta conseguindo ndo (.)

117 mas entdo o: o estdgio aqui eu estou achando que estd sendo bom
118 . assim (.) vocé e a Maria sdo bem simpa:ticas... sdo...

119 as turmas sdo recepti:vas né... [os alunos eles]

120 | Carla [é eles s30]
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121 | Elis é ... os alunos eles FA:lam com vocé assim... eles ndo ficam (.)
122 distan:tes... entdo é bom
123 | Carla | é legal ... também é assim o grupo de estagidrios que a gente tem
124 aqui nesses ultimos semestres também é um grupo... sdo muito
125 interessados ... acho muito rico pra gente (.) mesmo vocé dizendo
126 ((virando para Elis)) “ndo tenho experiéncia de sala de aula... ”
127 mas vocé traz outras experiéncias ... ((virando para Enzo)) vocé faz
128 outras coisas na sua sala de aula e a gente pode compartilhar ...
129 para os alunos também o fato de ter mais professores dentro da
130 sala (.) apesar de ficarem com vergonha né é: com o tempo passa
131 a ser mais normal (.) essa turma especifica ... que é a bm 131...
132 eles ndo tiveram estagidrios na sala ainda... OUtros estagiarios ...
133 nos periodos passados ... mas se vocés repararem... tem algumas
134 turmas que ja estdo mais [acostumadas]
135 | Elis [sim]
136 (5”)
137 | Carla | de qualquer forma (.) o que eu realmente sinto é que o estagio
138 em si pode ser proveitoso pra gente conversar sobre o que nds
139 estamos fazendo também... o estdgio é nosso... entdo eu dqueria
140 que vocés falassem mais o que acham... dessem suas sugestd:es
141 sobre o que a gente pode fazer pra (.) igual a gente tava
142 conversando hoje né... como estd hoje (.) o material é esse... mas
143 0 que a gente pode fazer pra melhorar... renovar... adequar a
144 turma (.) pra gente pensar junto ... estou oferecendo a turma ...
145 ela é de vocés também (.) as turmas s&o nossas ... O que vamos
146 fazer JUNtos com elas? (.) as turmas da Maria também no sabado
147 | Elis eu acho bom que vocés ddo esse espaco pra gente pra gente
148 dar sugestd:es também... pra falar 14 na frente e tal ... pra MIM
149 que ndo tenho experiéncia é::::
150 | Carla | mas daqui a pouco vocé estd tirando isso de letra
151 | Enzo | est& mesmo... a minha primeira aula foi assim o...
152 ((Enzo se treme todo e nds trés rimos)) estou falando sério...
153 ((rindo)) minha primeira aula foi terrivel terrivel terrivel
154 | Elis é um alivio que... quando eu chegar em uma esco:la eu ja vou ter
155 essa experiéncia (.) e como eu falei na outra aula eu espero
156 conseguir dar aula assim numa escola assim... em uma escola
157 técnica (.) eu gostei mais do que ficar falando sobre gramidtica (.)
158 ndo sou muito fa de gramidtica
Conversa 2
1| Carla | como é que vocé se sentiu da primeira vez? du:
2 | Elis >é¢ que da primeira vez eu ndo tava té&o nervosa< eu fiz o material mas
3 eu ndo sabia que eu ia... conduzir
4 | Carla | Hurrum
5| Elis acho que acho que era é: foi sexta feira que ela me avisou
6 tipo “amanh& vocé vai conduzir a atividade t& bem?” ai eu é
7 que da minha... nem deu muito tempo de me desesperar muito
8 [fui fazendo] ((fala rindo)) .
9| Ana [d4d um panico, né]
10 | Enzo | é... é muito:
11 | Carla | deu nervoso no inicio... mas depois foi né... ou ndo?
12 | Elis é:: eu ndo sei... eu sempre tinha a impressdo assi:m “fui t&o mal
13 | Elis mas os alunos gostaram” (.)E ELES GOSTARAM
14 | Carla | hurrum
15 Elis entdo...sdo eles que ddo seguranca... vocé fica nervoso... ao mesmo
16 tempo vocé se sente FELIZ né ... de vocé ter conseguido fazer
Conversa 3

| 1 | Carla | e ai... o que vocé ta achando até agora?
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2 | Léa estou sentindo muita diferenca

3 | Carla | em qué?

4 | Léa na verdade inseguranca pordque::: eu tenho a sensagdo de que

5 eles sabem mais do que eu da matéria e isso me deixa insegura

6 | Carla | é mais quanto ao vocabuldrio né?

7 | Léa eu acho que talvez vocabuldrio a gente consiga dar conta... mas
8 ai...como funciona essa palavra especifica? ndo sei

9 | Carla | [entendi]

10 | Enzo [é é 0 uso] daquela palavra... eu sei que eles aqui s&o quimica
11 (.) eles sabem o contexto mas ndo estdo entendendo o texto ...
12 quando me perguntam uma palavra por exemplo

13 eu digo “eu >ndo sei<... pode ser isso isso ou talvez isso...mas
14 pelo que entendi é isso ... tem isso no laboratédrio de vocés?” ai
15 eles “tem um negdcio mais ou menos assim assim assim” “e eu

16 “a: entdo deve ser isso”... ndo tem problema nenhum

17 | Elis é... NAO TEM (.) eles nos ajudam

18 | Léa mas e na prova de aula?

19 | Carla | calma...conversa com a gente... vocé pode tentar escolher

20 um tema que fique mais no meio do caminho (.) acho que vocé

21 estd com mais experiéncia em fazer atividades, né elis?

22 | Elis é...até td preparando coisas pra sdbado agora... mas é isso ai...
23 | Carla | é de que o material?

24 | Elis farmacia

25 | Carla | eu adoro aquela turma de farmacia

26 | Elis é eles sdo muito legais

27 a gente acha que porque é de humanas ndo vai gostar

28 de nada aqui, mas eu acabei me apaixonando

29 eu acho muito legal (.) & melhor também porque a gente ndo tem
30 que fazer prova ((rindo)) na escola tinha quimica e fisica e tinha
31 que fazer prova ai era chato...

32 | Enzo | é: ((rindo))

33 | Elis aqui ndo... aqui parece assim... curiosidade de uma revista

34 | Carla | hurrum

35 | Elis ndo fica pesado

36 | Carla | conta da aula de sdbado

37 | Elis é de tipos de medicamento (.)fui pesquisando o assunto

38 escolhendo os textos...td fazendo atividades e tentando ligar

39 tudo ainda... com a AJUDA da professora

40 | Carla | e ((virando para léa)) se precisar... pode contar com a

41 nossa ajuda também (.) pode perguntar... ligar... mandar

42 whatsapp ... € o0 que a gente faz normalmente mesmo

43 | Elis é... a gente faz junto (.) e lembra Léa ...

44 do que eu tava te falando... nesse sdbado vai ter oficina

45 sobre materiais... acho que é legal vocé vir...

46 | Carla | i:sso... exatamente... tenho que até mandar esse e-mail pra vocés
47 é com um professor que trabalhou muito tempo aqui e

48 ele vai falar sobre a elaboragdo de materiais de inglés

49 para fins Especificos (.) muito bom se vocé puder vir

50 | Elis e tem o minicurso também

51 | Léa o que tem que fazer pra vir?

52 | Carla | vou mandar AGORA para vocés as informagdes sobre a oficina

53 e como se inscrever no minicurso (.) foi muito bom lembrar isso
1 | Carla | mas como é que vocés fazem o material vocé e maria? vocés comecgam
2 do zero e ai escolhem... escolhem...

3 | Elis a: a gente pesquisa textos na internet, baixa videos

4 as vezes a gente até tem uma ideia que muda tudo

5 tanto que na aula de meio-ambiente >tava falando pra ela< a gente
6 tava na davida pra fazer alguma coisa pra turma de meio-ambiente
7 e ela ia falar sobre outro assunto e ail ela me deixou trocar

8 porque eu falei “porque que a gente ndo fala sobre outra coisa?”
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9 | Carla | hurrum

10 | Elis e ail virou uma aula completamente diferente muito mais voltada pra
11 nossa realidade pradquela turma ...a especificidade

12 | Carla | si:m mas com os temas... lidando com os temas em si é: como é que
13 como é ...vocés... como é que vocés estdo fazendo assim é: com

14 o foco? fica mais no vocabuldrio? ou mas em reading strategies o:u
15 | Elis a gente faz um pouquinho de tudo assim ... procura ndo focar demais
16 em uma coisa em um aspecto (.)a gente tenta fazer é: ai tenta achar
17 algum motivo na internet com o tema e vocabuldrio que é importante
18 pra eles (.)algumas palavras novas

19 | Carla | e ai vocé faz atividade com vocabuldrio ou n&o?

20 | Elis geralmente fica: (.)por exemplo eu fiz trés atividades... al uma
21 val ser de discussdo sobre o tema outra do género outra sobre o
22 vocabuldrio especifico da area deles... perguntas diferentes assim
23 trabalha todos esses aspectos

Conversa 4

1 | Elis porque eu botei tudo ... o que eu imaginava...o0 que eu esperava.. .
2 as expectativas... no sentido do que eu queria que acontecesse (.)
3 ndo do que eu achei que ia acontecer ... al eu botel por exemplo

4 “espero aproveitar ao maximo a minha experiéncia e ter um bom

5 convivio com os alunos e professores com os quais eu tiver contato
6 e auxiliar os alunos no que precisarem” ((lendo)) ai eu achava que
7 eu ia ter muito contato com os alunos e ndo tanto com vocés ...

8 e eu acho que no final das contas eu acabei me envolvendo

9 mais com vocés do que com os alunos
10 | Maria | é verdade
11 | Elis e assim... eu acho que no sdbado eu até consegui um pouquinho mais
12 mas na quinta feira eu ndo consegui me enturmar tanto
13 com a turma ... eu queria MAIS...
14 | Carla | hurrum
15 | Elis [principalmente] a de meio-ambiente... [a Gltima]
16 | Fabio | [eu também] [eles sdo muito legais]
17 | Elis eles s8o muito legais (.) entdo... mas eu eu ndo sei assim de quais
18 formas ... porque a gente fica meio sem jeito de se meter
19 | Lara € mesmo
20 | Elis até também pra ndo tirar ...espago... O espago de VOCes como
21 professores (.) ficar... “a: ... eu que sou a professora agora”...
22 ndo vou fazer isso né? entdo...a gente fica ali num... parece que a
23 gente fica meio sem lugar eu acho
24 a gente ndo é aluno e também ndo é professor... entd:o
25 | Fabio | ndo tem lugar
26 | Elis onde que a gente se encaixa aqui?
28 | Hugo | acho que assim, no inicio também & uma coisa que eu ndo sei
30 porque ... o que eu percebi dentro do estdgio
31 é que vocés fazem sim um esforco pra trazer a gente pra a sala
32 de aula ... pra fazer a gente participar mas eu acho que
33 no inicio a gente se sente um pouco assim... INCAPAZ
34 | Lara [é:]
35 | Elis [si:m]
36 | Hugo | eu me senti um pouco incapaz assim de realmente assim é
37 porque eu cheguei aqui com uma visdo bem geral que coloquei
38 das respostas do esp ... peguei inglés para fins especificos
39 e desenvolvi numa frase... foi uma coisa bem geral mesmo... tava
40 com o entusiasmo de aprender realmente assim como que era O esp
41 eu lembro que ndo sabia... coloquei aqui como o professor utiliza
42 o material né?((todos riem)) minha expectativa pra material ai
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43 eu coloquei livro didatico e material extra ((todos rindo muito))
44 ou seja eu achava que tinha livro didatico né?
45 entdo eu ndo tinha nocdo ainda das coisas

1| Carla | uma coisa que eu queria fazer era chamar os estagidrios

2 de 14 de tras (.) isso me incomoda um pouco ... O que VOCés

3 acham assim? vocés acham que isso atrapalharia vocés?

4 | Elis eu acho que, dependendo da turma fica melhor >porque eu acho

5 que depende da turma< naquela turma por exemplo

6 de quinta-feira a primeira que é muito cheia

7 a gente ficar ali atrds é muito bom porque eu acho que

8 os alunos tem muito aluno inseguro ali atras, entendeu?

9 “a: ndo sei inglés ... assim”
10 e ai eles acabam virando mais pra gente
11 que é estagidrio ... porque: ficam com medo
12 eu td6 falando no sentido de que eu acho que
13 a gente sentar ali atrds pode ajudar... é estratégico
14 sébado por exemplo... isso j& ndo é bom ... é mais facil
15 fazer uma roda e ficar no meio deles mas em uma turma grande
16 a bml31 tem dezoito alunos nadquela sala ali né?
17 ai fica assim né ... fica be:m
18 | Carla | é fica bem apertado ... eu ndo tinha pensado nisso ndo porque eu
19 ficava assim “gente...serd que eu posso pedir pra vir aqui
20 pra frente?” talvez se vocés ndo sentarem JUNtos
21 | Elis é bom espalhar que fica melhor
22 | Carla | [isso espalhar um pouco né?]
23 | Maria | [é espalhar... eu também ndo gostava] de todos juntos n&o
24 | Carla | ndo me incomodo ((inaudivel))
25 | Maria | ndo... porque tinha dia que tinha muitos estagiérios
26 se ndo espalhar fica uma turma de estagidrios e outra de alunos

Conversa 5

1| Carla | demorou muito?

2 | Fabio | puxa... tamos tensos...

3 | Carla | ((todos rindo)) podem entrar (.)eu vou continuar gravando td? como eu
4 falei para vocés antes...td vendo que tdo com o olho assim... que foi?

5 | Elis ((rindo)) a gente >ficou com medo<

6 | Flavia | mas por qué?

7 | Carla ((ndés nos sentamos em circulo)) deixa eu virar mais um pouco

8 | Carla | é entdo é: vamos comegar com a elis... pode ser? o que vocés preferem?

9 | Elis [pode ser]

10 | Fabio [pode ser]

11 | Carla | ou pelo Gltimo que té& mais fresco na mente?

12 | Flavia | acho que pode comecar por ela

13 | Carla | é? entdo elis ... o que vocé achou da sua aula?

14 | Elis eu achei que foi boa assim eu achei que eles gostaram e: eu achei que
15 eu consegqui passar o:: >passar ndo< (4) ndo sei o verbo que eu

16 uso ((rindo)) ...que verbo eu uso? >acho que ficou claro< eles acho que
17 j& sabiam (.) o que que é fitoterapia alopatia homeopatia e tal...
18 achei que a discussdo no final que foi bem (.) foi boa... teve alguns
19 erros ali na hora que eu esqueci de distribuir o texto os textos pra
20 todo mundo ficou um pouco confuso ali na hora... é: também na hora do
21 exercicio...>no texto da marijuana< eu esqueci de trocar a ordem da
22 das informagdes no texto >mas acho até que foi<... BOM assim >eles
23 acharem que tinha pegadinha< ai ficaram meio assim ((rindo))

24 | Carla | é:

1 | Flavia | quanto que vocé se daria?

2 | Elis a: >td com medo de me dar uma nota mais alta do que eu merego< (9)

3 | Fabio | °foil muito bom elis®
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4 | Elis °ndo sei...ai ai ai®

5 eu acho que ndo seria dez... mas acho que abaixo dos nove também

6 num. . .nd0 seria... alguma coisa por ai (6)

7 falando sobre essa aula ou sobre o estadgio todo?

8 | Carla ndo... sb6 sobre a aula (8)

9 | Flavia | bom... eu queria [fazer uns comentdrios]

10 | Elis [A QUESTAO] do tempo... ndo DEU muito pra eu seguir
11 exatamente o que tava al porque >nd&o di para a gente prever como eles
12 v80 reagir e o primeiro passo demorou mais tempo do que eu pensel que
13 fosse demorar<

14 | Flavia | entdo ... posso pegar esse gancho?

15 | Elis hurrum

1 | Elis eu ia se-parar mais mas depois eu pensei pra mim “eu vou acabar me

2 enrolando mais” eu ndo sei

3 | Flavia | eu acho que [podia ajudar]

4 | Elis [porque como eu disse pra vocé o objetivo seria o mesmo]
5 | Flavia | pois é... eu ndo sei ... ndo sei mesmo porque... vocé td lidando com
6 video e vocé ta lidando com texto... sdo dois tipos de materiais

7 diferentes ... vamos botar nos termos que a gente vé na nossa aula

8 s8o dois textos situados sociohistoricamente e isso faltou aqui té

9 . que fazem circular ideologias ... que ideologias sdo essas... vocé
10 vamo botar isso ai... e acho que vocé subestimou o quio interessante
11 poderia ser a tematica

1| Carla | vocé se saiu muito bem... vocé tava nervosa 14 fora mas

2 | Elis mas eu ... fol mais tranquilo do que eu pensei que ia ser ...assim

3 do que eu imaginava

4 | Carla | vocé tava esperando [ter mais o que]

5 | Elis [assim... eu ndo] fiquei gagueja:ndo=

6 | Carla | ni::o

7 | Flavia | n&o mesmo

8 | Elis =eu ndo esqueci o que eu ia fala:r... é: eu até poderia ter feito

9 uma instrucdo melhorzinha mas assim

10 | Carla teve coisa que vocé apontou quando vocé foi analisar a aula que eu
11 ndo percebi (.) vocé disse “eu errei ndo sei o qué” ndo vi

12 ((todos riem)) ndo chamou a atencéo=

13 | Flavia [°n&o. . .ndoc°]

14 | Carla | talvez vocé tenha se preocupado com algumas coisas enquanto vocé tava
15 14 fora esperando pensando que talvez a gente fosse falar disso

16 a: e outra co:isa que eu ndo sei se e acho que a flavia concorda mas
17 ndo sei se ela ja comentou... acho que ndo... é que o planejamento
18 td ali como base pra vocés mas é a tua turma que vai dar o tom

19 na verdade ... eles vdo falar coisas que ndo estavam planejadas né
20 como ela tava dizendo a garota falou earth né
21 | Fabio | é: al vocé conseguiu aproveitar aquela informacdo e foi
22 | Elis E mesmo... tomei um outro caminho
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Anexo 7 - Video

1 | meu nome é Elis e eu sou (.) aluna da faculdade de letras UFRJ

2 | fago portugués inglés licenciatura... e fiz o meu estigio

3 | supervisionado na escola técnica ... no IFRJ e bom

4 | pra mim a experiéncia do estdgio foi crucial para a minha formagdo

5 | porque: foi o meu primeiro estdgio na area du: na area da docéncia

6 | entdo pra mim foi quase que um teste pessoal e profissional assim

7 | serd que isso € uma coisa que eu consigo fazer?

8 | serd que eu me VEJjo no futuro fazendo isso daqui pra frente?

9 | e: é engracado ... porque agora eu quero ser professora de IFE ((rindo))

10 | eu quero vir pra cé (.)claro que algum dia... ainda tenho que

11 | trabalhar muito para chegar aqui porque também eu sei

12 | que o professor nunca fica em uma coisa s6 >ele da aula

13 | em muitas escolas... em cursos... da aula em universidades< entdo (.) vou
14 | tentar chegar aqui... mas até 14 né eu vou passar por outros caminhos

15 | e::: eu quero que essa disciplina ela fique na minha vida ... disciplina
16 | eu digo tanto no sentido de conduta quanto no sentido da matéria da escola
17 | que ela permaneca na minha vida porque é: eu aprendi muita coisa aqui

18 | a: pela interacdo com os alunos e com as professoras

19 | porque eu tinha certo receio de ... é: vOlTAR para o ambiente escolar

20 | mas foi tranquilo foi muito bom foi divertido e também muito enriquecedor
21 | é:: e também pela producdo de material

22 | em que eu pude aplicar muita coisa que eu aprendi

23 | >durante a graduagdo< durante a VIda e também é:: onde eu pude aplicar

24 | a pedagogia critica que é pra mim e também para os alunos né ...

25 | e: pela interdisciplinaridade que é uma coisa que eu ndo sei se eu poderia
26 | ter feito em outras escolas... e que ...quando a gente faz a graduagdo vocé
27 | acaba ficando um pouco preso na sua especializacdo ali (.)

28 | entdo eu acabei me fechando no mundo das letras que é um mundo muito grande
29 | (.) muito rico...mas eu acabei deixando as ciéncias um pouco de lado ...
30 | >porque eu também tava cansada de fazer escola vocé faz a vida toda e

31 | fica de saco cheio<(.) fiquei feliz de ter visto é:geografia de no:vo até
32 | quimica de novo... biologia (.) e:...e: eu percebi que eu ndo precisava

33 | ter deixado essas coisas de lado ...eu posso fazer letras e ainda ndo deixar
34 | as exatas de lado (.) estd tudo muito mais ligado do que a gente pensa

35 | e é isso... fol um semestre MUITO bom... gostei muito do estégio

36 | e: espero que seja uma boa experiéncia também pros que virdo depois de mim.
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Anexo 8 — Autorizacdo do Comité de Etica em Pesquisa

PONTIFfCIA UNIVERSIDADE CATéLICA
DO RIO DE JANEIRO

Camara de Etica em Pesquisa da PUC - Rio
PARECER DA COMISSAO DE ETICA EM PESQUISA DA PUC-RIO (2016-49)

A Cémara de Etica em Pesquisa da PUC-Rio foi constituida como uma Cdmara especifica do Conselho de Ensino
e Pesquisa conforme decisdo deste drgdo colegiado com atribuigtio de avaliar projetos de pesquisa do ponto
de vista de suas implicagBes éticas.

Identificagdo:

Titulo: Crencas sobre a Formagdio Docente: Avaliagdes do Estdgio sob a Perspectiva da Linguistica
Sistémico-Funcional (Departamento de Letras da PUC-Rio)

Autora: Carla Cristina de Souza (Doutoranda do Departamento de Letras da PUC-Rio)

Orientadora: Adriana Nogueira Accioly Nébrega (Professora do Departamento de Letras da PUC-Rio)

Apresentagdo: Pesquisa qualitativa que visa analisar as crencas que informam as préticas dos professores
envolvidos no estdgio supervisionado de inglés, os papéis que tomam e os elementos avaliativos que constituem
seus discursos sobre a formagdo docente e sobre o estdgio. A pesquisa serd realizada em um instituto de
educacéio federal (ensino médio e técnico) e contard com a participagdo de professores-regentes de inglés,
estagidrios (licenciandos de Letras com dupla habilitagto ~ Portugués e Inglés) e professores de Prdtica de
Ensino. Serdo utilizados no estudo memoriais de estdgio, gravacdes em dudio, anotagdes em didrios,
avaliagdes de provas de aula e grupo de discusséio com estagidrios e professores.

A andlise dos dados serd baseada no entrelacamento de teorias sociossemiéticas, a Linguistica Sistémico -
Funcional e o Sistema de Avaliatividade, juntamente com pressupostos tedricos dos estudos de identidade e
de crengas.

Aspectos éticos: O projeto e o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido apresentados estdo de acordo
com os principios e valores do Marco Referencial, Estatuto e Regimento da Universidade no que se refere as
responsabilidades de seu corpo docente e discente. O Termo de Consentimento Livre e Esclarecido expde
com clareza os objetivos da pesquisa, os procedimentos a serem seguidos e a garantia do sigilo e da
confidencialidade dos dados coletados e da identidade dos participantes. Informa sobre a possibilidade de
interrupgdo na pesquisa sem aplicacdio de qualquer penalidade ou constrangimento.

Parecer: Considerando os elementos expostos acima somos de parecer Favordvel & aprovagdo do projeto
quanto aos principios e critérios estabelecidos pela Comissdo de Etica em Pesquisa da PUC-Rio.

J/%KJ
Prof. José Ridgrdo Bergmann

Presidente do Conselho de Ensino e Pesquisa da PUC-Rio

Rio de Janeiro, 28 de setembro de 2016.

Vice-Reitoria para Assuntos Académicos

Rua Marqués de Sao Vicente, 225 - Gavea - 22453-900.

Rio de Janeiro - RJ - Tel. (021) 3527 1619 FAX (021) 3527 1132.
E-mail: vrac@puc-rio.br


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1512058/CA


PUC-Rio- CertificagaoDigital N° 1512058/CA

222

Anexo 9 —Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

| Usiversioaoe C

TEFMO DE CONSENTIMENTO LIVEE E ESCLARECTDND

Este Termo tam por objetvo obter autonzagio parz sua parficipacio na pesguiza “Crenpas sobre 2 formacie
docenta: avahiapdes do astipio zob a perspectv.a da Lmgmshea Sistémico-Fumeional nnmplm-} conhecimento
dos procedimentos 205 quals 2 mesma zard submetida, com Inre arbitrio & sem coagdo. O estudo estd sendo
realizzdo pala Pontrficia Universidade Catolica do Fio de Janeiro — PUC-Rio, pelo Programa de Pos-graduagio
am Estndos da Linguagem e a5 mformacdes contidas neste Tenno sio ﬁume-:tdasporﬁaﬂaﬁn-h.na de Eouza,
pesquizzdora principal, e por suz onentadora, Professora Doufora Admana MNogueirra Accioly MNobrega
{adnanancbrega@puc-no.br — telefons: (21) 352 —14—4_J

OBJETIVO DO ESTUDHD: O objetive principal deste projeto £ 2 bosea da entandimentos sobre as crencae
praticas no estigio supervizionado no ensmo de Inglas para Fins Especificos, com vistas a- (1) identificar algumas
das crengas dos estagiarios, professores-regentas, profeszora da pratica de ensine e profeszora-pesquisadora sobre
oestagloe :.ubresuapmhca_ (2} obsarvar e anzhizar como o5 elementos avaliativos constroem as crengas e as 1den-
tidadas dos profeszores emrvelvidos no estaze; (3) imveshizar como as crencas sobre o extapio podem mflwencizra
coconstrocdo do conherimento zobre a formacio docente e as apdesz dos parbcrpantes; {4] analizar z2 & como as
crengas & identidades :30 reslaboradas nas discussdes em grupo a partir da anzlize dos elementos avaliativos

JUSTIFICATIVA: Estudar o dizcurse dos profaszores no conterdo edoczcional do estagio de formma reflexva
colstiva pode contribuir para compreender melhor nossas crengas, praficas e contatos.

ALTERNATIVA PAFA PARTICTPACAOQ NO ESTUDO: Voc tam o dirsito de nio participer deste astudo.
Estamos gerando informardes para compor o corpus de anahize da tese de doutorade da pesqumzadora responzanel.
A nio participacio do extudo nio acarrstara am prejuizo para sua vida profiszionz] e'on particular,
FROCEDIMENTO DI ESTUD): Cazo decida miegrar este estude, vock parbeipard de encontros com a
pesquuszdora responzavel a fim de discwhir sobre o tema proposto. Uhlizaremos oz dados gerados (Eravapdes am
andio, disrios, memorialz & questiondrios elaborados pela pesquizaderz) come parte do objeto de pesquiza

GRAVACAQ FM AUDIO: Todos os ancontros serdo gravados em dudio, mas seu nome n3o serd utilizado. As
Eravapdes sardo owvidas por mim e pala pesquisadora orientadora e serde whlizadas somente para geragio de
dados. Se voed ndo quiser ser gravado em dwdio, vocs nio podera parficipar desta estudo.

RISCOS: Voce pode achar que deternmmadzs permmtas meomedam vocé, wnz vez que as iufmma-;ﬁes que
Eeramos 520 sobre suas experiéncias e praticas proflezionsiz. Assim sendo, vocg pode escolher nio responder
gQuaisguer permumtzs a'ou temas propestos que o fagam sentir meomedado. T-.--::H:enaa correrd rizcos difsrentes dos
que e'.'emual.meutepﬂdﬂnﬂ: 2 acontecar ne sen echdiane, visto que vocs ndo sara exposto a siuapdes diferentas
daz que vTvencia regulanmente.

BENEFICTOS: Suaparh.c:pa;a.umnmhuuapﬂmareﬂman sn]:lreuatagmsu;a';umuadona formacio docente.
Fazendo parte deste estudo, vocé fomecera mais mformacdes sobre esta tematica para, zssim. contribur para o=
astudos dentro da area de l:mma;au de Profassores de Lingnas.

CONFIDENCIALIDADE: Os resultados da pesquiza serdc apenas drmlgados evanfios & publicagdes
clentificas, @ sen nome, ou de quaisquer parficipantes da pesquiza, ndo aparecera nos dados gerados, bem come
am nenbumna cvtra parts do trabalho ou e nenluma publicacdo ou dirulzacio do estudo.

DUVIDAS E RECLAMACOES: A= pesquizadaras astio disponiveis para responder a qualoquer divida que vocd
tenha Caso seja neceszano, contacte 2 pesquizadora responsavel pelo telefons (217 . _ . .__ oupsalo a-mail

En:;qualquﬂ'ﬁz-edesteen‘bldcl E impeortants dizer qus vock terd tma via deste
consentimento o que vood fornecers nome, enderepo e telefons de contato apenas para que a aqupe do estudo
posza lhe contactar em caso de necessidade.

CONSENTIMENTO: Acredito fer sido suficientements informado a respeito do estudo acima citado 2 que I, ou
forans lidas para mum, todas a5 diregdes a ssrem sesuidas para o deservolviments do trabalhe proposte. Eu disenh
com a pesquizadora Carla Criztina de Souza sobra 2 munha decisio em participar desta pesquiza e ficaram claros
para mim o= seus propostos, o procedimento metodelogico a ser realizado, as garantias de confidencialidade e oz
azclatecimantos permanentss. Tambem ficon clare que minha participagie & 1senta de despesas ou revmmeracdo.
Concordo voluntaraments em participar deste eztodo e poderel refirar men consentimento a qualoquer momenta,
zem panalidades, prejuizo ou perda de qualquer beneficio que eu posza ter adoquimida.

Fio de Taneiro, de da

Azzinztura do participante Azzinztora do pesguisador
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