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1.
Introducéao

O problema especifico que esta tese aborda — sob o ponto de vista da
filosofia da educacéo, que se ocupa da pergunta sobre o sentido e as finalidades da
educacdo (Severino, 2006) — é o estabelecimento da discursividade como
pardmetro normativo para a formacdo pratica na escola hoje. Por formacdo
prética, pretendemos designar o processo de desenvolvimento da razdo prética,
que se corporifica nas formas da ética, da moral e da politica. Formacéo pratica é
tomada, entdo, como sinénimo de formacdo ética, moral e politica, pensada em
seu conjunto. O que nos possibilita essa apreensdo é a perspectiva da teoria
discursiva de Jirgen Habermas, que pressupde uma base intersubjetiva para a
formagé@o em geral, situando na discursividade a instancia de justificagdo para a
acao tanto em ambito ético e moral como também politico.

Esta proposta se insere em um amplo e profundo conjunto de estudos — que
vem se compondo na &rea da filosofia da educagdo desde os anos 1990" — sobre as
possibilidades e limites da teoria de Habermas para se pensar a educagdo. Como

afirma Hermann, com relacdo a apropriacao de Habermas pela educacao:

E quase um lugar-comum dizer que ha uma aproximacdo do pensamento de
Habermas e a educacéo, sobretudo como uma alternativa diante do assim chamado
‘irracionalismo’ que impregna a filosofia e a cultura desde as primeiras décadas do
século XX e que chega mais tardiamente no ambito da teoria educacional. A
possivel aproximacdo se da exatamente na medida em que a teoria habermasiana
tem como pano de fundo a reconstrugdo dos contelidos normativos presentes na
pratica comunicativa cotidiana, 0 que aponta para a instauracdo de sentido da
educacdo, desestabilizada pela queda do fundamento normativo. 1sso se expressa
na possibilidade de a agdo comunicativa dar continuidade as tradi¢des culturais e a
renovacdo do saber, promover a integracdo social e a formacdo da personalidade.
Mas uma tal afinidade estrutural ndo se da imediatamente. Ao contréario, requer um
demorado trabalho de explicitagdo conceitual porque a teoria de Habermas emerge
de um contexto extremamente complexo, que pressupde o entendimento das

! para um mapeamento desses estudos, ver Hermann, 1999, “Validade em Educacdo: intuigdes e
problemas na recep¢do de Habermas”. A pesquisa analisa a obra de Boufleuer (1996) — sobre a
pedagogia da acdo comunicativa, Marques (1996) — que discorre sobre a interlocucdo de saberes
na educacdo, Macedo (1993) — que aborda a possibilidade de um curriculo emancipatorio, Mazzi
(1992) — que se situa na perspectiva de uma teoria critica da educagéo, Martini (1996) — sobre eros
e ethos pedagdgico a partir da hermenéutica, e Prestes (1996) — que se prople a investigar o
alcance da racionalidade comunicativa para a educagéo.
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discussdes sobre a crise da razdo e as formas de dominagdo geradas pelo
predominio da racionalidade instrumental. (Hermann, 2003)

Entre os muitos aspectos do pensamento de Habermas que tém merecido a
atencdo dos estudiosos em educacdo destacam-se sua concepcao de racionalidade,
baseada nas interagdes cotidianas e o0 conceito de agdo comunicativa, que propicia
um redimensionamento da funcdo da acdo pedagdgica. Conforme a sintese de
Zaslavsky (s/d):

Nas propostas feitas pelos estudiosos da Educacdo a partir do pensamento
habermasiano, referentes a nova concepcdo tendo como base a racionalidade
comunicativa, destacam-se alguns pontos centrais:

1. A interacdo tem papel chave, pois nela esta a base da racionalidade comunicativa
— os interlocutores entendendo-se sobre o mundo. (Prestes, 1996)

2. Compreensdo da Educagdo enquanto parte do mundo da vida, valorizando seus
constituintes — tradicdo cultural, normas sociais e competéncias da personalidade —
e a conseqliente formacao das identidades. (Prestes, 1996)

3. Fomento a discursividade, seja envolvendo os alunos, seja o restante da
comunidade escolar, através de argumentos racionais. (Cullen, 1999)

4. “Atitude fundamental voltada ao entendimento”, definindo a Pedagogia da Acdo
Comunicativa. (Boufleuer, 1998: 83)

5. Incentivo & participacdo em um clima democrético. (Cullen, 1999)

6. Transparéncia/veracidade instituicional ou “la coherencia entre loque se dice y 10
que se hace” (Cullen, 2000: 81).

7. Critica aos aspectos sistémicos indevidamente presentes, como 0 uso estratégico
do poder. (Martini, 2000)

8. “Educag¢do de natureza dialdgico-problematizadora, avessa tanto a cristalizacdo
do saber docente quanto & passividade discente” (Oliveira, 2000: 138)

A teoria de Habermas adquire importancia gradativa para o campo da
educacdo ao oferecer possibilidades de se dar continuidade a um projeto
normativo, a partir da reformulacdo do paradigma de pensamento moderno.
Hermann analisa essa contribui¢do do ponto de vista da “crise da racionalidade
ocidental e suas conseqiiéncias para o fundamento normativo da educagdo”,
pesquisando “as implicacdes para a educacdo de uma racionalidade que se
expressa como resultado de aprendizagem entre sujeitos capazes de fala e agdo”
(Hermann, 1999: 09).

O projeto de reformulacdo das bases da razdo moderna adquire um sentido
urgente quando nos remetemos a pluralidade que caracteriza as sociedades
contemporaneas, a disseminacdo das diferencas que a compdem, as gritantes
desigualdades que a constituem, com suas inimeras disputas pelo poder politico,
infinitas batalhas legais, embates de género, questdes étnicas etc. E, mais ainda,
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quando pensamos na formacgdo das pessoas que conviverdo nessas sociedades:
diante da pluralidade de valores e modos de vida, quem, desde onde, estabelecera
0 que é certo e 0 que € errado fazer? Ainda é possivel estabelecer parametros para
a acdo? Sera possivel educar sem esses parametros?

Com Habermas, podemos responder de modo afirmativo & pergunta sobre a
possibilidade de contar com pardmetros normativos diante da pluralidade de
valores das sociedades atuais. Seu pensamento guarda o intuito de preservar a
unidade da razéo (na sua multiplicidade de vozes), e, a0 mesmo tempo, a distin¢ao
entre razdo tedrica e pratica. Apesar da pluralidade, da multiplicidade, ao falar uns
com outros remetemo-nos sempre a um mesmo mundo objetivo e social: um
mundo objetivo que existe independente de nds e que ndo se esgota nas
explicacbes que produzimos sobre ele; um mundo social que ndo existe de forma
autdbnoma, sendo que construimos na medida em que nos comunicamos e nos
entendemos uns com outros. Esses mundos, sua imposi¢do e resisténcia, € o que
nos move a interacao e impulsiona ao aprendizado.

Dessa forma, a obra de Habermas,

dados os estritos vinculos entre teoria social, normatividade, modernidade e
educacdo, incita o campo educacional, que também se encontra as voltas com sua
prépria legitimidade e com a multiplicidade de orientagdes valorativas, sem que
nenhuma pretenda validade universal. A modernidade apresenta-se ambivalente,
como uma moeda de dupla face, em pugna constante entre verdade e ndo verdade,
em realizar 0 humano e o inumano. Na perspectiva desse problema, a obra de
Habermas apresentaria um carater sedutor para a educagdo, na medida em que
sinalizaria para a superagdo do seu carater instrumental e para uma possivel
solucédo para a perda de suas bases legitimadoras. (Hermann,1999: 13)

Trata-se de um pensamento que nos leva a reconhecer, a0 mesmo tempo,
que “nao ¢ possivel educar dando as costas a tradicao” e que “tampouco pode-se
levar adiante um projeto pedagodgico com um completo esvaziamento da norma”
(Hermann, 1999: 10).

A nosso ver, essa dupla consideracdo que o pensamento de Habermas nos
proporciona em relacdo a educacdo deve-se ao fato de situar-se no imbricamento
entre varias perspectivas tedricas e tradicdes da moral, da politica e do direito,
buscando uma conciliacao entre elas, com o objetivo de realizar uma sintese capaz
de apreender a normatividade da ordem social moderna, contemporénea. Seu

grande meérito, como filésofo e socidlogo da tradicdo da Teoria Critica, foi ter
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assentado as bases da teoria social sobre a estrutura de comunicacéo, reorientando
sua perspectiva normativa (Honneth, 2010) — que, no paradigma da producado era
o trabalho — para a liberacdo [Entbindung] do potencial normativo da acéo
comunicativa (idem). Com isso, o social adquire um carater construtivo, cujo

pardmetro é o entendimento intersubjetivo.

Para Habermas, o processo evolutivo da sociedade ndo se apoia, como indicava
Marx, na contradicao dialética entre forcas produtivas e relagGes de producédo e na
luta de classes, mas as for¢as produtivas desenvolvem-se e as formas de integracdo
social (relagbes de produgdo) amadurecem de acordo com a capacidade dos sujeitos
da espécie humana em duas dimensdes: no nivel do saber e do agir técnico-
estratégico (do trabalho) e no do saber e do agir pratico, moral e comunicativo (da
interacdo). O processo evolutivo da sociedade depende, pois, do desenvolvimento
das capacidades e competéncias dos individuos que a ela pertencem. (...) Habermas
abandona, portanto, a filosofia da histéria, na perspectiva marxiana, em direcdo a
uma teoria da evolugdo social entendida como uma andlise reconstrutiva da logica
prépria do desenvolvimento da aprendizagem humana. (Deluiz, 1995)

O projeto teérico de Habermas, que se situa no paradigma do pensamento
contemporaneo, marcado por um modo de fundamentacdo ndo metafisica,
propicia a apreensao da normatividade da ordem social para além das dicotomias
que marcaram 0 pensamento moderno, conduzindo a um aprofundamento do
debate, a partir da integracdo de aspectos muitas vezes polarizados em tendéncias
que se opdem. No contexto das sociedades contemporaneas, os fendmenos sociais,
morais e politicos ndo podem ser compreendidos a partir dos modelos da filosofia
moral e politica moderna que opdem, respectivamente, uma moral deontolégica e
uma ética que toma por base as condi¢cdes da existéncia; um modelo politico

liberal e um modelo politico republicano. Como explica Avritzer (2002:31),

desde o seu periodo classico a modernidade esta relacionada a um processo de
tensdo entre o concreto e o abstrato, tenséo essa tratada por todas as teorias sociais
contemporaneas. Essa tensdo esta ligada ao fato de que o processo de passagem de
uma sociedade comunitaria ou tradicional para sociedades modernas envolveu o
surgimento de estruturas sociais com niveis maiores de abstracdo, tanto no campo
da politica quanto no campo da economia.

No campo da moral, o debate entre neokantianos e neoaristotélicos polariza
justica e felicidade e, consequentemente, uma concepcdo de desenvolvimento
racional baseado em principios e de formacdo moral baseada em valores e praticas

sociais concretas; no campo da politica, o debate entre liberais e comunitaristas
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opde um eu atomistico a um eu comunitario e, assim, um modelo democratico
fundamentado na acgdo estratégica dos agentes sociais e uma democracia baseada
na capacidade comunicativa de membros que se reconhecem mutuamente. Por
outro lado, ainda no campo politico, a critica marxista opde liberdade e igualdade
social, incidindo radicalmente sobre o modelo de producdo no qual se baseia o
sistema politico moderno, seja ele republicano ou liberal.

A teoria de Habermas desenvolve-se no imbricamento entre essas
perspectivas, caracterizando-se, por um lado, por uma abordagem deontoldgica da
moral e uma consideragdo profunda das condic¢Oes existenciais; por outro, pela
proposicdo de um modelo democréatico baseado no direito subjetivo e no poder
comunicativo potencializado intersubjetivamente; e ainda, pela consideracdo da
acdo politica como determinante para o estabelecimento das condicGes de
igualdade em uma democracia discursiva. O paradigma da intersubjetividade
apropriado por Habermas supera o sujeito monoldgico atomista da tradicdo
metafisica, superando também a concepc¢do do individuo autbnomo do liberalismo
classico. Afinal, se nos formamos em interagdes comunicativas, ndo constituimos
subjetividades fechadas nem auténomas em relacdo aos outros e ao mundo no
qual nos formamos, sendo que, ao contrario, constituimo-nos individuos em
relacBes de interdependéncia travadas em processos de socializacéo.

A esfera publica, entendida como “espago do trato comunicativo entre as
pessoas” (Habermas, 2007: 19), € o lugar no qual todos se encontram como leigos
e igualmente capazes de tematizar e debater questdes de interesse comum. A
politica é assim concebida como uma acdo intersubjetiva — que demanda dos
sujeitos descentramento em relacdo as suas subjetividades —, desenvolvendo-se
procedimentalmente e sendo movida pela forga do melhor argumento racional.

Perguntamo-nos, entdo, o que isso quer dizer no contexto de uma teoria da
interacdo social e do discurso real, que demanda condi¢Ges concretas de
realizacdo. A ideia de uma esfera publica democrética, vitalizada pela participacdo
comunicativa de todos os membros de um Estado de direito, e de um mundo
social inclusivo, baseado em um reconhecimento universal matuo dos sujeitos
morais, depende da concretude e da historicidade nas quais se colocam as
condigdes de sua possibilidade. Diante disso, perguntamos ainda: o que propicia o
debate de idéias; que condigdes viabilizam a comunicacdo intersubjetiva que visa

ao entendimento?


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0710363/CA


PUC-RIo - Certificacdo Digital N° 0710363/CA

16

A concepgdo de Habermas implica a consideragdo de que a formagéo do
sujeito moral ndo deve mais centrar-se na subjetividade, mas sim na interacao
entre os sujeitos. Para a educacdo, isso significa a possibilidade de se estabelecer
na relacdo com o outro a referéncia tanto para a formacéo ética e politica quanto
moral®, uma vez que essa depende também das interacBes concretas. Nesta tese, a
formagdo prética serd tomada no &mbito de um processo de desenvolvimento da
razdo pratica, que abarca tanto o uso ético, restrito ao contexto concreto de vida,
quanto o moral, de abrangéncia universal, estendendo-se a acdo politica, que
depende do estabelecimento de metas comuns no contexto do Estado de direito,
no qual se articulam valores éticos e principios morais. Para isso, trabalharemos
com as varias formulacbes da teoria discursiva de Habermas, que inicia
considerando apenas a moralidade e se estende ao uso ético, terminando por
alcancar também a acdo politica, na teoria do direito e da democracia.

Para compreender o modelo de desenvolvimento de Habermas, devemos
considerar a analogia feita por Piaget entre desenvolvimento cognitivo e
desenvolvimento moral e toma-los como dois processos que se realizam
paralelamente. A psicologia cognitivista do desenvolvimento estende o conceito
epistémico do aprendizado ao desenvolvimento da consciéncia moral e também
opera com a idéia de que 0s juizos morais corretos devem ser compreendidos em
analogia com a verdade. Essa articulacdo entre correcdo moral e verdade é central
para a compreensdo do universalismo moral em Habermas, que visa encaminhar
uma possibilidade de se estabelecer parametros de julgamento em contextos
caracterizados pela pluralidade de valores. A verdade se estabelece por referéncia
as coisas e fatos empiricos, definindo-se pela convergéncia de todas as
perspectivas em um sentido objetivo. A corre¢do moral, por sua vez, estabelece-se
por referéncia a uma projecdo da inclusdo de todas as perspectivas possiveis.
Tanto a verdade quanto a correcdo demandam descentramento de uma perspectiva
subjetiva e cultural, a partir de referéncias que sdo estabelecidas em préaticas

interativas; no entanto, a referéncia da corre¢do moral ndo possui existéncia

? Para Habermas, ética e moral distinguem-se entre si na passagem das sociedades tradicionais
para as pds-tradicionais (ver capitulo 3 desta tese). A ética passa a dizer respeito aos valores e
regras de conduta que regem a convivéncia concreta entre pessoas de um contexto determinado:
uma etnia, uma tradicao cultural; ja a moral vincula-se ao ambito universal, dizendo respeito as
regras de convivéncia que devem reger todos os sujeitos independentemente dos valores e habitos
préprios de seus modos de vida particulares. A politica é concebida como a acdo que deve
promover as condicBes de vida e encaminhar a realizacdo de metas comuns, estabelecidas a partir
de debates publicos em nivel pragmatico, ético e moral (ver capitulo 4 desta tese).
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independente, sendo construida nos proprios processos interativos. A consciéncia
moral, dessa forma, se constitui em um processo de desenvolvimento da
possibilidade de entender-se com o outro, com base em aprendizagens que
propiciam sistematicamente a distingdo entre normas morais universalmente
validas e convenc0es restritas a contextos sociais. Nessa tese, perguntamo-nos o
que implica a concepgédo intersubjetiva de um processo de desenvolvimento
racional e como ele se realiza; questionamos ainda se pensar a formacao moral em
termos de desenvolvimento do potencial de uma razdo que é comunicativa,
intersubjetiva, implica ou ndo uma oposigédo entre razdo e valores e entre razdo e
afeto.

Os contextos sociais atuais ndo constituem comunidades de pessoas que
compartilham uma mesma concepcao de vida, valores e referéncias afetivas; nao
se caracterizam pela integracdo dos mesmos, iguais, em um nés. A convivéncia
entre diferentes demanda o estabelecimento da diferenca, pois 0 outro se apresenta
e imprime sua marca, suas multiplas marcas. Nessas circunstancias, a idéia de que
ndo podemos olhar o mundo a ndo ser de nosso proprio ponto de vista inviabiliza
0 encontro com o outro, estranho a n6s. Ndo devemos entdo comegar a nos
perguntar qual o nosso ponto de vista e o que ele é capaz de abarcar e excluir?
N&o é dessa forma que podemos descentrar-nos de nossas perspectivas, construir
referéncias comuns e ampliar nossas possibilidades de entendimento com o outro?
Nesta tese, vamos compreender, com Habermas, o projeto moderno de uma razéo
universal como um processo de constru¢do ancorado em situagdes historicas,
concretas. Assim, ndo partimos aqui da consideracdo de que somos naturalmente
iguais, mas sim de que devemos construir socialmente as possibilidades para um
reconhecimento mutuo; ndo partimos da capacidade de entendimento racional,
sendo da conviccao de que devemos trabalhar nesse sentido, pois, se, por um lado,
nos moldamos com base em tradi¢cdes, por outro, podemos desenvolver, no
contato com outros, a possibilidade de interagir e chegar a um entendimento sobre
0 mundo no qual nos encontramos juntos.

Nesse sentido, nos perguntamos: um individuo que habita o contexto de uma
sociedade plural e que se encontra em constante contato com outras visdes de
mundo, sob um debate sistematico de pontos de vista controversos, esta fora do
seu mundo, desenraizado dele, quando precisa se utilizar de argumentos racionais,

publicamente aceitaveis, para ser compreendido pelo outro? A eticidade, a propria
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forma de estar no mundo hoje, a ndo ser no contexto de sociedades tradicionais,
fechadas, ndo demanda um processo sistematico de questionamentos e
justificacdo? Afinal, aonde podem encontrar-se e reconhecer-se os diferentes?
Quem, além do mesmo, do igual, pode ser reconhecido nos contextos tradicionais
fechados?

Consideradas as ideias expostas, bem como o0s questionamentos que
apresentamos, tomamos C€OmO pressuposto para esta tese o argumento
habermasiano de que, nas sociedades atuais, ndo contamos com outra forma de
justificar nossas acgOes sendo a possibilidade de entendermo-nos uns com outros
sobre 0 que é aceitavel ou correto fazer. Posto isso, a proposta se desenvolvera
com base nas seguintes hipbteses: a teoria discursiva de Habermas que, em sua
mais recente formulacgéo, volta-se para os fins pragmatico, ético e moral da razéo,
propicia apreender a formagao ética, moral e politica dentro de um processo de
desenvolvimento da razdo prética; a escola, como instituicdo responsavel pela
transmissdo do saber cultural, tem uma funcdo especifica a cumprir nesse
processo de desenvolvimento da razdo pratica, pois o saber cultural também
engloba o saber ético e moral. Na escola, a formacdo pratica ¢ baseada na
transmissao de saberes culturais, éticos e morais, tendo como eixo a relacdo eu e
outro, que também constitui a fonte para o estabelecimento de metas politicas
comuns.

A seguir, descrevemos a estrutura desta tese, destacando 0s objetivos a
serem cumpridos em cada parte que a constitui:

No capitulo 2, esclareceremos a concep¢do geral de formacdo de que nos
valemos nesta tese, buscando contextualiz&-la na escola e na teoria de Habermas.
Para isso, trataremos, primeiramente, de esbocar um conceito de formacgéo; em
seguida, interpretaremos a formacdo na escola hoje, com base em uma reviséo
bibliografica na area da filosofia da educacao; por fim, apresentaremos algumas
justificativas para a proposta de estabelecer a formacéao ética, moral e politica na
escola, tomando como parametro a teoria discursiva de Habermas.

No capitulo 3, caracterizaremos as sociedades pds-tradicionais, nas quais o
discurso emerge como forma de justificacdo da acdo, na perspectiva do
pensamento pds-metafisico de Habermas. Assim, trataremos de compreender o
projeto habermasiano de reformulacdo da razdo moderna como uma habilitacdo da

razdo pratica kantiana e o pds-tradicionalismo social como resultado de um
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processo de racionalizacdo do mundo da vida, no qual o saber adquire um caréater
reflexivo e formal. Feito isso, situaremos na atitude de descentramento do mundo
a condicdo de conhecimento e entendimento no contexto social moderno, e na
razdo comunicativa, destranscendentalizada e encarnada nas praticas cotidianas, o
meio (medium) que viabiliza, nesse contexto, o entendimento sobre o mundo
social.

O capitulo 4 abordara o mundo social, definindo-o como referéncia para um
permanente processo de construcdo, a partir de praticas comunicativas e
discursivas, dos parametros que regulam a convivéncia social em ambito ético,
politico e moral. Nesse sentido, distinguiremos mundo da vida, sociedade e
mundo social, tomando a sociedade como um contexto situado entre mundo da
vida e sistema, no qual se pode buscar estabelecer o entendimento intersubjetivo
com base na referéncia “mundo social”. A seguir, apresentamos a concepg¢do de
eticidade, moralidade e democracia que pode ser inferida a partir da teoria social e
discursiva de Habermas, destacando que a democracia, com as diferentes
tematizagdes e niveis discursivos que a constituem, encarna hoje a possibilidade
de unificacdo da razdo préatica. Por fim, realizamos uma sintese da Teoria dos
Discursos Praticos, tendo por base o conceito de autonomia, tdo caro a educacao
moderna quanto ao pensamento de Habermas, filiado a tradicdo do esclarecimento
que integra Kant e Hegel.

No capitulo 5, abordaremos especificamente o desenvolvimento da razéo
prética, situando-o como um amplo processo de aprendizagens éticas e morais
resultantes de interacdes intersubjetivas, que constituem também a base da agédo
politica. Iniciaremos focando a ideia de formac&o intersubjetiva, a partir de um
relato de Habermas, feito na ocasido em que recebeu o prémio Kyoto, sobre 0s
motivos do seu pensamento. Com isso, pretendemos apreender o processo de
como alguém toma a consciéncia de si: em interdependéncia, em interagdo, em
situacdo de vulnerabilidade, em processos de socializagdo. Em seguida,
procuraremos caracterizar o desenvolvimento da razao pratica a partir da teoria de
Habermas, situando-a no contexto das teorias do desenvolvimento moral e
distinguindo suas afinidades e diferencas em relagéo a teoria de Piaget. Com base
na concepcdo pragmatico-formal que fundamenta a teoria do conhecimento de
Habermas, esclareceremos, entdo, como se realizam as aprendizagens éticas,

morais e também politicas.
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No capitulo 6, apresentaremos, enfim, uma proposta de formacdo préatica na
escola hoje, tomando como pardmetro normativo a teoria discursiva de Habermas
um, mas considerando também as possibilidades e os limites da democracia
brasileira hoje, a partir de uma analise baseada em Avritzer. Com esse objetivo,
buscaremos, primeiro, situar o lugar institucional da escola entre 0 mundo da vida
e 0 sistema, remetendo sua funcdo social a reproducdo do saber cultural e
definiremos sua especificidade na atuacdo da formacao pratica, com base na teoria
habermasiana. A seguir, levando em conta as condi¢cdes da democracia brasileira
hoje, questionaremos as reais possibilidades e os limites que se apresentam para o
cumprimento da funcdo da escola hoje. Com base nesses questionamentos,
recorreremos ao pensamento de Benjamin, para com o auxilio de seu conceito de
historia e narrativa, viabilizar nosso propdsito de fazer do projeto normativo de
Habermas um parametro para a formacao ética, moral e politica na escola hoje.

Nas consideraces finais, avaliaremos a proposta apresentada, destacando os
principais resultados desta pesquisa, bem como sugerindo alguns desdobramentos

para este estudo.
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