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INTRODUCAO

O objetivo desta tese é analisar a pratica pedagogica em sala de aula de
dois professores de Matematica em escolas organizadas em ciclos. A motivacdo
para a realizacdo do estudo adveio de varios fatores, porém dois se tornaram
preponderantes e contribuiram para a elaboracdo de nosso problema de pesquisa.
Primeiro, o fato de sermos professora de didatica em curso de licenciaturas,
incluindo o de Matematica, e segundo, a curiosidade académica que tinhamos
sobre a forma como professores de Matematica das séries finais do Ensino
Fundamental desenvolviam a docéncia em escolas cicladas.

Entendemos que o presente estudo pode colaborar para diminuir a lacuna
apontada por Mainardes (In: KRUG, 2007), no sentido de que ha poucas
pesquisas que investigam a politica de ciclos nas séries finais do Ensino
Fundamental a partir do contexto da sala da aula, procurando desvelar como
professores e alunos vivenciam as alteracfes decorrentes dos ciclos e de que modo
enfrentam as dificuldades.

Com base em tais motivagdes, formulamos e buscamos elucidar a seguinte
indagacdo: como ocorre a pratica pedagogica de professores de Matematica do 1V
Ciclo em escolas que adotaram a organizacdo escolar por meio de ciclos basicos
de aprendizagens?

Para atingir nosso objetivo e responder ao problema indicado
anteriormente, estabelecemos as seguintes questdes norteadoras: Quais as
caracteristicas da pratica pedagdgica de professores de Matematica do IV ciclo?
Qual a posicdo dos professores de Matematica sobre a organizacdo escolar por
ciclos, sobretudo no que se refere as praticas avaliativas e promocéo dos alunos?
Qual a relacdo entre o que é ensinado pelos professores de Matematica do IV
Ciclo e os resultados dos alunos em avaliagédo do tipo Prova Brasil?

As reformas educacionais implementadas em varios paises do mundo,
sobretudo aquelas iniciadas nos ultimos vinte anos do século passado, trouxeram
em suas politicas destinadas a Educacdo Basica o estabelecimento de outras

necessidades formativas, novas expectativas em relacdo as instituicdes escolares,
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novas modalidades de avaliacdo e outras maneiras de organizacdo do tempo e
espaco escolares.

A promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB)
de N° 9394/96 (BRASIL, 1996) possibilitou maior flexibilidade de organizacéo
escolar, legitimando como legal e possivel a organizacdo escolar por ciclos. Da
década de 1990 até os dias atuais, foram muitas as prefeituras, tanto de partidos
identificados como de esquerda quanto de direita, que adotarem esse tipo de
organizacao escolar em suas redes de ensino.

Contudo, ha tragcos comuns nas politicas planejadas para as redes escolares
que aderiram a organizacao escolar por ciclos, seja no Norte ou Sul do Brasil, e
alguns desses tracos sdo: a énfase no poder transformador dos governos; o
compromisso com a gestdo democratica; o empenho em garantir a qualidade
social da educacéo; a democratizacdo do acesso; e a permanéncia com sucesso do
aluno na escola. Pesquisas como as realizadas por Fernandes (2005) e Barretto e
Mitrullis (2001), dentre outras, concluem que a opcdo por esse modelo de
organizacdo do ensino tem causado modificagdes profundas na cultura escolar,
sobretudo, por ter alterado completamente os tempos de aprendizagens dos
alunos, a organizacao curricular, o0 modelo avaliativo e, principalmente, a pratica
pedagdgica dos professores. Vale lembrarmos (Knoblauch, 2004) que apesar de a
organizacao escolar por ciclos ser defendida ha algum tempo, do ponto de vista
pratico, ainda é bastante nebulosa.

Infelizmente, a maioria dos articuladores dessas politicas esquece que ha
um longo percurso entre as propostas inovadoras pensadas pela rede ou sistema de
ensino até a operacionalizacdo de tais propostas no cotidiano da escola. O trajeto
exige, dentre outras questdes, um amplo didlogo das equipes técnicas das redes
com as instituices escolares. Aberta essa comunicacdo, grande parte do sucesso
das alteracbes vai depender, acima de tudo, da compreensdo, adogdo e
envolvimento politico dos atores escolares com as inovacdes pedagogicas
sugeridas. Torna-se imprescindivel o pleno entendimento e aceitacdo da
comunidade escolar e especialmente do professor. Afinal, é a partir de seu
trabalho e das alteracbes ou ndo de suas praticas pedagogicas que 0s projetos
politicos tendem a se materializar, como afirma Mainardes (2006), é no contexto

escolar que as politicas sdo sujeitas a novas interpretagdes e recriacOes,
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produzindo efeitos e consequéncias significativas que podem, até mesmo, mudar
ou alterar a politica original.

Em boa medida, esses argumentos justificam a necessidade de estudos
voltados para a préatica disciplinar de professores que atuam em escolas cicladas,
em especial, aqueles que trabalham com disciplinas tradicionais do curriculo,
como Portugués, Matematica, Ciéncias, Histdria e outras, nos ciclos finais (I11 e
IV). Atualmente, ja € possivel contabilizar um nimero consideravel de trabalhos
gue investigaram a vivéncia da escolaridade em ciclos nas séries iniciais do
Ensino Fundamental, correspondendo ao I e Il ciclos®, como pode ser visto no
capitulo 11 deste trabalho, porém ainda sdo poucas as pesquisas voltadas para 0s
ciclos finais e para as praticas disciplinares por area de conhecimento. Assim,
entendemos que este estudo justifica-se pela necessidade de conhecermos com
mais profundidade aspectos da pratica pedagdgica de professores de Matematica
que trabalham em escolas onde os ciclos basicos vém sendo trabalhados ja ha
algum tempo.

O advento da escola publica trouxe consigo a necessidade de um curriculo
em que figurem as disciplinas consideradas fundamentais para a aprendizagem do
cidaddao moderno, e nesse curriculo encontra-se a Matematica, com certo lugar de
destaque. Esse foi um momento de suma importancia para os professores dessa
disciplina, que passou a ser considerada, ao lado da lingua materna, aprendizagem
principal do curriculo, posi¢do que continua ocupando nos dias atuais. A
relevancia da Matematica adveio, principalmente, da grande colaboragéo
proporcionada pelos conhecimentos dessa area, inseridos nos diversos campos da
producdo cientifica que eclodiram no século XIX, o que continua até os dias
atuais (VARIZO, In: NACARATO e PAIVA, 2006). A partir do momento em que
a Matematica torna-se um conhecimento socialmente relevante, evidencia-se a
necessidade de professores com formacdo pedagdgica para atuarem nessa area. No
Brasil, somente em 1930, foi introduzida a disciplina Matematica na escola
primaria e por muito tempo perdurou a crenca de que bastava saber
conhecimentos especificos de Matematica para ensina-la. A disseminacao dessa

ideia influenciou e, em alguns casos, continua influenciando, a préatica pedagdgica

! No sistema seriado, corresponde da 1% & 42 série.
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dos professores de Matematica no que concerne ao tratamento didatico e
concepcao pedagogica adotados na docéncia.

Cientes dessas questdes e ao estabelecer contato semanal com jovens
académicos estudantes do curso de Matematica, e eventualmente, em cursos de
especializacdo em Educacdo Matematica, em que grande parte da clientela ja
ministra aulas da referida disciplina em escolas da rede publica ou particular,
fomos percebendo e refletindo sobre as dificuldades presentes em boa parte desses
alunos e professores, no que concerne ao entendimento de que o graduando de
licenciatura do curso em tela precisa sim aprender conhecimentos matematicos
com profundidade, mas com objetivo de posteriormente didatiza-los, pois sua
meta final é a docéncia e ndo a Matematica académica. Para isso, é fundamental
que futuros professores e professores ja atuantes na docéncia aliem aos seus
conhecimentos disciplinares da Matematica, outros saberes oriundos do campo da
pedagogia e da area da didatica.

Indagamo-nos sobre 0 bom numero de professores de Matematica, que, ao
atuarem em escolas seriadas, encontram certas dificuldades com a didatizagdo de
contetdos matematicos previstos no curriculo, bem como com a incorporacao de
novas praticas metodoldgicas e avaliativas que propiciam um ensino
/aprendizagem mais ativos e de qualidade. Partindo desse pressuposto, queriamos
saber como estariam reagindo professores de Matematica que trabalham em
escolas onde a experiéncia dos ciclos basicos de aprendizagens pressupde outra
logica da organizagdo dos tempos escolares e de praticas pedagdgicas e
avaliativas?

Movidos pela indagagdo, procuramos analisar caracteristicas da pratica
pedagdgica de professores de escolas cicladas, no sentido de verificar quais
estratégias eram utilizadas em sala de aula que, por ventura, pudessem contribuir
para altos ou baixos rendimentos escolares dos alunos na disciplina Matematica.
Como a Rede Municipal de Ensino de Belém do Pard é organizada em ciclos
basicos de aprendizagem, optamos por investigar professores dessa Rede, que
ensinam no ultimo ciclo e cujas escolas obtiveram desempenhos discrepantes em
Matematica na Prova Brasil 2007.

Assim, selecionamos dois professores de Matematica de duas escolas: uma
docente do IV ciclo que atuava em escola com desempenho na disciplina em

questdo, acima da média brasileira na Prova Brasil 2007; e outro docente tambem
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do 1V ciclo e que atuava em escola com desempenho abaixo da média brasileira
na Prova Brasil 2007.

Vale destacar que em 2005 foi criada a Prova Brasil, tendo como
finalidade avaliar as escolas publicas do pais. A prova tem como alvo a totalidade
de estudantes da rede publica urbana de ensino que cursam as 4% e 8?2 séries ou
ciclos do Ensino Fundamental. A avaliacdo busca dados sobre o desempenho das
unidades escolares e as habilidades dos alunos nas disciplinas Portugués (leitura)
e Matematica (resolucdo de problemas), estabelecendo uma espécie de censo
sobre as escolas e estudantes da rede publica urbana do pais. Os resultados das
avaliacdes nacionais, seus processos e métodos utilizados tém atraido a atencédo de
um numero consideravel de pesquisadores, empenhados em colaborar com novos
conhecimentos e fomentar o debate em torno da eficacia escolar brasileira, como é
possivel perceber no trabalho de Alves e Franco (In. BROOKE e SOARES,
2008).

Para a realizacdo deste estudo, em um primeiro momento, fizemos
observagdes diretas em duas salas de aulas de duas escolamunicipais de Belém
por um periodo continuo de cinco meses. Vencida a etapa das observagdes,
realizamos entrevistas semiestruturadas com os dois professores de Matematica, a
partir de um roteiro organizado em seis eixos tematicos. O principal objetivo da
entrevista foi acrescer informagdes pessoais ndo observaveis dos dois docentes,
aquelas ja adquiridas na fase das observag6es em sala.

Por entendermos que fatores relacionados a eficacia escolar ndo estdo
circunscritos apenas ao ensino ministrado pelos professores, mas amplamente
interligados a outros segmentos e setores da escola, consideramos importante
ouvir também os alunos das duas turmas do IV ciclo e as duas coordenadoras
pedagdgicas das escolas que atuavam no turno no qual faziamos as observacoes.

Nosso olhar voltou-se entdo para as turmas, em especial para a
singularidade de cada aluno. Devido a quantidade de alunos em sala, optamos por
aplicar um questionario de cunho socioecondmico elaborado a partir de oito eixos
tematicos que nos permitiram saber peculiaridades da familia do discente e de sua
relacdo com a escola, professor e disciplina Matematica. Junto ao questionario,

realizamos um exercicio diagnéstico por meio da aplicacdo de um teste contendo
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questdes similares as aplicadas na Prova Brasil®, cujo objetivo foi avaliar o
desempenho dos alunos na resolucdo de questdes do referido tipo. Aquelas
envolviam assunto trabalhos na disciplina Matematica nos 111 e 1V ciclos.

A técnica escolhida para a producdo das informacBes com as
coordenadoras pedagogicas foi a entrevista semiestruturada, orientada por um
roteiro elaborado com base em fatores apontados como contribuintes na questdo
da eficacia escolar. Essas entrevistas compuseram a ultima etapa do trabalho de
campo, realizadas primeiramente com a coordenadora pedagogica da escola Beta
e posteriormente com a coordenadora pedagdgica da Escola Alfa>.

Para apresentar os resultados desta investigacdo, optamos por estrutura-la,
em sete capitulos. No primeiro, apresentamos as consideracdes iniciais juntamente
com o problema da pesquisa

No segundo, apresentamos estudos que discutem a questdo da eficacia
escolar como campo de conhecimento e como base de analise para entendermos
fatores facilitadores da eficacia escolar e em sala de aula. Inicialmente, abordamos
questdes referentes aos paradigmas da eficacia e do melhoramento escolar;
tratamos da questdo da eficAcia como campo de investigagdo no Brasil;
discorremos acerca de fatores que contribuem para escolas eficazes e fatores que
contribuem para salas de aulas eficazes. Finalizando, tratamos de tipos de
aprendizagem em Matematica. Teorias e conceitos que dao suporte a este capitulo
estdo presentes nas obras de Brooke e Soares (2008), Alves e Franco (In:
BROOKE e SOARES, 2008), Sammons (In: BROOKE e SOARES, 2008),
Slavin (1996) e Hueter e Bravo (2006).

O terceiro retine um levantamento da literatura e uma revisdo de pesquisas
sobre a Politica de Ciclos, a saber, Perrenoud (2004); Arroyo (1999); Barretto e
Mitrulis (2001); Mainardes (2005); Mainardes (2006); Marcondes e Tura (2006);
Fernandes (2005); Fernandes (2010); Knoblauch (2004); Freitas (2002)). Parte do
capitulo é dedicado a trabalhos que trataram da implantacdo e implementacéo da
politica de ciclo em Belém do Para, como N. C. M. Oliveira (2000); Despointes
(2001); Santos (2003); 1. A. Sousa (2004); Costa (2000); Albuquerque (2008);
Cunha (2003), entre outros.

2 Disponivel em http://www.provabrasil2009.inep.gov.br/images/stories/pdf/8serie9ano.pdf
% Beta e Alfa sdo nomes ficticios criados com o propodsito de preservar a identificacdo das duas
escolas.
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No quarto, sdo descritas as etapas da producdo das informacdes que
subsidiaram o estudo. Optamos por apresenta-las na ordem cronoldgica em que as
fases ocorreram na empiria, ficando assim dispostas. No 1° momento, descri¢do
da entrada em campo e o periodo de observagdo; no 2° momento, realizacdo das
entrevistas com os dois professores; no 3° momento, aplicacdo do exercicio
diagnostico Prova Brasil e do questionario socioeconémico para os alunos; no 4°
momento, entrevistas com as coordenadoras pedagogicas das duas unidades
escolares.

No quinto capitulo, apresentamos o contexto das escolas Alfa e Beta
incluindo dados sobre recursos escolares, formacéo e experiéncia profissional dos
professores e coordenadoras pedagdgicas, organizacao e gestdo do espaco escolar
e clima académico. Essas categorias costumam fazer parte de estudos voltados
para o campo tedrico da eficcia escolar.

No sexto, analisamos a pratica pedagdgica de dois professores de
Matematica, tendo a sala de aula como foco principal. O texto aborda os seguintes
aspectos: o planejamento escolar, a utilizagdo do livro didatico e o uso do dever
de casa. Além disso, os professores se manifestaram sobre a Prova Brasil e
apresentamos os resultados do Exercicio diagndstico que foi aplicado aos alunos
das duas turmas pelo pesquisador.

No sétimo capitulo, apresentamos nossas consideragdes finais sobre a

pesquisa.
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