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Introducéo

1.1
Desenhando o problema

O tema da repeténcia é sabidamente antigo e de grande importancia social
e politica no Brasil. Desde a década de 20, quando houve movimentos mais
efetivos de implantacdo de um sistema publico de ensino, até o estado da arte feito
no inicio da década de 80 (Branddo, Baeta e Rocha, 1983), os altos indices de
repeténcia mantiveram-se praticamente constantes, apesar de varias politicas de
correcdo de fluxo adotadas (Barreto e Mitrulis, 1999)*.

A partir de 1985 o tema da repeténcia sofreu uma alteracdo radical na sua
abordagem, quando uma série de artigos (Fletcher, 1985; Fletcher e Castro, 1986;
Costa Ribeiro, 1991; Klein e Ribeiro, 1991) mostrou que sua dimensédo era ainda
maior do que a considerada até aquele momento.

Desde a década de sessenta estudos internacionais® indicavam que as
estatisticas governamentais da Ameérica Latina ndo apuravam corretamente 0s
dados de fluxo escolar. A partir dessas criticas, pesquisadores das areas de
estatistica e economia comecaram a questionar os dados oficiais brasileiros.

Esses artigos mudaram os rumos da politica educacional brasileira. Até
aquele momento considerava-se que seus problemas, para além da qualidade do
ensino, estavam na falta de acesso, na evasdo e na repeténcia, principalmente as
que ocorriam na 12 série do ensino fundamental.

Neles mostrava-se que a repeténcia ndo era bem apurada, que a evasao era
superdimensionada e que a maior causa da evasdo escolar era a repeténcia. A
argumentacdo avancava ainda dizendo, ao contrario do que se imaginava até

entdo, o problema do acesso & escola no Brasil estava praticamente resolvido®.

! Pernambuco e Sao Paulo em 1968, e Santa Catarina em 1970.

2 Davis, Russel (1966); Schiefelbein, Ernesto (1975); Schielfelbein, Ernesto e Grossi, M.C. (1982)
—apud Costa Ribeiro (1991)

% Para ver o histérico dos artigos consultar: Ferraro (1999), Bonamino e Franco (1999), Gatti
(2004).
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Essa mudanca foi possivel gracas a utilizagdo do modelo matematico
denominado de Profluxo. Este permitiu estimar varios indices sobre o fluxo
escolar utilizando dados demograficos das PNADs e dos Censo, em lugar dos
dados do Censo Escolar que eram menos precisos. Costa Ribeiro (1991)
demostrou que a evasao era mal calculada porque, dentre outras situacoes, o aluno
de 12 série reprovado era considerado fora do sistema. No entanto, esse mesmo
aluno ou era matriculado como novo na propria escola ou matriculava-se em uma
nova escola. Em outras palavras, o aluno ndo abandonava a escola, ele continuava
inscrito na mesma serie em outra escola, ou até na mesma com outra matricula. Os
dados do Censo Escolar faziam com que houvesse mais alunos na primeira série
do que era possivel, tendo em vista as coortes de idade a época. Segundo o estudo,
a evasao s ocorria ap0s varias repeténcias, quando o aluno abandonava a escola
devido a precariedade das suas chances de concluir mais uma etapa do ensino,
fosse no nivel fundamental, fosse no médio®.

De acordo com o modelo do Profluxo, observou-se que as taxas de evasao
eram muito baixas, que a cobertura de ensino da populacdo em idade escolar era
de 93%, portanto maior do que a calculada na época e o problema no atraso do
inicio da escolarizacdo ndo era tdo grande quanto se imaginava.
Consequentemente, mais do que construir escolas, era necessario melhorar a
qualidade do ensino.

Costa Ribeiro adotou em outros artigos® uma perspectiva histérico-cultural
e funcional para a discussdo sobre a repeténcia no Brasil. Para o autor, as altas
taxas de repeténcia aconteciam porque existia um componente cultural na nossa
praxis pedagdgica que se convertia em uma “pedagogia da repeténcia”. Esta,
portanto, ndo poderia ser atribuida as diferencas de “dons e aptiddes” dos alunos
ou as suas “deficiéncias culturais”, interpretacées que predominaram na educacao
até a década de setenta. Segundo essa tese a reprovacao estaria fortemente

integrada as praticas escolares.

* Pesquisas internacionais também apontam para a repeténcia como um forte preditor de evasio
escolar (Rumberger, 1995; Cairns, Cairns & Neckerman, 1989; Ensminger & Slusarick, 1992;
Grissom & Shepard, 1989; Roderick, 1994, 1995, apud Jimerson, 2001).

5 Costa Ribeiro, 1993; 1994; Costa Ribeiro e Paiva, 1995.
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N&o quero dizer com isso que no Brasil os desempenhos escolares dos
alunos oriundos das classes favorecidas € equivalente ao das classes
desfavorecidas. E claro que existe uma diferenca enorme da duragéo dos estudos e
o nivel atingido é substancialmente correlacionado a origem social do aluno. O
que ressalto € que a reprovacdo pode ser observada em todos os estratos sociais.
Podemos entender com isso que as altas taxas de repeténcia ndo sdo fruto apenas
da extrema desigualdade que o pais apresenta. Costa Ribeiro afirma que “a
repeténcia ndo é privilégio da escola dos pobres e muito menos da escola publica”
(1991, 16). Ainda que muito pouco estudada, a repeténcia também acontece nas
escolas particulares e com alunos de camadas mais altas, s6 que de forma
diferenciada. Como mostram Mello Souza e Valle Silva (1994) usando dados da
PNAD de 1999, nas escolas particulares, as taxas de repeténcia sdo mais altas no
segundo segmento do ensino fundamental; e, na escola publica, no primeiro
segmento do ensino fundamental.

Por isso alguns autores passaram a considerar que a questdo da repeténcia
assume no Brasil um contorno especifico, pois ela ndo é um fenédmeno meramente
classista, ainda que tenha um forte componente social (Costa Ribeiro, 1993, Costa
Ribeiro e Paiva, 1993). Costa Ribeiro afirma que a repeténcia constitui um

importante traco da nossa cultura pedagogica, pois:

Mesmo nas populacdes mais privilegiadas as taxas de repeténcia sdo
sempre muito altas, o que faz supor que, mesmo aumentando a qualidade
da instrucdo, as escolas aumentam simultaneamente seus critérios de
promocdo de série de tal forma que a repeténcia se mantém
aproximadamente constante (Costa Ribeiro, 1991, p. 16).

A explicacdo histérico-cultural de Costa Ribeiro (1994) comeca na nossa
origem colonial. Portugal ndo teria sido influenciado pelas revolugdes liberais do
século XVIII que tinham um ideario de cidadania marcado pela “pregacdo
inédita” de uma universalizacdo da educacgdo. Pelo contrario, nossa educacéo teria
comegado com os jesuitas (marcados pelos valores da Contrarreforma) e com
nosso modelo extrativista e de plantation. Nenhum dos dois preconizava ou
necessitava de uma populacdo escolarizada. Ele afirma que esse processo foi se
atualizando no decorrer da nossa historia por ndo termos um projeto de nacéo, em
que a populacdo tivesse na escola a possibilidade de aprender os contetdos

basicos para poder exercer a sua cidadania de forma plena. A sociedade brasileira
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caracteriza-se por ser patrimonialista®, e de status. Costa Ribeiro considera que tal
problema é provavelmente resultante de uma mentalidade “autoritaria, imediatista
e individualista”, que se traduz na selecdo feita pelo que ele chamou de
“pedagogia da repeténcia”.

A hipotese de que a repeténcia seja um trago cultural é corroborada por
Eisemon (1997). Este autor baseia sua hipotese nos estudos em que comparou as
taxas de repeténcia dos paises africanos francofonos e angléfonos,
latinoamericanos e do sul da Asia. De acordo com seus achados, a heranca
educacional do periodo colonial ajuda a explicar as diferencas entre o0s paises.
Assim, paises africanos francéfonos tém a tradicdo de equiparar seletividade com
altos padrdes educacionais. Considera-se que um alto nivel de reprovacéao
signifique rigor e altas expectativas de desempenho, ou seja, prova de qualidade.
J& nos paises anglofonos, as altas taxas sugerem justamente o oposto: ineficiéncia,
maus professores, gestdo e supervisdo inadequadas.

Eisemon (ibid) entende que a repeténcia tem causas sistémicas, isto é, altas
ou baixas taxas de repeténcia tém raizes culturais. Isto porque a repeténcia varia
enormemente de um pais para outro em termos de incidéncia, causas e
consequéncias, ainda que exista a importancia relativa da familia ou da escola de
cada lugar (ibid, 33). Os paises, inclusive, seguem padrdes: naqueles em que as
taxas de repeténcia no nivel priméario sdo da ordem de 15%, no nivel secundéario
sdo acima de 10%; ao contrario, aqueles que apresentam baixas taxas no nivel
primario, também tém baixas taxas no nivel secundario. Mesmo no nivel superior,
apesar de as taxas ndo serem sistematicamente colhidas nem divulgadas, o padréo
aparentemente se repete.

Considero, no entanto, que atribuir o fendmeno das altas taxas de
repeténcia a nossa origem colonial parece algo muito remoto. N&o digo que nédo

haja influéncia, mas atribuir o que acontece hoje inteiramente a isso, enfraquece a

® De acordo com Schwartzman (2006): “O uso do termo “patrimonialismo” nas ciéncias sociais
tem sua origem nos trabalhos de Max Weber, e foi utilizado para caracterizar uma forma
especifica de dominacdo politica tradicional, em que a administracdo publica é exercida como
patrimdnio privado do chefe politico. Mas ela remonta a diferenca estabelecida por Maquiavel
entre duas formas fundamentais de organizacdo da politica, uma mais descentralizada, do
“Principe e seus barfes”, e outra mais centralizada, do “Principe e seus suditos”. No seu uso mais
recente, o termo “patrimonialismo” costuma vir associado a outros como “clientelismo” e
“populismo”, por oposi¢do ao que seriam formas mais modernas, democraticas e racionais da
gestdo publica, também analisadas por Weber em termos do que ele denominou de “dominacéao
racional-legal”, tipica das democracias ocidentais.”
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meu ver esta interpretacdo. Até porque considerar a mentalidade autoritaria
responsavel pelos altos indices de reprovacdo inclusive das camadas médias e
altas parece ser pouco convincente.

Na perspectiva funcional, Costa Ribeiro e Paiva (1995) consideram que a
repeténcia serve também para transferir para o aluno a responsabilidade de uma
tarefa que é de todos: pais, professores e alunos. Isso porque, no Brasil, 0s
professores ndo se sentem integralmente responsaveis pelo aprendizado de todos
alunos. E o que constatou Earp (2006) no estudo de caso realizado em duas
escolas publicas do Rio de Janeiro. Baseada na perspectiva de Costa Ribeiro, a
pesquisadora procurou entender como a escola reproduz esse modelo de
repeténcia, ou seja, quais seriam as estruturas e 0S mecanismos escolares
responsaveis pela producéo da repeténcia. A autora concluiu que, para além da
reproducdo descrita por Bourdieu, os alunos sdo reprovados pelos professores
porgue ha uma légica que os faz reprovar, e ndo porque os professores nao saibam
ensinar. Observou que alguns alunos eram escolhidos para serem ensinados e
outros eram deixados a sua propria sorte. Por isso classificou os primeiros de
alunos do “centro” e os segundos, de “periferia”. Seus dados ndo Ihe permitiram
estabelecer uma relacéo entre as condi¢des sociais dos alunos e sua situacdo como
“centro” ou “periferia”. Existiam alunos nas duas categorias com condicdes
sociais mais elevadas e mais baixas.

Podemaos dizer que a concluséo de Earp se aproxima da interpretagdo dada
por Costa Ribeiro para a existéncia de uma mentalidade na escola em que
considera que “ndo adianta ensinar aos alunos, pois eles ndo vao aprender” (1994,
19). Earp cita frases dos professores, nas quais eles dizem textualmente sobre os
alunos: “ndo sabem nada”, “ndo se interessam”, “ndo querem nada” e “nédo tém
jeito” (2006, 315).

Com relacdo as familias, Costa Ribeiro e Paiva (1995) interpretam sua

atitude de aceitacdo desta forma:

Por outro lado, a violéncia simbdlica da repeténcia em meios afeitos a
violéncia fisica, na auséncia de mecanismos de mediacdo (como a
discuss@o com os pais sobre os efeitos da repeténcia e a dependéncia de
sua concordancia com o conceito a ser dado), reforca a cultura familiar da
submissdo e do conformismo. Talvez por isso, ela ndo é suficiente para
afastar o aluno da escola; mas o é para a aceitagdo da vitimizacdo.
(1995,643)
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Com isso a explicacdo que seria culturalista por ser valida para toda a
sociedade nacional, revela-se, porém, novamente, classista. Pois seriam as
camadas populares que, por ndo se considerarem capazes de ajudar seus filhos,
aceitam o veredicto escolar por conformismo e submissdo. A “cultura colonial”
que explica a opcéo pela reprovacgéo se realizaria na forma de uma diferenciacao
de segmentos de status, repondo a explicacdo que Bourdieu produziu a partir do
contexto francés, aclimatada ao Brasil.

A razdo pela qual as camadas médias e altas aceitam a repeténcia de seus
filhos, ajudando a perpetuar esse sistema continua, portanto, sem uma explicacao
aceitavel. Existem poucos estudos no Brasil que analisam a repeténcia na escola
particular ou nas camadas mais altas da populacdo. O que existe € um razoavel
acervo de estudos e reflexdes sobre a escolarizagdo das camadas populares e sobre
as préticas pedagogicas nas escolas publicas. Costa Ribeiro (1991, 9), por
exemplo, assinala que “as teses e pesquisas realizadas nesta area raramente

mencionam a ordem de grandeza deste percentual nem o fato de ser alta, mesmo

nas camadas mais privilegiadas da populacdo, seja por falta do dado ou por ndo o

considerarem relevante.” (grifo meu).

De fato, o conjunto de trabalhos sobre os processos de escolarizacdo de
jovens de meios favorecidos é ainda bastante reduzido, tanto no Brasil quanto no
exterior, como ja apontaram Nogueira (2004) e Cattani e Kieling (2007). Ate
porque essa mudanca do olhar da “desvantagem social para o privilégio” (Sirota,
2000) é razoavelmente nova na Sociologia da Educacéo.

Um esforco nessa direcdo tem sido feito pelo conjunto de trabalhos
desenvolvidos pelo SOCED’. Também digno de nota é o livro A escolarizacdo
das elites (Almeida e Nogueira), publicado em 2002. Talvez a falta de interesse se
deva a crenca consolidada de que a origem social é um fator de protecdo do
fracasso escolar, isto €, de que jovens de camadas médias e altas estatisticamente
teriam menos probabilidades de ter problemas de desempenho escolar. De
qualquer forma, essa pauta mantém a teoria restrita ao corte de classe, quando na
verdade, a generalidade do fendmeno nos leva a pensar a uma explicacdo que seja

independente dessas variaveis.

" SOCED - Grupo de Pesquisas em Sociologia da Educago, da PUC-Rio coordenado por Zaia
Brand&o.
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As noticias na midia mostram a penetracdo desse consenso, tornado senso
comum e um raciocinio naturalizado quando versam quase exclusivamente sobre
as deficiéncias do ensino publico e a superioridade do ensino privado®. Assim, a
escola particular, talvez por essa auséncia de estudos sobre a questdo, é para
muitos um lugar onde ndo ha problemas, existindo, aqui no Brasil, a crenca na
superioridade da escola particular em relacdo a publica (Brandao,1985).

Entretanto, como ja apontamos anteriormente na escola privada, assim
como na escola publica o fenémeno da repeténcia também esta presente. Como

podemos ver na reportagem da Folha de S.Paulo:

Um pais que ostenta uma das maiores taxas de reprova¢do do mundo ndo
poderia produzir outro resultado que ndo o revelado pela Datafolha: mais
da metade (54%) dos jovens brasileiros ja repetiu o ano na escola. Esse
percentual é maior entre homens, nordestinos e mais pobres. O problema,
porém, ndo é restrito a esses grupos. Quase metade (44%) dos jovens
das classes A ou B, por exemplo, ja repetiu. (Grifo meu. Folha de
S.Paulo, Especial, 27/08/2008).

1.2
Estudos sobre os efeitos pedagdgicos da repeténcia

Levando a expressdo de Costa Ribeiro da “pedagogia da repeténcia” ao
limite, realizei uma revisdo de literatura sobre a reprovacdo como uma medida
pedagdgica. Considerei que a compreensdo mais profunda do tema seria uma
importante colaboragdo para examinar a quest&o.

Seria a repeténcia escolar de fato uma boa solucdo para alunos com
desempenhos piores? Ainda que seja uma pratica pedagdgica bastante utilizada, a
discussdo sobre a repeténcia escolar parece estar mais no centro de uma polémica
do que discutida nas faculdades de Educagédo. Qual seria uma boa reprovagéo, ou,
como ouvi posteriormente na escola que foi objeto desta investigagdo, uma

“reprovacdo benéfica”? Seria a solucdo para um aluno que demonstrasse

® PEREIRA, Gilson R. de M. e ANDRADE, M? da Conceigdo, no trabalho intitulado Socioanalise
de pré-nogdes no discurso jornalistico sobre educacdo, mostram a oposicdo entre o publico e o
privado, revelando a hierarquia de valores nas expressdes utilizadas na matéria da revista Isto E
(1633, 17/10/2001, p. 44-45): Privado: novidade, boa escolha, desafio, proposta lidica, muito
sucesso, programacdo nova e interessante, desenvolver o raciocinio. Publico: salas lotadas, a
chamada “recuperacdo”, ineficiente, repeténcia, imposicéo, ndo valoriza o aprendizado, sistema de
reforgo. (Trabalho publicado no CD-Rom da 262 reunido anual da Anped — Novo Governo. Novas
Politicas: o papel historico da ANPEd na producéo de politicas nacionais. Pogos de Caldas, 2003).
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desconhecer o conteudo de uma matéria? Seria uma boa op¢do quando fosse
percebida uma imaturidade do aluno? Com a reprovacdao o aluno repetente
realmente teria mais oportunidades de aprender do que o aluno promovido mesmo
com caréncias de aprendizagens?

Os estudos sobre os efeitos pedagogicos da repeténcia sobre o desempenho
escolar do aluno comecaram a ser realizados no inicio do século XX. Na revisao
de literatura feita por Crahay (1996, 2006), foi feito o histdrico das pesquisas com
alunos do ensino fundamental (excluindo o ensino médio). Os primeiros estudos
feitos nos Estados Unidos foram feitos realizando-se medicdes sobre o estado dos
conhecimentos e performances de um grupo de alunos com dificuldades escolares
antes e depois do ano repetido, inseridos em uma amostra maior de alunos. E o
gue Crahay chamou de esquema “antes-p0s” ou “pré-teste-pds-teste”. Apesar de
serem observados ganhos no desempenho, ndo era possivel afirmar que os ganhos
haviam sido produzidos pela repeténcia e nao pela maturidade dos alunos,
mudancas pedagdgicas e/ou psicoldgicas, ou outros fatores. Esses estudos
apontaram para uma evolucdo desses alunos, mas sem que ficasse claro a qual
variavel ou variaveis essa evolucgdo seria devida.

Tendo em vista os limites no desenho desses estudos, 0s pesquisadores
passaram a adotar a metodologia “quase-experimental”, de acordo com a qual séo
comparados dois grupos equivalentes: um sofre o “tratamento”, no caso a
repeténcia, e o outro, chamado grupo de controle, é promovido para a série
seguinte. Limitando-se aos estudos que obtiveram diferencas nos planos
estatisticos, Crahay, observou que das 27 pesquisas apenas duas concluiram a
favor da repeténcia no testes de conhecimento. No critério sobre escalas de
ajustamento social, das 104 anélises 67 foram favoraveis aos alunos promovidos.

Posteriormente, utilizando a técnica da “meta-analise”, desenvolvida por
Glass (1977), de acordo com a qual é possivel agregar os resultados de varias
pesquisas sobre um tema especifico, Crahay descreveu o estudo feito por Holmes
e Mattews (1984) e o que se seguiu feito apenas por Holmes (1990). Eles
revisaram 650 pesquisas sobre repeténcia. Dessas apenas 44 foram consideradas
como dotadas do rigor metodoldgico necessdrio para a investigacao,
principalmente no que tange a equivaléncia inicial do grupo experimental e do
grupo de controle em dimensGes como testes de desempenho, nivel

socioecondmico, género, série e outras. A conclusao a que chegaram, no estudo de
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1984, é de que os ganhos de conhecimento com a repeténcia sdo negativos e esses
resultados sdo muito consistentes.

Na meta-anélise de 1990, com estudos longitudinais, Holmes fez dois tipos
de comparagéo:

e A primeira com alunos de mesma idade. Comparam os alunos que
foram reprovados com aqueles que foram promovidos, a despeito
de terem ambos os grupos um desempenho mais fraco.

e A segunda é a comparacdo entre alunos com o0 mesmo grau escolar.
No final do ano, comparam-se os alunos reprovados e que,
portanto, foram expostos duas vezes ao mesmo conteddo e 0s
alunos que estdo passando pela série pela primeira vez.

E importante perceber que, nos dois casos, os alunos repetentes tém
vantagens. Na primeira situacdo, porque 0s repetentes realizam testes de menor
dificuldade, pois os repetentes estariam fazendo o teste, digamos, da 12 série, e 0s
promovidos estariam fazendo o teste da 2% série, portanto mais dificil. Na
segunda, porque os alunos repetentes ja foram expostos duas vezes ao conteudo e
0S outros apenas uma, e contariam com o beneficio de um ano a mais de
maturidade.

Holmes concluiu que os resultados sdo equivalentes em quaisquer das
situacdes, ndo apresentando nenhuma vantagem a mais refazer a série. Assim,
conclui Crahay, a ideia de que a reprovacdo faz com que os alunos recomecem
com uma base melhor para a sua trajetoria escolar nao se sustenta empiricamente.
Crahay ainda traz os estudos sobre os efeitos da retencdo nos primeiros anos de
escolaridade e mostra que os resultados empiricos apontam para os efeitos
prejudiciais da retencdo, principalmente no inicio e no fim da escolaridade de
base, isto é, o fim do ensino fundamental. Do mesmo modo, a préatica de atrasar
em um ano a entrada do aluno na escola basica também ndo é eficaz para a
melhora do desempenho do aluno.

Jimerson (2001) fez nova revisdo de literatura e meta-analise sobre efeitos
da repeténcia com as pesquisas publicadas entre 1990 e 1999. A selecdo dos
trabalhos obedeceu a critérios rigorosos, como ter sido publicada, em forma de
artigo ou livro, por exemplo, e ter um grupo de controle com alunos promovidos.
Foram selecionados 20 estudos, e as variaveis para a escolha do grupo de controle

foram: QI, desempenho académico, nivel socioecondmico, género e atitudes em
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relacdo a escola. Os resultados sdo muito similares aos dos ultimos 90 anos, de
acordo com os estudos de Jackson, 1975, Holmes & Matthews, 1984 e Holmes
1990.

H4, portanto, uma convergéncia nessas revisdes de pesquisa com relacéo a
demonstracdo de que a repeténcia ndo beneficia os alunos, seja academicamente,
seja para aqueles com dificuldades de comportamento. Jimerson chega a sugerir
que, em vez de serem realizadas mais pesquisas sobre o tema, o0 que deveria ser
feito € um esforco para o desenvolvimento de novas pesquisas sobre outros tipos
de intervencdo para a melhoria dos alunos.

Brophy (2006) tambem fez uma sintese baseada em evidéncias empiricas
das pesquisas sobre repeténcia e chegou aos mesmos resultados, isto é, que a
repeténcia ndo s6 € ineficaz como é contraproducente. As ideias de que o
desempenho mais fraco resulta de uma falta de empenho e de que a ameaca da
repeténcia estimularia o estudo sdo verdadeiras apenas para uma minoria. Pelo
contrario, os alunos retidos ao longo da trajetéria escolar vao ficando cada vez
mais para trds, mesmo em relacdo aos colegas que tinham um perfil de
desempenho préximo ao deles no ano da reprovagdo. Para o aluno, a repeténcia €
estressante e estd associada a uma baixa de autoestima, além de prejudicar sua
relacdo com os colegas e com a escola. A maioria dos alunos repetentes precisa
trabalhar arduamente para realizar o progresso que alcangam.

M.L.Smith (apud Crahay) tentou explicar a razo para a persisténcia da
crenca dos professores nos beneficios da repeténcia. Os professores ndo possuem
grupo de controle, isto €, para aquilatar a validade da préatica eles s6 tém a sua
experiéncia com os alunos retidos. A comparacgdo dos alunos repetentes com 0s
alunos do mesmo nivel de competéncias que foram promovidos ndo pode ser feita
por eles. Isto porque como os alunos reprovados geralmente permanecem no ano
seguinte com os mesmos professores por terem ficado na mesma série, estes
percebem vantagens temporérias nos alunos que sustentam essa crenga. Isto
porque o aluno, ao ser defrontado com o mesmo conteudo, costuma ter um
desempenho melhor do que no ano da retencdo. Alem de ser possivel que o aluno
se sinta mais competente na comparacdo com os seus condiscipulos. Depois,
guando os alunos repetentes sdo promovidos para a série seguinte, e o professor ja

ndo € 0 mesmo, as vantagens iniciais percebidas se desfazem, porque os alunos se
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deparam com um novo material de estudo e voltam a ter dificuldades semelhantes,
um ano atrasados.

Precisa ser dito ainda que muitos paises com excelentes resultados em
avaliacOes internacionais sdo 0s mesmos que aboliram a possibilidade de
repeténcia. S&o exemplos disso Dinamarca, Noruega, Suécia, Reino Unido, Coréia
do Sul, Malasia, Japdo, entre outros. Podemos incluir a Finlandia, que teve o
melhor desempenho no Pisa de 2000. Naquele pais, ndo ha repeténcia, porque esta
ndo é praticada, embora ndo haja uma proibicdo formal para isso.

O estudo exploratério feito por Soares (2007) é mais um indicio de que a
repeténcia ndo colabora para que se obtenham melhores desempenhos dos alunos.
O autor fez uma investigacdo para tentar apreender qual é o impacto das politicas
de combate a repeténcia sobre o desempenho dos estudantes em testes
padronizados internacionais dos quais o Brasil ndo participa. Apesar de a amostra
ser pequena, o que ele verificou foi que existe um impacto positivo de politicas de
progressao continuada sobre os resultados dos exames.

No Brasil, os estudos sobre o efeito da repeténcia no desempenho sdo
poucos. Na primeira etapa de um estado da arte® sobre o fracasso escolar realizado
por Angelucci, Kalmus, Paparelli e Patto (2004), nem mesmo séo citados estudos
sobre a validade pedagdgica da repeténcia. De acordo com as autoras, 0 que se Vé
sdo estudos em que o fracasso é visto como um problema psiquico - havendo
nesse discurso uma culpabilizacdo das criangas; como um problema técnico - com
a culpabilizacdo do professor; como uma questdo institucional - que é devida a
I6gica excludente da educacédo escolar; e finalmente, o fracasso visto como uma
questdo politica - gestado na cultura escolar e nas relagdes de poder. Nessa Ultima
categoria estdo as pesquisas em que o foco séo as relacdes de poder estabelecidas
dentro das instituicbes escolares, centrando as analises “na violéncia praticada
pela escola ao estruturar-se com base na cultura dominante”(ibid, 63), quando
desconhece e desvaloriza a cultura popular.

Na area de economia, encontrei um (nico estudo que focaliza
especificamente o tema, realizado por Luz (2008). Utilizando uma amostra

retirada da pesquisa Fatores Associados ao Desempenho Escolar (INEP/MEC), a

® As autoras desenvolveram uma analise das teses e dissertacdes defendidas entre 1991 e 2002, na
Faculdade de Educacdo e no Instituto de Psicologia da Universidade de S&o Paulo, pois
consideraram que as duas institui¢des ocupam um papel de destaque na producéo sobre o tema.
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pesquisadora observou os efeitos da repeténcia no desempenho dos alunos. Seus
achados vdo na mesma direcdo dos dados empiricos internacionais assinalados
anteriormente: os alunos repetentes, apesar de terem uma melhora entre os dois
anos considerados, tém ganho menor do que seus colegas que foram promovidos.
Outra resultado interessante é que os alunos retidos tém um resultado semelhante
aos alunos novatos, 0 que ndo sustenta a suposicdo da repeténcia como
metodologia valida para a melhoria do desempenho. Por fim, a autora observou
gue a repeténcia se mostra ainda menos vantajosa quanto mais precarias as
condigdes do sistema escolar.

O desenho de pesquisa de Paes de Barros e Mendonca (1996) nédo foi
exatamente o estudo do efeito da repeténcia no desempenho, mas seus achados
demonstram que o aluno repetente tem uma probabilidade maior de repetir mais
uma vez se comparado aos alunos promovidos. Na pesquisa, foram usados 0s
dados da PNAD de 1985.

Importante ressaltar que esses estudos ndo comprovam que a promogao
dos alunos potencialmente sujeitos a reprovagdo por si SO aumente seu
desempenho. N4o se trata disso. O que se procura demonstrar com essas pesquisas
é que a repeténcia ndo € um recurso que melhore a qualidade do ensino ou que
promova um aumento no desempenho dos alunos, pois 0s ganhos sdo menores do

que para aqueles que foram promovidos.

1.3
Estudos no Brasil sobre o modelo alternativo a reprovacao: as
escolas em ciclos

As pesquisas no Brasil que analisaram a diferenca de desempenho entre as
escolas seriadas ou em ciclos sdo outras referéncias que ajudam a problematizar
os efeitos da repeténcia. Em algumas pesquisas, apesar de as escolas seriadas
apresentarem um desempenho melhor, a diferenca a favor delas ndo €
estatisticamente significativa.

Ferrdo, Beltrdo e Santos (2002) utilizaram dados do SAEB de 1999. Os

resultados ndo apontaram diferencas significativas na proficiéncia dos alunos de
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42 série do ensino fundamental em matematica e leitura com organizacdo escolar
ciclada ou néo.

Menezes-Filho e outros(2008) fizeram uma avaliacdo do impacto da
progressao continuada nas taxas de rendimento e desempenho escolar. Foi
observada uma menor taxa de abandono nas escolas que implantaram o sistema.
Em relacdo ao desempenho, na progressdo continuada, houve uma reducdo na
proficiéncia dos estudantes da 8? série do ensino fundamental, enquanto que, na 42
série, os resultados ndo foram significativos.

Alves (2008) analisou a associacdo entre as politicas publicas adotadas nas
redes de ensino das capitais brasileiras e o desempenho dos alunos, utilizando
dados do SAEB de 1999, 2001 e 2003. Com relacdo a organizacdo em ciclos, 0
resultado ndo foi significativo, apesar de o desempenho médio das redes em ciclos
ter sido um pouco abaixo das redes organizadas em séries.

Almeida (2009) traz um resultado diferente. A pesquisadora mediu a
eficiéncia das escolas publicas cicladas e ndo cicladas do ensino fundamental,
centrando-se nos municipios de Campinas, Belo Horizonte e Rio de Janeiro, com
a base de dados do Projeto Geres™. Suas conclusées sdo que ndo é possivel
afirmar que as escolas cicladas ensinem mais do que as escolas ndo cicladas. E
possivel, no entanto, afirmar com os dados disponiveis que as proficiéncias
médias das escolas cicladas sdo significativamente maiores do que as ndo
cicladas.

Podemos, portanto, observar que a questdo no Brasil ainda deve ser mais
pesquisada. Com o aprimoramento dos dados do censo escolar, aliado a
possibilidade fazer estudos comparativos das avaliagdes governamentais, talvez
possamos incrementar essa area que carece de um aprofundamento maior.

O balanco feito por Gomes (2005) das pesquisas sobre desseriacdo escolar
no ensino fundamental do Brasil apresenta outras questdes sobre a comparagédo
entre as escolas cicladas ou ndo. Conforme seu estudo, as experiéncias de
desseriacdo brasileiras se ressentiram de problemas na sua implantacéo, além de
terem enfrentado a resisténcia tanto dos professores, como das familias e dos

alunos. O que se Vvé é que com a desseriacdo ha uma quebra do que Crahay (apud

10 Geres - projeto de pesquisa longitudinal (2005 a 2008) que focalizou a aprendizagem nas
primeiras fases do ensino fundamental para estudar os fatores escolares e sécio-familiares que
incidem sobre o desempenho escolar.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0610612/CA


PUC-RIo - Certificacdo Digital N° 0610612/CA

26

Gomes, 2005) denominou de “contrato social” escolar, em que a ameaca da
reprovacao € um dos esteios principais. A promocao automatica, para alcancar
efeitos positivos, necessita de ser acompanhada de intervengdes complementares
que auxiliem os alunos com dificuldades durante todo o ano letivo, assim como
pressupde o envolvimento de professores, familias e alunos. Como na maioria das
experiéncias de ciclos, as intervencdes nao foram feitas, nem houve um
envolvimento maior dos interessados, a politica ficou prejudicada.

As diferencas nos desempenhos médios das escolas organizadas em ciclos
ou seriadas reforcam a tese culturalista da “pedagogia da repeténcia”.
Demonstram, inclusive, que a pedagogia da repeténcia ndo é uma cultura
exclusiva dos professores. Toda a comunidade escolar trabalha com essa ldgica.
Como diz Fernandes a possibilidade de ndo reprovacdo provoca uma
“desestabilizacdo nos habitus dos agentes escolares envolvidos no processo
educativo” (3,2003).

1.4
Estudos sobre a repeténcia nas camadas médias e altas e em
escolas de prestigio

Pelos estudos anteriores vemos que para estudar o fenbmeno em toda a sua
extensdo seria importante lancar mdo da anlise da reprovacdo em camadas
médias e altas e nas escolas que ndo estdo sujeitas aos problemas de infraestrutura
correntemente associados a rede publica.

Na revisdo de literatura especifica sobre a repeténcia nas camadas médias
e altas, encontrei variadas abordagens e modalidades explicativas. Focalizados
nos alunos de camadas médias e altas e/ou em suas familias, temos os trabalhos na
Franca de Fourastie (1972) e Ballion (1977), e os brasileiros de Rodriguez (2004)
e Salomon (2001).

Fourastié realizou, entre 1964 até 1968, sete enquetes sobre a escolaridade
dos filhos de politécnicos, professores e egressos da Ecole Normale Supérieure,
industriais, artistas, altos funcionarios e juizes. O objetivo geral da pesquisa era
conhecer os resultados escolares e universitarios daqueles que por definicdo ndo

teriam os obstaculos classicos de ordem econbmica e social. As taxas de
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escolarizacdo encontradas por ele foram bem mais altas do que as que eram
reveladas pelo censo sobre a média da populacdo. No entanto, muitos ndo tinham
alcancado o ensino superior (30%, em média), ou tinham alcangado escolaridade
menor do que a dos pais. Na analise, as variaveis sexo, nivel escolar dos pais e
lugar na fratria'’ tiveram correlagdo estreita com a trajetéria escolar. Meninas
obtinham pior resultado do que os meninos'?, a maior escolaridade dos pais
resultava em melhor resultado escolar, além disso, os primogénitos tinham
vantagens em relacdo aos irméaos.

As diferencas de mentalidades e, portanto, a menor importancia conferida a
escolaridade dos filhos por industriais e artistas também se configurou como um
fator que contribuiu para a menor escolaridade. Apesar disso, Fourastié concluiu
gue, na medida em que o contexto cultural tomado no seu sentido mais amplo é
favoravel, sdo as capacidades psico-bioldgicas do sujeito que tém um papel
preponderante na explicacdo do sucesso escolar. Mesmo sem focalizar a
repeténcia propriamente dita, o estudo desperta interesse por levantar hipdteses
sobre variaveis que levam a um menor rendimento escolar por parte das camadas
medias e altas.

Ballion publicou em 1977 o livro L’argent et I’école, sobre o fracasso escolar
nos meios economicamente favorecidos. Sua pesquisa foi feita com duas amostras
diferentes, em dois periodos. A primeira amostra foi com 170 alunos em ano de
formatura escolar, e a segunda, com 500 alunos dos denominados établissements
de rattrapage, o que poderia ser traduzido como estabelecimentos de recuperacao,
isto é, escolas especializadas em proteger os filhos dos meios favorecidos da
selecdo feita pela escola publica, criando um ambiente de estudo mais adequado

para eles®.

1 posico na fratria significa qual lugar que o aluno ocupa em relagdo aos irmaos (ex: primogénito
ou cagula)

2 Nos Gltimos 30 anos, a situacdo das meninas mudou bastante, conforme os estudos de
BAUDELOT, e ESTABLET, Allez les filles (1992) sobre a ascensdo escolar das meninas na
Franca e no mundo. No Brasil, as mulheres tendem a ter um desempenho educacional superior ao
dos homens, conforme Alves, 2007; Paes de Barros e outros, 2001.

13 Segundo Ballion (1977) existem diferentes tipos de estabelecimento de rattrapage, uns s&o mais
permissivos, outros mais autoritarios, assim como para diferentes tipos de aluno: com problemas
especificos, como dislexia etc., ou por idade. Como essas escolas ndo estdo submetidas por
contrato com a Educacdo nacional, eles sdo inteiramente responsaveis por sua organizacgao
pedagdgica. Assim podem oferecer condi¢es pedagégicas melhores do que aquelas do ensino
publico francés, oferecendo aulas de apoio.
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O autor demonstrou que 0 nimero de insucessos era bem maior do que se
esperava nessas camadas sociais**. Além disso, descobriu que “I’argent efface
I’échec”, ou seja, o capital econdbmico consegue “apagar” as trajetorias irregulares
desses alunos. As familias conseguem, por meio de estratégias variadas, corrigir
os efeitos possivelmente perversos do fracasso escolar.

Uma das estratégias que nesse sentido é a opcdo por essas escolas de
rattrapage, que funcionam como uma ponte para esses alunos, pois podem
facilitar sua ascensdo escolar. A hipdtese explicativa dada por Ballion para a
trajetoria acidentada desses estudantes € individualizada e de base psicolégica. Os
alunos de um estabelecimento de rattrapage dos quais o autor foi professor na sua
experiéncia docente eram perfeitamente normais no que tange a inteligéncia, por
vezes eram até acima da média. Por isso a razdo do insucesso era para ele e para
0s outros professores, colegas seus, um mistério.

Ao analisar a questao na pesquisa, atribuiu ao temperamento do aluno, em
francés caracteriel, um traco da personalidade que diante do fracasso e de
experiéncias negativas escolares faz com que faca um desinvestimento na escola,
piorando cada vez mais a situagao.

No Brasil, alguns trabalhos apontam as trajetdrias irregulares nas camadas
médias e altas, mas ndo estudam o tema especificamente’. Recorrendo ao banco
de dados da CAPES™, encontrei a dissertacdo de mestrado de Rodrigues (2004)
sobre a repeténcia nas camadas médias, com foco nas familias.

Inicialmente, Rodrigues tentou entrevistar alunos de escolas particulares,
mas ndo obteve éxito. Primeiramente, as coordenadoras contatadas disseram que a
reprovacdo era muito baixa, pois era feito um acompanhamento pedagodgico
intenso ao longo do ano escolar, depois afirmaram que a maioria dos alunos
reprovados troca de estabelecimento. A pesquisadora tentou realizar a
aproximacdo com as familias das escolas particulares de outras formas, mas nao
teve éxito. Optou por realizar sua pesquisa em escolas publicas com clientela
reconhecidamente de camadas médias. Conseguiu entrevistar 20 familias que se

encaixavam no perfil adotado. Verificou que tanto as escolas como as familias

4 0s dados do autor sdo de 1962, & época quase a metade dos alunos dos meios favorecidos n&o
conseguia obter o baccalauréat (equivalente ao vestibular brasileiro).

1> paes de Carvalho (2004), Brandéo e Lelis (2003)

16 http://www.capes.gov.br/servicos/bancoteses.html - Gltimo acesso em 14/07/2009
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explicavam a repeténcia como resultado de problemas bioldgicos, médicos ou
psicoldgicos, isto é, centrados no individuo. Portanto, tal qual Ballion (1977)
seriam aspectos do aluno que explicam a reprovagéo.

A autora detectou “acordos” entre as escolas e as familias para que o aluno
ndo fosse reprovado, fazendo inclusive uma diferenciacdo entre “reprovacédo” e
“repeténcia”. Com a primeira, haveria o registro no histérico escolar; na segunda,
a crianca é aprovada na escola e é matriculada em outro estabelecimento na
mesma série no ano seguinte. A autora considera que esses “acordos” podem
colocar em duvida as estatisticas oficias nas escolas particulares. A reprovacdo
escolar enquanto experiéncia familiar pode ter diferentes significados para as
familias pesquisadas: “dinheiro ou tempo perdido”, “aprendizado” e “sofrimento”,
sdo alguns dos mais citados.

Entre as principais conclusfes do trabalho figuram a verificacdo de que a
reprovacao escolar repercute sobre o cotidiano das familias mesmo antes de
acontecer de fato e a percepcdo de que isto se deve, entre outras coisas, a
centralidade que a escolaridade dos filhos tem de fato para essas familias de
camadas médias. Outro dado importante é que todas as familias consideram que a
reprovacao é um evento que deixa uma marca muito dificil de apagar, tanto para a
familia quanto para o aluno.

A segunda pesquisa foi encontrada na bibliografia de Rodrigues (2004),
foi a tese de doutorado de Salomon (2001). E um estudo de caso de dez jovens de
classe média em situacdo de fracasso escolar ou de vida escolar fragmentada. A
pesquisadora tentou estabelecer uma amostra em que os alunos ndo apresentassem
nenhuma das variaveis comuns que interferem na aprendizagem. Assim, os alunos
selecionados ndo apresentavam nenhum distarbio especifico, também ndo eram
oriundos de familias de pais separados na primeira infancia. Este segundo critério
também foi adotado porque a relacdo dos pais com a vida escolar dos alunos era
uma dimensao importante do estudo.

Como na pesquisa anteriormente citada, a autora também teve dificuldades
de acesso aos alunos por meio das escolas privadas. Muitas disseram nédo viver a
situacdo de fracasso escolar, pois ofereciam um atendimento individualizado as
necessidades dos alunos, realizando um trabalho conjunto escola-familia. Outras
alegaram problemas éticos para ndo indicar nomes de alunos nessa situagdo. Duas

escolas foram claras no seu receio em participar da pesquisa por problemas de
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imagem. Mesmo nas escolas “pagar-passar”*’

, ela ndo obteve uma resposta
rapida. Apds uma longa espera, ela conseguiu compor sua amostra com familias
de alunos que a procuraram por indicacdo de algumas das coordenadoras
previamente contatadas, e por uma escola que atualmente é reconhecida como
uma instituicdo do tipo “pagar-passar”.

Tendo por base o estudo de Lahire, seu objetivo era compreender as
formas como a familia pode condicionar a situacdo de fracasso escolar e como 0s
alunos e suas familias percebem as formas de participacdo da escola nesse
processo de exclusdo ou de "construgcdo™ de uma situacdo considerada como
fracasso escolar, isto é, buscava um modelo de configuragdes familiares que
levasse ao fracasso.

A autora concluiu que estas familias possuem uma postura caracterizada
pela valorizagéo do consumo e do lazer, em detrimento da producgéo, do trabalho e
do estudo, ou seja de valores ligados a cultura escolar. Os alunos, por sua vez,
apresentaram uma relacdo sOcio-afetiva essencialmente negativa com a
aprendizagem. Os estudantes questionam o0s professores e até mesmo 0s
responsabilizam pelos seus resultados. A autora ainda salienta que os alunos
demonstraram uma alienacdo da escola, o desinteresse pela aula, a falta de
autoridade do professor, o desrespeito, 0 autoritarismo, a intransigéncia, além de
processos de selecdo e discriminagdo por parte da escola. Com o recorte da
pesquisa ndo é possivel compreender se os alunos tém essa postura por terem sido
reprovados, ou se esse comportamento ja era anterior ao evento. De acordo com
Ballion (1977), podemos pensar que as atitudes descritas também sdo uma
consequéncia da reprovacao e ndo apenas a geradora do evento.

O estudo de Nogueira (2004) apesar de ndo ter o foco em trajetérias
escolares irregulares nos meios favorecidos apresenta interesse nesta revisao de
literatura. A autora pesquisou em Minas Gerais 25 familias de grandes
empresarios. Teve que incluir na amostra, por dificuldades de acesso, médios
empresarios também. O objetivo era conhecer as trajetorias escolares dos jovens e
as estratégias educativas postas em pratica pelos pais desses jovens ao longo de
suas trajetdrias. Ela verificou que mais da metade dos jovens pesquisados tinham

sofrido alguma reprovacdo ao longo de sua escolarizacdo. Nas conclusfes, a

" Nomenclatura usada pela autora, no Rio de Janeiro conhecida como “pagou-passou”.
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autora considera que esses itinerarios irregulares devem ser fruto do tipo de
relacdo que essas familias estabelecem com a escola de investimento moderado®®.
Coloca, portanto, a explicagcdo da reprovacdo mais uma vez dentro do corte de
classe. Como esses alunos “ndo precisam” da escola, pois ja tém nas empresas da
familia uma perspectiva de futuro, ndo ha razdo para investir nos estudos. Como
foco da autora é nas familias e ndo na escola, ndo ha um estranhamento no
namero de reprovacoes.

Tendo por foco a reprovacdo e retengdo de alunos de instituicOes de
prestigio, encontrei apenas uma dissertacdo de mestrado. Galvao (2003) analisou
com base nos estudos de Bourdieu a experiéncia de democratiza¢do do acesso ao
Colégio Pedro Il, quando este passou a ser por sorteio para a Classe de
Alfabetizagdo e ndo por uma prova de conhecimentos — como ocorre no 6° e no 1°
ano do ensino médio.

Para realizar essa tarefa, a autora realizou a analise de meios, modos e
condi¢cdes em que os alunos foram excluidos. Assim, estudou as jubilagbes que
ocorreram ao longo de 18 anos de existéncia de uma das unidades do Colégio
Pedro Il, o percurso escolar de 178 criangcas que ingressaram no colégio por
sorteio e, finalmente, tentou estabelecer uma correlacédo entre a origem social dos
alunos e seu desempenho escolar.

Desse grupo apenas 48 alunos (27%) conseguiram completar sua trajetoria
escolar sem nenhuma reprovacdo, sendo que 58 alunos sairam da escola por
pedidos de transferéncia ou jubilacGes. Ela constatou que os alunos que
concluiram o 3° ano do ensino médio eram oriundos na sua maior parte das
classes favorecidas, ao contrério dos que entraram na classe de alfabetizacdo que
eram de classes desfavorecidas. Concluiu que, apesar de 0 acesso para as classes
de alfabetizacdo ser por sorteio, a origem social continuou tendo uma forte

associacdo com o desempenho escolar no periodo pesquisado (1990/2002).

'8 para os jovens a percepcdo geral é de que a escola era “pouco” em sentido mdltiplo. Era uma
pequena por¢do do seu cotidiano, ndo constava entre suas preferéncias pessoais e afetivas e por
fim, porque a escola representa um papel secundario em sua preparagao profissional. Ja em relagdo
as estratégias familiares, a autora considerou que estas familias ndo “apostam todas as suas fichas
na escola”.
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E possivel verificar que nas pesquisas de Rodrigues (2004) e Salomon
(2001) o objetivo ndo é explicar as causas escolares da reprovacdo ou seus efeitos
e sim investigar o fendmeno como um evento familiar. A pesquisa de Nogueira
(2004), apesar ndo estudar o fenbmeno em si, também o estuda na esfera familiar.
A pesquisa de Galvao esta inserida nas pesquisas que analisam a escola sob uma
perspectiva reprodutivista, em outras palavras, como a escola traduziria, por meio

de mecanismos internos, as hierarquias sociais.

15
Perguntas e Métodos

Apesar de ja ter sido amplamente estudado que a repeténcia ndo é uma
intervencdo que trate de forma eficaz os problemas de aprendizagem dos alunos,
ela continua a ser praticada. Sua incidéncia, as causas e as consequéncias desse
fendbmeno ndo sdo comuns a todos os paises. Essa constatacdo reforcou a
importancia de estudar a repeténcia dentro de uma perspectiva socioldgica.

Conforme vimos com Costa Ribeiro (1991), os niveis de reprovacdo no
Brasil sdo muito altos e estdo presentes em todas as classes sociais. As
explicacbes correntes sdo todas produzidas no contexto das escolas publicas e nas
camadas populares. Seria, portanto, interessante buscar entender como essa

repeténcia é produzida na escola, principalmente naquelas escolas que séo

consideradas e avaliadas como as melhores do pais. Onde alunos e professores
encontram uma estrutura pedagogico-administrativa que funciona a seu favor.

O foco deste estudo &, portanto, o fenémeno da repeténcia estudado em um
contexto pouco pesquisado entre nos (colégios de prestigio) para testar as
explicacbes correntes. Existiria de fato esse alto indice de repeténcia? Quais
seriam 0s mecanismos e as logicas que os profissionais de escolas de prestigio
acionam para manter a cultura da repeténcia (Costa Ribeiro, 1991)? Quais sdo 0s
processos escolares que definem a repeténcia de um aluno em escolas de
prestigio? Como escolas que tém um excelente desempenho médio nas avaliagdes
oficiais decidem reprovar seus alunos? Haveria uma caracteristica comum a esses
alunos que socialmente fadados ao “sucesso escolar”, passam por revezes nas suas

trajetorias escolares?
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O desenho desta pesquisa assumiu como uma estratégia importante para o
estudo o “jogo de escalas”. Apoiada em Revel (1998), considerei que a mudanca
de escala ndo seria uma troca de lentes que me daria uma visdo de binéculo ou
microscopio. Considerei que veria aspectos diferentes, assim como ndo vemos
uma cidade melhor pelo seu mapa ou pelas fotografias. Sendo a repeténcia um
fendbmeno complexo, as abordagens macro e a micro permitiram construir um
corpus empirico que possibilitou mudar o que estava sendo analisado, mantendo o
foco sobre o objeto de interesse. Essa variacdo foi fundamental porque ndo
havendo literatura disponivel sobre o tema, e a producdo desse composito de
informacdes permitiu uma tentativa de compreensdo um pouco mais abrangente
sobre o fenémeno.

Assim, meu trabalho se divide em duas partes que, em escalas diferentes,
buscam analisar o fendbmeno da repeténcia em dois ambitos: na magnitude do
fendmeno neste contexto pouco estudado e no processo de construcdo da
reprovacao realizando uma microanalise.

A primeira parte apresenta um desenho quantitativo tomando por foco a
questdo da repeténcia no Brasil e na América Latina. Foi realizado um
levantamento estatistico sobre a repeténcia nas camadas mais altas com o objetivo
de observar se o Brasil reprova mais do que 0s outros paises, mesmo em se
tratando dos alunos de nivel socioecondmico mais alto. Com os dados do PISA de
2006 realizei uma comparagdo do risco de atraso escolar no Brasil em relagdo a
trés paises latinoamericanos, 0 México, a Argentina e a Colémbia, considerando o
nivel socioecondmico e a dependéncia administrativa da escola e controlando os
resultados pelo desempenho dos estudantes em leitura.

Continuando a analise quantitativa, tentei entender como se dava a questdo
no municipio do Rio de Janeiro. Em lugar de observar os alunos de nivel
socioecondémico mais alto, busquei os dados das escolas de prestigio. Para a
escolha das instituicdes, relacionei as 30 escolas da cidade que tiveram o0s
melhores resultados no Enem de 2005 e 2006. Como a intencdo era observar o
fluxo escolar e seria importante considerar a trajetoria completa de onze anos,
desconsiderei as escolas técnicas e as que ndo oferecem a escolaridade desde o
ensino fundamental. Posteriormente, com os dados do censo escolar de 2003 a
2005, foi criada uma taxa de ndo aprovacdo nessas escolas. Esse indicador foi

feito como uma tentativa de abranger os casos de transferéncia no meio do curso
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para outras escolas com vistas a escapar de uma possivel repeténcia, como ja foi
salientado por Salomon (2001), Rodrigues (2004) e Lelis (2005). Isso permitiu
conhecer quantos alunos ndo foram aprovados desde a 1% série do ensino
fundamental até o 3° ano do ensino médio em cada um dos trés anos levantados
pelo censo. Construi um panorama do fluxo em 15 escolas, mostrando que
existem diferentes padrdes de reprovacéo.

Valendo-me do mapeamento feito do fluxo escolar nos estabelecimentos
de melhor pontuagdo no Enem, mudei mais uma vez a escala para desenvolver a
ultima parte do meu trabalho com uma abordagem macro. Apesar do panorama
construido, sabe-se que os dados do censo escolar ndo oferecem a acuidade
necessaria, pois como no Censo a unidade de analise é a escola, e ndo os alunos,
as estimativas de repeténcia e de evasdo escolar ndo séo exatas. Como 0 objetivo
da pesquisa era entender a entrada e a saida dos alunos ao longo dos 11 anos
necessarios para a formatura de uma geracao, fiz o que chamei de ciclo de série.
No caso, quatro ciclos de série, pois fiz 0 mesmo trabalho para os anos de 1995,
1996, 1997 e 1998 até a provavel formatura em 2005, 2006, 2007 e 2008,
respectivamente. Além disso, desenvolvi uma estratégia que viabilizasse a analise
da coorte da turma de 1997 de uma das escolas: verifiquei os nomes dos alunos
que entraram na primeira série de 1997, série de entrada nas escolas, até os que
conseguiram se formar no ensino médio em 2007.

A segunda parte teve uma abordagem qualitativa focada no processo de
decisdo da reprovacdo. Ciente de que os dados anteriores traduzem experiéncias
sociais bastante diversas, adotei como estratégia a observacdo dos conselhos de
classe de uma das escolas, em que fiz 0 mapeamento do ciclo de série, para tentar
captar como sd@o 0s mecanismos de decisdo da reprovacdo. Pretendi com essa
abordagem registrar as interagdes que ocorrem nessas instancias para ter a
possibilidade de compreender as motivacdes e 0os movimentos dos agentes
educativos que constroem a decisdo da reprovacdo dos alunos. Optei por observar
os conselhos de classe do atual 8° ano do ensino fundamental e do 1° ano do
ensino médio, pois sdo esses 0s anos escolares em que 0s niveis de repeténcia séo
maiores.

Observei os conselhos finais de 2008 e todos os que ocorreram em 2009
no 8° ano do ensino fundamental e no 1° ano do ensino médio. Os conselhos de

classe ndo foram todos deliberativos. Apenas nos conselhos de dezembro foram
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feitas avaliacGes pelo colegiado que decidiram a aprovacdo ou reprovagdo dos
alunos. Diferente do que observou Mattos (2006)™° em duas escolas pUblicas do
Rio de Janeiro onde todos os conselhos foram deliberativos. Na escola observada,
os conselhos de junho e outubro a questdo mais importante foi o gerenciamento
das turmas, feito pela troca das impressGes dos professores sobre o perfil dos
alunos e das turmas. Por isso, para discriminar, decidi denominar os conselhos de
junho e outubro de consultivos® e os de dezembro de deliberativos.

Com esse trabalho foi possivel delinear como se constroem as opinifes a
respeito dos alunos, que tipos de avaliacGes séo feitas pelos professores, e quais
sdo os fatores levados em conta para tomar a decisdo de fazer um aluno repetir o
ano. Estas observacdes também possibilitaram identificar o que foi dito sobre cada
aluno e, ao final do ano letivo, comparar quais foram os alunos que repetiram,
quais 0s que se retiraram no meio do ano, e quais oS que, apesar de todas as
criticas, conseguiram passar de ano.

N&o considero que esse recorte fez com que se tivesse uma visao completa
e abrangente do problema. Considero apenas que a possibilidade de desenvolver
estratégias de pesquisas alternativas foi a mais adequada a complexidade do

fendmeno, pois cada uma das escalas permitiu uma perspectiva diferente.

19 Neste estudo, todos os conselhos foram deliberativos, pois mesmo nos conselhos de abril e julho
foi tomada a decisdo pelo colegiado sobre quais alunos receberiam o conceito “I” de insuficiente.
Os outros alunos que tinham recebido um conceito acima de “R” (regular), isto é, bom (B), muito
bom (MB) e 6timo (O), a decisdo foi tomada fora do conselho.

20 \erbete no Novo Dicionario Aurélio da Lingua Portuguesa para consultivo: “diz-se das
corporagfes que emitem parecer sem voto deliberativo”.
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