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7.
Perspectiva e emergéncia de construcdo de uma andlise
decolonial: Conclusbes?

“(...) Ndo é preciso insistir sobre quéo delicado é o terreno gque comeg¢amos a pisar”
(Giacomini, 2008, p. 93)

ApoGs esta caminhada de descricdo e analise de meu problema de pesquisa,
deixei para o final duas historias de professores que testemunhei em 2005 e 2007 no
municipio de Macae, lugar onde trabalhei como professor do ensino medio durante
dois anos e meio, e que me possibilitou compreender muitas das questdes que discuto
e problematizo neste trabalho, sem contar o fato dessa experiéncia ter contribuido
para um amadurecimento académico e profissional.

No inicio do ano de 2005, fui convidado para dar uma palestra sobre Histéria
da Africa para professoras dos anos iniciais em uma escola de periferia do municipio
de Macae. Era uma escola localizada em um bairro pobre, com criancas entre 6 e 10
anos de idade, majoritariamente negras e com professoras dedicadas, curiosas,
competentes e também negras.

Neste encontro tinha a tarefa de provocar um debate sobre a Lei 10.639/03
que, segundo a coordenadora pedagdgica que me convidou, era desconhecida pela
maioria das professoras. Iniciei entdo, muito satisfeito com o convite e convicto que
iria fazer uma boa discussao, minha palestra apresentando muitas novidades que tinha
aprendido no curso de Pds-Graduagio Lato-sensu em Historia da Africa da UCAM,
em 2004. Novidades estas que, num certo sentido, tentavam “desconstruir”
esteredtipos e visdes preconceituosas sobre nossas “raizes africanas”. Foram 50
minutos de exposi¢do, com muitas imagens, mapas e referéncias de especialistas no
tema. A dindmica combinada era que apds a exposi¢do comecariamos um debate.

Ao final, a coordenadora pedagogica agradeceu a exposi¢éo e abriu o debate.
Eis que, pela primeira vez, me dei conta de que as boas intencbes que tinha para
contribuir numa formagdo docente foram desconstruidas pelas intervencdes das
professoras. Foram cerca de dez intervengdes que dialogaram comigo, mas que nao

citaram, em nenhum momento, os conteldos de minha exposicdo. Todas elas
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relataram situacGes de racismo na familia, no bairro e entre elas. Nada sobre as
criancas nas quais eram responsaveis no dia-a-dia da escola.

Uma das professoras, por exemplo, descreveu que quando estava gravida,
toda sua familia torcia para que seu filho ndo nascesse com cabelo “pixaim”, com
pele “preta” e com nariz de “batata”. Isto porque ela era “escurinha” e seu marido
“clarinho”. Outra professora comentou em seguida que este tipo de episddio nas
familias “€ normal”, pois todos nds somos “misturados” e que o racismo sé existe na
cabeca das pessoas “ignorantes”. E assim foram mais uma série de falas e narrativas.

Apbs estas falas, em que as memdrias familiares foram ativamente
mobilizadas, reiniciei meio perdido uma discussdo sobre o racismo na sociedade
brasileira e os mitos de uma suposta harmonia racial. Provocadas entdo, muitas
professoras reagiram afirmando que o preconceito ja “veio da Africa”, pois “la ja
existia escravidao”. Depois de muitas falas sobrepostas, a coordenadora pedagogica
encerrou o debate e agradeceu a presenca de todos.

Depois de alguns dias, me dei conta de que as professoras tinham muitas
ideias sobre o racismo no Brasil, mas também interpretei que elas me deram um
recado: como discutir a Historia da Africa, o racismo, 0s preconceitos, se nds temos
muitas coisas para resolver, principalmente 0s preconceitos contra nGs mesmos e
contra nossas criangas? Essa questdo me perseguiu durante os anos subsequentes. E
fui amadurecendo a ideia de que para se discutir a Lei 10.639/03 com os professores,
era necessario ir além, ou seja, na complexidade da formagdo docente em termos
subjetivos e objetivos. Em outros termos, ndo basta ter a pretensdo de “capacitar” 0s
docentes, é urgente mobiliza-los para, como afirma Valente (2005), um “acerto de
contas” com toda a formacéo recebida. Mas, outro episodio ocorreu dois anos depois.

Acompanhando um grupo de professores de Historia que participava de um
curso de Pds-Graduagio de Historia da Africa em Macaé, uma professora fez um
relato de avaliacdo ao final do curso narrando seus sentimentos apds participar de
uma aula sobre as contribuigdes musicais da religiosidade de matriz africana na
cultura brasileira:

Este curso despertou minha memoria afetiva. Numa aula de um professor que trouxe os
ritmos africanos do candomblé, com as cantigas dos orixds e os ritmos fortes dos
tambores, descobri que tudo isso tem a ver com minha formacéo. Aquilo me tocou
profundamente e me ajudou a perceber o que é ser um profissional da educacdo.

A professora ndo pertence ao candomblé, ela € catdlica e o seu relato ndo

pretendia emocionar os participantes. Mas, suas palavras emocionaram e mobilizaram
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0s presentes a falarem o quanto o curso contribuiu para reverem suas formacdes
académicas e pessoais. Uns diziam-se mais “tolerantes” com colegas de profissao e
com alunos, outros, “comegaram a enxergar” seus alunos negros a partir de uma
“visdo negra”, enfim, uma sequéncia de narrativas que ndo s6 corroboravam uma
nova perspectiva de conhecimento historico, mas também uma nova postura subjetiva
e pedagdgica diante das relacbes étnico-raciais nas escolas. N&o tive oportunidade de
retornar a Macaé para conversar com esses professores que participaram do curso,
mas nos contatos esporadicos com eles por e-mail ou por telefone, ha sempre o
sentimento saudosista de alguns, ou seja, de um tempo em que “nds discutiamos
profundamente nossas relagbes com nossos proprios conflitos”.

Essas duas experiéncias, apesar de ter presenciado outras, me faziam refletir
sobre o problema de minha pesquisa antes de iniciar meu doutorado na PUC - Rio.
Pensava originalmente que, para tentar contribuir na aplicagéo da Lei 10.639/03, era
necessario abrir uma “ferida” na formagdo docente, isto é, problematizar
politicamente as relacBes raciais no espaco escolar com agdes de formacao
permanente e producdo de material didatico alternativo, provocando assim, uma
“guerra de movimento” no cotidiano escolar e nas formagdes profundamente
enraizadas nos esteredtipos e nas concepcOes racialistas de grande parte dos
professores. Mas, depois de amadurecer um pouco mais no espaco académico,
percebi que estava num caminho de prepoténcia politica e ideoldgica e de uma
profunda ingenuidade analitica.

Entretanto, as experiéncias que vivenciei com os docentes deixaram marcas
na pele e na alma, e quando me deparei com o0s tedricos do grupo
Modernidade/Colonialidade, percebi que mais do que uma “guerra de movimento”,
precisava mergulhar em processos historicos e socioldgicos muito complexos e
instigantes teoricamente.

As suspeitas que tinha e as duvidas que foram se forjando na dialdgica dos
encontros com professores e com a teorizacao de que a “colonialidade é constitutiva
da modernidade” (Mignolo, 2005, p. 75), apontaram para 0 problema da presente
pesquisa de que a Lei 10.639/03 mobiliza tensbes, desafios e inquietacbes na
formac&o docente, extremamente profundos e complexos.

Quando abordo o problema de quais seriam as tensdes na formacéo docente
para aplicacdo da Lei 10.639/03, problematizo o confronto que as abordagens

explicativas e interpretativas propostas pelos formuladores da nova legislacéo tentam
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mobilizar para a reversdo da perspectiva racialista na educacao brasileira, pois, este
confronto traz embutido dimens@es politicas, epistemoldgicas e identitarias. E de
forma quase insoltvel e duradoura, estabelece conflitos e o equilibrio de forcas entre
diversas perspectivas de analise sobre as relagBes raciais no espaco escolar e na
sociedade brasileira.

Na interpretacdo que compartilho com os formuladores da Lei 10.639/03,
entendo que a intencionalidade desta, como visto, é decorréncia de um amplo
movimento social e historicamente construido. Ganha forca a partir de uma rede de
relacGes institucionais, politicas e académicas que pretende mobilizar novas
perspectivas de interpretacdo da histdria brasileira e desconstruir nogdes e concepcdes
racialistas e naturalizadas no curriculo e na formacdo docente. Entretanto, esta
intencionalidade ndo estad sendo concretizada como esperado pelos sujeitos que se
transformaram em “agentes da Lei”. Mais do que a resolucdo de uma oposicéo
existente entre racialismo e antirracialismo, o que se estabelece € um estado de tensdo
na formacdo docente, pois ha uma intencionalidade objetiva, mas, as condicfes para a
solugdo de um conflito sdo extremamente problematicas, as vezes insollveis, e que
pode se situar numa longa temporalidade. Entretanto, enquanto aposta tedrica e
politica, € que assumi a perspectiva de que ha uma possibilidade de construgdo de um
“pensamento outro” sobre a historia social brasileira através, mas ndo sd, da
reeducacao das relagdes étnico-raciais proposta na Lei 10.639/03.

Esta nova legislagdo, somada as pretensGes de alguns agentes do Estado,
assume novas abordagens interpretativas sobre a identidade nacional com alguns
pressupostos ndo-eurocéntricos, pois claramente propde ampliar o foco dos curriculos
ndo se tratando de substituir um foco eurocéntrico por um africano. Associa nagao
democratica com o reconhecimento da diferenca racial e tenta estabelecer uma
perspectiva de relagfes interculturais nos processos educacionais, na medida em que
declara que a educacéo das relacdes étnico-raciais impde aprendizagens entre brancos
e negros, trocas de conhecimento para construgdo de uma sociedade justa, igual e
equanime. Os sujeitos para esta tarefa, segundo a legislagéo e os agentes do Estado,
sd0 0s docentes que devem incorporar uma perspectiva de reconhecimento da
diferenca racial na historia brasileira, adotar praticas de valorizacdo da luta
antirracista, desconstruir o mito da democracia racial e, um dos aspectos mais

relevantes, incorporar uma nova perspectiva historiogréfica que considere 0s


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0610614/CA


PUC-RIo - Certificacdo Digital N° 0610614/CA

237

africanos e seus descendentes no Brasil, como sujeitos historicos em oposi¢do ao
estabelecido por longos anos de formacéo historica e historiogréfica.

Neste sentido, pode-se constatar que as propostas e as agdes possibilitam a
emergéncia de producéo e introdugdo de epistémes invisibilizadas e subalternizadas
pela colonialidade europeia. Tentar, por exemplo, fazer aflorar nos curriculos e na
formac&o dos professores de Histdria a constatacdo de que as culturas e as sociedades
africanas tiveram uma influéncia cientifica, tecnoldgica e politica na constituicdo da
nacgdo brasileira é, de fato, forjar a desconstrucdo das bases epistemoldgicas do papel
civilizatério dos africanos escravizados no Brasil. Isto, segundo Mignolo (2003a),
significa pensar a partir das margens e das experiéncias criadas pela colonialidade do
poder, ou seja, a partir da diferenca colonial.

A diferenca colonial ou o pensamento critico de fronteira, pressupde um olhar
sobre enfoques epistemoldgicos e sobre subjetividades subalternizadas. E pensar e
propor uma razéo subalterna, transformando aquilo que foi pensado até entdo, como
simples objeto de estudo, em conhecimento que tem um locus de enunciacdo. Os
denominados *“agentes da Lei” que se encontraram no curso do SEPE, assumem o
desafio de contar e aprender uma histdria outra e fazer dela um elemento de novas
perspectivas politicas, epistemoldgicas e identitarias nos processos educacionais.

Entendo que a Lei 10.639/03, enquanto possibilidade, pode criar estas
condigdes para a transformacao das relagGes de subalternidade na educagéo brasileira
numa perspectiva de pedagogia decolonial. Mas, isto requer o entendimento de que
ocorrerdo disputas, conflitos, negociacdes e a producdo de novas enunciacdes e
espacos de enunciagdes. Entretanto, como demonstrado nas descri¢des e analises
desta pesquisa, esse processo se situa num complexo contexto em que a colonialidade
do poder, do saber e do ser ainda sdo hegemonicos, mas ndo totalmente
impenetraveis, pois depende do equilibrio de forgas entre os agentes produtores de
um pensamento liminar.

Neste sentido é que a colonialidade, como uma das categorias interpretativas
desta pesquisa, se mostra relevante nos seus trés diferentes niveis (do poder, do saber
e do ser) para se pensar as tensdes da formacédo dos professores de Historia.

No nivel da colonialidade do poder ha um enfrentamento politico de fundo
para se pensar nas mudangas curriculares e na formacao docente da area de Historia.
Ha a necessidade que o movimento politico em torno da Lei se faga eficaz para que o

Estado e a sociedade brasileira reconhecam a diferenca colonial. Neste sentido, ha um
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confronto de poder de longa temporalidade nos espagos dos movimentos sociais ou,
como afirma uma das teses do SEPE “realizar uma importante disputa ideoldgica”
(Cadernos de Teses do X1 Congresso do SEPE, 2005, p. 26). Por outro lado, na
perspectiva dos diversos atores do SEPE h& uma consciéncia de que o investimento
na formacdo docente para as questdes raciais ndo acontecera somente pela acdo do
Estado, faz-se necessario que ela também seja tomada como uma reivindicacao
politica da categoria docente. Nos espacos académicos ha igualmente esta percepcao
na fala de um dos formadores quando afirma que a produgédo da intelectualidade
negra nao esta comecando a interferir somente na produgdo de conhecimento, mas
também nas relacdes de poder. E as reacGes no campo académico sdo muito duras e
fortemente visibilizadas na grande midia. Nos sistemas de ensino, onde se encontra o
grande contingente de professores, a percepgdo desta perspectiva é bem ilustrada na
afirmacdo de uma professora quando diz que a Lei precisa fazer sentido, pois, 0
objetivo € lutar contra o racismo.

Nestes diversos espacos, a diferenca racial enquanto categoria interpretativa,
ainda é foco de muitos questionamentos e conflitos politicos. As disputas estdo dadas,
mas o equilibrio entre as forcas politicas ainda pendem para o lado de uma concep¢éo
universalista e eurocéntrica na luta antirracista.

Outro aspecto em relacéo a colonialidade do poder € a acdo dos agentes que
estdo inseridos no Estado brasileiro. A reflexdo sobre este aspecto requer a
problematizacdo histdrica de que o Estado e os sistemas de ensino ndo sdo, em si,
sensiveis a questdo da diferenca racial como sdo 0os movimentos sociais. Apesar dos
avancos significativos em torno desse reconhecimento, expressos na criacdo da
SEPPIR, da SECAD no MEC e suas politicas de formacdo e dos indmeros
documentos e textos chancelados pelo Estado, ndo ha uma correlacdo de forcas
favoraveis aos agentes que claramente se contrapdem as relacdes de poder
racializadas.

Esse entendimento é crucial na medida em que, em primeiro lugar, a lei é
decorréncia das praticas sociais e politicas, ou seja, ndo é a lei que funda as praticas,
mas o inverso e, em segundo lugar, que é a partir da dindmica dos movimentos
negros, da consciéncia historica e politica dos afrodescendentes que a escola e o
Estado poderdo se alimentar de uma outra perspectiva.

Mignolo (2003a) afirma que, em principio, o Estado ndo possibilita refletir a

partir da diferenca colonial, pois a colonialidade do poder “esta embutida no Estado e
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como tal reproduz a diferenca colonial e reprime as possibilidades de pensar a partir
dela” (p. 357). Entretanto, no Brasil, com a incorporacdo de diversos sujeitos politicos
pelo governo federal, desde 2003, abriu-se uma pequena brecha que apenas
possibilitou acbes pontuais no campo da diferenca racial nas politicas educacionais,
“para fazer emergir reacoes as condi¢Oes de vida cotidiana criadas pela globalizacao
neoliberal” (Mignolo, 2003a, p. 410).

Parece que hd uma conquista parcial do direito a historia por parte dos
afrodescendentes, porém, esta depende também para sua continuidade, de uma
disputa politica. Alguns agentes ja percebem isto quando propéem a formulacéo de
que a formacdo docente seja um eixo estratégico de politica de Estado, apontando-a
num plano de implementacdo da Lei 10.639/03, como “principal aposta” (Brasil,
2008).

Neste sentido, quando Walsh (2007) afirma que a decolonialidade nao €
simplesmente um projeto étnico, muito menos um projeto de politica da diferenca,
mas sim um projeto de existéncia e de vida, 0 que podemos constatar é que a Lei
10.639/03 se insere também numa disputa global de poder. As polémicas atuais em
torno do Estatuto da Igualdade Racial, do Programa Brasil Quilombola e das Politicas
de Ac¢des Afirmativas, sdo também expressoes paralelas dessa disputa. Ao lado das
mobilizagBes em torno da Lei 10.639/03, estas intengdes vém explicitando que um
novo lugar social de poder deve ser construido para os afrodescendentes. Entretanto,
no campo da educacdo e da formacdo docente, nos encontramos somente num
periodo de gestacdo dessa perspectiva “outra”. Ou, como bem argumenta Walsh
(2007) quando diz que esta proposicao esta em processo de construcdo nos sistemas
educativos, pois devemos levar em consideragdo a complexidade de pensar e
conceber uma politica cultural que envolva ndo apenas 0s espagos educativos
formais, mas também as organizacdes dos movimentos sociais.

Dentro do SEPE hé confrontos de concepcdes politicas e tensées em torno da
melhor maneira de se encaminhar a discussao racial, entretanto, no que se refere aos
formadores do curso de extensdo, hd uma clara consciéncia de que as disputas
epistemoldgicas, historiograficas e politicas, somente serdo efetivas se houver uma
alianca com 0s movimentos sociais. E, nesta alianca, 0 que se realiza sdo apostas e
contribui¢Oes intelectuais, pois seus graus e intensidade de intervencdo efetiva se

restringem ao espaco académico, que € um espaco da estrutura de Estado.
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Situac@o semelhante ocorre com os professores de Histdria, porém num grau
e intensidade extremamente diferenciado, pois além de enfrentarem as estruturas de
poder nos sistemas de ensino, as outras dimensdes da colonialidade sdo mais
acentuadas como os alunos que se educaram a partir de parametros racistas, as
condigdes sociais desumanas de alguns estudantes ou as condi¢es de precariedade
do exercicio do magistério, forcando-os a estarem permanentemente em posicdes de
acirradas e duras condic¢des de subalternidade.

Maldonado-Torres (2007a), afirma que ndo ha transformacdo social sem
transformacéo epistémica e este é um elemento de tensdes e desafios nas politicas
publicas de formacao docente. Aqui entramos no nivel da colonialidade do saber.

A menos de trés décadas Carlos Hasenbalg (1979) apresentou suas pesquisas
sobre desigualdades raciais que, segundo Pereira (2006), representaram uma ruptura
intelectual com as interpretacbes majoritarias nas ciéncias sociais brasileiras. Com o
argumento de que a exploracdo de classe e a opressdo racial se articulam como
mecanismo de exploracdo do povo negro, se radicalizou a critica a0 mito da
democracia racial, enfatizando-se a existéncia de um racismo estrutural. Porém, no
contexto historico brasileiro em que 0s mecanismos de nega¢do a outras histdrias nao
europeias foram bastante eficientes, negando o legado civilizatério afrodescendente,
isto €, a colonialidade do saber como uma das matrizes da formacdo identitaria
nacional, menos de trés décadas de elaboracéo teorica, ressignificacdo de categorias
interpretativas sobre a nagdo ou a constituicdo de novos sujeitos que produzem
conhecimentos subalternos, ainda nédo significaram um profundo questionamento a
geopolitica do conhecimento como fundamentado por Mignolo (2003a).

Florestan Fernandes (1978), com suas pesquisas sobre relagdes raciais, abriu
um importante caminho no desenvolvimento de uma critica epistemoldgica mas, no
seu tempo, ainda ndo era possivel perceber a possibilidade de uma critica mais
profunda como atualmente. Foi necessario uma nova conjuntura internacional dos
processos de independéncia dos paises africanos, a luta pelos direitos civis norte
americanos, a emergéncia de uma nova conjuntura histérica nas lutas do movimento
negro e as novas condigdes historicas que possibilitaram a ascensdo de intelectuais
negros nos espacos académicos e governamentais, para gque uma critica mais
contundente ao mito da democracia racial possibilitasse a abertura das condi¢Ges de
revisdo de conceitos e teorias acerca das relagBes sociais, do racismo e da propria

interpretacdo hegeménica sobre a identidade nacional.
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Percebe-se que nos ultimos quinze anos ha uma consideravel reflexdo
ascendente, académica e politica, que esta forjando uma profunda revisdo critica dos
postulados que afirmam a existéncia de uma harmonia racial € uma reviséo
historiografica sobre o papel civilizatorio dos povos africanos na constituicdo da
nacdo brasileira. Esta discussdo, encampada por agentes académicos e militantes
negros, comecam a constituir pequenos espacos na estrutura do Estado brasileiro,
forjando, por sua vez, algumas iniciativas de politicas governamentais.

Este movimento abre a possibilidade de questionamento importante daquilo
que Lander (2005) afirma sobre a eficacia naturalizadora dos conhecimentos locais
modernos (europeus), pois, na medida em que pdem em evidéncia historias coloniais
apagadas pela colonialidade do saber, as interpretacbes hegemonicas sobre a
identidade nacional s&o reveladas como uma das matrizes fundamentais de uma
geopolitica do conhecimento.

Os processos de construcao da Lei 10.639/03 e as dinamicas sociais que as
envolvem na tentativa de sua implementacéo, apontam a possibilidade de uma outra
I6gica de producéo histdrica da diferenca colonial. Isto se constitui na medida em que
a discussdo epistemoldgica, que varios agentes da lei tentam fomentar, gira em torno
da critica a historia eurocéntrica. Assim, a0 que parece, 0S processos, as dinamicas e
0S movimentos para sua implementacdo, abrem um momento de fissura no
imaginario dominante enquanto pensamento liminar.

A intencionalidade dos agentes da Lei e ndo a Lei em si, proclama nas mais
variadas formas, a desconstrugdo e reconstrucdo de conhecimentos histdricos, mas
também reivindica, através de uma suposta “razdo de estado”, o conhecimento de
outros regimes de historicidade, outras logicas de relagdes sociais, de produgdo de
conhecimento e de novas abordagens metodoldgicas sobre a realidade brasileira.
Como afirma Moore (2008), “um novo olhar objetivo sobre a Africa se converte
numa exigéncia pragmatica, académica, cultural e politica” (p. 209). Neste sentido, ha
explicitamente uma intencionalidade de mudanca conceitual sobre a formagdo do
povo brasileiro e hd uma perspectiva em constru¢do em que 0 eurocentrismo passa a
ser o problema e ndo a solugdo. Entretanto, cabe uma interrogacdo: a Historia do
Brasil esta ficando menos eurocéntrica com estes movimentos?

Um importante estudioso das relagcBes étnico-raciais e conhecedor da
realidade africana, Antnio Risério (2007), afirma peremptoriamente que sim. O

autor nos diz que h4, nos ultimos 20 anos, uma “nova Historia oficial do Brasil” (p.
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389) que desbancou desde o final da década de 1970 nossa velha historia do discurso
“celebratdrio da colonizacéo portuguesa” (p. 389). Afirma ainda que: “o que vemos
hoje é uma praxis escolar pedagdgica, que se alimenta da linguagem historiogréafica
agora dominante” (p. 389). Este autor esta se referindo aos avangos nas pesquisas
historiogréaficas dos ultimos anos que, como vimos no capitulo dois, colocam em cena
os subalternizados pela colonialidade europeia. Mesmo concordando com este autor,
principalmente quando afirma que ha que se ter cuidado com certos estereotipos
denunciativos do papel dos europeus na colonizagdo das Américas e da Africa,
considero que suas argumentacGes devem ser relativizadas, pois vivemos um
processo de transicéo e ndo de uma “nova visdo oficial”.

Quando descrevia e analisava os formadores do curso, esses demonstravam as
suas preocupagdes com o debate historiografico e com as relagdes de poder dentro
das instituicdes académicas. Assim, uma nova Visdo da Historia do Brasil esta ainda
em formacdo, em disputa e, dependendo do jogo de forcas entre os sujeitos
envolvidos, a tensdo nestas disputas ndo sera resolvida a curto e medio prazo.

O que de fato parece é que este movimento quer provocar um deslocamento
tedrico e conceitual na interpretacdo da historia brasileira, representando um novo
imaginario que antes percorria da Africa desconhecida as senzalas e, agora, um
retorno & uma Africa como raz&o subalterna ressignificada.

Quando argumento nesta perspectiva, evidencio o fato de ser notério que a
reflexdo racial no Brasil, que envolve aspectos historiograficos e epistemoldgicos,
ndo se delineou a partir de autores europeus, mas fundamentalmente a partir de
sujeitos coletivos subalternizados pela colonialidade do poder e do saber. Muitas das
categorias de andlise e das teorizages sobre as relagdes étnico-raciais contidas nas
Diretrizes Curriculares foram forjadas pelos movimentos negros e pela
intelectualidade negra.

Entretanto, nestes movimentos identifico dois riscos que compdem este cenario
de disputas epistemoldgicas: o primeiro diz respeito ao fato de que a Lei 10.639/03
seja um mero instrumento de integracdo, isto €, que abre um espago para que haja
uma representacdo étnica na formacao histdrica das novas geracdes e ndo para que
haja mudancas epistémicas no conhecimento historiogréafico e histdrico escolar. Aqui
cabe recordar as preocupacdes de Walsh (2003 e 2009), segundo a qual, ndo basta
uma mera inclusdo de novos temas nos curriculos ou nas metodologias pedagogicas,

que hoje se expressa em algumas teorias multiculturais como forma somente de
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incorporar as demandas e os discursos subalternizados no aparato estatal em que o
padrédo epistemoldgico eurocéntrico e colonial continua hegemanico.

O segundo risco deriva do fato de que a intencionalidade da Lei, pelos agentes
mobilizadores, pode se configurar como mero movimento intelectual sem bases
politicas solidas, na medida em que descarte o fato de que transformar as instituicdes
formadoras é mudar as mesmas instituicdes que nos formaram por dezenas de anos.
Portanto, ha o risco do entendimento de que as lutas por significados sejam resolvidas
somente no terreno epistemoldgico, sem levar em conta as relagdes de poder dentro
das instituicdes, do estado e da sociedade.

Estes riscos sdo percebidos por alguns agentes da lei, mas suas analises e 0
encontro que mobilizam entre as novas perspectivas criticas do pensamento social e a
nova historiografia da escravidao, ainda ndo sdo suficientes para deslocar, a médio
prazo, a hegemonia historica da colonialidade do saber e a eficacia naturalizadora dos
conhecimentos modernos europeus. Em outras palavras, mesmo com 0s movimentos
dos formadores do curso do SEPE, dos sindicalistas ou das sensibilidades anti-
eurocéntricas dos professores, a geopolitica do saber possui um forte braco
institucional nas interpretacdes historiograficas eurocéntricas.

Apesar dos espacos conquistados pela intelectualidade negra e seus aliados,
ainda nos encontramos num momento de reivindicacdo de um lugar para a producdo
de conhecimentos historicos, estamos exercendo e experimentando uma espécie de
“exercicio de rebeldia contra conceitos assentados” (Macedo et al, 2009, p. 78) e, no
caso da formacdo docente com a Lei 10.639/03, tentando construir uma nova
experiéncia onde o julgamento de nossa formacdo anterior passa por um outro
patamar epistemologico. Enfim, tensdes e desafios essenciais no campo da
colonialidade do saber.

O nivel da colonialidade do ser € um dos mais complexos desta reflex&o.
Nesta pesquisa, ela aparece como um elemento de muita tensdo e desafio para os
professores de Histdria na relacdo pedagdgica nos seus contextos escolares.

A intencionalidade da Lei, através do reconhecimento da diferenca
afrodescendente, significa essencialmente lidar com conflitos e confrontos identitarios
com uma ideologia racialista hegemonica que forja uma relacdo com a realidade
brasileira. E uma dimensdo do ser que envolve um longo processo historico de
formac&o de identidades subalternizadas sob a hegemonia de uma herancga colonial.

Neste sentido, para aqueles que se pretendem ser agentes da Lei, o enfrentamento
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contra 0 modelo europeu de construcdo de identidades, requer a incumbéncia de,
durante longas geracdes, demolir estereGtipos e preconceitos que povoam as
abordagens sobre culturas e identidades de alunos e professores negros e ndo negros.
Assim, além dos contetdos e suas implicagdes na construcdo do conhecimento
histdrico, a Lei 10.639/03 parece estabelecer, se implementada como defendem os
seus agentes, um impacto profundo nas subjetividades e nas identidades de pessoas
negras e brancas no espaco escolar. Sdo as subjetividades de pessoas negras e brancas
gue estdo e serdo postas em discussao na escola basica. Dois aspectos explicitam esse
impacto e complexidade: a nova realidade educacional de escolarizagdo em massa e o
enfrentamento politico contra o mito da democracia racial.

Nos Ultimos anos, as discussdes sobre conhecimento e educacao tornaram-se
mais complexas e estdo desafiando a reflexdo pedagdgica a compreender e apresentar
alternativas a formagdo docente. Esse desafio se apresenta muito em funcdo dos
contextos escolares cada vez mais massivos e com um publico diferenciado dos
padrbes ensinados pela/na formacdo docente de anos anteriores. Assim, na relacao
pedagdgica, apresenta-se a questdo dos limites sociais, culturais, ideoldgicos e, na
emergéncia de uma mobilizacdo em torno da Lei 10.639/03, os limites étnico-raciais
da formac&o docente.

Os desafios de uma escola cada vez mais massiva, com publicos
diferenciados, ritmos de aprendizagens diversas, que trazem ao interior da escola
problemas sociais cada vez mais acentuados, ou ainda, contradi¢Ges e conflitos raciais
que estdo cada vez mais expostos na sociedade brasileira, revelam dramaticamente
que as logicas das atividades pedagogicas e docentes nem sempre coincidem com as
dindmicas da formac&o inicial. Assim, a diversidade e as diferencas identitérias e
étnico-raciais se apresentam com forca, colocando em cheque a formacgéo docente.

Na escola massiva, os professores sdo mobilizados a desvelarem-se enquanto
sujeitos socio-culturais, nas suas corporiedades, nas suas historicidades, nos seus
relacionamentos subjetivos, nas suas linguagens etc. As novas identidades estudantis
que se apresentam, estdo comecando a estabelecer um confronto com a cultura
escolar hegeménica (modos de regulagdo, regimes de gestdo e produgdo simbolica)
amalgamadas para resistir aos novos contetdos, novos significados ou novas
perspectivas de reconceitualizagdes identitarias ou étnico-raciais. Neste sentido, a
escola e os docentes estdo sendo desafiados a uma tarefa quase colossal, pois devem

aprender a educar alunos diferentes e permitir-lhes outra imagem, diferente daquela
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padronizada, estereotipada e racializada.

No entanto, a intencionalidade dos agentes da Lei 10.639/03 e o fato de tentar
criar novas abordagens pedagdgicas, podem significar uma critica a propria formagao
inicial, ou prescindir de referenciais formadores da prdpria identidade profissional.
Isto requer desprendimento, estabelecer conflitos e redefinir identidades.

O que vimos nesta pesquisa é uma pequena amostra desse contexto, reveladas
nas percepcdes dos organizadores do curso quando afirmavam que discutir Historia
da Africa desperta as sensibilidades docentes em relagdo as identidades étnicas de
seus alunos e ndo somente ao conteldo histdrico, reveladas também entre os
formadores nas suas afirmacdes sobre as dificuldades de uma discussdo sobre o
“diferente” e “o0 outro” que incomoda e nos faz “pisar em ovos”, ou enfim, reveladas
entre os professores de Historia, que condicionam, de certa forma, uma aplicabilidade
da Lei a uma luta contra as condicfes de subalternizacdo de seus alunos cada vez
mais acentuadas. Entre os professores, a dimensdo da colonialidade do ser é
extremamente problematica, pois tentar aplicar a Lei parece colocar em evidéncia que
a discussdo sobre o racismo pode provocar reagOes intensas, tais como a dor, a raiva,
a tristeza, a impoténcia, a culpa, a agressividade etc., sem contar o fato de que a
escola ndo é somente um espaco de construcdo de conhecimentos, mas também de
relaces interpessoais. Enfim, ha uma percepcdo generalizada de que a Lei mobiliza
uma questéo delicada nas relagOes sociais brasileiras que, historicamente, sempre se
pautou pela negacéo das tensdes e confrontos de toda ordem.

O mito da democracia racial € um outro aspecto de confronto e tensées num
contexto hegemanico da colonialidade do ser.

Como verificamos no capitulo um e dois, a situacdo do negro € aquela de refém
de um sonho de embranquecimento, de um desejo de fazer aquele passing em diregcdo
a cultura branca. Para Munanga (1999), o negro teve sua identidade (referindo-se as
suas raizes africanas) impedida de se manifestar. A pressao psicologica sobre ele se
estabelece no momento em que toma consciéncia de que sua invisibilidade aumenta
em razdo da cor de sua pele, da mais clara a mais escura. Por outro lado, de acordo
com Maldonado-Torres (2007b), o mito da democracia racial € um produto da mesma
matriz conceitual europeia e do poder moderno. Para ele, existe numa “ontologia
colonial” (p, 2) em que ha graus e formas do ser diferenciados, mesmo entre
humanos. E este imaginario construido é o que o mito da democracia racial tenta

encobrir, apelando a ideia de que a realidade da mesticagem anula tal hierarquia do
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ser e ignorando as distintas formas em que estas hierarquias do ser se mantém,
incluindo também os mesticos.

Assim, se hd um mito de origem da sociedade brasileira, baseado na harmonia
das trés racas, onde da dupla mistura — bioldgica e cultural — brotou lentamente o mito
da democracia racial, se consolidou na sociedade que a identificacdo racial negra
deveria ser evitada e, por outro lado, afirmada a sua negacao, ou seja, o discurso da
mesticagem.

Segundo Munanga (1999), o discurso da mesticagem foi uma estratégia
inteligente das elites para evitar, tanto o aparecimento explicito do racismo, quanto a
dominacéo cultural branco-europeia. O mulato, afirma o autor, nasce de uma relagédo
imposta pelo branco sobre a mulher negra e india. Neste sentido, estabelece-se, desde
a coldnia, um contingente populacional mestico grande que cumpriu um papel
intermediario na sociedade com tarefas econdmicas e militares na opressao aos
africanos escravizados e seus descendentes. Esse fator crescente de miscigenagdo
imposta exerceu direta influéncia no pensamento social brasileiro e no imaginario
popular. A decorréncia desses movimentos foi a ideia de que a diferenca entre grupos
étnicos ndo se constitui como fator de desigualdade.

Em grande parte de nossa literatura educacional nos ultimos anos, é este um
dos fatores de grandes desafios e tensdes para reversdo do quadro de desigualdades
raciais na educacdo. E, no percurso de minha investigacdo, o enfrentamento ao mito
da democracia racial aparece como um desafio e um aspecto que tenciona 0s
professores na relacdo com seus estudantes e colegas de profissdo. Nos varios
exemplos expostos por eles, fica evidente que a afirmacdo de uma condicao racial
diferente daquela construida sob a hegemonia branca estabelece conflitos subjetivos.
Pois, 0 que se defende com a nova proposta de reeducacéo das relacdes étnico-raciais
sdo novas identidades e legados histéricos que questionam um passado em que
africanos e seus descendentes eram considerados mercadorias, sem historia, sem
nacdo, sem lei, ou no pior dos casos, pertencentes a “tribos”, ““supersticiosos” e
“primitivos”.

Segundo o parecer do CNE que fundamenta teoricamente a Lei 10.639/03, a
relacdo entre historia e identidades é muito sutil quando falamos de relacGes raciais
no contexto educacional brasileiro, pois ha que se considerar que “é preciso lembrar
que o termo negro comecou a ser usado pelos senhores para designar pejorativamente

0s escravizados e este sentido negativo da palavra se estende até hoje” (Brasil, 2004,
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p. 7).

Apesar dos variados movimentos académicos e sociais dos ultimos anos, que
ressignificaram terminologias, h& termos, conceitos e construgdes identitarias que
ainda estabelecem hierarquias raciais, promovem exclusdes, invisibilizam negros e
negras no espaco escolar, na medida em que ndo sdo reconhecidos em suas
especificidades consideradas fora de um padrdo de humanidade ou é afirmada uma
abstrata democracia racial em funcdo de uma mesticagem “ontoldgica” (Maldonado-
Torres, 2007b).

Além disso, a perspectiva de releitura das histérias africanas e dos
afrodescendentes afeta ndo somente a subjetividade de um setor da populagdo, mas
também daqueles denominados brancos. Nesta reflexdo, abre-se a possibilidade de
uma reflexdo histdrica e pedagogica sobre o conceito de “branquitude” (Bento, 2002)
que significa a producéo de uma identidade racial que toma o branco como padréo de
referéncia de toda uma espécie e, em contrapartida, constroi-se um imaginario
negativo sobre os ndo brancos, que solapa identidades, danifica a auto-estima e culpa-
0s pela discriminagdo que sofrem.

Enfim, € mais um aspecto de tensdo, de revisdo de conceitos ja consolidados e
que coloca em evidéncia um acerto de contas ao nivel do ser, do ser subalternizado
pela colonialidade. Subalternizacdo esta que ignora ou nega a existéncia de historias e
identidades invisibilizadas por uma geopolitica do conhecimento.

Fanon (2005) afirmava que a descolonizacdo é realmente uma criacdo de
homens novos, pois a desvalorizacdo das histérias dos colonizados, distorceu,
desfigurou e aniquilou as identidades dos oprimidos. Neste sentido, mesmo com as
novas teorizacfes académicas em torno da reflexdo sobre histdria e identidades na
nova historiografia social da escraviddo ou até mesmo das reconceitualizacOes
promovidas pelo movimento negro e por diversos agentes académicos no campo do
pensamento social brasileiro, ha um enfrentamento simbdlico referente ao proprio ser,
a propria identidade dos afrodescendentes que compfdem um amplo espectro da
populacédo escolarizada. E aqui, os professores de Historia poderdo, por longos anos,
viverem as tensfes e 0s desafios na dendncia do racismo, na afirmacédo da existéncia
de diferentes identidades historicas e na afirmacéo e reconhecimento de outras formas
de ser, pensar e existir. Como vimos na descri¢do e analise das acdes dos sujeitos
envolvidos no curso do SEPE, hd& um longo caminho a percorrer ¢ ha uma

consciéncia de que estamos vivendo um tempo diferente nas escolas para qual muitos
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docentes ndo estao preparados.

A ldgica da colonialidade, que significa a expressao conjunta dos seus trés
niveis (poder, saber e ser), é relevante para pensarmos 0s processos, dinamicas,
tensdes e desafios da formacao dos professores de Histdria, diante de uma tentativa de
implementacdo de uma nova politica publica que mobiliza questes politicas,
epistemoldgicas e identitarias.

A Lei 10.639/03 € parte de um processo que esta possibilitando um
guestionamento que constitui 0 centro dos debates dos autores decoloniais, a critica
epistemoldgica ao eurocentrismo. Sabemos que esta postura critica ndo se constitui
enquanto novidade no cenario académico internacional e brasileiro. No entanto, a
concreticidade pedagdgica das acbes dos agentes da Lei, as mobilizacdes dos
movimentos negros e as iniciativas governamentais, colocam a questdo da diferenca
racial como um dos aspectos mais debatidos e questionados na educacdo brasileira
atual.

N&do ha duvidas de que nos ultimos anos 0 movimento de renovacdo do
pensamento e da prética educacional tem sido marcado pelos movimentos sociais, e
nesta esteira, a educacdo tem sido uma das areas em que existe relevantes
experiéncias e producdo tedrica dos movimentos negros brasileiros, como
observamos no capitulo dois. Neste sentido, é possivel afirmar que ha um lécus de
enunciacdo de experiéncias e conhecimentos que ndo provem somente do mundo
académico e muito menos dos conhecimentos eurocéntricos. Oliveira (2006) constata
isso e chega a afirmar que a Lei 10.639/03 “vem tendo um potencial para mobilizar
0s meios escolares, muito maior, do que as teorias pedagogicas que a precederam”.
(p, 158).

Os movimentos negros tém uma histdria, um percurso e uma trajetéria que
acumulou experiéncias e contribuiu decisivamente para por a questdo da diferenca
racial no centro das atuais politicas educacionais de Estado. Para tal empreendimento,
através do Parecer do CNE, os movimentos negros e a intelectualidade negra
formularam nogdes e conceitos que podem introduzir uma nova perspectiva de
identidade nacional e um novo imaginario social sobre as relagdes étnico-raciais para
as novas geragoes.

Toda esta movimentagdo nos aproxima das formulagdes do grupo
Modernidade/Colonialidade, pois 0s movimentos negros ressignificam nocoes e

conceitos demarcando uma diferenca colonial, ou estabelecendo um pensamento
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critico de fronteira, na interse¢cdo com as novas elaboragdes académicas no campo da
historiografia brasileira e do pensamento social brasileiro. Em outros termos, ha uma
tentativa de introduzir, nos espagos escolares, ideias nascidas da experiéncia da
colonialidade.

Pensar a partir da fronteira e sob a perspectiva da subalternidade, ndo é uma
novidade no pensamento educacional, pois Paulo Freire (1987) ha décadas nos
apontou pistas e proposi¢des. No entanto, o que se coloca em perspectiva com a Lei
10.639/03 sdo as possibilidades de visibilizar as lutas dos subalternizados pela
colonialidade do poder/saber nos espacos escolares, possibilitar o reconhecimento de
que existem outras ldgicas e formas de pensar e conhecer e que é possivel um dialogo
intercultural critico entre as diversas producdes de conhecimento.

Neste sentido, a interculturalidade critica, que parte da experiéncia da
colonialidade, que ndo é baseada em legados eurocéntricos e tem sua génese fora da
territorialidade europeia, € um outro aspecto que parece permear as intengdes dos
agentes da Lei 10.639/03. Pois, 0 que se pretende € visibilizar primeiro as causas do
ndo didlogo entre histérias e conhecimentos para, em seguida, insurgir com
proposicdes educativas e construcdo de novas condigdes sociais, politicas, culturais e
de pensamento.

Os formuladores da Lei e os agentes que a mobilizam, sdo explicitos nesta
perspectiva, porém, nesta pesquisa, esta proposta de interculturalidade critica se
expressa em diversas formas ainda frageis, tem sintonia, mas ainda nao € possivel se
afirmar que pode ser visualizada como uma expressdo da perspectiva da pedagogia
decolonial.

Concretamente, a Lei provoca os intelectuais e os formadores de professores a
reverem conceitos e formulacOes tedricas como: a existéncia do racismo estrutural, a
raca como categoria de andlise politica e sociologica, 0 movimento negro como
produtor de conhecimentos, o legado dos povos africanos também como uma das
matrizes formadoras da identidade nacional e o reconhecimento da logica da
dominagdo episttmica da modernidade que invisibilizou histérias, culturas e a
producdo de conhecimentos fora do espectro europeu.

No entanto, esta provocacdo enguanto perspectiva de visibilizacdo de um
possivel “pensamento outro” (Walsh, 2005), ainda ndo foi capaz de construir
articuladamente, proposicdes educativas e pedagogicas para a emergéncia de uma

pedagogia decolonial. Como vimos entre os sindicalistas, ha um espaco aberto para a
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reflexdo racial, poréem, esta depende de uma ampla alianca com outros setores,
especialmente a “intelectualidade negra” (Gomes, 2009). Entre os formadores ha uma
percepgdo de que ndo obstante os avancos da reflexdo historiogréfica, conceitual e
tedrica, seus limites estdo circunscritos a producédo de tensdes no espago académico e
na agenda das politicas publicas. Esses formadores ainda constatam que ha um longo
caminho a percorrer, pois apesar de produzirem conhecimentos, ainda tém que
conquistar espacos de legitimacdo, tanto com suas producfes como enguanto
intelectuais negros. Por outro lado, ainda condicionam seus avancos a uma alianca
necessaria com os movimentos sociais.

Ja entre os professores de Historia, hd uma consciéncia de que a perspectiva da
proposicdo da Lei enfrenta obstaculos diversos como a formacéo teorica docente, as
condigBes objetivas do exercicio profissional e o enfrentamento do racismo no espago
escolar. A percepcdo que nos apresentam, parece evidenciar uma tripla tarefa:
reconstruir o préprio conhecimento histérico, reconstruir o conhecimento historico
escolar e enfrentar o racismo.

Se a interculturalidade critica questiona a racializacdo, a subalternizagdo, os
padrdes de poder e se propbe a tornar visivel as diversas formas do ser e do saber,
baseadas num didlogo auténtico, ou seja, na razdo do outro, sua operacionalidade
enquanto pedagogia decolonial requer pensar além dos limites dos espacos escolares.
Assim, as acOes e reagOes desses sujeitos coletivos, quando se encontram, parecem
evidenciar que uma perspectiva de interculturalidade critica e pedagogia decolonial
dependem da configuracdo de um projeto comum para reeducacdo das relagdes
étnico-raciais. Este empreendimento, ndo obstante as acfes pontuais, esta ainda em
construgdo nas proprias formulagBes da Lei e entre seus agentes. Verifica-se esta
realidade explicitamente nas tensdes e desafios presentes nos diversos depoimentos
dos sujeitos desta pesquisa e nas suas agdes e condi¢des profissionais.

Apesar desta intersecdo de acdes e projetos se encontrar num momento ainda
embrionario, o interessante é que ha uma consciéncia de que esta necessidade passa
pela discussdo da formagdo docente. Tanto os sindicalistas, os formadores e 0s
professores convergem na afirmacdo da necessidade de um investimento prioritario
neste campo de atuacdo. Também as a¢des governamentais, 0s textos académicos e as
publicacOes chanceladas pelo Estado estdo em sintonia com esta perspectiva.

Devemos ressaltar que ha um certo consenso na literatura académica sobre a

formac&o docente de que o processo de formacéo profissional € continuo e dindmico
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e, na ultima decada, ha um crescente reconhecimento de que os docentes “sempre
trabalharam e trabalhardo com as semelhancas e as diferencas, as identidades e a
alteridade, o local e o global” (Gomes e Silva, 2002, p. 19). No entanto, com a
afirmacdo da tematica racial, através das presses e formula¢des dos movimentos
negros, das iniciativas governamentais e das contribui¢es das novas formulacGes
historiogréaficas e do pensamento social brasileiro, a diferenca racial, enquanto
temética tedrica vem se apresentando como componente relevante que entrelaca
conhecimento, socializacdo e educacdo. Esté presente de forma marcante nos espagos
escolares, na medida em que provoca e exige dos docentes de Historia uma tomada
de posi¢do. Além disso, questiona o discurso universal da producdo de conhecimento
e tenta afirmar a diversidade da construcdo do conhecimento histérico.

E necessario ressaltar ainda que as dindmicas e processos em torno da Lei
10.639/03, penetram no cenario académico num momento muito fértil, onde as
discussdes da perspectiva cultural, através da reflexdo curricular, extrapolaram varios
campos de debate. E na esteira destas reflexdes, muito se tem elaborado sobre os
processos de formagéo docente. Especificamente sobre a Lei 10.639/03, constata-se a
existéncia de uma formacdo “deficitaria” (Syss, 2008), a exigéncia de uma “nova
formacéo” (Coelho, 2006), a necessidade de “produzir um outro discurso” (Assis,
2007), “incorporar” a diferenca racial na cultura docente (Gomes, 1995) ou, a
constatacdo de “barreiras” e desafios para formar professores de Historia tanto em
relacdo aos conteldos programéticos, como as metodologias de ensino (Rocha,
2005). Nessa pesquisa, muitas dessas constatacfes surgiram, no entanto, elas nao sao
suficientes para estabelecer conclusdes mais definitivas sobre as tensdes e os desafios
que se abrem com o amplo processo de surgimento e tentativa de implementacgao da
Lei.

Vivenciamos um novo periodo que ndo se restringe as dendncias da presenca
de preconceito, discriminacdo e racismo no espaco escolar, nos curriculos e nos
materiais didaticos. Esse novo periodo, caracterizado por proposices pedagogicas,
afirmacOes de novas categorias de analise e, 0 mais importante, certo investimento
publico e pressdes concretas dos movimentos sociais, nos levam a afirmar a
profundidade e complexidade das tensGes no ambito da formacgéo docente.

Levando em consideracdo que nas atuais discussdes sobre a formacao docente
os professores sdo mobilizados a terem um papel mais reflexivo e ativo na

formulacéo de suas praticas e que comecam a serem reconhecidos como produtores
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de conhecimentos pedagdgicos e ndo meros reprodutores, as mobilizacdes e as
reflexdes tedricas em torno de uma reeducacdo das relacGes €étnico-raciais convocam
0s docentes a avangar um pouco mais.

Nesta pesquisa, percebemos que os professores de Historia deverdo enfrentar
muito mais do que deficiéncias, barreiras ou incorporar uma nova formacéo. Eles
estdo sendo chamados a uma complexa tarefa: de redimensionamento epistemoldgico
e historiografico de suas formacdes, de por em questdo certos principios fundadores
de suas formagOes e de se mobilizarem para produzir novas epistemologias
pedagdgicas que envolvem aspectos nas relacbes de poder e de saber. Por outro lado,
na perspectiva de suas subjetividades, a dimensdo do ser, sdo chamados a redefinir
estratégias pedagogicas e esquemas simbdlicos racializados que estdo profundamente
arraigados no senso comum escolar e profissional. E neste sentido que afirmei
anteriormente que a Lei estd possibilitando uma experiéncia nova de julgamento da
formac&o anterior, num outro patamar epistemologico. O que se constata, portanto, é
um estado de tensdo na formacdo dos professores de Histdria que, se ndo for
enfrentado coletivamente enquanto projeto, sua temporalidade sera mais longa do que
possamos imaginar.

Estas perspectivas que os professores devem enfrentar, cujos processos estao
ligados as questdes de decolonizacdo epistémica, politica e identitaria, possibilitam
abrirmos, em perspectiva, dois aspectos de reflexdo sobre a relacdo entre formagéo
docente em Historia e interculturalidade na educacéo.

Em primeiro lugar, ha que se pensar que 0s processos de formacdo docente em
Historia, a luz desse novo cenario de emergéncia da discussdo racial, podem tomar
um rumo em que o0s professores serdo requisitados a tomarem posi¢éo e terem como
elemento formativo a competéncia de saber se situar nas tensas relagdes conflituais e
desiguais que caracterizam as discussdes raciais no Brasil. Nao como um simples
aspecto de contetdo a mais nos programas curriculares, mas como fundamentos
formativos que concebem a profissionalidade docente em Historia.

A formacdo docente, com as pressdes dos movimentos sociais, ja& vem ha
alguns anos sofrendo este impacto e sendo influenciado por esta demanda. No
entanto, com a crescente mobilizacdo em torno da Lei 10.639/03, podemos afirmar, e
parafraseando o professor Marcelo Bitencourt, que a formagdo profissional em
Historia poderd ndo ser mais a mesma. As duas historias descritas no inicio desta

conclusdo sdo emblematicas neste sentido. Pois, as dimensdes do poder, do saber e 0
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ser se entrelacam dramaticamente e exigem a abertura de um novo dialogo e de uma
concepcao formativa baseada na troca de experiéncias e conhecimentos. De forma
semelhante, isso também aparece nos depoimentos dos professores e dos formadores.
Emblematicas sdo as palavras daquele professor que pensa que a Lei 10.639/03 surge
para “segregar e discriminar”: “eu quero combater a discriminagéo social, mas qual o
caminho para combater? Falar s de classe social?”

Evidentemente ndo podemos prever o que pode ocorrer, entretanto, ha de fato
uma experiéncia que estd deixando suas marcas enquanto politicas publicas, ainda
que estas politicas possam ser abandonadas por conta do estabelecimento de novos
governos a partir do proximo ano. Esta se produzindo memdrias, o MEC ja distribui
novos livros didaticos que seguem as orientacdes da Lei, varios foruns de discussao
académica sao realizados, estdo sendo produzidas centenas de publicagGes seja em
formato de livros ou artigos para eventos de peso no campo da Educacéo e da
Historia, enfim, ha uma politica publica que esta em curso, envolvendo inclusive o
poder judiciario. Assim, a formacéo dos professores de Historia esta sendo chamada a
uma reorganizagdo em termos de conhecimento, bem como em termos pedagdgicos.
Relevante ainda € o fato de que a reeducacdo das relacbes étnico-raciais, ao
transformar uma demanda formativa num direito, faz surgir a necessidade e a
possibilidade de rever um passado marcado pela voz unissona do eurocentrismo, para
formar as novas geragOes. E a exigéncia que se anuncia é a tomada de posicao
politica, epistemoldgica e identitaria, na perspectiva de abertura de um novo diélogo
entre conhecimentos, culturas e sujeitos historicos.

Em segundo lugar, pelas caracteristicas epistemoldgicas dessa perspectiva em
construgdo, apesar de se tratar de uma embriondria e circunscrita reflexdo tedrica, ha
que se pensar no fato de que o processo de reeducacdo das relacBes étnico-raciais se
insere nos espacos educativos enquanto disputa sobre a legitimidade da razéo
moderna como Unico referente na construcao do conhecimento histérico.

Como constatado nas descri¢des e analises das préticas sociais dos sujeitos
investigados, a dindmica social que a Lei esta possibilitando, abre uma fissura no
imaginario racial hegemonico que evidencia a diferenca colonial. Os agentes da Lei,
embrionariamente, configuram conceitualmente formulacGes capazes de produzir
novos conhecimentos historicos na intersecdo com 0s conhecimentos historicos
hegem®nicos. Entretanto, isto s6 se tornara possivel na medida em que forem levados

em consideragdo as diferentes historias locais e suas particularidades e relacdes de
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poder. Parece-nos ser essa a expressao e a intencionalidade, com graus extremamente
variados, daqueles que abracam as mobilizagdes em torno da Lei, 0s movimentos
sociais, a intelectualidade negra e seus aliados, assim como os ativistas e docentes
inseridos nos contextos escolares.

Com todos os problemas e limites apontados, pensar nesta perspectiva é pensar
num projeto de diversalidade epistémica, num possivel dialogo trans-epistemoldgico,
como apontado pelo grupo Modernidade/Colonialidade. Isto significa romper
dicotomias, ou melhor, pensar a partir de conceitos dicotdmicos ao invés de organizar
0 mundo em dicotomias. Mignolo (2003a), Freire (1987) e Fanon (1983), colocam
em evidéncia que o pensamento liminar € do ponto de vista l6gico, um lécus
dicotdmico de enunciacao e historicamente situa-se nas fronteiras.

Quando Walsh (2005) cita o pensador arabe-islamico Abdelkebir Khatibi que
afirma que “Descolonizar-se, esta é a possibilidade do pensamento” (p, 22), a autora
esta nos indicando que a interculturalidade parte da ideia de que o pensamento ndo
provém de um lécus universal de enunciacdo, ou na acepcao de Mignolo (2003a), ele
é universal e local. “Universal pelo componente humano e local por que o
pensamento ndo é possivel no vacuo” (Mignolo, 2003a, p. 287). Assim, a perspectiva
da interculturalidade critica, enquanto projeto, permite pensar um processo de
decolonizacdo universal e local visando o estabelecimento de uma nova perspectiva
de construcdo do conhecimento baseado na nocdo de “razdo humana pluriveral”
(Mignolo, 2003a) como visto no projeto do grupo Modernidade/Colonialidade.

O diélogo aberto pelo grupo Modernidade/Colonialidade tem um I6cus de
enunciacdo a partir do contexto latinoamericano, entretanto, as movimentacGes em
torno da educacéo das relagdes étnico-raciais no Brasil, abre um cenario de um novo
didlogo com a historiografia africana, pois o eurocentrismo perde o seu sentido
também quando aprendemos com o estudo da Histdria africana. Em outras palavras, 0
mapa apresentado por Mignolo na pagina 43 desta tese pode ser refeito a partir de
uma perspectiva “outra”, ou talvez, como afirma Maldonado-Torres (2009), “no
mundo, ha muito para aprender com aqueles outros que a modernidade tornou
invisiveis” (p. 376).

Esta discussao, portanto, ndo significa a construcdo de uma nova epistemologia
universal, mas pensar a partir daquilo que o grupo Modernidade/Colonialidade
propde, isto é, a diversalidade global e ndo a diferenca dentro do universal. Muito

proximo as formulacbes de Santos (2006), a diversalidade como projeto universal,
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significa “que os povos e comunidades tém o direito de ser diferentes precisamente
por que nos somos todos iguais em uma ordem universal metafisica, embora sejamos
diferentes no que diz respeito a ordem global da colonialidade do poder” (Mignolo,
20034, p., 420).

Enfim, as historias locais podem se constituir, numa perspectiva outra, em
interculturalidade efetiva que aponte para as novas geracdes uma multiplicidade de
respostas criticas decoloniais que partam das culturas e lugares epistémicos
subalternos. A educacdo e a formagdo docente em Histdria sdo palcos importantes
dessas perspectivas e, como vimos nesta tese, 0s atores que estdo envolvidos nesta
discussdo, comecam a se inserir neste cenario para um didlogo que caminhe para
além da simples constatacdo da diversidade, ou seja, um caminho de reconhecimento,
trocas, intercdmbios e histérias compartilhadas para o desenvolvimento da razédo
humana pluriversal. Aqui ndo se esta afirmando um relativismo extremo, mas a
simples contraposicdo de uma ordem imperial epistémica, ou seja, “sou onde penso”
(Mignolo, 2003a, p. 449).
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