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5.
O curso de Histdria da Africa na perspectiva dos formadores

(...) eu acho que esta lei estd obrigando as pessoas a voltarem para a sala de aula e na
escola estdo vendo a formacéo continuada de forma diferente.
Prof.° Marcelo Bitencourt

Essa lei foi acompanhada de uma pouco comum pressdo da sociedade (...)
Prof? Monica Lima

(...) a circulacdo da negrada, com a qualificacdo académica, ocupou alguns espacos
chaves, em termos de reproducgdo, seja de poder ou de conhecimento que também
significa poder.

Prof.° Edson Borges

Neste capitulo apresento os professores formadores, suas participacdes, 0S
objetivos do curso e suas avaliacdes em relacdo a esta iniciativa do SEPE. Assim
como fiz no capitulo anterior, esta intervencdo deve ser analisada dentro de um
contexto mais amplo, tanto em relacéo a discussao racial no Brasil, como em relacao
a formacé&o docente e a aplicacao da Lei 10.639/03.

Neste sentido, farei uma breve caracterizacdo dos professores formadores e de
suas trajetdrias, dos contetdos do curso, sua justificativa e seu desenvolvimento. Em
seguida, apresento as consideracOes destes professores sobre o curso de extensdo do
SEPE, a formacdo docente em Historia, as relacfes raciais e a Lei 10.639/03. Ao
final, farei uma breve analise sobre o papel destes formadores no contexto de
realizacdo do curso em uma perspectiva mais ampla, sobre a discussdo central desta

tese.

51
A proposta do curso

O curso de Historia da Africa promovido pela Regional Il do SEPE foi
estruturado como um curso de extensdo de 24 horas. Realizado durante seis sabados,
entre 6 de maio e 15 de julho de 2006, foi ministrado pelos seguintes professores: Dr.
Marcelo Bitencourt; Dr® Ménica Lima e Souza, Doutorando Edson Borges, e Dr. José

Maria Nunes Pereira’.

! Como dito na introducéo, ndo foi possivel entrevistar este professor, em fungdo de impedimentos
pessoais durante o periodo da pesquisa. Entretanto, a referéncia a este professor estara presente em
varias partes deste capitulo. Em relagdo aos outros professores, obtive suas autorizagfes para registrar
seus nomes nesta tese.
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Marcelo Bitencourt é atualmente professor efetivo de Historia da Africa na
UFF, universidade esta que foi pioneira no Rio de Janeiro a realizar um concurso
publico para esta area especifica em 2004. E autor de diversos artigos sobre Historia
contemporanea da Africa e, por conta de suas pesquisas no proprio continente
africano, qualificou-se nos ultimos 10 Gltimos anos como um intelectual reconhecido
nesta area de conhecimento. No mestrado, realizado na USP, foi orientado por Carlos
Serrano?, quando defendeu a dissertacdo sobre “As linhas que formam o EME. Um
estudo sobre a criagdo do Movimento Popular de Libertacdo de Angola”. No
doutorado, foi orientado por Daniel Ardo Reis, da UFF, e apresentou a tese sobre “O
MPLA e a luta anticolonial (1961-1974)”. Ambos estudos baseado em pesquisas em
Angola.

Edson Borges é outro profissional reconhecido. Sua trajetéria como
pesquisador na UCAM e, posteriormente, como professor de Historia da Africa, vem
Ihe possibilitando ascender ao mundo académico. Ele também realizou pesquisas na
Africa durante seu mestrado, com a discussdo sobre “Estado e Cultura: a Praxis
Cultural da Frente de Libertagdo de Mocambique (1962-1982)” e, igualmente, sob
orientacdo de Carlos Serrano. Em 2002, publicou o livro “Racismo, preconceito e
intolerancia”, em parceria com Jacques d’Adesky e Carlos Alberto de Medeiros
(2002). Esta obra € um dos livros paradidaticos mais divulgados em escolas
brasileiras. Cabe recordar ainda que Edson Borges participou ativamente, na década
de 1990, do MNU, caracterizando-se como um importante intelectual desta entidade.

Mbonica Lima, por outro lado, consolida sua participacdo no cenario nacional
principalmente a partir da promulgacao da Lei 10.639/03. Fez seu doutorado na UFF
defendendo a tese intitulada “Entre margens: o retorno & Africa de libertos no Brasil,
1830-1870". Pela sua experiéncia na educacao basica, onde é professora de Historia
do CAP — UFRJ desde 1985, mas, fundamentalmente, pela sua formacao em estudos
africanos no curso de mestrado promovido pela UNESCO? na década de 1980, bem
como por suas pesquisas na Africa, passa a ser reconhecida como uma das principais
expoentes na mobilizacao pela aplicacdo da lei. A partir de 2003, vem participando de
diversas palestras, seminarios e cursos e também como consultora de oOrgdos
governamentais e autora de materiais didaticos que tém a chancela do Estado

brasileiro. Temos como exemplo, nos Ultimos anos, seus escritos no projeto a “Cor da

2 Angolano, antrop6logo, africanista e professor da USP nacionalmente reconhecido.
® Dissertacao intitulada “Las ciudades ioruba y la resistencia al colonialismo inglés” (1989).
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Cultura”, nos materiais do MEC, além de diversos materiais pedagdgicos de
secretarias municipais e estaduais de educacdo.

Como vimos no capitulo anterior, dois dirigentes do SEPE procuraram, no
inicio de 2006, o Nucleo de Estudos Contemporaneos do Departamento de Histdria
da UFF (NEC) para realizar mais um curso de extensdo da Regional I11. Na ocasiao,
respondendo a uma demanda dos professores da base do SEPE, a tematica era
Histdria da Africa com um objetivo definido: “Capacitar bacharéis e professores a
introduzirem contetdos de Historia da Africa na disciplina de Histéria do Ensino
Fundamental e Médio”. (Anexo 5)

O curso foi proposto ao professor Daniel Ardo Reis, que a época era o
coordenador do NEC, porém, a formulacdo do mesmo coube a Marcelo Bitencourt,
que é especialista em Historia da Africa no Departamento de Histéria da UFF e
também membro do NEC.

Por conta de relacGes institucionais e de uma longa parceria académica,
Marcelo Bitencourt convidou os outros trés professores. A proposta do curso,
portanto, tinha como objetivo a discussdo de Historia da Africa e atendia
parcialmente aos objetivos dos sindicalistas, pois a grande demanda dos professores
era adquirir uma formacéo para a Lei 10.639/03. O curso formulado tinha a seguinte
justificativa:

O Curso de Extensdo em Histdria da Africa se justifica por dois motivos principais. O
primeiro, por ser a Africa uma das matrizes histdricas e culturais do povo brasileiro.
(...) E reconhecido por quase todos o elevado grau de participacdo que as culturas,
técnicas e instituicbes sociais africanas tiveram, e tém, na formacdo da nossa
sociedade. Falta conhecer melhor o continente de origem dessa contribuicéo, sem o que
grande parte da Historia brasileira torna-se quase incompreensivel.

O segundo motivo relaciona-se com a urgente necessidade de uma compreensao mais
integrada de processos historicos extremamente relevantes da época contemporanea,
como foi 0 caso da descolonizacio da Africa e suas conseqiiéncias. O novo patamar
em que o Brasil pretende se inserir na atual cena internacional exige um estudo de novo
tipo da Africa (...). Exige igualmente que esse estudo ndo seja realizado na visdo
eurocéntrica do tipo colonial, nem através da Gtica ufanista, falsamente afrocéntrica,
gue se seguiu pouco depois da independéncia. (...). (Anexo 5)

A partir das categorias de analise que utilizo nesta tese, podemos considerar
gue os argumentos tedricos da justificativa do curso sdo bastante significativos, pois
quando se defende que a contribuicdo africana pode representar um melhor
entendimento da histdria brasileira, fora dos marcos eurocéntricos ou falsamente
afrocéntricos, hd uma logica de construcdo do conhecimento histérico em que se

constata a possibilidade de uma intervencéo tedrica para fazer valer a exigéncia de
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novos lugares a partir dos quais falar, ou seja, um reordenamento da geopolitica do
conhecimento e a emergéncia de um pensamento liminar que emerge nas fissuras
entre o conhecimento hegemonico e os conhecimentos apagados pela colonialidade.
Entretanto, na redacdo da proposta, encontra-se um item que segue a
justificativa com a denominacéo de “Necessidade e importancia do curso”:

A lei n.°10.639, de 09 de janeiro de 2003, alterou a legislacdo anterior que estabelecia
as diretrizes e bases da educacdo nacional, para incluir no curriculo oficial da Rede de
Ensino a obrigatoriedade da temética "Histéria e Cultura Afro-Brasileira”. Desta
forma, nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e particulares,
tornou-se obrigatério o estudo da Historia da Africa e dos Africanos e da luta dos
negros no Brasil. (Anexo 5)

Ou seja, apesar da proposta do professor Marcelo Bitencourt, de priorizar
somente Historia da Africa, ndo havia como escapar da discussdo que representava a
grande demanda dos professores da educacéo basica e do SEPE. Mas, os contetidos
do curso, de fato, restringiram-se ao estudo do continente africano, porém, como
veremos mais adiante, as discussdes durante o curso foram também permeadas pelas
questdes raciais no Brasil e na educacdo. Os principais pontos discutidos foram:
Tréfico e Escraviddo, Partilha e Resisténcia, Colonialismo, Descolonizacio e Africa
pos-colonial.

Este curso foi desenvolvido durante seis sdbados, em encontros quinzenais na
parte da manha, no teatro do Instituto Superior de Educacdo (ISERJ), situado na
Tijuca, bairro da zona norte do municipio do Rio de Janeiro. A sequéncia das aulas
ministradas foi a seguinte: “Tréafico e Escravidao”, pelos professores Ménica Lima e
Marcelo Bitencourt, “Partilha e Resisténcia”, pelo professor Marcelo Bitencourt,
“Colonialismo”, pelos professores José Maria Nunes e Marcelo Bitencourt,
“Descolonizacdo” foi cancelada’, “A Africa pos-colonial”, pelo professor Edson
Borges e “Balanco do curso”, pelo professor Marcelo Bitencourt®.

Para o curso, foi elaborada uma pequena coletanea de textos, que serviu de base
para a leitura dos cursistas e exposi¢cdo dos conteldos previstos por parte dos
formadores. Aqui se faz necessario um breve resumo deste material, pois ele compde

um leque de questdes que vem se consolidando no campo do conhecimento histérico

* O professor Marcelo Bitencourt nos informou na entrevista que tanto ele como o Professor José Maria
Nunes néo poderiam estar presente neste dia.

> Ainda segundo informagdo do mesmo professor, neste dia, ndo houve um balanco do curso como
programado, mas uma aula de duas horas para dar continuidade a aula do professor Edson Borges, uma
vez que a discussdo desta tematica era muito ampla; em seguida, foi realizado um balango do curso,
com duragdo de duas horas.
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brasileiro e que, por sua vez, constitui-se como uma das bases tedricas da
movimentacao académica em torno da Lei 10.639/03.

O primeiro texto é de autoria de Hebe Maria Mattos e Keila Grinberg (2003),
“As relagBes Brasil-Africa no contexto do Atlantico Sul: escraviddo, comércio e
trocas culturais”. Trata-se de um artigo sobre a historia da escravidao africana e suas
relacdes com o tréfico escravista para o Brasil entre os séculos XV1 e XIX.

A principal ideia que as autoras abordam refere-se as relacbes dos reinos
africanos com o ocidente, pois, entendem as autoras que compreender estas relagoes
nos possibilita um melhor entendimento do periodo colonial brasileiro bem como do
século XIX. Os aspectos abordados no texto, para tal compreensdo, baseiam-se em
alguns elementos que a nova historiografia social da escraviddao vem levantando ha
alguns anos. Ou seja, trata-se de um texto que aponta muitas reflexdes sobre a
relevancia historica dos povos africanos nas Americas e no Brasil. Esta discussdo
levanta uma nova interpretacdo sobre o Brasil que ndo se encontra nos livros
didaticos e na formacdo daqueles professores de Histéria formados no século
passado.

Em seguida, temos o texto de Marcelo Bitencourt (2003), “Partilha, resisténcia
e colonialismo”. O texto discute a penetracdo colonial na Africa, a partilha do
continente pelos estados europeus no final do século XIX, as resisténcias africanas e
os modelos de colonialismo assumidos por diversas nacBes europeias. Também
aborda as diversas resisténcias dos povos africanos, suas taticas e estratégias enquanto
sujeitos histdricos e politicos no encontro com a colonizacdo, ndo se constituindo
somente como povos e individuos passivos, mas como sujeitos que negociaram, que
fizeram acordos politicos e diplomaticos com 0s europeus.

O terceiro texto é de Leopold Senghor e Mateo Madridejos (1979),
“Colonialismo, Neocolonialismo e Imperialismo: uma classificacdo teorica”. Este
texto também trata da ideia do colonialismo na Africa, entretanto, faz uma discussio
mais aprofundada, ha longas paginas com estudos de casos, paises, relacdes entre as
poténcias imperiais num contexto de desenvolvimento e crise do capitalismo
mundial. Deste modo o texto aponta a relevancia do continente africano na
constituicdo da acumulacdo mundial de capital.

O quarto texto é de Maria Yedda Linhares (2004), “Guerras Anticoloniais;
nagdes contra impérios”. Também aqui temos muitos estudos de caso dos processos

de resisténcia ao colonialismo europeu, desta vez, numa perspectiva de luta por
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independéncia politica e de criacdo de teorias e ideologias anticoloniais. Representa
um texto que aborda as raizes culturais e politicas dos processos de luta anticoloniais.

Por fim, temos os textos de Carlos Lopes (1997), “Inferioridade Africana?” e
“Afro-Pessimismo versus Afro-Optimismo”. O primeiro aborda a discusséo sobre a
historiografia africana, desde a concepcao das bulas do Vaticano no século XV, que
legitimaram as invasdes e escravizacdo dos africanos, passando pelas formulacoes de
Hegel sobre a Africa como espaco sem historia, até a nova historiografia que passa a
produzir uma histdria a partir dos proprios africanos. O foco principal, portanto, é o
pensamento historiografico sobre o continente. O segundo aborda 0s processos mais
recentes. Levando em consideracdo as “herancas” do colonialismo, descreve-se e
analisa-se os diversos contextos africanos inseridos na légica da globalizacdo e do
neoliberalismo, caracterizando a necessidade de pensar a Africa a partir de uma outra
I6gica de desenvolvimento. Ou seja, uma panoramica dos conflitos, da economia
africana e das movimentagdes governamentais e sociais em alguns paises.

Todos esses textos vém ao encontro aquela perspectiva da nova Historia social
da escraviddo, que coloca em questdo a tendéncia, que era hegemonica na
historiografia brasileira, de tratamento das popula¢fes subalternizadas (africanas e

afro-brasileiras) enquanto coisa ou nao possuidora de historia.

5.2
Trajetéria académica e politica dos formadores

Antes de realizar as entrevistas com os professores formadores, organizei um
roteiro (ver anexo 3) para coletar suas impressdes e ideias sobre a formacao docente
para o ensino de Historia, o desenvolvimento do curso e a Lei 10.639/03. Entretanto,
ao longo das entrevistas, fui percebendo que ndo era possivel me restringir a estes
dados, pois, os depoimentos dos trés professores me revelaram as estreitas relagdes
entre 0s movimentos sociais, a producdo intelectual académica e a formacao docente.

Como afirmei na introdugdo, a estratégia de um roteiro de entrevista semi-
estruturado, com a perspectiva de desencadear reflexdes sobre o tema da pesquisa foi
altamente produtiva, pois propiciou momentos de reflexividade que enriqueceram a
compreensdao de um processo histdrico extremamente relevante para a problematica
que discuto.

As entrevistas se devolveram num clima amigavel e de profunda parceria entre

nos, além da identificacdo imediata, por parte dos entrevistados, de que a pesquisa
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proposta era uma oportunidade de construir a Lei 10.639/03 como objeto de reflexao
tedrica a ser problematizado. Neste sentido, todos os entrevistados sentiram a
necessidade de falar sobre o curso do SEPE e suas impressdes, de descrever suas
trajetorias pessoais numa perspectiva politica e académica, pois consideravam que as
respostas a serem dadas ndo poderiam ser dissociadas das suas identidades.

Como minhas intencbes eram bem precisas no sentido de coletar certas
informacbes que ndo possuia, obtive a primeira surpresa logo no inicio das
entrevistas, pois, a primeira pergunta logo desencadeou e determinou toda a condugao
das indagacdes subsequentes: “gostaria de comecar lhe pedindo que relate um pouco
de sua formacao académica e de sua experiéncia profissional”.

Nesse primeiro momento das entrevistas os professores descreveram suas
historias pessoais nos quais ocorreram encontros casuais e confluéncias de trajetorias
que, ao longo da década de 1990, resultaram em intensos intercambios profissionais e
institucionais entre eles.

Marcelo Bitencourt e Edson Borges, quando estavam cursando a graduacao de
Histéria na UFRJ, tomaram contato com uma disciplina denominada
“Descolonizagdo e Emergéncia dos Paises Afro-Asiaticos”, ministrada pelo professor
Adilson Pinto Monteiro. A partir desse curso, ocorre o interesse deles, entdo
estudantes, nos estudos sobre Historia da Africa. Assim relatam este momento:

(...) nunca tinha passado pela minha cabega trabalhar com Africa. Entdo, fiz uma
disciplina, no IFCS (...) que se chamava Descolonizagdo e Emergéncia dos Paises
Afro-Asiaticos. Ou seja, 0 século XX para a Africa e Asia. (...) com o professor
Adilson Pinto Monteiro, (...) e ele, nesta disciplina, para a Africa pegou Angola e
Mogcambique e para a Asia pegou s6 China. Fez aulas de panoramica, mas os estudos
de caso eram extensos. E tinha um trabalho de final da disciplina, (...) e acabamos
investindo um pouco mais do que o normal. Na hora de fazer o trabalho, ndo ficamos
sO nos textos indicados pelo professor, mas fomos até o Centro de Estudos Afro-
Asiaticos da Candido Mendes. O prdprio Adilson informou: “olha, se vocés querem
mais materiais, podem passar 14, é uma universidade privada, mas € aberto ao
publico...” (Professor Marcelo Bitencourt).

(...) no final do curso [no IFCS] conheci o professor Adilson Pinto Monteiro, e entao,
eu estava lendo sozinho, em um banco no segundo andar do IFCS, e ele muito
espontaneo me disse: “negdo, quero te convidar para um projeto, vocé quer entrar num
nicleo de estudo sobre Africa?” E eu, com minha formacdo marcadamente
eurocéntrica no curso de Historia, (...), ndo discutia Africa, ndo discutia negro e sim o
padrdo basico de desigualdades, principalmente sobre ideias marxistas. (...) Bom, pude
obter com o Adilson, numa disciplina chamada “Descolonizacdo e Emergéncia dos
povos Afro-Asiaticos”, algumas discusses a respeito de Africa, (...), foi quando o
Adilson me convidou para fazer parte de um nucleo de estudos Afro-Asiéticos. (...)
entdo eu perguntei ao Adilson: Africa? Estudar Africa? Um outro momento importante
da minha (...) graduacdo, foi quando tive aulas com o professor Manolo Garcia
Florentino, (...). Também tive um susto, porque dentro da minha formagdo nao podia
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existir Africa, ou seja, a presenca historica da Africa sem a Europa, porque toda a
minha linhagem de estudos apagou Africa. Foi um curso interessante (...) porque pude
perceber a Africa da praia para dentro e ndo unicamente da praia para fora. (Professor
Edson Borges)

O encontro com esta disciplina fez com que esses professores conhecessem o
Centro de Estudos Afro-Asiaticos (CEAA) da UCAM e o Professor Jose Maria
Nunes Pereira. Este, interessado em ampliar sua equipe de pesquisadores em estudos
africanos, os convidou para integrar o0 CEAA, no inicio da década de 1990. Foi a
partir de entdo que Marcelo Bitencourt e Edson Borges comecaram a se especializar
nos estudos de Histdria da Africa, coordenando projetos, publicando artigos e se
qualificando profissionalmente até se tornarem referéncias na UCAM e no Rio de
Janeiro em Historia e historiografia africanas.

Por outro lado, a professora Ménica Lima tem uma trajetdria diversa, mas que
num certo momento coincide com a dos outros dois professores. Sua formagdo em
Histdria também acontece na UFRJ, porém num momento anterior, pois ela se forma
em 1984. Em 1986, em funcdo de uma série de acasos e encontros académicos ela
inicia um curso de mestrado em Estudos Africanos promovido pela UNESCO, na
Cidade do México.

Monica Lima nos conta que sua escolha pelo mestrado em Estudos Africanos
se deve a um trabalho de pesquisa que ja vinha realizando durante sua graduagao, ou
seja, um projeto de organizacdo da documentacdo cartoraria do municipio de
Vassouras referente a escravidao no seculo XIX:

O caminho da pesquisa com a documentacdo sobre escraviddo africana de alguma
maneira me qualificou para ser entrevistada para essa selecao, para esse mestrado. E ai
descobri naquela altura que era um mestrado criado pela UNESCO para formar
latinoamericanos na area de estudos africanos. Na época, o diretor geral da UNESCO
era 0 Amadou M’Bo, um senegalés que estava promovendo uma série de iniciativas no
sentido de disseminar os estudos africanos, entre elas aqueles volumes da Histéria
Geral da Africa e também esse tipo de curso, por que ele constatou que na América
Latina, com toda presenca africana, ndo se sabia nada de Africa.

Porém, antes de partir para 0 Meéxico, lecionou um ano no Colégio de
Aplicacdo da UFRJ e numa escola estadual no municipio do Rio de Janeiro. Ao final
de 1985, ela consegue uma licenga argumentando que “ndo existia no Brasil nenhum
curso de mestrado, nem de pos-graduacao ou especializacdo sobre esse tema”. Assim,
ela parte para 0 México para estudar, durante trés anos e meio, a Historia da Africa.

No seu retorno, em 1989, nos descreve o encontro casual com os professores

Marcelo Bitencourt e Edson Borges:
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(...) voltei em 1989 para 0 CAP para dar aula, muito perdida, sem referéncias e locais
de interlocugéo. Quem seriam 0s meus pares para dialogar, pensar iniciativas? Cheguei
e comecei a pensar 0 que poderia fazer dentro da escola em 1990. Mas naquele ano, fui
chamada por uma estudante de Histdria, que estava concluindo a licenciatura no CAP,
para dar uma palestra no departamento de Histdria do IFCS sobre a minha dissertacéo
de mestrado. E ai, quando fui I, tomei contato com um grupo de jovens estudantes
entusiasmados e um professor empolgado e depois chegou outro professor, também
empolgado. Quem eram essas pessoas? Os jovens estudantes entusiasmados eram:
Marcelo Bittencourt, Roquinaldo do Amaral Ferreira, Edson Borges e o Francisco
Novelo. E os professores eram Adilson Pinto Monteiro e Silvio de Almeida Carvalho.

Como se observa, ocorreram acasos e confluéncias de trajetorias académicas
que desembocaram em intensos intercambios profissionais e institucionais nos anos
subsequentes. Em relacdo as articulagdes académicas entre os trés, neste periodo, é
Maonica Lima quem bem expressa este momento:

E guando os encontrei disse: ah que bom! E eles: “Vamos formar entdo um grupo de
estudos de Africa aqui na UFRJ (...)”. E ai passamos a nos reunir, (...). E discutiamos
textos, era algo bem amador, mas muito empolgado. Dali foi feito um contato de
Adilson com o José Maria Nunes Pereira do Centro de Estudos Afro-Asiaticos, que
nao s6 acolheu o grupo como arrumou uma funcao para os jovens estudantes em busca
de trabalho, para que eles continuassem na area de Africa. (...) E ai 0 Afro-Asiatico
passou a ser 0 novo local de encontro (...). Com o tempo, o Adilson e o Silvio, por
estarem mais ocupados, foram se afastando um pouco e outras pessoas se agregaram a
esse grupo de estudos. O José Maria passou a integrar o grupo e foi o coordenador das
discussdes (...).

Como nao ¢ possivel destacar todos 0s momentos dessas entrevistas, ficamos
aqui com alguns que considero essenciais para o entendimento, como veremos mais
adiante, da insercdo desses intelectuais a nivel nacional, tanto no campo da
formulacdo da nova historiografia social da escraviddo como nas articulagbes de
implementacdo da Lei 10.639/03 em nivel nacional e, inclusive, com suas
formulagGes sendo chanceladas pelo Estado brasileiro.

Mas antes, cabe também descrever um pouco dessa grande influéncia do
professor José Maria Nunes Pereira, que aparece como um pivo fundamental nesses
encontros casuais e construidos®.

Este professor de Historia da Africa tem atualmente 72 anos e é o fundador do
CEAA da UCAM, criado em 1973. O CEAA construiu nestes 37 anos de existéncia
um acervo académico de prestigio internacional, que o credenciou como instituicao
pioneira e de referéncia para assuntos dos continentes africano e asiatico. A sua

producédo académica se situa na linha de ponta das analises referentes a questdo racial

6 Apesar ndo ter tido a oportunidade de entrevista-lo, fiz uma pesquisa bibliografica para compreender
esta importante rede de construcdo académica e politica em que ele aparece constantemente.
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no Brasil e as problematicas e conjunturas africana e asiatica. Além disso, 0 CEAA é
pioneiro na cooperacdo educacional efetuada com os paises africanos de lingua
portuguesa. O responsavel por tudo isso é o professor José Maria Nunes Pereira.

Pode-se afirmar que este professor ja contribuiu para a formacao académica de
dezenas de estudiosos e pesquisadores da questdo racial e, principalmente, para o
estudo de Histdria da Africa’. Sua influéncia se deve, essencialmente, a sua trajetoria
de envolvimento com os movimentos de libertacdo das colbnias portuguesas em
Africa. Durante vérias décadas de aproximacdo com a militdncia anticolonial
africana, acumulou vérios documentos, livros e jornais que hoje, na biblioteca do
CEAA, compdem um dos maiores acervos de literatura africana no Brasil.

Esse acervo foi disponibilizado a varios militantes do movimento negro no Rio
de Janeiro (Alberti e Pereira, 2007), pois, nos anos de 1970, o CEAA foi uma espécie,
como definiu José Maria, de “almoxarifado” do movimento negro, fornecendo varios
escritos, livros e informacdes sobre a Africa e suas historias. Na década de 1980, o
CEAA ganha destaque com as pesquisas de Carlos Hasenbalg sobre as relacfes
raciais no Brasil e, somente no inicio da década de 1990, as discussdes sobre Africa
retomam sua forca com os encontros do grupo de estudiosos descrito acima por
Monica Lima.

Marcelo Bitencourt, apos expor sua entrada no CEAA, descreve um projeto,
pensado por José Maria Nunes no inicio da década de 1990, que impulsionou uma
grande proposta de intercAmbio com alguns paises de lingua portuguesa na Africa:

No inicio de 1992 o Zé Maria criou um clipping sobre Africa. Ele tinha acesso a varias
assinaturas dos jornais internacionais. Entdo, a nossa funcdo era ler jornais do mundo
todo e fazer uma triagem sobre estas matérias. (...), a gente produzia e vendia o
clipping para algumas diretorias da Petrobras, para as empreiteiras que estavam
entrando na Africa e para a Vale do Rio Doce. Depois 0 Zé Maria teve uma ideia
interessante, ligou para estas empresas perguntando se elas estavam satisfeitas com o
servigo, e muitas disseram que estava muito grande, que ndo tinham tempo para ler
tudo. Entdo, nos fizemos das trés primeiras paginas deste clipping um texto de cada um
de no6s. Nos retalhamos o continente africano por regifes, eu fiquei com Angola,
Zambia, Zimbéabue, Namibia, Africa do Sul, Botsuana e os paises pequenos. O Edson
ficou com Mogambique e os demais de lingua portuguesa. (...). O clipping foi uma
excelente escola, porque ndo era um resumo, o que eles pediram era uma analise da
conjuntura politica dos paises. Isso obrigou a gente ler diferentes jornais e publicacdes
e fazer um texto préprio, que ndo era um resumo. E o melhor de tudo, a Candido
Mendes ainda ndo tinha uma editora, entdo, o responsavel pelas edi¢des da casa, era 0
Hamilton Magalhdes Neto. E ele iniciou aquela garotada toda a escrever bem rapido e
claro.

’ Como descrevemos no capitulo 2, pelo CEAA ja passaram algumas personalidades que hoje s&o
referéncias ou estdo na linha de frente das discussdes raciais e da Lei 10.639/03.
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Marcelo Bitencourt afirma que ap0s a chegada da internet, as empresas para as
quais eles forneciam esses clippings, deixaram de compra-los. Este projeto se
encerrou e, logo em seguida, surge um novo cenario com a chegada no CEAA de um
africanista inglés chamado Colin Darch, que propds um projeto denominado
“Mogambique”. Esse africanista tinha relacbes com a Fundacéo Ford e através dele, a
UCAM articula um projeto de formacao profissional de estudantes mocambicanos e
angolanos no Brasil, financiado pela Fundacdo Ford, alguns governos de paises
africanos de lingua portuguesa e o governo brasileiro. A UCAM, até o ano de 1996 e
através do CEAA, organizou e administrou a vinda de grandes contingentes de
estudantes dos paises africanos de lingua portuguesa para o Brasil. A
responsabilidade do acompanhamento académico destes estudantes era de Marcelo
Bitencourt e Edson Borges. Entretanto, como nos informa o professor Marcelo,
durante este processo foi necessario fazer algumas viagens para a Africa, e nestas, ele
e Edson Borges, que ja se encontravam no mestrado de Historia da USP, fizeram suas
pesquisas académicas para suas dissertacoes.

No entanto, este projeto de intercambio de estudantes africanos foi se
arrefecendo. E como “aquela garotada” ja estava se integrando no mundo académico,
0 CEAA, segundo nos informa Marcelo Bitencourt, foi adquirindo um perfil mais
académico:

Entdo foi crescendo o perfil académico do Afro-Asiatico, porque esses projetos eram
feitos em paralelo as pesquisas e as pessoas comecavam a defender. Eu defendi o
mestrado e publiquei, (...), 0 Edson defendeu o mestrado. (...). Depois disso, cresce
mais o perfil académico com a conclusdo das pesquisas, a publicacdo dos textos, o
reforco da revista, a revista voltou a crescer, passou a ser quadrimestral® e isso deu um
novo folego ao Afro-Asiatico. E por Gltimo, o grande destaque é o curso que vocé
conhece bem®,

O curso a que ele se refere é o de Pds-Graduacdo Lato-Sensu em Historia da
Africa, um dos primeiros do pais. Ele foi criado em 1997 e continua existindo até os
dias de hoje. Por este curso ja passaram diversos militantes do movimento negro e,
entre seus professores, além de Marcelo Bitencourt, Edson Borges, José Maria Nunes
e Monica Lima, estdo presentes diversos docentes da Universidade Federal da Bahia
(UFBA), da UFF, da UFRJ, da UERJ e da USP, que sdo referéncias nacionais na

questao racial e Historia da Africa. Entretanto, cabe ressaltar que o curso mudou sua

8 Refere-se a Revista de Estudos Afro-Asiéticos da UCAM. )

® O professor me cita aqui, pois em 2004 fiz o curso de Histéria da Africa e dos Negros no Brasil, e foi
neste periodo e em fungdo deste curso, que comego a pensar na perspectiva do meu atual problema de
tese.
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nomenclatura a partir do ano de 2004, pois em funcdo da Lei 10.639/03, 0 curso passa
a se chamar “Histdria da Africa e do Negro no Brasil”. A partir de entdo, este curso
passa a ser frequentado prioritariamente por diversos professores da educacéo basica
do Rio de Janeiro. Esta nova iniciativa da UCAM consolidou este curso e,
principalmente, os trés professores que entrevistei como importantes referéncias para
palestras, debates ou cursos de extensdo em diversos espacos institucionais e dos
movimentos sociais.

Veremos mais adiante que este momento possibilita a abertura de espagos
relevantes de producdo de conhecimento historico, demarcando embrionariamente

uma perspectiva de construcao de novos espacos epistémicos de enunciacao.

5.3
O curso do SEPE

A entrada desses quatro professores no curso de extensdo do SEPE, portanto,
explica-se a partir desse contexto social e intelectual visto anteriormente. Eles sdo
referéncias na discussdo de Histéria da Africa no Rio de Janeiro e tém opinides
bastante singulares sobre o ensino de Historia da Africa, relacdes raciais e a Lei
10.639/03. Entretanto, antes de abordar suas consideracfes mais gerais sobre esta
problematica, vamos entender como se situam em relacéo ao curso do SEPE.

Ha dois aspectos especificos do curso que os trés professores entrevistados
citam: a questdo da organizacdo e os contelidos ministrados. O Curso foi formulado
por Marcelo Bitencourt, ja que ele era membro do NEC e o especialista em Histdria
da Africa na UFF. Ap0s a apresentacdo da proposta & Regional 111, ele convida os
outros trés professores. Quando se apresentam ao SEPE, nos dias de suas respectivas
aulas, descrevem suas surpresas quanto ao quantitativo de pessoas no curso:

Quando eu cheguei ao teatro perguntei: onde é o curso de extensdo? A, tinha uma
escada, gquando vocé sobe, ndo vé, mas quando chega la na ponta... Caramba! Ai a
Monica logo depois chegou, e eu disse: “trouxe o violdo? Ai!, eu pego a bateria e a
gente da um show...” Porque ndo é aula, é gente pra caramba. Essa foi a primeira
grande surpresa. (Professor Marcelo Bittencourt)

Ao entrar nesse teatro do Instituto de Educagdo me assustei e falei: uau! O que é isso?
E uma aula? Quatro horas aula? O que se vai poder fazer aqui? E aula show? (...)
Entdo, ao entrar naquele teatro me perguntei: o que estou fazendo aqui? Como eu vou
dar aula? Eu achei um pouco desconfortavel, 300, 400 pessoas em cadeiras de palco e
em desconforto! (Professor Edson Borges)

(...) foi impressionante, primeiro pelo fato de ser naquele auditério do Instituto de
Educacéo que é enorme e que € um auditorio lindo, aquele auditério impressionante e
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lotado, aquela sensacdo que da: nossa, 0 que eu tenho para dizer € importante para 0s
professores desse Estado! Essa foi a primeira impresséo forte que me lembro. (...)
apesar de ter sido s6 um dia, para mim foi muito importante, por que para mim foi uma
primeira resposta expressiva, depois da lei, do interesse massivo dos professores nesses
estudos. (Professora Monica Lima)

Logo apds estes relatos, Marcelo Bitencourt e Edson Borges descrevem alguns
momentos de suas aulas, mas o que se destaca inicialmente é uma critica a
organizagdo do curso. Pois, com uma “platéia” de quase “400 pessoas”, era dificil
desenvolver uma aula com debates e reflexdes coletivas. Segundo os dois professores,
ocorriam momentos de interrupcdo com 0 excesso de “ruidos” e dificuldades
acusticas. Um dos docentes comenta de forma bastante critica a dindmica do curso:

Houve um distanciamento muito grande com relacdo ao espago, ou seja, 0 grande
palco e a plateia que se comportou como a plateia (...) Aquela proximidade de sala de
aula ndo existiu, entdo, acho que a experiéncia foi valida como proposta, mas nao
enquanto operacionalidade, (...) as condi¢des de trabalho ndo eram muito boas, no
sentido de que boa parte da turma tornou-se expectador e ndo propriamente atuante.
(Professor Edson Borges)

Nem sintetizei 0 contelido, na verdade elegi temas em que pudesse ter uma linha
mestra, e dali, ir tocando em diversos assuntos, por que se fosse seguir essa linha que
esta ai no folder, ndo sairia, talvez, do primeiro tema em quatro horas. Entéo preferi
trabalhar com uma linha mestre, com um grande tema, (...). (Professor Edson Borges)

Na visdo dos professores formadores, o que ocorreu em sintese foi o
desenvolvimento de palestras sem uma interlocucdo constante com a “platéia”. Neste
sentido, mais do que um curso, parece que a dindmica se caracterizou como
conferéncias tematicas.

Entretanto, esses professores relatam alguns outros detalhes em termos de
contetido do curso. Ao perguntar sobre o que pensavam sobre a recepcéao do publico e
a aprendizagem desse sobre 0s conteudos, eles recordaram algumas discussdes que
suscitaram algum grau de debate. Esta indagacdo partiu da lembranca de algumas
perguntas feitas por mim aos professores que fizeram 0 curso, pois, muitos deles
descrevem que este trouxe muitas novidades em termos de conhecimento histérico.

(...) essa aula aqui [a segunda aula do curso] foi uma novidade e até na propria
historiografia da Africa é uma novidade. Tentar ver uma Africa que resistiu, mas que
também negociou, que fez acordos com os europeus para fazer valer este acordo e
derrotar outra chefia africana. Depois tem o fato de dizer que a historiografia, que foi
construida nos anos 50 e 60 do século XX, depois da Il Guerra, construiu uma imagem
de uma Africa gloriosa, com grandes reinos e impérios, que enfrentaram 0s europeus e
isso fez com que, durante muito tempo, s6 se estudasse os grandes chefes africanos.
Foi-se deixando de lado a resisténcia do homem comum do cotidiano. E (...) isso é
outra coisa que chamou muito a atencdo dos alunos, eles chegaram a comentar isso no
dia. (Professor Marcelo Bitencourt)
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Teve um professor ligado ao SEPE que ficou entusiasmado com as abordagens que fiz
a respeito do movimento de libertacao e desigualdade racial. Porque eu fiz um gancho,
mas foram perguntas muito mais pautadas no campo sindical de esquerda, olhando a
Africa pelo interesse de classe, (...) coisas assim. (Professor Edson Borges)

(...) E ai fui dar essa aula, que foi uma aula bem geral, uma aula inicial, e falei do
tréfico, falei das relagOes transatlanticas etc... Foi “Tréfico e Escravidao”, na verdade
foquei muito mais a histéria do tréafico, do trafico interno inclusive, falei das rotas
massarianas, da escraviddo dentro da Africa anterior ao trafico, enfim, das diferencas
entre esses tempos escravistas e a escraviddo, que depois se fez na época moderna na
Africa Atlantica. (Professora Ménica Lima)

Outro elemento de discussdo de contetido foi recordado por Marcelo Bitencourt
- que participou de quase todas as aulas: a discussdo sobre as formas de colonizagao
por parte dos europeus. Ele comenta que esta discussao faz parte da nova perspectiva
na historiografia africana e que entra em confronto com certa concepc¢éo tradicional
dos livros didaticos:

(...) aideia [no curso] era fazer o seguinte: acabar com aquele livro didatico que fala de
colénia de exploragdo, colbnia de povoamento e colbnia de administracdo direta. Por
que? Por que boa parte das col6nias foram tudo isso. S6 que numa determinada década
foi assim, entdo quando um pais comecou a explorar petréleo mudou a administracao,
mudou o tipo de colonialismo, quando a exploracdo passou a ser algoddo mudou de
novo, entdo, se vocé olha tempo e espaco, vocé vai ver que diferentes col6nias
passaram por diferentes formas de gestdo, com administracdo, presenca colonial e isso
bagunca a cabeca deles, porque eles querem estudar o colonialismo inglés na Africa, o
colonialismo francés, o colonialismo portugués. Eu digo que pode ndo ter importancia
isso, porque o colonialismo é uma relacdo colonial, entdo o francés vem com o seu
aparato ideolégico, com suas leis, com seu exército, mas quando ele chega ali na
relacdo com o colonizado, ele tem que mudar, porque néo vai conseguir extrair algoddo
daquela populacgéo se continuar com aquelas leis. (Professor Marcelo Bitencourt)

A exposicao desse tipo de contetdo, segundo ele, teve repercussdes durante o
curso, pois descreve que houve uma reagdo imediata a um tipo de informagao jamais
vista nas graduaces dos professores de Historia que estavam ali presentes:

(...) isso cria resisténcia nos alunos (...) Porque isso quebra um mapa colonial e é dificil
o0 trabalho. Vocé imagina trabalhar numa sala com 40 alunos e dizer que ndo teve
colbnia de exploragdo. O livro didatico ja vem colorido! Colénia de exploragdo,
colbnia de povoamento, col6nia inglesa, colbnia francesa, ja vem colorido, cara! E é
tudo muito mais facil. E me lembro que teve alguém que disse: “entdo da exemplo”. Eu
falei: “Inglaterra, mesma poténcia colonial em 1952, estd libertando o Coronel
Chrommel para ele virar primeiro ministro do Gana. No mesmo ano a Inglaterra mata
20.000 na guerra dos mao mao”. Ou seja, a mesma Inglaterra em duas colbnias
diferentes. Essa € a maior demonstracdo que colonialismo é tempo e espaco, hdo é
tanto o colonizador. (Professor Marcelo Bitencourt)

A partir desses relatos, podemos constatar que um outro pensamento
historiografico € possivel quando sdo levadas em consideracdo diferentes historias

locais e suas particulares relagdes de poder. Por outro lado, ha um passado que pode
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ser reativado ndo em sua pureza, mas como pensamento critico de fronteira (Walsh,
2005), onde 0s sujeitos e as historias compartilhadas — Africa e Europa — possibilitam
a aprendizagem de conhecimentos que a modernidade europeia tornou invisiveis.

Os trés entrevistados ndo falaram muito sobre o detalhamento do
desenvolvimento do curso, pois parece que 0s aspectos que os mobilizaram mais nas
entrevistas foram a discusséo sobre o seu formato e a perspectiva mais geral de uma
iniciativa como esta. As avaliacBes sobre o curso especificamente ocorreram em
fungdo de uma perspectiva mais ampla; ou seja, percebi que ao longo das entrevistas
0 curso do SEPE era mais um dentre os varios espacos de formacdo dos quais eles
participaram ou participam. E como se pode observar, os niveis de interacdo entre
eles, por um lado, e entre os professores que foram “plateia” e os formadores, por
outro lado, estabeleceram-se dentro de um limite espacial e temporal restrito a uma
“palestra”.

Falar do curso organizado pelo SEPE significou, essencialmente, opinar sobre
as diversas experiéncias que vivenciaram e vivenciam em outros espacos e em outras
modalidades de formagdo docente. Por possuirem bastante experiéncia docente, por
estarem refletindo e produzindo conhecimentos histéricos e pedagdgicos no espaco
académico e nos movimentos sociais e por se posicionarem politicamente neste
debate, o balanco que fizeram de suas entradas nas aulas do curso, ao final, 0s
conduziram a exposic¢éo de muitas consideracdes sobre a temética e o problema desta
tese. E 0 que vou abordar na préxima secéo.

54
Formacéao docente, relagdes raciais e a Lei 10.639/03

Vimos que esses docentes tém uma trajetdria bastante expressiva nas
discussdes sobre Historia da Africa, formacdo docente e relagbes raciais. Essas
trajetdrias nos ajudam a entender as razbes que os fazem situar 0 curso numa
perspectiva mais ampla.

De um modo geral, todos os trés professores, ao longo das entrevistas
enfatizam alguns aspectos que consideram primordiais na discussao sobre a formagao
docente, sobre ser professor de Historia da Africa na universidade, sobre as
discussdes de Africa no espaco académico e sobre os efeitos académicos da Lei
10.639/03.
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Quando solicitei a eles que falassem sobre a questdo da formacdo de
professores de Historia e sobre o fato deles estarem se constituindo como referéncias
neste campo de conhecimento, eles abordam certas duvidas, desafios e impasses
sobre os cursos de Histéria da Africa que ja ministraram ou ministram:

Eu executo 0s cursos, estou la, coordeno, monto o curso e acho que estes sdo muito
importantes, porém, temos que ver como é a entrada do aluno, pois ele entra com um
nivel de informagdo muito baixo. Tenho dividas sobre este formato atual na Candido
Mendes, que ndo é esse aqui. Vocé viu que esse aqui foi um curso que montei s6 de
Historia da Africa. Mas ndo tenho certeza ainda se a melhor estratégia seria juntar
Historia da Africa e Historia do negro no Brasil. Isso pode atrair publico, pode
mobilizar a atencdo das pessoas, pode chamar para nossa historia, cativar os alunos,
mas tenho receio que alguns ndo tenham a exata dimensdo de que a Histdria da Africa
continua tendo a sua historia e que a nossa historia continua sendo feita, mesmo que
sem contato com a Africa. (Professor Marcelo Bitencourt)

(...) as vezes acho que a tendéncia de alguns professores ¢ trabalhar com a velha e boa
Histdria do Brasil, com manualzinho e sem fazer muito questionamento em termos de
histdria, em termos da importancia do professor de Historia, da disciplina de Histdria,
do ensino de Historia. (...). Acho que estou dando aulas para uma geracdo cada vez
mais despolitizada, que cada vez mais desopolitiza o ato de dar aula, que ndo significa
que eu deva fazer da sala de aula um palco ou um palanque partidario. Mas, ter uma
percepcdo critica do objeto de estudo e ao mesmo tempo do tipo de escolha de carreira
e de profissdo que fizeram. Entdo, as vezes acho que esses estudantes, (...), ttm um
sentido muito impreciso com relagdo as grandes questdes nacionais. (Professor Edson
Borges)

(...) desconfio que esse contetido de Historia da Africa com o qual eles tomam contato
pela primeira vez, na maioria das vezes, ao fazer esses cursos, ndo conseguem mexer
com a prdpria selecdo de contetdo que fazem. Alguns acabam acompanhando. E o que
acontece? Na maioria dos que se mantém entusiasmados pelo tema, vao fazer as suas
trajetorias individuais como pesquisadores ou como mestrandos na area. Essa é a
tendéncia majoritaria do grupo mais empolgado. Uma pequena parte dinamiza as suas
salas de aula e a escola, essa € uma pequena parte. Mas, infelizmente, a maioria agrega
esse conteudo a mais, possivelmente melhora um pouco suas aulas de Histéria da
Africa, mas continua com o mesmo esguema de pensar os curriculos de Historia. Acho
gue € isso que a gente ndo conseguiu mexer. A maioria coloca um contetido a mais
naquela lista de contetidos. (Professora Ménica Lima)

Percebi que estas preocupacdes em relacdo a formagao docente, estavam muito
mais associadas ao conjunto de suas experiéncias, em diversos cursos de Historia da
Africa que participam ou participaram, do que somente na experiéncia do curso do
SEPE.

Além dessas preocupac0es, eles descrevem as mudancas que estdo ocorrendo
nas universidades em funcdo da Lei 10.639/03, da crescente insercdo dos estudos
africanos na academia, da entrada de intelectuais negros neste espaco e das tensdes
tedricas e desafios pedagogicos para uma efetiva mudanca curricular nas faculdades

de Histéria. Vejamos mais algumas consideracdes sobre estes aspectos:
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E ai é que acho que a lei forgou, quer dizer, induziu, levou as universidades, boa parte
das universidades privadas que vivem com recursos, e até as publicas, a falar de
Historia da Africa e cultura afro-brasileira. Nao é & toa que a partir dai todos os cursos
mudaram, deixaram de ser Historia da Africa e passaram a ser Historia da Africa e
Histéria do Negro no Brasil. Falo isso porque estou sendo pressionado, mas
convencido por parte dos meus colegas na UFF, a abrir um curso de Histéria da Africa
e do negro no Brasil. Por qué? Porque a lei contempla. (Professor Marcelo Bitencourt)

(...) O que vejo associado a lei é — ai sdo os professores la que comentam comigo — o
lato sensu da UFF de Contemporanea. Neste curso tem quatro ou cinco aulas de
Africa. Por que os alunos, volta e meia, estdo pedindo para fazer Histdria da Africa. E
isso acho que é fruto da lei, pois sdo professores do estado ou do municipio que tém
informacdo da lei e dizem que querem fazer na UFF e ndo na Candido Mendes. E isso
é conseqliéncia da lei. Outra coisa que é conseqliéncia da lei, para te responder
diretamente, é o ensino a distancia. A UFF abriu ha pouco tempo um nucleo de ensino
a distancia e, na area de Historia, o primeiro que eles querem fazer é Historia da Africa.
(Professor Marcelo Bitencourt)

(...) a gente tem levantado temas e questdes, que em grande parte sdo revisadas pelos
historiadores dessa geracdo que estdo inseridissimos na luta contra a discriminagdo
racial e o racismo brasileiro, tomado o racismo como estrutural e, com isso, tem
levantado questdes (...), discutindo o racismo com um viés historico socioldgico. (...)
Portanto, sdo aspectos muito positivos e talvez ai esteja um dos reflexos positivos com
relacdo as politicas publicas agenciadas pelo Estado ou indiretamente pelas ONGs (...),
mas ao mesmo tempo provoca um outro ponto importante que envolve esse barato que
é a circulacdo da negrada, com a qualificagdo, ocupou alguns espacos chaves, em
termos de reproducdo seja de poder ou de conhecimento que também significa poder.
(...) Entdo, acho que vivemos hoje um processo de contra discurso com relacdo a uma
hegemonia e também uma luta contra aquela invisibilidade do negro com relagdo a
Africa, dentro dos préprios mecanismos de reproducio do Estado (...) (Professor Edson
Borges)

Este ultimo depoimento de Edson Borges vai ao encontro das reflexfes dos
outros dois professores, pois a entrada de intelectuais negros nas universidades e nos
espacos governamentais, segundo eles, vem promovendo a possibilidade de
mudancas no campo do ensino de Historia:

(...) os departamentos, os demais professores, antes, tinham certo receio sobre o fato
que um professor de Historia da Africa pudesse trazer uma militancia do movimento
negro. (...) Bom, eu tenho a minha militancia, participo de movimentos sociais, mas na
universidade estou fazendo o que se espera que se faga: sou pago para dar aula, para
orientar e tal. Quando isso vai acontecendo e comegcam a sair bons trabalhos, as
pessoas publicam, a Africa comeca a ser incorporada como uma area como as demais
(...) diminui esse receio, mas na UFF nunca senti isso, (...), mas ja escutei isso
participando de bancas de defesa em outras universidades, essa coisa de “mas precisa
contratar um professor?” “Sera que ndo da para alguém de Contemporanea?” Mas isso
é falado com certo receio. N4o sei, é uma sensibilidade minha: sera que esta pessoa vai
ser produtiva? Sera que esta pessoa vai se juntar ao grupo, ou € algo muito distante? As
pessoas tém certo receio de transparecer qualquer militancia e acho que isso vai se
apagando, conforme as pessoas vao ingressando e 0s departamentos vao vendo que sao
bons profissionais. (Professor Marcelo Bitencourt)
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As possibilidades de mudancas nas universidades (...) € uma questio da formacao de
Histéria mesmo la atras, pois, para mexer nisso, tem que mexer nos curriculos
universitarios, na formacao dos professores de Historia, nas licenciaturas, puxando essa
discussdo na formacdo inicial de professores. (...) Acho que tanto a formacéo de
professores nas disciplinas de conteldo especifico e nas disciplinas de contetdo
pedagogico, (...), precisam ser mexidas, nao sé para incorporar a lei, mas para tentar
repensar mesmo a histéria. Se vocé continua tendo uma faculdade de Histéria em que
80% das disciplinas sdo sobre a Histdria da Europa ou uma Histéria do Brasil distante
desse universo afrodescendente, desse universo da cultura e da Historia dos africanos
no Brasil, distante do negro como um todo, vocé continua tendo esse tipo de
dificuldade. Mas, as coisas vém mudando, por isso que acho que a tendéncia é a coisa
chegar a um ponto onde possa causar incomodo ou conflito. (Professora Monica Lima)

Marcelo Bitencourt e Ménica Lima parecem expressar 0 temor que essa
reflexdo ndo consiga obter legitimidade e um status académico consistente.
Poderiamos afirmar, no entanto, que este receio vai ao encontro de um processo mais
amplo no ambito da reflexdo académica, que denominamos anteriormente de racismo
epistémico. Ora, por que ha o receio de certos professores de que a Histdria da Africa
seria discutida somente por militantes do movimento negro? Por que a percepcao de
que nestas discussdes pode-se chegar a “causar incomodo ou conflito”? Parece que ha
uma consciéncia de que ainda se esta lutando e reivindicando um lugar de producéo
de conhecimento dentro dos espagos académicos.

Por outro lado, 0 que se observa até aqui sdo preocupacdes e constatacdes sobre
as possibilidades dos efeitos da lei na formagao docente. No entanto, hd também uma
analise sobre as discussdes das relagdes raciais na educacdo. Ou seja, na medida em
que os estudos sobre Historia da Africa ganham forca no &mbito académico, esses
ndo estdo dissociados das grandes questfes que envolvem o racismo e as relacoes
pedagdgicas.

A lei estd cumprindo um bom papel. Primeiro: a lei existe, pronto, esta estabelecida
uma discussdo sobre o assunto. Segundo: (...) a lei obrigou o livro didatico a mudar.
Volta e meia, quando dou disciplina instrumental, peco para os alunos trabalharem com
o livro didatico. 1sso mudou, pois vocé pega o livro didatico dos anos 90 e o de 2003,
s&0 poucos que existem, mas mudou a forma como se aborda a escraviddo e a Africa.
(Professor Marcelo Bitencourt)

Outra coisa que acho também interessante é que vocé esta trabalhando também com
um processo de construgdo da autoestima das comunidades negras no Brasil. E o fato
das pessoas conhecerem a Africa pode ser importante para elas, ou seja, conhecer uma
outra Africa que ndo é a Africa do Jornal Nacional. (Professor Marcelo Bitencourt)

Uma das preocupacdes que tenho tido em sala de aula e também nos cursos que tenho
dado, principalmente nos cursos de especializacao e palestras sdo duas: a primeira € por
que estudar Africa? Tenho tentado colocar para eles exatamente que dentro desse
espaco, desse continente, existem momentos e narrativas fundamentais da histéria de
toda humanidade. A segunda, é que busco constantemente desestruturar 0s
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estereGtipos, que passa por uma questdo delicada que é o racismo. (Professor Edson
Borges)

Sabemos muito bem que vivemos numa sociedade em que se diz que 0 racismo nao
existe. Sabemos bem que as instituicdes como as escolas ndo discutem o tema, e
quando o tema representa alguma coisa que acontece, ¢ olhado mais pelo viés
individual do que pelo viés estrutural, entdo é delicado. Por qué? Porque esse tema abre
um viés de andlise que passa pela representacdo do outro e particularmente pela
representacao do negro, (...). (Professor Edson Borges)

Neste aspecto das relacdes raciais, consideradas intrinsecamente ligadas ao
ensino de Histdria da Africa, é Edson Borges quem da um destaque maior. Ao longo
da entrevista, ele situa a sua condi¢do de intelectual negro, evidenciando uma tensao
entre racismo presente nas universidades e as novas perspectivas de formacéo
histdrica abertas pela Lei 10.639/03:

(...) outra questédo (...), tem a ver exatamente com o conceito que utilizo: o “vinculo
placentario”. Este conceito envolve a Africa que ligou-nos a 350 anos ou dois tercos da
nossa histdria, entdo procuro cada vez mais fazer a critica a uma visdo classica pautada
pelos iberismos, que liga-nos primordialmente a Europa, em particular a Ibéria e mais
ainda a Portugal como nossa matriz quase que Unica, fundamental, certamente
eurocéntrica. Entdo as problematicas que levanto em sala de aula passam muito por
essa ideia ou critica da representacdo do outro, da representacdo de um espaco — a
Africa. (...), e mais ainda tem a ver conosco, com relagdo ao proprio negro, entio no
fundo acho que a gente pisa em ovos. Por que pisa em ovos? Porque acaba causando
determinados constrangimentos em alunos que acham que isso € uma ndo questdo.
Mas, € preciso ser duro no que diz respeito a discussao historiografica (...). (Professor
Edson Borges)

Aqui, Edson Borges parece constatar uma das grandes questdes debatidas desde
o inicio desta tese: a colonialidade do saber e do ser. Ou seja, ha um enfrentamento de
fundo a se realizar que, por um lado, coloca em questdo 0s conhecimentos
eurocéntricos que invisibilizaram outros conhecimentos e, por outro, que ha a
necessidade de que 0s negros se afirmem enquanto sujeitos historicos de enunciagéo e
intelectuais negros desses mesmos conhecimentos invisibilizados e subalternizados.

Um dos pontos mais debatidos nas entrevistas foi a aplicabilidade da Lei
10.639/03. Aqui, um pouco mais do que nos outros aspectos, os professores declaram
suas preocupacdes, ideias e concepcles acerca do novo momento histdrico que
vivenciamos sobre as relacOes raciais e educacgdo. Questdes sobre a formacao docente
retornam as argumentagdes. Relatos sobre a historia do surgimento da lei aparecem
de forma surpreendente. As relacdes pedagdgicas tomam uma dimensao essencial, na
medida em que identificam tensdes, desafios e inquietacbes para uma efetiva e
concreta implementacdo da nova legislacdo nas escolas. Outros elementos se

destacam neste ponto: suas visGes sobre as tensdes politicas na tentativa de
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implementar a Lei 10.639/03 e a ddvida na aposta militante que alguns deles fazem
para 0 avanco das discussGes raciais no campo educacional. Vejamos alguns
posicionamentos:

A outra consequéncia da lei €, e nisso vocé pode até me ajudar: existem outras leis
recentes criando regras sobre conteldo? N&o. Entdo, eu acho que esta lei estd
obrigando as pessoas a voltarem para a sala de aula e na escola estdo vendo a formacéo
continuada de forma diferente. (Professor Marcelo Bitencourt)

Tenho uma formacéo j& de cursos realizados e de cursos a realizar nas mais diversas
partes do Brasil e acho que é importante situar a localizacdo dentro do espaco
académico, principalmente, de professores negros. Dentro do espaco académico, 0s
cursos acabam se comportando como uma espécie de virus em relacéo ao corpo tedrico
dominante que ainda é matricialmente formado por uma visdo essencialmente
eurocéntrica. Lembro uma outra discussdo: a necessidade também que é de cada vez
mais nos aprofundarmos na discussao teorica, porque sinto uma grande falta de ndo
somente aplicar a lei, mas de discutir onde ela vai ser aplicada. Ou seja, discutir
teoricamente as matrizes que formam os cursos de Histéria, de discutir o
eurocentrismo, 0 racismo, a invisibilidade e o outro. Como colocar esse tema novo
dentro de um quadro velho? Desconfio que a tendéncia é ele ser absorvido e ndo surtir
0 devido efeito. (Professor Edson Borges)

Acho que ha uma demanda maior a partir da lei, ndo tenho a menor ddvida que mudou
muito. Por exemplo: depois da lei, pelo menos se criou um incémodo, o incémodo do
qgue temos que fazer. (..) E a introdugdo desses contetdos como conteidos
curriculares, ndo s6 de Histéria da Africa, nos possibilita uma visdo mais ampla de
mundo em termos de historia geral e de interacdo com a histéria eurocéntrica. Tudo
isso nasceu de uma historia que é grande (...) Entdo, acho que a lei tem um papel no
crescimento do interesse, das iniciativas e até da producdo de materiais (...). Essa Lei
foi acompanhada de uma pouco comum pressdo da sociedade, (...). (Professora Monica
Lima)

Quando Mbnica Lima afirma que houve uma pressdo pouco comum da
sociedade para a aprovacao da lei, também esta se referindo a um movimento que, até
0 momento desta entrevista, ndo tinha conhecimento. Ao descrever suas experiéncias
em outros cursos de Historia da Africa, desde 1992, recorda um argumento que surge
por parte de professores da educacdo basica, ou seja, de que a Lei 10.639/03 foi uma
imposicdo governamental. Em contraposicdo a este argumento que, segundo ela,
também surgiu no curso do SEPE, descreve uma histéria que nos parece

desconhecida pela maioria dos professores de Historia da educacéo basica:

Nos anos noventa, os estudantes de Histdria organizavam nacionalmente um encontro
de Historia da Africa a cada dois anos entre os Encontros Nacionais dos Estudantes de
Historia. Eles marcavam, nesse intervalo, o Encontro Nacional de Histdria da Africa
em diferentes cidades do Brasil como Aquidauana, Ribeirdo Preto, Porto Alegre etc. E
nos famos dar cursos. Quem éramos nés na época? Eramos eu, o Kabengele Munanga,
0 Carlos Serrano, 0 Mario Maestri etc. E davamos aulas em quadras de futebol. Eram
jovens estudantes de universidades do laopoque ao Chui. Davamos aulas nessas
quadras de futebol de saldo cheia de estudantes. Essa coisa da década de 1990 foi antes
da lei. Sempre falo isso e uso um como exemplo quando esses professores, as vezes,
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falam que essa lei veio de cima para baixo. Entéo digo: “gente! Cada encontro desses
tem uma histéria. Cada encontro desses saia com uma reivindica¢do por escrito, ou
seja, a introducdo de Historia da Africa nos contetidos curriculares, e eram encontros
nacionais”. Lembro-me que no encontro de Aquidauana (MS) davamos aula no cinema
da cidade. E antes, em Ribeirdo Preto, demos aula huma quadra de basquete, porque
ndo havia outro lugar para comportar tantos estudantes interessados, vindos de
diferentes partes do Brasil. Isto foi um movimento estudantil de Histéria. (Professora
Ménica Lima)

Quando aparece esta dimensdo da construcdo social da lei, Ménica Lima nos
revela um aspecto que vai muito além das movimentacdes que descrevemos no
capitulo dois, ou seja, que além do Movimento Negro houve uma mobilizacao social
de setores importantes ligados ao ensino de Historia, isto é, de estudantes que
atualmente podem estar ministrando aulas em diversas escolas brasileiras.

Ainda referente & implementacdo da Lei, a questdo pedagodgica aparece como
relevante, revelando tensdes e desafios sob diversos aspectos:

(...) acho que néo se deve trabalhar um caminho somente de incluséo nesses cursos sem
discutir historiografia (...). N&o basta apenas incluir Africa sem discutir o Projeto
Politico Pedagdgico desses cursos, e isso acho que ndo tem sido feito. Acho que as
propostas mais matriciais referem-se a inclusdo de mais um item. E incluir mais um
item, sem questionar as bases que informam os prdprios Programas Politicos
Pedagdgicos dos cursos de Histdria, ndo me parece uma grande mudanca. (...) até
porque falamos de implicagdes politicas, que nos levaria a discutir a ideia de Estado,
Nacdo, Historia, cultura, proposicdes politicas e a propria nocdo de ensino. (Professor
Edson Borges)

(...) acho que mesmo depois de tantas publicacdes e da lei, os professores de alguma
forma, vao ter uma valorizacdo de suas praticas no magistério a partir desses cursos.
Serdo especialistas, fardo com que muitos reivindiquem esse lugar nas escolas, mas ndo
sei se isso acabard alterando significativamente a pratica dos que rodeiam essas
pessoas, ou se elas, agregam um contelldo a mais nas suas aulas. Fazem um trabalho
interessante, se colocam como especialistas, mas a sua escola continua, e seus colegas
de Historia continuaréo trabalhando da mesma forma. (Professora Monica Lima)

Outro aspecto que se destaca nas entrevistas sdo as avaliacBes politicas sobre a
tentativa de implementar a Lei 10.639/03 e uma divida sobre suas apostas militantes
para 0 avango das discussdes raciais no campo educacional. Aqui o curso de extensao
do SEPE retorna as narrativas, chegando até a uma avaliacdo das contradi¢des
politicas no interior do sindicato:

Nessa experiéncia que vivemos, desconfio que a Lei 10.639 foi abracada de maneira
muito importante por algumas ONGs negras, e sobre o SEPE, tive informagéo
recentemente que essa discusséo racial dentro do SEPE é muito pedregosa, porque
temos um variado ndmero de professores e diretores sindicais marxistas, ligados a
CUT, onde essa questdo da introducdo da questdo racial ndo é assim tdo harmonica,
tem que lutar muito para se conseguir isso. Mas, é a tradi¢do da nossa esquerda, que
néo se foca na questdo racial. (Professor Edson Borges)
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(...) estive no SEPE recentemente e conversei com uma professora que me colocou
algumas questdes problematicas. Ela € negra, fez alguns cursos, inclusive aqui no Afro-
Asidtico, e estd fazendo doutorado na area de matematica. Bom, ela entdo é mulher,
negra, ja foi militante, professora e ligada a discussdes raciais. (...) dentro do sindicado
- e ela me parece ter uma posicao razodvel la dentro - tenta colocar essa questdo de
género e de raca, e me descreveu a dificuldade que é, sob o ponto de vista politico,
tedrico e conceitual, de alguns setores dominantes colocarem a discussao racial.
(Professor Edson Borges)

Estamos diante de um novo momento. Comecei a achar ali [no curso do SEPE] que a
Lei estava pegando, porque até entdo tinha medo. Se essa Lei ndo pegar? Se ela ndo
sair do papel? Estamos derrotados politica e academicamente como educadores se essa
Lei ndo pegar, ndo é? E fico sempre me perguntando isso: Serd que essa Lei pegou?
Minha tendéncia é responder que sim. Primeiro porque sou uma otimista incuravel,
segundo porgue vou para esses lugares e vejo esses professores todos, vejo que muitos
deles se empolgam e vejo que 0s cursos geram interesse. O que nao sei € se isso, Como
diria um agricultor diante da sua planta, vinga. A gente consegue semear junto com 0s
professores bons frutos, que podem dar colheitas 6timas, ndo tenho ddvidas. Mas sera
que isso vinga? Sera que a terra vai ser boa? Sera que vamos ter condi¢des de chuva e
de sol suficientes para que essa planta cresca com forga? (Professora Monica Lima)

Nessas entrevistas, percebi que os trés professores tinham um envolvimento
muito grande com a discussdo que estou propondo nesta tese. Como afirmei
anteriormente, além da identificacdo imediata com o tema da pesquisa, ficou claro ao
longo dos depoimentos que ha um compromisso politico-ideolégico com as questdes
do antirracismo, mas que s&o permeadas por uma militancia académica.

Suas trajetdrias sdo marcadas por participacdes em grandes eventos académicos
em diversas instituicdes universitarias, mas também em contatos de longa data com
professores da educacdo bésica e estudantes de Histdria em processo de formag&o.
Porém, é importante ressaltar que esta militancia e, por consequéncia, a aposta na
implementacdo da Lei, esta norteada por um forte rigor cientifico e disciplina
profissional. Isto, a meu ver, deve-se as formagdes académicas que tiveram, com um
alto grau de qualidade e um amplo leque de conhecimentos e informacfes sobre a
Africa e as relagdes raciais tanto na Africa quanto no Brasil.

Suas participagdes no curso do SEPE e em outros cursos pelo Brasil afora, sdo
nitidamente a consequéncia de mais de 15 anos de atuagdo académica neste campo de
conhecimento. Como intelectuais negros e militantes, participaram neste curso em
troca de mais uma experiéncia didatica, sem exigir vantagens materiais, ou seja,
tratava-se de uma clara atuacdo militante. Além disso, quando convidados, estdo
sempre presentes nas atividades e iniciativas dos movimentos sociais negros.

As epigrafes deste capitulo nos mostram as preocupacdes centrais das falas dos

formadores e a intersecdo das grandes questbes por eles apontadas, ou seja, a
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formacdo docente, 0s movimentos sociais e a producdo de novas enunciagdes no
campo do conhecimento histérico, principalmente a partir da entrada de intelectuais
negros na arena de disputas tedricas na academia e da mobilizacdo pela

implementacéo da Lei 10.639/03.

55
Tensdes e criacdo de espacos de enunciagao

No capitulo anterior, afirmava que o curso de Historia da Africa promovido
pelo SEPE possibilitou a abertura de um espaco de reflexao e, talvez, o inicio da
visibilidade das historias dos subalternizados na historia brasileira em um especifico
espaco do movimento docente no Rio de Janeiro. Entretanto, como verificamos, esta
possibilidade é carregada de tensGes e desafios. Por outro lado, apontamos alguns
indicadores e pistas para estas indagaces a partir de dados histéricos sobre a inser¢do
da discussdo racial no SEPE e dos depoimentos de alguns sindicalistas.

O que se percebe agora, com os depoimentos dos professores formadores deste
curso, é uma outra perspectiva mais abrangente e que tenta construir explicitamente
um novo espaco de reflexdo e uma visibilidade das histdrias africanas e
afrodescendentes a partir de uma outra I6gica de construcdo do conhecimento
historico.

Portanto, nesse segundo momento de analise, focalizo alguns indicadores de
tensdes e possibilidades de construgcdo de um novo espago de enunciagdo e
visibilidade de histérias marcadas pela colonialidade. As tensdes se encontram nas
questdes levantadas pelos formadores referentes as novas formulacdes da
historiografia brasileira e africana, decorrendo dai a forte critica aos postulados
eurocéntricos, a questdo da formagdo dos professores de Histdria e a questdo do
racismo presente na sociedade brasileira. As possibilidades de construcdo de novos
espacos de enunciacdo sdo potencializadas na emergéncia de novos sujeitos no
espaco académico como produtores de conhecimentos e como militantes
“académicos”. O curso do SEPE € mais um desses espacos de enunciacéo, pois eles
se caracterizam como mais uma perspectiva de atuagéo junto aos movimentos sociais.
Além disso, com suas elaboracOes teodricas e formulacbes, colocam na pauta de

discusséo a revisdo historiografica sobre Africa em alguns espacos institucionais do
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Estado, pois possuem textos de referéncia nas discussdes de reorientacdo curricular
promovidas pelas redes de ensino e por algumas universidades.

O campo das tensdes entre estes intelectuais negros se encontra nitidamente no
terreno das formulacgdes historiograficas, que por sua vez, influencia diretamente nas
suas atuacdes de formacao docente e na reflexéo sobre as relacdes raciais no Brasil.

A proposta do curso é nitida neste sentido, pois oferece aos professores e ao
sindicato as formulacdes de uma nova perspectiva historiografica e, no caso da
Historia da Africa, uma visdo do continente “da praia pra dentro”. Afirma que ndo é
possivel compreender a Historia do Brasil sem conhecer a Histéria da Africa,
explicitando a ideia de processos historicos dinamicos como a relacdo colonial ndo
restrita a perspectiva europeia e as bases conceituais da nova Histdria social da
escravidao (Mattos, 2003).

Uma nova base historiografica sobre a Africa e o Brasil é defendida como um
elemento de ruptura para se pensar a ideia de Estado, nacdo e relacBes sociais e
politicas, caracterizando uma profunda critica a construcdo epistemologica
eurocéntrica no campo do conhecimento histdrico. O professor Edson Borges no seu
depoimento € quem mais explicita esta posi¢do quando afirma que “desse continente,
existem momentos e narrativas fundamentais da histdria de toda humanidade”.

Neste sentido, é possivel caracterizar estas formulacdes como tentativa de
tornar visivel a producdo de novas interpretacdes histdricas e novas formas de pensar
a historia brasileira, muito similar a perspectiva da diferenca colonial proposto por
Mignolo (2003a). Ou seja, quando se afirma em suas publicacdes, aulas e
formulacdes que a Africa constituiu um processo historico que ndo pode ser pensado
independentemente da colonizagdo européia, e que sujeitos, nacBes e categorias
daquele continente sdo chaves para se pensar a histéria da modernidade europeia, 0
que se estd tentando realizar € uma reordenacdo da geopolitica do conhecimento
histérico a partir da critica da subalternizacdo, na perspectiva dos conhecimentos
invisibilizados, e a busca por fazer emergir um outro pensamento historiogréafico. Em
outras termos, had uma nitida tentativa de visibilizar histérias marcadas pela
colonialidade, pois os trés professores fazem a critica a auséncia da Africa, dos
africanos escravizados e seus descendentes na historia brasileira dominante e
defendem a ideia do protagonismo politico e histérico dos sujeitos subalternizados
pela viséo eurocéntrica da historiografia brasileira.
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Entretanto, essa perspectiva é construida conscientemente sob tensdes, ou seja,
representa uma aposta num contexto académico de resisténcia a mudancas, de
percepgdo do racismo e de uma logica de formagdo docente ndo problematizadora
dos contetdos eurocéntricos. Marcelo Bitencourt, por exemplo, cita suas
preocupacdes sobre uma suposta atitude académica em ndo compreender a
importancia dos intelectuais que, na academia, priorizam os estudos africanos ou,
ainda, de que certas formula¢des quebram o mapa conceitual apreendido durante anos
de formagdo nas faculdades de Historia. Por outro lado, Edson Borges ressalta a
atitude de colegas e futuros professores que consideram as questdes da nova
historiografia, vinculadas a questdo racial, como uma “questdo menor” ou uma “nao
questdo” e, além disso, pergunta-se como “colocar esse tema novo dentro de um
quadro velho” de estrutura curricular e epistemoldgica das faculdades de Historia.
Seu tom € pessimista, pois desconfia que a tendéncia é de que os temas novos e uma
nova perspectiva tedrica sejam absorvidos como aspectos de mera inclusao curricular,
ndo surtindo o efeito desejado por ele e pelo movimento negro. Ménica Lima, por sua
vez, coloca em davida a possibilidade dessas perspectivas serem implementadas nos
curriculos escolares se ndo “mexer nos curriculos universitarios, na formagdo dos
professores de Historia e nas licenciaturas”. Aqui, podemos retomar a nogéo de
racismo epistémico, pois, ao que parece, eles enfrentam a dificuldade de legitimacéo
de interpretaces teoricas a partir de uma l6gica ndo eurocéntrica. Seus pares e
estudantes parecem resistir e questionar algumas formulagbes que ndo provém de
estudos e pesquisas consolidados no mudo académico eurocentrado.

Assim, os trés professores apontam a formacdo docente como um foco de
tensdo e desafio, tanto no campo das discussdes historiograficas e epistemologicas
como nos processos pedagdgicos relativos a problematica da diferenca racial.

Se, por um lado, Marcelo Bitencourt destaca que essas formulacfes estdo se
caracterizando como um processo de construcdo “da autoestima das comunidades
negras”, mostrando uma Africa que ndo é aquela da grande midia, por outro, Ménica
Lima, mesmo demonstrando suas duvidas, percebe que hd uma mudanca de
tendéncia, tanto académica como nos espagos institucionais de Estado, onde essas
discussdes podem gerar incomodos e conflitos. Interpreto esta afirmacdo, também a
partir de suas formulacGes anteriores, como uma afirmagéo da dimenséo conflituosa
das relagdes raciais sob tensdo na sociedade brasileira. Em 2004(a), e em varios textos

posteriores (2006 e 2009), Ménica Lima caracteriza a Lei 10.639/03 e a perspectiva
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da nova historiografia africana e brasileira como um *“conhecimento libertador”,
numa clara alusdo a questdo da diferenca racial no Brasil. Mas € Edson Borges quem
ressalta mais essa dimenséo.

Ele discorre sobre a diferenca racial para situar seu lugar e suas formulagdes
sobre a discussdo da formacdo docente. Neste sentido, considera que as discussdes
dessa nova perspectiva historiografica  passam, necessariamente, pela
“desestruturacao” de esteredtipos e da questdo “delicada™ que € o racismo estrutural
brasileiro. Sua preocupagéo, quando se posiciona na condig¢éo de formador, dirige-se
as criticas a “representacdo do outro”, o “outro negro”, e afirma, de forma
contundente, que essa discussdo representa “pisar em ovos”, ou seja, um dialogo
académico e politico que “acaba causando determinados constrangimentos em alunos
gue acham que isso é uma nao questdo”. Para ndo cair em ciladas ou discursos
panfletarios dentro da universidade, enfatiza a principal questdo a ser levantada: o
debate historiografico sobre o racismo brasileiro, pois é preciso “ser duro” e rigoroso.
Por fim, do campo das tensfes passamos para aquilo que denominei possibilidades de
construcao de novos espacos de enunciagéo.

Essas possibilidades estdo marcadas por trés dimensdes que se apresentam
constantemente nos depoimentos dos professores, quais sejam, a emergéncia de
novos sujeitos e intelectuais negros no espago académico, seus vinculos com os
movimentos sociais e 0 movimento negro e a abrangéncia social de suas formulagdes,
seja no espaco académico, seja nas politicas publicas de Estado. Nessas dimensdes,
percebe-se que ha uma tentativa de construcéo de novos espacos epistémicos (Walsh,
2007), produzindo, direta e indiretamente, em alguns espacos educacionais,
possibilidades de insurgéncia de propostas educativas propositivas e de
reivindicagdes dos movimentos sociais. Estes espacos, entretanto, limitam-se aos seus
intercdmbios com 0s movimentos sociais e com professores militantes da educacéo
bésica, e suas produces e formulacbes tentam dialogar com estes para possibilitar a
visibilidade de outras logicas e processos historicos.

Como vimos nos momentos iniciais das entrevistas, a insercdo desses
intelectuais no mundo académico originou-se em muitos acasos € encontros
imprevistos, entretanto, desses acasos e encontros, produziram-se conscientemente
fortes lacos de solidariedade e de producédo de conhecimentos. Mas ocorreu também,
e parafraseando Edson Borges, a identificacdo de “vinculos placentarios”, pois estes

lacos nortearam-se pela sua dimensao politica e étnica.
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Os trés professores tém vinculos com 0s movimentos sociais de forma direta e
indireta, tém sensibilidades que os orientam na perspectiva de que suas posicoes
académicas nao estdo descoladas de um movimento mais amplo, e que se encontra
fora da universidade. Afirmam-se negros e intelectuais, sdo conscientes de seu papel
politico e pedagdgico e, como afirma Gomes (2009), “produzem conhecimento e
localizam-se no campo cientifico” (p. 421). Suas trajetorias singulares os construiram
como intelectuais “de um outro tipo”, pois passam a produzir, a partir de um amplo
movimento social, um conhecimento com objetivos de *“dar visibilidade a
subjetividades, desigualdades, silenciamentos e omissdes em relacdo a determinados
grupos sociorraciais e suas vivéncias”. (Gomes, 2009, p. 421)

Conscientes do papel que cumprem, suas trajetorias se encaixam, mas também
sdo produtos, de um amplo contexto de lutas historicas dos sujeitos subalternizados
pela colonialidade do poder. Neste sentido, também sdo agentes que se pautam e que
contribuem para produzir tensdes na agenda das politicas publicas de Estado.

Os trés professores fazem apostas epistémicas, politicas e pedagdgicas. Marcelo
Bitencourt no campo da historiografia africana e da luta por um maior status
académico para os estudos africanos, pois ha que se caminhar muito para que a Africa
comece “a ser incorporada como uma area como as demais”. Edson Borges numa
constante reflexdo sobre sua condicdo de “negro intelectual” e formador de novas
geracoes de historiadores, dando destaque ao rigor cientifico na luta contra o racismo
e a invisibilidade historica dos afrodescendentes. E Monica Lima, numa clara
militancia académica e pedagdgica, pois sua insercdo se da tanto na Historia de
construcao da Lei 10.639/03, quanto na tentativa de consolidacdo da mesma.

Poderia aqui citar varios exemplos das atuagdes desses intelectuais, como a
participacdo em diversos eventos académicos, as redes de contatos com 0s
movimentos negros e as publicacdes em revistas de divulgacgdo cientifica bem como
em documentos, livros e eventos chancelados pelo estado brasileiro™. Ou seja, suas
formulages, escritos e intervencdes, obtém um significativo respaldo social e
politico. Entretanto, o que podemos destacar € que hd um embrido de uma critica

decolonial na educacao brasileira.

10 Mbnica Lima, por exemplo, foi uma das intelectuais que formularam o documento do Grupo de
Trabalho Interministerial do governo federal, langado em maio de 2009 e intitulado “Proposta de Plano
Nacional de Implementacio das Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacio das Relagdes Etnico-
raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana — Lei 10.639/2003".
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Esta afirmacdo parte da constatacdo de que esses professores se encontram
numa posicdo privilegiada de producdo de enunciagdes. Sdo reconhecidos
nacionalmente e o0 que produzem repercute nos ambitos académicos e dos
movimentos sociais, seja como referéncias pedagodgicas ou cientificas. No entanto, a
terminologia que utilizo aqui — embrido — significa que estes movimentos ainda ndo
se constituem como entidades estruturadas e com uma ampla base social e escopo
politico fundamentado. S&o movimentos que ocorrem em funcdo das referéncias
construidas num restrito espaco institucional (UCAM, UFF e UFRJ). A partir desses
espacos eles tentam visibilizar conhecimentos contra hegemonicos na educacéo e
tentam influenciar os movimentos sociais para a critica da subalternizacdo da historia
dos afrodescendentes. E como vimos, o ambito da formacdo docente € um dos
aspectos mais evidenciados por esses professores. Eles estdo no centro desta
discussao.

Evidentemente, isto ndo se constitui como um movimento homogéneo e linear,
pois, aléem de uma clara diferenca em relacdo a outros espacos de disputa
epistemoldgica — como no caso do SEPE e dos professores de Histdria da educacao
bésica -, existem incertezas e tensdes que marcam as atuacdes desses intelectuais na
formacé&o docente.

H& um instrumento - a Lei 10.639/03 - em suas maos que possibilita a abertura
de conflitos e negociagBes. Para este setor, a aposta esta colocada, porém, seu sucesso
depende, e vamos reafirmar, do jogo dos parceiros, ou seja, dos movimentos sociais e
dos professores de Histdria. Estes ultimos tém um papel estratégico que vamos

observar e analisar no préximo capitulo.
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