PUC-RIo - Certificacdo Digital N° 0610614/CA

3
Trajetdrias, Historias e episédios na construcdo da Lei
10.639/03

"0 que as elites roubam de dia, 0 povo constroi de noite".
(ditado popular)

O atual debate no qual se apresentam as discussdes abertas pela Lei 10.639/03
ndo representa uma novidade em termos de discussdo académica, de reflexéo e de
proposicdo dos movimentos sociais negros (Pereira, 2003). Ha& um historico de
reflexdes que tem inicio no periodo pré e pds-abolicdo, alcancam os intensos debates
sobre a identidade nacional no final do século XIX e inicio do XX, sdo incorporadas
pelos diversos setores negros e intelectuais ao longo do século XX, até a emergéncia
das questdes atuais em educacao.

O atual contexto de discusséo sobre as novas diretrizes curriculares passa pela
compreensao de trajetdrias e Histdrias e demanda um entendimento articulado em
diversos niveis como: os estudos das relacdes étnico-raciais no Brasil, 0 negro no
ensino de Historia e na historiografia brasileira, o processo de construcdo da Lei

10.639/03 e a intersecdo destas reflexdes com a formacéao dos professores de Historia.

3.1
Relacdes raciais no pensamento social brasileiro

Partimos da perspectiva de que refletir sobre relacbes raciais no Brasil e sua
relacdo com o campo educacional atualmente é analisar, do ponto de vista historico e
socioldgico, o racismo como componente estrutural da sociedade brasileira.

A Historia da sociedade brasileira € marcada pelo racialismo e pelo
eurocentrismo desde a chegada dos portugueses em nossa terra. Primeiro, foram
varios povos indigenas exterminados pelo branco europeu; depois, o trafico de
africanos escravizados, que representou um dos maiores exterminios humanos da
Historia.

O racismo ainda hoje se manifesta de forma aberta ou sutilmente elaborada. No

Brasil, presenciamos diversas formas de racismo, preconceito e discriminacao,

1 A referéncia ao termo exterminio diz respeito ao quantitativo de africanos escravizados e mortos
pelo tréafico colonial que, comparado ao holocausto de judeus e ciganos na Alemanha nazista e as
diversas guerras continentais e regionais, desterritorializou e cumpriu um papel histdrico etnocida
significativo na modernidade (Luz, 1995) .
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majoritariamente contra negros.” Elas se expressam nos indices estatisticos de
escolaridade de jovens negros, que se apresentam inferiores aos brancos; no nivel de
renda, em que negros recebem os menores salarios na mesma profissdo em relacdo
aos brancos; nos bairros pobres, menos assistidos pelo Estado e com maior
concentracao de populacdes negras. *

O racismo do século XIX, baseado na transmissao hereditéria, no Darwinismo
social, assenta sua forca na justificacdo do olhar imperialista das grandes poténcias
europeias. A expansdo capitalista vem acompanhada das nascentes explicagdes
antropoldgicas das diferencas fenotipicas, ou seja, o evolucionismo. O racismo
cientifico ganha vida real nas teorias de Goubineau e Lombroso, pois cada “raca”
deve ocupar seu lugar no mundo, no espacgo permitido pela “raca branca” europeia.

No Brasil, uma matriz colonial que influenciou decisivamente no pensamento
social brasileiro foi a de origem francesa. Tzvetan Todorov (1993) no livro “No6s e 0s
outros — a reflexdo francesa sobre a diversidade humana”, é esclarecedor neste
sentido.

Todorov aborda a época da producdo tedrica do racismo e do racialismo
pretensamente cientifico no contexto intelectual francés do inicio do século XVIII ao
inicio do século XX. Destaca inicialmente que, a partir das grandes navegacoes
europeias no século XV, aparecem as embrionarias elaboracfes eurocéntricas. Essas
dio inicio a justificacido ideoldgica do colonialismo nas Américas, na Africa e na
Asia.

Para Lilia Moritz Schwarcz (1993), em o “Espetaculo das Racas. Cientistas,
instituicbes e questdo racial no Brasil”, essas concep¢des francesas foram
fundamentais para pensar a na¢ao brasileira e a questdo racial no final do século XIX
e inicio do XX. Ao destacar os cientistas, as instituicdes e a questao racial no Brasil, a

autora tem como objetivo entender a relevancia e as variag@es na utilizacao desse tipo

2 O racismo é amplamente utilizado em pesquisas académicas como um comportamento, uma
acdo resultante da aversdo, em relacdo a pessoas que possuem um pertencimento racial observavel
por meio de sinais fenotipicos. Além disso, € um conjunto de idéias e imagens referentes aos
grupos humanos que acreditam na existéncia de racas superiores e inferiores, resultando dai a
vontade de impor uma verdade ou crenca particular como Unica verdadeira. O racismo também é
um comportamento social que se expressa de variadas formas, em diferentes contextos e
sociedades. O preconceito refere-se a um julgamento negativo e prévio dos membros de um grupo
racial de pertenca, de uma etnia, de uma religido ou de pessoas que ocupam outro papel social.
Trata-se do conceito ou opinido formados antecipadamente, sem maior ponderacdo ou
conhecimento dos fatos. A discriminacdo significa “distinguir”, “diferenciar”, “discernir”.
Enquanto o racismo e o preconceito encontram-se no ambito das doutrinas e dos julgamentos, das
concepgOes e das crengas, a discriminacao € a adogdo de praticas que os efetivem (Gomes, 2005).
3 Para maiores detalhes ver Brasil, 2005b; Theodoro, 2008 e Pinheiro et. al., 2008.
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de teoria no periodo que vai de 1870 a 1930. Schwarcz analisa 0 contexto no qual
surgiram as primeiras instituices cientificas no pais, a partir do inicio do século XIX
e em 1870. A conjugacéo de instituicOes e ideias teria provocado o aparecimento de
quadros intelectuais ligados a instituicfes cientificas que, de acordo com a autora,
iniciaram um processo de distanciamento das vinculages sociais e politicas mais
imediatas com o0s setores dominantes ligados ao mundo rural. Apesar do
"cientificismo retorico” pautado em um “ideério cientificista difuso”, os "homens de
sciencia”, munidos de modelos evolucionistas e darwinistas sociais, procuraram
responder a questionamentos acerca da viabilidade de uma nagdo miscigenada como
0 Brasil, nascida e condenada ao atraso face aos postulados raciologicos estrangeiros.

Schwarcz analisa também os centros de producdo de ideias e teorias, como
museus etnograficos, institutos histéricos e geograficos, faculdades de direito e de
medicina e sobre o0s quais apresenta uma breve Histdria institucional, um
detalnamento acerca de instituicOes especificas e, particularmente, no tocante aos
intelectuais de maior peso, as suas producdes cientificas em periddicos a elas
vinculados. O que Schwarcz realiza é a explicitacdo de que o argumento racial foi
politica e historicamente construido neste periodo e amplamente assumido entre
juristas, médicos, historiadores etc., de forma quase consensual, para responder a uma
questdo permanentemente levantada: que pais € este?

Ao partir do pressuposto de que a ideologia racial brasileira foi elaborada por
uma elite intelectual, Skidmore (1974) estuda as obras dessa elite entre 1870 e 1930.
Observa que, antes de 1888, pouca atencéao havia sido dada ao problema das relacdes
de raca como fendmeno social e suas consequiéncias para o futuro da nagdo. Skidmore
diz que ao entrar em contato com as principais correntes intelectuais da época, viu-se
envolvido em uma "analise minuciosa do pensamento racial” entdo corrente no pais.

No final da escravatura, descreve o autor, parece que uma amnésia tomou conta
do Brasil. Era preciso extirpar da Historia aquilo que era considerada uma pecha
prejudicial a nova imagem do Brasil, entdo um pais cada vez mais europeu devido ao
crescente incentivo a migracao branca em substituicdo a forca de trabalho escrava. O
Brasil ndo podia ficar de fora da nova moda cientifica europeia. Textos de Darwin e
Spencer eram popularizados, sobretudo na imprensa paulista, representante de uma
cidade progressista, "cientifica e laboriosa"; as teses desses autores impregnavam
nossa emergente literatura naturalista. Mas ndo se tratava apenas de importagao

equivocada e descontextualizada como pareceu para muitos estudiosos.
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Sem possibilidade de deter a nova conjuntura econémica, e prevendo que teria
que empregar a antiga mao-de-obra escrava, os fazendeiros, articulados com o
Estado, resolveram investir na importacdo de trabalhadores estrangeiros para o
campo. Naquele momento, setores intelectuais produziam estudos (Nina Rodrigues,
Silvio Romero, Oliveira Viana, entre outros) demonstrando a inferioridade do negro
em relacdo aos brancos. Havia o temor de que a sociedade brasileira se tornasse mais
negra do que ja era. Por isso, europeus eram Vvistos como racialmente superiores, mais
qualificados e capazes de "branquear” a sociedade brasileira.

Para Skidmore, o campo intelectual brasileiro do final do século XIX e inicio
do XX, embora se inspirasse nas teorias racistas de entdo, ndo podia nem negar o alto
grau de miscigenacdo do povo brasileiro nem pregar uma Segregacdo
institucionalizada como fizeram os EUA. O final do século XIX foi marcado pelas
teorias raciais que surgiram na Europa e nos Estados Unidos, as quais defendiam a
tese da superioridade da raca branca, esta traduzida muitas vezes como sendo 0s
povos de paises nordicos.

O Brasil apresentava-se como um caso atipico de miscigenagdo racial. Por
outro lado, a introdugdo dessas teorias raciais foi bastante conveniente para a mesma
elite brasileira que demonstrava inquietacdo sobre o assunto. Primeiro porque a
isentavam da responsabilidade pelo atraso social e econdmico do pais, ao culparem a
miscigenacao; e depois, por poderem incentivar a imigragéo europeia, sanando assim
a suposta falta de méo-de-obra e contribuindo para o processo de “branqueamento”
da populacao brasileira.

A proposta brasileira para a solucdo de seu problema racial foi o
“brangueamento”. Essa saida ndo s6 contestava a teoria da degenerescéncia, como
também defendia a tese de que a miscigena¢do produzia uma populacdo mestica sadia
que se tornava, a cada geracdo, mais branca. Em um esfor¢co para acelerar o
branqueamento, surge a proposta de uma politica imigratéria. Foi incentivada, assim,
a entrada de imigrantes europeus e restringida a de asiaticos e africanos. *

Skidmore parte do pressuposto de que a ideologia racial brasileira foi elaborada

por uma elite intelectual. Segundo Zarur (1996), “a pedra de toque do pensamento

4 Vainer (1990), cita o Decreto n°. 528, de 28-06-1890, dois anos apds a Abolicdo que autoriza a
entrada de imigrantes “validos e aptos para o trabalho que ndo se acharem sujeitos a acdo criminal
de seu pais” (p. 106), mas restringia a entrada de asiaticos e africanos. Foi dessa forma que o
Estado tratou a questdo racial, tentando subordinar em projetos de lei futuros a razdo racial e
eugénica visando interdi¢des imigratorias ndo apenas de africanos, mas todos de cor preta, para
obstaculizar a entrada de negros americanos e das Antilhas.
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brasileiro é a idéia da inevitavel chegada de uma civilizacdo nova, mestica e original”
(p. 151). A questdo da raca era o foco das questdes de identidade nacional entre as
elites intelectuais e académicas do inicio do século XX.

Séao vérios os estudiosos brasileiros que corroboram a ideia de que a questdo
racial e o racialismo europeu estavam no centro e na génese do pensamento social e
histérico brasileiro (Chaui, 2000; Seyferth, 2005; Corréa, 1998; Vainer, 1990;
Azevedo, 2004, Pereira, 2006 entre outros). Essas formulacGes vém de encontro ao
que refletimos no capitulo anterior sobre a colonialidade do poder e do saber. Isto é,
no que tange as preocupacdes das elites brasileiras no final do século XIX e inicio do
XX, estas se norteavam na perspectiva de ocidentalizacdo da nacdo brasileira,
invisibilizar Historias e imaginarios subalternos e impor um padrdo europeu de
conhecimento, poder, simbolos e racializacdo das relagbes sociais. Na acepgao de
Quijano (2005), podemos afirmar que neste processo inicial de construgdo do
pensamento social brasileiro a intencionalidade hegeménica era de impor a
naturalizacdo do imaginario de sociedade europeia na republica emergente, a tentativa
de imposicdo de um imaginario social de branquitude e produzir um sentido de
objetividade, cientificidade e universalidade a ideia de nacdo a partir dos
conhecimentos europeus.

Entretanto, ocorreu uma radical mudanca na producdo do pensamento social
brasileiro sobre as questdes raciais com a publicacdo de “Casa Grande e Senzala”, de
Gilberto Freyre, em 1933, que logo se transformaria em um dos classicos maiores da
nossa literatura. Freyre substitui o conceito de "raca” pelo de “cultura”, na
autoimagem do pais. A linha mestra do pensamento social brasileiro até entdo nao sé
é mantida como enfatizada. Com o abandono de "raca", fica mais facil “construir-se a
nacdo dos mesticos” e "de qualquer modo, o certo é que os portugueses triunfaram
onde outros europeus falharam: de formacdo portuguesa é a primeira sociedade
moderna constituida nos tropicos com caracteristicas nacionais e qualidade de
permanéncia” (Freyre, 1971, p. 95).

Freyre, a partir da década de 1930, estuda o desenvolvimento da tematica de
um novo mundo nos trépicos, construindo a visdo de um Brasil como pais quase livre
de preconceito racial, servindo de espelho para o restante do mundo resolver seus
problemas raciais.

Freyre encontra um novo mundo na experiéncia colonial brasileira,

argumentando que os baixos niveis de preconceitos dos senhores escravocratas
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possibilitaram a miscigenacdo com escravas africanas. Essa miscigenacdo teria
dissolvido qualquer vestigio de preconceito racial que os portugueses poderiam ter
trazido e, a0 mesmo tempo, produzido relagdes raciais brandas. Essa ideia de uma
escraviddo amena, suave e humana no Brasil é tdo forte em Freyre, que neste novo

mundo nos tropicos chega a afirmar que:

(...) & vista de todas essas evidéncias ndo ha como duvidar de quanto o escravo nos
engenhos do Brasil era, de modo geral, bem tratado, e a sua sorte realmente menos
miseravel do que a dos trabalhadores europeus que, na Europa ocidental da primeira
metade do século XIX, ndo tinham o nome de escravo (Freyre, 1971, p. 68).

A contribuicdo de Freyre, segundo Munanga (1999), é ter demonstrado que
negros e mesticos tiveram contribuices positivas na cultura e identidade nacional;
entretanto, ao transformar a mesticagem em valor positivo, € ndo negativo sob o
aspecto da degenerescéncia, Freyre formula os contornos de uma identidade nacional
gue ha muito tempo vinha sendo desenhada. Ou seja, ele consolida um mito de
origem da sociedade brasileira, baseado na harmonia das trés ragas, onde, da dupla
mistura — biologica e cultural — brota lentamente o mito da democracia racial, ou
como afirma Ortiz (1994), “somos uma democracia porque a mistura gerou um povo
sem barreiras, sem preconceito” (p. 41). Veremos mais adiante como esta linha
interpretativa do pensamento social brasileiro exerceu uma forte influéncia no ensino
de Historia no Brasil e na literatura historica brasileira.

A 1l guerra mundial mobilizou as ciéncias sociais a se voltarem para 0s estudos
de relagdes raciais por conta da forma exacerbada da préatica do racismo na Europa
nazi-fascista. Contemporaneamente, a partir de 1950, as obras de Gilberto Freyre
conquistam notoriedade internacional ao retratar o Brasil sem problemas raciais.
Assim, a UNESCO resolve patrocinar um programa de investigacdo sobre a questdo
racial no Brasil. Surgem entéo os estudos de Florestan Fernandes, Luiz A. da Costa
Pinto, Oracy Nogueira, Roger Bastide, Fernando Henrique Cardoso, Otavio lanni,
entre outros.

Esses estudos ndo apenas geraram um amplo e diversificado estudo do quadro
das relag@es raciais no pais, como também contribuiram para o surgimento de novas
leituras. Em S&o Paulo, por exemplo, a Escola Sociolégica sob a lideranga de
Florestan Fernandes desenvolveu uma significativa linha de trabalho sobre relacGes
raciais.

Florestan Fernandes foi 0 mais importante critico das teses de Freyre nos anos
50, preocupou-se com a insercdo do negro na sociedade brasileira pés-emancipacdo e
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publicou com Roger Bastide, em 1955, ““Brancos e negros em S&o Paulo. Em 1964
escreveu “A integracdo dos negros na sociedade de classes™, sua obra mais completa
sobre a tematica e que revolucionou a compreensdo sobre o racismo, revitalizando o
movimento social negro de entdo.

Florestan Fernandes promoveu uma guinada no pensamento social brasileiro
dos anos 60 e a discussdo sobre a insercdo do negro na sociedade. Moveu-se para a
procura de um entendimento acerca das marcas produzidas pela escraviddo como
causa da situacdo vivida pela populacéo negra. Em sua andlise, a escravidao nao foi
configurada como suave, como Freyre indicou em suas teses, € 0s espagos de
convivéncia nao foram amenos, mas pautaram-se na violéncia e no trabalho forcado
e, para ele, o escravo teria se constituido numa simples mercadoria. Diante dessa
condicdo o escravo ficou restrito & submissdo ou as fugas como Unicas possibilidades
de resisténcia.

Porém, as teses de Florestan Fernandes (1978) resultaram numa analise que
levaria a logica de “coisificacdo do escravo” e essa despersonalizacdo traduziria-se
como uma caracteristica de patologia social, fruto da deformacdo do sistema
escravista. Sociologicamente, o conceito de anomia social pressupde que 0 negro ndo
teria controle sobre si mesmo diante da rigidez da estrutura social vigente que o
regula e dificultaria que se transformasse em protagonista diante dos conflitos e das
contradi¢des da sociedade. Isso justificaria a presumida auséncia de lagos familiares e
de vida cultural, que deslocaria as vitimas da escraviddo para a desorientacéo e para
alienacao.

Ainda que a ideia de heranca em Florestan tenha sido muito criticada, o
conjunto de sua andlise ndo caminha para o imobilismo ou para a descrenca na
possibilidade de mudancas. Sua tese € uma defesa clara de que os negros precisam,
alem de emprego, de formacgdo escolar e participagdo na vida democratica como
forma de ascensdo social. A sua campanha em defesa da escola publica nos anos 60,
virou uma bandeira de luta do movimento organizado, pois ja denunciava que a
maioria das vagas nas escolas e nas universidades ndo estavam destinadas aos negros
e “mulatos”. A sua obra foi, sem duvida, inaugural e a partir dela muitos estudos
foram desenvolvidos sobre a questdo da desigualdade e, mais do que isso, serviu para
que o movimento negro fizesse um balanco de sua atuacdo até entdo e pudesse

estabelecer novas agdes e reivindicagdes.
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Cabe destacar que nesta fase da Historia do pensamento social brasileiro, as
questdes de raca e cultura negra ndo se limitavam ao racialismo. Pereira (2006)
caracteriza tambeém este periodo de reflexdo sobre a questdo racial, concomitante ao
Projeto UNESCO, como aquilo que constituiu “o campo de estudos Afro-
Brasileiros”. Diriamos, além disso, que se tratavam de estudos no campo
antropoldgico e culturalista. ®

Dois momentos foram relevantes: os dois Congressos Afro-Brasileiros. O
primeiro em 1934, organizado por Gilberto Freyre, e 0 segundo em 1937, organizado
por Edison Carneiro. A partir desses encontros os estudos académicos privilegiavam
aspectos folcloricos, religiosos e das culturas negras caracterizadas como
“sobrevivéncias” ou “herancas africanas”. Nesses estudos tiveram muita influéncia
alguns autores estrangeiros como Donald Pierson, Roger Bastide, Melville Jean
Herskovits, entre outros.

Ao final dos anos 1970, vieram a tona alguns estudiosos e producdes cientificas
que se contrapunham as perspectivas culturalistas e a propria Escola Paulista de
Sociologia. Neste periodo vamos encontrar alguns espacos de formacéo e producéo
académica em que repercutiam os estudos anteriores do projeto UNESCO, e outros
que, de forma difusa e isolada, iniciavam discussdes que seriam reconhecidas mais
tarde, na década de 1980, como decisivas para o desenvolvimento das discussdes e
elaboragdes posteriores. Sdo os casos do Instituto Joaquim Nabuco em Recife, do
Centro de Estudos Afro-Orientais da Universidade Federal da Bahia, do Centro de
Estudos Africanos da USP e do Centro de Estudos Afro-Asiaticos da Universidade
Candido Mendes no Rio de Janeiro.

Segundo Pereira (2006), o Centro de Estudos Afro-Asiaticos, criado em 1973
pelo professor africanista José Maria Nunes Pereira, se destaca por incorporar
pesquisadores negros e relacdes mais préximas com o movimento negro.® Além
disso, o contexto politico do final dos anos de 1970 até meados dos anos de 1980 é
marcado por uma conjuntura especifica a nivel internacional, caracterizado pelas

reflexGes sobre a descolonizacdo dos paises africanos, pela atuacdo do governo

5 Segundo Pereira (2006): “frente a faléncia do darwinismo social, das teorias do racismo
cientifico e, principalmente a partir do impacto do nazismo na Europa (...), encontraram espaco e
repercutiam entre nés as teorias que questionavam a existéncia de diferencas bioldgicas entre os
seres humanos, concebendo diferengas percebidas como culturais” (p. 135).

6 Pereira (2006) informa que neste espago de reflexdo emergiram pesquisadores como Joel Rufino
dos Santos, Jaques d’Adesky, Manolo Florentino e Carlos Hasenbalg. As aproximacgdes com o
Movimento Negro se desenvolviam em fungdo das parcerias com Lélia Gonzales e Beatriz
Nascimento, ambas intelectuais e militantes do movimento negro.
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americano na implementacdo de acOes afirmativas, logo apds a “onda” dos
movimentos pelos direitos civis na década de 60, e pela crise do Apartheid sul-
africano.

Na esteira desse processo, surgem os estudos de Carlos Hasenbalg, no final dos
anos de 1970. Estes estudos apresentaram pesquisas que afirmavam que a
discriminacdo racial no Brasil é resultado direto das desigualdades entre brancos e
ndo brancos, foi construida pela ordem capitalista € ndo se resume a uma simples
heranca do periodo da escravid&o.

A partir do livro de Hasenbalg (1979) “Discriminagéo e desigualdades raciais
no Brasil”, a argumentacdo central era de que a exploracdo de classe e a opressao
racial se articularam como mecanismos de explora¢do do povo negro, alijando-o de
bens materiais e simbolicos. Hasenbalg afirma que os negros foram, ao longo do
tempo, explorados economicamente e que esta exploragao foi praticada por classes ou
fracOes de classes dominantes brancas. Para ele, a abertura da estrutura social em
direcdo a mobilidade esta diretamente ligada a cor da pele e, nesse ambito, a raca
constitui um critério seletivo no acesso a educagdo e ao trabalho, por exemplo. Com
base em dados do PNAD de 1976, o autor mostra que, ao longo de um ciclo de vida
econdmica, 0s ndo brancos sofrem desvantagens geradas por atitudes
discriminatorias.

Os estudos de Carlos Hasenbalg e Nelson do Vale Silva (1979 e 1988)
trouxeram a luz argumentagdes fundamentais para a luta contra o racismo na
sociedade brasileira. Esses estudos, publicados a partir do final da década de 1970,
representaram uma virada epistemoldgica na producdo de conhecimento sobre as
relacOes raciais no Brasil, j& que, como afirma Guimaraes (2003):

Carlos Hasenbalg (1979) e Nelson do Valle e Silva (1980) simplesmente analisam 0s
dados agregados, produzidos pelo IBGE, e demonstram que as desigualdades
econdmicas e sociais entre brancos e negros, ou seja, entre aqueles que se definem
como brancos e como pretos e pardos (negros, na definicdo do ativismo negro), nao
podem ser explicadas nem pela heranga do passado escravagista, nem podem ser
explicadas pela pertenca de negros e brancos a classes sociais distintas, mas que tais
desigualdades resultam inequivocamente de diferencas de oportunidades de vida e de
formas de tratamento peculiares a esses grupos raciais (p. 103).

Nos anos seguintes, mas principalmente na década de 1990 e inicio do novo
milénio, presenciamos varios estudos e sondagens estatisticas semelhantes como,
Turra e Venturi (1995), Paixdo e Santana (1997), Henriques (2001), Paixdo e
Carvano (2008), Santos e Silva (2005), Ribeiro (2006) e Theodoro (2008). Todos
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esses estudos, académicos e chancelados pelo Estado brasileiro, passando pela
reflexdo sobre desigualdades sociais e raca, fundamentados em pesquisas estatisticas
e analises de censos demograficos, além das analises sobre os indices de
desenvolvimento humano (IDH), tendem a confirmar que as discriminagdes raciais
no Brasil, sob varios aspectos, sdo condicionantes da estratificagdo social e exclusao
dos negros brasileiros durante toda a Histdria do desenvolvimento econémico e social
do pais.

Para Pereira (2006), as pesquisas de Hasenbalg radicalizaram a critica ao mito
da democracia racial, por enfatizarem a existéncia de um racismo estrutural, gerando
0 que ele denomina de “ruptura intelectual com as correntes majoritarias das ciéncias
sociais” (p. 159). Estas novas formulacdes, de certa forma, interferiram nos debates
contemporaneos, tanto académicos quanto governamentais, a partir de alguns fatos
ocorridos na década de 1990.

Uma iniciativa de repercussdo nacional, foi a realizacdo do Seminério
Internacional “Estratégias e Politicas de Combate as Praticas Discriminatérias”, em
novembro de 1995, na USP, que tinha como finalidade a abertura de um dialogo em
torno de politicas publicas antirracistas (Munanga, 1996).

Em 1996, o Estado brasileiro reconheceu publicamente a existéncia do racismo
na sociedade brasileira. As declaracbes do entdo presidente Fernando Henrique
Cardoso, viabilizando a modificacdo e a divulgagcdo do Plano Nacional de Direitos
Humanos, possibilitaram uma mudanga nas formulagdes e representaces sociais
sobre as relagdes raciais no Brasil. Uma dessas foi a introducdo do termo
“multirracial” para definir a populacdo do pais em substituicdo, em textos
governamentais, a nogdo de “mistura racial”. Segundo Machado (2007), esse debate
adquire notoriedade a partir de um seminario internacional sobre “Multiculturalismo
e Racismo e o papel da Acdo Afirmativa nos Estados Modernos e Democraticos”,
organizado pelo Departamento dos Direitos Humanos da Secretaria dos Direitos da
Cidadania do Ministério da Justica em 1996. ’

Desde a realizacdo destes seminarios e com a publicacdo de diversos estudos e
pesquisas, a questdo das relagbes raciais vem tomando dimensdes académicas

inéditas, aprofundando polémicas no campo educacional e produzindo cisdes agudas

7 Este seminario teve como motivacgao a iniciativa do governo de focalizar a questdo racial no
Brasil. No evento, o Presidente Fernando Henrique Cardoso problematizou algumas questdes
praticas e tedricas que possibilitaram a adogdo de politicas publicas e a ampliacdo de debates
muito além dos circulos universitarios e politicos (Souza, 1997).
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no debate académico atual. Entretanto cabe uma consideragdo importante acerca
destes diferentes enfoques ao longo da Historia republicana.

Nas diversas concepcdes sobre as relagdes raciais surgidas ao longo do século
XX, percebe-se que h4 uma forte relagdo com as movimentacdes das elites brasileiras
e dos movimentos sociais. Ao seu tempo, com suas proprias limitagdes histdricas,
algumas concepcdes se afirmaram e outras abriram uma alternativa de interpretacédo
da realidade brasileira. Nao ha davida de que os trabalhos de Florestan Fernandes e
Carlos Hasembalg abriram uma ruptura epistemoldgica relevante para as atuais
reflexBes politicas e educacionais. Entretanto, a racializacdo e a ideologia do
branqueamento ndo deixaram de existir em funcdo das concepc¢des formuladas a
partir das décadas de 1960 e 1970. Por outro lado, o mito da democracia racial,
enquanto categoria de andlise das relac6es raciais brasileiras, ainda é forte, mas esta
perdendo sua forca nos ultimos anos. A novidade que se apresenta neste cenario de
reflexdo é a capacidade dos movimentos sociais negros de interferirem neste debate.
(Pereira, 2006) E neste sentido, a conjuntura historica da década de 1970 foi decisiva,
pois apontou uma perspectiva de novos sujeitos no cenario de producdo de
conhecimentos e reconceitualizagdes. Ou seja, sujeitos que, na perspectiva da
colonialidade, abriram a possibilidade de pensar a partir de experiéncias subalternas
aquilo que as elites republicanas e sua intelectualidade tentaram impor, ou seja, um
projeto de nacdo perpetrado por uma geopolitica do conhecimento.

Veremos mais adiante que tanto estas novas formulagbes como as
reinterpretacOes das concepgdes anteriores, principalmente a perspectiva racialista do
inicio da Republica, as concepcdes de Freyre e da Escola Socioldgica de Séo Paulo,
abrem uma série de novas questdes, tanto em nivel académico quanto relativas a
acbes governamentais, principalmente no que diz respeito as politicas para a

educacéo.

3.2
O negro no ensino de Histodria e na historiografia brasileira

Concomitante a Historia das producfes do pensamento social brasileiro, vai se
desenhando uma concepgdo dominante no ensino da Histéria e na historiografia
nacional, sem, contudo, ficar isenta de resisténcias e dissonancias entre diversas

interpretacdes historicas.
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O seculo XVIII é o marco temporal em que a Historia comeca a adquirir
contornos mais precisos, na perspectiva de um saber objetivo e teoricamente
fundamentado. Antes desse periodo predominou uma Historia apoiada na religiao.

Com a afirmacdo do Estado-nacdo na Europa, o conhecimento histérico se
desvia em direcdo ao pragmatismo politico e a legitimacdo do poder. Ou seja, a
historiografia passa a privilegiar as dinastias de poder e das na¢des, em detrimento da
genealogia eclesiastica. Porém, é no século XIX que a Historia alcangou o estatuto
cientifico, paralelamente as outras ciéncias do ocidente. Como area destinada ao
ensino, a Histdria conquistaria relevancia, nos tempos modernos, para a formagéo das
elites e/ou herdeiros dos tronos europeus. Segundo Fonseca (2003), a Histdria s6
passaria a ser ensinada, desde o final do Antigo Regime, “com o intuito de explicar a
origem das nacgBes. Sob a influéncia do iluminismo, seria cada vez menos a Histdria
sagrada e cada vez mais a Historia da humanidade (...)” (p. 22-23).

Diretamente ligada, neste periodo, as concepcdes universalistas e iluministas, a
Historia na Franca revolucionaria, por exemplo, se constituia para explicacdo das
civilizagOes e o progresso da humanidade. Era a afirmacéo da identidade nacional, a
legitimacdo dos poderes constituidos, que se apresentaram as escolas para que
criancas e jovens reconhecessem, num passado glorioso, suas origens e 0s grandes
feitos de suas nagdes. 1sso ocorreu também nas Ameéricas e no Brasil no século XIX,
pois era necessario em paises recém-emancipados construir um passado comum e
uma legitimacao internacional.

Segundo Hobsbawn (1990), o sentido do termo “nacdo” € bem recente, tem
suas origens nos séculos XVIII e XIX. A nacdo foi pensada com base em critérios
como lingua ou etnia, que ainda podiam se combinar com territorio, Historia e
tradi¢des culturais em comum. No entanto, o autor considera que esses critérios sao
em si mesmo muito ambiguos. A ideia de “nacdo” ndo é algo imutavel e, como
categoria histdrica, ocorre uma mudanca do conceito no final do século XIX e as
revolugBes francesa, industrial e americana trazem novos fendbmenos para a analise
em termos de condigdes econdmicas, administrativas, técnicas e politicas.

Para esse autor 0s nacionalismos vém antes das nac¢des e do Estado e o conceito
moderno na chamada era das revolucbes opera no campo politico e social,
especialmente a partir de 1830, com o nome de “principio da nacionalidade”. A
equacdo nacdo = Estado = povo vinculou a nacdo ao territdrio, “pois a estrutura e

definicdo dos Estados eram agora essencialmente territoriais” (1990, p. 32). O Estado
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era o item central desta equacao e critérios como etnicidade, lingua comum, religido,
territrio e lembrancas histdricas comuns, tdo intensamente discutidos no século XIX,
ndo serviram para unificar a nova nagdo americana. Destaca que era o Estado que
deveria dar conta de seus sujeitos, pois na chamada Era das Revolugdes ficou mais
dificil governa-los.

No caso do ensino de Historia no Brasil, 0 modelo francés tornou-se exemplar,
na medida em que deixava claro seu objetivo politico: o fortalecimento do Estado-
nagao, a construgdo de uma identidade nacional coletiva e a legitimacao dos poderes
constituidos. Assim, se pensarmos numa perspectiva das relagbes sociais
estabelecidas a partir da abolicdo, as funcBes do ensino de Historia se
consubstanciavam na disputa pela memdria nacional, pela construgdo de um
determinado estatuto de verdade histdrica que deveria ser predominante.

Se 0 objetivo do ensino de Histéria no Brasil, que comeca a se constituir na
fundacdo do Instituto Historico e Geogréafico Brasileiro (IHGB) em 1838, era também
uma necessidade de modernizacdo, além da formacdo das elites dirigentes, era
necessario também na perspectiva de legisladores, intelectuais e governantes,
solucionar o problema da adogdo do ideario liberal numa sociedade escravista. A
questdo racial, portanto, era uma questdo central para a intelectualidade ilustrada no
século XIX, principalmente apds a abolicao.

Vimos anteriormente, com as reflexdes de Skidmore (1974), como eram
capitais a questdo da identidade nacional, da mesticagem e da presenca de
descendentes de africanos no territorio brasileiro. Isto fica explicito na propria
constituicdo e elaboracdes iniciais do IHGB, ou seja, do expoente desse instituto a
época, Von Martius, propunha uma Histdria que partisse da mistura das trés ragas
para explicar a formacéo do pais, ressaltando o elemento europeu, e um progressivo
embranquecimento como rumo seguro para a civilizagao.

E nessa perspectiva que se instaura a Historia como disciplina ensinada, ou
melhor, eminentemente politica, nacionalista e que exaltava a colonizagdo

portuguesa, a agdo missionaria da igreja catolica e a monarquia. Até o final do século

8 Segundo Ronaldo Vainfas (1999), ainda que a tese Von Martius sobre a contribuicdo das trés
racas tenha recebido acolhida no IHGB, a sua inovacdo ndo chegou a ser seguida por tratar de uma
questdo que ndo era aceita na época, por reconhecer a participacdo do negro na formagéo do povo
brasileiro. No século XIX a grande Historia do Brasil aceita foi a de Francisco Adolpho
Varnhagen.
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XIX, as varias reformas curriculares destacavam os contetidos de Historia sagrada,
Antiga, Idade Média, Moderna, contemporanea e do Brasil.

Com o advento da Republica, ndo houve mudanga substancial no que diz
respeito as concepgBes predominantes no campo do conhecimento historico,
marcadas por uma ideia de historia linear, positivista e factual. Mas, no inicio do
século XX, uma das pequenas alteracGes ocorre com a introducdo de uma dimensdo
peculiar no ensino de Histdria: a “instrucdo Moral e Civica”, isto €, a priorizacdo no
ensino da Historia nacional, para reforcar os sentimentos patriéticos da populacdo. A
partir das décadas de 1930 e 1940, este enfoque patridtico e civico se aprofunda. Nas
diversas reformas educacionais até o inicio da década de 1980, nada de substancial no
que diz respeito a este aspecto do ensino de Histdria se transforma.

Nos anos oitenta, a historiografia brasileira e o ensino de Historia sofreram um
significativo processo de renovagdo sob a influéncia da perspectiva marxista. Nesse
periodo, destaca-se uma nova proposta no ensino da Historia. Apesar de fazer a
critica aos modelos teodricos anteriores, norteados por uma Historia de carater linear,
mecanicista, etapista, positivista, factual e heroica, a perspectiva do materialismo
historico substitui uma cronologia linear eurocéntrica por uma evolugdo dos modos
de producdo, também eurocéntrica. Novos programas foram elaborados na
perspectiva de uma Histdria “mais critica, dindmica, participativa” (Fonseca, 2003, p.
62). A partir da definicdo dessa perspectiva, Fonseca (2003) afirma que os programas
curriculares elaborados tinham como eixo metodolégico e tedrico a analise das
sociedades “ao longo do tempo, através da percepcdo do trabalho humano,
socialmente necessario e coletivamente construido, que determina e, a0 mesmo
tempo, é determinado pelas formas de organizacéo social, politica e ideol6gica dessas
comunidades” (Ibid ™ . Segundo Fonseca (2003), essa proposta nascida em Minas
Gerais, além daquelas de S&o Paulo e Rio de Janeiro, apresentavam-se como
inovadoras no ensino de Histdria em funcdo da conjuntura da época, ou seja, num
momento em que as lutas contra o regime autoritario e pela redemocratizacdo do pais
eram compostas por liderangas de esquerda, vinculadas aos movimentos de
inspiracdo socialista e que contribuiram neste processo de revisdo de programas e
reinterpretacOes historiograficas.

Entretanto, a partir da década de 1990, as tendéncias historiograficas expressas
na Histéria das mentalidades e do cotidiano, e da nova Historia francesa, vém

influenciando a renovagéo no ensino de Histdria.
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Em meados dos anos oitenta, com o retorno das disciplinas Historia e
Geografia ao programa curricular da escola basica, ocorreu um boom de novas
propostas curriculares de Historia, na tentativa de uma reviséo critica. A chamada
perspectiva da historia tradicional passou a ser questionada com muita forca:

Novos recursos tedricos e metodoldgicos que fugiam de uma Histdria descritiva e
acritica e que estimulavam um ensino analitico, critico e mais interessante para os
professores e alunos foram sugeridos, abrindo espago para o estudo de tematicas
ligadas a uma Histdria social, cultural e do cotidiano através da pratica de debates e
pesquisas na sala de aula (Ribeiro, 2003, p. 74).

Essa nova perspectiva coincide com a preocupacdo dos pesquisadores do
ensino de Histdria com a pratica de ensino. Estes estudos passaram a considerar em
suas andlises a escola como espaco de producéo de cultura, e ndo apenas transmissora
e difusora de conhecimentos prontos. As proposi¢des da Nova Historia, da Histdria
Social Inglesa e da Historia Cultural passam a oferecer aportes tedrico-metodologicos
importantes para a analise da historia. O social e o cultural passam a receber destaque
na analise da histdria brasileira. Estas tendéncias historiograficas, dentro de suas
especificidades, ampliaram os limites da Histdria, na medida em que abriram os
caminhos para a possibilidade de explorar as experiéncias historicas de homens e
mulheres comuns, frequentemente ignoradas pela historiografia.

As propostas curriculares que, a partir de 1983, comecaram a ser elaboradas e
discutidas nas varias secretarias de educacdo, de forma muito heterogénea, foram
influenciadas pelos debates entre as vérias tendéncias historiograficas que surgiam
nos meios académicos brasileiros desde a década anterior. Data desse momento a
entrada e difusdo no Brasil de pensadores europeus como Walter Benjamin, Cornelius
Castoriadis, Eric Jay Hobsbawn, Edward Palner Thompson, e dos historiadores
franceses da chamada Nova Histdria, que passaram a exercer grande influéncia nos
meios especializados. °

Ribeiro (2002) argumenta que esses autores trouxeram um novo folego para a
escrita da Historia brasileira, ao propor a volta do “sujeito” como centro das analises.

Assim, outros sujeitos sociais foram incorporados aos estudos historiograficos dos

9 A leitura desses autores oferece informacfes sobre o embasamento tedrico e metodolégico
referente & producdo do conhecimento histdrico que influenciou a construgdo de novos curriculos
para a disciplina a partir de entdo. Exemplos dessas perspectivas sdo: Walter Benjamin, que
desenvolve uma critica da memodria historica, tida como meméria oficial e hegemonica, a qual
condena ao “siléncio” os vencidos; Edward P. Thompson, que traz ndo s6 um novo conceito de
classes sociais, mas também toda uma énfase nos aspectos culturais subjetivos antes deixados de
lado; e Cornelius Castariadis, que critica os limites do conceito de ideologia e propde o de
“imaginario social” (Ribeiro, 2002).
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anos 1990, como as mulheres, 0s negros, os homossexuais, entre outros, 0s quais
constituem um extenso espectro de excluidos e reclamam um lugar na Historia social
do pais.

Deve-se ressaltar também a importancia dos trabalhos historiograficos
produzidos por autores brasileiros influenciados por essas leituras e pelos
acontecimentos politicos pos-ditadura militar. Muitos desses autores' fizeram parte
de equipes envolvidas com a elaboracdo e aplicacdo de novos curriculos para a
disciplina Historia na educacéo basica, na estruturacdo dos cursos de graduagdo e
poés-graduacdo em Historia, e na formacdo de linhas e centros de pesquisa
historiogréafica no Brasil.

Nas reformas educacionais dos anos 90, o MEC elabora os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN’s) que, embora criticados por muitos docentes,
apresentaram 0s chamados temas transversais. Em seguida, as escolas e o0s
professores receberam os PCN’s, dentre eles, o de Historia, que traz em seus textos
principios, conceitos e orientacBes de atividades. Os PCN’s apresentam o
conhecimento histérico, destacando sua importancia social e, a partir da Histdria do
ensino de Histdria, criticam a visdo eurocéntrica que instituiu um determinado
modelo de identidade nacional. Apresentam ainda, como um de seus objetivos
especificos, a construcdo da nocdo de identidade, relacionando identidades
individuais, sociais e coletivas e propondo a introducéo de outros sujeitos historicos
diferentes daqueles que dominaram o ensino de HistoriaBrasil, 2®b’.

Segundo Bittencourt (2003), o ensino de Historia do Brasil estd associado,
inegavelmente, a constituicdo da identidade nacional. Neste sentido, a autora afirma
que, no atual momento histérico e das reflexdes historiograficas nacionais, a critica
fundamental ao ensino de Historia: “é a de que a histdria do Brasil tem sido ensinada
visando construir a idéia de um passado Unico e homogéneo, sem atentar para 0s
diferentes setores sociais e étnicos que compdem a sociedade brasileira”. (2003, p.
198)

Apesar das reformas curriculares dos ultimos anos e da revisdo historiografica
brasileira, segundo a autora, € ainda hegemdnica a ideia de que somos um povo
caracterizado pela democracia racial. Neste sentido, o pressuposto da democracia

racial foi incorporado pela tradicdo escolar e vinculado a ideia de homogeneizacao,

10 Dentre eles podemos citar: Ana Rosa Abreu, Circe Bittencourt, Rosely Fischmann, entre
outros.
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servindo para o fortalecimento da ideia “de uma Historia nacional caracterizada pela
auséncia de conflitos” (Ibid, p. 199). Ainda segundo esta autora, a introducao, nos
estudos historicos, de grupos indigenas e negros que fazem parte da populacéo
brasileira ocorreu sempre de forma ambigua.

Fazendo uma relacéo entre pensamento social brasileiro e historiografia desses
grupos e suas influéncias no ensino de Histdria, Bittencourt nos chama a atengéo para
o fato de que, por exemplo, os indios comegam a povoar 0s manuais escolares desde
0 seéculo XIX como representacbes do selvagem que dificultava a civilizagdo
brasileira. J& a figura do negro era omitida nas obras escolares, apenas surgindo no
periodo apds a aboli¢do. Sobre o periodo pds-abolicdo, nos diz ainda: “A partir desse
momento significativo de mudancas, as explicacbes voltaram-se para as racas
formadoras do povo brasileiro” (Ibid, p. 200).

Porém, a partir dos anos de 1930, a questdo da identidade nacional passou a ser,
sobretudo, cultural, deslocando a importancia do fator racial. Pelo entendimento da
autora, a teoria da democracia racial, consolidou-se com as obras de Gilberto Freyre e
passou a ser introduzida no ensino de Historia do Brasil. Entretanto, nos anos
posteriores, principalmente nos anos de 1960, as criticas a essa visao da histdria social
brasileira, como aquelas elaboradas pela Escola Socioldgica Paulista e outros autores
financiados pelo projeto UNESCO, “ndo foram suficientes para interromper a difusdo
desse mito na vida escolar” (Ibid, p. 201).

As anélises da autora ndo abarcam a grande conjugacdo de elaboragdes tedricas
e esforgcos dos novos sujeitos que entram na arena das disputas curriculares ao final
do século XX e inicio do atual. Essa conjugacdo tem suas origens nas reelaboracdes
do pensamento social brasileiro a partir dos anos de 1980, na influéncia das novas
perspectivas historiograficas acerca do periodo escravista e pds-abolicionista e nas
insercOes das reivindicagdes historicas dos movimentos negros nas politicas publicas
de Estado. Para entender estas mudancas, analisaremos a seguir a trajetoria do debate
historiografico sobre a escravidao no Brasil e o periodo pds-aboli¢do. Esta discussdo
nos permite compreender as mudangas de concepcles tedricas no campo da
historiografia brasileira, bem como os debates sobre Historia da Africa e dos
afrodescendentes, que ganham forca no atual cenario académico e das politicas
publicas.

Nos ultimos vinte anos, vém avancando significativamente as pesquisas em

torno da Historia social da escraviddo. Até entdo, as abordagens historiograficas
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giravam em torno da escraviddo como instituicdo, da aceitacdo de uma tradicdo que
via 0 escravo e o senhor em termos opostos na sociedade brasileira, sob a perspectiva
da naturalizacdo da escraviddo negra, como simples consequéncia da cobiga
comercial europeia e, igualmente, em decorréncia da interpretacdo deste periodo a
partir do referencial tedrico conceitual de classe social e cultura popular.

Mattos (2003) ressalta que estas abordagens dominantes na historiografia
naturalizaram uma visdo de que somente 0s aspectos econdmicos eram relevantes
para entender a escraviddao no Brasil. Essa perspectiva também fincou profundas
raizes tedricas nas interpretacdes da insercdo dos recém-libertos no periodo pos-
abolicdo e na associacdo natural entre africanos e escraviddo. Do ponto de vista
metodologico, a historiografia dominante até meados do século XX se baseava em
documentos dos colonizadores e viajantes para descrever a escravidao.

Neste sentido, resumidamente, podemos situar essa producéo historiografica da
escraviddo e do negro em alguns parametros interpretativos que tém como marco
inaugural a instituicdo do IHGB, expressa na obra de Francisco Adolpho Varnhagen,
gue escreveu em cinco volumes a Histéria Geral do Brasil.

Varnhagen foi um autor que realizou, inquestionavelmente, uma das maiores
obras historiograficas sobre a nacdo brasileira. Nesta sua monumental obra, que
influenciou por longos anos a historiografia brasileira, ficou claro seu plano
ambicioso para a epoca, ou seja, uma descricdo minuciosa da geografia brasileira e de
seus habitantes, colonizadores portugueses, indios e africanos escravizados.

Quanto a estes ultimos, Varnhagen escreve que em relacdo a “colonizacédo
africana” deve-se consagrar algumas linhas e “tratar da origem desta gente a cujo
vigoroso braco deve o Brasil principalmente os trabalhos do fabrico do agucar, e
modernamente os da cultura do café” (Varnhagen, 1948, p. 223 ). Entretanto, em sua
visdo sobre esta influéncia, ja levanta a ideia da necessidade do branqueamento da
populacdo, pois, “fazemos votos para que chegue um dia em que as cores de tal modo
se combinem que venha a desaparecer totalmente no nosso povo o0s caracteristicos da
origem africana” (Ibid, p. 224).

Na historia contada por Varnhagen, os africanos escravizados tinham uma
relevancia social essencialmente ligada ao trabalho e assim os via em perspectiva
historica:

Passando a Ameérica, ainda em cativeiro, ndo s6 melhoraram de sorte, como se
melhoravam socialmente, em contato com a gente mais polida, e com a civilizagdo do
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cristianismo. Assim a raca africana tem na América produzido mais homens
prestimosos e até notaveis do que no continente donde é oriunda (Ibid, p. 224)

Esta ideia sobre a contribuicdo dos africanos escravizados aparece na
historiografia brasileira até a década de 1930, coadunando-se com as propostas de
branqueamento de muitos intelectuais do final do século XIX e inicio do XX.

Na década de 30, dois autores se destacam: Caio Prado Junior e Gilberto
Freyre. Estes exercem uma enorme influéncia na formacéo de historiadores dos anos
subsequentes.

Caio Prado Junior é autor da principal sintese marxista da historiografia no
Brasil. Move-se no terreno do nosso passado colonial para compreender o presente e
a tematica racial comparece em sua obra de forma certamente original naquela época.
O grande mérito de suas analises esta na denuncia que fez da exploracdo humana
praticada pelo sistema escravista, seguindo um rumo diferente das formulagdes que
giravam em torno das teorias cientificistas de branqueamento.

Em seu livro “Formacao do Brasil Contemporaneo” (1973), chamam a atencao
os capitulos “Raca”, “Organizacdo Social” e “Vida Social e Politica”, nos quais ndo
consegue em sua escrita desvencilhar-se de estere6tipos racistas da época. Mas isto
pode ser explicado, pelo fato dele ter sido leitor da historiografia do século XIX.

Caio Prado ndo conseguiu escapar de formulacGes que hoje ndo sdo mais
aceitaveis na area de Historia. Entretanto, esse autor produziu uma analise que
marcou, inclusive, o que foi ensinado nas escolas brasileiras durante um longo tempo.
No livro “Evolucdo Politica do Brasil”, de 1933, ao tratar da serviddo indigena
destacou que estes “trabalhavam mal e fugiam com facilidade” (1991, p. 26) e, ao
analisar 0s varios movimentos que surgem posteriores a “revolucdo” da
independéncia, escrevera sobre a “ineficiéncia politica das camadas inferiores da
populacéo” possivel de ser compreendida por conta da base social escravista que ndo

comportava uma estrutura politica democréatica e popular. **

11 Afirmava Caio Prado: “O escravo além do seu baixo nivel - grande parte vinham diretamente
das selvas africanas, e por isso em nada se diferenciava das populagdes ainda em completo estado
de barbarie de que provinha - eram divididos por profundas rivalidades tribais em seu habitat de
origem; muitas vezes nem mesmo falava o mesmo idioma. N&o formam por isso uma massa coesa,
e ndo raro vémo-los tomarem armas uns contra 0s outros. Por isso também representam um papel
politico insignificante. Privados de todos os direitos, isolados nos grandes dominios rurais, onde
viviam submetidos a uma disciplina cujo rigor ndo reconhecia limites, e cercados de um meio que
Ihes era estranho, faltavam aos escravos brasileiros todos os elementos para se constituirem, apesar
do seu consideravel nimero, fatores de vulto no equilibrio politico nacional. S6 com o decorrer do
tempo poderia a pressdo de idénticas condi¢Bes de vida transformar esta massa escrava numa
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O que Caio Prado escreve é, sem duvida, conceitualmente e politicamente
diferente da perspectiva de acomodacdo e amenizacdo da logica da “democracia
racial” em Gilberto Freyre, ainda que nao se possa deixar despercebido suas analises,
que ndo foram apenas “deslizes”, mas um equivoco de um homem do seu contexto.
Pois n&o era possivel, no seu tempo, perceber uma Africa com historias, dindmicas
sociais complexas e individuos africanos como sujeitos historicos.

Mas a tese que mudara o curso das andlises historiograficas, causando uma
polémica que sobrevive com diferentes desdobramentos analiticos até hoje, serd a
invengdo do mito da democracia racial. O cerne da reflexdo era se o sistema
escravista foi violento e cruel, ou foi brando e benevolente. Esta reflexdo é
inaugurada por Gilberto Freyre, e representou um marco historico, cultural e
académico ndo s6 no Brasil como para o estudo da contribuigdo negra nas Ameéricas
(Russell-Wood, 2005).

Ja descrevemos anteriormente as concepcOes de Freyre, entretanto, € necessario
acrescentar que as elaboragdes contidas e reinterpretadas na sua obra, foram
incorporadas pelo Estado Novo como ideologia da miscigenagdo (Russell-Wood,
2005), bem como no ensino de Histdria nas escolas brasileiras a partir da década de
1940 (Mattos, 2003 e Bittencourt, 2003).

Nos anos de 1960, como ja afirmei, Freyre comeca a ser questionado,
principalmente nas obras de Florestan Fernandes e seus discipulos da Escola
Socioldgica de Sdo Paulo. O que marca esta nova perspectiva na historiografia
brasileira é que estes autores apontaram a violéncia como vinculo basico da relacéo
escravista. Além dos aspectos de denuncia do racismo brasileiro, Florestan Fernandes
(1978) formula a explicagéo do termo “mito da democracia racial”.

Parte dessa contestacdo € aprofundada nos estudos revisionistas dos anos de
1960 e 1970, principalmente nas obras de Clovis Moura (1959 e 1990). Este autor
centra seus estudos na questdo da rebelido negra e nos movimentos dos quilombos,
numa perspectiva historiografica mais engajada politicamente. Aqui surgem analises
sobre a crueldade violenta do regime escravista, as movimentagbes do escravo
insubmisso e suas resisténcias individuais e coletivas.

Moura (1990) disserta inclusive acerca da propria historiografia brasileira sobre

0 Negro:

classe politicamente ponderavel, em outras palavras, transforma-la de uma classe em si noutra para
si” (1991, p. 67).
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(...) toda a nossa producao historiografica, quer na coldnia, no império e republica, foi
ferramenta ideoldgica dos senhores de escravos, no inicio, e, depois instrumento
racionalizador da estrutura que se formou apds a aboli¢do, quando o0 negro egresso da
senzala foi ocupar as grandes franjas marginalizadas gque existem até hoje, sendo usado
0 preconceito de cor, subjacente, para justificar o imobilismo social em que a
populacdo negra e ndo-branca de um modo geral se encontra (p. 36).

Entretanto, a partir da década de 1980, fruto de reflexdes em diversos cursos de
pos-graduacdes, mas também sob a influéncia da ascensdo do movimento negro
(Pereira, 2006), inicia-se o desenvolvimento de uma outra perspectiva historiogréfica
que contribui para o surgimento de novas interrogaces e formulagdes de novos
problemas de pesquisa histérica no Brasil sobre a escravidao e as relagdes raciais.

Hebe Maria Mattos, em palestra proferida no XXIV Simpédsio Nacional da
Associacdo Nacional de Historia (ANPUH), realizada em S&o Leopoldo - RS, em
2007, destaca que nos Ultimos anos vem se desenvolvendo um novo olhar nos estudos
historicos sobre escravidao e relacdes raciais. Ela situa esse novo olhar em fungéo das
movimentacdes em torno dos 100 anos de aboli¢do e do advento de politicas pablicas
que promovem uma reemergéncia de tradicdes culturais de matriz africana. E o caso
da presenca de historiadores e especialistas nas polémicas sobre a valorizagdo de
manifestacdes culturais como jongo, festas populares, bem como as legislagdes sobre
territérios quilombolas. Além disso, ha um crescimento de uma nova perspectiva
metodologica com o alargamento de fontes, ndo mais restritas aos documentos
oficiais, dos colonizadores ou dos viajantes europeus (Mattos, 1998Db).

Na denominada Historia social da escraviddo, com suas dimens@es politicas e
culturais além da economicista (Mattos, 2003), ocorre uma renovacdo tematica,
tedrica e metodoldgica. Nessa perspectiva se estabelece um olhar para além da
relagéo senhor e escravo. A escraviddo no Brasil passa a ser vista como decorréncia
de varias experiéncias e varios cenarios, ndo podendo ser abordada sob uma Unica
perspectiva linear (Karasch, 2000). Dentre as formulagfes centrais, esta a ideia de
pensar 0 escravo como agente histdrico, ndo somente no momento da rebelido, nao
passivo e nem coisificado (Slenes, 1998).

As tendéncias historiograficas que romperam com os diversos paradigmas
estruturalistas, a partir dos anos de 1970, haviam transferido a énfase das pesquisas
para o papel social dos préprios escravos. Ou seja, 0 cativo passa a ser encarado
antropologicamente como sujeito e emerge na histdria brasileira cada vez mais capaz

de acdo historica. Uma decorréncia desta perspectiva € o entendimento de que as
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diversas formas de enfrentamento com o sistema escravista perpassavam variadas
reelaboracdes entre senhor e escravo (Reis e Silva, 1989). Portanto, a ocorréncia de
embates sutis, invisiveis e permanentes engendravam novas formas de percepgdes,
dominacg0es, controle social e liberdade (Chalhoub, 1990). Neste sentido, surgem
novos temas, problemas e sujeitos como a organizacdo do trabalho dos cativos, a
construcao de comunidades com identidades coletivas (Faria, 1998), a constitui¢do de
familias, (Mattos, 1998a) as praticas culturais e religiosas (Soares, 2000).

Assim, ha uma reconstituico de experiéncias historicas concretas. Vivéncias
escravas onde 0s cativos séo encarados como agentes transformadores das sociedades
escravistas, tendo comportamentos historicos, aces e agenciamentos em busca de
espacos de autonomia e gestacdo de identidades coletivas, com cultura e sentido
politico proprio, recriando estratégias originais de sobrevivéncia (Gomes, 2006). Os
exemplos destes estudos podem ser bem explicitados nas analises sobre compra de
alforrias (Mattos, 1998a), irmandades religiosas (Soares, 2000), festas populares,
construcdo de associacOes de capoeiras (Soares, 1999), reinvencOes linguisticas
(Slenes, 2000), existéncia e importancia de familias escravas (Slenes, 1999), relacdes
sexuais duradouras, rogas com autonomia relativa, lacos de parentesco africano e
compadrio catolico (Soares, 1998) etc. Nestas perspectivas, 0s escravos bem como 0s
libertos, sempre avaliavam o mundo a sua volta e suas aces de enfrentamento ndo
foram fruto de irracionalidades e maus tratos (Russell-Wood, 2001). Desta forma, 0s
cativos faziam politica nas senzalas, nos quilombos e nas cidades (Gomes, et. al.,
2006).

Os detalhamentos destes estudos sobre escraviddo levam os historiadores a
terem um outro olhar, em especial, para a Africa. Sobre este aspecto, foi fundamental
a compreensdo da construcdo das identidades coletivas enquanto problema de
investigacdo (Russell-Wood, 2001). Pois, em todas as escolas de pensamento sobre a
escravido no Brasil, até entdo dominantes, via-se a Africa fundamentalmente como
viveiro passivo de homens. A questdo que se coloca para esta nova perspectiva era
outra: qual a bagagem cultural do escravo para tomar certas decisdes e organizar

certos espagos autbnomos? (Soares, 1998). *?

12 Soares (1998), analisando a inser¢do de africanos no Rio de Janeiro no século XVII afirma:
“Uma vez estabelecidos na cidade, os africanos interagem em vdrias esferas da vida urbana,
criando formas de sociabilidade que - com base na procedéncia comum - lhes possibilitam
compartilhar diversas formas de organizacdo, passando a constituir um grupo social de carater
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Luiz Felipe Alencastro (2000), na sua monumental obra “O trato dos viventes:
formac&o do Brasil no atlantico sul” demonstra que a aventura da colonizacéo nao se
construiu somente pela acdo estritamente europeia, mas que teve uma contribuigdo
fundamental, as vezes determinante, de empresas coloniais na propria Africa, por
comerciantes africanos e brasileiros. Segundo este autor, e também para Florentino e
Goes (1997), ndo é possivel pensar o Brasil nos séculos XVII, XVIII e XIX sem a
Africa, seus territorios e seus limites juridicos. Para Alencastro, é o trafico em
grandes linhas que explica a escraviddo e ndo o contrario. Destes estudos, surge a
necessidade de resgatar a Histdria da Africa para entender os processos de escravidao
no Brasil. Cabe lembrar que alguns estudos de africanistas (Thorthon, 2004, Lovejoy,
2002 e Blackburn, 2003) e seu advento no Brasil, foram fundamentais para a
constituicdo da importancia historica da Africa nestas pesquisas.

Para Mattos (2003) nesta nova perspectiva historiogréafica os povos africanos
sdo considerados a partir de suas culturas, visdes de mundo, linguas e seus encontros
e desencontros com europeus e indigenas em nossas terras, e ndo somente enquanto
forca de trabalho. Percebe-se que ha também uma face atléntica africana no trafico
que permite inclusive a compreenséao da sua dinamica e durabilidade.

Entretanto, é o historiador e africanista Alberto da Costa e Silva (1996, 2002 e
2007) que sera mais contundente, afirmando que o escravo foi mais do que vitima da
escravidao. Ele foi criador e se apropriou da paisagem brasileira, tendo um papel
civilizatério, como por exemplo, na abertura de minas — aprendida pelos europeus na
Africa -, na introducéo de técnicas agricolas e de pastoril nos sertoes.

Enfim, abre-se uma perspectiva historiogréfica de entendimento, por um lado,
de que a historia africana teve um papel relevante na articulacdo da empresa colonial
e Atlantica, aléem de suas diversas tradi¢des culturais estarem profundamente
inseridas nas dinamicas sociais, politicas e econémicas brasileiras e, por outro, de que
é “impossivel falar de qualquer aspecto da Historia do Brasil colonial ou oitocentista
[e republicano] sem levar em conta o fato escravista e seu papel estruturante do ponto

de vista econémico, politico, social e cultural” (Mattos, 2003, p. 135).*

profissional, religioso ou de parentesco. Estas formas efetivas de organizagcdo no cativeiro
merecem especial atencéo por parte dos historiadores” (p. 80).

13 Vainfas e Souza (1998) destacam que: “Um dos maiores problemas da historiografia brasileira
acerca da escraviddo é seu relativo desconhecimento da Historia e cultura africanas.
Desconhecimento injustificavel que, no limite, implica considerar o africano apenas em funcéao da
escraviddo, reificando-o, e tanto mais grave quanto é hoje a Historia cultural, campo dos mais
frequentados pela pesquisa historiografica no Brasil. E verdade que, talvez, nos Gltimos vinte anos,
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Neste cenario de construcdo de uma nova perspectiva historiografica podemos
perceber nitidamente alguns indicios daquilo que denominados de possibilidade de
construgdo de um “pensamento outro” (Walsh, 2005) na historia brasileira.

A primeira impressdo que temos é que essa nova perspectiva historiografica
coloca em evidéncia a colonialidade do saber nos estudos historiogréaficos brasileiros,
que se expressou durante longos anos nos espacos académicos na invisibilizacéo da
histdria do continente africano como uma das matrizes da modernidade europeia e da
nacdo brasileira. Por outro lado, possibilita a perspectiva da decolonizagdo porque
propde uma desconstrugdo de interpretacdes historiograficas e reconstrucdes de
conhecimentos historicos outros.

Esta perspectiva ndo se desdobra numa simples critica aos postulados
eurocéntricos ou a afirmagdo contra-modernista e essencialista da alteridade nas
historias africanas, mas na possibilidade de visibilizar outras historias, outras formas
de conhecimento, outras logicas e formas de pensar, marcadas pela colonialidade.
Pode-se inclusive caracterizar estas desconstrucdes e reconstrucdes historiograficas,
como um embrido de uma critica epistemoldgica na medida em que, no campo do
conhecimento histérico, evidencia que os conhecimentos locais modernos (europeus)
construiram uma eficicia naturalizadora (Lander, 2005) perante o mundo n&o
europeul.

Né&o cabe aqui uma analise mais aprofundada sobre algumas tematicas da nova
Histéria social da escraviddo, entretanto, a referéncia a alguns dos estudos
africanistas, possibilita considerar aquilo que Mignolo (2003a) afirma: “nos ombros
da modernidade estd o peso e a responsabilidade da colonialidade”. Ou seja,
processos histdricos e dindmicas sociais, que passam a ser pensadas também fora dos
marcos historiograficos eurocéntricos.

Enguanto aposta académica e politica, o desenvolvimento desses estudos,

associado as politicas publicas em educacédo e as pressdes dos movimentos negros,

este quadro lacunoso tem dado sinais de mudanga, (...). H&, porém, muito ainda por fazer nesta
area de estudos. A Histéria do reino do Congo certamente tem muitas ligdes a dar, quer para o0s
interessados no estudo da Africa, quer para os estudiosos da escraviddo e da cultura negra na
diaspora colonial. Afinal, a regido do Congo-Angola foi daquelas que mais forneceu africanos para
0 Brasil, especialmente para o sudeste, posicdo assumida no século XVII e consolidada na virada
do século XVI1II para o XIX”. (p. 95-96) E mais adiante: “(...) a famosa ‘festa de coroacdo de Reis
Congo’, difundida no Brasil ao longo do século XIX, € a ponta do iceberg de uma Historia que so
se pode esclarecer com o deslocamento no espaco e no tempo. Deslocamento rumo a Africa, ao
antigo reino do manicongo, e retorno ao século XV, século da conversdo do primeiro soberano
congolés ao catolicismo” ( p. 96).
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pode explicitar cada vez mais que o discurso da historia europeia € a historia da
modernidade europeia, que € uma histdria de auto-afirmacéo e de celebracdo dos seus
sucessos intelectuais e epistémicos, e a histdria silenciada da colonialidade européia,
que é uma histdria de negacdes e de rejeicdo de outras formas de racionalidade e
historia.

Em um simpdsio tematico da ANPUH de 2007, ap6s uma discussdo calorosa
sobre a Lei 10.639/03 e sobre a auséncia de uma histdria do negro no Brasil, dois
estudiosos fizeram questionamentos profundos: um no sentido de que a Lei implica
uma nova epistemologia da historia brasileira e, outro, no sentido de que, na defesa da
lei, 0 “discurso do poder” se apresenta e mobiliza discussdes invisibilizadas em toda a
histéria nacional.** Perguntamo-nos: seria isto, o inicio daquilo que Mignolo (2003a)

afirma sobre a necessidade de mudar os termos e nao apenas o conteido da conversa?

3.3
Do movimento negro as discussdes académicas na area de educacao:
aLei 10.639/03.

Ao longo do século XX ganha forca a teoria da mesticagem. Influenciada pela
obra de Gilberto Freyre, ela deu lugar a apologia da miscigenacao, enaltecendo a
ideia da “democracia racial” que teria dado origem ao carater “benevolente” e
“cordial” do homem brasileiro (Luz, 1995).

Segundo Munanga (1999), o discurso da mesticagem foi uma estratégia
inteligente das elites para evitar, tanto o aparecimento explicito do racismo quanto a
dominacéo cultural branco-europeia. O autor afirma que, diferentemente dos EUA,
onde a cor da pele define o lugar dos individuos na estratificacdo sécio-racial, no
Brasil a miscigena¢do ndo foi voluntaria, mas fator do desequilibrio demogréfico
entre homens e mulheres brancas. O “mulato”, afirma o autor, nasce de uma relagéo
imposta pelo branco sobre a mulher negra e india. Neste sentido, estabelece-se, desde
a colénia, um contingente populacional mestico grande que cumpriu um papel
intermediario na sociedade com tarefas econdmicas e militares na opressdo aos
africanos escravizados e seus descendentes. Esse fator crescente de miscigenagdo
imposta exerceu direta influéncia no pensamento social brasileiro e no imaginario

popular. A decorréncia desses movimentos foi a teoria da democracia racial, ou seja,

14 Estes estudiosos sdo respectivamente: Amauri Mendes Pereira, professor e pesquisador da
UCAM - RJ e Ana Maria Monteiro, professora da Faculdade de Educacéo da UFRJ.
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a ideia de que a diferenca entre grupos étnicos ndo se constitui como fator de
desigualdade.

Entretanto, os terrores da escraviddo, o mito da democracia racial, a teoria do
embranquecimento e a miscigenacdo nao foram suficientes para impedir o “protesto
negro” (Moura, 1990), a resisténcia a opressao escravista e a hegemonia branca na
construcdo da identidade nacional a partir do final do século XIX e inicio do XX.
Antes da abolicdo, as lutas de resisténcia, os quilombos, as associacfes de escravos e
ex-escravos para compra de alforrias, as comunidades religiosas e culturais, ja se
constituiam em instituices autbnomas e organizagdes contra a escraviddo e a
dominacdo de uma elite branca. Com a transformacéo da condicdo de escravo para
cidadao, negros e negras iniciam uma nova fase de lutas e organizacdo. No Brasil, as
formas de luta foram muito complexas e diversificadas. Destacamos aqui,
resumidamente, alguns episddios da histdria do movimento negro e suas relacdes com
a educacao brasileira. *°

Porem, antes de descrever e tecer alguns comentarios sobre esses episodios, é

neceSSériO por em eVidenCia que 0 conceito de movimento negro se torna comum a partir das entidades e grupos negros surgidos na

década de 70, para designar coletivos de negros e negras que procuram valorizar a propria cultura, lutar contra o racismo e reivindicar melhores condigdes de vida. E

a partir desta caracterizagdo que as entidades, 0s grupos negros e a propria producéo académica atual, CaraC'[eri zam 0s momentos da historia republicana

em que negros e negres organizaram suas Lizs: Nl mais, @ intencdo aqui € abordar algumas das iniciativas
mais relevantes que constituem a memoria desses movimentos, que marcam o atual
processo de discussdo dos atores que se mobilizam para implementagcdo da Lei
10.639/03, mas também, estdo presentes nas formulac@es e textos oficiais das atuais
politicas publicas de educacao.

Dentre 0s movimentos que se destacam no periodo pos-abolicao, situamos a
chamada imprensa negra independente, nos anos 20 em S&o Paulo. Foram as
primeiras formas organizadas e expressivas dos negros na recém Republica. Os
jornais que circulavam na época eram o “Alfinete”, o “Kosmos”, “A voz da rac¢a”, o
“Clarim d’Alvorada” entre outros. Os jornais viviam dos escassos recursos da
comunidade negra. Eram ligados as associacfes ou se constituiam, eles mesmos em
associacOes autdbnomas. Nas suas paginas faziam criticas ao racismo da sociedade

brasileira, reclamavam da falta de autoestima dos negros e, a respeito da educacao

15 Nao é possivel nesta tese a analise do movimento social negro que marcou a Historia
republicana brasileira. H& uma vasta bibliografia sobre o tema: Pereira (2006 e 2008), Santos
(1985), Cunha Jr. (1992), Hanchard (2001), entre outros.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0610614/CA


PUC-RIo - Certificacdo Digital N° 0610614/CA

100

dos negros, incentivavam a educacgéo e aquisi¢do de conhecimentos de instrugdo para
“a emancipacdo completa” no pés-abolicdo. Dentre as bandeiras de luta declaradas
nas paginas dos diversos jornais, destacava-se o direito & educagdo, como bem
descrito por Gongalves e Silva (2000):

Nos jornais da imprensa negra paulista do comeco do século, no periodo fecundo de
sua divulgacao, que vai dos anos 20 ao final dos anos 30, encontram-se artigos que
incentivam o estudo, salientam a importancia de instrumentar-se para o trabalho,
divulgam escolas ligadas a entidades negras, dando-se destaque aquelas mantidas por
professores negros. Encontram-se mensagens contendo exortagdes aos pais para que
encaminhem seus filhos a escola e aos adultos para que completem ou iniciem cursos,
sobretudo os de alfabetizagdo. O saber ler e escrever é visto como condi¢cdo para
ascensdo social, ou seja, para encontrar uma situacdo econbmica estavel, e, ainda, para
ler e interpretar leis e assim poder fazer valer seus direitos (p. 140).

Esse fato desconstroi a ideia equivocada na historia oficial, de que a
comunidade negra, no pds-abolicdo, e mesmo antes, sempre foi analfabeta e
desorganizada (Barros, 2005). Nestes jornais e nas suas entidades representativas,
divulgavam-se muitos espagos em que negros poderiam estudar e instruir-se quando o
Estado ndo oferecia ou negava acesso.

Nos registros encontrados em diversos jornais, aparece a ideia de que para estas
entidades era necessario chamar para si a tarefa de educar e escolarizar as criancas,
jovens e adultos negros. Para Gongalves e Silva (2000), o que se evidenciava nas
publicacdes era o fato de ndo haver “quase referéncia quanto a educacdo como um
dever do Estado e direito das familias. As entidades invertem a questdo. A educacao
aparece como uma obrigacdo da familia” (p. 143).

Alguns anos depois, surge a Frente Negra Brasileira (FNB). Fundada em 16 de
setembro de 1931, sua sede central situava-se na cidade de S&o Paulo. Sua estrutura
organizacional era bem complexa, muito mais do que a quase inexistente dos jornais
negros que a precederam e possibilitaram o seu aparecimento.

A FNB conseguiu ramificagdes no Rio de Janeiro, Pernambuco, Bahia, Rio
Grande do Sul e outros estados brasileiros. Em 1936, transforma-se em partido
politico. Sua proposta se fundamentava numa espécie de filosofia educacional para os
negros, na medida em que acreditava que o negro poderia vencer e firmar-se na
sociedade nos diversos niveis como a ciéncia, as artes e a literatura. Com a ditadura
instaurada por Getulio Vargas em 1937, a Frente foi fechada e seus membros presos e
perseguidos.

A importéncia historica da FNB caracteriza-se pelo fato de enfrentar, de forma

organizada e politica, a dissimulacéo do racismo, ter organizado escolas para negros,
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conscientizacdo cultural e politica, conquista de espacgos institucionais e aquisicao de
bens materiais para diversos negros. Raul Joviano do Amaral, um dos presidentes da
FNB deste periodo, elaborou uma proposta de educacdo dos negros que, segundo
Gongalves e Silva (2000), representou a mais completa experiéncia escolar do
Movimento Negro até entdo. Nesta, 0s objetivos eram: “agrupar, educar e orientar”.*®

Mas a Frente Negra Brasileira ndo se limitou ao estimulo a escolarizagéo. Seus
projetos também refletiam a ideia de efetuar uma mudanca no comportamento dos
negros. Por isso, uma das propostas era, além da escolariza¢do, a de um curso de
formacéo politica para amadurecer as condi¢@es de luta contra o racismo. Segundo as
fontes da pesquisa de Pinto (1994), este curso propriamente dito ndo ocorreu, mas
foram proferidas conferéncias em espacos de tempo ndo regulares. A autora ainda
informa que se introduziu, também, uma historia do negro brasileiro para combater a
historia oficial. De acordo com Gongalves e Silva (2000), “essa experiéncia de
escolarizacdo, mesmo tendo sido interrompida com o fechamento da Frente Negra
pela ditadura de Vargas, iniciou um novo debate sobre a educacdo dos negros no
Brasil, cujos ecos serdo ouvidos nos anos subsequentes” (p. 144).

Apesar da repressdo de Vargas, a FNB abriu um periodo na histéria
republicana, que iniciou uma movimentacdo de parcelas dos negros brasileiros num
nivel mais nacional do que regional (Rio de Janeiro e S8o Paulo). Isto se deve,
fundamentalmente, as novas condi¢Ges sociais e econémicas do Brasil, pois, com o0
alvorecer de politicas publicas de carater nacional, no campo do trabalho, da
educacdo e da previdéncia, exigia-se dos movimentos sociais uma perspectiva de
atuacdo mais ampla. Neste sentido, novas aliancas irdo surgir a partir de meados da
década de 1940 com intelectuais nacionais e estrangeiros.” E na esteira destas
aliancas, outro importante movimento aparece no cenario nacional: o Teatro
Experimental do Negro (TEN).

Fundado em 1944 e dirigido por Abdias do Nascimento, tinha como objetivo
abrir os espagos das artes cénicas para atores e atrizes negros. A relevancia desse
movimento vem das novas questfes abertas por seus membros: além de terem

publicado um jornal — Quilombo -, realizaram duas conferéncias nacionais sobre o

16 A proposta “criou uma escola que s6 no curso de alfabetizacdo atendeu a cerca de 4.000 alunos.
E a escola primaria e o curso de formacéo social atenderam a 200 alunos. A maioria era de alunos
negros, (..). O curso primario foi ministrado por professores formados e regularmente
remunerados. Outros cursos foram assumidos por leigos e ndo remunerados” (Pinto, 1994, p. 242).
17 Como Jorge Amado, Edison Carneiro, Roger Bastide, Pierre Verger, Guerreiro Ramos, entre
outros.
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negro no Brasil, um congresso nacional e na luta contra o racismo, reivindicavam que
a discriminacdo racial fosse considerada como crime, além da reivindicagcdo por
politicas publicas de Estado. *

Diversamente de outros periodos, no que diz respeito a educacdo, o TEN
defendia que o direito a educacdo era um dever de Estado. Reivindicava-se também
ensino gratuito para todas as criancas e subsidios para 0s negros estudarem. Podemos
considerar que esses pleitos vdo ecoar nos momentos seguintes de nossa historia até
os dias atuais. Sobre isso, Gongalves e Silva (2000) destacam:

H4, entretanto, algo novo no projeto do TEN: educacdo e cultura se entrelacam.
Entendem seus idealizadores que a escolarizagdo, pura e simples, ndo bastaria para
criar aquilo que Guerreiro Ramos chamou de “estimulos mentais apropriados a vida
civil”. Segundo ele, os negros desenvolveram um profundo sentimento de inferioridade
Cujas raizes estdo na cultura brasileira. Para liberta-los desse sentimento ndo basta
simplesmente escolariza-los; seria preciso produzir uma radical revisdo dos mapas
culturais, que as elites e, por consequéncia, os curriculos escolares, elaboraram sobre o
povo brasileiro. Alias, este foi o tema do | Congresso do Negro Brasileiro (p. 149).

Realizado em 1950 pelo TEN, o | Congresso do Negro Brasileiro
recomendava, dentre oito itens de sua declaracéo final: “o estimulo ao estudo das
reminiscéncias africanas no pais bem como dos meios de remocdo das dificuldades
dos brasileiros de cor e a formacao de institutos e pesquisas, publicos e particulares,
com este objetivo” (Nascimento, 1982, p. 401-402).

Apesar desses movimentos, a teoria da democracia racial no Brasil
hegemonizava o senso comum popular, assim como as teorias “cientificas” no campo
das ciéncias humanas durante as décadas de 1950 e 1960. Era o auge do mito da
democracia racial. Apos esse periodo, segundo Pereira (2008), na década de 1970 esta
situacdo comega a mudar, pois “o samba e outras manifestacdes culturais de matrizes
africanas haviam se consolidado como legitima Cultura ‘popular’ brasileira e
insinuava-se um certo grau de respeitabilidade social em relacdo as manifestacdes
religiosas” (2008, p. 43).

Mas, no final da década de 70, junto ao movimento sindical e popular contra a
ditadura militar, os movimentos negros sdo reavivados e aparece 0 Movimento Negro
Unificado (MNU). Pereira (1999) caracteriza esse momento como um “choque

social”, pois diante do tamanho éxito do mito da democracia racial, muitos setores da

18 O Projeto do TEN abria caminhos inéditos para pensar o futuro dos negros e o desenvolvimento
da cultura brasileira. O objetivo central era combater o racismo. Para tanto, propunha questdes
praticas do tipo: instrumentos juridicos que garantissem o direito dos negros, a democratizagédo do
sistema politico, a abertura do mercado de trabalho, 0 acesso dos negros a educacéo e a culturae a
elaboracéo de leis anti-racistas (Goncalves e Silva, 2000, p. 148).
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esquerda brasileira e dos movimentos sindicais e populares consideravam indteis as
movimentacGes negras, uma vez que se acreditava que 0 racismo ndo existia no
Brasil.

O MNU foi fundado em 1978, fruto da influéncia dos movimentos de
descolonizacéo e libertagdo de Angola e Mogambique e da luta pelos direitos civis
dos afro-americanos nos EUA. Tal unificacdo deu uma orientacdo a uma militancia
negra que vinha se constituindo durante toda a década de 1970. O marco inicial de
sua fundacdo foi uma manifestacdo publica ocorrida em Sdo Paulo, um ato de
protesto contra a violéncia policial desferida contra negros, representada pela morte
em tortura do operario Robson Silveira Luz. A partir desse episodio, foram criados
varios nucleos em diversos Estados.

O objetivo desse movimento era o de desenvolver instrumentos de luta contra a
opressao policial, o desemprego e a marginalizagcdo da comunidade negra. O MNU
tinha inicialmente no seu programa basico de acéo, a desmistificacdo da democracia
racial brasileira; a organizacdo politica dos “afro-brasileiros” para transforméa-la em
movimento de massas; a busca de aliangas com outros grupos voltados para a luta
contra o racismo; a organizacdo em partidos politicos e sindicatos, além do apoio a
luta internacional contra o racismo.

Os Movimentos Negros a partir dos anos de 1980 atribuiam a educacdo um
papel prioritario na superacdo do racismo. Segundo Gongalves e Silva (2000), o
MNU estimulou no seu interior organizacfes e militantes capazes de formular
propostas em relacdo ao tema da educacdo. Essa mudanca na capacidade de
formulacdo de propostas estd relacionada ao crescimento de militantes com nivel
superior. Aqui se inicia um maior intercambio e trocas de experiéncias entre espacos
académicos e militancia.”

Um caso exemplar é a Convencédo do Movimento Negro, ocorrida em 1982, em
Belo Horizonte. O evento foi marcado pela aprovacdo do Programa de Acdo do
MNU, que propunha: modificagdo dos curriculos visando eliminar da formagdo dos
professores 0s preconceitos e esteredtipos relativos a cultura afro-brasileira e a criacéo
de condicOes para que 0s negros nao so ingressassem em todos os niveis educacionais

como pudessem permanecer no sistema de ensino (Goncalves e Silva, 2000).

19 Ver a primeira secéo deste capitulo no que se refere & nota 26.
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O MNU constituiu-se em um movimento nacional, ramificado em todas as
regides brasileiras e, além da denuncia ao racismo, seus quadros se utilizaram e
produziram novos estudos e pesquisas sobre 0 acesso e a escolarizagéo da populacgéo
negra. Com dados estatisticos em maos e evidéncias cada vez mais explicitas das
praticas de racismo na educacdo, seus militantes, na Convengdo Nacional do Negro
pela Constituinte, ocorrida em Brasilia, nos dias 26 e 27 de agosto de 1986, apontou
uma solicitacdo que foi apresentada na Assembléia Nacional Constituinte de 1987:

O processo educacional respeitara todos os aspectos da cultura brasileira. E obrigatdria

a incluséo nos curriculos escolares de I, 11 e Il graus, do ensino da Historia da Africa e

da Histdria do Negro no Brasil; que seja alterada a redacdo do § 8° do artigo 153 da

Constituicdo Federal, ficando com a seguinte redacdo: ‘a publicacdo de livros, jornais e

periddicos nao depende de licenca da autoridade. Fica proibida a propaganda de guerra,

de subversdo da ordem ou de preconceitos de religido, de raca, de cor ou de classe, e as

publicagdes e exterioriza¢des contrarias a moral e aos bons costumes’ (Santos, 2005, p.

24-25).

N&o podemos esquecer que, além das aliancas académicas, a partir de 1982,
com a eleicdo de alguns representantes de oposi¢do a ditadura militar em alguns
governos estaduais, muitos militantes do movimento negro ingressam em assessorias
para assuntos da comunidade negra e em secretarias estaduais de educacéo e cultura.
Em estados como Rio de Janeiro, Sdo Paulo e Bahia, muitos desses assessores
militantes buscavam interferir nos curriculos escolares e nos livros didaticos.

Um dado fundamental para se pensar a conjuntura do movimento negro e suas
relacGes com a educacdo no periodo subsequente, € a sua relagdo com o movimento
dos professores na década de 1980:

Na medida em que 0 movimento negro se engajou nas lutas pela valorizag&o da escola
publica, ele pbde sensibilizar o setor educacional na defesa de suas reivindicacGes
contra o racismo (Gongalves, 1997, p. 499).

O movimento negro passou, assim, praticamente a década de 80 inteira, envolvido com
as questdes da democratizacdo do ensino. Podemos dividir a década em duas fases. Na
primeira, as organizacbes se mobilizaram para denunciar o racismo e a ideologia
escolar dominante. Varios foram os alvos de ataque: livro didatico, curriculo, formacéo
dos professores etc. Na segunda fase, as entidades vao substituindo aos poucos a
dendincia pela agdo concreta. Esta postura adentra a década de 90 (Gongalves e Silva,
2000, p. 155).

Um marco historico de acdo do Movimento Negro e suas relagbes com o0s
docentes e 0 mundo académico, foi 0 Seminério “O Negro e a Educacéo” organizado
pelo Conselho de Participacéo e Desenvolvimento da Comunidade Negra do Estado

de Séo Paulo e a Fundacdo Carlos Chagas. Segundo Pereira (2003):
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Foi como um rito de passagem. As intervencgdes ja eram manifestamente engajadas na
dendncia das desigualdades raciais na educacéo, fato até entdo incomum em eventos
com essa temética. (...) Com clareza apresentavam a concepcao de que nos curriculos,
equipamentos e procedimentos didaticos se encontravam fatores fundamentais de
reproducdo do racismo, potencializando os elevados indices de repeténcia e evasdo
escolar entre a populagdo negra (p. 28).

Deste seminéario se produziu a ja classica e pioneira publicacdo dos Cadernos
de Pesquisa n° 63, de novembro de 1987, revista académica da Fundacdo Carlos
Chagas. Neste numero, encontram-se diversas formulacdes e reflexdes sobre livros
didaticos, ensino de Historia da Africa, avaliagdo sobre a participagdo dos negros na
estrutura de Estado, reflexdes sobre diversas experiéncias com educagdo popular e
cultura negra, os efeitos do racismo nas criancas negras escolarizadas, diversos
projetos na area quilombola, entre outras. Destacam-se, igualmente, personalidades e
militantes histéricos do movimento negro e do mundo académico como: Luiz Alberto
Oliveira Gongalves,” Joel Rufino dos Santos, Henrique Cunha Jr. Carlos Hasenbalg,
Petronilha Beatriz Gongalves e Silva além de membros de diversas organizacoes
negras e também do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica.

A partir dessa conjuntura historica € que surgem também as discussfes no
campo das ac¢des afirmativas na década de 1990, como por exemplo, a polémica que
envolve a sociedade acerca das cotas para negros nas universidades publicas e outros
setores governamentais e produtivos.

Hoje nos deparamos, por conta dessas iniciativas, com uma série de polémicas
que, diferentemente de periodos anteriores, colocam a questdo racial no cotidiano de
discussdes académicas e de politicas publicas. E possivel afirmar que o senso comum
assentado na afirmacdo da democracia racial j4 ndo é tdo sélido e esta sendo
contestado e fragilizado. Neste processo, 0s movimentos negros brasileiros, a partir
das influéncias e reflexdes internacionais, especialmente de movimentos intelectuais,
movimentos negros nos Estados Unidos, movimentos de libertacdo nacional na
Africa, forjaram novos conceitos e classificagdes para os negros brasileiros.

Primeiramente, o conceito de “consciéncia negra” foi fomentado, a partir dos
anos de 1960, contra a opressao colonial na Africa e pelo Protesto Negro nos EUA.
Surge dai uma énfase nas lutas anticolonialistas, decorrendo o Pan-africanismo, rumo

a uma Africa livre e descolonizada. Esta perspectiva ecoou nas organizacdes de

20 Hoje ele é professor da Faculdade de Educacdo da Universidade Federal de Minas Gerais
(UFMG), mas nesta época era membro da Comissao de Educagdo do Movimento Negro de Belo
Horizonte.
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vanguarda nos EUA, onde aparecem a nacéo do Isla, liderada por Malcolm X, e 0
movimento pelos Direitos Civis, liderado por Martin Luther King. No inicio da
década de 70, surgem os Panteras Negras. Por outro lado, neste mesmo periodo, vém
a tona os violentos conflitos raciais na Africa do Sul, com o regime do Apartheid.
Nesses eventos, vdo se destacar personalidades marcantes como Nelson Mandela e
Steve Biko que se transformaram em simbolos mundiais da luta contra o racismo.

As profundas reflexdes trazidas por esses movimentos fizeram com que a
consciéncia negra questionasse o0 condicionamento psicolégico como grande entrave
a organizacdo politica. Por ser bastante atual, ela ndo se ocupa somente do racismo
explicito e sim do que ele é capaz de introjetar em inimeros individuos. #

Esses movimentos, segundo Moura (1983), despertaram intelectuais negros,
profissionais liberais, estudantes, funcionarios publicos e negros pobres no Brasil, a
partir do final da década de 70, a se conscientizarem da necessidade de se
autoafirmarem como negros. Essa construgdo ocorre na contramdo do processo de
embranquecimento e da hegemonia do mito da democracia racial. Portanto, o
movimento ganha forca e aparecem slogans como “negro € lindo”, “né&o deixe sua cor
passar em branco” etc. Na esteira dessas novas construcoes, € que o Movimento
Negro, na década de 90, consegue transformar o 13 de maio em Dia Nacional de
Denuncia Contra o Racismo. E vai além: institui a Semana Nacional da Consciéncia
Negra, estabelecendo o 20 de novembro, como comemoragdo da resisténcia e da
morte do “herdi negro” nacional Zumbi dos Palmares.

De “cor preta” ou “negro” como terminologia pejorativa, 0 movimento, ainda
de forma incipiente, consegue ressignificar a categoria “negro” como simbolo de uma
condicdo étnica e racial. Até a nogdo de “raca” € ressignificada, ndo se tratando mais
de uma nocédo bioldgica, mas politica, ou seja, “raca negra” como um conjunto de
individuos que possuem historias e culturas comuns, no passado e no presente.

Toda esta construcdo conceitual, ou seja, “consciéncia negra”, “negro” e “raga”
como expressao de uma “politica identitaria” (Hall, 1997) pode ser caracterizada na
perspectiva de um pensamento critico de fronteira (Walsh, 2005) que significa tornar

21 Pereira (2006), descrevendo as agdes dos militantes negros nos anos de 1970, ressalta a
importancia do livro de Frantz Fanon, “Peles negras méascaras brancas”, como uma verdadeira
“biblia” para as agdes do Movimento Negro nas discussdes sobre condicionamentos psicologicos
dos efeitos do racismo.

22 Esta proposta surge a partir do manifesto de fundacdo do MNU, em 4 de novembro de 1978,
quando se instaurava o dia Nacional da Consciéncia Negra. Entretanto, segundo Gongalves e Silva
(2000), a evocacdo do primeiro 20 de novembro ocorreu em 1971 como agdo do professor e poeta
Oliveira Silveira no grupo Palmares, em Porto Alegre.
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visivel outras ldgicas e formas de pensar, diferentes da logica eurocéntrica e
dominante. Pois, estas reconceitualizacbes, partem da perspectiva das experiéncias
subalternizadas pela colonizagdo européia.

Como visto em Quijano (2005), o conceito de raga € uma invencao europeia
que engendrou formas de dominacao onde a apropriacao dos produtos do trabalho era
acompanhada pela classificacdo de povos e culturas. As terminologias “negro” e
“raca”, por exemplo, se processam nesta historia colonial. Neste sentido, as
ressignificacbes promovidas pelos movimentos negros, propiciam aquilo que
Mignolo (2003a) denomina de diferenca colonial, ou seja, pensar a partir das ruinas,
das margens criadas pela colonialidade do poder, das experiéncias e historias
subalternizadas. N&ao se trata aqui de resgate de autenticidades identitarias, mas sim
de uma operagdo conceitual a partir de um lécus especifico de enunciagdo, marcada
pela opressdo, discriminacdo e racismo contra aqueles considerados ndo brancos.
Alguns discursos e formulagbes dos movimentos negros, nos anos seguintes,
evidenciardo a possibilidade concreta da emergéncia de uma razéo subalterna, ou
seja, um conjunto diverso de praticas tedricas que emergem em determinados
contextos em resposta aos legados coloniais e dialogando com estes.

O Movimento Negro em 1988 viveu profundamente o Centenario da Abolicao.
Em todo o Brasil ocorreram eventos, publicacGes de pesquisa, matérias de jornais
sobre a situacdo da populacdo negra no Brasil, dentre eles, a temética da educacao
recebeu uma atencéo especial. Ainda em 1988, segundo Silva Jr. (2000), estabeleceu-
se um marco para a redefinicdo do papel da Africa na concepcdo da nacionalidade
brasileira. Foi assegurado na Constituicdo o reconhecimento da pluralidade étnica da
sociedade brasileira e a garantia do ensino das contribui¢des das diferentes culturas e
etnias na formagao do povo brasileiro.

Além disso, a prescricdo da Constituinte que transformou racismo em crime a
ser punido com pena de prisdo por meio do artigo 5° inciso XLII, e foi
regulamentada pela Lei 7.716/89, consolidou a chamada “Lei Ca¢”. Este fato foi
considerado pelo Movimento Negro um grande avanco. Foi criada neste momento
também a Fundacéo Cultural Palmares, entidade vinculada ao Ministério da Cultura e
que tem como principal objetivo lutar pela preservacdo dos valores culturais, sociais e
econdmicos oriundos da influéncia africana na formagéo da sociedade brasileira.

Em 1995, o Movimento Negro comemora os 300 anos da morte de Zumbi dos

Palmares. Nesse momento, deflagra-se um intenso processo de discussdes sobre a
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populacdo negra. A Universidade de Séo Paulo, por exemplo, produz um documento
chamado “Zumbi, tricentenario da Morte de Zumbi dos Palmares” com proposicdes
sobre politicas antirracistas, as chamadas Ac¢oes Afirmativas com énfase na educagéo,
culminando na Marcha Zumbi dos Palmares: Contra o racismo, pela cidadania e a
vida, na qual cerca de 30 mil negros e negras foram a Brasilia, no dia 20 de
novembro, com um documento reivindicatorio que foi entregue ao entdo presidente
Fernando Henrique Cardoso. Dentre as reivindicagdes no campo educacional
ressaltamos: monitoramento dos livros didaticos, manuais escolares e programas
educativos controlados pela Uni&o; desenvolvimento de programas de treinamento de
professores e educadores que os habilite a tratar adequadamente com a diversidade
racial, identificar as préaticas discriminatdrias presentes na escola e o impacto destas
na evasdo e repeténcia das criangas negras e; o desenvolvimento de ac¢Oes afirmativas
para 0 acesso dos negros aos cursos profissionalizantes, a universidade e as areas de
tecnologia de ponta.

Em fins da década de 90, com a contribuicdo também de muitos estudiosos
académicos, surge uma nova nocgéo, para definicdo de 45% do povo brasileiro: a de
afrodescendente, que abrange os pretos e pardos, assim denominados nas pesquisas
estatisticas do IBGE®. Aqui, 0 que se procura construir € uma nova identidade
positivamente afirmada, com histérias e culturas, tradicionalmente herdadas ou
reconstruidas de uma Africa ressignificada.* Mas, também constitui-se numa
resposta-proposta as ambiguidades classificatdrias que tanto pesaram e pesam sobre

0s negros e seus descendentes no Brasil.

23 De acordo com os novos dados do PNDA-IBGE de 2008, a populacdo afrodescendente
representa 50,6%.

24 Alberti e Pereira (2007), num artigo para a Revista Estudos Historicos, véo, brilhantemente,
ressaltar que o Movimento Negro a partir da década de 1970, descobre a Africa como um poderoso
processo de instrumentalizacdo da militdncia negra para ampliar a consciéncia sobre as origens do
povo negro no Brasil e propiciar novas possibilidades de acdo antirracista. Recolhendo
depoimentos de velhos militantes negros deste periodo, até os dias atuais, eles vdo constatar que
um dos objetivos desses era reescrever a Historia do Brasil. E chegam as seguintes conclusdes,
depois de identificar diversas cooperagdes entre militancia negra e estudiosos da Historia da Africa
em algumas universidades brasileiras: “N&o ha ddvida de que a busca de uma Africa livre dos
estere6tipos dos animais selvagens e da miséria foi importante para a consolidacdo dos
movimentos negros a partir dos anos 70 (...). (p. 43) “O conhecimento do passado africano e dos
acontecimentos recentes envolvendo populacBes negras espalhadas pelo mundo teve uma funcéo
importante no processo de constru¢do e consolidacdo da identidade negra do militante. (...)
importava buscar uma Africa livre de estere6tipos, um passado que fosse motivo de orgulho para
militantes, criancas e jovens negros. (...) O debate e a socializa¢do dos novos conhecimentos, tanto
no interior das entidades como entre elas, foram fundamentais para a formacdo de uma massa
critica capaz de expandir a causa do movimento para diferentes setores da sociedade, 0 que
culminou com a Lei 10.639, que tornou obrigatério o ensino desse contetido nas escolas do pais”
(p. 47-48).
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Momento significativo dessas novas elaboracbes foi a preparacdo e
participacdo da delegacdo brasileira a Conferéncia contra 0 Racismo, a Xenofobia, a
Discriminacdo e a Intolerancia, promovida pela ONU, realizada na cidade de Durban
(Africa do Sul), entre 31 de agosto e 8 de setembro de 2001.

Houve um intenso engajamento das organizacGes negras brasileiras na
construcao e realizacdo desta Conferéncia. No plano nacional, esse processo teve
inicio em abril de 2000, com a constituicdo de um Comité Impulsor Pré-Conferéncia,
formado por liderancas de organizagGes negras e organizacgdes sindicais, que assumiu
a realizacdo de inUmeras tarefas organizativas.®> O Comité foi responsavel pela
constituicdo do Forum Nacional de Entidades Negras para a Conferéncia, a partir do
qual foi elaborado um documento sobre os efeitos do racismo no Brasil e formadas
delegacdes para a participagdo no processo da Conferéncia. A delegacéo brasileira foi
a maior em Durban - cerca de 500 participantes - dentre as 150 delegacdes oficiais
representadas por cerca de quatro mil participantes. Além de levar as reivindicacoes
histéricas do movimento negro, um dos itens exigidos foi a introducéo dos estudos de
Historia da Africa e Historia do Negro nos curriculos escolares brasileiros.

A conferéncia de Durban ratificou algumas delibera¢fes e incorporou varios
paragrafos consensuados na Conferéncia Regional das Américas, realizada em
Santiago do Chile, e tornou o termo “afrodescendente” linguagem consagrada pelas
Nagdes Unidas, designando um grupo especifico de vitimas de racismo e
discriminacdo. Além disso, reconheceu a urgéncia da implementacdo de politicas
publicas para a eliminagcdo das desvantagens sociais de que esse grupo padece,
recomendando, aos Estados e aos organismos internacionais, que elaborem
programas voltados para os afrodescendentes e destinem recursos adicionais aos
sistemas de salde, educacdo, habitacdo, eletricidade, agua potavel e as medidas de
controle do meio ambiente, e que promovam a igualdade de oportunidades no
emprego, bem como outras iniciativas de acdo afirmativa. %

A conferéncia abriu uma agenda no Brasil que impulsionou debates e reflex6es

académicas muito além das propostas de cotas. Para Carneiro (2002):

25 Entre elas, a formulagdo da dendncia do descumprimento e violagdo da Convencao
Internacional Sobre a Eliminagdo de Todas as Formas de Discriminagdo Racial, resultantes de
acOes e de omissdes do Estado brasileiro na implementagdo de politicas publicas de combate ao
racismo e de promocdo da igualdade racial; também realizou contatos com organizacGes
internacionais envolvidas no processo da Conferéncia.

26 Formulagdo encontrada no Paragrafo 5 do Programa de Acéo da Conferéncia de Durban.
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(...) 0 que Durban ressalta e advoga é a necessidade de uma intervencdo decisiva nas
condicdes de vida das populacdes historicamente discriminadas. E o desafio de
eliminagdo do fosso histérico que separa essas populacfes dos demais grupos, o qual
ndo pode ser enfrentado com a mera adocdo de cotas para 0 ensino universitario.
Precisa-se delas e de muito mais (p. 213).

Se anteriormente indiquei que as reconceitualizacbes dos movimentos negros
abriram a possibilidade da perspectiva da diferenga colonial para se pensar as relagdes
étnico-raciais no Brasil, neste processo a partir dos anos de 1990, € nitida a for¢a que
0s movimentos adquiriram dentro do Estado brasileiro e do mundo académico. Nos
aspectos de reconstrugdo conceitual da identidade nacional, nas proposicdes de
politicas publicas e nas terminologias de classificacdo social de setores significativos
da nagdo brasileira, a diferenca se define nas fronteiras externas da modernidade e
emerge como reacdo as condi¢Bes de vida criadas pela colonialidade do poder, do
saber e do ser.

Este processo contribui para a producdo de novos conhecimentos e novas
perspectivas epistemoldgicas no campo do conhecimento histérico. Porém, como
estamos falando em processos de construgdo e apostas politicas, ndo podemos negar
que estas perspectivas dependem muito desses mesmos sujeitos historicos e
produtores de conhecimento.

O Brasil, como signatario da “Declaracéo de Durban”, revigorou o debate sobre
a implementacdo de politicas de acles afirmativas como estratégia de combate ao
racismo e, apos a posse do presidente eleito, Luiz Indcio Lula da Silva, em 2002,
como resultado de uma negociacéao entre o0 governo e a sociedade civil, foi criada, em
21 de marco de 2003, a SEPPIR, 6rgéo assessor da Presidéncia da Republica. %

Para muitos militantes do movimento negro, a SEPPIR, foi a materializacao de
uma historica reivindicacdo do movimento negro em ambito nacional e internacional.
De fato, foi a primeira vez que o Estado se colocou como responsavel pelo
enfrentamento estrutural das relagdes de desigualdades raciais.

Neste sentido, podemos afirmar que a partir do aprofundamento da reflexéo
sobre uma histdria invisibilizada da Africa, passa-se a reivindicar uma identidade

“afro”, que muitas vezes se confunde ou tem carater polissémico, como afro-

27 Entretanto, a SEPPIR resultou de um processo de construcdo de longos anos, que envolveu as
acles e reivindicacbes dos movimentos negros e as a¢des dos governos de Fernando Henrique
Cardoso como a criagdo, em 2001, do Conselho Nacional de Combate a Discriminagdo; o
Programa Diversidade na Universidade; o Programa Brasil Género e Raga, A¢Bes Afirmativas no
Ministério do Desenvolvimento Agrario e o programa Bolsas-Prémio de Vocacdo para a
Diplomacia (Brasil, 2007b).
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brasileiro, africanidade brasileira (Cunha Jr., 1996), africanos na diaspora (MNU,
1998), afrodescendentes, negro-descendente (Santos, 2001) etc.

Essa ressignificacdo somada aos novos espacos de reflexéo e implementacéo de
politicas governamentais, que tem uma nitida contribuicdo dos movimentos sociais,
insere uma discussdo que traz um elemento novo nas elaboragdes dos pensadores do
grupo Modernidade/Colonialidade. Ou seja, o fato de o Estado Brasileiro assumir a
responsabilidade de enfrentar a discussdo racial, com parametros e
reconceitualiza¢des dos movimentos sociais, aponta a possibilidade do Estado refletir
a partir da diferenca colonial?  Mignolo (2003a) responde a esta questdo
negativamente, pois defende que, em principio, “a colonialidade do poder esta
embutida no Estado e como tal reproduz a diferenca colonial e reprime as
possibilidades de pensar a partir dela”. (2003, p. 357)

Porém, as movimentagdes de alguns agentes do Estado brasileiro nos Gltimos
anos, tém demonstrado que uma pequena fissura se abre por dentro do Estado,
colocando nitidamente na agenda de discussdo governamental, ndo somente um
assunto novo, mas também a constituicio de novos sujeitos que produzem
conhecimentos fora da logica da matriz conceitual europeia. Portanto, ha que se
refletir mais sobre essa afirmacdo de Mignolo, principalmente no que estamos
observando sobre as iniciativas do governo brasileiro em relagdo as dindmicas e
processos de implementacgdo da Lei 10.639/03, que veremos em seguida.

O longo caminho de reafirmacéo de reivindicagdes dos movimentos negros da
origem a Lei 10.639/03, um projeto de lei apresentado em 11 de marco de 1999 pelos
deputados federais Ester Grossi (educadora) e por Ben-Hur Ferreira (oriundo do
Movimento Negro), ambos do PT. A lei modificou a LDBEN e foi sancionada pelo
Presidente Lula e pelo Ministro Cristovam Buarque, em 09 de janeiro de 2003. Ela
torna obrigatéria a inclusdo no curriculo oficial de ensino da tematica “Histéria e
Cultura Afro-brasileira”. 2

A lei, de inicio, trouxe consigo uma intensa polémica: para alguns significava
imposicdo, para outros uma concessdo. Porém, com a realizacdo de diversos foruns

estaduais e nacionais promovidos pelo MEC e o empenho de diversos educadores e

28 Santos (2005) descreve que antes da apresentacdo do Projeto de Lei 259/1999, que culminou na
aprovacdo da Lei 10.639/03, ja existiam diversas legislacOes estaduais e municipais que, em
funcdo das pressdes dos movimentos negros, incluiam nos curriculos da educacdo basica a Histdria
dos negros no Brasil e do continente africano, tais como: a constituicdo do Estado da Bahia em
1989, a Lei orgéanica de Belo Horizonte de 1990, a Lei 6.889 de 1991 em Porto Alegre, a Lei
11.973 de 1996 na cidade de S&o Paulo, entre outras.
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dos movimentos negros, os debates sobre o ensino da Historia da Africa e dos negros
no Brasil nos curriculos escolares vém conquistando espacos significativos de luta
antirracista na sociedade brasileira.

Ao lado das discussdes sobre as acOes afirmativas, em especial a polémica
sobre as cotas, as reflexdes académicas vém se ampliando e adentrando outras
discussdes ja presentes no campo educacional como curriculo, préaticas de ensino,
multiculturalismo, educacdo inclusiva etc. Publicagdes que comecam a tomar corpo
no cenario académico, revistas de divulgagdo cientifica e também na midia, as
iniciativas da ANPED na formacdo de um Grupo de Estudos Afro-brasileiros e
Educacdo em seus encontros anuais a partir de 2002, a recorréncia de publicacGes de
artigos nas principais revistas académicas de educacdo a partir dos anos 90 e a
fundacdo da Associacdo Brasileira de Pesquisadores Negros (ABPN) em 2000, séo
algumas das iniciativas que vém se afirmando na &rea de educagdo. Destaca-se
também a ampliacéo, principalmente apds a publicacdo da Lei 10.639/03, de cursos
de pos-graduacio lato-sensu sobre Historia da Africa, relagdes raciais e educacio em
diversas universidades.

Em 2005, temos a edicdo do projeto a “Cor da Cultura”, veiculado pela TV
Futura em parceria com o governo federal que, através de programas educativos,
contribuiu para divulgar acdes e iniciativas de educadores, escolas e Ongs no campo
das relagdes raciais e educacdo, dando prioridade as metodologias pedagdgicas para
aplicacdo das diretrizes curriculares para a educacgdo das relacdes étnico-raciais. Cabe
destacar que este projeto foi formulado por uma equipe de profissionais selecionados
junto aos movimentos negros e a diversos especialistas ligados as principais
universidades do pais. Como vemos, hd uma articulagdo de redes, envolvendo
instituicbes académicas, estudiosos e educadores € movimentos sociais que ha anos
priorizam estas discussoes.

Vejamos o exemplo destas articulagdes nas publicacbes do MEC, que fazem
parte de uma colecdo denominada “Educacgdo para todos”, langcada em 2005 com o
apoio da UNESCO e do Banco Interamericano de Desenvolvimento. A primeira obra
¢ “Educacdo anti-racista: caminhos abertos pela Lei Federal n°. 10.639/03”, e a
segunda, é “Histdéria da Educacdo do Negro e outras Histdrias” (Brasil, 2005a e
2005c).

As duas publicagdes apresentam alguns artigos oriundos dos Féruns Estaduais

de Educacfo e Diversidade Etnico-Racial, promovidos pelo MEC e movimentos
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sociais negros nos anos de 2004 e 2005. Esses foruns reuniram representantes de
Secretarias estaduais e municipais de educacao, militantes dos movimentos negros e
docentes interessados nas discussOes raciais. Durante esse periodo foram realizados
20 foruns estaduais de Educacdo e Diversidade Etnico-Racial. O objetivo dos
encontros foi discutir as politicas publicas de promocdo da igualdade racial com
professores e gestores dos sistemas de ensino.” Nesses, foram convidados como
palestrantes diversos especialistas da area de relacdes raciais e educacao.

A primeira vista, percebemos que os conteldos apresentados por esses
estudiosos nos féruns e publicados pelo MEC tém uma trajetdria académica e nos
movimentos sociais de longa duracdo. Muitos desses especialistas estdo vinculados a
Associacdo Nacional de Pesquisadores Negros.*® Outros sdo provenientes de
associacoes negras de pesquisas e Ongs que ha varios anos, e antes do surgimento da
Lei 10.639/03, vém discutindo as relacdes entre questdes étnico-raciais e educacao. *

Faz-se necessario destacar ainda a presenca dos pesquisadores acima
referenciados e outros em algumas das principais universidades e programas de pds-
graduacdo do Brasil. Sem duvida alguma, a presenca desses pesquisadores nestas
instituicbes académicas representa uma forca institucional de legitimacdo de suas
elaboracGes cientificas e militantes. Portanto, observa-se explicitamente uma estreita
articulacdo entre especialistas e militantes na area das questBes étnico-raciais com
acdes governamentais e académicas, na perspectiva de elaboracdo de politicas de
promogéo da igualdade racial na educagéo, principalmente a partir do surgimento da
Lei 10.639/03. Nas duas publica¢des do MEC mencionadas, o conjunto dos autores -
23 no total — é de pesquisadores ligados as instituicbes académicas. Entre os autores,
encontram-se 0ito que integram ou ja integraram cargos em 0rgdos oficiais de Estado
em nivel federal, estadual ou municipal. Por fim, a grande maioria tem uma trajetoria

de participacdo nos movimentos negros.

29 Desses Foruns decorreu a criagdo de Foruns Permanentes de Educacio e Diversidade Etnico-
Racial em 17 estados da federacao.

30 Como: Nilma Lino Gomes, Eliane dos Santos Cavaleiro, Henrique Cunha Jr., Petronilha
Beatriz Goncalves e Silva, Luiz Alberto Oliveira Gongalves, Carlos Moore, Rafael Sanzio dos
Anjos, Amauri Mendes Pereira, Azoilda Loretto Trindade, Kabengele Munanga, lolanda de
Oliveira e muitos outros.

31 Algumas entidades nessa area de militancia sdo bem conhecidas: o Nicleo de Estudos Negros
(NEN) de Santa Catarina, o Centro de Estudo das Relactes de Trabalho e Desigualdade (CEERT)
de S&o Paulo, o Programa de Educacdo Sobre o Negro na Sociedade Brasileira (PENESB) da UFF,
o0 Centro de Estudos Afro-brasileiro (CEAFRO) de Salvador e O Centro de Estudos Afro-Orientais
(CEAOQ) em Salvador.
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Cabe ressaltar por ultimo, trés agcdes governamentais, a partir de 2006, que
considero significativas para as questdes que desenvolvo nesta tese: a realizacdo em
2006 do Curso a distancia Africanidades Brasil, oferecido em parceira com a UNB
para todas as secretarias estaduais de educagdo, as pesquisas realizadas sobre a
implementacdo da lei nas escolas brasileiras, em 2007 e 2008, e o lancamento do
Plano Nacional para implementacéo da Lei 10.639/03 em 20009.

Quanto ao Curso a Distancia Africanidades Brasil, a meta inicial de formacao
do MEC era de 45 mil professores em todo pais; entretanto, ela ndo foi atingida. No
final, foram certificados cerca de 6 mil cursistas. De acordo com a avaliacao feita
pelo Departamento de Avaliacdo e Informacdes Educacionais da SECAD/MEC, o
curso teve diversas dificuldades. Na analise, o Departamento teve o intuito tanto de
avaliar o desenho do curso de formagdo continuada, quanto as instituigOes
responsaveis pela sua implementacdo. O curso teve a duracéo de trés meses e meio
(julho a outubro de 2006), com 120 horas e atendimento de professores da educacao
béasica e gestores de escolas. O acompanhamento foi feito por supervisores e tutores a
distancia e sua estrutura em modulos objetivava possibilitar aos cursistas autonomia e
articulacdo dos varios contetdos relacionados as Diretrizes Curriculares. As
dificuldades enfrentadas foram aquelas de um tradicional curso a distancia: o acesso
dos cursistas a internet e a auséncia de contato entre tutores e supervisores. Mesmo
assim, os cursistas que responderam ao questionario final de avaliacdo apontaram
positivamente a oferta do curso e, ainda, que a proposta deveria ser ampliada (Veloso
e Mendongca, 2006).

Numa pesquisa realizada no primeiro semestre de 2008, mais de 60%
indicaram que mais iniciativas para a formagdo de professores, tanto nos estados
como nos municipios, poderiam melhorar e aumentar o nivel de implementacdo da
Lei 10.639/03. Neste diagnostico, a formacdo docente é percebida como um grande
entrave entre diversos gestores nos varios niveis de ensino. *

A confirmacdo desses dados aparece quando a pesquisa revela que a atuacéo
dos sistemas de ensino na formacdo continuada de professores é avaliada como
regular por mais de 50% dos entrevistados. Por outro lado, na relacdo dos principais

problemas para a implementacdo da lei, a auséncia da tematica proposta pelas

32 Foram realizados no primeiro semestre de 2008, pela Coordenacgdo-Geral de Diversidade do
Ministério da Educacao, seis Didlogos Regionais nas cinco regides do pais e o Encontro Nacional
sobre a Implementacéo da Lei 10.639/03, em Brasilia, nos dias 1 e 2 de julho de 2008. Durante 0s
dialogos foram aplicados questionarios e sistematizados posteriormente pela SECAD/MEC.
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diretrizes curriculares na formacdo inicial docente aparece em primeiro lugar,
evidenciando que professores, gestores e militantes do movimento negro analisam
que essa formacdo na tematica nos cursos de licenciatura € ainda incipiente.

Outra pesquisa significativa, realizada em 2007 pela Acdo Educativa, pelo
CEAFRO e pelo CEERT, reforca a ideia de que o material distribuido pelo MEC,
desde 2004, encontra boa acolhida nas escolas. Os dados dessa pesquisa sdo
significativos: 80% dos professores, coordenadores e diretores afirmam conhecer o
material sobre a tematica, 17% conhecem o material elaborado pelo governo,
incluindo nesse Gltimo conjunto os titulos do MEC. Porém, em relacdo a formacgéo
docente, a pesquisa recomenda, em primeiro lugar, que o MEC e as secretarias
precisam ter como prioridade a “capacitacdo de gestores e docentes na tematica”,
tanto na educacéo infantil quanto no ensino fundamental (Souza e Crosso, 2007).

Este é um dos principais desafios expresso no documento langado em maio de
2009, a partir do estudo do Grupo de Trabalho Interministerial.®* O documento
intitulado “Proposta de Plano Nacional de Implementacdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educacio das RelagBes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Africana - Lei 10.639/2003” tem como eixos estratégicos o
fortalecimento do marco legal para a politica de Estado, as politicas de formacéo
inicial e continuada, as politicas de material didatico, a gestdo democratica e
mecanismos de participacdo e controle social em educagdo, avaliacdo e
monitoramento e as condi¢des institucionais. No item sobre politicas de formagéo
inicial e continuada se afirma:

A Educacio das Relacdes Etnico-Raciais e a Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Africana como forma de cumprir o expresso na 9.394/1996 de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional alterada pela Lei 10.639/03 trouxe a necessidade de mudancas
substantivas na politica de formagdo inicial e continuada para profissionais de
educacdo e gestores que devera, de acordo com as prescricdes e orientacOes
normativas, contemplar o estudo da diversidade étnico-racial (Brasil, 2008, p. 29).

Além da intencionalidade de mudancas na formacdo docente, expressas ao
longo do documento com metas quantitativas de formacdo de gestores até 2015,
abertura de editais para elaboragdo de propostas de cursos de aperfeicoamento e/ou
especializacdo, manutencao de permanente dialogo com associagdes de pesquisadores
tais como ABPN, ANPED, Nucleos Estudos Afro-brasileiros (Neabs) e organizacdes

do movimento negro e, a inclusdo no Sistema Nacional de Formag&o de Professores,

33 Grupo formado por membros do Ministério da Educacdo, Ministério da Justica e SEPPIR.
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sob a coordenacdo da CAPES, o texto ndo explicita, quais seriam as “mudancas
substantivas” na politica de formag&o inicial e continuada. E evidente que ndo é o
caso de um documento oficial de Estado, descrever tedrica e pedagogicamente as
motivacBes da necessaria mudanca estratégica na formacdo de professores.
Entretanto, o documento aponta 0s eixos estratégicos como uma politica de Estado e
declara explicitamente:

Como se pretende que o Plano contribua para que a desigualdade racial seja assumida
como desafio de Politicas de Estado, para além desta gestdo atual do MEC, atencéo
especial foi dada ao eixo 1 para efetivacdo de acdes perenes que fortalecam o marco
legal em educacdo. Os eixos 2 (Politica de formagdo) e 3 (Politica de materiais
didaticos e paradidaticos) constituem a principal aposta do Plano, devidamente
articulados a revisdo da politica curricular (Ibid, p. 26).

A proposta estd lancada com base em todo o histdrico visto anteriormente dos
movimentos negros, das pesquisas académicas e dos estudos sobre a formacgao
docente. Cabe a nds pesquisadores perguntarmos: se € uma aposta principal do
Estado brasileiro, quais sdo os parametros e concepc¢des que estdo se apresentando
nesta perspectiva de mudancas substantivas na formacdo docente? Que mudancas
seriam estas para os professores de Historia? Sobre esta questdo, procurarei

apresentar um primeiro diagndstico no proximo item deste capitulo.

3.4
A formacéo docente

“A sala de aula é o ultimo lugar onde ocorrerdo mudancas”.
“(...) dou aula ha tantos anos e vou ter que estudar tudo de novo”.

As afirmacgdes em epigrafe foram expressas por duas professoras. A primeira
por uma professora de lingua portuguesa num seminario sobre a Lei 10.639/03
promovido por uma secretaria de educa¢do de um municipio do estado do Rio de
Janeiro e, a segunda, por uma professora de Histdria ao final de um curso de Histdria
da Africa.

No semindrio, estavam presentes diversos docentes, principalmente da area de
Histdria, e se debatiam as grandes dificuldades de implementacdo da referida lei nos
espacos escolares e na sala de aula. Essas dificuldades se referiam desde a falta de
material didatico sobre a Histdria da Africa e dos negros no Brasil, o racismo presente
entre criancgas e jovens, certa dificuldade dos docentes em discutir um tema gerador

de “muitos conflitos”, a falta de apoio pedagdgico dos sistemas de ensino, até a
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defasagem na formacéo de professores sobre as relagdes raciais e educagdo. Apds
tantas “evidéncias” levantadas no grupo sobre os desafios e as dificuldades para o
cumprimento desta lei nas escolas, a professora fez essa afirmacdo contundente que
encerrou 0 seminario. Para alguns estudiosos da questdo, presentes no seminario, esta
frase pareceu sintomatica daquilo que percebemos atualmente nas discussdes sobre a
implementacdo da Lei 10.639/03, ou seja, as implicagdes curriculares e pedagdgicas
suscitadas pela nova legislacdo vdo percorrer um longo caminho até chegar
efetivamente nas salas de aula.

A professora ndo fez a declaragdo em tom pessimista, mas tentando demonstrar
que a superacdo e o combate ao racismo que esta lei apresenta implicita e
explicitamente estdo mobilizando questdes muito além de uma especificidade
tematica no campo educacional brasileiro.

J& no curso de Historia da Africa, as pessoas presentes avaliavam o que
aprenderam ao final do curso e a afirmacéo da professora ja ndo representava uma
grande surpresa para a maioria dos presentes (professores de Historia), pois tinham
compartilhado durante um ano e meio contetdos e reflexdes pedagdgicas jamais
vistas em suas formagdes iniciais. Porém, no inicio do curso (ano de 2005) os
professores de Histdria foram questionados sobre alguns processos histéricos de
matriz africana, tanto na Africa como no Brasil, e esses demonstravam um
desconhecimento total e responsabilizavam a auséncia de certos conteldos nos
periodos em que cursaram a graduacdo de Histdria. Numa avaliacdo posterior deste
curso e de outras iniciativas semelhantes (Oliveira, 2007 e Oliveira e Lins, 2008), foi
constatado que os limites e a precariedade no desenvolvimento dos estudos de
Historia da Africa concentram-se nas questdes do trato académico e pedagdgico sobre
a diversidade e nas questdes epistemoldgicas do conhecimento histérico. Ou, como
afirma Pereira (2004): “Em geral, nem em nossos processos de socializa¢do, nem em
nossas formacdes académicas e profissionais, tivemos oportunidade de construir uma
compreensao da questdo racial que fosse além do senso comum embalado no mito da
democracia racial” (p. 31).

Analisando os estudos e pesquisas académicas desde 2003, podemos observar
que as diversas consideracOes tedricas e praticas perpassam questdes como:
identidade negra, democracia racial, diferencas, igualdade, identidade, cultura,

multiculturalismo, livros didaticos, movimento negro, politicas de a¢des afirmativas,
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formacédo docente, evasdo escolar e outros. ** Mas, sobre a formacdo docente, o que
vem se desenvolvendo ainda é muito incipiente, se limitando, muitas vezes, a relatos
de experiéncias com a formag&o continuada ou constata¢Ges sobre a demanda por
formacéo exigida pelos professores (Oliveira, 2005 e 2007; Souza e Crosso, 2007 e
Oliveira e Lins, 2008).

Algumas das significativas reflexdes sobre a formacdo docente identificadas
destacam alguns pilares de enfrentamento para a possibilidade - e ndo a garantia — de
aplicacdo efetiva da Lei 10.639/03 como: a alianca de professores e escolas com
outros espagos educativos para uma afirmacéo positiva da diferenca étnica (Gomes,
2003), o enfrentamento tedrico contra visdes eurocéntricas arraigadas no Senso
comum (Rosa, 2006), o combate a forca do discurso racista hegemaonico na sociedade
brasileira (Rosemberg, Bazilli e Silva, 2003), a superagdo de um quase inevitavel
impasse pedagdgico que as escolas e os professores enfrentam, mesmo com préaticas
pedagogicas antirracistas (Valente, 2005), e a constatacdo de que uma reinvencdo dos
processos de producdo de conhecimento se faz necessaria (Goncalves e Soligo,
2006).

Mesmo identificando a relevancia das diversas contribuigdes, poderiamos
acrescentar outras, na perspectiva de um aprofundamento das reflexdes e analises de
uma legislacdo recém-aprovada pelo poder publico, mas que tem uma longa histéria
de lutas no movimento negro e que, por sua vez, ndo se constitui como mais um
modismo académico, mas possibilita abalar reflexdes tradicionais no campo da
educacdo, principalmente da formacdo docente e da producdo do conhecimento
historico.

Entretanto, a formagdo docente ndo passou a ser pensada somente a partir da
Lei. Um pouco antes, as professoras Nilma Lino Gomes e Petronilha Beatriz
Goncalves e Silva, em 2002, levantavam a preocupacao de que faltavam estudos mais
aprofundados que articulassem a formac&o docente e a diversidade étnico-cultural. As
autoras afirmavam: “O movimento da sociedade atual exige da escola, dos docentes e
dos formadores de professores, tematicas histdricas que sempre foram relegadas a um

plano secundario” (Gomes e Silva, 2002, p. 21).

34 Mais especificamente: Silva e Barbosa (1997), Silva (2001), Cunha Jr. (2001 e 2008), Munanga
(2001), Gomes (2003 e 2008), Moore (2005 e 2008), Oliveira (2006), Pereira e Silva (2007),
Souza (2004a, 2004b, 2006 e 2009), entre outros.
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Em 2008, no XIV Encontro Nacional de Didatica e Pratica de Ensino, Nilma
Lino Gomes ja comeca a discutir a formacao de professores num outro tom, ou seja, a
necessidade de descolonizar os curriculos como um desafio para as pesquisas que
articulem a diversidade étnico-racial e a formacéao docente.

A partir da compreensdo do necessario entendimento de que a colonizacao dos
povos africanos deu origem a um processo de hierarquizacdo de conhecimentos,
culturas e historias, a autora afirma que ha uma urgéncia de percepcao da radicalidade
desses processos também no contexto da educacdo. E mais, para uma inovacao
curricular faz-se urgente uma ruptura epistemoldgica e cultural nos curriculos e
principalmente na formacao docente. Essa constatacdo é desenvolvida em seu texto
em alguns pontos cruciais.

Em primeiro lugar, afirma que as forcas das culturas consideradas negadas e
silenciadas nos curriculos aumentaram cada vez mais nos dltimos anos. Os ditos
excluidos comecam a reagir de forma diferente. Esse contexto vem atingindo as
escolas, as universidades, o campo do conhecimento e a formacao docente.

Para a autora, a Lei 10.639/03 esta dando um passo importante nesse sentido,
pois € a possibilidade de uma ruptura epistemoldgica e cultural na educacgao, mas ndo
sO, € resultado “de acdo politica e da luta de um povo cuja histdria, sujeito e
protagonista ainda sdo pouco conhecidos (...)” (Gomes, 2008, p. 521). Essa luta
histdrica, para a autora, esta trazendo a possibilidade de um dialogo intercultural no
interior dos sistemas de ensino o que, por sua vez, “pressupde e considera a existéncia
de um outro, conquanto sujeito ativo e concreto (...)” (Ibid, p. 523).

Mas é na questdo da formacdo docente que o texto de Gomes é mais enfatico,
pois considera que a insercdo da Lei nas escolas ndo significa uma mera inclusdo de
contetdos, mas uma “mudanca conceitual, epistemoldgica e politica”, e ainda:

(...) podemos dizer que a Lei 10.639/03 aponta para a escola, o curriculo e a formacéo
de professores/as a necessidade de uma construcdo alternativa da histéria do mundo, e
ndo so da Africa. (...) Trata-se de uma (re)construcéo historica alternativa, que procure
construir uma histéria outra que se oponha a perspectiva eurocéntrica dominante (lbid,
p. 526).

Para a autora ha um desafio duplo: explicitar a relacdo colonial na construcao
da histéria mundial e, ao mesmo tempo, propor alternativas a leitura da historia.
Assim, os desdobramentos na formacdo docente requerem a descolonizacdo de
curriculos e a construcdo de projetos educativos emancipatdrios. Portanto, para
Gomes (2008):
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(...) a descolonizagdo do curriculo implica conflito, confronto, negociacdes e produz
algo novo. Ela se insere em outros processos de descolonizacdo maiores e mais
profundos, ou seja, do poder e do saber. Estamos diante de confrontos entre distintas
experiéncias historicas, econdmicas e visdes de mundo. Nesse processo, a superagao da
perspectiva eurocéntrica de conhecimento e do mundo torna-se um desafio para a
escola, os educadores e as educadoras, o curriculo e a formagdo docente. Compreender
a naturalizagdo das diferencas culturais entre grupos humanos por meio de sua
codificacdo com a ideia de raga; entender a distorcida relocalizagdo temporal das
diferencas, de modo que tudo aquilo que é ndo-europeu é percebido como passado
(Quijano, 2005) e compreender a ressignificacdo e politizacdo do conceito de raca
social no contexto brasileiro (...) sdo operacdes intelectuais necessarias a um processo
de ruptura epistemoldgica e cultural na educacdo brasileira. Este processo poderd,
portanto, ajudar-nos a descolonizar os nossos curriculos ndo s6 na educagdo basica,
mas também nos cursos superiores (p. 527-528).

Voltamos um pouco no tempo para ressaltar uma afirmacdo de Amauri Mendes
Pereira (Pereira, 2004):

Quanta dificuldade tém demonstrado as hostes académicas em assumir uma ética na
producdo de conhecimentos que reflita um novo compromisso com a teoria, como um
espaco muito mais amplo de trocas, de encontro, de entendimento, ndo apenas através
da racionalidade, embora balizados por ela. Realmente é dificil por na berlinda o
préprio prestigio e poder. Assumir que nenhum discurso pode abranger a totalidade;
que todo enunciado é sempre um lécus de significacdo, que o universalismo precisa ser
eternamente buscado e a diversidade € (mesmo!) qualidade intrinseca do
enriquecimento humano. A producao académica cabe cumprir/exercitar sua vocagdo de
estar em sintonia com a construgéo da univers(al)idade (p. 32).

O autor descrevia uma situacao incomoda diante das reflexGes e debates dentro
das universidades brasileiras sobre a questdo racial e educacdo, especialmente a
recentissima Lei 10.639/03. Para ele, h4& uma construcdo fundamentada no
“etno/euro/norteamericanocentrismo” dos pardmetros histéricos de construcdo dos
curriculos de Historia nas universidades. O autor fala sobre os desafios académicos
para uma incorporacdo regular da Lei nos curriculos de Historia nas universidades.

Vera Maria Candau (2006), em um texto intitulado “A diferenca na
universidade ainda é mais um esbarrdo do que um encontro”, relata as dificuldades de
didlogo intercultural com novos atores, na sua maioria afrodescendentes, que se
inserem num meio académico considerado de elite e majoritariamente branco.
Tentando identificar os desafios de incorporacdo que novos atores socio-culturais
provocam a cultura universitaria, Candau (2006) afirma que:

(...) a promocdo de uma educacdo intercultural é uma exigéncia fundamental. Exigira
uma politica sisteméatica e um compromisso de todos os atores orientados a
problematizar a visdo monocultural presente nas concepces de ciéncia e
conhecimento que informam a cultura académica (...) (p. 55).
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Distintos autores aqui citados nos ajudam a perceber que a discussao racial na
formacdo docente exige uma analise critica, criteriosa e sensata. Pois, pensar a
dimensdo formativa dos professores de Histdria requer algumas consideracGes em
fungdo da necessidade de descolonizacdo epistémica (Gomes, 2008), de um novo
compromisso com a teoria (Pereira, 2004) e de problematizacdo da visdo
monocultural nas concepcdes de ciéncia e conhecimento (Candau, 2006). Essas
consideracdes tém um carater preliminar, antes de entrarmos na analise das acGes dos
sujeitos investigados nesta tese, uma vez que, elas nos permitem abrir um caminho de
reflex&o sobre nossas suspeitas de que a Lei 10.639/03 estabelece profundas tensoes e
desafios tedricos para a formagéo docente de professores de Historia.

Uma primeira consideracdo refere-se a propria dimensdo formativa dos
professores de Histdria, isto €, a dos conhecimentos pedagdgicos.

Atualmente, a questdo do saber, como conhecimento cientifico, é o termo que
se tem mostrado mais evidente nos debates e pesquisas educacionais, relacionados
tanto a formacéo e profissionalizacdo docente, quanto ao curriculo e a didatica, bem
como aqueles relacionados a compreenséo do fracasso escolar.

Segundo Monteiro (2007), a preocupagdo com O Saber ressurge em nova
perspectiva que rompe com o modelo da racionalidade técnica em relacdo ao
professor e a sua formacdo. Em relacdo ao professor, este modelo o concebia como
um técnico cuja atividade profissional consistia na mera aplicacdo de teorias
cientificas. Assim, o saber era hierarquizado, pois, por cima estavam 0s
conhecimentos cientificos produzidos por especialistas, 0os mais valorizados e, por
baixo, a técnica de operacionalizacdo desses conhecimentos efetuada pelos
professores, subordinada e inferior. Em relagdo ao curriculo, este modelo informou a
elaboracéo de propostas sobre o que deveria ser ensinado para os estudantes. Com
base na crenca de conteldos universais, inquestiondveis, oriundos da ciéncia, as
questdes que se apresentavam referiam-se a problemas de organizacdo dos contetdos
a serem ensinados. A questdo do curriculo como resultante de um processo de sele¢ao
cultural, envolvendo questfes de poder, ndo era posta. Por fim, em relacéo a didatica,
predominaram as preocupacdes com o ‘“como ensinar”’, de forma cientificamente
embasada, que buscava identificar apenas os procedimentos e recursos didaticos com
eficiéncia maxima para o controle da aprendizagem dos estudantes.

Neste sentido, situagdes de fracasso escolar e as dificuldades de aprendizagem

dos novos estudantes de diversas origens culturais e étnicas que ascendem
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massivamente as escolas, comecaram a demonstrar que o paradigma da racionalidade
técnica ndo oferecia instrumentos tedricos necessarios para responder as questdes
emergentes. Buscando investigar as origens desses problemas, alguns pesquisadores
foram levados a dirigir suas atencdes para os diferentes saberes entrelacados nos
processos educacionais. No campo educacional, duas linhas de pesquisa sao
atualmente predominantes: as investigacdes no campo das atividades docentes e
aquelas relacionadas a questdo do curriculo.

Na primeira linha de pesquisa, busca-se investigar os saberes envolvidos nas
atividades docentes que, se melhor conhecidos, podem contribuir para a qualificagdo
através da formacdo e fortalecimento da identidade profissional docente.*® No bojo
desses estudos foi criada a categoria de “saber docente”, que procura dar conta da
complexidade e especificidade do saber construido no e para o exercicio da profissdo.

A segunda linha de pesquisa focaliza a questdo do curriculo. Tributarios das
elaboracgdes das teorias criticas,* alguns autores cunham a categoria “conhecimento
escolar”, referindo-se a um conhecimento com configuracdo propria,
recontextualizado a partir de necessidades e injungdes da agdo educativa. Neste
sentido, opera-se também a utilizacdo do conceito de “cultura escolar” que possibilita
considerar a didatica em suas articulagbes com o contexto sociocultural e com o0s
saberes de referéncia, o que implica atentar para aspectos de ordem epistemolégica. ¥

Fonseca (2001) afirma que o modelo da racionalidade técnica ainda persiste
nos cursos de preparacdo dos professores de Histdria no Brasil. A autora analisa 0
debate sobre o papel do professor de Histdria na conjuntura de aprovacdo das
Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos Superiores de Histdria. Entretanto,
numa andlise mais atual, Ferreira (2008) constata que os modelos de racionalidade

técnica vém sendo retraduzidos e novos cenéarios de formacdo docente estdo sendo

35 Sdo investigagdes (NOvoa, 1999; Tardif, 2004; Schén, 1995; Perrenoud, 2001, entre outros) que
buscam compreender como se da a aquisicdo dos saberes que os profissionais carregam e
constroem.

36 Como Chevallard (1991); Forquim (1992); Moreira (1997); Lopes (1999); Goodson (1998)
dentre outros.

37 Como afirma Forquim (1992), existem diferencas substanciais entre a exposicdo tedrica e a
exposicao didatica. A primeira deve levar em consideracdo o estado do conhecimento, a segunda,
o0 estado de quem conhece, os estados de quem aprende e de quem ensina, sua posicao respectiva
com relacdo ao saber e a forma institucionalizada da relacdo que existe entre um e outro, em tal ou
qual contexto social. Assim, a perspectiva de constituicdo de um saber escolar tem por base a
compreensdo de que a educacéo escolar ndo se limita a fazer uma selegdo de conteldos, mas tem
por funcdo tornar os saberes selecionados efetivamente transmissiveis e assimilaveis. Para isso, €
necessario um trabalho de reorganizagdo, reestruturacdo ou mediagao/transposicao didatica que da
origem a configuracfes cognitivas tipicamente escolares capazes de compor uma cultura e um
conhecimento escolar sui generis.
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propostos, apesar de velhos problemas ainda permanecerem, relativos a formacao
docente, isto é, a desarticulacdo entre teoria e pratica e entre discurso e acdo dos
professores de Historia.

Acredito que este debate também estd presente na formagdo docente para a
educacdo das relagbes étnico-raciais. Pois, numa pesquisa exploratéria com
professores da educacdo basica (Oliveira, 2005), percebi que o texto propositivo das
diretrizes é lido com sentidos diversos e reinterpretado a partir da experiéncia
docente, dos seus conhecimentos pedagdgicos e da marca das praticas de ensino. A
formacé&o inicial dos professores parecia deslocada e esquecida. Constatei que o texto
da lei é problematizado e reinterpretado a partir de quem vive as contradicbes e
desafios das relacdes raciais excludentes e estereotipadas dentro da sala de aula. Se a
Lei 10.639/03 tenta produzir entre os professores de Historia uma univocidade de
sentido, o retorno, ou seja, certa prestacao de contas desse sentido nao se efetiva, pois
0S processos, no ato da leitura, que envolvem a construcédo e atribuicdo de sentidos
desses textos sdo plurais, subjetivos e vinculados a contextos formativos diversos
daqueles que produziram o sentido intencional do texto oficial (Oliveira, 2005).*

Uma segunda consideracao se refere aos chamados saberes da experiéncia e as
percepcOes dos professores relativas as condigdes objetivas do exercicio da docéncia
e das reformas curriculares.

Fazendo uma ponte entre diversas pesquisas sobre a formagdo docente (André,
2002) e algumas pesquisas no campo das relagdes raciais (Gomes, 2003; Cavaleiro,
2001; Oliveira, 2006 e Coelho, 2006), constata-se que a grande maioria dos docentes,
ao longo de suas carreiras e formacdo inicial, ja acumulara “saberes praticos” (Tardif,
2004) e étnico-raciais que, em grande parte, sdo marcados pela auséncia de reflexdes
sistematizadas e pelos esteredtipos fundados pelo mito da democracia racial. Percebe-
se ainda que hd uma série de reflexdes conceituais a serem realizadas, como as
concepcoes racialistas hegemonicas no senso comum, desconhecimentos historicos e
a postura de evitar a discussdo racial na escola ou em sala de aula, pois isto poderia
causar conflitos raciais, cognitivos ou constrangimentos nas relagdes interpessoais.

Numa perspectiva semelhante, as péssimas condi¢es de trabalho, ou seja, a

falta de recursos e de tempo (tomados por uma carga altissima de trabalhos)

38 Jaquelini Scalzer faz consideracdes semelhantes. Analisando as apropriagdes que os professores
de Historia fazem dos PCNs na elaboracao da Histéria ensinada, ela conclui “que os professores de
Historia ressignificam a proposta do documento em questéo, apropriando-se somente do que lhes
convinha em funcdo de seu contexto e de sua estrutura de trabalho (...)” (Scalzer, 2007, p. 1).
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intimamente relacionadas as condi¢Ges académicas objetivas, isto €, ao pouco habito
de pesquisa e de leituras permanentes, revelam-se como uma dimensdo pedagogica
pouco discutida pelos especialistas da questdo racial em educacdo. Ou seja, as
condi¢Bes objetivas da docéncia, aparentemente ndo relacionadas com a questio
racial, interferem na predisposicao da grande maioria dos professores de enfrentarem
a discussdo. Ora, se ndo ha incentivo a pesquisa por parte dos sistemas de ensino, se
ha pouco investimento em material didatico, se ha pouca valorizacdo da leitura
docente e, 0 que é pior, uma precariedade de condi¢cdes de trabalho, como exigir
desses profissionais a pesquisa, a leitura ou o investimento com dedicagdo na
formac&o intercultural e antirracista de seus alunos? Sintomatico dessa constatacdo
foi uma afirmacdo de uma professora de Historia em um seminario que discutia a
implementacdo da Lei 10.639/03: “os professores, atualmente, tém que entender as
vérias culturas. N&o temos tempo para isso”.

No entanto, convem ter presente que o docente raramente € visto como um
sujeito central em qualquer processo de reformulacdo curricular. Sobre esse aspecto,
Cruz (2007) nos alerta que:

(...) a onda de reformas nos Gltimos anos ndo tem deixado muito tempo para que 0s
professores assimilem as modificagfes introduzidas pelas propostas oficiais. As
mudancas encaminhadas, justamente por ndo contarem com a participacdo direta dos
professores no seu processo de elaboracdo, encontram neles proprios tipicos obstaculos
a sua implementacéo. Se, por um lado, existem alteragdes na dinamica curricular que
agradam aos professores, por outro existem modificagbes que ndo sdo bem aceitas.
Principalmente aquelas que interferem diretamente nas suas rotinas de trabalho (p.
203).

O movimento das reformas, via de regra, € marcado de cima para baixo. Como
sinaliza Candau (1999), ha uma distancia significativa entre as propostas oficiais, o
dia-a-dia das escolas e os dilemas que os professores enfrentam no encaminhamento
de seu trabalho. As reformas sdo marcadas pela separagdo entre concepcao e préatica
pedagogica. Historicamente, as reformas curriculares vém enfrentando um fosso entre
concepcao e implementagao para os docentes. E esta marca, se faz presente quando se
apresenta a Lei 10.639/03 entre os professores de Historia. Pois, repensar 0s
conteidos histdricos, incorporados como verdades na formacédo inicial, adquire
contornos de abandona-los. O estranhamento experimentado pelos professores deve-
se em grande parte ao seu distanciamento do processo de concepcao da proposta e
pela auséncia de um programa de formacéo articulado as reais necessidades da pratica

pedagdgica.
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A Ultima consideragdo que gostaria de fazer estd relacionada a dimensédo
epistemoldgica do conhecimento histérico.

Muniz Sodré (2005), em seu livro “A verdade seduzida”, relata que o filésofo
Nietzsche fez um comentério irbnico no qual as classes dominantes inventam termos
e acabam acreditando neles. Neste sentido, implicito nestas invencgdes, “ha uma ideia
ou ideias que servem a funcionamentos estratégicos no interior das relacfes sociais”
(p. 7).

Partindo desse pressuposto, é dificil ndo encontrar uma palavra/ideia moderna
que ndo descreva em sua historia alguns milhGes de mortos, ou tracos de destruicao
de instituicBes, ou conhecimentos de grupos étnicos ou simbdlicos. Ou seja, um
genocidio que se transmuta em epistemicidio (Santos, 2006).

No campo do conhecimento histérico, é possivel afirmar que existe uma forte
tentativa de epistemicidio, ou seja, o siléncio, o interdito e a negacdo de historias,
saberes e de existéncias humanas de milhdes de individuos com tecnologias, culturas
e organizagdes politicas e sociais oriundas do continente africano.

A operacdo iluminista transformou a ciéncia histérica em producdo de
conhecimento da verdade, ou seja, a partir de um lugar de enunciagdo com
consisténcia logica, passa-se a argumentar uma certa visdo do conhecimento
histérico, e por consequéncia, opera-se um esquecimento, por exemplo, sobre a
afirmacédo de Herddoto de que os egipcios eram negros e de cabelos crespos.

Parece que um dos caminhos para se pensar a formacdo de professores de
Historia, em funcéo da pressdo e mobilizagdo social em torno da Lei 10.639/03, €
aquele anunciado por Catherine Walsh (2005), quando fala da possibilidade de um
processo de construgdo de “um pensamento outro” ou “de outro modo”, e que tem
como propdsito, ndo a simples descolonizacdo, mas também a decolonialidade.

Ou seja, a coexisténcia de diferentes epistémes ou formas de producdo de
conhecimento que cologue em questdo a geopolitica do conhecimento. Seria, no caso
da reformulagdo dos pardmetros de formacdo dos professores de Historia, a
perspectiva de introduzir epistémes invisibilizadas e subalternizadas, fazendo a critica
a colonialidade do poder e do saber, legitimadores da perspectiva eurocéntrica na
formac&o em Historia.

A davida que coloco aqui é como (e por que) os formadores, 0s historiadores e
os professores, poderiam pensar o redimensionamento epistemolégico de suas

formacdes teoricas, na medida em que, novas interpretacdes da historia se insurgem
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teimosamente no cenario académico, principalmente pela mobilizacdo para o ensino
de Historia da Africa, pela nova historiografia da escravidio que evidencia a
participacdo de africanos escravizados como sujeitos na historia nacional e pelas
criticas contundentes que revelam que, “antes de ser pensada em termos de cultura,
ou em termos econdmicos, a nacdo foi pensada em termos de raca” (Corréa, 1998, p.
53).

Carlos Moore nos lembra que contar a Historia da Africa, é dar um estatuto
epistemol6gico aos povos subalternizados e deslocar o foco de constituicdo e
dindmica da propria formagdo do ocidente europeu e da nacéo brasileira. Ou seja,
realizar uma desconstrucdo que significa concretamente um profundo questionamento
a uma interpretacao histérica hegemdnica que perpetrou uma “rejeicdo ontoldgica do
outro” (Moore, 2007). Neste sentido, caracterizo essa perspectiva, que obviamente
depende dos atores envolvidos nesta disputa epistemoldgica, como uma dimensao
daquilo que Gomes (2008) fala sobre processos de descolonizagdo maiores e mais
profundos bem como uma ruptura epistemologica e cultural na educacdo brasileira.

Estariam os sujeitos envolvidos neste processo de implementacdo da lei,
dispostos a tal empreendimento? Esses mesmos sujeitos teriam a consciéncia de que o
que se esta discutindo representa uma perspectiva além do antirracismo e da postura
intercultural em educacdo? Mais especificamente: que implicacdes esta lei tem para a
formac&o docente? Sdo questdes abertas para as quais somente o desenvolvimento de
pesquisas e estudos poderia oferecer aproximagdes e respostas de forma critica e

criteriosa.
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