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Escola e Sociedade Disciplinar

“A escola era na rua do Costa, um sobradinho de grade de pau. O ano era
18407,

Para |4, um menino hesitante entre brincar no morro de Sdo Diogo ou no

campo de Santana, resolveu se dirigir: “foi a lembranca do ultimo castigo
(aplicado pelo pai) que me levou naquela manha para o colégio. Ndo era um
menino de virtudes.”
“Subi a escada com cautela, para ndo ser ouvido do mestre, e cheguei a tempo; ele
entrou na sala trés ou quatro minutos depois. Entrou com o andar manso do
costume. (...) Chamava-se Policarpo e tinha perto de cinqlienta anos ou mais.
Depois de sentar-se, “relanceou os olhos pela sala. Os meninos, que se conservaram
de pé durante a entrada dele, tornaram a sentar-se. Tudo estava em ordem;
comegaram os trabalhos”.

Assim, se inicia 0 Conto de escola '. Nele o bruxo do Cosme Velho
descreve um dispositivo que, umas sete décadas depois, Michel Foucault nos
apresentou. Trata-se de uma estratégia de vigilancia, como um dos aspectos da
disciplinarizacdo e do controle do corpo de criangas e jovens, que se instaurou
com o sequestro da infancia pela escola moderna. A instituicdo escolar e seu
desenvolvimento ocorreram em paralelo ao surgimento do sentimento de infancia
e a nuclearizacdo da familia burguesa (Aries, 1981, p.19). Um entrelagamento
entre esses trés fatos foi se compondo, porém num movimento descontinuo (Gélis,
2009; Narodowski, 2001). A escola moderna deslocou em movimentos constantes
e diferenciados, por um lado e, ajudou a configurar, por outro lado, a infancia, de
modo a ndo ser possivel pensé-la sem levar em conta a sua escolarizagdo. Houve,
entdo, a producdo da crianga-aluno e da infancia escolar.

Retomando o conto de Machado de Assis, trés meninos-alunos séo o0s
personagens que, junto com o professor Policarpo, encarnaram procedimentos e
acoes que o dispositivo de vigilancia imp0s aos quatro. Ougamos o narrador,
“seu” Pilar, crianca-aluno, a que o conto deu voz, descrever 0 modo como suas
condutas estavam, de certo modo, previstas no dispositivo, de modo que ele

pudesse funcionar, num processo de auto-legitimacao das estratégias disciplinares.

! Machado de Assis, Obras completas, [1896] 1997, p. 548-554.
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- “Seu” Pilar, eu preciso falar com vocg, disse-me baixinho o filho do
mestre.

Chamava-se Raimundo este pequeno, e era mole, aplicado, inteligéncia
tardia”. Tinha muito medo do pai. “Era uma crianca fina, pélida, cara doente;
raramente estava alegre. Entrava na escola depois do pai e retirava-se antes”.

“- O que é que vocé quer?

- Logo, respondeu ele com voz trémula.

Comegou a licdo de escrita. Custa-me dizer que eu era dos mais adiantados
da escola; mas era. (...) ndo era palido nem mofino: tinha boas cores e musculos
de ferro. Na licdo de escrita (...) acabava sempre antes de todos. (...)”

“-“Seu” Pilar, murmurou ele dai a alguns minutos.

- Que é?

- Vocé...

- Vocé que?

Ele deitou os olhos ao pai e depois a alguns outros meninos. Um destes, o
Curvelo, olhava para ele, desconfiado, e o Raimundo, notando-me essa
circunstancia, pediu alguns minutos mais de espera”. (...) “Olhei para o Curvelo, e
Vi que parecia atento; podia ser uma simples curiosidade vaga, natural indiscricao;
mas podia ser também alguma coisa entre eles. Esse Curvelo era um pouco levado
do diabo. Tinha onze anos, era mais velho que nés.”

Inquieto, “seu” Pilar solicitou que Raimundo lhe dissesse 0 que queria
dele.

“- Papai esté olhando.

Na verdade, o mestre fitava-nos. Como era mais severo com o filho,
buscava-o muitas vezes com os olhos, para trazé-lo mais aperreado. Mas nds
também éramos finos; metemos o nariz no livro. E continuamos a ler.”

E isto fez o professor Policarpo retomar o seu jornal do dia, que “ele lia
devagar, mastigando as idéias e as paixdes. Nao esquecam que estdvamos no fim

da Regéncia,’ e que era grande a agitacdo politica.

’A Regeéncia (1831-1840) foi o periodo em que o governo imperial foi exercido por regentes. Na
sua etapa final, foi marcado pela luta politica entre conservadores e liberais. Estes ultimos
deflagraram a campanha pela antecipagdo da maioridade do jovem imperador D. Pedro II.
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Uma vez o mestre entretido com *“as folhas do dia”, Raimundo ofereceu a
“seu” Pilar uma “moeda do tempo do rei, cuido que doze vinténs ou dois tostdes
(...); mas era uma moeda, e tdo moeda que me fez pular o sangue no coragao.”

Em troca da moeda, “eu lhe explicaria um ponto da licdo de sintaxe. Ndo
conseguia reter nada do livro, e estava com medo do pai. E concluia a proposta
esfregando a pratinha nos joelhos (...).”

“Em verdade, se 0 mestre ndo visse nada, que mal havia? E ele ndo podia
ver nada, estava agarrado aos jornais lendo com fogo, com indignacéo (...).”

“Raimundo deu-me a pratinha, sorrateiramente; eu metia-a na algibeira das
calcas, com um alvoroco que nédo posso definir.” Cumprindo o trato “passava-lhe
a explicacdo em um retalho de papel que ele recebeu com cautela e cheio de
atengéo.”

“De repente, olhei para o Curvelo e estremeci; tinha os olhos em nds, com
um riso que me pareceu mau. Sorri para ele e ele ndo sorriu; ao contrario, franziu
a testa, o que Ihe deu um aspecto ameacador.”

Raimundo solicitou mais uma explicacdo. “Ensinei-lhe o que era,
disfarcando muito; depois tornei a olhar para o Curvelo, que me pareceu ainda
mais inquieto, e o riso, dantes mau, estava agora pior.”

“-Oh! “seu” Pilar! Bradou 0 mestre com voz de trovdo. Estremeci como se
acordasse de um sonho, e levantei-me as pressas. Dei com o mestre, olhando para
mim, cara fechada, jornais dispersos, e ao pé da mesa, em pé, o Curvelo. Pareceu-me
adivinhar tudo.

- Venha ca! bradou o mestre.

Fui e parei diante dele. Enterrou-me pela consciéncia dentro um par de
olhos pontudos; depois chamou o filho. Toda a escola tinha parado; ninguém mais
lia, ninguém fazia um s6 movimento.”

Policarpo exigiu que lhe entregasse a moeda e atirou-a a rua, com raiva. “E
entdo disse-nos uma porgdo de coisas duras, que tanto o filho como eu
acabavamos de praticar uma acao feia, indigna, baixa, uma vilania, e para emenda
e exemplo iamos ser castigados. Aqui pegou a palmatoria. (...)”

O conto prossegue, mas fiqguemos por aqui.

Uma rede de vigilancia matua esta presente no conto. Uma rede composta
de olhares que, num jogo de poderes e resisténcias, busca controlar, submeter,

disciplinar. Uma rede que em seus pontos de vigilancia remete de um para outro,


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0710429/CA


PUC-RIo - Certificacdo Digital N° 0710429/CA

23

numa composicdo de olhares que, além de controlar e disciplinar, produzem
identificacGes, aproximacdes e afastamentos, delimitacdes dentro de um campo de
tensdo de forcas. Siléncios que constrangem, cenhos e olhares ameagadores,
gestos medidos e medrosos, corpos imobilizados, lugares fixos, vigilancia,
corretivos e castigos.

O olhar disciplinar do professor se estendeu ao campo de tensées, descrito
por Machado, na identificacdo do personagem Curvelo com o mestre. Embora este
ndo dirigisse seu olhar para a dupla no momento chave da trama, Curvelo ja
abrigara em si o dispositivo disciplinar, poupando ao mestre a tarefa. Trata-se de
um panoptismo disseminado pela escola e encarnado nos sujeitos. A delacéo
parece ser um comportamento previsto e estimulado neste contexto. Constitui-se,
assim, um dispositivo que produz certos tipos de subjetividade e para as quais ele
se volta para corrigi-las, submeté-las, disciplina-las e dociliza-las. Eis aqui a
formula deste dispositivo.

Desta escola de 1840 até as de hoje, muita coisa mudou, especialmente na
forma como as criancas e os jovens resistem a disciplina e ao controle. Mudaram
também os modos de disciplinar e controlar, embora a escola ainda seja uma das
instituicbes modernas na qual é notavel a persisténcia das tecnologias politicas do
corpo que abordaremos neste capitulo.

Sendo o tema deste trabalho as relagdes possiveis entre a psicanalise e a
educacdo, comecaremos abordando a educacdo escolar. Neste primeiro capitulo
trataremos da escola na sociedade disciplinar, com o objetivo de levantar as
descontinuidades na producdo da infancia, recortando nela a producdo da crianca—
aluno. E concluiremos, adotando a descri¢cdo deste processo por autores que se
voltaram para analisa-lo.

Fundamentaremos nossa analise nas ideias expostas por Michel Foucault
(1999), que afirmou que a sociedade disciplinar é a forma especifica de organizacao
da sociedade moderna. O funcionamento da sociedade disciplinar pressupde um
estado de crise permanente, ou de falta de disciplina, para o qual sdo produzidos os
dispositivos disciplinares. Assim, a sociedade disciplinar alimenta-se de suas proprias
crises e tende a produzir mecanismos que intensificam o alcance daqueles

dispositivos.
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2.1
A Tecnologia Politica do Corpo

A disciplina visa tornar os corpos doceis, como diz Foucault em Vigiar e
Punir (1984). E, assim, possibilita a produgdo do anormal e do delinglente. Estes
seriam 0 negativo do qual o poder pastoral se propde cuidar por meio de técnicas
de poder que se aplicam aos corpos e que estdo na génese das ciéncias clinicas do
individuo. A genealogia do poder, que este autor analisa, mostra o papel que os
sistemas de poder e de verdade desempenham na producdo dos individuos
normais e anormais aos quais vao se referir as ciéncias humanas e biomedicas.

Trata-se de um saber, o destas Gltimas, que produz um poder cujos efeitos,
como poder disciplinar, sdo a docilizacdo e a utilizagdo (no sentido econdmico)
dos corpos, cujas condutas serdo classificadas dentro de critérios de normalidade.
Foucault esta interessado em problematizar 0s processos histéricos que articulam
a producdo de subjetividades e os discursos de verdade.

Vejamos mais de perto, acompanhando esta problematizacdo em Vigiar e

Punir, a questdo dos corpos déceis. Em Vigiar e punir, Foucault afirma que:

“(...) Num regime disciplinar, a individualizacao, (...) é ‘descendente’: a
medida que o poder se torna mais anbnimo e mais funcional, aqueles
sobre 0s quais se exerce tendem a ser mais fortemente individualizados;
e por fiscalizacbes mais que por cerimonias, por observacfes mais que
por relatos comemorativos, por medidas comparativas que tém a
‘norma’ como referéncia, e ndo por genealogias que dao os ancestrais
como pontos de referéncia; por ‘desvios’ mais que por proezas. Num
sistema de disciplina, a crianca é mais individualizada que o adulto, o
doente o é antes do homem sdo, o louco e delinqliente mais que o
normal e o ndo-delinquente. E em direcdo aos primeiros, em todo caso,
gue se voltam em nossa civilizagdo todos 0s mecanismos
individualizantes; e quando se quer individualizar o adulto sdo, normal e
legalista, agora é sempre perguntando-lhe o que ainda ha nele de
crianca, que loucura secreta o habita, que crime fundamental ele quis
cometer. Todas as ciéncias, analises ou praticas com radical ‘psico’, tém
seu lugar nessa troca histérica dos processos de individualizagdo. O
momento em que passamos de mecanismos historico-rituais de
formacdo da individualidade a mecanismos cientifico-disciplinares, em
gue o normal tomou o lugar do ancestral, e a medida o lugar do status,
substituindo assim a individualidade do homem memoravel pela do
homem calculavel, esse momento em que as ciéncias do homem se
tornaram possiveis, é aquele em que foram postas em funcionamento
uma nova tecnologia do poder e uma outra anatomia politica do corpo”
(1984, pp. 171-172).
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Passemos, entdo, ao que diz Foucault sobre os corpos ddceis, porém
trilhando a compreensdo prévia de algumas questes.

Segundo Foucault (1984, pp. 28-29) o corpo é um tema ha muito tempo
estudado pelos historiadores sob diferentes enfoques, como, por exemplo, no
campo da demografia, das doencas historicas, na implicacdo da historia sobre a
natureza bioldgica da vida etc.

Porém, o autor vai enfatizar e focalizar a dimensdo politica em que o corpo
esta inserido. O corpo é objeto de cerimdnias e suplicios, de exaltacdo da beleza
ideal e das mais cruéis torturas. E utilizado como uma das forcas de producio na
dimensdo da sua utilidade econdmica e neste ambito as relacdes de poder e de
dominacdo investem o corpo em maior propor¢do. E o corpo constituido em forca
de trabalho, é o corpo que se torna forca (til e, portanto, corpo produtivo.

Mas Foucault acrescenta a esta chave de analise uma outra, a saber: é
preciso interrogar o que permite que o corpo se constitua como forca de trabalho,
ou seja, interrogar a sujeicdo e a submissdo do corpo como expressdo de uma
realidade que pode n&o ser da ordem da violéncia ou da ideologia, do uso de
armas ou do terror, mas que continua sendo de ordem fisica e tdo real e eficiente
quanto as formas diretas e espetaculares de sujeicdo e submisséo pela forca. Trata-
se, entdo, de um conjunto de saberes e de préaticas sobre o corpo as quais ele
denomina de tecnologia politica do corpo.

Ao caracterizar esta tecnologia, Foucault dird que ela ndo se constitui em
conhecimento claro e acessivel como se estivesse codificada num discurso
sistematizado. Ainda que seja eficiente em seus objetivos de impor sujeicdo e
submisséo ao corpo, ela se apresenta sob maltiplas formas de disciplina das forcas
do corpo. Tampouco ela pode ser localizavel numa instituicdo definida ou em
alguma instancia precisa do aparelho de Estado, conquanto esteja inscrita nestes
ultimos, na medida em que as instituices e o Estado recorrem a tecnologia
politica do corpo como instrumento de sujeicdo e submissdo. Enfim, esta
tecnologia aplica-se ao corpo numa dimenséo microfisica do poder. Esta dimenséo
microfisica é aquela que da sustentacdo a eficacia do Estado e das instituigcdes
como instancias de poder.

Foucault se interessou pelos poderes que se circunscrevem as peguenas areas
de acdo, mas que, embora sejam pequenas, ndao sdao menos eficientes e eficazes

quando se conjugam para formar a trama disciplinar (Foucault, 2006, pp. 231-232).
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Ele faz uma distincdo entre duas formas de poder, 0 microfisico e o piramidal, e
mostra como uma analise do poder que ndo leve em conta sua dimensao
microfisica, termina por mascarar justamente este aspecto de base das estruturas de
poder.

Em todos os dispositivos de poder, em todas as institui¢cbes, ha uma forma
piramidal e constitutiva da rede do poder. Como, por exemplo, nas hierarquias de
fato ou de direito que ocorrem na familia, no exército, na fabrica, na escola, no
hospital etc. Ha, portanto, um p6lo de poder, um “apice”, que, contudo, “nédo é a
fonte ou o principio de onde todo o poder derivaria como de um foco luminoso”
(Idem, 1982, p. 221).

Ao contrério, os diferentes estratos, as diferentes camadas de poder (sob o
ponto de vista socioldgico) se relacionam e se condicionam reciprocamente. Os
elementos da hierarquia piramidal, sob a 6ptica microfisica, funcionam numa
relacdo de apoio que fara Foucault afirmar que onde ha poder ha resisténcia
(Foucault, 2006, pp. 231-232).

O marxismo e a sociologia classica se voltaram para a dimensdo macro das
relagOes de poder. Dentro destas perspectivas, haveria uma divisdo de classes ou
segmentos sociais com interesses especificos que estariam, em ultima instancia,
na origem da submissdo aplicada ao corpo social dominado. Sem ddvida, em
contextos de extrema violéncia, a rede de poderes perde sua elasticidade e
flexibilidade, e configura o que Foucault analisa em Vigiar e punir, quando se
debruca sobre os suplicios aplicados ao corpo como forma de poder nos regimes
monarquicos (voltaremos a isto mais adiante).

No entanto, o poder que a microfisica ilumina sdo “taticas (...) inventadas,
organizadas a partir de condicGes locais e de urgéncias particulares” (Foucault,
1982, p. 222). Estas taticas teriam sido delineadas em microcosmos, inicialmente.
Este delineamento inicial, particular e local permitiria a constituicdo de um acervo
de tecnologias de poder que, por sua vez, possibilitaria a sua apropriagcdo por meio
de estratégias dos segmentos e classes sociais, solidificando estas estratégias em
conjuntos complexos, constituidos de diferentes mecanismos.

Estes conjuntos complexos mantém a especificidade de seus elementos.
Estes poderes microfisicos ndo se homogeneizam, mas se articulam. E é esta
articulacdo entre suas diferentes instancias que permite que sua acéo seja capilar e

segundo modalidades préprias. E o caso, por exemplo, da articulagdo entre
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“familia, medicina, psiquiatria, psicanalise, escola, justica, a respeito das
criancas”, como assinala Foucault, no artigo “O olho do poder” (1982, p. 222). E é
também, nos parece, 0 caso da articulacdo que estamos cartografando, no que diz
respeito, por um lado a medicalizacdo e a patologizacdo das formas de resisténcia
de criancas e jovens a disciplina e ao controle, e, por outro lado, aos poderes
microfisicos com que estes tém de lidar, nos contextos institucionais de saber-
poder que lhes sdo destinados, como espagos de constituicdo de suas
subjetividades, como a escola.

Enfim, a concepgdo microfisica do poder opde-se a concepcao do poder
como superestrutura. No entanto, Foucault concorda em que as formas
microfisicas de poder conjugam-se com o desenvolvimento das forcas produtivas

transformando-se, ambas, mutuamente.

2.1.1
A microfisica do poder

A microfisica do poder, como campo de estudo e pesquisa, pressupde uma
concepcdo de poder diferente, por exemplo, da que é concebida pelo
contratualismo (Rousseau) e pelo marxismo althusseriano. No contratualismo ha
uma cessdo de poder dos subitos ou cidaddos ao Estado que passa a deter o
monopdlio da forgca em troca da garantia da manutencédo da paz social. Neste caso,
0s espacos de poder se tornariam mais delineados e definidores de posicdes que se
complementariam, mas nao se assemelhariam em praticas de legitimagdo, no
tabuleiro politico das formas consensuais de rela¢fes sociais.

No ponto de vista althusseriano, por sua vez, o conceito de aparelhos
ideologicos de Estado pds énfase no funcionamento e no poder das instituicdes
sociais (escolas, familia, meios de comunicacdo, instancias juridicas, politicas,
instancias da cultura dominante etc.) como resultado da acdo da ideologia, mais
do que da repressdo, esta Ultima sendo a forma do que Althusser denomina
“Aparelho (repressivo) de Estado” (Althusser, s.d., pp. 46-47). Segundo este
autor, a ideologia que preside o poder dos dominantes sobre os dominados nos
Aparelhos Ideoldgicos de Estado é unificada, embora ndo isenta de contradi¢des e
da sua diversidade, pela ideologia dominante, que é da “classe dominante” (Cf,
Althusser, s.d., p. 48).
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O que a concepc¢do microfisica vai iluminar, na questdo das relacbes de
poder, é a dimensdo da dominacdo que Se exerce por estratégias, manobras,
taticas, funcionamentos de um poder que ndo é propriedade especifica de uma
classe ou segmento social determinado, mas que pode produzir efeitos reciprocos
nos diferentes setores, classes e segmentos sociais, sem que 0S sujeitos que 0
exercem estejam identificados com sua posicao dentro destas instancias sociais.

O poder microfisico perpassa tanto 0s que o0 exercem quanto aqueles sobre
0s quais é exercido. Ha4 uma capilaridade que faz com que aqueles que estdo na
condicdo de dominados possam apoiar-se no proprio poder em sua luta contra ele.
Os efeitos deste poder ndo podem ser compreendidos se ndo forem consideradas
estas formas microfisicas que ele assume e que estdo além das relacGes do Estado
com seus cidad&os e da oposi¢do de classes. E além também de uma localizacéo
do poder nas instituigdes.

As tecnologias disciplinares que 0s micropoderes introduzem nas
instituicbes, como por exemplo, a classificacdo e a individualizacdo dos sujeitos
na escola, por meio dos saberes pedagdgicos, médicos e psicoldgicos, representam
0 papel produtivo do poder, como “matriz geral das relagdes de forga, num tempo
dado, numa sociedade dada” (Dreyfus; Rabinow, 1995).

Assim, numa perspectiva diferente daquelas que estudam os efeitos de
poder no a@mbito da ideologia, Foucault vai se perguntar se “antes de colocar a
questdo da ideologia, ndo seria mais materialista estudar a questdo do corpo, dos
efeitos do poder sobre ele” (Foucault, 1982, p. 148). E aqui ele se opde ao modelo
construido pela filosofia moderna, de um sujeito dotado de uma consciéncia que
pode ser apropriada pelo poder, sem muitas brechas para a resisténcia. E ainda ao
marxismo que teria preterido essa dimensdo microfisica do poder sobre o corpo,
em vista da énfase colocada sobre a consciéncia e a ideologia. E chama tambem
atencdo para o fato de que o poder ndo se define nem se constitui apenas de
negatividades, mas produz um saber positivo. Os saberes sobre o corpo, por
exemplo, foram constituidos por meio de um conjunto de disciplinas que
buscavam exercer um poder sobre ele.

Dai a dificuldade que enfrentamos no quotidiano para com as questdes do
poder e do corpo. Ndo sdo as questdes macropoliticas as Unicas a serem
formuladas. N&o basta mudar o conteido e manter as formas estruturais, em que

0s conjuntos complexos de redes institucionais estdo organizados. Pois é
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justamente nas formas estruturais que os mecanismos de poder agem no nivel
microfisico, no quotidiano. Portanto, é para o ambito da microfisica do poder que
as analises de Foucault sobre o corpo se voltaram. Assim, ndo escapou a sua
critica todo o conjunto de saberes denominados de Ciéncias Humanas, que se
foram constituindo ao longo de um periodo historico, cujo marco inicial ele situa
no século XV1 e cujos desdobramentos, no seculo XX, desembocam em formas de
controle, disciplina e normalizacdo, como a Pedagogia, a Psiquiatria e certos

vieses da Psicanalise e da Psicologia.

2.1.2
A genealogia do individuo moderno como corpo docil

Conforme Dreyfus & Rabinow, em Vigiar e Punir, “Foucault apresenta a
genealogia do individuo moderno como um corpo décil e mudo, mostrando a
inter-relacdo da tecnologia disciplinar com uma ciéncia social normativa”. E
acrescentam que esta obra “é uma narrativa sombria do crescimento da tecnologia
disciplinar dentro de uma rede histérica mais ampla do biopoder” (1995, p. 158).

E assim que, a par do desenvolvimento das tecnologias disciplinares e seus
efeitos instrumentais sobre as formas historicas especificas do poder, se
desenvolveria a emergéncia dos conhecimentos objetivos sobre 0 homem e sobre
a sociedade e a construcdo do sujeito moderno “docilizado” como resultado das
articulacGes do saber com o poder.

Para compreender a disseminacdo da tecnologia disciplinar, este autor
analisa 0 movimento que vai das praticas dos suplicios infligidos aos condenados
na época da monarquia absoluta em direcdo as praticas de enclausuramento, que
substituiram (em parte) as praticas do suplicio, e que deram origem as prisdes.
Estas sdo, conforme sua andlise, a principal figura para compreender a relacao que
a cultura ocidental vai desenvolver em relacdo a disciplina.

Trés figuras da punicdo estdo na base de uma historia das relacbes de
poder, a saber: “a tortura como uma arma da soberania, a correta representacdo
como um sonho de reformadores humanistas da Epoca Classica, e a prisdo e a
vigilancia normalizadoras, enquanto encarnacdo da tecnologia do poder
disciplinar” (Dreyfus; Rabinow, p. 159).

Na primeira figura, correspondente a relacdo que se estabelecia entre o

soberano absoluto e o criminoso, este Gltimo era submetido a suplicios publicos em que
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era forcado, durante a execucao teatral e espetacular de sua pena, a confessar seu crime
para 0s que assistiam ao desenrolar dessa tortura pablica. Este modelo foi abandonado
em virtude de certos supliciados ndo se curvarem a fdria e a forga excessiva com que 0
monarca absoluto respondia ao ataque do criminoso, na representacdo simbdlica da
reacdo ao corpo ameagado do primeiro. Esta inversdo do processo de arrancar
publicamente a verdade do supliciado, produzida por sua resisténcia, gerava revolta nos
espectadores, o0 que transformava o condenado em herai.

Na segunda figura, correspondente a reforma humanista durante o século
XVIII, sob o temor da revolta que os excessos do teatro das atrocidades poderia
estimular nos suditos, funcionando mais como um incitamento do que como um
dispositivo de regulacdo e manutencdo da ordem social estabelecida, o0s
reformadores iluministas vao defender a punicdo em vez da vinganca, combinando
a cleméncia pelo criminoso com uma maior eficacia da aplicacao da pena.

A base tedrica deste novo conceito de crime é a teoria do contrato social,
em que se afirma que é da reunido de contratantes da ordem social que se formou
a sociedade. Aqui, o crime ndo é encarado como ataque ao soberano, mas como
traicdo ao contrato firmado pelos individuos que formavam aquela sociedade. Ha,
assim, uma defesa da racionalidade das penas. Caberia a sociedade reparar esta
traicdo ou erro do individuo criminoso, exercendo uma justica que opera segundo
critérios que garantiriam uma puni¢do “humana” a um criminoso que deveria
receber uma licdo de moralidade publica. Quanto a esta humanizacdo das penas

Foucault diz que:

“0 que se encontra sdo todas essas regras que autorizam, melhor, que
exigem a ‘suavidade’, como uma economia calculada do poder de
punir. Mas elas exigem também um deslocamento no ponto de
aplicacdo desse poder: que ndo seja mais 0 corpo, com 0 jogo ritual
dos sofrimentos excessivos, das marcas ostensivas no ritual dos
suplicios; que seja o espirito ou antes um jogo de representacGes e de
sinais que circulem discretamente, mas com necessidade e evidéncia
no espirito de todos. Ndo mais o corpo, mas a alma, dizia Mably. E
vemos bem o que se deve entender por esse termo: o correlato de uma
técnica de poder. Dispensam-se as velhas ‘anatomias’ punitivas”
(Foucault, 1984, pp. 91-92).

Mas, ndo se trata de concluir que os castigos que foram infligidos aos
criminosos, a partir da reforma humanista, abandonaram o corpo. Pelo contrério,
uma nova politica do corpo foi pouco a pouco se formando, apoiada em duas

perspectivas de objetivagdo do crime e do criminoso. Na primeira, que
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desembocou na concepgdo do criminoso como um objeto definido num campo de
conhecimento, parte-se da idéia do criminoso como o que traiu ou descumpriu o
pacto social e que, portanto, se desqualificou como cidaddo, mostrando a face
selvagem de sua natureza e aparecendo como “o celerado, o0 monstro, o louco
talvez, o doente e, logo, o “anormal’” (Foucault, 1984, p. 92).

Na segunda, preocupada com a

“necessidade de medir, de dentro, os efeitos do poder punitivo,
prescreve taticas de intervencdo sobre todos o0s criminosos, atuais ou
eventuais: a organiza¢do de um campo de prevencdo, o calculo dos
interesses, a entrada em circulacdo de representacGes e sinais, a
constituicdo de um horizonte de certeza e verdade, o ajustamento das
penas a variaveis cada vez mais sutis, tudo isso leva igualmente a uma
objetivacdo dos crimes e dos criminosos” (Foucault, 1984, p.92).

Na terceira figura, o surgimento da prisdo, enquanto uma instituicao
total, reuniu o imperativo politico e social ao econémico, pois 0s
prisioneiros eram forcados a trabalhar para pagar a sua corre¢do e para
manter a prisdo. A detengdo preventiva e normalizadora se tornou a
principal forma de punic¢do criminal que ndo buscava mais a representacdo
publica significante e a compreensao didatica da moral, mas objetivava uma
mudanca comportamental — do corpo e da alma - através da aplicacdo
eficiente de técnicas de poder e saber que deveria produzir “corpos doceis”.
O seu alvo era o corpo do criminoso que deveria ser tratado, exercitado e
vigiado (Dreyfus; Rabinow, 1995, pp. 167-168).

i%.e?;;nologia disciplinar e o corpo décil

Como ja vimos, a vigilancia normalizadora, como encarnagdo do poder
disciplinar e como terceira figura da punicdo, € uma nova forma de organizar o
poder de punir. Ela esteve presente na prisdo, porém se estendeu, sobretudo no
século XIX, para “outros setores da populacdo, outros lugares de reforma, outras
administracdes de controle” (Dreyfus; Rabinow, 1995, p.169).

O poder disciplinar foi apropriado por vérias instituicbes (forcas armadas,
escolas, hospitais, policia etc.). No entanto, ele ndo se reduziu a estas institui¢des.
O que permitiu a producdo dos corpos ddceis foi a aplicacdo de uma tecnologia

disciplinar a estes.
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A inovacdo desta tecnologia disciplinar ndo se localizou no poder que ela
exerceu sobre os corpos, pois em todas as sociedades 0s corpos estdo submetidos
a limites e proibigdes. O que é peculiar a tecnologia disciplinar é:

e 1) exercer um poder infinitesimal sobre o corpo, controlando seus gestos,
atitudes, rapidez, agindo coercitivamente sobre ele no nivel de sua
mecanica corporal,

e 2) manter sob controle a economia de seus movimentos em vista de uma
eficicia e de uma organizacdo interna, erigindo o exercicio como
cerimdnia em que as for¢as corporais permanecem sob coacao;

e 3) coagir de modo constante os processos da atividade corporal sob a égide
do quadriculamento do tempo, do espago e dos movimentos codificados.
Trataria-se, assim, da sujeicdo das forcas do corpo para gque este atingisse
0 méximo de “docilidade-utilidade” (Foucault, 1984, p. 126).

O momento histérico que Foucault localiza como o das disciplinas, o
século XVIII e especialmente o século XIX, é 0 momento em que se produziram
formas de intervencdo sobre o corpo que ele denominou de “politica das
coercOes” (1984, p. 127). Esta politica das coercdes exerceu um trabalho sobre o
corpo que proporcionou o aumento das suas habilidades, o aprofundamento da sua
sujeicdo, e uma relacéo de obediéncia e utilidade, cujo mecanismo age em todos
estes aspectos refor¢cando-os reciprocamente. Diz ele:

“A disciplina fabrica, assim, corpos submissos e exercitados, corpos
‘ddceis’. A disciplina aumenta as forcas do corpo (em termos
econdmicos de utilidade) e diminui essas mesmas forcas (em termos
politicos de obediéncia). Em uma palavra: ela dissocia o poder do
corpo; faz dele por um lado uma ‘aptiddo’, uma ‘capacidade’ que ela
procura aumentar; e inverte, por outro lado, a energia, a poténcia que
poderia resultar disso, e faz dela uma relagdo de sujeicdo estrita. Se a
exploragdo econémica separa a forca e o produto do trabalho, digamos
que a coercdo disciplinar estabelece no corpo o elo coercitivo entre
uma aptiddo aumentada e uma dominacao acentuada” (Foucault, 1984,
p. 127).

Dentre os mecanismos essenciais da tecnologia disciplinar, a distribuicao
dos individuos no espaco opera a possibilidade mesma de sua disciplinarizacéo e
controle. A disciplina organiza os individuos em espacos heterogéneos e fechados
em si mesmos. E o que Foucault exemplifica com os colégios e os quartéis. O

modelo do convento e do internato configurou, pouco a pouco, 0 modo de
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funcionamento dos primeiros, e a necessidade de evitar a dispersdo da massa de
homens que compdem o0s exércitos, assim como suas acbes descontroladas e
desercoes, determinando o seu enclausuramento nos quartéis (Idem, p. 130).

Todavia, além desta distribuicdo, a tecnologia disciplinar opera a divisao
interna do espacgo em unidades elementares. O quadriculamento faz com que cada
individuo possua um lugar e cada lugar, um individuo. Desse modo evita-se que
0S COrpos se misturem, se comuniquem, a ndo ser que estas acles sejam
sancionadas por critérios de utilidade-docilidade. Estas localizagbes funcionais
vao aparecer também, em seu aspecto fisico, na codificacdo espacial que a
arquitetura vai criar para os hospitais e as fabricas.

Como exemplo do efeito da disciplina no nascimento de um espaco Util do
ponto de vista médico, Foucault cita a experiéncia de disciplinarizacdo do espago,
no hospital militar de Rochefort. Diz ele:

“um porto militar é, com circuitos de mercadorias, de homens
alistados por bem ou a forca, de marinheiros embarcando e
desembarcando, de doencas e epidemias, um lugar de desercdo, de
contrabando, de contagio: encruzilhada de misturas perigosas,
cruzamento de circulagdes proibidas” (Foucault, 1984, p. 132).

O quadriculamento dos espacos de controle das doencas e dos contégios,
das mercadorias preciosas, da vigilancia fiscal, conformou *“um espaco
administrativo e politico que se articula num espaco terapéutico” que “tende a
individualizar os corpos, as doengas, 0s sintomas, as vidas e as mortes; constitui
um quadro real de singularidades justapostas e cuidadosamente distintas”
(Foucault, 1984, p. 132).

Na tecnologia disciplinar o lugar de alguém € o lugar que o individuo ocupa
numa classificacdo. Os corpos sdo individualizados, de acordo com o lugar que
ocupam numa rede de relagGes. Foucault exemplifica com a organizagao do espaco
serial no ensino elementar na Franca do século XVIII: a reparticdo de alunos por
fileiras, por idades, por mérito etc., que tanto transformou o espaco escolar numa
maquina de ensinar, quanto criou as condi¢des para vigiar, hierarquizar,
recompensar. Trata-se da organizagdo de multiplicidades em espagos que permitem
a fixacdo e a circulagcdo controladas, uma administracdo do tempo e do corpo, em
um espaco real: o espaco fisico arquitetural. Este espaco permitiu um uso simbolico

pela projecdo de hierarquias sobre ele (Foucault, 1984 pp. 134-135).
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Nas fabricas que surgem no final do século XVIII, a organizacdo do
espaco torna-se mais complexa, em virtude das diferentes funcdes e ocupacdes.
Tomando como exemplo a manufatura de Oberkampf, Foucault mostrou como a
decomposicdo individualizante da forca de trabalho esteve presente no
quadriculamento das funcbes, no nascimento da grande industria. Neste sistema
de reparticdo do espaco, os individuos podem ser observados com precisdo e
ordenados em sua multiplicidade.

Assim, a disciplina € uma modalidade de aplicacdo do poder que se
caracteriza por técnicas que cumprem uma funcdo coercitiva, por meio do
quadriculamento sistematico do tempo, do espaco e do movimento dos individuos.

Estas técnicas de coercdo visam especialmente as atitudes, aos gestos e aos
corpos, de modo a conjugar o controle do comportamento, a intensificacdo do
desempenho, o aumento da capacidade e a inscricdo do individuo no lugar de
maior utilidade, de modo que o seu corpo ddcil e disciplinado cumpra sua maxima
eficiéncia numa relacdo de docilidade-utilidade.

Ao se debrugar sobre 0 nascimento e o desenvolvimento das disciplinas
que sujeitam as forcas do corpo, Foucault estd preocupado em compreender 0s
mecanismos que criaram o par obediéncia-utilidade, como relacdo que se
fortalece reciprocamente na anatomia politica do corpo. Estes mecanismos
disciplinares sdo antigos, porém estavam dispersos nos conventos, nas forgas
armadas, nas oficinas. A partir do seculo XVIII e, especialmente, do XIX eles
abracam outras instancias e instituicbes, como as escolas, 0s hospitais, as fabricas,
assim como todos 0s espacos que se caracterizam por se constituirem como um
cerceamento que torne possivel a administracdo dos individuos, por meio do
quadriculamento dos grupos e pela identificacdo de cada individuo dentro dos
grupos (Revel, 2005, p. 35).

Alguns aspectos dos efeitos do poder disciplinar na escola serdo

desenvolvidos em pormenor mais adiante neste capitulo.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0710429/CA


PUC-RIo - Certificacdo Digital N° 0710429/CA

35

2.1.4
Panoptismo e sociedade disciplinar

O panoptismo é o modelo que proporciona a perfeicdo da aplicacdo do
poder disciplinar. Foucault extrai do Panoptico de Bentham a “figura arquitetural”
deste conjunto de préticas disciplinares, que vai tornar possivel uma economia de
poder sobre o corpo que esta na base da sociedade disciplinar.

O panoptismo pode ser compreendido como a transformacao dos espacos
de exclusdo de conjuntos de individuos (mendigos, vagabundos, loucos) em
espacos de confinamento em que o quadriculamento disciplinar individualiza os
excluidos utilizando “processos de individualizagdo para marcar exclusfes”
(Foucault, 1984, p. 176).

E assim que os asilos psiquiétricos, as prisdes, as escolas, 0s hospitais vao
funcionar individualizando sua populacdo sob dois aspectos: no primeiro, a
divisdo binaria louco-ndo-louco, perigoso-inofensivo, normal-anormal, vai
permitir a caracterizacdo de cada individuo, segundo uma marcacdo
correspondente a um dos poélos desta divisdo; no segundo, uma determinacao
coercitiva vai repartir os individuos segundo diferencas, que tomam como
pardmetros, critérios que os imobilizam num quadro analitico que reconstroi sua
identidade para operar sobre ela. Este quadro compde-se pelo preenchimento de
um saber que resulta de questdes do tipo “quem ¢é este individuo”, “onde ele deve
estar”, “como deve ser caracterizado”, “como deve ser reconhecido”, “como
exercer sobre ele uma vigilancia constante segundo sua individualidade” (Idem, p.
176). Trata-se, portanto, de mecanismos de poder que estdo na base dos
dispositivos disciplinares que, até a atualidade, decidem sobre a normalidade e a
anormalidade, a inclusdo e a exclusdo etc.

Os mecanismos de controle e de disciplina que se originaram da figura
arquitetural do Panoptico de Bentham possuem a vantagem de abolir a violéncia
espetacular e publica de que o criminoso era objeto, no inicio da Epoca Cléssica,
em favor da instauracdo de um mecanismo silencioso e eficaz de violéncia. Ele
permitiu, como “maquina de fazer experiéncias, modificar o comportamento,
treinar ou retreinar os individuos” (ldem, p.176), estender seus mecanismos de

tecnologia disciplinar sobre o corpo a todas as institui¢cbes que, a partir do século
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XIX, véo ser investidas, cada vez mais, por este modelo, em busca de uma
eficiéncia apoiada no par docilidade-utilidade dos corpos.

Como diz Foucault, o Pandptico é

“polivalente em suas aplicacOes: serve para emendar 0s prisioneiros,
mas também para cuidar dos doentes, instruir os escolares, guardar o0s
loucos, fiscalizar os operérios, fazer trabalhar os mendigos e ociosos.
E um tipo de implantagio dos corpos no espaco, de distribuicio dos
individuos em relacdo muitua de organizacdo hierarquica, de
disposicdo dos centros e dos canais de poder, de definicdo de seus
instrumentos e de modos de intervencdo, que se podem utilizar nos
hospitais, nas oficinas, nas escolas, nas prisdes. Cada vez que se tratar
de uma multiplicidade de individuos a que se deve impor uma tarefa
ou um comportamento, 0 esquema panoptico podera ser utilizado”
(Foucault, 1984, p. 181).

O panoptismo €, portanto, a difusdo da fungédo disciplinar generalizada
sobre o conjunto da sociedade. Ela substitui a antiga subordinacdo dos corpos as
relacbes do poder soberano pelo assujeitamento silencioso, eficaz, docilizante e
utilitarista, levado a cabo pelas relagdes disciplinares que atravessam e penetram
toda a sociedade (Idem, p. 184).

A difusdo e a generalizacdo dos mecanismos disciplinares ao longo dos
séculos XVII e XVIII, assim como sua multiplicacdo por todo o corpo social é o
que caracteriza o surgimento e a configuracdo da sociedade disciplinar.

Algumas transformaces das técnicas disciplinares podem ser citadas:

e enquanto na fase de dispersdo dos modelos disciplinares a fungdo da
disciplina era fixar as populac@es inuteis ou perigosas evitando sua
aglomeracéo, sua funcdo, a partir do século XVIII, passa a ser a de
produzir individuos Uteis, seja no exército, nas escolas, nas manufaturas
etc.;

e a partir da multiplicacdo do numero de instituicbes disciplinares, as
técnicas disciplinares internas a estas instituicdes passaram a se expandir,
circulando nos espacos externos e desenvolvendo formas de disciplinas
laterais. E o caso da escola, que estendera seu controle sobre os adultos
responsaveis pela “méa conduta” de uma crianga sob seu teto, alcancando
formas de administracdo dos habitos quotidianos de familiares das

criancas, por exemplo;
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e a transformacgdo dos mecanismos disciplinares em mecanismos estatais,
como, por exemplo, o controle policial que se da por meio da organizacédo
de um aparelho policial, no século XVIII, na Franca (Foucault, 1984, pp.
185-189).

2.2
A Producéao da Crianca-Aluno

A produgdo da crianga-aluno é uma das formas de controle e
assujeitamento da infancia desenvolvidas nas sociedades disciplinares. A partir da
escolarizacdo progressiva da infancia, se tornou cada vez mais dificil pensar ou
conceber a crianca dissociada da escola. Como veremos a seguir, a instituicao
escolar estendeu, ampliou, diversificou e complexificou uma série de estratégias e
taticas de disciplinarizacéo do corpo infantil.

Sendo nosso objetivo nesta tese investigar as relacdes entre psicanalise e
educacdo, compreendemos que € importante trazer a cena a constituicdo do que
veio a ser uma forma de subjetivacdo levada a cabo pela instituicdo escolar: a
crianga- aluno.

Desde Freud, passando por S. Fererrezi, M. Klein até Winnicott, a
categoria crianca-aluno esta pressuposta nas referéncias destes psicanalistas as
vicissitudes da vida escolar. Assim, apresentamos, a seguir, alguns dos vetores
que contribuiram para a construcdo desta categoria. Para isso, procuramos
igualmente situar o que, por sua vez, esta presente nesta categoria, ou seja, 0O
conceito de infancia e de adolescéncia. Pois ha criangas-alunos e adolescentes-
alunos, formas de ser na escola que as praticas discursivas e as formas de saber-
poder foram constituindo, a partir da modernidade. Vejamos entdo em sintese,

€como isto ocorreu.

2.2.1
A emergéncia da crianga na modernidade ocidental

Conforme Philippe Aries (1981), na ldade Média, as palavras puer e
adolescens eram empregadas indiscriminadamente. O homem medieval ndo teria
a percepcao e o conceito das diferentes idades da vida, vendo mal a crianca e o
adolescente ainda pior. A infancia era reduzida ao periodo mais fragil da vida da

crianga pequena e dai ela se transformava imediatamente em um homem jovem,
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sem passar pela etapa da adolescéncia. A infancia, tal como a conhecemos hoje,
seria o resultado de uma construcdo que teve como marco inicial o final da Idade
Media, se desenvolvendo nos séculos XVI1I e XVIII, na Idade Moderna.

Analisando imagens da infancia, representadas nas artes visuais e na
literatura, daqueles periodos da histdria na Europa ocidental, este historiador das
mentalidades francés elaborou uma compreensdo do modo pelo qual as criancas
tiveram seu estatuto transformado. Assim, no periodo medieval, a infancia nao seria
percebida como um estagio especifico do desenvolvimento humano, dotado de
caracteristicas que o distinguissem da idade adulta. Nas representacdes da
visualidade medieval, as criangas aparecem como homens e mulheres em miniatura.

Porém, Ariés reconheceu que, a partir do século XIII até o XV, as crianc¢as
passam a ser retratadas com caracteristicas um pouco diferentes. Contudo, ndo
foram transformadas no foco do assunto ou tema representado plasticamente. Na
Idade Media, a familia ndo teria desempenhado uma funcdo afetiva e a
socializacdo da crianca ndo teria sido assegurada nem controlada pela familia.

Uma mudanga mais significativa teria ocorrido na passagem do século
XVII para 0 XVIII. E entdo que a infancia passa a ser concebida como expressio
de um periodo demarcado e distinto do desenvolvimento humano.

Este movimento processual que teria ocorrido da concep¢do da crianca
como um adulto que ainda ndo se desenvolveu (conceito negativo) em diregéo a
uma idéia de crianga como ser humano fragil e ingénuo (caracteristica inerente ao
conceito positivo de infancia, como momento distinto do desenvolvimento do ser
humano) traduziria a constituicdo do sentimento moderno de infancia (Aries,
1981, pp. 156-164).

Assim, esse historiador expds dois sentimentos que teria percebido em relacéo
a infancia: um sentimento caracteristico do periodo medieval (ponto de partida da
andlise deste autor) que conceberia a infancia como o curto periodo em que a crianga
pequena conseguia superar o alto nivel de mortalidade, muito comum na época. A
infancia corresponderia, entdo, a uma etapa bem sucedida e curta em que a crianga
conseguia sobreviver a morte. Ultrapassada esta barreira, ela ingressaria no mundo
compartilhado pelos adultos, sem passar pela etapa da juventude.

Um outro modo de perceber a infancia, um novo sentimento de infancia,
teria surgido, desde o século X1V, na Europa Ocidental, inicialmente apenas como

uma tendéncia. Este novo sentimento se desenvolveu, durante os séculos XVI e
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XVII, assumindo a forma de mimos dirigidos as criangas pelos adultos, bem como
transformando as criancas em objetos de divertimento familiar.

Este segundo modo de sentir a infancia foi intensificado pelo processo de
nuclearizacdo da familia burguesa, aliado ao interesse dos moralistas do século
XVII em preservar as “frageis criaturas de Deus”, convergindo estes movimentos
para o desenvolvimento da disciplinarizacdo da infancia.

Assim, a0 mesmo tempo em que se torna uma etapa demarcada da vida, a
infancia se tornou objeto de vigilancia e de enquadramento socio-cultural numa
nova instituicdo, a escola, cuja existéncia marcou, desde entdo até os tempos
atuais, o ser crianca. Para Aries, 0 acontecimento essencial da formacao da familia
moderna foi a invencdo e, depois, a expansdo da escolarizacdo formal. (Aries,
1981, p. 170).

Apesar das criticas que suas idéias sobre a infancia e a adolescéncia
medievais sofreram de varios medievalistas e da autocritica que Ariés fez, ao
reconhecer seu conhecimento limitado sobre a Idade Média, a influéncia das suas
idéias ainda estd presente na historia das teorias sobre o desenvolvimento da
infancia e da adolescéncia.

Neil Postman aceita a tese de Ariés, porém acrescenta os seguintes fatores
que teriam contribuido para a emergéncia daquele sentimento de infancia na
modernidade, descrito pelo historiador francés: a idéia da crianga ingénua e
bondosa que deveria ser resguardada do mundo dos adultos e, em decorréncia
disto, a criacdo de lugares de criancas com atividades especificas. (Cf. Postman,
1999, pp. 56-63).

Ou seja, em virtude desta preocupagdo com as criangas, as primeiras
teorias sobre o desenvolvimento infantil teriam surgido, levando a criagdo e ao
fortalecimento dos colégios, que, doravante, seriam o0s responsaveis pela formacéo
das jovens geracgoes.

Finalmente, Postman aponta outro fator que teria contribuido,
concomitantemente aos anteriores, na formacdo do conceito de infancia: o
incremento da leitura (com a expansdo da imprensa). As relagdes entre esses
fatores teriam resultado em um maior distanciamento entre criangas e adultos e,
também, no aparecimento do educador especializado, o adulto guardido dos
segredos que deveriam ser desvelados para a crianga, num certo tempo, de acordo
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com 0 que se concebia apropriado para aquela etapa da vida, demarcada mais
claramente pelo sentimento de infancia.

O educador era visto como o adulto responsavel pelo desenvolvimento das
habilidades cognitivas que o pensamento veiculado pela palavra impressa impde.
Configurou-se, assim, a concepcdo de que a idade adulta era uma conquista
possibilitada e gerida pelas escolas e, em contrapartida, as escolas tornavam a

infancia necessaria.

2.2.2
A individualizacéo da crianca

Jacques Gélis (2009) apresenta o processo de individualizacdo da crianca
como um movimento que, na Europa ocidental, traduz um modo diverso de
conceber o corpo. O nascimento de uma crianga constituia-se como um elo dentro
de um universo em constante renovacdo, e fazia parte de um ciclo que, ligado a
uma forma naturalista de compreender a vida e a passagem do tempo, tinha na
idéia de linhagem o seu fulcro. A terra como fonte criadora e renovadora dos
ciclos vitais regia também “a estrutura circular de um ciclo vital original” em que
“transparece a idéia de um mundo pleno, de uma grande familia de vivos e mortos
(...)” 0 que acontecia em paralelo e em decorréncia das caracteristicas rurais ainda
predominantes nas sociedades européias do Ocidente, que perduraram até o século
XIX. (Gélis, 2009, p. 306).

Dentro deste quadro, a maneira de conceber o corpo, diferentemente da que
se apresenta na contemporaneidade, possuia a seguinte ambivaléncia: “cada ser
tinha seu préprio corpo e, no entanto, a dependéncia em relacdo a linhagem, a
solidariedade de sangue eram tais, que o individuo ndo podia sentir o corpo como
plenamente autbnomo: esse corpo era o seu, mas também era um pouco ‘0s outros’,
os da grande familia dos vivos e dos ancestrais mortos” (Gélis, 2009, p. 306).

Disso depreende-se que o corpo do individuo era prioritariamente o corpo
da linhagem. Este corpo, transmissor da vida nos elos do ciclo vital de uma
existéncia continuada, era vivido como o proprio corpo, mas submetido aos
interesses da familia.

A crianca, “rebento do tronco comunitario, era uma parte do grande corpo
coletivo”, pertencente a linhagem de seus ascendentes, é “publica” e “privada”,

diferentemente do que ocorre na cena familiar do nucleo burgués contemporaneo.
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Apdbs o desmame, por volta dos vinte e quatro ou trinta meses, os pais tinham o
papel de introduzir a crianca naquele contexto ambivalente em que 0S seus
progressos de desenvolvimento sécio-afetivo eram assegurados e ritualizados,
dentro de um crescente sentimento de pertencimento a uma linhagem.

Havia uma interpenetracdo entre o “publico” e o “privado”, desde o
nascimento da crianga, que ocorria no quarto dos pais, porém na presenca de
mulheres parentes e vizinhas. A seguir, a crianca passava pelas experiéncias de
aprendizagem ocorridas no espaco da casa, da aldeia, das redondezas; o brincar e
as relagbes com outras criancas; as técnicas corporais e de sociabilidade que
visariam, sobretudo, a insercdo das criancas e dos adolescentes naquele
sentimento de pertencimento a uma grande familia para cuja continuidade deviam,
em Ultima instancia, ser preparados, ainda que aquelas técnicas tivessem sua fonte
inicial no casal parental.

Uma nova relacdo com a crianga surgira no final do século XVI e se
ampliara no século XVII. Desenvolveu-se ai uma vontade de preservar sua vida,
arrancando a crianca da doenca e da morte prematura, como expressdo de um
novo imaginario da vida e do tempo. Se antes, no contexto referido anteriormente,
aquele modo de conceber a vida e o ciclo vital impunha como recurso para
enfrentar as dificuldades de preservacdo da linhagem, causadas pela morte
freqUente de criangas, uma espécie de reposi¢do por um outro filho, a partir do
século XVI, o prolongamento da vida e os cuidados para tratar as doencas passam
a constituir o novo olhar que o0 homem vai projetar sobre si mesmo.

Trata-se, no caso, da necessidade, complexa, de conciliar as exigéncias da
linhagem e da perpetuacdo de uma vida submetida aos interesses da grande
familia, com a preocupacdo com o que se denomina de interesses proprios e com
seu proprio tempo de vida. Como afirma Gélis (2009, p. 310), a par do
crescimento do espirito calculista no campo das relagdes comerciais, que se
fortalecem nas sociedades onde a burguesia estd em plena ascensdo, as
contradicdes entre os interesses da linhagem e os do individuo véo se resolver
com a criacdo de novas regras familiares.

E neste novo contexto da relacdo do individuo com o grupo que surgira
uma nova imagem do corpo: o corpo que € sentido como préprio e do qual se deve
cuidar. E a sua perpetuacdo, em face da inevitabilidade do seu perecimento, sera

garantida pelo corpo do filho, por sua vez, semente de outro corpo. E este modelo
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que “permite compreender melhor porque a crianca passa a ocupar um lugar tdo
importante entre as preocupacdes dos pais: € uma crianca que amam por ela
mesma e que constitui sua alegria de cada dia” (Gélis, 2009, p. 310).

Gélis afirma que ndo é possivel estabelecer uma cronologia precisa para
esta mutacdo cultural de atitude com relacdo a crianca. E, ainda, que ela ndo se
realiza, de modo uniforme, seja no espaco, seja no ritmo, sofrendo interrupcdes e
avancos sob o efeito de forcas politicas e sociais. Porém, considera como certo
que foi nas cidades da Renascenca, onde emergiram no seculo XV a “familia
moderna” e as praticas do recolhimento ao espaco domeéstico e intimo, que aquela
mutacdo pontificou.

Embora este sentimento da infancia ndo tenha um desenvolvimento linear,
alguns procedimentos em relacdo as criangas passaram, a partir do século XVI,
seja na Franca, seja em Florenca, a serem propugnados por médicos e moralistas,
como por exemplo: a condenacdo do uso de faixas corporais e de outros
acessorios que tolhiam a liberdade do corpo do bebé e o deformavam e a
valorizacdo do aleitamento realizado pela prépria mée, para garantir a identidade
da crianga que recebe o “alimento (que) transmite a natureza” da familia a qual ela
pertence (Gélis, 2009, p. 312).

A intensificacdo do confinamento da crianca aos cuidados e afetos
parentais, a partir do século XVIII, sera alvo da critica aos seus excessos na
dedicacdo extremada e afetuosa as criangas. A Igreja e o Estado retomardo para si,
em contrapartida, este espaco privado da educagdo, num movimento que expressa
e “coincide com a vontade de poder politico e religioso de controlar o conjunto da
sociedade” (Gélis, 2009, p. 314).

H4&, portanto, uma retomada do controle sobre a infancia por parte dos
colégios em detrimento do poder privado dos pais sobre as criangas. Porém esta
retomada recebeu a adesao dos pais em virtude da idéia de que em tais instituicdes
poderia se realizar uma passagem mais eficaz da natureza a cultura, tendo como
guia a Raz&o. Nestas instituigdes, as criangas receberiam uma educacao no sentido
de moldar as suas mentes conforme as exigéncias de um individualismo crescente.
(Idem, p. 314).

E assim, segundo esse autor “se efetua uma dupla passagem: da familia-
tronco a familia nuclear; de uma educacgdo publica comunitaria e aberta, destinada

a integrar a crianga na coletividade para que incorpore 0s interesses e 0s sistemas
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de representacdo da linhagem, para uma educacdo publica de tipo escolar,
destinada também a integra-la a sociedade, facilitando o desenvolvimento de suas
aptiddes” (Idem, p. 315).

Portanto, do século XVI ao XVII, o papel da Igreja e do Estado também
teria contribuido para a afirmacdo do sentimento da infancia: por um lado as
disposicdes legais, ainda que pouco aplicadas, representaram 0 comeco de uma
politica de protecédo a infancia e, por outro, a difusdo de modelos ideoldgicos de
crianga santa ou mistica, em paralelo a expansdo da devog¢éo a infancia de Cristo.

Ainda no século XVII, apareceu 0 modelo laico da crianca dotada de
qualidades intelectuais excepcionais, em oposi¢do a crianga mistica e a crianga-
Cristo.

Assistiu-se, assim, a producdo de modelos de ser crianga que foram
criando os contornos de formas de producéo subjetiva da infancia, sendo esta, a
partir de entdo, encarada como uma etapa delimitada do desenvolvimento humano
sujeita a um controle crescente.

Como afirma Gelis, nesse periodo, que se desenvolveu desde o final do
século X1V até o século XVIII, cada vez mais as concepgdes de crianca foram se
aproximando das que conhecemos nos lares nucleares burgueses, embora este
movimento ndo tenha sido linear, como ja apontamos, nem sucessivo, no sentido
de um progresso que evoluiu do desinteresse pela infancia até desembocar na
valorizacdo da crianga. Ao contrério, estes afetos dirigidos as criangas coexistiram
na mesma sociedade e obedeceram a um movimento pendular de hegemonia ora
de um, ora de outro.

Este autor concluiu que o sentimento da infancia no século XVIII, que
ainda perdura até hoje é o

“sintoma de uma profunda convulsdo das crencas e das estruturas de
pensamento, como o indicio de uma mutacdo sem precedentes da
atitude ocidental com relacdo a vida e ao corpo. A um imaginario da
vida gue era aquele da linhagem e da comunidade, seguiu-se o da
familia nuclear. A uma situacdo em que o “publico” e o “privado”
desempenharam um papel fundamental na formagdo da crianga,
sucedeu outra, que ampliou os direitos da mée e, sobretudo, os do pai
sobre o filho. Contudo, num clima de crescente individualismo,
disposto a favorecer o desenvolvimento da crianga, e encorajado pela
Igreja e pelo Estado, o casal delegou uma parte dos seus poderes e de
suas responsabilidades ao educador. Ao modelo rural se sucedeu um
modelo urbano e um desejo de ter filhos ndo apenas para assegurar a
continuidade do ciclo, mas simplesmente para ama-los e ser amado
por eles” (Gélis, 2009, p. 318).
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2.2.3
A categoria crianca-aluno

Carlota Boto (2002) considera que a categoria crianga-aluno é a referéncia
maior para se compreender a infancia constituida na modernidade. Acompanhamos
aqui, seu pensamento para analisarmos como o discurso pedagogico moderno foi
dirigindo e conformando o olhar sobre as gera¢cdes mais jovens.

Os intelectuais da Renascenca, ao elaborarem a uma nova concepcao de
homem, abordaram a infancia, a partir do modelo de adulto, constituido segundo
0s ideais humanistas. Os primeiros tratados modernos elaborados pelos
humanistas sobre a educacao de criancas ndo produziram um retrato da crian¢a em
sua positividade. Vista como um ser que carece das qualidades do adulto, a
crianga deveria receber uma educacdo para suprir-lhe estas caréncias.

“Fragil na constituicdo fisica, na conduta publica e na moralidade, a
criangca € um ser que devera ser regulado, adestrado, normalizado para o convivio
social” (Boto, 2002, p. 17). E, por isso, que os tratados modernos sobre a
educacdo adotaram a civilidade como programa pedagogico.

Destacou-se, neste caso, 0 tratado composto por Erasmo de Rotterdan,
intitulado A civilidade pueril (De civiltate morum puerilium), que alcancou 130
edicOes. Sua finalidade original era a de desempenhar a funcdo de um “roteiro de
ensino da polidez para uso das criangas”. A polidez seria uma espécie de bom-gosto,
intrinseco ao ideéario propalado pelas cortes de nobres e pelas fileiras burguesas”.

Este aprendizado implicava o dominio de um cédigo social que deveria ser
adotado pelas parcelas da populacdo que buscavam “se assemelhar a padrdes de
convivéncia e de comportamento anteriormente exclusivos da tradi¢cdo da nobreza
de sangue” (Boto, 2002, pp. 18-19). Assim, a fungdo desta obra extrapolou seus
objetivos originais e seus efeitos foram sentidos até o seculo XIX.

Houve, assim, o desdobramento de uma nova sensibilidade em relacdo a
crianga que, desde o inicio da modernidade, se articulou com as prescri¢fes para a
nova configuragdo do modelo familiar que se tornou, entdo, cada vez mais
nuclear, a0 mesmo tempo em que se romperam 0S lacos comunitarios mais
extensos. Tratava-se do processo de individualizacdo da vida cujas citadas praticas
de civilidade formaram uma primeira etapa.

Esta individualizacdo foi acompanhada “por praticas de controles

minuciosos e ordenados sobre o corpo: controles que visam a obtencdo de
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autocontrole; as censuras internalizadas e a automacao de gestos para 0 convivio
publico” que criaram “padrdes de corte (cortesia), que prepararam as regras de
convivio das multidGes das cidades (urbanidade), que retomam a cordialidade da
antiga polis (polidez), e que constituem feixes encadeados de conduta para com 0
outro, especificos da vida civil (civilidade)” (Idem, p. 22).

E neste contexto que a escola se tornou o lugar onde as criancas e 0s
jovens passaram a fazer a experiéncia da passagem do “estado da infancia ao do
adulto”, como mostrou Ariés (1981, p. 231). Assim, teria se realizado a
transformacédo da crianca em aluno e a criagdo do conceito moderno de escola
como instituicao responsavel por dividir com a familia as tarefas complementares
de socializar as criancas e jovens, segundo os cddigos de boas maneiras expressos
nas praticas de controle do corpo que caracterizam a modernidade. Boto concluiu
a descricdo deste processo afirmando que “serd de complementaridade, mas
também de concorréncia a tensa relacdo que, desde entdo, se estabelecera entre
escola e familia” (Boto, 2002, p 23).

2.2.3.1
A crianga-aluno no modelo escolar dos jesuitas

Conferindo uma conformacdo ao pensamento humanista que atendesse aos
seus ideais educativos, vinculados & Contra Reforma, os jesuitas deram uma fei¢do a
escola que se traduziu no seu afastamento em relagdo a realidade exterior e, também,
no afastamento da criangca em relagéo ao que ela tem de espontaneo e de singular.

Construiram, portanto, um misto de visdo idealizada da crianca com a
consideracdo de seu “inacabamento decepcionante”. A crianga concreta foi
encarada e educada segundo procedimentos ancorados no binémio
desconfianga/vigilancia. (Idem, p. 24)

Coube a escola, por sua vez, ao criar esse mundo apartado da vida social e
da familia, compensar, num tal reduto desprovido dos movimentos mais
espontaneos da vida, com a organizacdo de um mundo escolar, um espaco e um
tempo que deveriam incorporar atrativos que pudessem emular a vida fora da
escola.

Na verdade, este modelo jesuitico de funcionamento da escola é o mesmo
que encontramos até hoje e que se estruturou, segundo Boto (Idem, p. 25) por uma

regulacdo do tempo e do espaco que criou uma cultura escolar “mediante um
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ritual de disposicao de classes, com alunos distribuidos por faixas de idade e por
graus de aprendizado” com a “demarcacdo de uma temporalidade especifica para
fixar as horas de cada licdo, de cada exercicio, de cada atividade da rotina
escolar”, com a regulacdo do inicio e do fim, assim como dos intervalos, que
constituem o tempo que se passava na escola. Sem esquecer, € claro, dos castigos
e recompensas que fazem parte do conjunto de rituais que constituem o modelo de
escola que os jesuitas implantaram.

Este modelo traduz a concepgdo moderna do tempo regulado mecanicamente,
concepgao que foi estendida para o controle do tempo social em outras atividades,
como as fabris, as dos quartéis, as dos hospitais. Esta concepc¢ao do tempo controlado
alcancou o seu apogeu com o desenvolvimento do taylorismo e do fordismo, no
comego do século XX, e constitui um dos mecanismos disciplinares mais potentes
das sociedades modernas, como apontou Michel Foucault.

O método pedagdgico dos jesuitas teve sua codificagio no Ratio
Studiorum, que tem por base as idéias de exposicdo (pre lectio), exercicio,
repeticdo e disciplina e as de uma ordenagdo paulatina das experiéncias
consideradas eficazes pelos diferentes colégios da Companhia de Jesus. Esta
pratica pedagogica se pautou pela énfase mais nos processos de ensino e
aprendizado do que nos conteudos a aprender e, objetivando-se cada vez mais
como uma técnica, se dirigiu ao aluno e ndo a crianca. E se voltou especialmente
ao aluno entendido dentro daquela grade espaco-temporal que passou a
caracterizar as experiéncias vividas na escola.

Em 1599, o codigo maximo estabelecido para o modelo pedagdgico da
Companhia de Jesus® deu uma feigéo final que dividiu todos os espacos de poder
dentro da escola numa piramide em que o Reitor, maxima autoridade institucional,
concentrou atribuicdes que enfeixavam o controle de todas as atividades que se
desenvolveram dentro dela, bem como dos que exerciam funcbes dentro desta
hierarquia, como por exemplo, o Prefeito Geral dos Estudos, o Prefeito dos
Estudos Inferiores, professores, escolasticos e alunos (para uma descricdo mais
detalhada destas funcdes, que ndo faremos aqui, consulte Boto, 2002, pp. 27-33).

Até esta parte do trabalho, destacamos que a produc¢éo da crianga-aluno teve
no modelo da pedagogia praticada e desenvolvida nos colégios da Companhia de

Jesus o seu ponto de articulagdo, na medida em que aquela forma de ser-crianga-na-

? Intitulado Ratio atque Institutio Studiorum Societatis Jesu
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escola desenvolveu-se na mesma medida em que se fortaleceu e se estimulou o
surgimento de uma cultura escolar e, portanto, de uma crianga-escolar.

Como ja afirmamos e deliberadamente enfatizamos, todos esses recursos e
dispositivos que foram criados no universo daqueles colégios se constituiram em
um mundo que se contrapds a espontaneidade da crianca, marca da sua
singularidade, numa busca obsessiva de uniformizar o que se apresentava como
diferente. As condutas previstas nos codigos que sustentaram esta pedagogia,
alids, como na maioria dos casos em que se desdobraram as diferentes pedagogias,
buscaram uma padronizacao que se expressou nas praticas e rituais do colégio.

Enfim, confluiram para este quadro, as praticas de civilidade, a
disseminacdo da escrita e da imprensa, a reparticdo entre criancas e adultos na nova
economia da producdo subjetiva, a individualizagdo e a nuclearizacdo da familia, as
novas formas de sociabilidade mais restritas, contribuindo, num movimento que néo
é uniforme e nem de conseqiéncias definitivas e imutaveis, para a conformacédo da
crianga-aluno como um modo de subjetivacdo que irrompeu na modernidade e

cujos desdobramentos nao deixaram de persistir até os dias atuais.

2.2.4
Infancia e Pedagogia

A Pedagogia constroi o objeto infancia como uma elaboracdo discursiva da
condicdo especifica de crianca-aluno, como uma infancia integrada nas
instituicBes escolares, cuja funcdo é produzir adultos. Portanto, a idéia de crianca
é a base sobre a qual a pedagogia constrdi seu conceito de crianga-aluno.

Narodowski (2001, pp. 24-25) aponta que do seculo XVIII ao XX, varios
autores contribuiram no sentido de mostrar as peculiaridades deste conceito base:
ndo existiria uma crianca universal, mas sim certas caracteristicas historicas que
configuram um sentimento de infancia, que conforme procuramos mostrar
anteriormente, Ariés localizou na aurora da modernidade. Do mesmo modo, o ser
aluno ¢ parte da génese deste sentimento moderno de infancia.

A escola que conhecemos foi gerada, nos ultimos quatrocentos anos, pela
sociedade moderna como uma “uma modalidade especifica de investimento de seus
esforgos para formar as novas geracdes”, organizando os modos de aprendizagem e

0s processos de socializacdo de forma diferente do que se fizera na Idade Média.
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E é neste contexto da modernidade que surge o discurso pedagdgico que
concebe a crianga como ser inacabado, carente da atencéo e da protecdo dos adultos.
Atencdo e protecéo que terdo na moldura familiar nuclear a garantia de cuidados e do
amor pelas criancas e o exercicio das responsabilidades do adulto pela educacao
destas ultimas. Todas estas mudancgas que operam um novo sentimento de infancia,
como ja apontamos anteriormente, também vdo contribuir para a revolugdo
demogréfica que se dara na Europa do século XIX, e que terd no surgimento do
“corpo infantil” seu vetor constitutivo. Este “corpo infantil” devera ser amado e
educado. Esta infancia e este corpo infantil sdo dependentes dos cuidados de um
adulto, especialmente a mée, cujo sentimento de amor materno tambem despontou
neste periodo (BANDITER, 1981, apud NARODOWSKI, op. cit, p. 29).

2.2.4.1
O lugar do discurso pedagodgico na transformacdo das crencas e
praticas sobre a crianca

Narodowski considera Emile ou De I"éducation, de Rousseau, uma dentre
“as mais brilhantes paginas de textos e manuais de didatica e psicologia
educacional” e uma “fonte inesgotavel de reflexfes a respeito da infancia e dos
processos mais gerais de educacgéo e infantilizacdo”, tracando um perfil de crianca
educavel “em sua capacidade natural de ser formada” (Idem, p. 30).

Rousseau realizou no Emile a nomeacéo da infancia na sua transparéncia e
na sua delimitagdo em oposicdo ao que é da ordem dos adultos, seguindo seu
desenvolvimento natural. Narodowski afirma, ainda, que nesta obra se “expressa
com contundéncia impar a producdo pedagogica do corpo infantil; corpo que
precisa ser controlado e protegido e, portanto, estudado, objetivado, limitado e
analisado até em suas dobras menos evidentes e mais intimas” (Idem, p. 38).

Portanto, esta delimitagdo da infancia, seu estudo e as agdes educativas
que lhe sdo aplicadas cumprem, pelo menos, um duplo papel: se, por um lado, é
neste periodo da historia do Ocidente que esta etapa do desenvolvimento humano
ganha contornos especificos, compreendidos na Vvisdo rousseauniana
especialmente como contornos naturais e proprios dentro de um espaco que a
natureza Ihe reserva, por outro lado, se inaugura uma intervencdo sobre a infancia

que, além de nomea-Ila, ird normatizar sua existéncia.
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Neste caso, a pedagogia desempenha um papel importante, pois €
considerando o conhecimento que ela produzira sobre a infancia, que as escolas
vao fundar suas praticas.

O corpo infantil delimitado por Rousseau no Emile constitui um dos
pilares sobre os quais vdo se assentar um saber e um poder sobre a infancia. A
disciplina e o exame como tecnologias de controle e de adaptacdo do corpo
infantil cumprem tanto o papel de fazer as criancas se adequarem as tarefas
escolares, quanto permitem que se extraia, da observacdo de seus
comportamentos, um conjunto de leis de funcionamento para as instituicbes
escolares, que vao produzir formas de saber-poder sobre a crianga (Foucault,
2003, p. 122). E, talvez, no sentido de mostrar uma outra face do discurso
rousseauniano sobre a infancia, que a analitica do poder disciplinar permite que se
destaque neste filosofo um duplo papel.

Segundo Narodowski, Rousseau compreende a infancia como parte
inalienavel da natureza e sera justamente esta natureza infantil que caracteriza a etapa
da infancia, contida necessariamente no movimento proprio da natureza humana que
serd o fundamento dos discursos e das préaticas que se desenvolverdo sobre a infancia.

Caberia, portanto, aos adultos, promover o exercicio de acdes educativas que
ndo entrassem em conflito com as regras da natureza, sob a pena de desvia-las de seu
curso natural. Respeitar a natureza da infancia é respeitar suas proprias maneiras de
ver, de pensar e de sentir. Assim, a acdo educativa que se aplica a infancia ndo podera
ser eficaz, a ndo ser na condicao de respeitar suas peculiaridades.

A boa educacdo sera entdo aquela que esta atenta aos movimentos naturais
que ocorrem dentro da propria crianga, como expressdo de um movimento maior
no qual ela mesma esté incluida: as tendéncias presentes na natureza humana.

O conceito rouseauniano de “educacdo negativa” deriva deste modo de
conceber a infancia e das suas caracteristicas, concebidas como o que ainda vira a
ser na fase adulta. Assim, a crianga €, no Emile, um n&o-adulto, desprovido da
razdo, a ser conquistada pela aprendizagem. Porém, esta capacidade de
aprendizagem € que permite sua conversdao em adulto. Ou seja, a caréncia é
compensada pela capacidade que a prépria natureza Ihe confere.

A auséncia da razdo na infancia gera, em consequéncia, a necessidade de
protecdo. Se a crianga possui a possibilidade para atingir a razdo, ndo a possui de

pronto e, assim, precisa se submeter as leis racionais que séo as leis dos adultos.
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Esta € a base para a compreensdo da crianga como ser eticamente amoral, mas na
Optica de uma ingenuidade e de uma inconsciéncia, caracteristicas naturais desta
etapa do desenvolvimento humano.

Como obra exemplar de nomeagéo da crianca, o Emile, segundo Narodowski,
objetiva desvelar a passagem da condicdo de dependéncia em que se encontra a
crianca para a condicao de liberdade do adulto, conduzida por este ultimo.

Diferentemente da concepcédo de crianca como “adulto-pequeno” que tem
uma capacidade racional e juridica diminuida ou insuficiente, a de Rousseau
concebe a crianga como um ser inacabado que, contudo, possui forcas que a
natureza lhe proporciona para alcancar e conquistar patamares adultos de

acabamento de sua humanidade.

2.2.4.2
O contrato entre o educador e o educando

A desigualdade juridica entre a crianca e 0 adulto, em conseqliéncia do
exposto, impOe a negociacdo da obediéncia da crianga ao adulto, em troca de
protecdo e educacdo. Narodowski afasta-se, nesta sua analise do Emile, da
interpretacdo que vé nesta obra uma apologia da liberdade das criancas na
educacdo escolar (Idem, p. 57).

De fato, a liberdade que o adulto deve proporcionar a crianca em respeito a
sua natureza ¢ compreendida como uma dadiva concedida pelo adulto. E esta
liberdade deve ser uma média que se estabelece entre 0 que a crianga quer e o que
os adultos devem exigir dela, de modo que ela possa experimentar tanto o dar
ordens, quanto recebé-las.

Em virtude desta relacdo necessariamente assimétrica entre crianca e
adulto, que traduz a diferenca entre a heteronomia da crianca e a autonomia do
adulto, se funda a necessidade da primeira em relagdo ao segundo para que suas
caréncias intelectuais e fisicas sejam supridas.

No entanto, a assimetria caminha para a simetria, na medida em que as
acOes dos adultos visam a dissolucdo da etapa infantil e, assim, a educacao
segundo a natureza caminha inevitavelmente para seu desaparecimento.

Em decorréncia desta forma de conceber a infancia: dependente,
heterbnoma, maleéavel, tendendo para uma finalidade, constituiu-se um saber

sobre ela como desejo epistemoldgico. Conhecer a conduta, 0 pensamento, a
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linguagem, os jogos e a sexualidade infantil assumiram um carater necessario,
para que se possa levar a cabo as acdes educativas, de acordo com o que € proprio
a infancia, para que se possa distinguir o que é bom e adequado do que é nocivo,
porque antinatural, & educacédo das criancas.

Na medida em que esta delimitacdo epistemoldgica da infancia se constituli,
passa a ter importancia a medicdo da idade, o controle da cronologia humana, como
elemento para a avaliacdo do que é de cada etapa: infancia e adultez.

Como diz Narodowski (2001, p. 38), “magica palavra do discurso
pedagdgico moderno, a idade passa a constituir o eixo observavel e quantificavel
sobre 0 qual se posiciona boa parte da producdo a respeito do normal e do
patolégico e do correto e incorreto no que se refere aos esforcos didaticos.” A
idade passa, portanto, a ser um marco fundamental nesta operacdo normalizadora

de construcéo e pedagogizacgéo da infancia.

2.2.4.3
A construcao do dispositivo escolar: Comenius e a escolarizacao da
crianca

Dentro dessa descontinuidade que se da na emergéncia da escola moderna,
Comenius® em sua Didatica Magna responderia ao “desafio que a Modernidade
colocava acerca da educacdo infantil” (Narodowski, 2006, p.14). Sua obra
maxima esta na origem da institui¢do escolar moderna e representa uma sintese da
“Pedagogia acerca da educacdo da infancia e da juventude, através de uma
tecnologia social nova e especifica, em relacdo a obtencdo dessa finalidade: a
escola” (Idem, p. 15).

O ideal educativo de Comenius, como utopia a ser atingida, se expressa no
“ideal pansofico”, que significa a pretensdo de ensinar “tudo a todos” porque
“todos tém que saber de tudo”. A razdo destes principios € sua compreensdo de
gue o homem deve ser formado para que ele se torne, de fato, um homem. E isto é
possivel em virtude de o homem ser dotado da capacidade da educabilidade.

A pansofia deveria abarcar todos em todas as idades, segundo uma
sequenciacdo e ordenamento das etapas escolares correspondentes a cada idade,
obedecendo a racionalidade da Natureza. E neste “todos” estdo incluidos os dois

géneros (homens e mulheres) e todas as classes sociais, em principio.

* Jan Amos Komensky, em latim Comenius, tcheco, nasceu em 1592 e faleceu em 1670. Foi
professor, cientista e escritor e é considerado o fundador da Didatica Moderna.
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Ela deve “formar homens” segundo uma racionalidade cujos mecanismos
sdo especificos para tal fim e, portanto, faz-se necessario construir uma
metodologia para aquela meta a ser atingida. O que expressa um outro ideal: a
instauracdo de uma ordenacao a ser aplicada ao meio socio-politico.

Esta metodologia garantira o objetivo da pansofia de proporcionar a
conquista da racionalidade para a criatura humana, que consiste em poder
conhecer todas as coisas observando-as, nomeando-as, classificando-as de modo a
tornar o mundo compreensivel.

Cabera ao pedagogo, cioso de uma ordem minuciosa e pormenorizada,
estabelecer todo um programa de aprendizagens que abarque, em consonancia
com a ordem universal, um conjunto de conhecimentos fundamentais encontrados
nas artes e nas ciéncias, nos idiomas, na formacao dos bons costumes e no cultivo
de principios religiosos. Tudo isto regido por um modelo cujo mecanismo de
ordenacdo se aproxima do modelo do reldgio que estaria subjacente ao equilibrio
e a harmonia do Universo.

Todo o célculo das metas a serem atingidas busca controlar os corpos por
meio de sua ordenacdo e tem sua eficiéncia assegurada na formacao das criancas,
segundo as metas da igualdade e da liberdade conquistadas pelo saber, na medida
em que obedece a racionalidade daquela ordem. A ordem da pansofia ao almejar
alcancar a todos, transforma a todos em alunos e os submete a disciplina escolar.
(Narodowski, 2006, pp.29-31).

Estes ideais se objetivam numa maquinaria escolar cujo funcionamento se
constitui em um fim em si mesmo. E esta maquinaria, enquanto utopia realizada da
unido entre o ideal da sabedoria e o ideal da ordem em tudo, que sera uma das bases
da escolarizagdo moderna, com seu projeto de fazer o homem passar de um estado
de imaturidade e brutalidade para um outro, mais elevado, que o tornaria, de fato,
membro do género humano. Para isso, serdo defendidos e criados dispositivos
universalizantes e homogeneizadores de préaticas educativas em consonancia com a
propria disposi¢do universalizante e homogeneizante dos saberes.

Em decorréncia dessa busca de uma ordenacdo de tudo, a maquinaria
escolar abrigara em seu mecanismo uma ordenacdo dos tempos e dos espacos
escolares, dos tempos de aprender e do quanto ensinar, da delimitacdo dos
contetdos e do quanto distribui-los (idéia de gradacdo), do como ensinar a

estender o alcance da acdo educativa (idéia de simultaneidade) a cada vez mais
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criancas e jovens (idéia de universalidade). Eis, assim, a utopia comeniana cujo
desdobramento conduz a consolidacdo da escola moderna e a criacdo da crianca-
aluno (Narodowski, 2006, pp. 34-42).

2.2.4.3.1
A nocdao de infancia em Comenius

A inféancia é para Comenius, segundo Narodowski, um estado de auséncias
e imperfeicdo que é o ponto de partida para a educacdo pansofica. Esta a
transformard na completude e na complexidade atingida na adultez, como
expressdo do género humano desenvolvido em toda a sua capacidade.

Assim, esta sera a visao sobre a crianca que se instala na Pedagogia a
partir da utopia comeniana. Infancia como diferenca de grau, como etapa
delimitada, como momento ndo apenas do género humano, mas um *“estado
presente em todas as espécies, inclusive nas inanimadas” (2006, p. 46).

Trata-se da compreensao alargada do conceito de infancia como um ponto
de partida universal de uma natureza sequencial do ordenamento racional do
Universo. Ndo ha na teoria comeniana, énfase na crianca empirica, pois a
explosdo demografica, social e econémica da infancia moderna no Ocidente
europeu é um fendmeno do século XIX, como ja mencionamos anteriormente,
com base nas idéias de Gélis (2009).

Narodowski argumenta que a infancia para Comenius ndo é uma infancia
pedagogizada, como o é para o século XVIII, no Emilio de Rousseau, mas uma
infancia que deve ser educada em sua totalidade. Essa educacdo que preside seu
processo de amadurecimento deve ser regulada pela idéia de ordem, de
sequenciagdo que a crianga abriga em si, a espera do método racional e
universalizante que a conduzira a sabedoria e a completude da sua humanidade.

Narodowski denomina todo esse processo representado pela obra de
Comenius como o “discurso universalizante que funda as bases da grande
maquinaria metddica e racional do processamento do corpo infantil”
(Narodowski, 2006, p. 47). O alcance deste processamento atinge as esferas
publicas e privadas, ja que mesmo a casa da familia que possui criancas devera

conter uma escola maternal que as absorva para aquele processamento®. No

> Refere-se aqui & educagéo da primeira infancia.
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ambito publico, Comenius propds que em cada “povoado”, “vila” ou *“aldeia”
houvesse uma escola publica, em cada cidade, um ginasio e em cada reino, uma
academia. Desta forma, ocorreria uma cessdo da atribuicdo dos direitos de educar
a crianca da familia para os profissionais especializados que executariam a
educacédo das massas.

Os dispositivos escolares comenianos se constituem pela alianca escola-
familia, pela simultaneidade sistémica que impora uma racionalidade universalizante,
e pela gradualidade e racionalidade no acesso ao conhecimento. Apontaremos, a
seguir, cada um destes dispositivos escolares propostos por Comenius.

2.2.4.3.2
A alianca escola-familia

Narodowski destaca, naquela cessdo das criangas do ambito familiar para o
ambito escolar, a formacdo de um dispositivo apenas delineado por Comenius,
mas que se tornara uma matriz subjacente aos discursos da Pedagogia moderna.
Refere-se a alianca entre a escola e a familia. (Idem, p. 49) Uma alianga em que a
familia cedera aos profissionais especializados a educacdo do corpo infantil. Esta
alianca vai se fundar numa diferenca de atribuices daquelas duas instituicdes e na
valorizacdo das qualidades especificas dos professores profissionais como razdes
para o deslocamento e a diferenciacdo daquelas atribuicdes.

Narodowski enfatiza trés argumentos presentes na utopia comeniana para a
constituicdo desse dispositivo de alianca escola-familia, no sentido dos
deslocamentos do poder sobre a infancia:

1) o argumento da competéncia articulada com a racionalizagdo da

divisdo social do trabalho;

2) o argumento de ordem didatica que postula a maior eficiéncia da

educacéo das criangas reunidas;

3) o0 argumento da universalizacdo da educacao.

No primeiro argumento a idéia do educador especialista para executar o
método racional panséfico desloca o poder da familia em relacdo a infancia, ao
produzir um sujeito que detém tanto um conhecimento especifico, quanto um

método racional para transmiti-lo. Esta divisdo expressa também a presenca da
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divisdo social do trabalho no discurso pedagdgico, nesta nova ordem que comeca
a se instaurar na moderna pedagogia.

No segundo, a racionalizacdo da acéo educativa aplicada sobre as criangas
reunidas enfatiza sua maior eficiéncia, porque a presenca dos outros, como
exemplo e motivacdo, torna os seus resultados melhores, por isso o ambiente
escolar seria mais adequado para tal objetivo.

No terceiro, sdo postulados “mecanismos suprafamiliares” (...) “que
garantam a ordem, a sequenciagéo, a gradualizagéo” que v&o estender uma mesma
educacdo para toda a infancia (Idem, p. 52).

Este dispositivo serve ainda, em seus argumentos, para 0 discurso
pedagdgico se autojustificar, legitimando o papel dos professores, como agentes
especializados na aplicacdo e no conhecimento dos métodos, na empreitada de
conduzir a infancia para sua completude da adultez, desenvolvida em toda a sua
potencialidade propria do género humano.

O fato de Comenius conceber a infancia como o “produto de uma
ordenacdo superior abrangente” (2006, p. 54) e ndo como infancia pedagogizada,
afasta 0s mecanismos de coagdo da sua utopia. Do mesmo modo, ndo haveria
conflitos nesta alianca familia-escola porque ele considerava estas duas
instituicOes capazes de estabelecer uma relacdo contratual em vista de fins

determinados racionalmente.

2.2.4.3.3
A simultaneidade sistémica

Assim como h& uma racionalidade na préopria natureza das coisas do
mundo, tudo que se referir a formacao do homem nédo devera ser deixado as forcas
do acaso. Por isso, Comenius propds um esquema metodoldgico para a reforma
das escolas que deveria normatizar seus elementos, no sentido, sempre, de
alcancar a ordem pela racionalidade. Esta racionalidade deve constituir um
modelo organizacional que abarca tanto a distribuicdo dos recursos fisicos, quanto
0 ambito do tempo. E a correta disposi¢do do tempo, do método e dos recursos
fisicos que garantem a realizacdo do ideal pansofico, distribuindo o saber
equitativamente pela humanidade.
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Comenius postulou a necessidade de se dividir a educacdo em sequiéncias
temporais: cada idade com sua respectiva etapa educativa. Também os dias e 0s
anos seriam ordenados segundo os periodos propicios a cada atividade educativa.

Esta forte pretensdo normalizadora presente nestes objetivos
homogeneizantes, que ndo deveriam deixar margem a proliferacdo de diferencas,
se contrapde a dispersdo que caracterizava as escolas da época de Comenius.
Dispersdo de métodos entre as escolas e mesmo dentro delas. Dispersao gque sera
combatida pela simultaneidade em todos os aspectos da vida escolar: a
distribuicdo dos tempos para estudo e para o descanso, a aplicacdo dos mesmos
métodos, a transmissdo dos mesmos conteddos, as a¢des dos professores.

A administracdo do tempo usado em cada etapa escolar €, segundo
Narodowski, 0 componente diretivo principal das agdes educativas e assegura seu
controle pela ordenagdo do funcionamento das institui¢cdes escolares. A institui¢io
do calendario escolar é a “expressdo mais cotidiana a que estiveram acostumados
os educadores desde, aproximadamente, 0s Ultimos trezentos anos”, na crenca de
gue “determinados contelidos estardo sendo ensinados em todas as escolas no

mesmo momento” (2006, pp. 59-60).

2.2.4.3.4
A gradualidade e a racionalidade no acesso ao conhecimento

Comenius reconheceu que o “ensinar tudo a todos” ndo é dtil por sua
propria natureza, nem possivel dada a brevidade da existéncia humana. Resultou
dai, que Comenius, quanto ao conteddo do ensino, percebeu a necessidade de
operar um recorte pertinente e relevante que permita 0 homem conhecer o mundo
num grau suficiente de modo que “ndo ocorra nada em nossa passagem por esse
mundo que seja tdo desconhecido que ndo possamos modestamente julgar e
aplicar, com prudéncia, ao seu uso certo, sem cometer enganos que cause danos”
(COMENIUS, Didatica Magna, p. 33).

Dai sua preocupagdo em construir um método de ensino, de carater
fundamentalmente didatico. Para isto, inaugurou um mecanismo fundamental que
impregnou toda a criacdo dos métodos de ensino: a graduacao.

Na opinido de Comenius, ndo é o contetdo que deve variar ao longo da
trajetéria da atividade educativa dos homens, nem tampouco o contetdo é o

elemento que imprime caracteristicas especificas as etapas escolares. O que varia
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e distingue tais etapas € a questdo da forma. Em cada uma delas serdo ensinados
0S mesmos conteldos, correspondentes aos fundamentos principais das coisas que
existem, o que as tornara diferentes é a abordagem didatica que havera em cada
uma delas. Esta abordagem tem como corolério a exata gradacdo entre cada uma
destas etapas escolares e aquilo que se acrescenta € a gradacdo do funcionamento
interno de cada uma delas.

Com efeito, os alunos serdo localizados em etapas compreendidas por uma
série de “graus” que comegam do mais simples até alcancar o mais complexo,
nesta seriagéo.

A gradualidade Comenius acrescentou o principio da racionalidade no
acesso ao conhecimento. O racionalismo que atravessa todo o ordenamento
comeniano se expressou na sugestdo de que o ensino deve ir do simples ao
complexo, do geral ao particular. Deste modo, na Didatica Magna se encontra
uma expressdo verdadeira da metodologizagéo escolar desses processos.

A educacdo passou a se assentar em bases racionais. A capacidade de
ordenar e de adotar séries complexas dotou a Pedagogia do meio especial com o
qual ela se converteu numa disciplina rigorosa, capaz de, na formagdo humana,
intervir contra o acaso. A atividade escolar pode ser aperfeicoada com o método
didatico que ordene uma esquematizacdo racional dos fatos educativos.

A crenga na onipoténcia da razao esta presente na sua obra, pois 0 que a
educacdo precisa é, simplesmente, dispor os elementos de tal modo para que 0s
resultados sejam positivos. A intencdo racionalizadora esta relacionada ao método
didatico, como um preceito e o tempo — a economia de tempo - € um elemento
central no ordenamento das ag¢des educacionais (Narodowski, 2006, pp.62-66).

Em “Diéalogo sobre o poder”, Michel Foucault (2006) explica que suas
analises sobre a relacéo entre o discurso e 0 poder ndo buscam a fonte do poder
por tras do discurso. Ao contrario, tomando os discursos tal como se apresentam,
se realizam, suas analises buscam examinar “as diferentes maneiras pelas quais o
discurso desempenha um papel no interior de um sistema estratégico em que o
poder esta implicado, e para o qual o poder funciona” (Foucault, 2006, p. 253). O
poder opera por meio do discurso, pois este € um dos dispositivos que as relacdes
de poder utilizam em suas estratégias.

De acordo com 0 que expusemos anteriormente, entendemos que o

dispositivo escolar desenvolvido por Comenius se constitui como um dispositivo
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de vigilancia epistemoldgica. Este discurso sobre a infancia pedagogizada
constitui taticas discursivas em um campo de relacdes de forcas. Como veremos
adiante, estas taticas discursivas vdo se compor com as que tém por objeto a

disciplinarizagdo do corpo da crianga-aluno.

2.3
A Pedagogizacao da Infancia

Uma nova descontinuidade vai se fazer presente a partir do século XVII,
na Europa Ocidental, no que diz respeito a0 modo como se constitui o olhar sobre
0 corpo da criangca. Como vimos, “a escola da pedagogia moderna se instala como
um maguinario em grande medida eficaz para consolidar o dispositivo de alianca
escola-familia e distribuir saberes a populacdo infantil, sendo essa escola a que
permite um maior alcance através do dispositivo de simultaneidade sistémica”.
(NARODOWISKI, 2001, p. 106).

Existiria, entdo, na pedagogia comeniana uma énfase nos dispositivos de
vigilancia epistemoldgica, ou, nos dispositivos de producgéo discursiva.

No periodo compreendido entre o final do século XVIII e os meados do
século XIX, dispositivos mais institucionais, praticas ndo-discursivas, instauraram
um novo modo de considerar o corpo da crianca.

A pedagogia que caracteriza esta descontinuidade consiste em tornar o
corpo da crianga em um campo de observacdo: medir seus atos, explicar seu

desenvolvimento, predizer suas dificuldades.

2.3.1
A instauracao da disciplina sobre o corpo infantil

Assim, ap6s Comenius, a pedagogia de La Salle® vai instaurar um
dispositivo de vigilancia disciplinar do corpo dos escolares. Fator determinante no
novo funcionamento da maquinaria escolar, a vigilancia sobre o corpo infantil
impora novos lugares para a crianga e para o professor na instituicdo escolar. Ao
professor, caberd a vigilancia, sob a forma do cuidado, para que ndo sejam

cometidas acdes que configurem uma falta. A crianca devera internalizar esta

® Jean Baptiste de La Salle (1651-1719) padre francés que fundou em 1682 o Instituto dos Frades
das Escolas Cristas, para a educacdo e a instrucdo das criangas pobres. Nas suas obras- Conduite
des Ecoles (1717) e Devoirs du chrétien (1703) - descreveu seus métodos educativos que fizeram
dele um dos precursores da moderna Pedagogia.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0710429/CA


PUC-RIo - Certificacdo Digital N° 0710429/CA

59

condicdo vigiada para que, mesmo longe dos olhos do vigilante, sua conduta nao
seja maculada por comportamentos indevidos. Como efeitos positivos, a
vigilancia produz o corpo docil e submisso do “bom aluno”, do aluno “educado”
ou “civilizado” (Narodowski, 2001, p. 109).

Este olhar vigilante do professor € onipotente, pois se faz presente mesmo na
distancia e na auséncia. A ordem que esta vigilancia impde estende-se a todos 0s
espacos fisicos, controla a execucdo das atividades escolares, produz comportamentos
agora prescritos, segundo um lugar e um tempo devidamente delimitados.

Surge, assim, a figura do mestre sério, por vezes carrancudo, cuja imagem
corresponde a conduta do “adulto”, conduta que lhe caberia neste contexto
disciplinar. Configura-se deste modo uma demarcacgdo, mais nitida do que antes,
entre o que é prdprio e aceitavel para a crianca-aluno e o adulto-professor.

O controle passara a ser, portanto, a mola mestra deste dispositivo de
vigilancia. Controle do movimento dos corpos, mas, também, de seu siléncio.
Falar e calar se tornam objeto de normas estipuladas pelo professor, de modo que
0 proprio corpo dos alunos, em movimento ou em repouso ndo produza nenhum
som, além dos previstos e permitidos por aquelas normas.

Para que 0s mestres possam executar suas fungcdes com a eficiéncia que
sua especializacdo lhes exige, uma formacdo rigorosa sera promovida pelas

Escolas Normais, que surgem dentro deste espirito lassalista.

2.3.2
A estratégia da proliferacdo dos olhares como forma de controle

Este mestre, entdo profissionalizado e vigilante em relagédo aos alunos,
também sera objeto de controle pelo olhar do diretor e pelo olhar do inspetor.
Como diz Narodowski (2001, p. 112), “instituiu-se, assim, uma corrente de
vigilancia em que seus elos permanecem unidos em virtude do controle que uns
exercem sobre 0s outros”.

Constituem-se, entdo, relacdes de poder hierarquicas, delimitadas pela
observacao que cada elemento que se situa na escala superior exerce sobre o que
se situa em posicdo inferior.

Este dispositivo da pedagogia lassalista, em que o corpo do professor é
parte de uma rede de controle, associado a vigilancia de sua producdo didatica,

caracteristica da pedagogia comeniana, produzem o “intelectual vigiado”, o
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“vigilante vigiado” (Idem, pp. 112-113), na figura do professor que, embora, se
apresente como modelo e guia da educacdo infantil por suas qualidades
intelectuais, a0 mesmo tempo se subordina a uma rede de autoridade escolar que
Ihe direciona a atuacdo “em funcdo de uma estratégia disciplinar geral da qual
nem ele, que é seu principal executor, pode escapar” (Idem, p. 113).

Pudemos constatar a presenca deste dispositivo no depoimento de uma
professora que participou de um dos grupos no trabalho de campo que realizamos.
Num dos encontros, ela contou que teria que aplicar uma prova de Matematica em
seus alunos, porém, esta prova fora elaborada por profissionais da Secretaria
Municipal de Educacdo (SME). Disse ela: “Meus alunos ndo vao conseguir fazer
todas as questBes, porque eu ainda ndo pude chegar com a matéria até os
contetidos que vao cair. Eles (os alunos) estdo em outro ponto do programa. Eu sei
0 que os meus alunos precisam. N&o precisa aplicar esta prova para medir o que
eles aprenderam e ndo aprenderam. Mas, eu vou ter que fazer isto (aplicar a
prova). Sao ordens.”

Ficou patente neste depoimento o silenciamento de sua experiéncia
concreta e a sua consequente desvalorizagdo como instrumento de compreenséao

das dificuldades por ela detectadas em seus alunos.

2.3.3
O modelo lassalista

O apelo constante as préaticas de vigilancia, como tatica disciplinar central
na obra de La Salle, esta referido ao modelo panoptico de controle de J. Bentham.

A regra da disposic¢do dos corpos sob um rigoroso controle do olhar sobre
eles, assim como a extensdo de sua eficiéncia por meio do estabelecimento da
vigilancia monitorada por niveis hierarquicos e a maximizac¢do do uso do tempo
de atuacdo dos individuos, constitui, como ja expusemos anteriormente, um triplo
efeito do dispositivo panoptico proposto por este reformador das prisdes. A
pedagogia lassalista antecedeu a proposta deste reformador, porém, ambas
guardam uma correspondéncia.

Apresentamos, a seguir, algumas destas correspondéncias, caracterizando
sua presenca na obra de La Salle.

Narodowski (2001, pp. 114-126) extrai da pedagogia lassalista as

seguintes correspondéncias com o dispositivo pandptico de Bentham.
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Em relacdo a prescricdo panoptica da vigilancia hierarquica, a pedagogia
lassalista prop6s a corrente “inspetor-diretor-professor-aluno”, por meio dessa
estratégia dos supervisores constantemente supervisionados.

O corpo infantil se tornou o foco dessas estratégias da pedagogia lassalista.
Isto foi possivel pela identificacdo do dispositivo de simultaneidade comeniana
com o papel de um professor controlador das atividades e do tempo das a¢cdes dos
alunos. Aquele refletira a realizacdo da utopia pandptica que dota a pedagogia e a
escola de dispositivos para “uma observacdo total, precisa, penetrante e
centralizada” que “constitui de forma primaria a instituicdo escolar moderna”
(Idem, p. 115).

Henrique Justo (apud Narodowski, 2001) destaca a existéncia de duas
espécies de disciplina na pedagogia lassalista: a repressiva e a preventiva. A
preventiva se destaca na medida em que os elementos da instituicdo escolar
depositam na previsdo das transgresses dos alunos o principio das taticas de
vigilancia.

Os castigos ao corpo infantil, porém, estavam previstos nesta pedagogia,
mas sO devem ser aplicados em determinados casos. O professor que souber atuar
segundo as habilidades prescritas pelo dispositivo de controle (guardar siléncio,
ser vigilante, atuar com moderacdo), ou seja, aquele que aplica a si proprio um
controle, esta imunizado para cometer oS excessos que seus afetos pessoais
possam impor.

Justo (1991, pp 230-233, apud Narodowski) enumerou dez condigdes para o
castigo corretivo. Deste modo, a disciplina repressiva deve ser “pura e
desinteressada, caritativa, justa, convenientemente adaptada a transgressao,
moderada, tranqila, prudente, de aceitacdo voluntaria por parte do aluno, respeitosa
em relacéo ao professor e silenciosa do lado do mestre” (Narodowski, 2001, p.116).

Destaque-se nesta descontinuidade entre a pedagogia comeniana e a
lassalista, o fato de, na primeira, a aplicagdo dos castigos ser publica, enquanto
que, na segunda sera o professor que aplicara os castigos numa relacdo de
intimidade, na qual a crianca devera assumir sua culpa, guardando respeito ao
superior na hierarquia, em troca da aplicacdo de um castigo que ndo use de
violéncia contra seu corpo e que seja moderado.

Se o professor se identifica, neste caso, com um juiz que decide as penas,

estas devem estar limitadas pela moderacéo e pelo afastamento de afetos e emocGes
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gue possam desvirtuar a natureza racional do corretivo e de sua aplicagdo, como ao
contrario, poderia se dar quando o corretivo € aplicado no meio familiar.

Isto nos leva a formagdo de uma legalidade escolar que busca ordenar o
corpo infantil e que estrutura seus principios e suas a¢des fundamentando-os numa
estratégia disciplinar, num sistema préprio.

Assim, o corpo infantil foi submetido a uma disciplina escolar por meio de
um processo de pedagogizacdo da infancia. A crianca-aluno, culpada pela
indisciplina, devera arcar com as transgressdes e € sobre ela que recairdo as
responsabilidades por estas Gltimas. Cabera a pedagogia “elaborar as ferramentas

tedricas para compreender, corrigir ou excluir o aluno” (Narodowski, 2001, p. 197).

2.3.4
O processo de pedagogizacdo e a geracdo de saberes sobre a
infancia

A pedagogia lassalista fez uma categorizagdo do aluno com base na
observacao de seu comportamento. Uma tipologia foi construida, como expressao
de uma analise rigorosa.

Justo (apud Narodowski, 2001, p.118) destaca os seguintes exemplos desta
tipologia: “viciados, criangas mal educadas e voluntariosas, criangas naturalmente
atrevidas e insolentes, criancas levianas, alunos obstinados, criancas mimadas,
timidas, mentalmente deficientes, criancas muito pequenas, alunos recém-
chegados”.

As tipologias que, como esta, ttm como objetivo o controle do
comportamento da crianca resultam do conhecimento sobre o corpo infantil que o
professor adquire.

As obras de La Salle propuseram que o professor fizesse o inventario das
condutas das criangas por meio de fichas que buscam palmilhar o maximo de
detalhes sobre o educando.

As prescri¢des presentes no trecho a seguir, extraido da obra Conduite des
Ecoles, de La Salle, citada por Narodowski, sdo bastante expressivas desse
dispositivo disciplinar que gerou saberes sobre a infancia. Eis o trecho:

“[Nas fichas dos alunos deve se fazer constar] nome, sobrenome do
aluno, tempo de freqiiéncia escolar, licdo e ordem da licdo em que se
encontra, o carater de seu espirito, se € piedoso na igreja e durante as
oragdes, se ndo tem algum vicio, como o de mentir, jurar, furtar, o de
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impureza, gula, etc. Se tem boa vontade ou é incorrigivel; como é
preciso proceder com ele, se as corregdes Ihe sdo Uteis ou ndo, se é
assiduo em frenquentar a escola ou ndo, se a auséncias foram
numerosas ou raras, se foram justificadas ou ndo, com permissao ou
sem ela; se foi exato em chegar no horério e antes que o professor, se
é aplicado em classe, se 0 é espontaneamente; se ndo se deixa levar
por conversacdes e jogos, se tira proveito do ensino, se é promovido
regularmente, se permaneceu em cada licdo, apenas o tempo previsto
ou mais, neste caso, se por culpa propria ou por ter espirito lento; se
conhece bem o catecismo e as ora¢des ou se as ignora; se é obediente
na escola, se ndo possui carater dificil, obstinado ou inclinado a
resistir ao professor; se ndo é mimado pelos pais; se estes ndo aceitam
0 que o professor corrige, se as vezes se queixam...” (La Salle,
Conduite des Ecoless , apud Narodowski, 2001, p. 139).

As fichas dos alunos expressam, assim, todo um movimento na pedagogia
moderna que foi se constituindo como construcédo de saberes sobre a crianca, com
pretensdo de verdade, construcdo de analiticas que contribuiram para a
categorizacdo e a explicagdo da infancia como infancia escolarizada.

Este movimento consiste, do ponto de vista epistemoldgico, na
normatizacdo e, do ponto de vista institucional, na normalizacdo da infancia. As
fichas permitiram um controle meticuloso dos alunos “para prevenir possiveis
imprevistos na tética de vigilancia (Narodowski, 2001, p. 121). Cada aluno tem
elaborado sobre si um conhecimento que o individualiza e, a0 mesmo tempo, o0
coloca sob o poder do profissional especializado, que monopoliza o acesso a este
saber. No entanto, o poder que este saber proporciona ao professor profissional ,
n&o lhe pertence como pessoa, mas como func¢do dentro da instituicdo escolar.

Assim, o professor a0 mesmo tempo em que se profissionaliza, se
despersonaliza, na medida em que se torna substituivel por qualquer outro, como
pessoa, que possa lidar com os conhecimentos sobre a infancia.

Logo, a construcdo de fichas e de arquivos sobre a infancia, neste processo
de sua escolarizagdo, esta tanto na base de um movimento de acumular

informacdes sobre as criancas, quanto da burocratizacao das instituicdes escolares.

2.35
Os dispositivos da alianga entre escola e familia na pedagogia
lassalista e a regulamentacao das regras de civilidade

A pedagogia lassalista aprofundou os mecanismos de alianga escola —
familia, propostos por Comenius (apresentados anteriormente). E também a

profissionalizacdo do professor, que comeca a ganhar contornos proximos do que
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conhecemos na atualidade. Este profissional deve suprir, com sua especializacéo,
as deficiéncias dos pais: o desconhecimento deste saber que a pedagogia moderna
construiu, por um lado, e a falta de tempo em virtude da luta para garantir o
sustento da familia, por outro lado. Embora esta caracteristica também estivesse
presente na pedagogia comeniana, € na pedagogia lassalista que alianca escola-
familia se desenvolveu, amarrando um contrato mais explicito, inscrito e
preconizado nas obras de La Salle.

Trata-se, portanto, de uma alianca que desloca modos de conceber estes
papéis e instaura outros, de modo que 0s movimentos se imbricam. Na obra
Conduite des Ecoles, ja citada, estdo explicitas regras, exigindo que a crianca para
ser recebida como aluno deve ser apresentada ao “Irméo Diretor” pelo pai ou pela
méde com quem resida ou por parente de idade razoavel, que dé garantias de que
esta crianga vem por parte dos pais.

O corpo da crianca é, assim, entregue a escola que tera por objetivo a sua
formacdo. A escola, por meio de seus agentes adultos, realizara uma investigacédo
dos costumes familiares e escolares da crianga. Esta investigagdo constituiu um
inventario das condutas, enfermidades, habitos da crianca na vida familiar e fora
desta, em que a familia e aluno se inscreveriam num dispositivo de confissao
(Foucault, 1980, p. 59).

Finalmente, no que diz respeito as regras de civilidade, a pedagogia
lassalista deu continuidade a esta longa tradicdo na Europa Moderna (que
apontamos anteriormente em Erasmo de Rotterdan e, principalmente, em
Comenius). Estas regras de boa educacdo tém muita importancia nos séculos XVII
e XVIII e constituiram o referencial a partir do qual a vigilancia sobre o corpo
infantil ird se exercer. Os comportamentos regulados segundo as atitudes, a boa
vontade, o bom tom e a docilidade como valores que essa etapa da pedagogia
moderna enfatizou, promovendo uma divisdo do sujeito tanto em seu interior
como em relacdo aos outros, buscou a objetivacdo dos “bons meninos”.
(Narodowski, 2001, p. 125; Foucault, 1995, p. 231).

Conforme foi visto no decorrer deste capitulo de nossa tese, os dispositivos
desenvolvidos para a escolarizacdo e a pedagogizacdo da infancia tiveram sua
base numa avaliagdo moral da conduta das criancas. Foi assim que os dispositivos
de controle do corpo infantil, seja pela alianga escola-familia, seja pelas regras de

civilidade e seus rituais conformadores do “bom aluno”, por um lado, seja pela
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emergéncia do professor como profissional especializado, por outro, se
assentaram em critérios morais para erigir a maquinaria escolar na constituicdo da
pedagogia moderna.

Portanto, neste primeiro capitulo, procuramos enfatizar as tecnologias do
poder disciplinar na pedagogizacao da infancia.

De acordo com Michel Foucault, a tecnologia disciplinar “é centrada no
corpo, produz efeitos individualizantes, manipula o corpo, como foco de forcas
que é preciso tornar Uteis e déceis ao mesmo tempo” (Foucault, 1999, p. 297).
Ora, como vimos nas paginas precedentes, o controle minucioso do corpo da
crianca, na medida em que esta foi cada vez mais se tornando crianca-aluno, gerou
um conhecimento, um saber que foi se constituindo e se diferenciando como
modos de conhecimento do ser crianga, fornecendo elementos para o surgimento
de formas discursivas sobre a infancia: a pedagogia, a psicologia, a psiquiatria.

O corpo individual, administrado e conhecido em seus detalhes por meio da
vigilancia e do treinamento, constituiu o foco inicial da passagem do poder soberano
para o poder disciplinar. O desenvolvimento do capitalismo na modernidade, a
conseqliente explosdo demogréafica, bem como 0s novos cenarios econdémicos e
politicos deste periodo da historia do ocidente europeu impuseram uma primeira
acomodacao que ocorreu sob a forma de tecnologias de poder sobre o corpo.

Ainda segundo Foucault, esta investida sobre o corpo individual se
realizou no século XVII e no comeco do século XVIII e foi “mais facil, mais
comoda de realizar”. Ela operou “em nivel local, em formas intuitivas, empiricas,
fracionadas, e no ambito limitado de instituicbes como a escola, o hospital, o
quartel, a oficina, etc.” (Foucault, 1999, p. 298).

Uma segunda acomodacao que ocorreu no final do século XVIII buscou
abarcar os fendmenos de populacdo, 0s processos biologicos do corpo-especie,
“acomodacao muito mais dificil, pois, € claro, ela implicava érgdos complexos de
coordenacdo e centralizagdo” do poder (Idem, p. 298).

No capitulo seguinte, procuraremos acompanhar 0s processos de
construcdo de discursos e dispositivos que se voltam para a criangca com o objetivo
de definir seus contornos subjetivos, paralelamente a sua escolarizacdo, desde
uma base predominantemente moral, na sociedade disciplinar, como enfatizamos

neste primeiro capitulo, até as sociedades de normalizagdo e de controle.
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