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Resumo

Alves de Castilho, Débora Muramoto; Bastos, Liliana Cabral (Orientadora).

“Era ele, e era eu”: atravessamentos entre género e horizontalidade em

narrativas de ocupacao estudantil secundarista: Rio de Janeiro, 2018.

156 p. Dissertacdo de Mestrado. Departamento de Letras, Pontificia

Universidade Catdlica do Rio de Janeiro.

As ocupacdes de escolas estaduais de 2016 no Rio de Janeiro acenderam
uma fagulha de resisténcia entre secundaristas. Partindo desse contexto, esta
pesquisa se propfe a analisar, sob uma ¢tica local, como a horizontalidade,
parametro central nas propostas dos movimentos de ocupacao, se apresenta nas
falas sobre 0 movimento dos jovens ocupantes. Examinaremos como sentidos e
identidades se constroem em narrativas sobre a ocupacéo, focalizando como género
e poder orientam tais construcdes. Adota-se a entrevista de pesquisa
semiestruturada para a geracdo de dados e, para a analise, a perspectiva
Sociointeracional e a Anélise da Narrativa, situadas no paradigma qualitativo e
interpretativista da pesquisa. A andlise foca nas narrativas coconstruidas nas
entrevistas, pois as compreende como um espaco de criacdo e negociacdo dos
significados que transitam no &mbito macrossocial. Os resultados apontam para
estratégias narrativas que procuram justificar discursivamente as interferéncias na
horizontalidade, responsabilizando as circunstancias por atitudes assimétricas dos
participantes. Nota-se que o carater generificado do discurso, relacionado com
cenarios onde o binarismo das categorias “homem” e “mulher” prevalece, ainda
sustenta um lugar socialmente marcado. Em contrapartida, percebe-se que o
letramento social da ocupacdo, que trouxe a horizontalidade como possibilidade
normativa, gerou questionamentos que promoveram posturas agentivas, contrarias
a logica tradicional patriarcal. Por fim, esta dissertagdo levanta um debate critico e
multidisciplinar, que convida a reflexdo sobre as possibilidades praticas de, no
espaco escolar, se desconstruir paradigmas de género muitas vezes problematicos e

potencialmente limitantes para a realiza¢éo subjetiva do eu.

Palavras-chave

Ocupacéo estudantil secundarista; género; horizontalidade; narrativas
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Abstract

Alves de Castilho, Débora Muramoto; Bastos, Liliana Cabral (Advisor). “It

was him and it was me”: gender and horizontality crossings in

narratives about a secondary school occupy movement. Rio de Janeiro,

2018. 156 p. Dissertacdo de Mestrado. Departamento de Letras — Pontificia

Universidade Catolica do Rio de Janeiro.

The occupy movement in Brazilian state schools, in Rio de Janeiro, 2016,
ignited a spirit of resistance among secondary students. Starting from this context,
the present study seeks to analyze, from a local perspective, how the concept of
horizontality, a central parameter of such a movement, occurs in the participants’
speeches. | intend to examine the way meanings and identities are constructed in its
narratives, focusing on how gender and power direct these discursive constructions.
The in-depth interview is used here as a means for generating data. As for the
analysis, the perspective of Interactional Sociolinguistics and Narrative Inquiry
present in the qualitative and interpretative paradigm were applied. The analysis
focuses on the coconstructed narratives emerged from the interviews, understood
here as a space for construction and negotiation of meaning taking place in the
macro social sphere. The results point to narrative strategies used to formulate
discursive accounts, justifying actions that interfere in the horizontality, blaming
the circumstances for asymmetrical actions taken by the participants. Also, gender
aspects of speech related to scenarios where binary understandings of the categories
“men” and “women” prevail, still sustain a rigid pattern ruled by society.
Conversely, the space for social literacy provided by the occupy movement,
together with the notion of horizontality as a normative possibility, generated
questions that promoted a change in attitude in the students, contrary to the
traditional patriarchal logics. Finally, this dissertation raises a critical and
multidisciplinary debate, stimulating the reflection on practical possibilities for
deconstruction of problematic gender paradigms in the school environment.

Furthermore, it allows other forms of subject realization of the self.

Keywords

Secondary student occupation; gender; horizontality; narratives
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Introducéao

Juliana: Teve um momento que eu me estourei e falei assim: “se vocé ndo sair daqui eu vou te meter
a porrada”, ai ele “Entdo vem. Vocé ndo é mulher o suficiente pra isso”. Ai acabou, ai Pedro pegou
€ me segurou as pernas e eu fui arrastando Pedro, eu queria meter a porrada nele porque eu néo
conseguia me aguentar, eu ndo consigo me aguentar.

Débora: Uhum, ele tava te provocando muito também, né Juliana: Ai eu falei assim ‘“vocé é
machista.(...)” (Débora € Juliana/ 22 entrevista)

Esta epigrafe ¢ parte de uma das interacdes entre mim e Juliana®, uma das
participantes, em uma das entrevistas que gerou os dados para esta pesquisa. Nela,
Juliana descreve um momento de tensdo com um colega de escola. A primeira vista,
uma situacdo como essa poderia se encaixar em inumeros contextos envolvendo
homens, mulheres e o machismo que ainda permeia as relacGes sociais
contemporaneas. No entanto, 0 que torna as circunstancias acima peculiares € o fato
de elas terem ocorrido entre dois estudantes-ocupantes, durante um movimento
social alegadamente horizontal, em uma ocupacao de uma escola estadual na cidade
de Niteroi.

As propostas de relacBes sociais dentro desse movimento tém como
caracteristica central a horizontalidade. Segundo Jasper (2016), essa questdo advém
do dilema da piramide em movimentos sociais, em que se discute a existéncia ou
ndo de hierarquias e, ao admiti-las, de que tamanho tais hierarquias seriam. No caso
das ocupacdes de escola estadual, o discurso sustentado pelos manifestantes era de
que imperava uma organizacao mais plana e que eles, através do esforco coletivo,
conseguiam manter relacfes horizontais entre si. Isso se dava, segundo eles, através
da distribuicdo igualitaria de tarefas, além da auséncia de lideres. Todavia, cabe
salientar que, ao longo deste trabalho, os entendimentos acerca do conceito
divergem entre os participantes e eu. Assim, enquanto a eliminagéo de hierarquias,
na minha compreensdo, envolve os mais variados aspectos do convivio entre 0s
sujeitos, a saber, género, raca e classe, fica cada vez mais claro, na fala dos
entrevistados, que esse conceito € flutuante, ora se limitando a divisdo de tarefas
como algo homogéneo, ora podendo ser flexibilizado e admitindo assimetrias de
poder entre 0s sujeitos.

As ocupac0es de escola estadual ocorreram de forma massiva e ganharam

uma maior visibilidade entre os anos de 2015, no estado de S&o Paulo, e 2016, no

1 Nome ficticio.
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estado do Rio de Janeiro. Desestabilizadoras da ordem, a primeira desafiando o
autoritarismo do governo de Geraldo Alkmin (PSDB) e a segunda protestando ao
lado de professores grevistas na conjuntura do governo de Luiz Fernando Pezéo
(PMDB), esse movimento procurou reconstruir a vivéncia da democracia direta em
seu cotidiano, embasado no poder da autogestdo. Nesse cenario, acabaram
colocando a seus participantes um pressuposto: a ideia da auséncia de superiores e
subordinados sugeriria uma equidade que teria que se articular com as
desigualdades sociais e normativas construidas e referendadas no dia a dia naquela
nova comunidade. Tais diferencas, entretanto, constituem a base da socializagdo de
muitos individuos ainda hoje. Como fazer, portanto, para transformar palavras de
igualdade em acbes de igualdade? Como recriar, no terreno da escola ocupada,
relacBes que nao reproduzissem assimetrias, como a referida na epigrafe no inicio
desta sessao, e que propusessem uma proximidade substancial e menos assimétrica
entre os sujeitos?

Nesta pesquisa, um estudo qualitativo e interpretativista (Denzin&L.incoln,
2006), olho para esse contexto e me engajo sobre questdes de género e
horizontalidade que tocam essas assimetrias, inspirada pela lente micro da
Sociolinguistica Interacional de Goffman ([1964], 2013; 1967; [1969] 2002; 1972,
[1955], 1982) e Gumperz ([1982] 2013) e ao instrumental tedrico dos Estudos da
Narrativa de Bastos (2005), Bastos e Biar (2015), Labov (1972), Labov e Waletsky
(1968). Utilizo também, os estudos sobre género e poder na area do discurso de
Cameron (1998, 2005, 2018), Eckert (1999), Eckert e McConnell- Ginet (2013) e
as teorizacGes sobre didlogo construido de Deborah Tannen (2007). Acrescente-se
também que o presente estudo se desenvolve no contexto do grupo de pesquisa
NAVIS (Narrativa e Vida Social), do PPGEL, Letras, PUC-Rio, que focaliza o
discurso e a interacdo. Analiso entrevistas de pesquisa que fiz com adolescentes de
uma ocupagao ocorrida em 2016, na cidade de Niteroi, no estado do Rio de Janeiro,
voltando o meu olhar para os atravessamentos de género que emergem de suas
narrativas e como 0s mesmos tensionam a nogdo que eles entendem como
horizontalidade.

Na época das ocupacOes cariocas, eu trabalhava como professora em
instituicdes particulares. No entanto, pude observar como o movimento de
ocupacdo comecgou a refletir nas escolas niteroienses. A escola escolhida aqui,

quando ocupada, criou uma pagina no Facebook, a semelhanca das paginas das
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ocupacgdes ocorridas em Sao Paulo, no ano anterior. L4, eles postavam fotos de
denuncias, rotinas da ocupacdo, pedidos de doacdo. Em uma dessas postagens, 0s
alunos pediam que professores se voluntariassem para aulas publicas e eu me
ofereci para uma delas. Desta forma, tornei-me colaboradora e apoiadora do
movimento por um més, ministrando aulas de inglés.

Conhecer a ocupacao e a luta dos estudantes despertou em mim o desejo de
escolher o movimento como objeto de estudo para esta dissertacdo de mestrado. A
ideia inicial era olhar para a entrada dos jovens na militancia, por meio do seu
engajamento no movimento. Todavia, foi durante a andlise e escuta atenta dos dados
que notei imbricacdes entre género e horizontalidade importantes, que tinham o
potencial de despertar reflexdes sobre esses temas, relevantes e atuais,
especialmente, no universo escolar. O debate se mostra relevante, principalmente
hoje, com o avango do conservadorismo na sociedade brasileira e a consequente
ameaca a direitos das mulheres, da populacéo negra e LGBTQ.

Devido ao fato de o fenémeno da ocupacéo ser recente, a literatura acerca
do assunto nado é vasta e circula majoritariamente na area de Sociologia e Educacao.
Dentre esses trabalhos, destaco “Escolas de Luta” (2016), escrito a seis maos por
Antonia Malta Campos (IFCH/Unicamp), Jonas Medeiros (FE/Unicamp) e Marcio
Ribeiro (EACH/USP), que consiste em um relato etnografico detalhado das
ocupacdes paulistanas. Suas contribuicGes abordam as condicBes que viabilizaram
0 estabelecimento do movimento, além de reflexdes acerca de aspectos
estigmatizantes da condicdo de ocupante. Esse trabalho ainda dedica um capitulo
exclusivamente a horizontalidade, sinalizando para a importancia dessa questdo
para os ocupantes. O artigo de Corsino e Zan (2017), que compde o dossié da
(Des)ocupar é resistir?? da Universidade de Campinas (Unicamp), também traz
importantes pontuacdes sobre a criminalizacdo de jovens ocupantes de periferia,
bem como levanta a possibilidade de se pensar a ocupagdo como um processo de
descolonizacdo do curriculo escolar. Paes e Pipano (2017), do mesmo dossié,
discutem o processo de ocupag¢do como um movimento de ressignificacdo do espacgo
sensivel da escola, que constroi autonomias. Ja Ratto, Grespan e Hadler (2017),
tratam do movimento no contexto da cibercultura como um evento que, ao viabilizar

um “reencantamento do mundo” na pds- modernidade, potencializa o estar junto, o

2 Disponivel em: <https://periodicos.sbu.unicamp.br/ojs/index.php/etd/issue/view/1331>.
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cuidado de si e a sociabilidade, indo na contramé&o da imobilidade e verticalidade
da instituicdo escolar. Ocupar, como uma fissura democratica no capitalismo,
propicia momentos conjuntos de producdo de conhecimento de si, tanto na escrita
em redes sociais quanto nos eventos organizados nas ocupac¢des que abordaram
assuntos de interesse coletivo como género, sexualidade e movimento estudantil.

Esses trabalhos, embora olhem para questdes relativas a novas
sociabilidades e por vezes toquem a questdo da horizontalidade do movimento,
percorrem caminhos analiticos distintos, procurando, na maior parte das vezes,
entender as ocupagBes a partir de referenciais tedricos exclusivamente
macrossociais. Ademais, ndo ha, entre eles, escritos da &rea do Discurso, nem
tampouco reflexdes que focalizem em como as questdes de género permeiam as
relacBes entre 0s ocupantes e, consequentemente, se imbricam com a nocdo de
horizontalidade. Nesse sentido, tendo em vista o potencial interdisciplinar da
Linguistica Sociointeracional, além do seu carater micro, compreendo a relevancia
desta dissertacdo como uma contribuicdo discursiva de cunho interdisciplinar que
discute género no terreno na escola ocupada e, portanto, convida a pensar sobre esta
questdo e a sua articulagdo no universo da juventude periférica e multifacetada que
habita as escolas publicas brasileiras. Se a proposta da horizontalidade envolvia
suspender desigualdades, qual foi o alcance do movimento no que tange as relacdes
de género entre seus participantes? H4 como pensar em possiveis intervencoes apds
a ocupacdo a partir das observagdes micro das vivéncias aqui analisadas? Assim,
este trabalho interconecta dimensdes micro e macro, e preenche uma lacuna no
leque de estudos dedicados as ocupacdes de escola como objeto social.

Considerando os apontamentos acima, as discussdes ao longo do mestrado
sobre os dados, tanto nas disciplinas quanto no NAVIS?, delineei uma pergunta
central, que se subdivide em trés outras perguntas secundarias que a compdem:
Pergunta central:

1) Como a horizontalidade se articula com as questdes de género que séo
tornadas relevantes ao longo das narrativas coconstruidas entre
entrevistadora e entrevistados?

Perguntas secundarias:

2) Que narrativas sdo coconstruidas ao longo da interagdo

% Grupo de Pesquisa Narrativa e Interagdo Social — PUC-Rio/Cnpq.
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3) Como os ocupantes constroem suas identidades atraves das narrativas que

emergem de suas falas?

A primeira pergunta buscara olhar que construcfes de género séo tornadas
relevantes no decorrer das entrevistas e como tais construcfes, quando eleitas,
relacionam-se com a horizontalidade do movimento. As perguntas 2 e 3 teréo o
papel de apoiar a primeira, caracterizando as narrativas construidas pelos
participantes, apontando para construcdes identitarias que sdo construidas a partir
dessas mesmas narrativas e indicando o quédo relevante, ao longo do processo
interacional, é a questdo da horizontalidade para os sujeitos, a ponto de esse aspecto
influenciar na interacéo.

Buscando responder essas perguntas, esta dissertacdo foi estruturada em dez
partes. Inicia-se com o presente capitulo de introducdo, no qual apresento a
motivacao, relevancia, as perguntas de pesquisa e 0s objetivos do trabalho.

O capitulo 2 se ocupa em construir uma contextualizacdo sobre ocupacdes,
mostrando, primeiramente, a nocdo de ocupacdo trabalhada, sob uma perspectiva
mais sociologica. Ademais, apresento um breve histérico dos principais
movimentos de ocupacao de escola ocorridos na América Latina — Chile, Sdo Paulo
e Rio de Janeiro — a fim de situar historicamente o estudo, finalizando-o com a
descricdo do contexto desta pesquisa, em Niteroi. Neste mesmo espaco, faco
consideracOes sobre a categoria de juventude como constitutiva de sujeitos
historico-sociais e agentivos, trazidos por Juarez Dayrell (2003; 2007), lado a lado
com a perspectiva de Robert Lawy e Gert Biesta (2009) sobre como jovens
aprendem a cidadania. Neste ponto, me interessa deixar claro que entendo o
processo de ocupacdo como um evento promotor de letramento social, racial, de
género e sexualidade e que a participacdo dos adolescentes viabilizou vivéncias
marcadas pelo género que talvez a escola ndo-ocupada ndo oferecesse.

O capitulo 3 é dedicado a metodologia que fundamenta esta pesquisa. Inicio
apresentando 0 meu posicionamento epistemoldgico, consoante aos estudos
qualitativos interpretativistas de pesquisa social (Denzin & Lincoln, 2006) com as
quais me alinho. Caracterizo o trabalho como uma pesquisa de dimenséo
etnografica (Bastos e Biar, 2015; Winkin, [1953] 1998; Coelho, 2017), além de me
inserir no campo de estudos pds-modernos de pesquisa que tem no posicionamento

critico e no exercicio de reflex@o sobre o papel do pesquisador como peculiaridade.
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Em seguida, defendo a entrevista de pesquisa como um evento interacional de fala
em que ocorre a coconstrugdo de significados entre entrevistadores e entrevistados
(Mishler, 1986; De Finna, 2009; De Finna e Perrino 2011). Passo a descricdo dos
caminhos da pesquisa, do seu contexto e a esclarecimentos sobre o principio da
horizontalidade, juntamente com apontamentos sobre género. Em seguida, descrevo
0s 11 participantes, cada uma das entrevistas conduzidas e a entrevistadora.
Finalmente, esclareco como dividirei os dados para a anélise, levando em conta o
seu conteldo e as perguntas ja apresentadas.

O capitulo 4 discute os pressupostos tedricos que nortearam a analise
propriamente dita. Levando em consideragdo o meu interesse em relacionar as
dimensBes micro e macro, utilizo teorias que me auxiliam na analise situada, a
saber, interacao e narrativa. Apresento uma explanacédo das categorias que utilizarei
da Sociolinguistica Interacional, dando destaque ao trabalho de Erwing Goffman
(1972, [1955]; 1964; 1969; 1982) e aos conceitos de face e trabalho de face, em
interface com os estudos de Jonh Gumperz (1982), com a sua no¢do de pistas de
contextualizacéo.

Prossigo com as teorizagOes sobre género e poder dentro de Estudos do
Discurso. Primeiramente, apresento a ideia de género como uma performance.
Deborah Cameron (1998; 2005) desenvolve explanagdes discursivas sobre a no¢ao
de género como situada e que constroi localmente sobre quem se fala na interacéo.
Em seguida, apresento a nogdo de mercado heterossexual de Pennelope Eckert
(1994), que esclarece como jovens adolescentes adaptam seus interesses e
comportamentos de acordo com a heterossexualidade normativa para, assim,
garantirem status em seus grupos sociais. Finalmente, a mesma autora traz estudos
sobre género dentro de comunidades de pratica (Eckert, 2007), ja numa perspectiva
mais macro.

Logo depois, abro espaco para tecer consideracdes a respeito de identidades
narrativas (Bastos, 2005; Bucholtz e Hall, 2003; De Finna, 2015; Schiffrin, 1996) e
nogdes cristalizadas de género (Eckert e McConnell-Ginet, 2013; Sell, 2012).
Interessa-me mostrar categorias identitarias tradicionais de género e seus tragos
especificos, bem como os entendimentos de género dos estudos pds-modernos que
focam no paradigma da diversidade.

Em seguida, passo aos Estudos da Narrativa, comegando com 0s estudos

seminais de Labov e Waletsky (1968) e Labov (1972). Em interface com os estudos
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labovianos, utilizo também Bastos e Biar (2015), que concebem a narrativa como
uma forma de construir um sentido de si e do mundo que nos cerca, diretamente
ligado a sociabilidade. Serdo também usadas as contribuicdes de Alexandra
Georgakopoulou (2006) e Anna De Finna e Michael Bamberg e Alexandra
Georgakoupoulou (2008) e Riessman (1993, 2008), que tratam de uma perspectiva
p6s-moderna de narrativa, sublinhando a importancia de pequenas historias para as
investigacOes narrativas. Tais historias, desconsideradas pelo canone laboviano,
podem prover, pistas importantes para se entender construcfes identitarias em
géneros narrativos.

Finalmente, ao final do capitulo tedrico, na subsecdo sobre Narrativas,
apresento os sistemas de coeréncia de Charlotte Linde (1993), juntamente com as
no¢Oes de significado de Jerome Bruner (1997) e da narrativa como o principio
organizador da experiéncia humana, finalizando com a categoria de “didlogo
construido” de Deborah Tannen (2007) que envolve a habil reconstrucdo discursiva
de situacGes contadas a terceiros.

Ao final de cada subsecdo do capitulo 4, escrevo algumas palavras sobre a
utilizacdo das categorias elencadas em outras subsecOes, todas igualmente
intituladas “Aplicacdo Tedrica”. O objetivo desse espago ¢ dar ao leitor primeiros
esclarecimentos sobre como as categorias serdo aplicadas na analise de dados.

Nos Capitulos 5 e 6, analiso os dados das entrevistas realizadas com 0s
estudantes. Recorto para a andlise os trechos das entrevistas que trazem
contribuicbes especificas para a discussdo sobre género e horizontalidade
separando-os em dois capitulos. O primeiro trard uma entrevista cuja interacdo
conta com a participacdo de homens e mulheres, na acepcdo tradicional desses
termos, e apresentam em seu conteudo alguns fragmentos narrativos que
reconstroem vivéncias marcadamente generificadas; no segundo, analiso
entrevistas que fiz somente com mulheres e que trazem narrativas segmentadas a
partir do cdnone laboviano. Ao final de cada um deles, abro uma subsecao que tece
consideracdes parciais a respeito da analise empreendida.

Por fim, o capitulo 7 encerra a dissertacdo com as consideracdes finais.
Retomo as questbes da pesquisa, apresentando os entendimentos gerados com a
analise das entrevistas com 0s ocupantes. Finalizo com uma reflexao acerca desses
entendimentos e com apontamentos praticos para discussdes futuras acerca do

assunto.
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O capitulo 8 apresenta as referéncias bibliograficas utilizadas neste estudo.

O capitulo 9 traz os anexos com as convencdes de Jefferson utilizadas nas

transcricoes.
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Ocupacdes de escola: um breve histoérico

Para se entender o desenho de uma ocupacdo escolar, faz-se necessario
esclarecer, primeiramente, a nogdo de ocupacdo aqui trabalhada. Além disso, é
também relevante levantar uma breve retrospectiva histérica acerca de movimentos
secundaristas urbanos de ocupacdo escolar. As ocupacdes chilenas, paulistanas e
cariocas, sobre as quais tecerei algumas palavras, sdéo movimentos cuja dimensao e
relevancia histérica devem ser mencionados, além de possuirem caracteristicas
fundacionais relacionadas ao meu objeto de estudo.

As ocupac0es sdo entendidas aqui, de maneira geral, como acgdes coletivas
que remetem & Primavera Arabe (2010) e ao Occupy Wall Street (2011) ambos
levantes contra- hegemonicos e anticapitalistas (Lanzilotti, 2017). No que diz
respeito ao Brasil, é inegavel considerar que as ocupacdes ndo so tiveram forte
influéncia chilena como também podem ser vistas como desdobramentos das
chamadas Jornadas de Junho de 2013, que encheram as ruas de cidades em 27
estados brasileiros.

Apds expor meu entendimento do conceito de ocupacédo e descrever como
0s acontecimentos se desenrolaram nesses trés espagos, me reportarei ao contexto

tratado nesta pesquisa, a saber, a ocupacao niteroiense para a qual olho.

2.1
A nocéao de ocupagéo

Analisar qualquer uma das ocupacgdes estudantis é se deparar com um
caleidoscépio de objetos sociais singulares. Entre elas, existe uma espécie de
identidade comum. Em todas elas, jovens adolescentes ocuparam suas escolas,
algumas por uma semana, um més, por meses. Enquanto umas organizaram
passeatas, outras aderiram a passeatas organizadas por seus companheiros de luta.
Algumas nutriam um grande apoio da comunidade nas cercanias e recebiam grandes
quantidades de doacdes, ao passo que outras sobreviviam mais timidamente, em
localidades mais distantes. Sabe-se de ocupac¢es que conseguiram conquistar

algumas de suas demandas politicas e de outras que, em contrapartida, outras


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1612509/CA


PUC-Rio- CertificacaoDigital N° 1612509/CA

21

minguaram antes mesmo de lista-las. Por essas razdes, é dificil tomar um conceito
tdo plastico como o de ocupacdo, que se materializou de formas téo diferentes — e
ao mesmo tempo semelhantes — na vida social, como facilmente compreendido,
ainda que se possa identificar similaridades entre as varias ocupaces de instituicdes
de ensino. Isso seria ignorar as fronteiras de espago e tempo e as idiossincrasias dos
sujeitos que transitam entre uma escola ocupada e outra.

Isto posto, reservo este espaco inicial de contextualizacéo para a expor meus
entendimentos sobre o que entendo que é uma ocupacdo, elencando algumas
reflexGes tedricas que me parecem Uteis para esta tarefa. Depois disso, irei
particularizé-las, desde o Chile em 2006, passando por Sdo Paulo, em 2015, até
alcancar o estado do Rio de Janeiro em 2016 e, por fim, a cidade de Niteroi.

Primeiramente, é importante pontuar que um manual sobre como ocupar um
colégio foi escrito por secundaristas da Argentina e Chile. Nesse texto, eles
explicavam em linhas gerais de que forma uma ocupacdo deveria ser estabelecida,
caso qualquer grupo de estudantes tivesse a intencdo fazé-lo. A cartilha, intitulada
“Como ocupar uma escola™, foi utilizada pelos estudantes de S&o Paulo, e descreve
0 ato de ocupar como uma ferramenta dentro de um plano de ag&o ao qual se deve
recorrer somente em casos de situacao extrema. Segundo eles, ocupar é basicamente
0 agir de um grupo. Ao agirem inseridos em circunstancias especificas e com
caracteristicas inerentes aos seus contextos, os estudantes provocam na realidade
social determinados efeitos. Uma vez ocupada, a escola se submete a novas regras,
todas sob a égide da ideia central de desobediéncia civil®. O espirito do ato de ocupar
se materializa pela alocacdo do préprio corpo no espaco de demanda, de forma
voluntaria, ndo mais obedecendo a ordem que estabelece horarios e praticas
predeterminados. No desenrolar dessa nova organizacdo, 0s sujeitos que antes
ocupavam os lugares enrijecidos do professor, aluno, inspetor, cozinheiro, aos
poucos vao redefinindo quem sdo e para onde vao. Seus talentos séo reconsiderados
e as oportunidades de aprender novas atividades sao aos poucos apresentadas. Nesse

processo, a estruturacdo do que Etienne Wenger (1998; 2015) descreve como

4 Disponivel em: <https://gremiolivre.files.wordpress.com/2015/10/como-ocupar-um-

colc3a9gio.pdf>.
> A ideia de “desobediéncia civil” foi meticulosamente num ensaio desenvolvido pelo autor

americano Henry David Thoreau, que viveu no século X1X. Sua proposta coloca que regras injustas
devem ser questionadas por homens conscientes. Disponivel em:
http://www.dominiopublico.gov.br/download/texto/cv000019.pdf>.
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comunidades de préatica parece acontecer, e é dessa forma que compreendo este
fendmeno social, em um ambito macro. Os estudos desse autor, embora foquem na
questdo da aprendizagem dentro da sala de aula, muito contribuem para esta
explanacao.

Comunidades de pratica sdo grupos de pessoas que compartilnam paixdes e
interesses por algo que fazem e aprimoram. Assim, interagem regularmente
enguanto fazem em conjunto. O status de membro de uma comunidade de pratica
pressupde um comprometimento com o seu dominio, que deve ser uma prioridade.
O membro precisa fazer uso de uma determinada expertise que possua, que sirva ao
grupo e ao proposito coletivo, de forma que ele e seus companheiros aprendam no
intercdmbio de experiéncias. Este aspecto € especialmente verificavel em meu
material ethografico, uma vez que durante as entrevistas, tenho gravado relatos dos
estudantes afirmando que ensinaram e aprenderam na ocupacéo trivialidades da
vida comum que jamais haviam feito fora dali, como cozinhar a propria comida,
falar em publico, debater ou se sentir suficientemente autbnomo para tomar conta
do proprio espaco. Assim, € perceptivel que dentro da ocupac¢do com a qual
trabalhei, a questdo contestatoria, antiestatal e que clamava por melhorias na
educacao publica é uma face das outras possiveis de se encontrar em uma ocupacao
de escola.

Dessa maneira, uma questdo que me parece de grande importancia é o
potencial de aprendizagem que uma ocupacao de escola pode ter e que ultrapassa a
formag&o militante de membro de um movimento social. Diferente de organizagdes
humanas que se encontram periodicamente para simplesmente compartilhar seus
interesses, ou de uma manifestagdo de rua, com sujeitos engajados enquanto durar
a passeata, em torno de uma causa comum, 0S ocupantes conseguiram articular
aspectos desses dois cenarios, se sujeitando a um intenso convivio diario, em um
fazer-e-engajar concomitante. Esse fato intensifica e potencializa a sua condicéo de
praticantes de uma comunidade de pratica (Werger, 2015, p. 2) e amplia o leque
possivel de atividades que um individuo pode desenvolver.

Tendo em vista que, dentro da ocupacgdo, uma pluralidade de demandas
individuais e coletivas foi aparecendo ao longo do processo, é possivel ressaltar a
fertilidade do espaco da ocupagdo como um lugar de multiplas comunidades
menores, dentro de uma maior, cujos surgimentos sao medidos pelo termémetro das

necessidades. No estudo de Penélope Eckert e Sally McConnell-Ginet (1999),
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também sobre comunidades de préticas, as autoras afirmam que

todo individuo que participa de uma variedade de comunidades de pratica tende a
ter diferentes formas de participacdo em cada uma delas. Os individuos negociam
identidades — um lugar no mundo — negociando a sua participacdo em multiplas
comunidades de prética. [tradugdo minha] (Eckert e McConnell-Ginet, 1999,
p.188)

Assim, quando ndo estavam engajados na sustentacdo de um enquadre
politico, desenvolvendo o seu repertorio conjunto de recursos — experiéncias,
historias, ferramentas, maneiras de abordar problemas recorrentes — os estudantes
ficaram sujeitos a uma série de outras interagdes, cuja natureza € pouco previsivel
e que exigiu deles uma grande capacidade de solucionar conflitos e conviver em
grupo. Ademais, por se tratarem da populagéo fundadora de sua organizagéo social,
0s ocupantes tiveram que estabelecer determinadas regras sociais, adaptando o ideal
de uma ocupacdo as normas que ja conheciam. O funcionamento operacional
resultante dessa mistura de diretrizes pode ser iluminado com as palavras de Maria
Claudia Coelho (2013). Ao falar sobre o escopo do projeto sociolégico interacional
e da atencdo para a dimensdo micro da vida social, a autora constréi um argumento
esclarecedor sobre a natureza dos agrupamentos humanos. Quando coloca lado a
lado as palavras de Simmel (1971) e Goffman ([1955], 2011) acerca do isolamento
social®, a autora ressalta que o social pode ser muito bem atestado no individuo nos
momentos de afastamento, quando ele pensa estar completamente sozinho, em
atitudes aparentemente banais. Assim, o social se manifesta em circunstancias como
0 embelezamento de si ou quando o sujeito se envolve no ato de “falar consigo
mesmo”, pois o individuo carrega o social consigo para onde for. Dentro desse
raciocinio, é interessante pensar nos ocupantes afastando-se de um primeiro lugar
— a escola em sua rotina regular — em direcdo a um novo espago — 0 da escola
ocupada. Embora materialmente se trate da mesma localizagdo, é inegavel que a
sensacéo deles era a de estar habitando um espaco novo, distante da sociedade e de
suas regras, e que, ao ressignificarem aquele espaco, poderiam construir juntos uma

nova possibilidade de relacGes, de educacéo e de convivéncia. No entanto, tendo

® «0 isolamento, na medida em que tem importancia para o individuo, nio se restringe de forma
alguma apenas a auséncia de sociedade. Ao contrario, a ideia envolve a existéncia da sociedade, de
alguma forma imaginada e em seguida rejeitada.” ([Simmel, 1964a , pp. 118-119], apud Coelho,
2013, p.13) e “O individuo que mais se isola de contatos sociais pode entdo ser o menos isolado das
exigéncias da sociedade.”([Goffman, [1955] 2011, p.114], apud Coelho, 2013, p.13). Ambas as
citacdes foram traduzidas pela autora.
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em vista as colocacdes de Maria Claudia Coelho (2011), é dificil o individuo
conseguir descolar-se integralmente do seu capital social. Logo, ndo é dificil
imaginar que os estudantes, mesmo com intencdes de inaugurar algo totalmente
novo, vivenciaram a confluéncia de suas utopias se chocando com as normas da
sociedade de onde cada um deles veio.

Dessa forma, compreendo que as tensdes entre horizontalidade e género
tenham suas raizes nesse encontro. Muito embora o discurso de “todos somos
iguais” fosse recorrente entre os estudantes e houvesse propostas interessantes de
oficinas para se discutir sobre a questdo de género, por exemplo, ndo era facil, para
os alunos suspender as normas sociais que constituiram as suas subjetividades e
identidades ao longo da vida e assumir automaticamente uma postura que nao
construisse relacfes assimétricas entre eles.

Tendo em vista essas reflexdes, apoio-me mais uma vez em Maria Claudia
Coelho (2013), ao citar uma definicdo de Simmel sobre a sociedade que, para este
trabalho, é bastante proveitosa e complementa a ideia de comunidade anteriormente

apresentada:

um dado namero de individuos pode ser uma sociedade em grau maior ou menor.
Com cada formacdo de partidos, cada agrupamento para a realizacdo de tarefas
comuns ou num sentimento ou num modo de pensar coletivo, com cada articulagdo
da distribuicdo de posic¢Oes de submissdo e dominagéo, cada refeicdo comum, cada
embelezamento de si para 0s outros — a cada crescimento de novos fenémenos de
sintese como esses, 0 mesmo grupo se torna ‘mais sociedade’ do que antes. Ndo
existe uma coisa tal como a ‘sociedade em si’; isto é, ndo h4 sociedade no sentido
de uma condicdo para a emergéncia de todos esses fenémenos em particular. Pois
ndo ha nada como a interag@o ‘em si’; ha apenas tipos especificos de interagao. E é
com sua ocorréncia que a sociedade emerge, pois ndo sdo nem a causa nem a
consequéncia da sociedade, mas sdo, eles mesmos, sociedade.” ([1971, p.27], trad.
da autora, apud Coelho, 2013, p.18)

Tomando um conceito elastico de sociedade como esse, com um forte
carater interacional, é admissivel pensar na organizacdo da ocupa¢do como uma
sociedade nesses moldes de limites movedigos. No caso da ocupagao deste estudo,
muitas pessoas frequentaram as ocupacdes sem o status oficial de ocupante —
incluindo a autora desta dissertacdo —, mas é dificil definir precisamente que essas
pessoas ndo fizeram parte dela. Pode-se pensar em niveis de participacgdo, talvez.
Além disso, também houve momentos mais sérios de conflito que envolveram
expulsbes. Logo, o numero de integrantes da ocupacdo variava, dependendo do

arbitrio dos individuos ou de sua retirada. Olhando-se, de forma geral, para algumas
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ocupacdes da cidade de Niteroi, essa caracteristica numérica variava também de
acordo com as regras de entrada e saida do local, que eram estabelecidas pelos
ocupantes. Vale dizer que ndo se trata de invalidar o comprometimento dos sujeitos
para com a ocupacdo, mas de ressaltar a dinamica funcional do movimento, que o
construia desta forma: no fazer diario, em um solo do devir.

Assim, percebe-se que ¢ bastante dificil definir “ocupac¢do” com precisdo.
Todavia, tracar essas caracteristicas de grupo facilita entendé-la enquanto fenémeno
social. Passo agora para alguns esclarecimentos sobre como compreendo 0s atores

sociais que a compunham majoritariamente: a juventude.

2.2
As juventudes

Os movimentos estudantis contemporéneos de ocupacdo de escolas sdo
protagonizados por jovens. Dessa maneira, € fundamental que se pense esse ator
social apropriadamente. Este é um ponto importante, uma vez que os estudantes
foram frequentemente desacreditados pela sua idade, em diversas ocupacgoes, tanto
pela sociedade civil quanto pelas autoridades’. Corsino e Zan (2017), ao relatarem
a experiéncia em Sdo Paulo de uma diretora e uma secretaria no momento em que

elas entravam numa ocupacao, exemplificam esse tipo de situacgdo:

(...) Apds sairem, a diretora conversou com algumas professoras, dizendo que os/as
jovens liberariam a sua entrada e a da secretéria para que pudessem encaminhar
algumas pendéncias da administracdo, fazer as matriculas e outras atividades, desde
que fossem acompanhadas por algum/a dos/as jovens ocupantes; a secretaria nao
aceitou: “imagina ser escoltada por um menino de quinze anos”. Logo em seguida,
outra professora complementou: “analfabeto ainda”. (Corsino e Zan, 2017, p.32)

Lanzinotti (2017), quando fala sobre essa questdo na sua sessdo sobre

juventude, relata algo muito semelhante em Niteroi:

(...) estudantes que estavam trabalhando na comissdo de seguranga na portaria da
escola falam sobre discursos que escutavam acerca das ocupacdes. Segundo uma
delas, o movimento era julgado por muitos que ndo o conheciam enquanto uma
"brincadeira”. Ainda em uma roda de conversa entre estudantes e professores apds

7 Alguns exemplos dessas situaces foram noticiados e podem ser vistos em:
<http://gl1.globo.com/sao-paulo/escolas- ocupadas/noticia/2015/12/governo-de-sp-diz-que-teve-
prejuizo-de-r-1-milhao-em-escolas- ocupadas.html>,
<http://videos.band.uol.com.br/16052968/temer-critica-ocupacao-nas-escolas- publicas.html>.



http://g1.globo.com/sao-paulo/escolas-ocupadas/noticia/2015/12/governo-de-sp-diz-que-teve-prejuizo-de-r-1-milhao-em-escolas-ocupadas.html
http://g1.globo.com/sao-paulo/escolas-ocupadas/noticia/2015/12/governo-de-sp-diz-que-teve-prejuizo-de-r-1-milhao-em-escolas-ocupadas.html
http://g1.globo.com/sao-paulo/escolas-ocupadas/noticia/2015/12/governo-de-sp-diz-que-teve-prejuizo-de-r-1-milhao-em-escolas-ocupadas.html
http://g1.globo.com/sao-paulo/escolas-ocupadas/noticia/2015/12/governo-de-sp-diz-que-teve-prejuizo-de-r-1-milhao-em-escolas-ocupadas.html
http://videos.band.uol.com.br/16052968/temer-critica-ocupacao-nas-escolas-publicas.html
http://videos.band.uol.com.br/16052968/temer-critica-ocupacao-nas-escolas-publicas.html
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um cine debate, relatando o inicio da ocupacdo do COLEGIO®, um aluno afirma
gue um dos argumentos mobilizados pela direcdo da escola para deslegitimar o
movimento foi a acusacdo de que ndo eram eles que organizavam as ocupacdes,
mas estudantes universitarios que os manipulavam. Além desses exemplos, a
guestdo da insatisfacdo com acusacdes de serem tutelados se repete na fala de
muitos estudantes. Essa recorréncia indica que a questdo da juventude é
compreendida como um periodo em que os individuos tendem a néo agir baseados
nas proprias opinides e posicdes politicas, mas seguindo a instrugdes de outros
(Lanzinotti, 2017, p. 42)

Nesse sentido, é necessario operar aqui com uma noc¢ao mais complexa de
juventude, que abarque de maneira precisa 0s sujeitos que participaram desta
pesquisa. Juarez Dayrell (2003), em seu trabalho sobre rappers e funkeiros,
dispensa defini¢cbes que entendam a juventude de maneira romantizada. Para o
autor, ela ndo é um grupo homogéneo, definido pela faixa etaria e marcado pelo
hedonismo e pela irresponsabilidade, nem tampouco sujeitos sempre atrelados ao
que vira a ser. O educador opta por uma perspectiva que a entende como
multifacetada — ele a chama de “juventudes”, no plural —, constituida de sujeitos
historicos. Ele ressalta a dimensdo da diversidade atrelada a juventude, e o seu
carater de ser a0 mesmo tempo uma condicao social e um tipo de representacdo.
Esta visao dialoga com este trabalho j& que, a partir das narrativas que emergem das
entrevistas, interessa aqui observar como sdo constituidas as identidades dos jovens
entrevistados situadamente, admitindo que esse processo de construcdo é um
continuum.

Em seu outro trabalho, que relaciona as juventudes e a escola, Juarez Dayrell
(2007) especifica essa nocdo juventude como diversidade, tratando a sociabilidade
como uma dimensdo importante para entender os jovens. O autor ressalta a sua
centralidade, tanto nos espacos de lazer e diversdo quanto em espacos institucionais,
como o da escola. E 14 onde o grupo de amigos, uma inegavel referéncia, é
concebido, bem como os intercaimbios de ideias e de pensamentos. Ele afirma: “(...)
a sociabilidade tende a ocorrer no fluxo do cotidiano” (Dayrell, 2007, p.1111) e
parece responder as necessidades do jovem “(...) de comunicagdo, de solidariedade,
de democracia, de autonomia, de trocas afetivas e, principalmente, de identidade”
(Dayrell, 2007, p.1111).

Biesta, Lawy e Kelly (2009) trazem uma visdo de juventude que

8 Nome ficticio.
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complementa os entendimentos de Juarez Dayrell. Os autores realizaram um estudo
longitudinal para investigar como 0s jovens aprendem cidadania. Partindo da
premissa de que a vivéncia jovem nao esta alheia ao desenrolar da tessitura social,
mas faz parte dela, os pesquisadores compreendem 0s jovens como sujeitos ativos
que assimilam conceitos a partir de suas proprias experiéncias, um processo que
ultrapassa os limites das instituicGes de ensino. Para eles, isso revela a importancia
de “ter voz”, “ter influéncia”, e do potencial transformador desses fatores no
comportamento social, pois viabilizam aos jovens oportunidades de aprendizagem.

Considerando-se a noc¢ao de comunidades de pratica trabalhada na subsecéo
anterior para se definir “ocupagdo”, percebo que uma ocupacao de jovens articula
todos os aspectos da juventude a esse tipo de agrupamento. Nessa proposta de
organizacgao social, 0s sujeitos envolvidos trazem as suas experiéncias e, dentro da
comunidade de prética que é a ocupacdo, trocam conhecimentos, vivenciam
experiéncias e aprendem com elas.

Fechando as reflexdes de ambito social sobre o contexto desta pesquisa,
passo agora a uma breve retrospectiva historica sobre as ocupac6es de escola no

mundo.

2.3
O primeiro grande caso: Chile

Os movimentos estudantis contemporaneos e urbanos de ocupacgédo
apareceram na América Latina pela primeira vez no Chile, em 2006, com a
denominada “Revolta dos Pinguins”. Nomeada em alusdo ao uniforme escolar dos
estudantes e inspirada na luta secundarista contra o regime ditatorial de Pinochet, o
movimento secundarista comegou ocupando macicamente as ruas do pais,
levantando pautas politicas diversas e abarcando mais de 100 colégios chilenos. No
inicio, quando ainda organizavam somente passeatas de rua, a repressdo das
autoridades ja era de grande violéncia e as midias tradicionais retratavam o0s
estudantes de maneira depreciativa. Assim, cansados das reprimendas e da
indiferenga dos holofotes, os estudantes mudaram de tatica e decidiram ocupar o
espaco fisico da escola para chamar a atencdo do governo e da sociedade.
Concomitantemente, em uma manifestacdo, um repérter fora ferido pela policia e a

partir dai a abordagem midiatica mudou. 1sso, aliado a decisdo de ocupar, constituiu
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uma virada estratégica, pois influenciou a opinido pablica contra as agdes do corpo
policial. Ademais, foi eficaz em proteger os estudantes da violéncia da policia e
finalmente chamou a atencéo das cameras a seu favor.

O documentario® que aborda essa revolta, disponivel no YouTube, descreve
0s jovens ativistas como atores politicamente engajados, cujas demandas, apagadas
inicialmente pelas lentes das cadmeras de televisdo, iam desde a estrutura fisica da
escola, passando pela contestacdo da privatizacéo do ensino, até o modo de educar
que, segundo eles, era altamente mercantilizado e segmentado. A leitura politica
desses estudantes era que, embora as estatisticas oficiais apontassem para uma
melhora da educacgdo no pais, o estudante chileno de classe baixa saia da escola
com um conhecimento parco acerca do mundo que o cercava, estando pronto
somente para servir como forca de trabalho. Para eles, isso enfraquecia
drasticamente as suas chances de mobilidade social. Assim, de posse de
instrumentos eficazes de comunicagdo online — na época utilizaram a tecnologia do
MSN Messenger — 0s secundaristas se organizaram e articularam o movimento que
cresceu em &mbito nacional.

Dentro dos colégios, imperava um funcionamento organizado que envolvia
ocupantes prioritariamente. As tarefas eram divididas entre todos, alegadamente de
maneira horizontal. Uma rotina de assembleia para a tomada de decisdes foi
estabelecida, o que colocava em pratica preceitos da democracia direta que pleiteava
a participacdo do grupo. Estrangeiros e visitantes s6 podiam circular pelas
dependéncias das instituicdes acompanhados por um estudante. A fim de se
sustentarem, eles contaram com o apoio da populacdo, que fazia doagGes em
dinheiro, comida e materiais de limpeza. O movimento alcangou projegéo
internacional e, segundo a avaliacdo dos préprios estudantes, foi fundamental para
romper com o clima de siléncio e passividade pos-ditadura de Pinochet. Essa
atmosfera que ainda permanecia na época, mesmo apos a instauragdo do regime
democratico no pais.

No decorrer do movimento, os secundaristas foram capazes de espalhar um

sentimento de luta que se alastrou pela América Latina. Isso e foi tdo impactante

® Documentario feito por Jaime Diaz Lavanchy intitulado “A Rebelido dos Pinguins”, em alusio as
cores dos uniformes dos  estudantes, preto e branco. Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=tet ACHaxxJU&t=5s>.
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que estudantes argentinos da “Frente de Estudiantes Libertarios*° escreveram sobre
suas proprias experiéncias de luta inspirados na experiéncia chilena, tendo como
resultado o pequeno manual “Como ocupar um colégio”!!. Traduzido e adaptado
em 2015 pelo coletivo paulistano “O Mal Educado”, o texto ja era uma releitura das
experiéncias de nossos vizinhos sulamericanos. Ele ndo s6 consistia em uma
traducdo, mas também incluia um episddio de sucesso de uma ocupacao brasileira
ocorrida em 2012, no Mato Grosso do Sul, para impedir que uma escola fosse
municipalizada. A vitoria desse movimento serviu de argumento de autoridade para
mostrar a quem lesse que ocupar uma escola ndao era uma tarefa impossivel, mas
sim uma eficaz estratégia de resisténcia que, se articulada da forma adequada, tinha
grandes chances de triunfar.

2.4
O segundo grande caso: Sao Paulo

Quase dez anos depois, ja em terras brasileiras, no cenério paulistano, no dia
23 de setembro de 2015, foi anunciada a proposta de reorganizacdo das escolas
estaduais pelo governo de Geraldo Alckmin, do PSDB. A ideia era fechar escolas e
transferir cerca de um milhdo de alunos da rede para que as escolas restantes fossem
divididas por ciclos de ensino. Os estudantes de S&o Paulo e a comunidade escolar
ndo receberam a noticia positivamente e comecaram a questionar. Eles alegavam
que aquelas decisbes ndo haviam sido discutidas com a comunidade e que
impactariam violentamente na vida de todos os envolvidos.

O governo do estado, em contrapartida, reagia mesclando, retoricamente,
“didlogo” com “comunicado”, este ultimo, muitas vezes, chegando aos ouvidos das
familias como uma amarga surpresa. Ao irem as escolas fazer a rematricula, muitas
ndo encontravam os nomes dos seus filhos nas listas de alunos e nem tinham
orientacdo alguma sobre onde estes seriam realocados. Queixas referentes a
distancia que a entrada de uma nova escola na logistica familiar poderia acarretar,

bem como a ligagcdo emocional com o espaco escolar rompida pela decisdo abrupta,

10 Organizagéo politica e social de orientagdo anarquista fundada em 2011 que tem como ambito de
militdncia o meio estudantil e as bandeiras o antiestatismo, o anticapitalismo, o classismo, 0
anarcofeminismo, a agdo direta, o federalismo e a necessidade de organizacdo

11 Disponivel em: <https://gremiolivre.wordpress.com/2015/10/21/como-ocupar-um-colegio-
versao-online/>.


https://gremiolivre.wordpress.com/2015/10/21/como-ocupar-um-colegio-versao-online/
https://gremiolivre.wordpress.com/2015/10/21/como-ocupar-um-colegio-versao-online/
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alimentavam uma revolta crescente. Embora a Secretaria de Educacéo insistisse que
nem todas as escolas passariam por esse processo, e que a medida visava a uma
melhoria na qualidade da educacdo oferecida, o desagrado foi tdo grande que
comecou a ser manifestado através de articulagcdes nas redes sociais.

O WhatsApp, o Facebook e o Twitter foram as midias que tiveram um papel
central neste processo, intensamente utilizados na organizagédo do movimento. Eles
eram usados tanto para questionar as instituicdes do governo em suas paginas e
contas, quanto para o gerenciamento do movimento, organizando reunides,
passeatas e acOes diretas. Essas redes também foram responsaveis pelo rapido
alastramento dos eventos de manifestacdes de rua e posteriormente ocupagdes pelas
cidades, disseminando o0s acontecimentos e organizando 0s acontecimentos
rapidamente através de hashtags.

A ocupacao, para os paulistanos, assim como para os chilenos, fora o Gltimo
recurso. Antes de partirem para o territério da escola eles ja haviam feito abaixo-
assinados, visitado a Camara dos Vereadores de suas cidades, feito barricadas,
organizado abracos coletivos em torno das escolas, além de manifestacGes de rua.
ApO6s uma série de tentativas de chamar a atencdo das autoridades para estabelecer
canais de didlogo eficazes, pairava a forte sensacdo, a semelhanca da experiéncia
chilena, de que nada mudaria, ainda que o secretario de educacdo da cidade de S&o
Paulo, na época, Herman Voolward, tenha assinado um dos abaixo-assinados.

A resposta, entdo, viera de um grupo de WhatsApp. Foi de |4 que a cartilha
traduzida pelo coletivo “O Mal Educado” surgiu. O que de inicio parecia loucura,
comecou a alimentar o desejo de luta de alguns estudantes e fortaleceu o
movimento, renovando suas possibilidades de acdo. Rapidamente, mais de 200
escolas no estado estavam ocupadas, fendmeno que ganhou projecéo internacional*2
, da mesma forma como ocorrera no Chile. Na cartilha, os chilenos e argentinos
afirmam claramente que escreveram ali o que faltou a eles quando fora a sua vez.

Em suas instrugdes, comissdes basicas deveriam ser criadas em assembleia
de estudantes. O que se observou em Sdo Paulo foi a alternancia de individuos em

comissdes, em um grande esforco para se evitar liderancas politicas, estratégia que

12 Vaérios tabloides internacionais noticiaram as ocupacdes paulistanas:

<https://www.nytimes.com/2015/12/16/opinion/brazils-students-occupy-their-schools-to-save-
them.html>;
<https://www.smh.com.au/world/under-new-administration-brazilian-students-occupy-hundreds-
of- schools-to-protest-reforms-20161201-gt23p1.html>.



https://www.nytimes.com/2015/12/16/opinion/brazils-students-occupy-their-schools-to-save-them.html
https://www.nytimes.com/2015/12/16/opinion/brazils-students-occupy-their-schools-to-save-them.html
https://www.smh.com.au/world/under-new-administration-brazilian-students-occupy-hundreds-of-schools-to-protest-reforms-20161201-gt23p1.html
https://www.smh.com.au/world/under-new-administration-brazilian-students-occupy-hundreds-of-schools-to-protest-reforms-20161201-gt23p1.html
https://www.smh.com.au/world/under-new-administration-brazilian-students-occupy-hundreds-of-schools-to-protest-reforms-20161201-gt23p1.html
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confundia as autoridades que sempre procuravam figuras responsaveis, que
falassem pelo todo. E desse quadro que se observa o entendimento dos estudantes
sobre 0 que é a horizontalidade e sobre como coloca-la em prética: ser horizontal
significa ndo se organizar em torno de uma lideranca e se esforcar para que todas
as tarefas sejam partilhadas por todos. Aparentemente, o principio é tomado dessa
forma e tem na divisdo das tarefas a garantia de que assimetrias ndo ocorressem. E
um entendimento finalizado na esfera politica, que ignora as relagdes generificadas
entre os ocupantes. Relatos de alunas, por exemplo, alegando terem sido
questionadas por seus colegas ao se disponibilizarem para tarefas tradicionalmente
associadas ao masculino heterossexual, ndo eram incomuns, e exemplificam o
carater marcadamente segregador no imaginario social que ainda circulava nesses
espacos.

Em contrapartida, um outro fato bastante noticiado e que se relaciona com a
ideia de se estabelecer relagcdes horizontais, foi a celebracdo da forte participacdo
das estudantes em momentos de confronto. Isso gerou, posteriormente o
documentério “Lute como uma menina”*?, disponivel no YouTube, e que sugere um
certo nivel de discussdo sobre a questdo da igualdade de géneros na ocupacao.
Algumas fotos do enfrentamento de estudantes diante de policiais em momentos de
conflitos em manifestagbes ficaram famosas e inclusive sdo mencionadas no

documentario. Algumas dessas fotos podem ser vistas logo abaixo:

13 Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=80CUMGHmM20A>.
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Figura 1:

Fonte http://www. chlcoalves com. br/2015/12/01/terca -e- dla d-para-a-ocupacao-de-escolas/

Figura 2

Fonte: https://jornalggn.com.br/noticia/a-historia-por-tras-da-foto-de-marcela

Figura 3

Fonte: https://ponte.org/fuzilamento-no-rio-e-violencia-contra-os-estudantes-em-sp- duas-faces-de-

uma-policia-anacronica/
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http://www.chicoalves.com.br/2015/12/01/terca-e-dia-d-para-a-ocupacao-de-escolas/
https://jornalggn.com.br/noticia/a-historia-por-tras-da-foto-de-marcela
https://ponte.org/fuzilamento-no-rio-e-violencia-contra-os-estudantes-em-sp-duas-faces-de-uma-policia-anacronica/
https://ponte.org/fuzilamento-no-rio-e-violencia-contra-os-estudantes-em-sp-duas-faces-de-uma-policia-anacronica/
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Figura 4

i

Fonte: http://www.redebrasilatual.com.br/cidadania/2016/10/documentario-sobre-luta-de-
meninas-secundaristas-sera-exibido-amanha-em-sp-1507.html

Como se pode perceber pelas imagens, os estudantes, em Sdo Paulo, foram
duramente repreendidos pelas autoridades!*. Além do uso da forca policial, o
governo de Geraldo Alkmin foi acusado de propagar boatos de que havia o
envolvimento de partidos politicos aliciando os ocupantes®®, além do argumento de
que as ocupacOes impediam o bom funcionamento das escolas. Ademais, foi
noticiado de que, além de promover a violéncia nas ruas, o governo cortou a luz,
agua e o0 gas para tentar desmotivar os ocupantes e impedir a ocupacao de mais
escolas?®.

Apesar disso, muitas midias brasileiras contaram a narrativa da ocupagdo
sob uma perspectiva favoravel aos alunos. Isso reforcava a versdo das inimeras
postagens individuais nas redes sociais, além dos grupos de Facebook criados pelas
ocupacgOes para divulga-las e fazer denuncias. Essas paginas funcionavam como
verdadeiros diarios das ocupagdes, um canal poderoso para apontar a negligéncia
do estado e a violéncia vinda da policia — muitas vezes acionadas pelas proprias
direcOes das escolas —, que néo titubeava agredir e assediar menores de idade.

Em dezembro de 2015, o governo comecou a dar sinais de que suspenderia

14 A presenca marcante da violéncia policial nos movimentos sociais contemporaneos brasileiros é
uma caracteristica relevante investigada por estudiosos da linguagem em interacdo, e tem um papel
importante no engajamento dos individuos em movimentos sociais, como se pode ver no trabalho
de Aradjo (2015), do grupo de pesquisa NAVIS — Narrativa e Interacdo Social da PUC-Rio em:
<http://www.dbd.puc-rio.br/pergamum/tesesabertas/1311695 2015 completo.pdf >.

15 Disponivel em: <http://g1.globo.com/sao-paulo/noticia/2015/12/ha-uma-nitida-acao-politica-diz-
alckmin-sobre-protestos-de-alunos.html>.

16 Disponivel em: <https://www.redebrasilatual.com.br/educacao/2015/11/abusos-do-governo-
alckmin-contra-alunos-em-escolas-ocupadas-serao-denunciados-a-oea-5118.html>.



http://www.redebrasilatual.com.br/cidadania/2016/10/documentario-sobre-luta-de-meninas-secundaristas-sera-exibido-amanha-em-sp-1507.html
http://www.redebrasilatual.com.br/cidadania/2016/10/documentario-sobre-luta-de-meninas-secundaristas-sera-exibido-amanha-em-sp-1507.html
http://www.dbd.puc-rio.br/pergamum/tesesabertas/1311695_2015_completo.pdf
http://g1.globo.com/sao-paulo/noticia/2015/12/ha-uma-nitida-acao-politica-diz-alckmin-sobre-protestos-de-alunos.html
http://g1.globo.com/sao-paulo/noticia/2015/12/ha-uma-nitida-acao-politica-diz-alckmin-sobre-protestos-de-alunos.html
https://www.redebrasilatual.com.br/educacao/2015/11/abusos-do-governo-alckmin-contra-alunos-em-escolas-ocupadas-serao-denunciados-a-oea-5118.html
https://www.redebrasilatual.com.br/educacao/2015/11/abusos-do-governo-alckmin-contra-alunos-em-escolas-ocupadas-serao-denunciados-a-oea-5118.html
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temporariamente, até 2017, o projeto de reorganizacdo. Isso foi recebido com
desconfianga por muitas das escolas ocupadas. Enquanto alguns comemoravam a
noticia como uma vitoria da queda de braco ha meses travada, outros acreditavam
que esperar por um parecer oficial e concreto que desse diretrizes solidas acerca do
futuro das escolas era a opgdo mais sensata, pois a suspensao poderia ser uma
manobra para desestabilizar o movimento. O desejo dos ocupantes ndo era pela
suspensdo temporaria, mas pelo seu cancelamento.

No entanto, no decorrer do més, comecaram a haver tentativas agressivas de
retirada dos ocupantes por grupos da sociedade contrarios a ocupacao. Ficava claro
que a estratégia de luta deveria mudar. Assim, aos poucos, as escolas paulistanas
foram sendo desocupadas. O saldo do movimento, segundo Pablo Ortellado no
prefacio de “Escolas de Luta”, foi que “Os secundaristas romperam o isolamento
individualista do cotidiano escolar e criaram uma nova sociabilidade no processo
de luta: uma sociabilidade baseada na corresponsabilidade, na horizontalidade dos
processos decisorios e no cuidado do patrimonio publico.” (Campos, Medeiros,

Ribeiro, 2016. p. 17).

2.5
O terceiro grande caso: Rio de Janeiro

As ocupagdes ocorridas no primeiro semestre de 2016 no Estado do Rio de
Janeiro estdo ligadas as acusagdes de corrupcdo da administracdo do entdo
governador Luiz Fernando Pezdo (PMDB). Ele atrasara o pagamento de servidores
publicos e propunha medidas de austeridade justificadas pela reafirmada crise
econdmica do estado. Em marco daquele ano, os professores da rede estadual do
Rio de Janeiro decidiram entrar em greve.

A proximidade temporal com o movimento de S&o Paulo e Goiés, este
ultimo ocorrido na virada de 2015 para 2016 e que alcangou 28 escolas, nesse
contexto, foi crucial para os acontecimentos posteriores. A Vvisibilidade da
experiéncia paulistana havia projetado a tatica de ocupacdo como vidvel em
momentos criticos como aquele. Isso resultou, no estado, em mais de 70 ocupacdes.
No dia 21 de margo, os estudantes do Colégio Estadual Mendes de Moraes, na llha
do Governador, na cidade do Rio de Janeiro, se organizaram para ocupar a sua

escola e apoiar a greve dos professores da rede estadual.
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Levantando a bandeira do sucateamento da educacdo, em um clima de
animosidade que se agravava em funcdo da vespera dos Jogos Olimpicos, 0s
estudantes colocaram-se ao lado dos professores, contrérios ao clima festivo. As
pautas centravam-se em questdes relacionadas as acusacOes de negligéncia do
estado e a sua incompeténcia e corrup¢ao administrativa, decorrentes da alegada
crise fiscal. De certa forma, embora ndo existisse uma situacdo como a de S&o
Paulo, as reivindicagdes no Rio tocavam alguns pontos elencados pelos paulistanos
como a precariedade da estrutura fisica da escola que tornava desagradavel o
estudar, a falta de professores de algumas disciplinas e o suposto despotismo das
direcdes das instituicdes. A descoberta de materiais escolares trancados em salas de
aula que jamais chegaram as maos dos alunos — situacao que testemunhei na escola
eleita para este estudo — também causava revolta e espalhava um sentimento de que
a escola ndo 0s via como sujeitos e ndo existia para ajuda-los a crescer. Ademais,
os estudantes protestavam contra o0 SAERJ' e pediam o direito de votar para eleger
a direcéo.

Diferente das ocupacdes em Sao Paulo, em que Geraldo Alckmin investiu
esforcos em uma verdadeira guerra contra os estudantes, a experiéncia no Rio de
Janeiro caracterizou-se por um embate travado entre ocupantes e parte da
comunidade contraria ao movimento. Ndo que a oposi¢do de direcdes autoritarias e
0 embate com a policia mobilizada pelo governo néo tivesse ocorrido, porém, o que
foi uma caracteristica do final da ocupacdo paulistana, permeou as ocupacdes
cariocas do inicio ao fim. O contramovimento, autodenominado “Desocupa”, ndo
S0 se opds as ocupacdes formalmente como se espelhou em suas alteridades, criando
grupos de Facebook e se reunindo para pensar em “taticas de desocupagao”, fossem
elas o uso de “espides” infiltrados no grupo dos ocupantes, ou a remoc¢édo forcada
das ocupacdes através do uso da violéncia. Seus argumentos, reiterados por todos
0S jovens que entrevistei para este trabalho, se resumem basicamente no fato de que
eles, em sua visdo, estavam sendo impedidos de frequentar a escola. Além disso,
noticias de midias tradicionais faziam circular um boato que acirrava 0s animos:

caso as ocupacgdes ndo cessassem, os alunos perderiam o ano'®. Sobre essa

17 Sistema de avaliagdo da educagéo do estado do Rio de Janeiro que acabou em 2016, num acordo
com a Secretaria de Educacdo e os ocupantes. Para as ocupac¢des, 0 SAERJ era uma forma de
transforma-los em estatisticas e maquiar os problemas enfrentados pela escola.

18 Disponivel em: <https://oglobo.globo.com/rio/escolas-ocupadas-secretaria-diz-gue-alunos-
podem-perder-ano-19226114>.
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construgéo de significados na mentalidade das pessoas, Manuel Castells fala em seu

livro “Redes de Indignacao e Esperanga’:

(...) a construcdo de significado na mente das pessoas é uma fonte de poder mais
decisiva e estavel. A forma como as pessoas pensam determina o destino de
instituicGes, normas e valores sobre 0s quais a sociedade é organizada. Poucos
sistemas institucionais podem perdurar baseados unicamente na coercdo. Torturar
corpos é menos eficaz que moldar mentalidades. Se a maioria das pessoas pensa de
forma contraditoria em relagdo aos valores e normas institucionalizados em leis e
regulamentados pelo Estado, o sistema vai mudar, embora ndo necessariamente
para concretizar as esperangas dos agentes da mudanca social. E por isso que a luta
fundamental pelo poder é a batalha pela construgéo de significados na mente das
pessoas. (Castells, 2012, pp.14-15)

Nesse sentido, contar com veiculos de comunicacdo oficiais para divulgar
uma noticia que alimentava o 6dio entre estudantes ocupantes e ndo ocupantes, que
corrobora com a criminalizacdo de jovens de periferia e que desestabiliza a
legitimidade do movimento, fomentou desentendimentos entre a populacéo e 0s
ocupantes, e foi definitivamente vantajoso para o estado, ja que a propria
comunidade se organizava para promover a repressao e o justicamento.

Casos em que as escolas foram desocupadas por esses grupos contrarios no
dia seguinte a ocupagdo ndo foram incomuns. O governo decretou férias escolares
antecipadas, em maio?®, construindo o argumento de que assim os estudantes ndo
sairiam tao prejudicados com o que eles chamavam de “invasdes escolares”. Tais
atitudes ratificavam a mensagem de que as ocupacgdes eram nocivas, 0 que gerava
consequéncias violentas para 0s ocupantes, seja em embates fisicos, ameacas, ou
agressdes online.

Na cidade de Niterdi, vizinha do Rio de Janeiro e que com ele compartilha
parte das margens da baia de Guanabara, também ocorreu um processo intenso de
ocupagdes. Um més depois do inicio das ocupagdes cariocas, em abril de 2016,
iniciou-se, entre as escolas estaduais niteroienses, um processo de ocupacao forte.
Sua trajetoria assemelha-se muito a carioca, ja que a conjuntura politica das escolas
estaduais fluminenses era a mesma. A decisdo por ocupar foi também um dltimo
recurso, uma vez que os alunos niteroienses ja haviam promovido passeatas e

manifestacdes antes, mas nada haviam conseguido. Como descreve Lanzillotti:

19 Disponivel em: <http://gl.globo.com/rio-de-janeiro/noticia/2016/04/com-quase-70-escolas-

ocupadas-rio-tera-ferias-em-maio-e-aula-nos-jogos.html|>.
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Os estudantes das ocupas®® ndo eram somente ligados a cada uma das escolas, mas

também estudantes que circulavam de outros colégios da Rede Estadual em Niterdi

(como, por exemplo, do Liceu Nilo Pecanha e do Colégio Estadual Aurelino Leal).

J& se organizavam em atos de rua em defesa da educacdo, muitos deles

identificados enquanto Secundaristas em Luta, grupo articulado por esses

estudantes para organizar, através de assembleias e reunides, suas acdes coletivas.

Antes da primeira ocupacdo de Niter6i ha pelo menos 9 registros de passeatas e

mobilizacGes desses jovens, conforme registra o Centro de Midia Independente.

(Lanzillotti, 2017, p.36)

Assim, no dia 7 de abril de 2016, a primeira escola niteroiense, localizada
no centro da cidade, foi ocupada, somando a décima segunda do estado do Rio de
Janeiro. Os estudantes se posicionaram em protesto contra a precarizagéo do ensino
e a falta de autonomia dos alunos, além de se colocarem favoraveis a greve dos
professores. Depois dela, mais quatro escolas foram ocupadas que também
enfrentaram investidas dos grupos de “Desocupa”. Uma delas, caracterizada como
“truculenta” pelo Centro de Midia Independente?! e organizada pelos funcionarios
da propria escola e a sua direcdo, atuou no Colégio Estadual Leopoldo Frées que,
por isso, ficou pouco tempo ocupado.

No que diz respeito a organizacdo interna das ocupacdes na cidade de
Niter6i, Lanzinotti (2017), em seu trabalho etnografico sobre as ocupacdes

niteroienses, reporta:

“(...) um jovem faz uma fala de carater mais sintético acerca da ocupacao:
ele enumera a0 menos cinco comissfes: seguranca, limpeza, comunicag&o,
alimentacdo e atividades. Sobre a forma de gestdo da organizacdo, afirma ser
autonoma e horizontal.” (Lanzinotti, 2017, p.44).

Essa fala € representativa, uma vez que muitas das ocupagdes do estado do
Rio de Janeiro ndo tiveram acesso direto a cartilha do coletivo “O Mal Educado”.
Mesmo assim, apropriaram-se desse modelo de estruturagéo, o qual relacionaram
frequentemente & ideia de horizontalidade. E dificil precisar como exatamente o
acesso a essa organizagdo, textualmente estruturada na cartilha, aconteceu. E
possivel que uma conjuncdo de midias e circunstancias tenham contribuido para
para que os estudantes entrassem em contato com a ideia de ocupagdo como, por
exemplo, por meio da internet, do contato com movimentos secundaristas

militantes, como os Secundaristas em Luta — RJ, além da troca de informacdes entre

20 Maneira como os estudantes chamavam as ocupagdes.
21 \er em: <https://midiaindependente.org/?q=e28ac>.
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ocupacdes mais geograficamente isoladas e ocupacOes instaladas em localidades
mais centrais. Aqui, € interessante notar como a estrutura geral de uma ocupacao,
transcrita no texto da cartilha — e, neste ponto do trabalho, gostaria de ressaltar a
importancia desse texto ter sido escrito —, atravessou tempos e espacos, e impactou
tanto na decis@o dos jovens em ocupar quanto na forma como o fariam.

Ao longo dessa trajetoria entre paises na América Latina, € importante
pensar ndo sO nas diferencas contextuais e nas coincidéncias — muitas vezes
impressionantes — dos episddios aqui levantados, mas no processo de transmissao
de informac6es que ocorreu ao longo dos anos. A partir do Chile, 0 movimento foi
se adaptando a conjunturas politicas distintas, transformando-se e enformando-se.
Assim, é possivel pensar que, ao realizar-se e mostrar-se necessario de cenario em
cenario, o ocupar vai sendo gradativamente reproduzido — muitas vezes na intengédo
de se recorrer a um agir imprescindivel e imediato — e menos submetido a processos
de reflex&o sobre como ou o porqué de se agir de determinada forma. Isso foi
bastante perceptivel nas entrevistas, em que se notava nos estudantes uma
consciéncia sobre os problemas mais palpaveis e imediatos da escola, que 0s
impediam de, por exemplo, prestar o ENEM?2e competir igualmente por uma vaga
na universidade sem entrar em aprofundamentos sobre injusticas sociais mais
amplas, de ordem macro, diferente dos estudantes chilenos que questionavam
estruturas sociais injustas calcadas em uma educacdo que os relegava eternamente
a uma condicdo proletéria. Dessa maneira, questdes mais abstratas como o conceito
de horizontalidade permeavam o imaginario coletivo como uma norma que pouco
se conhecia e era pouco refletida ou contestada: no dia a dia era mais evocada,

sobretudo em momentos de conflito.

22 Exame Nacional do Ensino Médio, prova utilizada para o ingresso ao ensino superior brasileiro.
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Metodologia

A presente secdo é dedicada a descricdo da orientacdo metodologica deste
trabalho. Explicitarei meu o posicionamento epistemoldgico em consonéncia com
a natureza da pesquisa aqui apresentada. Em seguida, discutirei a dimensdo
etnografica da pesquisa, bem como os seus caminhos, tendo em vista a importancia
de cada passo na elaboracdo do trabalho. Ampliando o entendimento sobre a
qualidade do objeto aqui estudado, discorrerei sobre a escolha da entrevista como
método de geracdo de dados e como a mesma se deu. Descreverei a pesquisadora e
0s participantes da pesquisa, 0 campo de estudo, a organizacdo dos dados gerados

e a caracterizagdo das transcricOes e, finalmente, as categorias eleitas para a analise.

3.1
Posicionamento epistemoldgico

“(...) 0 conhecimento é ‘certo’ ou ‘errado’ a luz do ponto de vista que escolhemos assumir.”’
(BRUNER, 1997, p.31)

As ocupacdes ocorridas em escolas estaduais durante o primeiro semestre
de 2016 constituem desdobramentos das chamadas Jornadas de Junho de 2013% e
de seu cendrio politico em crise que se estende até o presente. Dentro de uma
perspectiva macrossocial, portanto, o objeto deste trabalho se insere nos fenbmenos
sociais contemporaneos que regem e ordenam esses novos movimentos sociais
brasileiros no seculo XXI.

No entanto, a analise que serd desenvolvida aqui consiste em um olhar
microssocial para narrativas em interacdo, que emergem de entrevistas com
participantes de um caso de ocupacdo na cidade de Niterdi, focalizando a
articulacdo entre género e horizontalidade. Dentro dessa perspectiva deseja-se
observar como os estudantes secundaristas se constroem identitariamente ao se

projetarem durante o0 encontro e como, nesse processo, aspectos de género de suas

23 As Jornadas de Junho de 2013 compreendem uma série de protestos populares que ocorreram em
varios estados do Brasil, entre os meses de abril e julho no mesmo ano, motivados pelo aumento de
R$ 0,20 das tarifas de transporte pUblico. Gradativamente essas manifestacdes foram ganhando
apoio popular e aumentando as suas pautas e reinvindicacGes, tendo como resposta do governo a
chamada “agenda positiva”, que prometia uma série de mudangas e reformas politicas.
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falas tensionam a horizontalidade proposta pelo movimento. As consideragoes
acerca dos dados serdo guiadas, portanto, por um viés analitico interacional,
utilizando-se as ferramentas da Sociolinguistica Interacional e da Analise da
Narrativa, procurando fazer conexdes, ao longo da analise, com o ambito
macrossocial.

Tais relagbes corroboram com a visdo goffmaniana que compreende 0s

universos micro e macro como imbricados. Segundo o autor,

E um fato em nossa condicdo humana que a maioria de nés passa o tempo diério
na presenca imediata de outros; em outras palavras, 0 que quer que sejam Nnossas
acoOes, elas sdo socialmente situadas, no sentido estrito do termo. Tanto é que
atividades procuradas na privacidade podem ser caracterizadas por essa condi¢ao
especial. Espera-se que a situacionalidade provoque alguma consequéncia, gque
pode ser, as vezes, bastante reduzida. Essas consequéncias tém sido
tradicionalmente tratadas como “efeitos” que sdo indicagdes, expressoes ou
sintomas de estruturas como relacionamentos, grupos informais, graus de idade,
género, minorias étnicas, classes sociais ou coisa semelhante, sem grandes
preocupacdes em tratar esses efeitos como dados por si s6. O truque, é claro, é
diferenciar conceitualmente esses efeitos, sejam eles grandes ou pequenos, de
modo gue o que eles compartilhnam possa ser extraido e analisado, e as formas de
vida social das quais eles derivam possam ser organizadas e catalogadas
sociologicamente, permitindo ao que € intrinseco a vida interacional ser exposto.
[traducdo minha] (Goffman, 1982, p.2)

Assim, o autor compreende que se pode identificar o macro através de
analises micro, e que, mais importante que distingui-las uma da outra é analisar as
situacOes sociais considerando essa correlacdo. Nesse sentido, € fundamental ter em
mente que os entendimentos sobre género, relevantes para a presente proposta,
ocupam aqui uma posicédo central. As possibilidades de realizagdo do feminino e do
masculino na vida social dependem ndo s6 dos discursos macrossociais
hegeménicos que procuram definir e cristalizar essas identidades, como também
apoiam-se na capacidade dos individuos de resistir, no cotidiano de suas relagdes,
a discursos generificados dominantes e de criar novos discursos colocando-0s em
circulacéo.

Dentro desse raciocinio, a abordagem a qual me alinho neste trabalho é a
dos estudos qualitativos interpretativistas de pesquisa social. Nessa perspectiva,
entende-se que, ao se observar dados gerados empiricamente no mundo € possivel
produzir inteligibilidades com aquilo que esta ao alcance — em anélises micro — a
partir de um ponto de vista. Dessa forma, os dados com que trabalharei na anélise

séo gravacdes de interacdes em um dado momento, com determinadas pessoas, e as
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palavras produzidas situadamente pelos participantes sdo os Unicos subsidios aos
quais eu, como pesquisadora, tenho acesso. Essa caracteristica metodoldgica
distancia este trabalho de pesquisas que pretendem investigar a subjetividade
psicoldgica humana, de carater essencialista, trabalhando com interpretacdes que
ultrapassem a materialidade do discurso produzido situadamente.

Como afirmam Denzin e Lincoln (2006): “(...) a pesquisa qualitativa € uma
atividade situada que localiza o observador no mundo. Consiste em um conjunto de
praticas materiais e interpretativas que dao visibilidade ao mundo.” (Denzin &
Lincoln, 2006, p.17). O conhecimento, dessa forma, se da através de interpretacdes,
cujos significados sdo socialmente construidos e reconstruidos pelos atores sociais
a cada vez que entram em contato e sdo analisados pelo pesquisador do lugar
ocupado por ele no mundo. Isso valoriza a natureza interpretativa do discurso que
é gerado, além de iluminar o papel do pesquisador qualitativo. Préximo ao seu
objeto de pesquisa, ele desenvolve um trabalho que ultrapassa a mera observacéo e
o registro de uma histdria, mas faz parte dela.

Nessas interpretacdes, serdo refletidas, portanto, a voz e o engajamento
direto e pessoal do pesquisador a partir da sua realidade histérica (Denzin e Lincoln,
2006). Na realidade, dentro dessa perspectiva, acredita-se que qualquer pesquisa
sempre sera orientada pelas crencas, ideologias e sentimentos a respeito do mundo
e das relagdes sociais. Logo, o pesquisador ¢ uma espécie de “pesquisador-autor”
que ndo se apaga, mas, juntamente com os participantes da pesquisa coconstruira
ativamente a tessitura da vida social, reconstituindo-a ao longo do desenvolvimento
da pesquisa. Nesse sentido, coloco-me como uma pesquisadora generificada neste
trabalho de investigacdo, que se envolve ndo s6 com a luta dos estudantes por
condicBes mais dignas de estudo, como também me identifico enquanto mulher nas
questdes que envolvem as desigualdades entre os géneros e suas consequéncias na
vida social.

O carater “(...) interdisciplinar, transdisciplinar e, as vezes, contradisciplinar
(...)” (Denzin e Lincoln, 2006, p.21) da pesquisa qualitativa viabiliza ndo privilegiar
dadas préaticas de metodologia em detrimento de outras, nem tampouco possui um
conjunto de praticas caracteristico. Isso possibilita ao pesquisador lancar méo de
estratégias que melhor se adequem as suas necessidades, construindo uma
bricolagem (Denzin e Lincoln, 2006) metodoldgica que satisfaca as suas demandas

investigativas. Nessa mesma seara, Moita Lopes (2004) afirma que a complexidade
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do mundo social sé pode ser focalizada a partir de uma abordagem tedrico
metodoldgica hibrida. Partindo desse pressuposto, a discussdo proposta por este
trabalho n&o envolve somente a

area do Discurso, mas estudos que abarquem entendimentos sobre horizontalidade,
género, juventude e movimentos sociais contemporaneos. Sendo assim, é bastante
razodvel que se estabeleca uma conversa entre campos distintos do conhecimento
além da Linguagem, a saber, estudos feministas, sobre géneros e poder, a
Sociologia, a Antropologia e a Educacao. Néo cabe aqui tecer um aprofundamento
acerca dessas areas, visto que ndo se tratam da area de atuacdo da pesquisadora;
todavia, apoiada pela abordagem qualitativa, valho-me de seus conhecimentos para
tratar de pontos que julgo relevantes acerca do recorte aqui proposto, bem como
estabelecer uma rica reflexdo multidisciplinar.

Considerando o exposto acima e o trabalho que serd desenvolvido, é
necessario, por fim, fazer algumas consideracGes a respeito do rigorismo associado
aos critérios utilizados na pesquisa que envolve a interlocucdo com atores sociais
através de entrevistas, como € o presente caso. Tendo em vista que a pesquisa
quantitativa, preocupada em mensurar varidveis e criar generalizacdes que
abarquem uma grande quantidade amostral, é costumeiramente o parametro de
referéncia cientifica, € importante que se entenda que 0s questionamentos de ambas
as abordagens sdo distintos, porém igualmente relevantes. Como afirma a
pesquisadora da Fiocruz, Minayo (2017), elas sdo complementares, pois quantidade
e qualidade se sintetizam no objeto. Enquanto a quantidade mede a magnitude, a
qualidade compreende a dimensdo sociocultural. Assim, esse aspecto ndo isenta a
pesquisa qualitativa de assumir parametros e normas que orientem claramente 0s
passos do pesquisador. Assim, tais critérios que encaminharam os passos da

presente pesquisa serdo delineados nas subsecdes seguintes.

3.2
A dimensé&o pés-moderna: uma etnografia do discurso

A etnografia, método advindo da antropologia, consistia em uma longa
tradicdo de pesquisa que acreditava, em seu inicio, espelhar culturas na elaboracao
minuciosa de suas descri¢Oes, a partir da estadia do pesquisador no campo para a

observacdo e o desenvolvimento de reflexdes baseadas em um enfoque
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pretensamente neutro (Winkin, ([1984], 1998). Tal visédo, antiga dentro dos estudos
sobre a sociedade, sustenta uma percepcao rigida sobre o campo, que o compreende
dentro de delimitacbes espaciais e geograficas concretas e identificaveis.
Considerando esse paradigma, seria possivel compreender que este trabalho néo foi
gerado por meio de uma ida ao campo, uma vez que as entrevistas se passaram apos
0 movimento de ocupacao ter acabado e, portanto, ndo se trataria de um trabalho
etnografico. No entanto, gostaria de usar este espaco para tecer algumas
consideracGes sobre o campo que me parecem metodologicamente validas. A
experiéncia de pesquisa ndo so provocou em mim reflexdes sobre o sobre qual era
0 meu campo de pesquisa, como também questionou uma acep¢do estritamente
material sobre ele.

Primeiramente, € importante considerar que passei um més frequentando a
ocupacdo para ministrar as aulas publicas de inglés para as quais me voluntariei.
Além disso, apoiei a ocupacdo explicitamente no que tange a ideologias e a
entendimentos de mundo que defendem a justica social e a educacédo de qualidade
para todos. Nesse sentido, considero aqui que € inegavel que esta vivéncia
influenciou diretamente 0 meu comportamento durante as entrevistas, além de
impactarem minhas interpretacdes sobre as falas analisadas juntamente com aquilo
que testemunhei. Assim, 0 meu papel enquanto entrevistadora ndo pode ser apagado
das interaces que compdem o corpus deste trabalho, ndo sé por eu também ser um
sujeito que participa das conversas analisadas, como também porque compartilho
algumas vivéncias no movimento que nao podem ser ignoradas. Em contrapartida,
é importante, entretanto, ressaltar que, da mesma forma que as experiéncias da
ocupacao nos aproximam, outros aspectos que constituem nossas subjetividades e
identidades nos distanciam. Assim, a minha posicdo de mulher, branca, de classe
média e estudante de pds-graduacdo em uma universidade catdlica e privada, por
exemplo, me diferencia desses sujeitos adolescentes, estudantes de escola publica,
negros em sua maioria e moradores de comunidades pobres. Dessa forma, o campo
é a interseccdo entre nds e ressurge a cada lembranca que emana nos dialogos
construidos conjuntamente ao longo da entrevista. Maria Claudia Coelho (2016), ao
abordar o objeto de pesquisa da etnografia “Vozes do meio fio” (1995), um estudo
sobre o universo dos “meninos de rua”, afirma que o trabalho empreendido pelos
autores Hélio Silva e Claudia Milito enfrenta a dificuldade de etnografar o que ela

chama um “animo difuso”, nebuloso, uma vez que a comunidade sobre a qual os
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autores estavam se debrucando caracterizava-se essencialmente pela errancia.
Como estudar um grupo que nédo pode ser facilmente apontado, identificado, como
0 de meninos de rua? A sua solucédo fora optar pelo episodico, pelo fragmentado,
“(...) que descreve um ambiente, uma percepcao coletiva e difusa sobre esses
integrantes excluidos da cena urbana (...)” (Coelho, 2016, p.19), reconstituido por
falas de vérias pessoas que frequentam os multiplos lugares onde se encontram 0s
meninos. E um trabalho que, por suas limitacdes, traz as falas sobre os meninos. No
caso deste trabalho, em que no presente eu me reino com 0s ex-ocupantes para falar
sobre a ocupagdo, uma vez que este € um estudo sobre as falas da ocupacéo e ndo
sobre as ocupagdes propriamente ditas no calor do seu desenrolar.

Ademais, apesar de eu ter visto e vivenciado experiéncias in locus, assumo
também uma perspectiva que rejeita a ideia de uma autoridade etnografica que
carrega uma palavra de autoridade porque foi testemunha. Maria Claudia Coelho
(2016), ressalta as caracteristicas literarias do género etnografico e propde um
rompimento com “(...) uma relagdo de referéncia que o meio antropologico supunha
até entdo haver entre o texto etnografico e a realidade cultural ‘descrita’’(Coelho,
2017, p.8). A semelhanca de Yves Winkin ([1984] 1998), que V& na escrita
etnogréfica o género ideal para escrever sobre experiéncias subjetivas, a autora
sugere 0 abandono da naiveté que cré poder alcancar materialmente a realidade
cultural.

Logo, deve-se concentrar esforcos ndo numa suposta transparéncia do texto
a fim de se alcangar a realidade do “outro”, mas na propria construcao textual em
sua “fantasia de objetividade” (Coelho, 2017, p.9). E ela que viabiliza 0 exame da
construcdo de realidades sociais sem enxergar a identidade/subjetividade do
pesquisador como “intrusos indesejaveis da pesquisa”. Nao ha, portanto, um status
de verdade no meu estar la durante a ocupacéo, nem no estar 1a dos ocupantes, mas
uma parcialidade bem-vinda que torna a propria ocupacdo aqui estudada Unica e
particular.

Dentro deste raciocinio, este trabalho se alinha a uma visdo pds-moderna,
critica e reflexiva do texto etnografico, ja que se propde a se aproximar da cultura
do outro — do conjunto de praticas e saberes necessarios para se fazer parte da
ocupacdo — sem reificar os seus aspectos. Essa atitude favorece uma postura do
pesquisador critica e consciente sobre o trabalho de investigagéo.
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3.3
Caminhos da pesquisa

Os primeiros passos para a elaboracdo desta pesquisa se deram no inicio do
mestrado na PUC-Rio, em 2016, que coincidiu com a minha participacdo na
ocupacdo aqui estudada. Apesar de as questdes sobre as relagdes entre os géneros e
sobre como todos esses debates eram absorvidos e colocados ou ndo em pratica pela
sociedade ja chamavam muito a minha atencdo e me despertavam interesse, eu ndo
via, de inicio, uma relacdo direta entre os dois temas. Assim, meu interesse inicial
era o de compreender a entrada dos jovens para 0 movimento.

Durante a minha breve participacdo, observei as dificuldades enfrentadas
por eles, principalmente no gerenciamento de suas relagdes com a comunidade
externa. Enquanto parte dos amigos e familiares dos alunos posicionavam-se
favoraveis, as reacbes daqueles que ndo concordavam eram frequentemente de
revolta e agressao, verbal ou fisica. Muitos daqueles jovens perderam amizades,
brigaram com familiares, romperam relacdes devido a uma Unica escolha: ocupar e
resistir. Um dos eventos, organizado pelos alunos, que chamou a minha atencédo a
respeito dessa questdo, foi a ida de uma psicéloga, antes de uma de minhas aulas,
para uma roda de conversa. Os animos estavam téo exaltados que, quando entrei
nas dependéncias da escola, 0s estudantes estavam envolvidos em construir suas
narrativas de desabafo e serem ouvidos. Naquele dia ndo consegui dar a aula
publica, e os estudantes me pediram desculpas. Evidentemente que ndo me ofendi,
mas voltei para casa com muitos questionamentos. O que fazia um sujeito entrar
para um movimento social? Quais seriam as razdes que levavam pessoas tdo jovens
a suportarem pressoes tdo violentas?

Tendo isso em mente, a principal delimitacdo que estabeleci para selecionar
0s participantes da pesquisa foi entrevistar estudantes que tivessem participado da
ocupacdo da escola ndo como frequentadores esporadicos, como existiram, mas
como ocupantes diarios. Nao era necessario que nenhum deles tivesse participado
de qualguer outro movimento social anteriormente. Iniciei neste momento as
minhas gravacdes e explorei esta tematica nas oportunidades que tive, seja durante
as disciplinas do mestrado, seja em eventos académicos. Todavia, com o passar dos

meses e 0 com o fim do movimento, fui me afastando aos poucos do terreno
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concreto de meu objeto de pesquisa.

A fim de me aprofundar em temaéticas sociais, procurei eventos que me
auxiliassem a aprimorar o olhar critico para contextos de movimentos sociais, e fui
a um seminario sobre ocupacfes de escola no Departamento de Sociologia da
UFF?4. L4, vivenciei uma experiéncia que me despertou novos incdmodos. Houve
uma roda de conversa com estudiosos da Educacdo e Sociologia, além de membros
da ocupacéo do centro da cidade. Nessa parte do evento, 0 que mais me chamou a
atencdo foi a fala de uma jovem ocupante. Diferente do que eu ja tinha ouvido antes
sobre o tema, que tendia a glorificar sobre o0 movimento como a grande revolugéo
estudantil brasileira no século XXI, ela iniciou com palavras duras a respeito da
postura dos professores de sua escola. Segundo ela, eles se recusaram, depois que a
escola deixou de ser ocupada, a abrir mao de suas posicdes de poder, e insistiram
em manter uma hierarquia que, segundo ela, a ocupacdo havia questionado.
Ademais, mesmo a escola, atualmente, sendo gerida através de uma direcdo
compartilhada entre estudantes e professores ela criticava a permanéncia desse
comportamento por parte de seus mestres.

Aquelas palavras despertaram em mim um grande estranhamento. Novos
questionamentos alimentaram a ideia de que poderiam haver assimetrias de poder
que estariam passando despercebidas. Esse evento abalou minhas compreensdes
homogéneas a respeito do movimento, ainda demasiadamente ancorada em uma
narrativa oficial que tratava os ocupantes como corpos amorfos e igualmente
injusticados, e desconsiderava o que poderia estar acontecendo nos intersticios entre
eles.

A essa altura, eu ja tinha algumas entrevistas gravadas e, seguindo as
orientagBes das professoras do PPGEL? da PUC sobre sempre estar atenta aos
dados, eu tinha o costume de ouvi-los quando voltava da universidade, para Niteroi.
Nesse movimento, fui aos poucos percebendo como as questbes de género
permeiam as falas do campo e como, nesse contexto de revisdo de concepcdes de
mundo que hoje levanta uma discussdo de alcance mais popular sobre o que é ser

homem ou mulher, comecei a notar como os participantes se esforcavam mais ou

24 Universidade Federal Fluminense. Pégina do evento:
<http://www.uff.br/observatoriojovem/materia/semin%C3%Alrio-ocupa-tudo-saberes-e-
mobiliza%C3%A7%C3%B5es-secundaristas>.

2 Programa de Pés Graduagdo em Estudos da Linguagem.



http://www.uff.br/observatoriojovem/materia/semin%C3%A1rio-ocupa-tudo-saberes-e-mobiliza%C3%A7%C3%B5es-secundaristas
http://www.uff.br/observatoriojovem/materia/semin%C3%A1rio-ocupa-tudo-saberes-e-mobiliza%C3%A7%C3%B5es-secundaristas
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menos para reorganizar seus entendimentos sociais e agir discursivamente.

A partir dai redefini meus objetivos analiticos e passei a dar uma atencao
mais cuidadosa aos aspectos da entrevista que pudessem prover inteligibilidades
sobre questdes relacionadas a género e horizontalidade propostas pelo movimento.
A opcdo por esse recorte me pareceu mais interessante que a inicial, pois vejo em
sua relevancia uma possibilidade de se aprofundar e avancar nos debates sobre
género, aprimorando a nossa capacidade de reconhecer atitudes assimétricas e
trabalhar para combaté-las.

Apos essa mudanca do foco analitico na investigacdo, conduzi trés Gltimas
entrevistas com trés jovens, separadamente. N&o modifiquei a delimitacdo de
entrevistar estudantes que tivessem participado da ocupacdo, mas neste segundo
momento procurei direcionar a conversa a assuntos relacionados a género. Em
quase todas as entrevistas, quando discutiamos alguma situacdo de conflito
provocada pelos rapazes ocupantes, foi curioso notar resisténcia de algumas das
entrevistadas em critica-los de forma incisiva e pontual. Ainda que estejamos em
pleno século XXI, nota-se o quanto a imagem da mulher que critica arbitrariedades
masculinas abertamente ainda é malvista, quando ndo € tomada como uma grosseria
antinatural e, por isso, deve ser evitada. Ao falar sobre a construgéo de uma teoria
feminista baseada em uma visdo de “libertagio das mulheres”, levantando a
bandeira da “igualdade de género” —, bell hooks (2000)? toca neste ponto. Até hoje,
a visdo contemporanea rejeita a imagem da mulher combativa, que ataca
abertamente estruturas sociais opressivas; a essa mulher, mais frequentemente a
mulher negra, relega-se o lugar da feminista misandrica e raivosa.

A autora discute que o quanto um feminismo como estilo de vida ainda é
mais palatdvel a muitos, pois evita enfrentamentos, uma vez que facilmente se
adapta a logicas de opressdo como o classismo, o racismo e a homofobia, e ainda
alimenta um certo nivel de sexismo, uma vez que excluiria uma série de mulheres
ndo-brancas. Deborah Cameron (2018), em seu recém-langado livro “Feminism”,
inicia a sua obra pontuando a relutincia de muitas mulheres em se
autodenominarem feministas ainda hoje, devido a consciéncia do esteriotipo

negativo associado ao feminismo pelo senso comum. Para ela, o termo “feminista”

26 A traduco desta obra aqui utilizada se encontra em: <https://medium.com/qg-
feminista/cap%C3%ADtulo-1-de-feminismo-%C3%A9-para-todos-por-bell-hooks-
1bb5b922e950>.



https://medium.com/qg-feminista/cap%C3%ADtulo-1-de-feminismo-%C3%A9-para-todos-por-bell-hooks-1bb5b922e950
https://medium.com/qg-feminista/cap%C3%ADtulo-1-de-feminismo-%C3%A9-para-todos-por-bell-hooks-1bb5b922e950
https://medium.com/qg-feminista/cap%C3%ADtulo-1-de-feminismo-%C3%A9-para-todos-por-bell-hooks-1bb5b922e950
https://medium.com/qg-feminista/cap%C3%ADtulo-1-de-feminismo-%C3%A9-para-todos-por-bell-hooks-1bb5b922e950
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foi exaustivamente utilizado para desacreditar mulheres questionadoras como néo-
amigaveis, sérias, pouco femininas e odiadoras de homens. Nessa discussdo, a
questdo central repousa em uma problematica que me parece importante e que
consolidou minhas motivacdes para levar esta pesquisa adiante: como combater
comportamentos machistas, como alguns apontados nos dados dessa pesquisa, se 0
ato de questiona-lo ainda é um tabu? Penso que para se enfrentar um problema, é
crucial saber reconhecé-lo primeiramente.

A consciéncia e a tranquilidade para se posicionar diante de injusticas me
parecem, portanto, fundamentais nesse sentido. Para abordar a temética de género,
que circunscreve relacfes horizontais, entrevistei alunos e alunas. O processo de
geracdo das entrevistas, a sua gravacdo e a transcricdo serdo esclarecidos nas

préximas subsecoes.

3.4
A entrevista de pesquisa

Pronto, beleza, t gravando. Vocé vai ver que vocé vai até esquecer. Nao € camera né, que vocé
fica nervoso?

Entdo... vocé quem teve a ideia da ocupacdo?

(Débora, nos primeiros minutos da entrevista individual com José)

A epigrafe acima foi retirada da segunda entrevista que realizei para esta
pesquisa. O rapaz com quem falei, que chamei pelo nome ficticio de José, havia me
perguntado, minutos antes de comecgarmos, se eu ia gravar. José é conhecido por ser
particularmente timido, um sujeito que fala pouco, caracteristica que eu ja sabia que
talvez fosse um obstaculo para o desenrolar de nossa conversa. Por isso, quando ele
me interpelou sobre o gravador, expliquei a ele que sim, mas que se aquilo fosse
muito desconfortavel, ele tinha a liberdade para recusar ser entrevistado, e que da
minha parte ndo haveria problemas. E evidente que era do meu interesse que ele
ficasse, e por isso me limitei a argumentar que, no inicio, a presenca do gravador
parece de fato estranha, mas que ao longo da conversa nos esqueceriamos dele. José
decidiu ficar e so partiu 45 minutos depois.

Este predmbulo muito fala sobre a entrevista de pesquisa. Pode-se entendé-
la de maneiras diferentes dependendo do posicionamento epistemoldgico; enquanto
método de geracdo de dados, ela foi muito criticada por se acreditar que néo

constituiria em um dado de fala naturalistico para algumas areas do conhecimento,
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sendo, portanto, considerada artificial e ndo auténtica. Entretanto, quando se trata
de entrevistas como as desta dissertacéo, é dificil sustenta-la como um evento neutro
dotado de objetividade, em que o entrevistado transmite as suas falas para o
entrevistador de forma automatica. As perguntas podem ser elaboradas
anteriormente, em uma espécie de roteiro, mas, ao longo da conversa, podem ser
descartadas ou trocadas de acordo com o desenrolar do dialogo.

Além disso, 0 assunto é sobre uma experiéncia compartilhada por todos, o
que nos aproxima. Ao longo de nossa interacdo, houve momentos em que narrativas
introduzidas por “lembra do fulano? O fulano vocé conhece, é o namorado da
fulana...?” ou “o que vocé€ achou daquele dia ...?”, nos aproximou e diminuiu a nossa
distancia na hierarquia entrevistador-entrevistado. Assim, a presenca intimidadora
de um gravador que supostamente “coletard a verdade” do entrevistado acaba, no
fim, se apequenando e dando lugar & interacdo. E dessa forma, portanto, que
compreendo a entrevista qualitativa de pesquisa: ela € um evento interacional de
fala e, logo, um dado naturalistico legitimo.

Ademais, na vida contemporanea, somos solicitados a todo 0 momento a
falar sobre nossas experiéncias. Praticas sociais como entrevistas de emprego,
formulérios de estabelecimentos, pesquisas online, censos e, inclusive, pesquisas
académicas, reiteram o papel importante que a entrevista tem na vida social. Alguns
pesquisadores argumentam que vivemos hoje numa “sociedade de entrevistas”
(Bastos e Soares, 2013; Riessman, 2008; Briggs, 2007) , o que torna ainda mais
forgada a visdo rigida e tradicional de entrevista como um evento pontual dotado de
formalidades. O pesquisador Charles Briggs (2007) alega que ha na sociedade uma
guantidade grande de praticas interrogatorias que produzem conhecimento e
formatam relagbes sociais. Seu trabalho teoriza a entrevista no ambito da
Antropologia, buscando compreender as mudltiplas formas de produzir
subjetividades, textos, conhecimento, autoridade e relacionando-as com outras
praticas sociais contemporaneas.

O estudioso Elliot Mishler (1986), pesquisador da area de psicologia social,
critica a perspectiva tradicional de entrevista, argumentando que na entrevista de
pesquisa qualitativa ha a participacdo ativa de todos os envolvidos. Em seu texto
classico sobre a entrevista como um evento de discurso, Mishler toma de
empréstimo o conceito de atividades discursivas de Hymes ([1967, p.19] Mishler,

1986) a fim de defender essa abordagem alternativa a visdo antilinguistica de
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estimulo-resposta relegada a entrevista pela tradi¢do. Tal visdo ignora uma série de
caracteristicas contextuais relevantes que tornam as perguntas de entrevista
complexas e ambiguas. Assim, ele aponta para a importancia de se examinar a
entrevista enquanto discurso para além do seu registro escrito, sem eliminar os
sujeitos envolvidos. Ademais, é importante também destacar que, longe de o
entrevistador exercer o poder de “dar voz” aos entrevistados, ¢ importante também
ter em mente que a interacdo em questdo pressupde que aquele € um momento que
abre oportunidades para a escuta, uma vez que “voz” o entrevistado nunca deixou
de ter.

Anna De Finna e Sabrina Perrino (2011) também desconstroem o paradigma
da entrevista tradicional. Para as autoras, existe um contexto interacional que
circunda a entrevista e que enforma o que emerge dali, que tem sido negligenciado
nos estudos discursivos. Segundo as elas, “(...) as narrativas sempre envolvem
producdo e coordenacdo discursiva de dominios distintos: o dominio do evento
comunicativo (neste caso, a entrevista), o0 dominio do mundo da contacdo de
historia, e 0 dominio do mundo da historia” (De Finna e Perrino, 2011, p.2), trés
facetas que entrelagam o universo da narrativa e da entrevista. Ao se olhar para
esses dominios, notam-se duas configuracfes espago- temporais que compdem a
entrevista: a situacdo presente e a passada, conversada pelos envolvidos. Ao se olhar
para essas duas laminas de realidade, é possivel identificar as estratégias dos
participantes nas negociagdes de sentidos, os efeitos construidos situacionalmente
e 0 como as suas falas reconstroem um mundo pregresso que obedece a uma dada
coeréncia e a uma agenda prépria.

Anna De Finna (2009) salienta que a fala que emerge da entrevista esta longe
de ser homogénea como a pergunta que é escrita no papel. Trata-se de um discurso
coconstruido na interacdo, sendo, portanto, um evento de fala situado. Dessa
maneira, perguntas e respostas sdo formuladas e moldadas conjuntamente, bem
como os sentidos que delas emergem. Assim, para se compreender uma narrativa
que €é construida em um dialogo construido em entrevista, é fundamental que se
olhe para a “narrativa na entrevista”, € ndo somente para a “narrativa da entrevista”,
enxergando o contexto de enunciacdo como relevante para a analise.

Tendo em vista tais ponderagdes, as entrevistas empreendidas nesta
dissertacdo visam a reconhecer e aproveitar o potencial dialégico da entrevista de

pesquisa, interpelando os entrevistados e entrevistadas com algumas perguntas


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1612509/CA


PUC-Rio- CertificacaoDigital N° 1612509/CA

51

semiestruturadas e outras que surgiram ao longo das conversas. N&o houve
perguntas predeterminadas que deveriam ser compulsoriamente respondidas, mas
um pequeno roteiro de pontos a serem discutidos, levando em consideracdo que
variacdes e reformulacdes poderiam acontecer. Nao foi 0 meu papel obter respostas
prontas e Unicas dos participantes, mas atentar para nosso intercAmbio ativo de

ideias e reflexdes.

3.4
Género e horizontalidade no campo de pesquisa

“é como se a gente tivesse criado uma espécie de movimento anarquista na escola, onde todo mundo
tem voz”
(Jodo, ocupante)

O cenério da ocupacdo deste estudo em muito se assemelha, em linhas
gerais, com a descricdo das ocupacdes precedentes a ela: uma escola publica,
negligenciada pelo poder do estado, com sua estrutura fisica e processo de
aprendizagem comprometidos por tal negligéncia. No livro “Escolas de Luta”
(2016), Campos, Medeiros e Ribeiro ressaltam que “Cada ocupagdo representa um
microuniverso particular, com circunstancias e personalidades singulares que
conferem a ela sua dindmica propria e identidade (...)” (2015, p.127). Para além
dessa visdo, que aponta para uma identidade coletiva do movimento, ha algumas
particularidades que julgo importantes de serem mencionadas que caracterizam 0s
estudantes que nela transitam e suas relagoes.

Em primeiro lugar, € fundamental dizer que a primeira escola a ser ocupada
na cidade de Niterdi estava localizada no centro, proxima a um grande fluxo de
informagdes. Foi considerada a ocupacdo de maior nivel de radicalidade, cuja
desconfianga de institui¢Ges, veiculos midiaticos e autoridades era tdo grande que a
entrada de outsiders era restrita, salvo em momentos de aulas publicas e atividades
abertas. Antes de me envolver com a ocupacdo onde trabalhei, fiz doacbes a
ocupacéo do centro, mas s conseguia contato do portéo para fora da escola, ja que
eu ndo era professora de escola publica, nem tampouco conhecia docentes ou
discentes de la.

A instituicdo eleita aqui como objeto de pesquisa, em contrapartida, possui
uma configuracdo ligeiramente diferente. Situada a aproximadamente 9 km do

centro da cidade de Niterdi, ela ndo goza da mesma centralidade da escola acima
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referida. Seu bairro sofrera uma urbanizacdo relativamente recente e é
majoritariamente residencial, parte de classe média alta, parte de comunidades
pobres. Dessa forma, ndo ha la uma circulacdo intensa de servicos e informac6es
assim como héa no centro. Logo, € possivel considera-la uma escola relativamente
isolada. Visitas de apoio da comunidade do entorno, de grupos politicos ou
universitarios aconteciam, mas eram menos frequentes em comparagcdo ao centro
da cidade. Nesse sentido, julguei a sua compleicdo interiorana um aspecto
idiossincratico e me despertou a curiosidade olhar para uma ocupacdo cujas
circunstancias de estabelecimento ndo fossem tdo favoraveis e que, mesmo assim,
ela ndo s6 vingou por quatro meses como foi, juntamente com a escola no centro, a
Unica a conseguir destituir a direcdo e instaurar o voto para o cargo de diretor?’,
Relacionando-se as caracteristicas do espaco da escola com os sujeitos que nela
circulam, fica claro entender o porqué de, em uma das minhas conversas com a atual
diretora, ela afirmar categoricamente que ndo acreditava que os alunos, com um
perfil tdo distante dos estudantes militantes e politizados do centro, se organizariam
em um movimento social.

Ela ressaltou, quando conversamos, que a existéncia de modelos prévios de
ocupacdo foi fundamental para que eles pudessem se organizar de maneira
adequada, de acordo com um “molde”. Assim, como ja foi falado na sessdo 2, ndo
é coincidéncia que todas as comissdes existentes na cartilha partilhada pelo coletivo
“O Mal Educado” existiram nessa ocupagdo, mesmo que o0s seus alunos
participantes jamais tivessem lido uma Unica linha sequer do texto. Eles
possivelmente tiveram acesso a esse formato através de outros acessos, sobretudo
na internet e na troca de informagbes com coletivos secundaristas e grupos
anarquistas. Os estudantes mobilizaram esforgos, tanto com os cuidados com a
escola assim que a ocuparam, quanto na divisédo de tarefas, supostamente igualitaria,
da mesma forma que ocupacdes pregressas. As decisdes, segundo eles, eram
submetidas a sessbes em assembleias, no esforco coletivo de se valorizar a
democracia direta. A rotatividade foi instituida aos poucos, a medida em que eles

iam entendendo as demandas das circunstancias. Durante o processo, e nas proprias

27 A escola do centro conseguiu instituir uma direcdo compartilhada entre estudantes e professores.
A escola aqui estudada destituiu a antiga diretora, que estava no cargo ha 14 anos, e conquistou o
direito de eleger seus diretores. A cada trés anos os candidatos apresentam uma proposta com um
projeto para a escola e 0 processo eleitoral é fiscalizado por uma comissdo eleitoral composta por
membros da comunidade escolar.
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entrevistas, é possivel notar o empenho dos estudantes em estabelecer um espacgo
democrético de “autogestdo horizontal”.

Entretanto, a questdo da horizontalidade é, por vezes, tomada como dada
nesse tipo de contexto. E importante considerar, por exemplo, que no sio somente
as divisoOes de tarefas de manutencédo do espago que asseguram relagdes horizontais,
como esta sugerido na cartilha da ocupagdo e como ouvi em conversas com 0S
estudantes, ao lancarem afirmag¢des como “aqui todo mundo ¢ igual, todo mundo
faz tudo”. A sustentagdo da situacdo de “ocupagao de escola” ¢, na realidade,
composta por todas as atitudes tomadas por seus membros, portanto, para além da
divisdo de tarefas e do discurso politico. Nesse sentido, mesmo que haja um esforco
coletivo para se distribuir funcdes de forma equanime, como foi o caso da ocupacgéo
estudada por este trabalho?®, as acbes que circunscrevem tais tarefas tém grande
relevancia no estabelecimento de relagcbes entre os participantes. Dessa forma,
mesmo que uma estudante seja sorteada para a comissao de seguranca, por exemplo,
se a capacidade de ela executar esta tarefa for questionada por algum de seus
companheiros, ja é possivel considerar uma desestabilizacdo na qualidade das
relagOes subjetivas ali presentes.

Assim, as consequéncias advindas de se partir de pressupostos que nédo
esclarecam sobre o que se fala quando se discute a horizontalidade podem ser a de
analises passiveis de serem contestadas. Nesse sentido, questiono quando Campos,

Medeiros e Ribeiro (2016) afirmam, a respeito do caso paulistano, que

(...) ficou claro que os secundaristas conceberam as ocupagGes como espagos democraticos
¢ horizontais, ndo apenas pelas orientagdes do manual ‘Como ocupar um colégio?’, mas
também por um simples desejo de que ali fosse um espago diferente do que costumavam
viver na escola. (2015, p.128)

A realizacdo desse simples desejo pode corresponder a um tipo de relacdo
em detrimento de outra, por exemplo. Podem-se estabelecer relagdes menos
distantes, mais horizontais, entre professores e alunos — como foi ressaltado pelos
estudantes em muitas de minhas conversas —, ou entre estudantes de turmas
diferentes que passaram anos na mesma escola, mas jamais se falaram, ou até
rivalizavam. Por outro lado, podem-se manter, concomitantemente, distancias e

lugares sociais mais tradicionais do que nunca, como o0s de género, refor¢cando-se

28 A entrevistada Andrea afirmou que, no processo de estabelecimento do movimento e de suas
regras, os estudantes passaram, em dado momento, a sortear as tarefas diarias.
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uma distancia e hierarquia. O capitulo do livro “Escola de Lutas” (2016) que discute
a horizontalidade, se desenrola a favor do argumento da divisdo de tarefas na
coletividade como um sinénimo de horizontalidade, esforcando-se para traduzir
que, se as atividades sdo conduzidas em conjunto e distribuidas de acordo com o
que cada um “pode”, ou com seus “interesses pessoais”, 0 que ja sdo pressupostos
questionaveis, entdo o movimento obteve éxito no que se refere a estabelecer
relacGes horizontais entre seus membros — o que seria 0 entendimento militante de
horizontalidade. Neste trabalho, como ja fora anteriormente mencionado, vejo a
construcdo desse raciocinio como problematica, uma vez que ele inviabiliza
possibilidades de reflexdo que entendem a horizontalidade de uma perspectiva mais
precisa, que ultrapassa a divisdo de tarefas. Aqui, entendo que a horizontalidade é
afetada a cada momento em que aparecem desequilibrios nas interacdes, incluindo
as assimetrias de género, como as que aparecem nos dados.

Ainda analisando os relatos de “Escolas de Luta” (2016), quando falam
sobre o protagonismo feminino das paulistanas, os autores mencionam, por
exemplo, a recusa das estudantes em se submeter a naturalizacdo da divisdo de
tarefas ancorada em pressupostos de género, como ja exemplifiquei. Nesse ponto,
ha de se reconhecer a resisténcia a valores generificados que entraram na ocupacdo
e que foram questionados, pois 0 movimento oferece oportunidades para isso.
Porém, como o ja ressaltado, um cenario como esse corresponde a tensdes entre as
relagfes sociais que envolve, na realidade, a disputa entre valores dominantes e
subordinados.

Logo em seguida, os autores ilustram o seu ponto com 0 seguinte
depoimento de uma ocupante, que qualificam como “subversdao das relagdes de

género™:

Na minha escola, o protagonismo feminino foi bem grande [...] Por qué? Porque
toda noite a gente tinha visita de policial, gente! Toda noite tinha policial 1a batendo
na porta. E rapazes pra conversar com policial, ndo da certo. Porque um bicudo
com outro, os dois vao se bicar. Isso é literario, isso é normal. Entdo as meninas
saiam & fora pra conversar, até para que as coisas nao fugissem do controle.
(Medeiros, Campos, Ribeiro, 2015, p.137)

N&o é minha intencdo aqui desabonar o trabalho coletivo e o protagonismo
das estudantes de Sao Paulo. A questdo que vejo como séria e que procuro chamar

a atencdo neste exemplo é para a aderéncia a discursos de senso comum, que
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naturalizam a ideia de que “homens sdo nervosos e mulheres sdo calmas”. E forgoso
0 Seu uso retdrico como se este fosse um exemplo de subversdo de género
propiciado pela ocupagdo. Afinal, se as meninas foram chamadas para acalmar os
policiais, o que se passou foi um evento que corrobora com as expectativas sociais
normativas tradicionais sobre um dado perfil de mulheres e ndo uma subverséo
dessa identidade. Isso pode ter resolvido um problema pontual dos ocupantes
naquele momento, mas ndo constitui horizontalidade.

Na realidade, tomo, neste trabalho, o proprio conceito de horizontalidade
como um objetivo utopico de se alcancar em si mesmo, uma vez que entendo que
as relacGes sociais, discursivamente constituidas, engendram assimetrias de poder
estabelecidas situacionalmente e coconstruidas entre os participantes no encontro.
Além disso, me parece complicado considerar que, dentro das diferencas que
certamente existem entre os varios individuos, seja possivel construir relagdes que
as apaguem por completo. Este € um segundo problema e, nesse sentido, alinho-me
com o que diz Orton?® (2017)

Quando aceitamos que o poder ndo é distribuido igualmente nos movimentos
sociais, assim como na sociedade, podemos comegar a reconstruir esses espacos
em outras bases. Para tal, precisamos perceber que o processo de producéao é tdo
importante quanto as coisas que produzimos. Ao invés de fingir que independéncia
das construgdes sociais da nossa sociedade é possivel, ou aceitar visdes utdpicas
como a horizontalidade como dadas, é necessario focar na construcéo de um espaco
mais igualitario. Apenas ao entender iSSo como um processo constante, carente de
monitoramento, talvez possamos nos engajar em praticas transformacionais.
(Orton, 2017, p. 21)

Assim, mais importante que determinar se a horizontalidade “existe ou ndo”
€ observar como essa proposta povoa o imaginario dos ocupantes e se articula com
0 seu conhecimento de mundo, criando, nos encontros cotidianos, efeitos na vida
social. Esse tipo de investigacdo certamente contribui com reflexdes ndo s sobre
como identificar e diferenciar discursos dominantes e subordinados, mas também
para se pensar em como evitar a reproducao de praticas assimétricas que podem

engendrar opressoes.

2% Naomi Orton participa do grupo de pesquisa NAVIS — Narrativa e Interacdo Social (PPGEL,
Letras, PUC-Rio). Esse grupo desenvolve trabalhos de pesquisa em discurso e interagdo, na Gtica
narrativa, levantando discussdes sobre temas sociais contemporaneos, entre 0s quais movimentos
sociais e ativismo de sem teto, comunidades tradicionais, mulheres negras, Jornadas de 2013 e
mobilidade urbana.
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3.6
Geracgéo e transcricdo dos dados

Tendo explicitado que este trabalho compreende a entrevista de pesquisa
como um evento interacional de fala, coconstruido entre os participantes, a presente
subsecdo se dedicara a caracterizar as entrevistas realizadas. Nessa abordagem,
emprega-se o termo “geragao de dados” em detrimento de “coleta de dados”, porque
entendemos que “(...) a vida social que nos interessa compreender é em si
evanescente e que ndo pode ser captada integralmente por nenhum aparelho ou
método de gravagdo” (Garcez et al., 2014, p.262).

Durante os anos de 2016 e 2017, conversei com 11 alunos da ocupacao, em
oito entrevistas organizadas individualmente, em duplas e trios, configuracdo que
se deu de acordo com a disponibilidade dos estudantes para me encontrar. Todas
foram gravadas em audio, através do gravador do meu smartphone. Elas
aconteceram em lugares diferentes: algumas no apartamento onde eu morava na
época, outros na escola que foi palco da ocupagdo, outras ainda no pré-vestibular
onde trabalhei no qual alguns alunos da ocupacéo estudavam como bolsistas.

Inicialmente, eram entrevistas semiestruturadas com o foco na questdo da
entrada para 0 movimento, mas, com o recorte escolhido para esta dissertacdo —
género e horizontalidade —, passei a levar somente os topicos que gostaria de discutir
com os estudantes e aborda-los de maneira mais livre. Até conversdvamos sobre a
entrada para 0 movimento, mais por me parecer uma forma eficaz de se iniciar o
assunto e menos por se tratar de um critério pré-estabelecido. Finalmente, conversei
com todos sobre a finalidade daquele momento — a escrita da pesquisa de mestrado
e possiveis artigos académicos sobre o tema — e 0 anonimato da pesquisa, em que
todos teriam seus nomes trocados a fim de garantir o carater ético do trabalho. Os
esclarecimentos e consentimentos orais dos estudantes foram todos gravados no
mesmo dia da entrevista.

De forma geral, todas as entrevistas abordam vivéncias que se assemelham,
ocorridas durante os quatro meses de ocupacéo. Os estudantes, como
era 0 esperado, davam destaque a sua luta, posicionando-se frente a alteridades,
como uma escola opressora, pais, parentes e conhecidos que ndo compreendiam as
razoes de suas participagdes € o movimento “Desocupa”. No entanto, para

selecionar, as entrevistas que seriam tratadas na analise, limitei-me ao critério de
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que elas teriam que carregar, primeiramente, situacdes que envolvessem a tenséo
entre género e horizontalidade.

O quadro abaixo traz um panorama geral de todas as entrevistas e destaca
aquelas eleitas para a analise:

Tabela 1 — Entrevistas

NO/ nome Data Duracdo Local Temas

1) Jodo 15/11/2016 55’ Apartamento Entrada para o movimento; vida
militante; injusticas do mundo;
perspectivas de vida

2) José 15/11/2016 45’ Apartamento Entrada para o movimento; vida
militante; injusticas com os
estudantes; como lidar com

alteridades
3) Fabiana e Leticia | 11/01/ 1°02’22” | Apartamento Entrada para o movimento;
2017 participagdo; atividades; criticas
a escola;
relacionamentos
4) Lufs, 22/05/2017 59'06” Biblioteca da | Entrada para o movimento;
Luisa e José escola da | distribuicdo de tarefas; mudangas
ocupacgio na vida trazidas pela ocupacdo
5) Juliana e Ana 01/06/2017 54'39” Pré- vestibular Entrada para o movimento;
julgamento de terceiros;

alteridades na escola; conflitos
com a familia

6) Andrea 11/07/2017 3424 Pré- vestibular Entrada para o movimento;
Avaliacdo da direcdo da escola;
aprendizagens na ocupacio

7) Maria 29/10/2017 1204°05” | Escola  da Entrada para o movimento;
ocupagdo

comparagao com outras
ocupagoes; avaliagdo dos
companheiros de

movimento; historico
pessoal dentro da institui¢do

8) Juliana - | 27/11/2017 59'58” Pré- vestibular Agressdo  sofrida por um
segunda entrevista companheiro de ocupacio

9) Bianca 30/11/2017 59'36” Escola  da Manifestagdo organizada por ela
ocupagio antes do movimento;
estabelecimento da ocupagido na
escola; atividades;participagdo
mediada pelos pais;
transformacdes na vida pessoal

O processo de transcricdo de dados, dentro da epistemologia da pesquisa
qualitativa que faz uso da entrevista de pesquisa, ja é considerado um primeiro passo
analitico interpretativo e ndo uma etapa preliminar a analise. Durante a escuta e
transcricdo das gravacodes, sao feitas escolhas e selecdes, tanto no que diz respeito
a segmentacéo das entrevistas para compor os dados que serdo analisados, quanto a
ortografia e simbologia utilizada para compor a prosddia das falas.
Consequentemente, “(...) diferentes formas de transcrigdo carregam e dao suporte a
diferentes interpretagdes e posicionamentos teoricos” (Santos, 2013, p.31). No caso

da presente pesquisa, optei por utilizar uma simplificacdo das convencgdes de
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transcricdo de Jefferson, desenvolvidas pela pesquisa da Analise da Conversa
Etnometodoldgica, apontadas na se¢do Anexo, ao final deste trabalho. Tal escolha
se baseia no fato de essas convengdes serem utilizadas e recomendadas por muitos
pesquisadores da area de Sociolinguistica Interacional. Destaco que isso ndo se da
porque tais convengdes constituem um sistema superior em comparacgao a outros,
mas que qualquer opgéo envolveria vantagens e desvantagens para a leitura dos
dados.

Neste trabalho, tomo o cuidado de seguir as orientacGes de Garcez (2014),
a comecar com o respeito sobre o que o autor fala acerca do consentimento: “Nao
se justifica, sob hipdtese alguma, a gravacdo de fala-em-interacdo sem o
consentimento expresso dos participantes.” (Garcez, 2014, p.264). Como ja foi
mencionado aqui, os participantes ndo sé consentiram em gravacgdo participar da
pesquisa, como o anonimato através da modificacdo de seus nomes por outros
nomes genéricos nas transcricdes e alteracdo de suas vozes em apresentacGes em
eventos, lhes foi assegurado.

Ademais, optou-se também por adotar a grafia padrdo em detrimento da
grafia modificada, em palavras pronunciadas pelos falantes de forma distinta a
escrita, como, por exemplo, verbos no infinitivo que tém o -r apagado na fala, ou
reducdes de palavras como vocé para cé. Além de facilitar a leitura para um pablico
mais amplo, por ndo exigir nenhuma “alfabetizagdo prévia” (Garcez, 2014, p.268),
essa escolha evita a marcagdo de aspectos desviantes que possam, em alguma
medida, causar algum estranhamento na leitura ou estigmatizar os participantes,
enguadrando-os em categorias identitarias ou institucionais que desvirtuassem o
foco da andlise, abrindo espaco para preconceitos. Essa opg¢do é importante, visto
que alguns dos participantes fazem uso da variante linguistica de comunidades

carentes, mas olhar para essa caracteristica de suas falas ndo é o intuito da pesquisa.

3.7
Os participantes

Esta secdo tem como objetivo tracar um perfil geral de cada um dos
participantes da pesquisa. As caracteristicas que serdo apresentadas consistem,
certamente, em um apanhado de minhas impressdes sobre os jovens junto com

informacdes que eu consegui conversando com eles e perguntando a uma amiga
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minha, professora deles, no colégio ocupado. Espera-se que essas informacoes
contribuam para se entender o0s sujeitos entrevistados, suas colocacdes e relagdes.
Os critérios que utilizei para seleciona-los limitou o grupo a estudantes que fossem
alunos da escola e tivessem participado da ocupagdo mais intensamente, de forma
a serem reconhecidos como ocupantes. Este critério em especifico é importante, na
medida em que nem todos 0s sujeitos que circularam pelo espago da ocupagao eram
identificados com esse status e ndo estavam necessariamente envolvidos com a
manutencdo do movimento. Todos os estudantes sdo da cidade de Niterdi,

moradores do suburbio.

3.7.1
Jodao e José

As primeiras duas entrevistas aconteceram no dia 15 de novembro de 2016.
O primeiro estudante que foi entrevistado, que chamarei de Jodo, negro, 17 anos, é
morador de uma comunidade préxima ao prédio onde eu morava na época. Ja o
segundo rapaz, que aqui chamarei de José, negro, 20 anos, estava marcado para o
mesmo dia de Jodo. Ele morava perto da escola, a cerca de 8 quildmetros da minha
residéncia, e me disse que tentaria arranjar o dinheiro da passagem para me
encontrar, embora eu o tivesse deixado a vontade para escolher o lugar pois, se ele
nédo pudesse, eu iria ao seu encontro. Aos olhos de todos na ocupacéo, a ideia do
movimento tinha sido dele, fato mencionado em praticamente todas as entrevistas.

No dia e hora combinados, eu esperava outros alunos além dos dois. Logo,
a intengéo era entrevistar um grupo. No entanto, duas participantes ndo puderam
comparecer e desmarcaram por Whatsapp. Jodo chegou primeiro e demonstrou uma
leve insatisfagdo com os amigos por ndo terem aparecido. José ndo havia chegado
e ndo respondeu as minhas mensagens de celular, fato que me deixou ligeiramente
preocupada.

Prossegui entdo entrevistando Jodo. Sua entrevista durou cinquenta e cinco
minutos. Muito comunicativo, ele pareceu ndo se acanhar em estar em um lugar
estranho pela primeira vez e, quase empolgado, respondeu as perguntas. Sua

familia, descrita por ele como “extremamente religiosa”, parece nio ter gostado
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muito de, além de Jo&o ter se tornado ocupante, ainda agir como black block®® em
manifestacOes de rua, no entendimento pejorativo que 0 senso comum sustenta
desses sujeitos. Jodo se apresenta para mim como um sujeito “muito religioso”
também, mas “com a cabega aberta para tudo”.

Assim que a entrevista com Jodo terminou, perguntei no WhatsApp por José,
pois estava preocupada com a auséncia de resposta. Desde o inicio ele aparentava
ter um dificultado acesso a internet, mas mesmo assim sempre dava um jeito de
responder as mensagens que recebia. Minutos depois de Jodo partir, um namero
ligou para 0 meu celular, a cobrar: era José perguntando o nimero do prédio, do
qual ndo se recordava. Quando desci para encontra-lo, ele estava bastante suado —
fazia um calor forte no dia —, e parecia muito cansado, evidéncias
gue imediatamente me levaram a perguntar algo que para mim beirava o absurdo:
“Vocé veio a pé?”. Ele respondera que sim, mas que ndo era um problema, pois ja
estava acostumado. Quando disse a ele que ndo precisava ter feito aquilo, ele me
respondeu que néo tinha problema e que ndo deixaria de ir, pois havia combinado
comigo. Ele dissera que ia e voltava de todos 0s seus compromissos a pé, inclusive
a manifestacGes no Rio de Janeiro, por exemplo. Sua entrevista durou quarenta e
cinco minutos. Ao final, ofereci a ele dinheiro para a passagem de volta, e mais uma
quantia para cobrir a ida, mas ele rejeitou. Bebeu um copo d’agua, me agradeceu e

partiu para uma outra ocupacao que estava acontecendo na UFF3L,

3.7.2
Fabiana e Leticia

A segunda entrevista foi feita no dia 11 de janeiro de 2017, com as meninas
gue haviam combinado de se encontrar no mesmo dia de Jodo e José, mas ndo
puderam ir. Elas também foram ao apartamento e la almogaram comigo. A primeira,

que chamarei de Fabiana, tinha 20 anos, enquanto a segunda, que chamarei Leticia,

%0 Tética de acdo direta surgida na Alemanha nos anos 80, empreendida por grupos de afinidade que
se rellnem mascarados, vestido de preto, para protestar em manifestagdes populares. No Brasil, 0s
grupos ficaram conhecidos durante as Jornadas de Junho de 2013. Vérias narrativas acerca de suas
atuacOes foram levantadas na época, incluindo a que criminalizava o grupo, sustentando a tese de
que eram vandalos e arruaceiros.

31 Universidade Federal Fluminense. O momento dessa entrevista, particularmente, coincide com as
ocupacOes que aconteceram em Institutos Federais e universidades publicas e privadas no Brasil
para protestar contra a PEC 55, do teto dos gastos.
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tinha 17 anos na época. Ambas moram em uma comunidade proxima & escola. A
entrevista com as duas juntas durou uma hora e meia e ao final se tornou uma
conversa entre amigas. Ambas tiveram a oportunidade de se conhecer na ocupacéo
—um fato que materiais sobre as ocupac6es de Sdo Paulo também apontam: muitos
ocupantes passaram anos estudando na mesma institui¢cdo, mas ndo se conheciam e
14 fizeram amizade.

Fabiana, branca, foi criada pela mae. Ela testemunhara, ainda pequena, ao
assassinato do pai. Ela e sua familia sdo evangélicas, uma questdo que parece ter
ido de encontro com alguns episddios na ocupacdo. Ela fala com carinho do
movimento, que pareceu ter sido um episddio Unico em sua vida, uma recordacéo
que ela compartilha com seus amigos e ndo um acontecimento que a tornara
militante.

J& Leticia, negra, diferentemente, muito comunicativa, fala de lutas e de
como participou de véarias outras manifestagdes de rua depois que se tornou
ocupante. Ela tinha sido responsavel pelo celular da comissdo de comunicacdo da
ocupacdo, cargo do qual fala com orgulho durante a entrevista. Enfrentou seu pai
no inicio da ocupacao, que se opusera a0 movimento por ouvir boatos de que 0s
jovens estariam promovendo orgias e usando drogas. No decorrer da conversa, uma
de suas falas que ficaram marcadas em minha memaria foi no momento em que ela
disse que eles podiam fazer qualguer coisa na vida, pois haviam conseguido ocupar

uma escola.

3.7.3
Luis, Luisa e José

A terceira entrevista que fiz foi no dia 22 de maio de 2017 com um jovem
casal de ocupantes que se conheceu na ocupacéo, a semelhanca de Fabiana e Leticia.
Eles eram alunos da escola ha bastante tempo, estudavam em salas vizinhas e nunca
tinham se visto antes. Foi ao confeccionar os cartazes de protesto para espalharem
pela escola que Luis e Luisa, como os chamarei aqui, Se conheceram. Ele, 18 anos,
branco, trabalha na cozinha de um restaurante e pretende um dia ser chefe de
cozinha. Um rapaz articulado, ndo era militante antes de participar da ocupacéo,
mas conta que aderiu ao movimento no dia de seu estabelecimento. Mora com a

mée e o padastro, que se op0s a sua participa¢cdo, mas ndo o impediu de frequenta-
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la. Luis se tornou um dos ocupantes mais presentes durante 0 movimento, sendo
constantemente requisitado para debater com antagonistas em momentos de
conflito.

Ela, 20 anos, mora com o pai e a irma. Sua mée fugiu enquanto ela ainda era
crianca e ja na adolescéncia retornou a casa tentando uma reaproximagao que lhe
foi negada. Hoje, com o ensino médio concluido, Luisa precisa trabalhar para ajudar
0 pai no sustento da casa e, diferente do namorado, executa uma atividade que alega
ndo ter a intengdo de seguir como carreira: é atendente de uma padaria em um bairro
de classe média alta em Niterdi. Luisa afirmou que, fora da ocupacédo, que esta
“perdida na vida”. A sua postura durante a entrevista me causou um grande
estranhamento, pois, enquanto, na ocupacdo ela parecia bastante proativa, no dia
em gue nos encontramos para conversar ela me parecia passiva e alheia ao carater
politico do movimento. Tive novamente essa impressdo quando mandei uma
mensagem a ela perguntando sobre a sua raga. Como ela tem a pele clara mas os
cabelos encaracolados e tracos da raca negra, tive ddvidas sobre como descrevé-la.
Ao interpela-la, a sua resposta foi a de que ndo sabia, que essa era uma davida que
as pessoas tinham recorrentemente, e que eu podia descrevé-la como preferisse. Em

outras palavras, ela ndo se declarou.

3.7.4
Juliana e Ana

A quarta entrevista, no dia 1° de junho de 2017, aconteceu com a
participacdo de duas jovens, no curso pré-vestibular onde sdo bolsistas. Chamarei
as duas de Juliana e Ana. A entrevista tinha sido combinada com Juliana, mas por
acaso Ana acabou participando.

Juliana tem 19 anos, ja terminou a escola e é moradora de uma favela situada
no suburbio de Niterdi. Branca e LGBTQ, eu a conheci na ocupacao, na primeira
vez que visitei a escola. Ela aparentava, na época, ser uma das ocupantes mais ativas
e presentes, estava la todos os dias, das sete da manha até tarde da noite. Quando a
mée viajava, dava um jeito de conseguir dormir na ocupacgéo e uma das tarefas que
assumia era explicar aos visitantes tudo o que eles gostariam de saber sobre o
movimento, referido por ela, inimeras vezes, como “uma grande familia”. Ela me

contou que sofreu com reprimendas em casa, pois os familiares eram contra ela
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frequentar o movimento tdo intensamente. Segundo ela, como ja era maior de idade,
enfrentava os pais. Ana mora com sua mée, que inicialmente desconfiou da
idoneidade da ocupacdo. Ela conta que seu pai alimentava preconceitos de fundo
machista com relacdo ao grupo, e chegou a acusa-la de frequentar um ambiente
supostamente promiscuo. Ela me disse que, na verdade, a companhia constante dos
amigos era uma protecdo contra ameacas diarias de agressdo, as quais atribui ao
“Desocupa’.

Minha relacdo com Juliana era boa, e se estabeleceu em conversas de
corredor, se estendendo a conversas via WhatsApp. Em uma de nossas conversas
online Juliana mencionou um episodio de agressdo na ocupagdo que envolveu um
rapaz e ela. Por causa disso, combinei, posteriormente, uma segunda entrevista.

Ana, negra, 17 anos, eu conheci no dia da entrevista. Ela me disse que esteve
nas minhas aulas publicas, porém, eu ndo me lembrava. No dia da entrevista, eu
encontrei Juliana perto do prédio onde eu morava e ela ja estava acompanhada por
Ana. Enquanto Juliana me cumprimentava, pois fazia meses que ndo nos viamos,
Ana se mantivera reservada, mantendo a conversa somente com Juliana. Foram
cerca de dez minutos de caminhada até o local da entrevista. Depois de alguns
convites sutis durante a caminhada para nos engajarmos as trés em uma conversa
s0, Ana concordou em participar também. Todavia, a sua participacdo na entrevista

foi visivelmente menor que a de Juliana.

3.75
Andrea

A quinta entrevistada foi Andrea. Eu ndo me recordava dela na ocupacéo,
mas, como ela era bastante ativa dentro do movimento, eu ouvia muito falar sobre
ela, alem de ja té-la visto debater na pagina oficial da ocupacdo com pessoas que
falavam contra a atuacdo dos ocupantes. Por ser prima da Juliana e ter sido citada
por ela algumas vezes em sua primeira entrevista, encontrei seu perfil no Facebook
e, via chat, a convidei para a entrevista. Ela aceitou com a ressalva de que era
bastante timida, alegando que eu me decepcionaria com a sua fala pois ela falava
pouco. Disse a ela que ndo me incomodaria se ela se limitasse a quantidade de
palavras que a deixasse o mais confortavel possivel, e inclusive que ela poderia se

negar a conversar comigo a qualquer momento, incluindo o da entrevista.
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Assim, no dia 11 de julho de 2017 nos encontramos no mesmo pré-
vestibular onde entrevistei a Juliana e Ana. Andrea j& havia terminado a escola e
também tinha uma bolsa de estudos no curso, mas havia cancelado para trabalhar
na mesma padaria onde trabalhava Luisa, pois precisava ajudar com as despesas de
casa. Neste dia ela estava particularmente animada porque havia conseguido ajustar
0 seu horério para voltar a estudar. Teriamos quarenta minutos antes da aula dela.
A entrevista transcorreu tranquilamente e teve a duracdo de pouco mais de meia
hora. Ela me agradeceu posteriormente por Whatsapp pela oportunidade para falar
e por eu ter conseguido deixa-la a vontade pois, segundo ela, ela estava

bastante nervosa.

3.7.6
Maria

Minha sexta entrevista aconteceu na escola, com a ocupante Maria, 19 anos,
no dia 29 de setembro de 2017. Lembrava-me dela da ocupacdo e da sua intensa
atuacdo na comissdo de comunicagdo. Ela foi uma das primeiras ocupantes a me
receber quando comecei a visitar a escola, antes de me voluntariar. Quando levei
minha turma de pré-vestibular para conhecer o movimento, ela foi uma das meninas
que conduziu a visita e nos deu explicacOes sobre as condig¢des da escola e as razoes
para ocupa-la.

Consegui seu telefone e a contactei via Whatsapp, combinando a entrevista
na escola da ocupacdo. Maria vinha de uma escola particular e de uma familia de
classe média, era branca, o que a colocava numa posicao bastante distinta de muitos
outros alunos dali. Ela conta na entrevista que chegou a sofrer bullying na escola
por conta de seu perfil economicamente mais alto que dos outros estudantes.
Quando perguntei a ela, entdo, sobre 0 porqué de participar de um movimento social
com todos ali ela explicou, com varios reparos, dizendo que as pessoas foram saindo
e entrando da escola e que o grupo que ali se formou na ocupagdo nunca tinha
investido contra ela. Na hora de construir a sua justificativa, ela parecia rememorar
os fatos de maneira intensa, e pude perceber pela empolgacdo em seu relato o quanto

a experiéncia da ocupacéo foi significativa para ela.

3.7.7
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Juliana — segunda entrevista

No dia 27 de novembro de 2017 aconteceu a sétima entrevista com uma
ocupante ja entrevistada, Juliana. Em uma de nossas conversas, Juliana me
confessou que havia sofrido um ataque na ocupacéo por um dos rapazes ocupantes
(o mesmo episodio da epigrafe que abre este trabalho), que quase resultou num
embate fisico. Sendo ela uma jovem conhecida por ndo temer enfrentamentos,
percebida por seus companheiros como uma mulher masculinizada®? ndo fiquei
exatamente surpresa por esse detalhe, mas por esse assunto ndo ter sido mencionado
na primeira entrevista. Perguntei a ela se havia algum problema em fazermos uma
segunda entrevista. Ela pareceu animada com o convite e aceitou. Nesta segunda
entrevista, portanto, hd uma diferenca fundamental que é o fato de ela saber sobre
0 que eu gostaria de ouvir, o que influencia diretamente em sua performance
narrativa.

Combinamos de nos encontrar no mesmo pré-vestibular onde haviamos
conversado na entrevista anterior. A conversa durou aproximadamente uma hora, e

foi a Unica entrevista que a abordagem ficou mais centralizada na questdo de género.

3.7.8
Bianca

Na mesma semana em que entrevistei a Juliana, eu conversei também, no
dia 30 de novembro de 2017, com a Bianca, 16 anos, em minha oitava e Ultima
entrevista. Eu j& havia feito o convite a ela ha alguns meses atras, pois Geovana,
uma amiga minha, professora grevista da escola, havia me dito que a responsavel
pelo movimento de ocupacéo ter acontecido era ela. O motivo da demora de sua
resposta se deu ndo sO por causa de sua nitida timidez — caracteristica que ela
reafirmou ao falar comigo mais de uma vez — mas talvez pelo receio de sua familia
ter reservas quanto a ela ser entrevistada por envolvimento com um movimento
social com o qual eles ndo concordavam. Eu ja tinha ouvido falar que ela era
bastante obediente a seus pais, especialmente ao seu pai, pastor evangélico, que a

deixou participar da ocupagdo, mas a acompanhava e limitava o seu transito no

32 Averiguei essa percepgdo em varias conversas com alunos e professores.
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espaco da escola ocupada, segundo ela, por zelo.

Bianca foi descrita por Geovana como uma jovem muito timida, que fala
pouco. Eu definitivamente ndo me recordava dela no més que passei na escola e
nem mesmo 0s estudantes mencionaram 0 seu nome em qualquer uma das
entrevistas. No entanto, segundo Geovana, Bianca foi a primeira a se manifestar em
apoio a greve dos professores, entrando em contato com ela pelo Messenger do
Facebook, dizendo que era preciso “fazer alguma coisa” diante da gravidada da
situacdo dos professores e da escola. Geovana a aconselhou falar com José e seus
amigos, pois eles eram envolvidos com o movimento estudantil e talvez pudessem
ajuda-la. Ela os procurou e junto com eles organizou a primeira passeata estudantil
com os alunos da escola.

Foi uma experiéncia singular em que me lembro de, ainda antes de eu decidir
por optar pela ocupagdo como objeto de estudo, ouvir Geovana me dizer, quando
nos encontravamos no trabalho, que os alunos foram procuré-la para pedir que ela
revisasse 0s cartazes, pois se houvesse algum erro de ortografia eles talvez nédo
fossem levados a sério por quem fosse Ié-los. Além disso, a experiéncia
proporcionou aprendizagens que Bianca relata em sua fala com animo e nostalgia,
como a ida a prefeitura para pedir permissdo para passar na rua com a manifestacao
e a experiéncia de falar na rua, na frente de todos, sobre problemas politicos.
Segundo Bianca, na ocupagdo, ela “aprendeu a falar”. Durante a entrevista, que
durou uma hora e ocorreu na escola, Bianca falou ininterruptamente e, ao final, me
disse que se eu ndo a cortasse, ela ndo pararia de falar. Mais tarde, quando eu ja
estava na PUC, pois tinha aula naquele mesmo dia, ela me mandou uma mensagem
para agradecer, dizendo que ficou extremamente feliz em conversar comigo e ter

tido a oportunidade de falar sobre o assunto.

3.8
A pesquisadora

Este espaco sera dedicado a tracar o perfil da pesquisadora, em consonancia
com a perspectiva que vé o pesquisador como um sujeito ativo na pesquisa e que
nela interfere. Como ja foi colocado, o ato de se engajar em investigacdes sempre
sera permeado pela subjetividade do olhar nos questionamentos e do

posicionamento ideoldgico nas tomadas de decisdo, 0 que ocorre independente da
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natureza da investigacéo.

Partindo desse pensamento, acredito ser de grande importéancia se olhar para
quem ¢é a pesquisadora deste trabalho, uma vez que a sua presenca nas entrevistas
traz a vivéncia na ocupacdo como uma experiéncia compartilhada com os
participantes. Esse fato aproxima pesquisadora e participantes e impacta nas
interacdes durante as entrevistas, mesmo que a experiéncia da entrevistadora com a
ocupacdo seja parcial (participei da ocupacdo por um més somente e ela durou
quatro). Em contrapartida, diferencas de classe — os participantes sdo todos
moradores de sublrbios e comunidades pobres do municipio de Niteroi, estudantes
de escola publica, enquanto a pesquisadora faz parte da classe média e estudou a
vida inteira em escolas particulares — também sédo cruciais para diferencia-los ou,
por vezes, colocar em evidéncias determinadas experiéncias de vida divergentes
que nos diferem.

Assim, compreendendo a relevancia dessas relacdes, acredito ser possivel
dizer que estou inserida nesta investigacdo ndo sO pela breve participacdo como
colaboradora do movimento, e como alguém de acordo com suas demandas, mas
também como mulher que, como muitas, vivenciou discriminacdes de género em
diversos espacos. Ademais, também me coloco como professora que se preocupa
em entender os jovens como sujeitos que devem ser respeitados e perceber a
importancia de se levantar o debate sobre género nas escolas, a fim de se pensar em
politicas educacionais a esse respeito. A forma como me coloco nas conversas,
principalmente quando se trata de interagdes com as estudantes, transparece
posturas colaborativas, colocando-me ao lado delas, ao falarmos sobre situacfes
que envolvem discriminagdes de género e idade. Por outro lado, sdo visiveis minhas
dificuldades para lidar com nocdes tradicionais de género em situagdes que
identifico como potencialmente opressoras e limitantes. Dessa maneira, é evidente
que estou imbricada como pesquisadora na producdo dos significados das

interacdes pois sou, assim como o0s participantes, um ser social.

3.9
Organizacao dos dados para a analise
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A analise dos dados foi orientada com o objetivo central de compreender as
imbricacGes entre horizontalidade e género no movimento de ocupacdo de uma
escola estadual. Paratal, trés perguntas foram delineadas a fim de nortear e sustentar
esta investigacdo. Foram conduzidas 9 entrevistas com 11 participantes durante o
periodo de 2016 e 2017, porém, em funcdo das limitacdes espaciais do trabalho,
somente as entrevistas 4, 6, 7 e 8 (cf. Tabela 1) irdo compor os capitulos de analise.
A escolha dessas entrevistas se deu pela adequacao ao ponto central da pesquisa —
género e horizontalidade — e a sua conformagdo com as categorias de
analise que serdo utilizadas e explicitadas na proxima secéo.

Dentro das entrevistas, a excecdo da n° 4, foram recortados excertos
narrativos que contassem um episédio ocorrido na ocupacdo em que género e
horizontalidade emergissem. Os critérios utilizados para se fazer esse recorte foram
as categorias narrativas labovianas: a orientacdo para a abertura e a coda para 0
fechamento da narrativa, a presenca de verbos no passado e de um ponto e
avaliacOes do narrador. A entrevista 4, que foge a essa regra, foi selecionada porque,
além de seu conteddo estabelecer relagdes importantes entre género e
horizontalidade, faz referéncias constantes ao cotidiano da ocupacgédo. Além disso
alguns de seus momentos foram interpretados pelos participantes como narrativas
breves. Assim, devido ao seu carater altamente fragmentado, a essa fuga aos moldes
do cénone de Labov, 0s excertos retirados ndo consistem inteiramente em
narrativas, nem tampouco em partes de narrativas, mas contém fragmentos
narrativos que apontam para construtos identitarios relevantes para a analise.

Devido a temaética central deste trabalho ter emergido de formas distintas em
cada entrevista, optei por dividir a anélise em dois capitulos. O primeiro, ira conter
a entrevista 4 que consiste em um encontro misto, com homens e mulheres, com
Luis, Luisa e José. Ressalto que esse critério se baseia nos construtos de género com
0S quais 0s sujeitos operam na vida social e ndo com o alinhamento tedrico da autora
sobre o que é género. No segundo capitulo de andlise, as entrevistas 6, 7 e 8, trardo
excertos em que participam somente alunas, e que apresentam negociacOes de
nogdes de género em maior conformidade com uma nocéo contemporanea, fluida,
mas ainda sim com tragos da concepcdo dominante sobre género. Dentro de cada
capitulo, as perguntas de pesquisa serdo abordadas com o devido suporte teorico,

como subsecdes. Abaixo estdo apresentadas as perguntas e os referenciais tedricos
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que sustentardo cada uma delas:

1) Como a horizontalidade se articula com as questdes de género que séo
tornadas relevantes ao longo das narrativas coconstruidas entre entrevistadora e
entrevistados? Aqui, empreenderei uma analise interacional, utilizando as
categorias de interacdo de face e trabalho de face de Goffman (1972, [1955]), e
pistas de contextualizacdo, de Gumperz ([1982] 2013), para compreender 0
contexto da entrevista. Junto delas, procurarei observar a presenca da nocdo de
género como situado e construido no discurso, de Deborah Cameron, além das
relagOes intersubjetivas que caracterizam a ocupagdo como uma comunidade de
pratica marcada pelo género, de Penélope Eckert e Sally McConnell-Ginet (2007;
2013). Colocarei a nocdo de género em interface com os principios de coeréncias,
causalidade e continuidade, de Charlotte Linde (1993), além da categoria de
agéncia, observando como a construcdo do género aponta para acdes que reforcam
a horizontalidade do movimento ou a enfraquecem;

2) Que narrativas sdo coconstruidas ao longo da interacdo? A estrutura
laboviana além da nocdo de narrativa breve de Michael Bamberg e
Georgakoupoulou seré crucial aqui para, primeiramente, identificar os excertos das
entrevistas. Além disso, a nocdo de Jerome Bruner (1997) de narrativa como um
processo de intercambio de sentidos, além das categorias labovianas de ponto e
avaliacdo, importantes para apontar os entendimentos dos interactantes sobre o que
falam serdo também considerados;

3) Como os ocupantes constroem suas identidades através das narrativas
que emergem de suas falas? Para abordar este questionamento, € importante
explorar a construgdo de categorias identitarias de masculinidade e feminilidade,
dentro ou ndo da concepcédo de diversidade de género. O ponto e a avaliagdo das
narrativas, juntamente com o sistema de coeréncia de Charlotte Linde (1993),
também contribuirdo para se entender a relevancia dada as historias construidas,
bem como a relagdo dessas historias com quem os ocupantes sdo. Por fim, uso o
dialogo construido de Deborah Tannen (2007), Gtil para compreender a tessitura das
narrativas que emergem da entrevista e 0s seus efeitos nas negociagfes que seréo

desenvolvidas.
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Fundamentacéo Teoérica

O objetivo deste capitulo € apresentar o aporte teorico utilizado para
sustentar a analise proposta nesta pesquisa. Divido-o, levando em consideracéo
duas dimensGes: a interacional e a da narrativa. A teoria estd organizada com uma
subsecdo destinada a sua descricdo, seguida de uma subse¢do seguinte que descreve
a sua utilizacdo na pratica analitica.

Além do mais, apresento também teorias dos estudos do Discurso que
trabalham com as nog¢des de poder e género. Entendo que uma analise discursiva
situada em um contexto é composta de uma série de elementos sociais e, por isso,
deve se preocupar em abarcar 0s universos micro e macro, uma vez que eles se
entrelacam e se influenciam reciprocamente na composicao da vida social. E o que

procuro abarcar com as teorias que apresentarei a seguir.

4.1
Sociolinguistica Interacional

A Sociolinguistica Interacional é uma tradicdo de pesquisa que se preocupa
em entender o que esta acontecendo nas interacdes face-a-face quando os individuos
utilizam a linguagem. Essa perspectiva nega uma concep¢ao a prioristica do que
vem a ser a sociedade e suas instituicdes (Garcez 2002), pois enxerga-as como agdes
estruturadas situadamente em turnos de fala. Tais a¢Oes, apresentadas na vida social
como uma miriade de géneros discursivos, carregam consigo mensagens que
transitam de individuo para individuo e organizam 0s encontros sociais. Dessa
maneira, a relevancia de se olhar para os encontros repousa no seu papel central na
vida social. E nos encontros que se constroem significados, identidades e se
materializam as relagGes de poder.

Jonh Gumperz ([1982] 2013), quando fala sobre interagdes verbais, reflete
sobre processos inferenciais a partir de pistas sociolinguisticas de contextualizag&o.
Tais pistas sdo utilizadas pelos falantes envolvidos em uma interacdo para sinalizar
0 proposito comunicativo ou inferir objetivos conversacionais do interlocutor. Elas

podem ser linguisticas, como a utilizacdo de um dado dialeto, estilo, alternéncia de
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cddigos, ou prosddicas, como também podem ser 0 uso de um acento, entoa¢do ou
tom. Todas essas pistas séo (sub) sistemas de sinais culturalmente estabelecidos e,
portanto, para que 0 processo comunicativo se concretize, esses sistemas devem ser
compartilhados entre os falantes. Para o autor, o processo de intercambio desses
sinais estd em constante desenvolvimento e canaliza a interpretacdo, pois 0s
participantes véao selecionando certos aspectos do conhecimento prévio, tornando-
os relevantes, ao passo que diminuem a importancia de outros. Os significados das
pistas de contextualizacdo, geralmente referenciadas dentro do seu contexto, sao
implicitos. Durante a comunicacdo, 0s participantes entendem e notam as pistas
relevantes identificando um pressuposto que é relacionado ao contexto enunciativo
e interpretado; no entanto, pode ocorrer de um falante ndo reagir a alguma das pistas
por ndo reconhecé-la, o que gera divergéncias interpretativas, mal-entendidos, gafes
e julgamentos equivocados sobre as expressoes, intencoes e interesses envolvidos.

Erwing Goffman, um dos maiores expoentes do projeto interacionista, fala
sobre as regras que orientam a ordem interacional e ressalta que o individuo tera
que se engajar para se projetar da melhor forma possivel quando estiver diante de
alguém. Em outras palavras, ele devera se preocupar em construir uma face, o valor
social positivo que o sujeito reivindica enquanto se engaja em agir, conscientemente
ou ndo, em uma dada linha de atuacéo que assumiu para si. Além disso, no decorrer
do processo interacional, o sujeito também elaborara avaliagdes sobre a sua
audiéncia.

A face, para o autor, é a imagem de si delineada em termos de atributos
sociais aprovados. Nela, o individuo investe determinadas emocdes e sentimentos
coerentes com a sua linha de atuacdo. Essas emogdes e sentimentos seréo
distribuidas entre os participantes e 0s atributos sociais aprovados funcionardo
como restricdes sociais reguladoras (Goffman, [1955], 1972). Essa imagem,
atrelada ao individuo, pode ser compartilnada pelos outros quando o sujeito
apresenta bem os seus atributos. No entanto, pode ser também hostilizada pelo
grupo, dependendo do julgamento que se tem a respeito deste mesmo sujeito.

A face é um elemento ritual na interagéo, cuja constituicao considera o lugar
do sujeito no mundo. Para sustenta-la, o sujeito deve ter em mente a ocasido em que
se encontra diante de outras pessoas e o0s aspectos do cddigo social. E o que
Goffman chama de “trabalho de face”. O trabalho regulatério de sustentagdo da face

procura manter o equilibrio interacional. Esse equilibrio deve ser mantido por todos
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0s participantes, logo, deve ocorrer em conjunto, pois a face de todos é elemento
constituinte de uma mesma ordem (Goffman, 1980). Assim, um individuo
trabalhara a sua propria face e tendera a proteger também a de seus companheiros
numa dada situacdo social. Esse aspecto dialdgico do trabalho de face leva os
sujeitos a se esforcarem para ndo perderem a face ou trabalharem a face errada, a
fim de manterem o seu status na interacdo e ndo serem desacreditados.

Para Goffman, atributos sociais aprovados, atualizados nas interacdes, e a
suas relagdes com a face, fazem de “cada homem (sic) o seu proprio carcereiro”
(Goffman, 1967), pois tais atributos s&o elementos reguladores fundamentais.
Manter da face € uma condicdo para que a interagdo ocorra, ndo o seu objetivo,
como pode parecer. Um ultimo detalhe importante que deve ser considerado quando
se fala sobre salvar a face, é que os motivos que levam os participantes a salvarem
a propria face e a de outros variam. Esse ponto é importante, pois um dos motivos
que pode levar alguém a se engajar nessa defesa é uma ligacdo emocional do falante
para com o entendimento que ele tem de si e dos outros, pois sente que “(...) seus
co-participantes tém um direito moral a tal protecdo, ou porque quer evitar a
hostilidade que lhe poderia ser imputada caso os outros perdessem a face”

([traducdo minha], Goffman, [1955], 1972, p.12).

4.1.2
Aplicacéo teérica

As categorias elencadas na subsecdo anterior, a saber, o trabalho de face de
Goffman, além das pistas de contextualizacdo de Gumperz, sdo significativas na
analise dos dados desta dissertagdo. Tendo em vista que a entrevista de pesquisa
qualitativa é o seu material central e que aqui ela é tomada como um evento
interacional de fala, compreende-se que a interacdo face-a-face se localiza no
epicentro deste trabalho.

Primeiramente, considerando que o topico central presente nos excertos
selecionados envolve um questionamento acerca da horizontalidade, € esperado, ao
longo das entrevistas, dificuldades no que diz respeito ao trabalho de face dos
interactantes. Isso se justifica porque interrogar 0s ocupantes acerca de um
pressuposto ideoldgico tdo caro pode gerar constrangimentos da parte de quem

pergunta e de quem responde. Assim, a propria tematica desta dissertacdo é
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abordada as custas de se comprometer o equilibrio interacional da entrevista no
momento em que ela ocorre, pois da mesma forma que é delicado colocar a
horizontalidade em questdo, também ¢ dificil para os ocupantes, em alguns
momentos, reconstruirem seus entendimentos de forma critica sem prejudicar a face
do grupo. O esfor¢co empregado pelos participantes para preservarem a imagem
coletiva pode ser entendido, em consonancia as palavras de Goffman sobre as
razdes para se sustentar uma face, como consequéncia da crenca compartilhada de
gue a ocupacao, talvez, tenha esse direito moral a protecéo.

Ademais, levando em conta a complexidade do topico discutido nas
entrevistas, a aten¢do as pistas de contextualizacdo e as negociac¢des de sentido face-
a-face também ocupam um papel de importancia para o sucesso das interacdes.
Assim, a atencdo dos participantes ao que esta sendo discutido, bem como suas
agendas ideoldgicas, consideradas na andlise, contribuem integralmente para o
curso das entrevistas apresentadas.

4.2
Interacédo, género e poder

Deborah Cameron, em seu texto “Language, Gender, and Sexuality: current
issues and new directions” (2005) discute a no¢do de género estudada na academia
e suas mudancas de paradigma através do tempo, procurando dar, ao final, alguns
apontamentos para futuras pesquisas.

Para a autora, apds atravessarmos um primeiro periodo tedrico, em que
vigorava o paradigma da dominancia masculina sobre a feminina e um segundo
periodo de estudos, que entendia as diferengas entre homens e mulheres como
integralmente culturais, a virada pdés-moderna, um terceiro periodo, trouxe,
finalmente, o paradigma da diversidade. Essa perspectiva compreende questdes de
poder como constitutivas da diferenciacdo entre os géneros e relaciona esses
aspectos aos diferentes entendimentos de género que os sujeitos tém de si, fato que
impactou profundamente a pesquisa empirica. Cameron argumenta que, desde
Simone de Beauvoir, a teoria feminista tem sido de fato comprometida com a ideia
de que o género é socialmente construido; no entanto, o entendimento sobre como
essa construcao opera na vida social se transformou ao longo do tempo.

Segundo a ela, tanto 0 argumento da dominancia quanto o da cultura recaem no
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equivoco de enxergar grupos de homens e mulheres como algo bem definido e
internamente homogéneo. Eles focam, respectivamente, em “dominancia”, que
basicamente desconsidera a agéncia dos individuos, e “diferenga”, que se concentra
em relativizar discursos de homens e mulheres resumindo-os a diferencas culturais
que provocam mal-entendidos, por pressupor que a reproducdo de padrdes
discursivos tomados como masculinos e femininos implica em uma incompreensao
ambigua acerca do que o outro fala. Em contrapartida, para Deborah Cameron
(1998) deve-se olhar para uma questio que e¢la toma como crucial, a do “conflito de
interesses” que se situa em um contexto cultural determinado, mas envolve também
a defesa dos interesses dos sujeitos quando estdo em interacdo. Apoiada no

instrumental tedrico da Pragmatica, ela afirma que

(...) na interpretacdo de enunciacdes eles (os falantes masculinos e femininos)
utilizam assuncdes conflituosas sobre a posi¢do de onde um falante em particular
estd ou deveria estar falando; e assim, eles carregam crencas conflituosas sobre os
seus direitos e obrigacfes, que sdo normativas na relagédo entre falante e ouvinte.
[traducdo minha] (CAMERON, 1998, p.443)

Dessa maneira, para a autora, embora seja inquestionavel que a preferéncia
por diferentes estilos discursivos varie de sociedade para sociedade e que ela pode
ser observada empiricamente, analisar situacdes em que ha tensdes de género deve
ser uma atividade que envolve uma investigacdo comprometida em entender as
estratégias inferenciais empregadas pelos falantes e que os auxiliam a alcangar seus
objetivos comunicativos. Assim, homens e mulheres ndo diferem entre si em como
eles raciocinam, porque tém raciocinios “de homem” ou “de mulher”. O que ocorre
é a diferenca dos pressupostos que eles trazem aos seus raciocinios — que podem ou
ndo ter uma relacdo explicita com aspectos de género — e como eles os utilizam nas
situacOes de interacdo para conseguirem o que querem. Tais pressupostos, baseados
em principios pragmaticos, ndo sdo generificados, mas universais, e o conflito entre
homens e mulheres, é um efeito discursivo na vida social. Esses pressupostos,
dentro da comunicacéo, sdo importantes e influenciam na avaliacdo e orientagéo de
comportamentos.

Nessa logica, o género deve ser analisado situadamente, pois é na
mobilizagdo local desses pressupostos — o que se acredita que seja a posi¢édo social
do individuo, o seu papel, os seus direitos e obrigacdes — que ele se constrdi. Dentro

dessa perspectiva, a autora ainda ressalta que, embora sociedades patriarcais
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posicionem homens e mulheres em lugares opostos, ndo é axiomatico que eles irdo
se desentender sempre, mas um evento que pode ou ndo ocorrer. Eles ocorreréo na
medida em que o género for potencialmente relevante e afetar pressupostos
contextuais especificos durante o processo de interpretacdo durante a interagéo.

Assim, quando

(...) houver uma divergéncia interpretativa entre as partes ao longo de uma dada
discussao, e ndo houver em outra, a explicacdo para esses fendbmenos ndo esta em
respostas tipicamente generificadas, mas no nivel das pressuposicoes e inferéncias
que sdo especificas a situacdo em que os interactantes se encontram [tradugdo
minha] (CAMERON, 2005, p. 48).

Em seu texto, ela ilustra essa questdo ao apresentar uma situacao tradicional
de casamento ocidental em que o marido interpela a sua esposa sobre haver ou ndo
ketchup para o jantar. A esposa, compreendendo aquilo como uma demanda para
que o ketchup seja trazido a mesa por ela, levanta para busca-lo. A anélise
empregada pela autora considera que “Hé algum X?” seja um questionamento que
ndo contenha nenhuma universalidade relativa a casais heterossexuais e mostra
como uma pergunta aparentemente banal e definitivamente sem marcas de género,
mobiliza entendimentos generificados entre os participantes. Esses entendimentos
sim, dizem respeito a distribuicGes de poder, status e papéis sociais que diferem na
maneira como 0s participantes sdo posicionados. No caso em questdo, a mulher é
lida como “mae” ou “dona de casa” que € a provedora de servigos domésticos e 0
homem como o recipiente desses
Mesmos Servigos.

Considerando essas reflexdes acercas de papéis sociais, sob uma étima mais
macro, Penelope Eckert (1994) desenvolveu uma pesquisa etnogréafica que dialoga
e complementa as assertivas de Deborah Cameron. Seu trabalho é sobre como pré-
adolescentes negociam a sua entrada para o que a autora chama de “mercado
heterossexual” . Porque a experiéncia branca, na sociedade ocidental, é
generalizada para toda a populacdo, ela entende que as normas de feminilidade sé&o

baseadas nas praticas de comunidades brancas a partir de seus individuos

33 Eckert parte do pressuposto de que se deve olhar para a categoria de género, entrecruzando-a com
outros aspectos da identidade - classe, etnia, tipo fisico, idade, habilidades fisicas e cognitivas. No
caso do estudo de grupos escolares, a autora salienta que género, praticas heterossexuais, status
social e idade sdo inseparaveis (ECKERT, 1994).
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heterossexuais. Diferente de comunidades afroamericanas, as meninas estudadas
experimentavam, desde o inicio da juventude, uma crise que minava a autoestima e
a confianca, levando-as a sucumbir a subordinagdo ao masculino. Esse processo é
chamado de “imperativo do desenvolvimento”, que implica em mostrar a
comunidade, agora com expectativas de maturidade com relacao as jovens, que elas
finalmente cresceram. Ao investigar o espaco escolar, a autora observou grupos de
pré-adolescentes e adolescentes, ajustando 0 seu comportamento aos arranjos
sociais da heterossexualidade apenas porque “era a hora” e certamente porque a
heterossexualidade é a norma. E nesse momento que as jovens tomam consciéncia
de que se tornardo mulheres e que a prerrogativa de elas se posicionarem
subordinadamente aos rapazes é inevitavel. A resisténcia a esse papel ndo é
desejavel e pode ser vista como imaturidade, comprometendo toda a vida social do
sujeito.

Além disso, para a autora, 0 género compde um repertorio de performances
conhecidas e compartilhadas por um grupo, com a valorizacdo de dados estilos
discursivos especificos que se relacionam com a heterossexualidade. O terreno
escolar, nesse sentido, € um espaco interessante para se observar as praticas
generificadas empreendidas pelos jovens estudantes. A escola institucionaliza, nas
comunidades americanas, determinados lugares e atividades sociais, organizando
espacos de divisdo sexual do trabalho e glorificacdo da masculinidade e
feminilidade hegemdnicas. Assim, instituicdes de ensino compdem comunidades
de préticas com particularidades de género, onde espa¢cos masculinos, femininos e
mistos operam diferentemente. Deborah Cameron (2005) chama a aten¢do a uma
observacao feita por Penélope Eckert (2007) sobre o fato de “(...) mulheres, em
comunidades de pratica mistas (...)” serem “(...) geralmente percebidas e percebem
a si mesmas, como ‘intrusas’.” (CAMERON, 2005, p.498)

Dessa forma, mesmo que 0s sujeitos pertengam a uma mesma comunidade
de pratica, eles poderdo ser posicionados na dindmica interacional de formas
distintas, o que trard consequéncias ao seu comportamento linguistico. Néo é
possivel, no entanto, se atribuir generalizagdes e dizer que todas as comunidades de
pratica funcionardo dentro de uma légica de exclusdo, calcada na dominéancia de
sujeitos masculinos sobre femininos, uma vez que havera, em cada contexto,

restri¢des e possibilidades disponiveis que sdo locais e dependentes do contexto.
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4.2.1
Aplicacéo tedrica

Esta dissertacdo se propde a olhar para a categoria de género articulando-a
com a horizontalidade. Portanto, é viavel que se mobilize um entendimento
analitico acerca do que € género que o aborde especificamente na interacdo. Dessa
maneira, as explanacdes de Deborah Cameron (1998; 2005) acerca da natureza
interacional do género contribuem para uma analise frutifera sobre como se constroi
0 género no decorrer do encontro social, tanto nas entrevistas que ocorrem com
homens e mulheres, quanto somente com mulheres. Essa categoria viabiliza o
reconhecimento dos tipos de homens e mulheres que sdo construidos ao longo da
interacdo, abordagem analitica bastante coerente com a ideia de diversidade da pos-
modernidade, com a qual eu me alinho.

Ademais, os apontamentos de Penélope Eckert (1994; 2000) sobre o
mercado heterossexual e as caracteristicas do espaco escolar oferecem, partindo de
uma perspectiva mais macro, a possibilidade de se entender mais concretamente
como funcionam os processos ritualisticos ligados a heterossexualidade normativa
durante a adolescéncia e no espaco escolar. Embora a escola publica brasileira
apresente diferencas com relacdo a escola americana, é possivel tracar algumas
semelhancas estruturais no que diz respeito a questdo de género. Por exemplo,
enguanto a autora menciona como um traco bastante marcado a questdo das lideres
de torcida e dos atletas nos Estados Unidos como representativos para o binarismo
“masculino” e “feminino”, pode-se notar, nas escolas brasileiras, a ocupacdo de
determinados espacos com esse mesmo carater. A quadra de esportes, de maneira
geral, poderia funcionar como exemplo andlogo. Além de a presenca masculina ser
majoritaria neste espago na maior parte do tempo, € possivel também apontar para
tipos de atividades distintas que a propria aula de educacdo fisica deixa evidente:
enguanto os alunos jogam futebol, geralmente as alunas jogam queimado. Néo é
tarefa deste trabalho delimitar minuciosamente as semelhancas e diferengas entre
0S espacos escolares americanos e brasileiros, ainda mais admitindo a sua extrema
heterogeneidade. No entanto, entendo aqui que existem paralelos possiveis entre o
contexto que as autoras apresentam e a escola estudada aqui. Assim, vejo as suas
consideracOes, sobretudo quando falam sobre o espago escolar institucionalizar

certas préaticas sociais com marcas fortes da heterossexualidade normativa, como
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bastante relevantes para esta pesquisa.

4.3
Narrativas

“Débora: Como assim o menino bateu em vocé, que historia foi essa? Como isso aconteceu? Juliana:
Foi assim...”.
(Débora e Juliana/ 22 entrevista)

A aparente trivialidade do ato de construir uma narrativa constitui uma
pratica social bastante comum e importante para as sociedades de maneira geral. E
através das historias que transmitimos sentidos ao longo de geracGes e
estabelecemos conexdes com 0s outros e com o entorno. Jerome Bruner (1997), por
exemplo, alega que o principio organizador da memdria humana é narrativo.
Narrativas estdo presentes em diferentes instancias das nossas vidas, desde a
simplicidade do dia a dia até grandes historias que marcam identidades coletivas de
grupos inteiros, podendo ocorrer em contextos cotidianos, institucionais, em
situacOes ditas espontaneas ou em entrevistas de pesquisa. Assim, devido ao seu
amplo alcance na sociedade, ndo € surpresa que as narrativas se tornaram um meio
frequente de geracdo de dados em estudos qualitativos. Logo, a escolha por se
analisar narrativas neste trabalho baseia-se na visdo que a entende como um
subsidio essencial para se investigar 0s entendimentos humanos sobre o que se faz,
a forma como a vida social € ordenada pelos atores e as identidades dos sujeitos.

Existem vérias formas de se estudar narrativas; neste trabalho, destacarei
aquelas que fornecem o instrumental mais adequado para abordar os dados. Iniciarei
com uma explanacdo sobre os estudos pioneiros de Labov e Waletzky (1968) e
Labov (1972). Em seguida, colocarei os estudos labovianos em interface com a
analise da narrativa, uma area que agrega tanto abordagens estruturais quanto
interacionais (Bastos e Biar, 2015) e se localiza epistemologicamente na perspectiva
construcionista de discurso que marca a Linguistica Aplicada (Bastos e Biar, 2015).
Além da andlise da narrativa, é importante aqui também o conceito de narrativa
breve, que auxilia a compreensdo de segmentos que fogem mais radicalmente ao
canone laboviano. Nas duas ultimas secdes subsequentes, trabalharei com
categorias narrativas que compdem a andlise dos dados selecionados: 0s sistemas

de coeréncia de Charlotte Linde (1993) e apontamentos sobre género e identidade.
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43.1
A narrativa laboviana

A investigacdo narrativa desenvolvida por William Labov na década de 70
é considerada fundacional e ainda hoje é referéncia nos estudos linguisticos da
narrativa. Inserida no contexto do vernaculo afroamericano falado nos suburbios
dos Estados Unidos, a investigacdo de Labov criou um modelo que continua a ser
utilizado em pesquisas, ainda que haja criticas a seu respeito. Labov elaborou “(...)
um método de se recapitular experiéncias passadas que combina, a partir de
propriedades identificaveis bem delimitadas, sequéncias verbais e sequéncias de
eventos.” (Bastos e Biar, 2015). Convencionado como “o modelo canonico”, a
narrativa, para o autor, se define como uma forma de se “(...) recaptular sequéncias
passadas a partir da recapitulagdo sequencial de oragdes” (Bastos e Biar, 2015,
p.100). Dentro desse modelo, ela deve obedecer a seguinte estrutura formal:

1) Um sumario: resume a histdria a ser contada, podendo ou ndo despertar
a curiosidade do ouvinte. Trata sobre o0 que € a narrativa;

2) Uma orientagdo: contextualiza a histéria identificando personagens,
tempo, lugar, pessoas e circunstancias;

3) Acbes complicadoras: obrigatérias e estruturadas com verbos no
passado, em oracdes narrativas, constitui 0 momento em que o narrador deixa de
contextualizar para contar o que de fato aconteceu;

4) As avaliacdes: explicacBes da postura do narrador sobre o que esta
sendo falado. Elas podem aparecer encaixadas na narrativa, por meio de recursos
expressivos que nédo interrompem o fluxo dos eventos narrados, ou externamente,
interrompendo a sequéncia de a¢Bes narrativas como um paréntese para observar o
seu ponto, a sua razdo de ser contada (Bastos e Biar, 2015). Para Labov, toda
histéria tem um ponto;

5 Aresolugéo: consiste no desfecho da complicagéo dos eventos narrados;

6) A coda: sintese da narrativa que avalia os efeitos da historia e/retoma o
tempo presente da enunciagao

De acordo com Labov, para que uma experiéncia se configure em uma
narrativa, esses elementos ndo precisam aparecer na ordem colocada e nem tampouco

€ necessario que todos aparecam. Todavia, € imprescindivel que os eventos sejam


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1612509/CA


PUC-Rio- CertificacaoDigital N° 1612509/CA

80

narrados com verbos no passado e que apresentem o elemento central e a presenca de

uma ou mais agdes complicadoras.

43.1.1
Aplicagdo tedrica

Os dados trabalhados aqui, salvo os da entrevista 4, apresentam narrativas com
grande parte dos elementos estruturais elencados dos estudos de Labov. Dessa
maneira, me parece Util usa-los como ferramenta tedrica no processo de
segmentacdo das entrevistas, quando identificarei, a partir dessas estruturas, o que,
na fala dos participantes, consiste em uma(s) narrativa(s).

Ja as categorias de ponto e avaliacdo, especificamente, serdo utilizadas para
compreender 0 que exatamente os entrevistados tornam relevante quando contam
suas narrativas de ocupacédo e como eles avaliam as suas a¢des dentro da narrativa,
bem como a de outros personagens que eventualmente possam ser citados. Esse
olhar sera de extrema importancia também no entendimento de suas identidades,
pois sdo categorias que permitem ao pesquisador observar também, através dessas

escolhas e avaliagdes, a percepcao de si.

4.3.2
A narrativa breve

O modelo laboviano de narrativa foi amplamente criticado desde a sua
criagdo. Para estudiosos como Riessman (1993), ao propor uma estrutura que
prioriza a relacdo entre as sentengas que compdem a narrativa, Labov estaria
negligenciando as relacbes entre 0s sujeitos envolvidos na narrativa. Assim,
algumas revisdes foram propostas. Riessman ressalta a importancia de outros tipos
de narrativa e enumera outros tipos como narrativas habituais, hipotéticas ou
centradas em um tdépico, mas ligadas a um evento comum. Em todos esses casos, 0
narrador pode, a sua escolha, ordenar os eventos narrativos da forma que achar mais
apropriada.

Essa nova percepcdo amplia a visdo de que a narrativa simplesmente
reportaria sequéncias de eventos passados e aponta para uma perspectiva carregada

de um relativismo epistemoldgico. H& uma atengdo maior na maneira como o
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sujeito compreende suas experiéncias subjetivas, em detrimento de uma nogéo mais
representacionista da narrativa. Nessa visdo, admite-se que a narrativa, a servico de
padrdes culturais e interacionais — logo, de uma organizacdo social macro —,
constitui realidades situadas. Assim, mesmo a histéria mais visivelmente simples e
banal, dentro dessa Idgica, pode ser considerada uma narrativa, pois isso dependera
dos participantes da interacao.

Alexandra Georgakopoulou (2006) também se volta a historias
denominadas “ndo candnicas”, que fogem do modelo laboviano, e para seus
aspectos interacionais. A autora ressalta a importancia do interesse da pés-
modernidade, a “idade da identidade” (Georgakopoulou, 2006, p. 125), em um
momento preocupado com contextos locais e com pequenas historias que dele
emergem, bem como com o instrumental analitico para compreendé-la. Assim, para
se entender a diversidade da experiéncia humana, deve-se ampliar a pesquisa
narrativa para além de tipificacdes que possam eventualmente limitar os
entendimentos, mas compreender o carater fragmentado daquilo que as pessoas

contam. Orton (2018), ao citar a autora, descreve gque

Estas histérias podem contar sobre eventos em curso, futuros, hipotéticos ou
compartilhados. Contemplam-se também momentos de alusdo a narrativa, as
narrativas adiadas ou recusadas, ou seja, 0s momentos de orientacdo narrativa
muitas vezes ignoradas por uma lente analitica preocupada apenas com a
identificagdo de narrativas plenamente desenvolvidas. Recusas para contar uma
hist6ria ou narrativas adiadas podem, por exemplo, auxiliar a compreensao daquilo
gue os participantes constroem como adequado para contar ou ndo em um
determinado contexto, ou seja, as normas sociais que regem aquela comunidade de
pratica (Georgakopolou, 2006, p.127 apud Orton, 2018).

Dentre as caracterizacGes dadas a pequenas historias, destaco as historias
que, de tdo contadas, foram ensaiadas inumeras vezes pelos falantes e, quando
reproduzidas em momentos diferentes, sdo reconstituidas de maneiras muito
semelhantes entre si, como se tivessem sido ensaiadas. Além dessa, ha as historias
que se apresentam de forma tdo fragmentada que pequenas unidades narrativas
apontam para acontecimentos passados. E preciso, segundo a autora, ndo mais se
perguntar sobre o que a narrativa fala dos sujeitos, mas como € que construimos as
nossas imagens dentro dos géneros narrativos, numa variedade enorme de lugares
de engajamento.

Essas investigagOes, como se pode ver, investigam o micro, o fragmentado,
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0 contingente, e relacionam formas de falar com a producéo de vida social. E uma
perspectiva que tém uma visdo de identidades em interagdo e esta aberta a constante
revisao. A narrativa é, sob essa Otica, um modo privilegiado de comunicacao para

fazer sentido de si.

43.2.1
Aplicacéo Teorica

A nocdo de narrativa breve contribui primordialmente no entendimento da
entrevista 4. Essa entrevista, com falas altamente fragmentadas e de contetdo
fortemente identitario, por vezes aponta para experiéncias compartilhadas, constitui
narrativas adiadas ou alude a momentos especificos da ocupacdo sem utilizar
elementos labovianos, como os verbos no passado, por exemplo.

Dessa forma, tendo em vista a relevancia dos topicos que sao tratados nela,
ela foi selecionada. No entanto, considerando a estrutura geral das falas que dela
emergem, semelhantes a uma série de orientagdes narrativas, elas ndo se
enguadram no modelo proposto por Labov. Foi necessario, assim, buscar em outros
autores, teorias narrativas que as sustentassem e justificassem os dados para do

presente trabalho.

4.3.3
Narrativa: significados, agéncia e coeréncia

Jerome Bruner (1997), em sua proposta para uma psicologia cultural, afirma
que os atos humanos possuem significados culturalmente institucionalizados e as
pessoas carregam consigo crencas e desejos que acreditam ser coerentes com a
organizacdo do mundo. Tal coeréncia se organiza de acordo com o que ele chama
de “psicologia popular”, a esfera macro, que possui um estatuto altamente canénico.
Os fundamentos dessa “psicologia popular” se configuram discursivamente na vida
cotidiana, na forma de narrativa, quando o narrador, ao construir suas falas, assume
uma dada postura moral.

Segundo o autor, a narrativa também é um meio de se utilizar a linguagem,

que apresenta uma sequencialidade inerente. Ela pode ser considerada “real” ou
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“imagindria” e essa possibilidade ndo constitui um demérito, pois a presenga de
personagens e um drama seriam seus aspectos de fato importantes e o seu
significado é dado pelo lugar ocupado na sequencialidade narrativa. Ademais,
narrar resgata afetos na lembranga, “(...) preenchendo uma fung¢do retorica no
processo de reconstru¢do do passado.” (Bruner, 1997, p.56). Esse processo ¢
dialogico, pois envolve pressbes sutis que se realizam na presenga entre
interlocutores.

Pensando nos significados daquilo que fazemos na vida social, alguns
apontamentos dos estudos sobre agéncia podem ser particularmente Uteis. A questao
da agéncia envolve reflexdes sobre a responsabilidade do sujeito sobre as
suas acles, que podem ocorrer tanto em um ambito individual quanto social. O
interesse pelo tema nasce de abordagens que procuram compreender a pratica, e
emerge inicialmente da busca para se entender 0s movimentos sociais dos anos 60
e 70 no mundo, o que talvez explique a sua corriqueira interpretagdo como sinénimo
de “resisténcia”. Hoje ¢ visto como um conceito multifacetado, mas ainda, por
vezes, simplificado como “resisténcia” e “livre arbitrio”.

Ahearn (2001), ao refletir sobre uma abordagem mais ampla sobre o
assunto, afirma que a agéncia deve levar em conta aspectos culturais, contextuais e
a centralidade das intencionalidades. Nesse sentido, a agéncia pode tanto ser capaz
de constituir resisténcias quanto de reproduzir comportamentos do status quo. Ela
admite que a agéncia emerge do discurso, tanto no sentido micro quanto macro,
sendo este Gltimo uma forma de poder ao qual estamos todos submetidos. A
capacidade humana de agir, dessa forma, € socioculturalmente mediada, pois 0s
sujeitos tém possibilidades de acdo que dependem de outros validarem esta mesma
acdo. Segundo a autora, o foco na interacdo linguistica auxilia a compreensdo da
relacdo entre processos de agéncia nas esferas micro e macro, ressaltando a atencao
que deve ser dada, portanto, ao aspecto cultural, concepgéo que dialoga com a nogéo
construtivista de narrativa apresentada por Bruner e com a qual me alinho neste
trabalho.

A concepc¢do apresentada por Duranti (2004) complementa a visdo de
Ahearn (2001), no sentido em que ele considera a agéncia como presente em
quaisquer atos de fala, relacionada a um carater de performatividade da lingua.
Segundo ele, a agéncia esta ligada a atividades humanas conscientes, independente

das intengdes dos sujeitos. A agéncia deve envolver um certo nivel de controle sobre
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0 comportamento, afetar outras entidades no nivel social e empreender a¢des que
sejam o alvo de avaliagOes. Assim, todas as a¢cdes humanas envolvendo o discurso,
ainda que seja a hesitacdo em produzi-lo ou até mesmo a sua mitigacao,
configurariam indicios da producdo de agéncia. Como suporte para realizar a
agéncia no mundo social, teriamos o sistema de cddigos linguistico que
caracterizaria a agéncia, com elementos como a transitividade, o uso de verbos de
acao e a presenca de sujeito nas frases.

Por fim, a nocdo de coeréncia trabalhada por Charlotte Linde (1993), em
seus estudos sobre historias de vida, parece conversar com as categorias
supracitadas. A autora apresenta 0 que ela considera como os dois maiores
principios de coeréncia: as no¢des de causalidade e continuidade.

A coeréncia em uma histéria, construida conjuntamente entre narrador e
ouvinte, “(...) advém das relagdes que partes de um texto estabelecem com outra
parte e com o texto como um todo, assim como da relacdo que o texto estabelece
com outros textos do mesmo tipo” (Linde, 1993, p.12). Para a autora, tendemos a
inferir a causalidade na sequéncia narrativa das oracdes, geralmente através do uso
de conjungdes como “porque”, “desde que” ou “dessa forma”. Todavia, a
complexidade dessas relacdes vai além da sua organizacgdo estrutural: quando os
sujeitos fazem escolhas, eles apresentam razBes que parecem suficientemente boas
ou, se ndo forem, podem ser vistas como aceitaveis em circunstancias especiais.
Isso demanda do narrador salientar que o protagonista exerceu agéncia o suficiente.
A causalidade pode também ser atribuida ao caréater do individuo, o que, segundo a
autora, € 0 mais recorrente. Em outras palavras, toma-se uma decisdo ou outra
dependendo das qualidades que acreditamos que temos. Em todos esses processos,
se estabelece a causalidade adequada, ligada a crencgas de senso comum. Dessa
forma, para a causalidade se apresentar como adequada, € necessario que falantes e
ouvintes compartilnem determinados pressupostos culturais.

Ademais, a historia coerente constitui tanto uma realizacdo de ordem
individual quanto social. A relagdo entre os eventos que compdem a causalidade
precisa obedecer a um ponto de equilibrio, ndo sendo tdo exagerados nem pouco
substanciais. Caso esses extremos ocorram, € possivel que o ouvinte corrija esses
acidentes narrativos, adicionando fatos extras. O ouvinte pode ainda fazé-lo de
forma que desafie diretamente o sistema de crencas do proprio narrador,

perguntando, por exemplo, se ele acredita mesmo no que esta contando.
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4.3.3.1
Aplicagdo tedrica

A proposta de Jerome Bruner (1997), juntamente com a categoria de
agéncia, delineada por Ahearn (2001) e Duranti (2004), ambos de natureza
sociocultural, ajuda a compreender a relacdo entre os entendimentos dos
participantes sobre si, suas acdes — ou seja, a sua agéncia—, como eles compreendem
as acOes dos outros organizando esses entendimentos em sentidos.

Além disso, assumir a perspectiva de que a narrativa € uma forma de se
organizar a experiéncia, juntamente com o sistema de coeréncias de Linde (1993)
auxilia esta pesquisa a olhar para a organizacdo interna das experiéncias narradas,
além de ajudar a compreender a coexisténcia de a¢bes que levam os sujeitos a tomar

medidas que ora se aproximam, ora se distanciam do principio da horizontalidade.

4.3.4
O dialogo construido

A nogdo de “dialogo construido” cunhada por Deborah Tannen (2007), é
usada para substituir a ideia de senso comum do que seria um “didlogo reportado”,
ou “discurso direto/indireto”. Para a autora, “(...) tudo pode ser mudado de um lugar
ao outro sem sofrer qualquer modificagdo, exceto o discurso” [tradu¢do minha]
(Tannen, 2007, p.104). H& uma fisionomia estilistica na textura do discurso que
reverbera palavras e locuc6es implicitas — ou, nas palavras de Bakhtin/\oloshinov,
que ela cita, “vozes” — incorporadas pelas palavras daquele que fala. Logo, o
discurso, mesmo que soe inédito é, na realidade, sempre texto a priori ou,
parafraseando Bakhtin, “qualquer texto ¢ construido como um mosaico de citagdes:
qualquer texto € a absorcdo e transformacdo de outro” (Tannen, 2007, p.103).
Assim, ainda que ndo esteja explicitamente citando algo, o texto €, em si, uma voz
construida em cima de vozes precedentes, que necessariamente o influenciaram.
Segundo a autora, essa caracteristica pode também ser atribuida a conversa
cotidiana. Palavras reportadas deixam de ser a do falante de que se atribui e tornam-
se material da fala enunciada, apropriadas por quem as repete, animadas e

manipuladas a seu favor. Quando isso ocorre, o narrador habilidoso atribui a sua
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historia um caréater de dramaticidade e vivacidade que envolve o ouvinte, e desperta
um senso de identidade que os conecta. Esse aspecto de envolvimento da narrativa
complementa e amplia o que Riessman (2008) fala sobre argumentar e persuadir
uma audiéncia através da narrativa. Quanto mais substancial o discurso parecer,

mais crivel ele parece e, consequentemente, mais convincente ele soa.

4.3.4.1
Aplicacéo tedrica

A categoria de dialogo construido de Deborah Tannen (2007) olha para
aspectos dramaticos da narrativa e para artificios discursivos que os participantes
usam ao longo da interagdo. A vocalizacdo de personagens e a reconstituicao
detalhada de cenérios ndo sé conferem as narrativas veracidade como as constroem
de maneira argumentativa, favorecendo os falantes que as enunciam em seus

propdsitos comunicativos ao longo das entrevistas.

4.3.5
Narrativas, identidades e género(s)

Narrativas sdo frequentemente usadas para expressar e negociar identidades
que podem ser tanto coletivas quanto individuais. Tendo em vista que as identidades
ndo sdo caracteristicas que existem por si sO para serem atribuidas aos sujeitos ou,
como aqui compreendo, ndo constituem a esséncia das pessoas, € importante
ressaltar a sua complexidade plural e polifénica e o fato de que elas emergem
através de processos semioticos nos quais as pessoas constroem imagens de si e dos
outros (De Finna, 2015). Tais processos sdo constitutivos da atividade narrativa e
permitem que os individuos componham tanto apresentacfes coerentes de si como
autoimagens negativas ou conflitantes. Essas identidades sdo gradativamente
construidas no fazer discursivo que tanto edifica caracteristicas de personagens
guanto servem de elementos narrativos para despertar o interesse e a curiosidade do
expectador.

Quando contamos uma histéria, reconstituimos realidades, retomando
personagens, tempos e espacgos unidos pelo fio da dramaticidade. Nesse movimento,

as identidades podem ser encaradas como construc¢des sociais, como afirma Bastos
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(2005):

Se compreendermos identidade como uma construgdo social, que envolve um
processo dindmico e situado de expor e interpretar quem somos, o relato de
narrativas revela-se um l6cus especialmente propicio a essa exposi¢do (...) Ao
contar estdrias, estamos situando 0s outros e a nés mesmos numa rede de relagdes
sociais, crencas, valores; ou seja, ao contar estorias, estamos construindo
identidades (Bastos, 2005, p.81).

Esse ponto reforga, portanto, o carater socioconstrucionista do discurso, que
faz das identidades construtos fluidos que emergem de interacdes na vida social,
sujeitos a constante mudanca. Nesse paradigma, os objetos da vida social ndo sao
dados, mas “(...) construidos, negociados, reformados, modelados e organizados
pelos seres humanos em seus esforcos de fazer sentido dos acontecimentos do
mundo” (Moita Lopes, 2003, p.23), resultantes de processos sociointeracionais.

Nesses processos, as narrativas também colocam uma questdo identitaria
relevante que se refere a diferenca entre a identidade do narrador e do(s)
personagem(ns). Tal diferenciacdo é Unica na atividade narrativa, uma vez que
qguando narradores participam de suas historias, eles estdo simultaneamente
construindo as suas proprias identidades em dois espacgos diferentes: o espaco da
narrativa e o espaco da narracdo. Elas podem tanto coincidir como diferir, levando
o narrador a manipular dois tipos de apresentacdo. A estudiosa Deborah Schiffrin
(1996), ao abordar essa questdo, chamou estas apresentaces de epistémica e
agentiva. Enquanto a primeira projeta as crencas do narrador, a segunda o apresenta
como uma pessoa atuante no mundo da narrativa.

As identidades também tém o potencial de se diferenciar, a medida em
fazem referéncia a elementos distintos. Narradores e audiéncias Vvéo,
conjuntamente, compondo a historia e decidindo o que sera tornado relevante, ao
passo que se referem discursivamente as mais variadas identidades, que podem se
relacionar tanto com contextos quanto com caracteristicas ou afiliagbes que nao
dependem de contextos e sdo relativas a individuos ou grupos como etnias, classe
social ou género (De Finna, 2015).

Nesse sentido, deve-se atentar para a natureza interacional desses processos
de construcao identitaria quando se reflete sobre o significado social de identidades

narrativas. Segundo De Finna:
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displays identitarios locais e suas negociagdes podem ser conectados e tornar tipos
diferentes de contexto relevantes. Identidades construidas em narracGes podem
contribuir para reproduzir, confirmar e perpetuar diferentemente papéis que
participantes de uma comunidade executam fora do evento narrado que esta sendo
analisado, apontando para relacfes mais permanentes entre membros de um grupo.
Elas também podem reproduzir e fazer circular representacGes partilhadas sobre o
eu e o outro e associacdes indexicalizadas entre categorias e caracteristicas ou
comportamentos que sdo ditados pelo habitus — o “conjunto de disposigdes” ou
visBes implicitas que, de acordo com Bourdieu (1979:72), fundamenta construgdes
de senso comum sobre relagfes sociais e identidades. [traducdo minha] (De Finna,
2015 p.363)

Mary Bucholtz e Kira Hall (2003), ao discutirem uma nova abordagem para
os estudos das identidades, trazem os questionamentos da linguistica antropolégica
referentes a natureza politica das identidades e ressaltam a necessidade de se
construir uma epistemologia que auxilie nos entendimentos sobre o que é a
identidade sem essencializa-la. As autoras ressaltam o carater homogeneizador de
teorizacdes essencialistas que promovem o apagamento de diferencas identitarias
cruciais, dependentes do senso de alteridade dos individuos. Essa percepgdo
posiciona os individuos e os considerados “outros” em lugares que marcam tanto
diferengas quanto semelhangas. Considerando género dentro desse contexto de
discussOes identitarias, é fundamental refletir sobre representacdes referentes ao
que o senso comum cré sobre as categorias “homem” e “mulher”, além de como
elas sdo diariamente reforcadas e naturalizadas discursivamente. Penélope Eckert e

Sally McConnell-Ginet colocam essa questéo:

Somos cercados por conhecimentos de género desde que somos muito pequenos.
Eles estdo sempre presentes em conversas, anedotas e conflitos e séo evocados para
explicar tudo, desde maneiras de se dirigir um carro até preferéncias culinarias. O
género é tdo minuciosamente incorporado as nossas instituices, nossas agoes,
n0ssas crengas e nossos desejos que parece ser completamente natural [traducdo
minha] (Eckert e McConnell-Ginet, 2013, p.1)

A citacdo acima sinaliza para a naturalidade com que historicamente o
género ¢ concebido. Em sociedades patriarcais, o tradicional binarismo “masculino”
e “feminino” consiste em uma percepcao identitaria rigida que transparece uma
falsa estabilidade. Calcado nesse essencialismo, a sociedade brasileira ainda abraca
esses dois modelos de sujeito. Isto posto, penso ser significativo, nesta ultima
subsecdo teorica, contrastar a concepcdo poOs-moderna de género, ligada a

identidades diversas com a qual Deborah Cameron (1998; 2005), Penélope Eckert
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e Sally McConnell-Ginet (1999; 2013) trabalham, aos conceitos de masculinidade
e feminilidade hegemdnicos tradicionais e desenvolver algumas explanacdes a
respeito de identidades e narrativas. Esses construtos de homem e mulher, embora
(re)atualizados situadamente nos mais variados discursos, transitam na vida social
h& muito tempo, constituindo formas culturais socialmente cristalizadas. Assim, me
parece frutifero olhar a sua historicidade, procurando entendé-los melhor quando
emergem nas interacoes.

Para Jerome Bruner (1997), os sistemas simbolicos que os individuos
utilizam para construir significados na vida social ja estdo colocados, arraigados na
cultura e na linguagem. Os sujeitos se apropriariam de tais sistemas sociais,
incorporando-os ao seu repertdrio sociocultural e os articularim de acordo com
contextos distintos. Dessa maneira, é razoavel dizer que no¢Oes tradicionais acerca
dos géneros, que circulam por meio da linguagem nos mais diferentes espacos,
compdem os significados compartilhados pelas pessoas. Tais significados, embora
participem de uma série de transacdes da vida cotidiana, podem ser incorporados
ao discurso ou renegados e estdo submetidos a transformaces historico-culturais.
Da mesma forma, assim como entendimentos rigidos sobre o que é o género
permeiam o imaginario coletivo, nogdes mais contemporaneas sobre essa questdo
convivem hoje com a tradicdo, tensionando-a e, gradativamente, lutando para
conquistar o seu espaco de legitimidade.

As autoras supracitadas, Penélope Eckert e Sally McConnell-Ginet evocam
as palavras de Judith Butler (1990), que repensa teoricamente 0 sujeito do
feminismo e questiona esse sistema epistemoldgico/ontoldgico de género. Ela
encara o género ndo como algo que possuimos ou que € nascido conosco, mas como
algo que fazemos por meio do discurso. Ao desconstruir a dualidade entre
sexo/género, ela desloca o sexo do dominio exclusivo da biologia, como é entendido
pelo senso comum, e o realoca no terreno da cultura, onde se encontra a
nogdo de género. Para ela, os limites entre género, sexualidade e desejo ndo sdo bem
definidos e assim, ndo haveria sentido em se compreender género como uma
interpretacdo cultural do sexo (Butler, 1990, p.25), porque ambos sdo elementos da
cultura. O papel do corpo e da linguagem € central nesse sentido. A historia se
inscreve no corpo e a linguagem é a sua pratica corporificada (Sell, M. 2012). E
através da estilizacao repetida do corpo, um processo que envolve a linguagem, que

se produz o que aparenta ser substancia. Essa estilizagdo invoca um componente


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1612509/CA


PUC-Rio- CertificacaoDigital N° 1612509/CA

90

estético que fica disponivel para a avaliacdo de uma audiéncia (Bucholtz e Hall,
2003). Estudos de antropologia linguistica que também abordam essa categoria
reforcam que a performance ocorre em momentos interacionais frequentes e
fugazes da vida cotidiana (Bucholtz e Hall, 2003; Hymes, 1975), ndo se referindo
somente ao mundo social mas construindo a realidade desse mundo. Assim,
identidades de género ndo poderiam mais existir sendo no discurso e deixariam de
ser um estado para se tornarem uma acgao. Nesse processo, elas sdo constantemente
performadas e negociadas, ora atualizando ideologias dominantes ora desafiando-
as.

A despeito de uma vasta literatura médica e psicanalitica (Eckert, McConell-
Ginet, 2013; Sell, 2012) esforcada em estabelecer um vinculo entre género e
biologia e caracterizar o papel feminino como biologicamente e essencialmente
subalterno ao masculino, hoje, estudos sobre género e poder que se combinam com
saberes linguisticos, trabalham no sentido de expandir seus conhecimentos para
além do binarismo “macho e fémea”. No entanto, a visdo heteronormativa ainda
tem espaco dominante nos mais variados circulos sociais. A concretizacdo desses
paradigmas identitarios questionaveis se deu por um longo processo historico. Em
seu artigo sobre a negociacdo de performances identitarias da maternidade, um
solido lugar social reservado ao sujeito feminino heterossexual, Mariléia Sell (2012)

afirma que

A ciéncia, desde o seéculo XVIII, busca obstinadamente localizar as diferencas
sexuais, auscultando ossos, cabelos, cérebros, hormdnios, para ‘descrever de forma
essencial as diferencas sexuais, das quais todas as outras brotam’. O evolucionismo
tomou como natural que os homens, em virtude de sua ‘razdo natural de
superioridade’, dominassem as esferas publicas do governo e do comercio, da
ciéncia e do saber. Ja para as mulheres, ‘criaturas de sentimento’, era natural que
realizassem seu destino como mées e conservadoras do costume na esfera
confinada do lar. (...) A medicina sustentava que o excesso de estudo ou trabalho
fisico masculinizava a mulher. Também desenvolveu complexas teorias que
explicavam a funcédo primordial da mulher: a procriacdo. O tamanho da pélvis era
a prova da natureza, traduzida pelos médicos, de que a mulher so se realizaria na
maternidade: seu papel social mais importante e sem o qual sua existéncia ndo teria
justificativa. Ja seus ombros mais estreitos eram a prova biol6gica da sua
fragilidade e necessidade de protecéo (Sell, M. 2012, p.154)

Essa concepcdo antitética de fragilidadeXforca, emocdoXrazdo e
ignoranciaXinteligéncia, fundamentada em uma ciéncia dedicada a mensurar a

realidade social e trabalhar na manutencdo do status quo, contribuiu para a
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construcdo de modelos de homem e mulher que até hoje séo validados, referendados
e, sobretudo, sdo objetos de desejo. Qualificar as mulheres como “criaturas de
sentimento” fundamentou uma série de projetos identitarios estereotipados que
oprimem: além da “mae elevada”, hd outras como a “mulher histérica”, por
exemplo, evocada em situacGes em que mulheres se irritam, e sdo desacreditadas,
independente de estarem dotadas de razdo. De maneira problematica, esses modelos
ndo sO reforcam esteredtipos de género potencialmente opressivos, como a sua
rigidez desconsidera outras possibilidades de realizacdo subjetiva tanto para
homens quanto para mulheres.

No que tange a essas identidades homogéneas e rigidas, uma representacdo
marcadamente associada a feminilidade, e representada como vocacéao é a da mée
(Sell, 2012). Uma frase como “nasceu para ser mae”, comum no repertorio cultural
do senso comum, sustenta crencas que associam a maternidade a mulher,
naturalizando-a. Assim, a ideia de que o “ser mde” é um imperativo a qualquer
mulher porque é algo natural ainda povoa a mentalidade das pessoas. Ser mée ou
querer sé-lo ainda constitui um atributo socialmente desejavel e o agir de maneira
contréria a isso, repelindo este desejo, abriria precedentes para san¢des sociais e
discriminagdes.

Ademais, essa visdo de “mae” envolve caracteristicas bastante especificas.
Héa a dependéncia reciproca dos filhos pequenos em um trabalho solitario que sequer
menciona o pai, 0 isolamento e a limitacdo da mée ao espaco doméstico, a mée
como fonte de conforto e amor incondicional além da sua associa¢do com o divino,
que a dessexualiza e eleva (Sell, 2012). Ao fazer uma rapida pesquisa de imagens
na plataforma de buscas do Google com a palavra “mae”, € notorio, a partir das
primeiras imagens, como essa Vvisdo tradicional de mée ainda é presente,

como se pode notar:

Figura5 Figura 6

MINHA MAE ME ENSINOU TUDD,

MENDS A VIVER SEM ELA.
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Figura7 Figura 8

Minha filha, meu
Nos seus bragos sempre tesouro, ser sua mae

encontrei conforfo e sera sempre a maior

no seu coragao amor béncdo que Deus
infinito. Te amo, mae! me deu.

Em sua breve reconstituicdo historica sobre a construcdo dessa visao de
mae, Mariléia Sell (2012) cita Elizabeth Badinter (1985) e afirma que, na verdade,
ndo ha nada de natural neste papel social. Historicamente, é sabido que mulheres
nem sempre tiveram apreco por se tornarem maes. Muitas vezes, antes do lugar
social da mae ser elevado a posicao de algo desejoso, muitas mulheres se colocavam
indiferentes a maternidade, inclusive abandonando seus filhos nas méaos de amas de
leite e enviando-os mais tarde a conventos e internatos. Posteriormente, esse
paradigma se modificou e atribuiu ao universo da maternidade o status de sagrado,
dentro de uma organizagdo patriarcal de familia que atravessou o tempo e alcangou
a contemporaneidade.

Finalmente, a respeito da masculinidade hegemdnica e heterossexual,
parafraseio Penélope Eckert e Sally McConnell-Ginet (2013) ao enunciarem a
famosa frase de Beauvoir: “(...) assim como mulheres ndo nascem mulheres,
tornam-se mulheres. O mesmo também ¢é verdadeiro para os homens” [tradugao
minha] (Eckert e McConnell-Ginet, 2013, p.7). Segundo as autoras, ha um processo
ritualistico ao qual tanto homens quanto mulheres sdo submetidos desde a infancia.
Antes do nascimento, a partir do momento em que se sabe 0 sexo biolégico da
crianca, as pessoas associam cores, objetos e agGes que 0 senso
comum acredita estarem naturalmente vinculados aos géneros.

As autoras ressaltam que desde cedo o masculino e o feminino sao
interpretados de formas distintas e que aprendemos a “ser generificados” ao longo
da vida, inclusive a assumir préaticas sociais assimétricas. Dentre as caracteristicas
atreladas a formacdo de sujeitos masculinos, estdo associadas a forca e a coragem,
ao que elas chamam “masculinidade da classe trabalhadora”, enquanto
intelectualidade e qualidades técnicas estariam ligadas a “homens de classes médias

r

alta”. A despeito de tais classificagdes, ¢ interessante notar que somente
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caracteristicas positivas sdo associadas & masculinidade hegemonica,e elas sao
fundamentais para a composicao dessa masculinidade.

Homens aprendem a reforcar essa masculinidade hegemonica nas diversas
atividades em que se engajam, constituindo, no cotidiano, aquilo que é normativo.
Suas atividades seriam lidas como n&o-marcadas ou normais, enquanto atividades
femininas seriam marcadas. Nesse processo, desde pequenos 0s homens seriam
desencorajados a se engajarem em atividades consideradas ‘‘femininas”,
construindo-se a ideia de que, na sociedade, sdo os homens — primordialmente
brancos e heterossexuais — que executam atividades importantes como adultos e ndo
as mulheres.

As autoras discutem também a divisdo do trabalho e os seus aspectos
generificados. Em todos os niveis, tal divisdo ndo seria somente fisica ou mental,
mas também relativa & esfera emotiva. Como nenhuma divis&o de trabalho envolve
somente uma mera distribuicdo de tarefas, uma vez que préaticas e atividades
determinam padrdes e usos do espaco, entende-se que a divisdo do trabalho é
também uma divisdo de valores. Ela tende a incutir nas praticas o binarismo
tradicional de género, base de oposi¢cbes que constituem poder e status.
Correlacionando essa ideia com o que foi falado anteriormente, ndo é dificil
entender que a atividade da “maternidade”, nesse contexto, foi tradicionalmente
relegada, em sociedades patriarcais, as mulheres, essas “criaturas de sentimento”.

Além disso, ao chamar a atencdo para a onipresenca do género na vida
social, as autoras apontam para o que elas chamam de “ordem generificada”*. Tal
ordem envolve desde padrdes de relacGes aparentemente banais do cotidiano até a
esfera dos desejos mais intimos, regulando a maneira como os individuos se ligam
a sociedade. Assim, 0 que experimentamos como um aparente desejo individual,
subjetivo, emerge de dentro de uma vasta ordem que se ampara em discursos sobre
género —uma ordem que tanto sustenta quanto é sustentada por esses discursos, que
enformam comportamentos e desejos. Nossas menores interagdes sdo imbuidas de
género e desenhadas por performances generificadas, ao passo que essas mesmas
performances fortalecem e alimentam essa ordem social. As autoras afirmam que
“(...) atodo o momento em que uma menininha deseja um vestido rosa de babados,

insiste em té-lo, em vesti-lo, ela estd performando o seu género, 0 que renova 0s

34 The gender order.
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significados generificados associados a cor rosa, vestidos e roupas de festa.”
[traducdo minha/grifo meu] (Eckert e McConnell-Ginet, 2013, p.20).

Essa tese de que vivemos em uma ordem social permeada por elementos
generificados me parece extremamente esclarecedora e Gtil para este trabalho, ndo
sO para a analise, mas para as minhas escolhas metodolégicas. Da mesma maneira
que me alinho a uma concepcao performatica de género, que o compreende como
construido localmente e que viabiliza inUmeras possibilidades para a realizacdo de
homens e mulheres, é impossivel negar que a sociedade trabalha com as concepgoes
binérias de género, homogéneas e simplificadas. Assim, é importante frisar que
todas as vezes que utilizo o vocabulario marcado pelo binarismo, refiro- me as
normas sociais dominantes, uma vez que € com elas que as pessoas operam.

O objetivo de, nesta secdo, se apresentar construtos rigidos de género vai
além da sua mera caracterizacdo. Articulando o seu desenho a associagdo dos
estudos narrativos com a pesquisa sobre identidade, minha intencdo é procurar
refletir sobre como os modelos tradicionais de género existem como forcas
coercitivas de ordem macro e de que forma a capacidade individual da agentividade
humana lida com tais forgas. Bastos e Biar (2015), ao citar Moita Lopes (2001,
2003), ressaltam quando o autor diz que “(...) € preciso ter em mente que as
narrativas sdo parte de ‘embates para legitimar sentidos’ e, sendo assim, ha que se
considerar ‘quem conta histérias para quem’ e ‘em que espacos institucionais’”
(Bastos e Biar, 2015, p.109). Assim, deve-se questionar os estereotipos, observando
se eles sdo aceitos ou rejeitados.

4.35.1
Aplicacéo Teodrica

Olhar para a historicidade de determinadas categorias cristalizadas, como
masculinidade/feminilidade hegemonica ou a categoria de “mae”, permite que se
entenda uma série de aspectos relacionados a lugares sociais, status e poder. Ao
aparecerem na interagdo, essas categorias, que carregam consigo uma bagagem

cultural, candnica e normativa, viabilizam determinadas interpretac6es das falas das
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pessoas N0 momento em que aparecem na interagdo. Ndo se trata, todavia, de
reificar os sujeitos que evocam esses tipos de construtos, mas de articular o que ha
na esfera cultural macro quando se fala ou sugere uma “mulher feminina/delicada”
ou um “homem masculino/destemido”, com a esfera micro, da interacdo, de onde
esses discursos aparecem. O que passa é que os participantes da entrevista e eu
estamos a todo 0 momento comprometidos com nossas performances, inclusive no
que diz respeito a nossas projecdes generificadas, e essas performances podem ou
ndo construir lugares tradicionais de género.

Além disso, quando tais categorias surgem em construcdes narrativas, e se
observa o que os falantes fazem com essas narrativas ao longo da interacdo, é
possivel produzir inteligibilidades de género acerca de suas percepcdes de si e dos
outros. Em outras palavras, pode-se tentar compreender como os falantes constroem
suas identidades de género conjuntamente através de suas performances,
relacionando essas atividades narrativas com categorias macrossociais.

Por fim, quando os falantes reconstroem contextos e situacfes imbuidas de
aspectos de género, como € o caso das narrativas selecionadas deste trabalho,
podem-se analisar as relagfes do seu discurso com a ordem generificada e com a
divisdo do trabalho sinalizada pelas autoras. Considerando que a ocupacdo aqui é
tomada como uma comunidade de pratica em que ha uma questao de distribuicédo
de tarefas diretamente relacionada a horizontalidade, a dindmica que se observa €
como se constroem identidades de género que conversam com essa ordem, optando
por assumi-la, referendando-a ou repelindo-a, resistindo a ela. E nesse movimento

que a horizontalidade ora se constroi e ora se desfaz.
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5
A construcdo discursiva dos herois e da méae

Neste capitulo me dedicarei a analise de momentos da entrevista 4, que fiz
com Luis, Luisa e José. Relembro ao leitor que escolhi esta interagdo devido ao fato
de ela ter sido a Unica composta por um grupo misto, de alunos e alunas, e que a
presenca de elementos generificados importantes que emergiram da conversa
também foram levados em consideracéo.

Discutimos inicialmente como a ocupacéo foi estabelecida na escola, a partir
da memdria de cada um dos participantes. Interpelei cada um deles sobre os detalhes
deste dia, as tarefas realizadas na ocupacéo e, por fim, sobre os impactos na vida de
cada um por terem feito parte desse movimento.

A questdo de género emerge primordialmente quando os questiono sobre a
lideranca, a diviséo de tarefas e quando conversamos sobre as repercussdes do
movimento em suas vidas pessoais. Dessa forma, os excertos selecionados se
referem a esses momentos da interacdo e visam atender as perguntas de pesquisa

apresentadas na introducdo e retomadas logo abaixo:

1 Como a horizontalidade se articula com as questdes de género que sao
tornadas relevantes ao longo das narrativas coconstruidas entre entrevistadora e
entrevistados?

2. Que narrativas sdo coconstruidas ao longo da interacdo?

3. Como os ocupantes constroem suas identidades através das narrativas

gue emergem de suas falas?

A analise das entrevistas sera orientada para responder as perguntas acima,
mas ndo segue a sua ordem. Para a entrevista 4, foram recortados seis excertos em
funcdo dos assuntos abordados. A sua disposi¢do logo a seguir obedecera ao
seguinte arranjo: a questdo da lideranga no movimento, as tarefas executadas pelos
participantes e 0s impactos da ocupac¢do em suas vidas. Foram também levados em
consideracdo nessa selecdo critérios estruturais, a saber, a presenca de narrativas
breves em seus contetdos, bem como elementos que contribuiram para a construcao

discursiva de causalidades que justificassem a agéncia dos participantes.
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A andlise serd dividida em seis partes, cada uma abordando um excerto,
focando ora em aspectos interacionais e narrativos. Os excertos ocorrem em
sequéncia cronoldgica na gravacdo e 0 seu agrupamento ordena os pontos sobre

género e horizontalidade que me interessam investigar.

5.1
“explica essa maozinha!”

O excerto a seguir se inicia proximo aos 20 minutos de conversa. Peco aos
estudantes para falarem sobre o que chamo de “questao da lideranga”, na tentativa
de trazer a tona a maneira como eles compreendem a organizacdo dentro da
ocupacdo, e se em seus pontos de vista havia ou ndo alguma hierarquia. Neste
momento, como ainda ndo havia decidido pesquisar género no contexto da
ocupacdo, fiz a pergunta motivada por desconfiancgas pessoais que tinha a respeito
da horizontalidade. E um excerto com tracos bastante sutis de género, mas a sua
importancia maior se da porque ele introduz a situacdo que culmina em uma questao
de género que aparecera nos excertos subsequentes.

Quando frequentava a ocupagcdo, era visivel para mim que a participacao de
alguns era bastante diferente da de outros e parecia, a meu ver, que alguns ocupavam
sim posicdes de lideranga. Assim, ignoro o pressuposto compartilhado de que “nao
ha liderancas em uma ocupagdo” e faco a pergunta aos ocupantes, como se pode

verificar a seguir:

Excerto 1

1 Débora & (1) essa questdo da liderancga, gente? (.) é:: & uma

2 coisa assim (.) gue vocé&:s gque vocés

3 Luisa desculpa (Luisa esbarra em mim acidentalmente)

4 Débora trangquilo (.) (2) é-que-é-é& que é engracado de pensar(.)

5 porque assim é&:: eu ouvi. dos JA: ouvi assim a-a
liderancga

[ ndo havia

7 todos ndo

8 Débora ndo havia lideranga centrada numa pessoa a pessoa

9 responsavel

10 >por todo mundo ali< ndo tinha. vocés dividiram tudo

11 ZILuis SIM

12 TLuisa °aham®

13 Débora mas (1) vocés (.) viam assim é&:: vocés viam gue

14 José ((vira-se para Luis e gesticula)) hhhhh

15 Débora hhhh (( )) explica explica explica explica explica essa

16 midozinha

17 José °n3o0 & nada ndo° hhh
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Tendo em vista a delicadeza do assunto, nota-se a minha dificuldade em
frasear a pergunta, nas linhas 1 e 2 e 4, 5 e 6. No primeiro trecho, a pausa de um
segundo sugere uma hesitacdo em tocar no assunto (linha 1); ao longo da fala, o
embaraco se constroi com pausas de menos de um segundo (linhas 1 e 2), além de
prolongamentos das palavras com marcadores discursivos que sinalizam para o
planejamento da fala concomitante a sustentacdo da interacdo. No segundo trecho
(linhas 4, 5 e 6), a pausa de 2 segundos para se retomar a pergunta, depois de uma
interrupgdo, em conjunto com os ecos “é-que-é-¢ que ¢” (linha 4), apontam para a
mesma hesitacdo e nervosismo do inicio. A solu¢do que encontro para conseguir
terminar a pergunta € me afastar da assercéo e atribui-la a terceiros. A construgdo
frasal que opto por adotar da a entender que haver liderangas no movimento seria
para mim uma informacdo ainda ndo confirmada, colocacdo que protege a minha
face diante dos entrevistados (Goffman, [1959] 2002) e ndo me coloca como
interrogadora que desconfia deles e, consequentemente, do movimento como um
todo.

As respostas que obtenho minam as minhas intencdes iniciais de fazé-los
falar. Elas sdo sintéticas, porém assertivas: todos me respondem negativamente
(linha 7). A minha estratégia de protecdo de face acaba colocando na conversa o
proprio pressuposto da horizontalidade em “nao havia liderangas” e, por isso, é
bastante coerente que o assunto ndo se desenvolva por parte dos estudantes.

Prossigo nas linhas 8, 9 e 10 e reafirmo a auséncia de liderangas,
adicionando a informacdo da diviséo de tarefas na forma de uma declaragdo. Apesar
de esta ser uma terceira tentativa de pergunta, obtenho novamente, nas linhas 11 e
12, respostas que afirmam que a horizontalidade era uma realidade. Neste trecho, é
interessante notar como a resposta de Luis, namorado de Luisa, se constréi como
um “SIM”, em volume de voz mais alto e assertivo. A resposta afirmativa dela, que
ocorre logo depois da dele, é positiva, mas em um tom muito mais baixo, ndo
chegando a constituir um vocabulo. Interacionalmente, este é o primeiro momento
do excerto em que os dois tomam o turno simultaneamente, mas se colocam em
posicdes distintas. Tendo em vista as consideragfes de Deborah Cameron (1998)
sobre a universalidade dos discursos proferidos pelos atores sociais, é possivel
perceber como a enunciacdo de palavras que ndo tém marcagOes de género

posicionam os atores em lugares diferenciados na interagao:
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0 homem como o sujeito assertivo e a mulher como secundéria e deferente. Em
outras palavras, ndo ha nenhuma marcagao de género em “sim” ou “aham”. Porém,
a forma como a enunciacdo é feita, com posturas e prosodia caracteristicas da
masculinidade/feminilidade tradicional, aponta, na interacdo, para quem ¢ ele e
quem € ela, e que tipo de homem e mulher eles sdo. Ambos se projetam de acordo
com performances de género convencionais, o que delineia esta primeira assimetria.

Na linha 13, tento insistir no mesmo assunto pela quarta vez e, ainda
hesitante, pausando a minha fala e utilizando marcadores discursivos, me perco
quando paro para olhar para o que faz José. Ele direciona gestos e olhares a Luis e
ri, 0 que chama a minha atencdo. Infiro a mensagem por tras de seus gestos com as
maos, 0 mesmo movimento que fazemos quando queremos indicar que algo ¢ “mais
ou menos”. Neste momento, a troca de olhares e gestos entre os dois estabelece uma
conversa paralela (linha 14). Ao mesmo tempo em que gesticula, seu olhar e sorriso
direcionados ao colega delineiam pistas contextuais (Gumperz, [1982] 2013) que
interpreto como sendo de algo que ndo esta sendo contado. Decido interrompé-los
na linha 15, em busca da resposta para a minha pergunta. Solicito que eles me
integrem a conversa esclarecendo o que seria a “maozinha”. Meu pedido ¢ feito
repetidamente (linha 14) e rio enquanto o faco, em um esforco para alinhar-me a
eles e a sua brincadeira interna.

E relevante refletir ndo so sobre os sentidos que sdo construidos, mas
também sobre outros aspectos da interacdo que contribuem para estabelecer certos
relacionamentos. No processo de construgdo da resposta para 0 meu
guestionamento sobre a horizontalidade, José direciona seu olhar e gestos a Luis.
Tendo em vista que elementos da cultura sdo assimilados pelos sujeitos (Bruner,
1997) e performados na vida social, essa atitude constroi na interagdo uma marcacao
de grupo generificada que define insiders e outsiders: eles de um lado e Luisa e eu
de outro. Isso é pertinente quando se leva em conta o fato de o grupo de ocupantes
a ser entrevistado ali é, em tese, constituido por Luis, Luisa e José, e ndo pelos dois
exclusivamente. Esse arranjo estabelece, na interagdo, uma divisdo entre o0s
ocupantes calcada na masculinidade e na feminilidade hegemonicas.

Por fim, a resposta que recebo, na linha 16, é uma negacdo seguida de
algumas risadas, em um volume de voz mais brando. José se recusa a me contar o
que eu quero saber; voz baixa e as risadas parecem indicar a intencdo de que eu pare

de interpela-los sobre esse momento e que paremos de falar sobre esse assunto. No
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entanto, o desenvolvimento da explicagdo requerida por mim é feito no excerto

seguinte.

52
“era ele e era eu”

O préximo excerto apresenta um fragmento narrativo que responde a
pergunta feita no excerto 1 sobre os movimentos que José fizera com as méos. Ao
tomar a decisdo de me responder finalmente, José me contara uma outra versao a
sobre a horizontalidade. Isso demandara dele habilidade para construir a coeréncia
necessaria em sua narrativa, a fim de transmitir uma verséo suficientemente crivel
da realidade, como ocorre nas narrativas de historias de vida estudadas por Linde
(1993). Este excerto é, portanto, relevante devido & sua complexidade, na medida
em que apresenta uma nova perspectiva a respeito do movimento, diferente da

narrativa oficial de luta que ampara o que é a ocupacao.

Excerto 2

1 José ndo po é porque (.)querendo ou ndoc acabava sobrecarregando
2 muito duas pessoas (2) era ele (.)e era eu

3 Luisa °aham. isso que eu ia falar”®

4 Débora ham::

5 Luisa apesar de ndo ter [lideres]

6 José [entendeu?] T

7 Luisa José e Luis eram [sempre resolviam ((incompreensivel)) ]
8 José [era o centro de tudo]

9 Débora e por gue gue vocés acham que isso acontecia?

10 José (1) °por qué?®

11 Luis as pessoas tinham um pouco de medo né

Nas linhas 1 e 2, José decide me responder sobre o que se referia o gesto da
“maozinha” do excerto anterior. Ao tratar sobre um assunto que, até entdo, se
mostrava como um tema de dificil abordagem, ele me responde relativamente
seguro, em um volume de voz que, por conhecé-lo, sei que é um pouco mais alto
do que o que ele costumeiramente utiliza. Sua resposta € curta, um fragmento sobre
algo que, na interacdo, eu compreendo se tratar de um evento recorrente na
ocupacdo: ele era sobrecarregado. Ele ndo explicita exatamente o que 0
sobrecarregava — poderiam ser as atividades gerais da ocupacdo? Alguma
responsabilidade especifica? — e inicia a sua fala mitigando a sua agéncia (Duranti,

2004) quando diz que isso acontece “querendo ou ndo” (linha 1). Quando ¢le o faz,
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se coloca como alheio as circunstancias, o que torna consequéncias posteriores,
como se tornar lider, como algo fora de seu alcance. Além disso, ele ndo foi
sobrecarregado sozinho: seu companheiro de luta, Luis, também era
sobrecarregado. Quando José declara essa situacdo dos dois como vitimas das
circunstancias, ele comega a construgdo da causalidade de uma narrativa que ele
apresenta de forma extremamente suscinta, uma narrativa breve (Bamberg e
Georgakopoulou, 2008; De Finna e Georgakopoulou, 2008; Georgakopoulou
2006). Considerando o aspecto desmembrado dos sentidos que essas falas
carregam, é interessante notar como os detalhes narrativos ndo sdo delineados,
fazendo uma répida referéncia ao contexto narrativo. Em contrapartida, a
especificacdo sobre quem sofre com uma determinada situacdo — era ele, e era eu
(linha2) — é bastante clara, pois José os coloca na centralidade de um dado cenario
principal da narrativa.

Luisa contribui neste excerto para a sustentacdo dessa versdo dos
acontecimentos, nas linhas 4, 6 e 8. Primeiramente, ela confirma as palavras de José,
em um tom mais baixo, afirmando que ela iria falar a mesma coisa (linha 4).
Considerando as palavras de Goffman ([1955], 1972) acerca do trabalho de face, é
possivel interpretar a maneira como ela se coloca neste momento. Ela ndo é s6 uma
interactante que se engaja na protecao da face do colega Jose, como também protege
a face da propria ocupacdo. Segundo Goffman, a ligagdo emocional que um
individuo tem com determinado grupo pode estar relacionado ao seu esforco
interacional para protegé-lo, uma vez que ele acredita que deve ao grupo essa
protecdo moral. Dessa maneira, Luisa ndo so trabalha na manutencao do equilibrio
interacional como também coopera para manter a face de um grupo: a dos
ocupantes.

Sua segunda afirmacdo também chama a atencéo. Ela aponta para Luis e
José como os lideres da ocupacao quando diz “apesar de nao ter lideres” (linha 6),
e 0 faz por meio de uma construgdo concessiva. Para Charlotte Linde (1993) os
falantes utilizam determinados elementos linguisticos a fim de construir relages

sintaticas entre as sentencas. Dessa maneira, Luisa viabiliza a coexisténcia de dois
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elementos aparentemente contraditérios na ocupacdo, a horizontalidade e as
liderancas. Esquematicamente, os significados construidos em relacdo a ocupagéo

s80 0s seguintes:

—>A ocupagdo é um movimento horizontal
=>Ser horizontal implica em ndo ter liderangas

—->Havia liderangas por causa de problemas: o medo das pessoas,

por exemplo

Assim, essas pontuacGes constroem a primeira justificativa para um
afrouxamento da horizontalidade, problemas — o medo dos outros, que ndo havia
neles —, que sdo colocadas pelos participantes como causas suficientemente
razoaveis e que embasam a coeréncia de suas alegacdes.

Em sua ultima fala, na linha 8, Luisa verbaliza que “José e Luis sempre
resolviam” e é complementada por José quando ele diz, na linha 9, que “era o centro
de tudo”. Aqui, Luisa e José constroem um tltimo sentido a respeito de quem ¢€ José
e Luis: na visdo do grupo, eles se localizam na centralidade do movimento. Essas
falas corroboram com as anteriores sobre a presenca da lideranca e adicionam um
novo elemento acerca da agéncia dos estudantes: eles resolviam tudo. Essa
caracteristica, aliada & maneira diferenciada como Jose e Luis foram colocados
diante do coletivo, constr6i um novo sentido que ratifica e amplia o esquema
anteriormente apresentado. Charlotte Linde (1993) afirma que a causalidade é
recorrentemente associada as caracteristicas dos sujeitos. Assim, as liderancas
existiram no movimento, ndo s6 por causa das circunstancias, mas agora por uma
segunda causa, ligada aos predicados dos individuos: a sua capacidade de resolver
problemas. Essa segunda causa acaba reforcando a primeira, que pode parecer, a
um ouvinte mais exigente, como uma razdo menos convincente.

Ademais, considerando essa uma caracteristica primordial para se ocupar
um lugar de importancia como uma lideranca, pode-se inferir que os problemas
eram recorrentes. Dai a necessidade de que alguém estivesse a frente do grupo e
fosse uma pessoa capaz de resolvé-los, mantendo a ordem. Essa parte do excerto
complementa e torna um pouco mais claro o trecho que fala sobre algo que os

sobrecarregava. Essa colocagéo se integra da seguinte forma ao esquema anterior,

102


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1612509/CA


PUC-Rio- CertificacaoDigital N° 1612509/CA

como se pode verificar abaixo:

—>A ocupagdo é um movimento horizontal

—>Ser horizontal implica em ndo ter liderancas

—>Problemas podem ocorrer durante um movimento de ocupagio
—>Havia liderangas devido a problemas que ocorriam na ocupagio

—>Esses problemas sobrecarregavam Luis e José, os lideres que

os resolviam e eram o centro de tudo

Partindo do principio de que esta pesquisa busca analisar os entendimentos
de atores sociais acerca de suas experiéncias, prossigo, na linha 9, e pergunto se 0s
estudantes compreendem o porqué do que eles tinham acabado de me contar.
Enquanto José ecoa a pergunta, Luis se posiciona novamente de forma assertiva: a
situacdo descrita acontecia porque as pessoas tinham medo. Sua formulagédo é
curiosa e traz a interacdo mais um elemento que reforca a imagem de lideranca dele
e de José, destacando-os do coletivo.

Ao frasear que “as pessoas” tinham medo, Luis constroi uma relagdo de
alteridade entre José, ele e os outros: afinal, se os outros tinham medo e ndo
resolviam os problemas, eles, em contrapartida, eram o seu oposto. Nesse sentido,
vale aqui destacar dois pontos importantes: Luisa faz parte do grupo dos outros,
uma vez que em momento algum foi apontada como pertencente ao grupo “lider”.
Isso a diminui na interacdo e no contexto da narracdo, pois a coloca
hierarquicamente em uma posicao inferior aos rapazes, na narrativa da ocupacao. O
cenario construido por eles, reconstitui 0s eventos da ocupagdo como uma
experiéncia liderada por sujeitos caracterizados dentro da masculinidade
hegeménica. A José e Luis, dois individuos identificados como homens e
heterossexuais, sdo atribuidas uma série de caracteristicas que mesclam as
concepcdes de homens do proletariado e da classe média alta apresentadas por
Penélope Eckert e Sally McConnell-Ginet (2013): eles sdo destemidos — 0 que
atribui a eles caracteres de forca — e inteligentes — ou seja, possuem o conhecimento

técnico.

5.3
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“eu era tipo a mae”

Nesta parte da conversa, volto-me para Luisa e pergunto a ela sobre suas
impressfes. Embora ela ja tivesse se colocado algumas vezes, 0s rapazes sempre
dominavam a interagdo e raramente se ouvia a sua voz. Por isso, interpelei-a sobre
as tarefas realizadas por ela na ocupacao, o que ela me responde no excerto a seguir.
Seguindo a sequencialidade da conversa, esse excerto ocorre apos a discussao sobre
horizontalidade, e a sua importancia se da por introduzir uma nova categoria com a
qual os ocupantes irdo operar, que amplia meus entendimentos a respeito da forma
como eles concebem o movimento, a horizontalidade, suas identidades e o que é

género.

Excerto 3

1 Débora vocés eram responsaveis em lidar com a

2 diretora((vira para Luisa))Luisa fazia o que?

3 Tuisa (.)°eu era tipo a mde hhh°

4  Débora hhh como ca comc assim?

5 Luisa eu era aquela que brigava porque as pessoas deixavam
6 copo ou entdo ndo arrumava a cama

Minha pergunta inicial é construida na linha 1 de forma declarativa,
concluindo um pensamento em curso dos rapazes — “vocés eram responsaveis em
lidar com a diretora” (linha 1). A seguir, volto-me para Luisa e construo a pergunta
utilizando o verbo “fazia” para interpela-la, aludindo a narrativa sobre o cotidiano
do movimento (Georgakopoulou, 2006; Georgakopoulou e Bamberg, 2008),
interessada em saber sobre as formas de participacdo (Eckert & Mcconnell- Ginet,
2007; 2013) nas quais ela se engajou durante a ocupacdo. Até entdo, eu so tinha
informagdes mais concretas deles, ja que a participagdo interacional dela fora
secundaria até aquele momento.

Ela me responde, na linha 3, com o volume de voz brando: na sua
perspectiva, ela era uma “mae” na ocupagdo. Essa resposta, que evoca a categoria
tradicional de “mae”, de forte peso cultural (Sell, 2012), é enunciada conforme um
padrdo de comportamento relacionado a feminilidade heteronormativa: a da mulher
delicada e submissa, que fala baixo e ri timidamente, conforme a maneira como ela

enuncia em sua resposta. Na linha 4, devolvo o turno rindo de forma semelhante,
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procurando equilibrar a interagcéo alinhando-me a ela e interrogando-a de forma a
mostrar, de maneira simpatica, um nao-entendimento de sua primeira resposta. No
entanto, quando a pergunta ¢ formulada, ¢ perceptivel um gaguejar em “como ca
como assim?” (linha 4) que apresenta um constrangimento da minha parte. Tal
embaraco se construiu devido a minhas expectativas com relagdo a Luisa: em minha
memodria, ela era um sujeito atuante no movimento, no sentido militante, e por isso
ndo se passou pela minha cabeca que ela pudesse se autodefinir daquela forma.
Além disso, o estranhamento com a categoria “mae”, por si sO, ja estabelece na
interacdo uma diferenciagcdo entre ela e eu (Cameron 2005). Enquanto ela se
constroi como um sujeito que se alinha a ideia de se assemelhar a uma mée, me
coloco, ainda que de maneira sutil, como alguém que avalia essa ideia com
desconfianca.

Nas linhas 5 e 6 ela me explica o porqué de se definir como mée: coerente
com a pergunta que se refere a atividades, enumera fungdes diretamente ligadas ao
cuidar materno e concebe discursivamente — em uma narrativa breve, que alude a
experiéncia vivida — a sua rotina de atividades no movimento. Tais atividades, ao
serem referenciadas, consolidam o papel social de mée que ela assume, e constroem
a sua agentividade nesse lugar. Segundo Ahearn (2001), a capacidade humana de
agir é socialmente mediada. Tendo esse pensamento em vista, é devido ao fato de
0s outros darem espaco para a sua fala naquele instante que ela se coloca. E um
momento na interacdo em que ndo ha a participacdo masculina e é possivel notar
que, por isso, Luisa utiliza essa oportunidade, colocando-se de uma maneira mais
firme se comparada a excertos anteriores. Embora o seu volume de voz ainda possa
ser caracterizado como baixo e fino, congruente com o que 0 senso comum entende
como “voz feminina”, ela faz uso do turno todo e fala de si pela primeira vez, sem
se colocar na interacdo secundariamente para somente apoiar 0 que 0S outros
participantes dizem.

Todavia, se contrastarmos a construcao identitaria dos rapazes — homens
fortes e destemidos — com a dela — uma mae, que cuida —, dentro da esfera
macrossocial, conceber-se como mée viabiliza a construgdo da sua agéncia, por um
lado, mas a mantém em um lugar social assimétrico com relacdo a Luis e José, por
outro. Segundo Penélope Eckert e Sally McConnell-Ginet (2013), vivemos em uma
ordem generificada e nas comunidades de pratica mistas que compdem essa

ordem, homens e mulheres sdo percebidos de formas diferentes. Isso desestabiliza
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0 principio da horizontalidade do cenério da ocupacéo, pois os diferencia entre si

dentro de uma ldgica hierarquica de género.

5.4 *“alguém tinha que tomar conta do portao”

No excerto a seguir, concentro-me em formular perguntas para apurar

detalhes sobre as tarefas, no intento de compreendé-las mais profundamente. Como

ndo direciono a pergunta a nenhum deles especificamente, nota-se que a conversa

retorna ao arranjo inicial, os rapazes em primeiro plano e Luisa no segundo:

Excerto 4

s Débora
2 Luis

3 Luisa
4 Luis

5

6

7 Débora
8

9 Luis
10

1]

12 Débora

13 Luis
14 Débora
15 Luis

(2)ti-tinha uma rotatividade nessas nessas tarefas assim
si[m]
[°tinha®]
a gente trocava sempre que podia assim “a to
sobrecarregado”, “entdo a gente troca vocé faz a

segura:nga ou vocé: faz alguma coisa”/[“a gente faz
uma”]

[como que era]
esse negbécio da seguranga
a volta e meia aparecia alguém na escola para tacar
bomba para tentar intimidar a gente tanto a noite
quanto [de dia]

[uhum]

mais a noite

uhum

entdo alguém tinha que tomar conta do port&o ou das Areas
assim mais abertas da escola entdo a gente se revezava
acordava de noite ficava de madrugada acordado na escola
vendo se alguém ia acontecer alguma coisa se alguém ia

A resposta a pergunta é dada primeiramente por Luis e Luisa segue atras,

colocando-se com a mesma postura deferente de excertos anteriores. Sua resposta

ocorre com um leve atraso a de Luis, mas ndo é construida como uma fala que

interrompe. Pelo contrério, € uma fala colaborativa, pois é delineada no mesmo

volume de voz baixo ja utilizado por ela, e d& espaco para que ele fale. Da linha 4

em diante, Luis toma os turnos, dominando-os. Entre as linhas 4 a 6 ele comeca a

desenvolver a sua resposta e elege a seguranca como um exemplo de atividade,

incrementando-a na explicacéo, com a vocalizacao de personagens. De acordo com
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Deborah Tannen (2007), falantes, quando reconstroem discursivamente as suas
experiéncias, utilizam estratégias criativas que conferem vivacidade aquilo que
narram. Tais estratégias ddo credibilidade a um discurso que € deslocado de um
momento passado e reportado ao presente. No entanto, Luis imita a voz personagens
da ocupacéo sem identifica-los, usando escolhas vocabulares que indefinem aqueles
sobre os quais ele estd falando, “vocé” e “a gente”. Este tltimo, especificamente,
guarda uma ambivaléncia na interacdo, pois ndo se sabe se ele fala de outras pessoas
no cenario da ocupacdo, ou dele e de Luis. Considerando que eles ja haviam se
caracterizado para mim como sujeitos que “ndo tinham medo” (excerto 2), ha a
possibilidade de se interpretar que a descri¢do da atividade de seguranca se refira a
eles dois. A outra possibilidade seria a de Luis estar se referindo a eles juntamente
com a coletividade, o que criaria uma incoeréncia no todo do seu relato, conforme

mostra o quadro abaixo:

=>Eramos os lideres da ocupacdo pois ndo tinhamos medo

como oS outros tinham;

=> OQutras pessoas exerciam conosco a atividade da

segurang¢a, que exige coragem.

Aproveitando que Luis mencionara a seguranca, decido apurar em detalhes
0 que exatamente isso significava e lan¢o outra pergunta. Engajado em me
responder, ele coconstréi comigo (Bruner, 1997) o significado dessa atividade,
concebendo-a, nas linhas 9 a 11, 13 e 15 a 18, como uma tarefa altamente perigosa,
gue envolve bombas noturnas e o enfrentamento intenso no cotidiano (dia e noite)
com pessoas gque procuram constantemente intimida-los. Isso ocorre, segundo ele,
especialmente a noite (linha 13), momento de maior escuridéo e, consequentemente,
maior ameaca. O alto risco utilizado na descri¢do detalhada da situacao de se estar
na seguranca, dialoga com a caracterizacdo de forca e coragem que ele e José
atribuiram a si em excertos anteriores. Tais predicados, paralelos a atividade de ser
seguranca, podem ser relacionados as praticas marcadas de maneira generificada
(Eckert e McConnell-Ginet, 2013) que delineiam atividades masculinas e
femininas. Dessa forma, ao eleger a seguranca e 0 seu cotidiano arriscado para

a sua explanagdo, Luis compde uma performance (Eckert e McConnell-Ginet,
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2013) que projeta, na interacdo, a masculinidade hegemonica. Essa masculinidade
parece estar sendo atribuida, neste momento, a um coletivo, embora desde o inicio
ele e Jose venham reivindicando esse perfil identitario para si. Assim, a mesma
ambiguidade identificada na linha 5 aparece também na linha 15, quando ele
indefine, através do pronome ‘“alguém”, quem deveria tomar conta das areas

expostas da escola.

55
“fiquei adulta”

Os excertos abaixo apresentam o fim da entrevista, quando passo a
perguntar aos estudantes quais foram os impactos do movimento em suas vidas.
Agrupei 0 quinto e o sexto excerto, curtos, na mesma se¢do, porque além de eles
estarem em sequéncia, os dois, juntos, trazem para a analise um novo ponto, exposto

por Luisa, o qual gostaria de discutir: a transformacao.

Excerto 5

Débora e vocé mocinha?

Luisa eu estou perdida na vida

Débora vocé falou que estava perdida na vida mas que que VOCé
acha que a ocupag¢do trouxe para para sua vida?

Luisa sei 14 fiquei adulta (.)°eu era muito infantil®

s W =

Excerto ©

=

Débora vocé acha que vocé vé as coisas de outras formas?
Luisa vejo. °vejo®. eu acho que o meu olhar ficou mais adulto
3 sabe. eu era mulito crianca. °eu sel que eu era®

\S}

Inicio a minha abordagem, no excerto 5, escolhendo o adjetivo “mocinha”
para me referir a Luisa. Esta escolha, no diminutivo, a infantiliza, o que corrobora
com a postura interacional do feminino fragil e delicado que ela manteve ao longo
de praticamente toda a entrevista, 0 que me levou, ao que parece, a assumir uma
postura da “adulta que fala com a crianga”.

Na linha 2, ela me responde fazendo consideracGes negativas a respeito do
presente, avaliando-o (Labov e Waletsky, 1968; Labov, 1972) de uma forma que

constroi prognosticos desfavoraveis a respeito da sua atual situacdo. Ela é bastante
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assertiva ao falar sobre a sua indefinigéo (linha 2), sem hesitagdes nem risadas como
em excertos anteriores, usando um volume de voz mais alto e firme. Nas linhas 3 e
4 eu reformulo a minha pergunta, assimilando a sua declaracdo da linha 3 e
especificando a informacéo que me interessa ouvir dela: se houve alguma mudanca
que ela considere significativa que tenha vindo da ocupacdo. Essa pergunta
reorienta a interacdo do presente para o passado. Na linha 5, ela constr6i uma
resposta dizendo-me que houve uma transformacdo relativa a maturidade,
utilizando as palavras “adulta” e “infantil” como antdnimos para se expressar. E
uma escolha de palavras que sugere que a experiéncia da ocupagdo provocou
mudancas relativas a maturidade, algo que se alcanga ao longo do processo de se
passar da infancia para a idade adulta.

Penélope Eckert (1994; 2013) em sua pesquisa em ambientes escolares
americanos, afirma que os jovens, ao atingirem uma determinada idade®, adaptam
seus comportamentos a performances que transparecem interesses “mais adultos” e
que os constroem identitariamente como sujeitos heterossexuais. Assim, sua
atencdo passa a se concentrar em praticas como maguiar-se, hamorar, sair a noite
ou a frequentar shoppings, abandonando atividades consideradas infantis, como
brincadeiras, mudanga que ela chama de “o imperativo do desenvolvimento”.
Relacionando o “mercado heterossexual” trabalhado pela autora (Eckert, 1994;
2013) com a ordem generificada, que ela trata junto com Sally McConnell-Ginet
(2013), é possivel tecer algumas reflexdes sobre o “ser mae” ao qual Luisa se refere
para se entender como se passou esse processo de transformacao levantado por ela.

“Mae” ¢ um construto identitario que compde o canone da cultura
heteronormativa ocidental (Bruner, 1997) como uma forma social cristalizada que
envolve atividades sociais marcadas como femininas. Desde muito jovens, esta
disponivel a mulheres todo o aparato expressivo necessario para se ensaiar a
performance de mae, na forma de brinquedos, roupas e posturas. Esses recursos séo
caracteristicamente direcionados ao publico feminino branco e heterossexual.
Considerando o proprio perfil de brinquedos como bonecas, por exemplo®®,
costumeiramente de pele clara e que podem ser tanto representacées de bebés recém

nascidos, quanto de bonecas adultas que, como maes heterossexuais, foram anos

35 Préxima aos 12 anos,

% Ha uma ampla discusséo relativa a representatividade, negritude e inclusdo quando se trata de
brinquedos infantis para criangas negras como se pode ver em: <https://www.geledes.org.br/da-
importancia-de-bonecas-negras-uma-colecao-de-guestoes/>.
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produzidas com seus pares masculinos®’. Assim, pode-se considerar que “ser mae”
faz parte do conjunto de préticas sociais que definem uma mulher branca
heterossexual e que parece emergir do imperativo de desenvolvimento de Luisa. Em
suas alegacdes a respeito do seu papel de mée e da sua condicéao de adulta no cenario
da ocupacdo, Luisa faz afirmacBes que apontam para uma adaptacdo do seu
comportamento naquele contexto, afinal, ela fala de uma mudanca, de uma
transformacdo. No entanto, para além da postura das adolescentes de Penellope
Eckert, que expressavam desejos e vontades que se limitavam a aparéncia e a uma
iniciacdo ao universo da sexualidade, Luisa parece ter construido a sua maturidade
em um espaco posterior as jovens americanas: na maternidade.

Da mesma forma que uma menina alimenta o desejo de possuir um vestido
de babados (Eckert e McConnell-Ginet, 2013) e esse desejo estd presente nas
performances de género na vida social, o desejo de ser mde também pode ser
compreendido dessa forma. Todavia, assim como o desejo de ser mde tem o
potencial de provocar a pratica de ser mae na vida social, para Luisa, mesmo que
ela ndo tenha sido mae no sentido de ter passado pela experiéncia bioldgica de
engravidar, parir e cuidar de um filho, a ocupacao parece ter fornecido os elementos
necessarios para que ela constituisse a sua experiéncia como uma vivéncia de mae,
instigada por um desejo possivelmente advindo da cultura.

No excerto 6, pergunto a ela sobre a sua percepcdo dessa mudanca, e ela
afirma, na linha 2, que houve uma transformacdo no olhar, como se hoje ela
conseguisse enxergar a realidade de forma mais clara. Essa é uma colocacéo
contraditoria, considerando que no excerto 5 ela afirma que atualmente ela “esta
perdida”. Tendo em vista as instancias da interagcdo e da narracdo, percebe-se que
ha em sua fala um trabalho discursivo que constitui duas identidades: a da narradora
e a da personagem (De Finna, 2015). Quando ela opfe as categorias “crianga” e
“adulto” (linhas 2 e 3), fazendo referéncia a sua transformagao, a sua percepg¢ao esta
voltada para o plano da histéria da ocupacdo, onde tudo aconteceu. L4,
amadurecida, ela transitava em um terreno que a fornecia os elementos necessarios
para ela se sentir suficientemente autbnoma para mandar terceiros — aparentemente

seus “filhos” — arrumarem suas camas ou tomarem café, conforme ela se constroi.

37 Somente em 2017 a boneca “Barbie”, produto estabelecido no mercado de brinquedos voltados
para o publico infantil feminino, ganhou uma versao Iésbica, com uma boneca que representa a sua
namorada, vestida com uma camisa com a frase “Love wins”. Ver em:
https://catraquinha.catracalivre.com.br/geral/defender/indicacao/barbie-namorada/
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Em outras palavras, € no universo da ocupacao que o sujeito Luisa consegue exercer
a sua agéncia de méae, pois ela se coloca dessa forma e é ratificada pelos outros
sujeitos que compartilham aquele terreno com ela. Porém, na esfera do presente,
mesmo ja tendo passado pela transformacao viabilizada pela ocupacdo e mesmo se
localizando hoje no polo da maturidade, Luisa ndo encontra as mesmas condigdes
para se engajar na pratica da maternidade. Portanto, a sua histéria como mée,
mitigada no presente, mingua também a sua agéncia de mie. E um conflito

identitario entre o hoje e 0 ontem.

5.5
“eu gosto de cuidar das pessoas”

O ultimo excerto apresentado da entrevista 4 traz o seu final, com Luisa
desenvolvendo um pouco mais a ideia do que seria “ser mie” na ocupacdo. E um
excerto que possui elementos coincidentes com o0s anteriores, mas, em
contrapartida, ela d& mais detalhes sobre a sua rotina no movimento. Além disso,
suas colocacdes levantam questdes importantes de género e por isso decidi recorta-
lo para finalizar este capitulo.

O inicio da sua fala, portanto, traca as caracteristicas da sua rotina como

ocupante:

Excerto 7

1 Luisa € hhh e quando eu vinha pra c& eu me sentia super
2 responsavel sabe porque eu cuidava das pessoc:as eu GOsto
3 de cuidar das pesscas(.)acho gue eu nasci pra cuidar das
4 pesscas ¢

5 Débora hu:::m isso & um sinal

6 Luisa &(.)eu adoro

7 Débora ahum uhum

8 Luisa cuidar das pessocas(.)e eu quando eu vinha pra ca eu

9 cuidava das pessoas eu gostava disso. ai eu me sentia

10 adulta 1

11 Débora SIM porgue vocé era uma das porta vozes né a gente

12 chegava aqui vocé falava explicava falava pra caramba

13 sobre todos os problemas que a escola tinha

14 Tuisa °é eu gostava disso®

15 Débora vocé falava

16 Luisa é(.)era bom(.)eu gostava de vir pra c& de manhd e acordar
7 os meninos e preparar o café e mandar tomar o café e
18 arrumar a cama 4 eu gostava de cuidar

19 Tuis nasceu para sSer mae
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20 Luisa € nasci pra ser mde ¢+ hh °eu tenheo certeza disso”
21 Débora nio & sb mie gque cuida das co:isas vocd pode pensar
22 em profissfes assim que tém relagdo com issc

23 Luisa “eu gosto disso®

Luisa comeca usando verbo “ver” no pretérito imperfeito, juntamente com
“quando” como advérbio de tempo, e constrdi uma pequena narrativa (Bamberg e
Georgakopoulou, 2008; Georgakopoulou, 2006) que alude a narrativa do cotidiano
da ocupacdo (linha 1). Ela associa a acdo de frequentar a ocupacdo com um
sentimento que esta atitude, segundo ela, provocava: a sensacdo de ser alguém
responsavel (linha 2). Essa estrutura constrdi, assim, a sua agéncia (Duranti, 2004)
—ade ir a ocupacdo — simultaneamente a uma avaliagdo (Labov e Waletsky, 1968;
Labov, 1972) positiva que ela tem dessa experiéncia recorrente.

A causa que justifica a sua escolha de frequentar o movimento esta
relacionada sintaticamente, através da conjungédo “porque” (linha 2), ao cuidar. Essa
prética, j& mencionada em excertos anteriores, esta relacionada a identidade de mée
(Sell, 2012). Luisa prossegue e constréi uma avaliacdo, algo que ela nédo tinha feito
antes a respeito dessa identidade que assume. Ela afirma que gosta de cuidar (linha
2) e esse “gostar” se repete inumeras vezes no excerto, nas linhas 6 (com um
sindnimo, “adorar”), 9, 14, 16, 18 e 23. Assim, ela reforca essa ideia reiteradamente,
projetando, na interacdo, uma forte ligacdo emocional com a préatica de ser mae,
construindo essa pratica como objeto de desejo, através de uma performance
altamente generificada (Eckert e McConnell-Ginet, 2013).

E interessante notar também, na linha 17, que, segundo ela, seus filhos eram
0s “meninos”. Assim, ao passo que os rapazes se construiram como homens de ag&o,
dentro da heterossexualidade normativa, dotada de forca e autonomia, ela constroi
0s sujeitos masculinos como seus filhos. Em sua fala, ndo é possivel reconhecer
quem exatamente ocupava esse papel, se Luis e José estdo inclusos neste grupo ou
ndo, mas é curioso refletir sobre a sua escolha vocabular. Ela dialoga com o modelo
de familia patriarcal que tem na mée aquela que deve organizar e manter o espago
domeéstico.

Na linha 3 ela segue e complementa essa avalia¢do apresentando as causas
desse gosto: ela alega que nasceu para ser mae. Esta frase evoca 0 senso comum

que, baseado em pressupostos sexistas, essencializa certas atividades de acordo com
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uma ldgica generificada. Em outras palavras, se Luiza nasceu para ser mae, como
ela coloca, o exercicio dessa atividade se apresenta como natural.

Tento alinhar-me com ela na linha 5, afirmando que o que ela diz pode ser
um sinal. Completo a minha fala nas linhas 11, 12 e 13, procurando reconstruir as
suas colocagOes sob uma 6tica de diversidade de género. Meu discurso empenha-
se em erguer a imagem de uma Luisa ativista, que milita em favor de uma causa
politica. Considerando Bastos e Biar (2015), quando citam Moita Lopes (2001,
2003), salientando que “(...) narrativas sdao parte de ‘embates para legitimar
sentidos’”, pode-se entender este momento da interacdo como uma disputa de duas
pequenas narrativas completamente distintas: a da secundarista que durante a
ocupacdo comportava-se como mae, arquitetada por Luisa, e a de uma secundarista
militante que, a frente do seu movimento, recebia visitantes e dava explicagdes
sobre a ocupacdo, construida por mim.

Neste momento, é interessante pensar ndo s6 nas diferencas entre o0s
pressupostos que Luisa e eu temos acerca do que € o género feminino e como eles
sdo conflitantes, mas como eu, em minha posi¢do de pesquisadora, me engajo em
contesta-la, em modificar aquilo que ela diz, a fim de corresponder as minhas
expectativas, a partir do meu ponto de vista sobre o que é ser mulher porque me
incomodo com a fala dela. Ao mesmo tempo que esse comportamento corrobora
com o posicionamento epistemoldgico deste trabalho, que considera o pesquisador
como um sujeito ativo na investigacdo, a minha postura também pode ser avaliada
como tradicional, por demandar ouvir de meus entrevistados a versdao militante e
politizada do movimento. Moita Lopes (2001, 2003) afirma que é necessario atentar
para 0s estereotipos, se eles sdo rejeitados ou assumidos, algo que no momento da
entrevista eu pareco ignorar. No caso deste grupo, a feminilidade/masculinidade
tradicionais ndo so sdo assumidos como constantemente reforcados na interacéo e
contribuem para construir identidades em conformidade com a
heteronormatividade. Sob uma logica patriarcal, a ocupacdo é desenhada nesta
entrevista como um cenario de comunidades de pratica com atividades marcadas
que ressaltam hierarquias de género.

Na linha 19, Luis toma o turno de maneira colaborativa, reafirmando a
essencializacdo da mée relacionada a Luisa. Na sequencialidade da conversa, na
linha 20, Luisa reafirma o carater naturalizado de “ser mae”, salientando que “tem

certeza” dele. Levando em consideracdo o relacionamento entre os dois ¢ esse
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momento interacional, este trecho do excerto cria uma dupla assimetria: uma na
interagdo, em que Luisa e Luis sdo alocados nos papéis sociais tradicionais de
masculino e feminino, e outra na narrativa, onde se confirma a posicao de Luisa
distinta da de Luis e Jose.

A entrevista encerra com uma fala minha tentando apresentar outras
possibilidades de realiza¢do subjetiva para o feminino além do papel da mae (linhas
21 e 22), alegando que existem profissdes relacionadas a “isso”, referindo- me ao
cuidar. Luisa finaliza o excerto, reforcando o seu apreco a pratica da maternidade
uma ultima vez, dizendo que gosta “disso” (linha 23). A conversa termina desta
forma, com o meu “isso” ¢ o “disso” dela permanecendo em planos distintos de

entendimento.

5.6
Consideracgfes parciais: uma ocupacdao binaria

Na andlise realizada, ndo sdo apresentadas narrativas estruturadas sob o
modelo canénico laboviano, mas varios trechos que fazem alusdo a narrativa da
ocupacdo, especificamente ao seu cotidiano. Esses trechos, representam a vivéncia
de experiéncias em particular e, embora ndo sejam detalhadamente desenvolvidas
no dialogo como narrativas classicas, com suas partes bem delineadas e facilmente
identificaveis, seus fragmentos aludem a eventos passados que sdo interpretados ao
longo da interagdo como recorrentes. Seu aspecto fragmentario organiza elementos
identitarios referentes a género que sdo tornados relevantes ao longo da interacao e
reivindicados pelos entrevistados.

De maneira geral, os 6 excertos da entrevista 4 constroem gradativamente a
masculinidade/feminilidade heteronormativa tendo atividades e lugares sociais
rigidos como elementos que compdem o cenario da ocupacdo. Suas descri¢des sdo
binariamente contrastantes. Sob a ética deles, a ocupacao é o espaco onde homens
praticam atividades que reforcam a masculinidade hegeménica. Essas atividades
séo relevantes para todo o grupo e para 0 movimento, uma vez que, dentro de uma
ordem generificada, como a que € apresentada, sdo 0s homens que exercem as
atividades sociais centrais da comunidade. Ja na perspectiva dela, a ocupacao é

construida como um espago doméstico que se organiza em torno da presenga da

114


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1612509/CA


PUC-Rio- CertificacaoDigital N° 1612509/CA

mée e tem os rapazes como filhos.

Na dindmica das trocas de turnos, percebeu-se que 0s rapazes projetaram a
face de lideres destemidos e inteligentes, fundamentais na resolucéo de problemas.
Seu relacionamento se estabeleceu também na interacdo, devido ao seu
protagonismo nos turnos, ao falarem sobre atividades comuns. As atividades
relacionadas a eles consistem em tarefas que envolvem forga e inteligéncia,
construindo-os ndo s6 como lideres, mas também como herois. Ao exercerem
atividades que requerem coragem, eles protegiam a ocupacdo nos momentos
perigosos em que ela era ameacada.

A performance deles desconsidera Luisa, pois sempre que a fala deles estava
em primeiro plano, ela assumia um lugar secundario na interacdo, mantendo o
decoro e o volume de voz muito baixo, em consonancia com uma projecdo de
feminilidade tradicional submissa ao masculino. Em contrapartida, em seus turnos,
Luisa constroi a sua agéncia no papel doméstico da mae. Tal agentividade parte de
um papel social cujo poder é limitado ao espaco da casa. Devido a isso, somente
nos momentos interacionais em que havia a possibilidade de se discutir sobre suas
tarefas maternas na ocupagdo que Luisa assumia 0s turnos e se construia
identitariamente.

Esses dois papéis diferentes relativizam a alegada objetividade da diviséo
dos trabalhos entre os ocupantes. Ela é apresentada na entrevista em conformidade
com a visdo de Penélope Eckert e Sally McConnell-Ginet quando falam sobre como
se d& a partilha de tarefas em uma comunidade de pratica generificada. Refletindo
sobre 0 que 0s ocupantes me disseram a respeito desse assunto, que as tarefas eram
alocadas de acordo com o que “cada um pode”, ¢ importante questionar no que isso
significa. Na medida em que os perfis identitarios dos sujeitos envolvidos esta
diretamente relacionado a sua forma de participacdo, é necessario considerar que,
se esses individuos ocupam lugares marcados da masculinidade/feminilidade
tradicional, as atividades exercidas por eles sdo orientadas por esses perfis e,

consequentemente, isso impacta diretamente na horizontalidade.
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6
#Ocupar e resistir: outras possibilidades discursivas de
realizacao do feminino

Neste capitulo serdo realizadas analises das entrevistas 6, 7 e 8, com Andrea,
Maria e Juliana respectivamente. Essas entrevistas, diferente da secao anterior, ndo
foram feitas com participantes masculinos e sdo todas entrevistas individuais.

O motivo pelo qual elas foram agrupadas no mesmo capitulo se deu por
critérios estruturais e de contetdo. No que tange aos aspectos estruturais, 0 seu
recorte foi inspirado no modelo laboviano de narrativa, uma vez que todas elas
possuem narrativas canodnicas. A respeito de seus contetdos, essas narrativas trazem
tentativas diferentes das trés participantes de se construirem como feminilidades
alternativas ao paradigma tradicional de mulher, o que resulta em tensées com

modelos culturais canénicos em situacdes que desafiam a horizontalidade.

6.1
“é uma questao social mesmo”

A entrevista a seguir foi feita com a participante Maria e esta dividida em
dois excertos. Eles apresentam entendimentos complementares entre si da
entrevistada a respeito de situagfes que tém o género em seu epicentro e nas
articulacbes dessas situacdes com a horizontalidade. Dessa forma, considerei-0s
relevantes para esta pesquisa e por isso sdo apresentados juntos em uma unica
subsecéo.

Maria foi uma das jovens que ficou responsavel pela comissdo de
comunicacdo da ocupacdo. Como ja foi dito na secdo 3.7, ela relata em nossa
conversa um historico de bullying no ambiente escolar. Ex-aluna de escolas
particulares e de perfil racial branco, diferente da maioria dos alunos da instituigéo,
ela difere também de seus colegas por uma situacdo socioeconémica mais
confortavel e um arranjo familiar relativamente estavel. Mesmo assim, durante a
ocupacdo, ela assumiu responsabilidades de destaque que a motivaram a se
socializar. Lembro-me dela ajudando os colegas ocupantes a explicar para a minha
turma visitante o que era uma ocupacao e nos mostrando as dependéncias da escola.

Tanto o excerto 1 quanto o 2 ocorreram no inicio da entrevista,
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aproximadamente nos 15 primeiros minutos. Nesse momento, faldvamos sobre
ocupacdes que aconteceram no mundo. Durante a ocupagdo da escola, oficinas
foram organizadas e alguns documentarios foram exibidos, dentre eles “Acabou a
paz, isso aqui vai virar o Chile”*® de Carlos Pronzato, abordando as ocupag@es de
S40 Paulo, e “La Toma de Winterhill”*®, da web-série sobre educacéo alternativa
do Coletivo Reconsidere, sobre uma pequena ocupacgdo ocorrida em uma escola
particular de Vifia del Mar, no Chile.

Nesse momento da conversa, perguntei a Maria se ela via alguma diferenca
entre as ocupacdes que ja haviam acontecido com a de seu colégio. Baseada nos
documentarios que assistiu, ela alega que percebeu que as motivacdes dos
estudantes desses outros movimentos eram semelhantes as deles. Porém, para ela,
nesses outros lugares eles pareciam mais organizados, pois havia maior colaboragao
de todos os membros. Motivada por essa colocacdo, pergunto a ela sobre a
organizacdo da ocupacao de sua escola, e como ela avaliava seus colegas ocupantes

no que tange a colaboracgdo. A sua resposta inicia o excerto 1:

Excerto 1

Maria »>tinha as duas galerinhas<(.)a galerinha gque ndo
colaborava nada até gue um dia um kelo dia a gente
sento:u todo munde “olha gente tem uma galera gue & assim
g2 nic fizer wvai gair da ccupacg8o” al eles tcomaram jeito
e wergcnha na cara

Dékora hhh

Maria e comegaram a ajudar mais do gue os gue colakoravam mais
cu menos e a maloria das wvezes eram of meninos mas oS
meninos ail esu vou entrar numa cutra guestdc gue & a
questic sécic guestdo zccial gqgue £ tipe o meni- guem gue
faz tudo dentrc de caza & a mulher & a guestio de:

Débora génera

Maria &(.)ndc s34 de género mas €& uma dquestic social mesmo (.)
tipo no brasil wocé w& &: a mulher faz tudo dentro de
casa, ela limpa <ozinha o homem ndc o homem sai pra
trabalhar(.) pde o dinheiro dentro de casa(.) as grandes
familias nfc sei agora téd mudandec mas h&d um tempo atras,

=1 o n W L Ba

[

H R R m
A

oy oon

38 Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=LK9Ri2prfNw>.
%9 Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=CGwWGUSRIGLk>.
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17 até pouco tempe atrds e ai eu vejo ainda muita gente
18 assim tipo o homem sai trabalha pde o dinheiro dentrc de
18 casa e entdo ele ndo precisa fazer nada >sé porque ele
20 pde o dinheiro dentrec de casa<, entendeu?

21 Débora uhum uhum

22 Maria questéd:o: é&: econdmica ele pde

23 Débora vocé acha que c©s menincs reproduziam isso aqui € isso?
24 Maria (1) ndo chegaram a rep—alguns sim outros n&o mas

Maria tem uma fala veloz e constrdi, entre as linhas 1 e 4, uma narrativa
completa (Labov e Waletsky, 1968; Labov, 1972). Ela orienta a historia, me
respondendo que “tinha as duas galerinhas” (linha 1), do que ¢é possivel,
contextualmente, inferir (Gumperz [1982] 2013), que havia dois grupos: um que
colaborava e outro que ndo colaborava. A orientagdo se completa quando ela diz “a
galerinha que ndo colaborava nada até que um belo dia” (linhas 1 e 2) e estabelece
uma transicao da contextualizacdo para o inicio das agdes complicadoras, ou seja,
a histdria propriamente dita. A primeira acdo complicadora aparece quando ela diz
“todo mundo sentou” e comeca a imitar a voz de uma terceira pessoa falando
(Tannen, 2007). Esse recurso é altamente eficaz na narrativa que ela conta
aceleradamente, pois além do componente dramatico que atribui veracidade a
historia, é possivel depreender dessa fala, sem que ela me explique em detalhes, que
os envolvidos no problema em questdo — ndo colaborar — ap6s sentarem-se, foram
levados a algum tipo de debate com o coletivo. Quando imita a voz de terceiros, ela
apresenta o ponto da historia, “olha gente tem uma galera que € assim se nao fizer
vai sair da ocupagdo”, ou seja, ha um grupo de pessoas com um comportamento
incObmodo, que deve se esforcar para muda-lo, caso contrario havera consequéncias.
Assim, essa fala apresenta também a resolugéo caso o problema nao seja resolvido:
a expulsdo. A coda é construida quando ela afirma que esses individuos “tomaram
jeito e vergonha na cara” (linhas 4 e 5), ja na adversidade superada.

Com essa histdria, Maria ndo s6 responde a minha pergunta como acaba
apresentando para mim a dinamica de funcionamento da ocupacéo da qual fez parte.
Embora ela tenha avaliado a ocupa¢do como menos organizada anteriormente, 0
que motivou a minha pergunta, a ocupacao que ela descreve nesta narrativa parece
altamente eficaz no que se refere a resolucao de conflitos, e essa resolucéo se d& no
debate. Nele, a horizontalidade, que preconiza o “colaborar com o coletivo” ¢
reforcado e apresentado como inegociavel. Este aspecto é favoravel ao principio

da horizontalidade, uma vez que o caminho do
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debate percorre um rumo oposto ao das decisdes verticalizadas, baseadas em
hierarquia. Em outras palavras, Maria projetou para mim, neste primeiro momento,
uma face positiva do movimento (Goffman [1955] 1972) e, consequentemente, a de
seus colegas, pois 0 grupo, em sua narrativa, parece se esforcar para deliberar sobre
suas questdes de maneira coletiva e horizontal.

Rio de sua resposta porque acho graca da forma como ela coloca os fatos —
neste momento da entrevista o tom é bastante proximo ao de uma conversa informal
—eelaprossegue da linha 6 a 10, apresentando uma nova questéo. Agora, este trecho
desenvolve detalhes do problema da “n3o colaboragdo”, apontando os rapazes
(linha 7) como os protagonistas deste transtorno. Maria orienta a conversa,
afirmando que, se abordar este assunto mais profundamente vai entrar em “outra
questdo” (linhas 8 e 9), que ela qualifica como social. Ela procura introduzir esse
assunto para construir a explicacdo do que isso seria (linhas 9 e 10), afirmando que
dentro do espaco doméstico quem faz tudo é a mulher. Na sequencialidade da
interacdo, procuro coconstruir significados com ela (Moita Lopes, 2001; Bruner,
1997), contribuindo com sua fala ao qualificar a “questdo social” como uma questao
de género (linha 11). Porém, da linha 12 em diante ela assume um papel palestrante
para apontar uma incompletude na minha resposta e me explicar que nao ¢ “s6 de
género” (linha 12).

Nos entendimentos de Maria, o problema de homens nédo contribuirem com
tarefas domésticas repousa na organizacao da familia tradicional, que ela afirma que
estd mudando, mas ainda perdura. Essa questdo, que ela coloca como “social”,
circunscreve, no seu entendimento, um problema de género. E uma compreensio
que dialoga com o que Deborah Cameron (2018) menciona em sua introducéo do
livro Feminisms sobre a resisténcia contemporanea de muitas mulheres em
assumirem que a realidade dos conflitos produzidos por questdes de género tem
relagdo com os lugares e papéis sociais designados ao masculino e ao feminino.
Segundo a autora, elas ficariam receosas de serem apontadas pejorativamente como
feministas ao dizé-lo. Maria desenvolve uma explanacgdo bastante detalhada sobre
o0 arranjo tradicional no universo da casa, fazendo um paralelo com o cenario da
ocupacdo — afinal, o discurso dela justifica a falta de colaboracdo dos estudantes,
relacionando-a & cultura doméstica no Brasil. No entanto, a sua hesitagdo em
nomear o problema diretamente como resultante dessas concepcoes enrijecidas de

género desestabilizam a sua explicagéo, sobretudo ao final de suas colocacgdes.
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Suas ideias a respeito da divisdo de tarefas na ocupagdo podem ser

organizadas como no quadro a seguir:

—>Pessoas ndo colaboravam na ocupacgdo;
=>A maioria eram o0s meninos que ndo colaboravam;
—>Esse ndo é um problema de género, é um problema social;

=>Esse problema social tem suas raizes na organizacdo da
familia brasileira que delimita o espacgo de atuacdo dos
géneros masculino e feminino;

=>Isso é um problema econdémico, pois homens precisam sair

de casa para trabalhar.

Certamente que é possivel qualificar problemas de género como questdes
relativas a sociedade. No entanto, como este trabalho se alinha a um posicionamento
tedrico que caracteriza a ordem social como uma ordem generificada (Eckert,
McConnell-Ginet, 2013), cujas normas estdo calcadas em uma légica binaria que
constitui uma hierarquia entre dois Unicos tipos de género, entendo que uma leitura
precisa de certos comportamentos ndo pode ser ignorada. Assim, a compreensao de
Maria, ao resistir a dar um nome claro ao conflito vivenciado por ela, se afrouxa no
final. Ela inicia me explicando que ha uma questdo social e termina dizendo, na
linha 23, que é uma questdo econémica, ignorando também que essa justificativa
econbmica esta relacionada a divisdo de papéis de género. Esse afrouxamento se
consolida nas duas ultimas linhas. Pergunto se ela acredita que os rapazes
reproduziam o comportamento descrito por ela no espaco da ocupacéo (linha 24) e
ela constroi uma resposta hesitante, pouco precisa e que se reformula quando diz

“ndo chegaram a rep-alguns sim outros ndo, mas” (linha 25). No excerto 2, que

ocorre poucos minutos ap6s o primeiro, ela tenta estender suas explicacfes com

exemplos do que ocorria na ocupagao:
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Excerto 2

121

1 Maria exato tipo::. (1) mas depois é isso gque eu td6 falando &
2 guestdo da organizagdo quando a gente comegou era muito
3 desorganizado tanto os meninos quanto as meninas (1) tinha
4 0s meninos que dormiam(.) ai eles comiam tudo o gue tinha
5 hhh

6 Débora hhh

7 Maria ai chegava de manh& para fazer café hhhh tomar sei 1a
8 >qualguer coi< NAC TINHA

9 Débora hhh

10 Maria eu “gente” tipo dormiam cinco seis hhh CARACA como

11 assim(2)

12 Débora hhh mas co-

13 Maria néo limpavam o banhei (.) o banheiro tipo eles ficavam
14 “po tira o lixinho da manh&” as meninas “pfe la pra fora
15 ndo tem problema mas tira o lixo”

16 Débora aham?

17 Maria né(.)que eles deixavam ndo(.)ficava tudo uma zona tinha
18 que limpar tudo hh al até que um dia a gente virou pr-

19 ndo olha banheiro feminino quem limpa sdc as meninas

20 masculino quem limpa s&@o os meninos e acabava que no

21 inicio ficou uma zona(.)gquando eles viram que a gente

22 ndo ia fazer comegaram a fazer

Maria insiste em ndo qualificar a questdo com seus companheiros de
movimento como um problema de género. Ela tenta agora enquadra-lo nas
dificuldades de organizacéo sobre as quais faldvamos no inicio da conversa (linhas
2 e 3). Ela procura homogeneizar a situacdo, apontando para os dois grupos quando
diz “tanto os meninos quanto as meninas” (linhas 3 e 4), para logo em seguida
exemplificar uma situacdo de desorganizacdo em que ela aponta somente para 0s
rapazes como envolvidos. Ela os constréi, nas linhas 4 e 5, 7 e 8 e 10 como
alteridades que se comportam de maneira desleixada e negligente, que sé dormiam
e comiam. Suas avaliacbes (Labov e Waletky, 1968; Labov, 1972) acerca desse
comportamento sdo negativas, aumentando o volumr de voz e pronunciando as
palavras de maneira firme na linha 8, ao dizer “ndo tinha” . e na linha 10, quando
fala “caraca”. Eles comiam toda a comida, uma atitude nada colaborativa e
favoravel ao grupo, tendo em vista que a ocupacédo sobrevivia de doacdes

Entre as linhas 13 a 15, suas exemplificagdes opdem masculino e feminino
quando, entre a construcdo de duas vozes, pedindo por organizacdo, ela menciona
“as meninas”. A organizacao de suas frases aponta para uma situagdo conflituosa
em que as secundaristas demandavam dos estudantes auxilio na limpeza.

Reorganizando as sentencas, as ideias apresentadas por Maria e suas relagdes se
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estabeleceriam da forma como mostra o quadro abaixo:

As meninas diziam aos meninos: “po, tirem o lixinho da
manhd,

cologquem-no 14 fora”

Mostro-me envolvida e concordo com ela na linha 16 e ela me retorna com
um “né”, na linha 17, mostrando estar alinhada comigo. Dali em diante ela constroi
rapidamente uma ultima narrativa que conclui o0 seu pensamento.

A orientagdo acontece quando ela diz “ficava tudo uma zona, tinha que
limpar tudo” (linhas 17 ¢ 18). Esta orientagdo se apresenta altamente resumida e 0s
elementos contextuais podem ser inferidos (Gumperz [1982] 2013) da seguinte

maneira:

ficava [todo o espago da escola ocupada] uma zona
N
ESPACO
[as pessoas que colaboravam] tinha(m) que limpar tudo

Nz
PERSONAGENS

As acbes complicadoras aparecem quando ela apresenta, na linha 18, uma
virada na situacdo de bagunca, através de frases que também carregam significados

a serem depreendidos:

ai até que um dia a gente virou pr-[aqueles que estavam

causando o problema, e dissemos:]

A resolucdo do problema sobrepde a logica da ordem generificada com a
horizontalidade, constituindo uma tenséo: apesar da questéo ser discutida entre eles,
coletivamente, como ela coloca, resolve-se o problema mantendo-se uma divisao
entre sujeitos e espacos identificados como masculinos e femininos. Assim,
delibera-se que banheiros masculinos serdo limpados por eles e os femininos por
elas.

H& ainda um ultimo momento de resisténcia dos sujeitos masculinos a
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resolucdo, pois ela constrdi que eles ainda demoraram a colocar a solugdo em
prética. Ela explica que eles o fizeram por alimentarem expectativas que 0s sujeitos
femininos assumiriam a responsabilidade da limpeza geral. Este trecho é bastante
interessante pois Maria apresenta um embate de interesses distintos, que partem de
pressupostos de género conflitantes (Cameron, 1998; 2005). A sua coda aponta para
um final vitorioso por parte da comunidade feminina, incomodada, que n&o cede as
pressdes do grupo masculino. Este ultimo, sem alternativas, se vé, segundo Maria,

levado a encarregar-se da limpeza de seus banheiros.

6.2
““vocé é machista”

Os préximos quatro excertos foram retirados da segunda entrevista que fiz
com a ocupante Juliana. Neles, ela me conta um episodio de conflito direto entre
ela e um outro ocupante. Relembro que este segundo encontro s6 ocorreu devido a
Juliana ter me contado, via WhatsApp, que entrou em um embate fisico com um
colega da ocupacdo. Assim, nesta entrevista, ela foi me encontrar sabendo
exatamente sobre o que eu queria ouvir, diferente da primeira entrevista em que ela
sO sabia que conversariamos sobre a ocupacdo de forma genérica.

Os cinco excertos estdo em ordem cronoldgica e o seu conjunto constitui
uma narrativa candnica sobre este evento, sendo esta a razdo que justifica a sua
apresentacdo em uma Unica subsecao.

No primeiro excerto inicio nossa conversa pedindo, de forma bastante livre,

para ela me contar o que aconteceu:

Excerto 1

1 Débora que histdria fol essal.) como & que iszso aconteceu?

2 Juliana fol as3=2im, gue:: &:: eu tava >dentro da biblioteca da

3 escola<

4 Débora hum

5 Juliana ai:: eu tinha falado >com o menino gue tava< dormindo

& azzim no chio

7 Débora ele era ocupante

] Juliana era(.) ai:: esu peguei e falei assi::m(.) =su sntrei dentro
] da biblicteca (.) figuei 14 atréds no wventilador

10 Débora hum
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11 Juliana gue =u gueria ficar scozinha(.) tipo: afastar um pougquinho

12 descansar também ai o menino entrou >pegou £ falou assim<
13 "Juliana possc ligar o ar condicicnado?

14 Débora humbum

15 Juliana porgue tinham co= e:: alguns meninos tinham colocado (.)

1& uma plaguinha falandeo gue =e tinha gque pedir autorizacgio

17 para ligar o ar condicionado

18 Débora humhum?
1% Juliana ai =u peguei e falei assim + "pode to agui dentro ndo

20 tem problema & mesmo == eu ndo tivessze vocd poderia ter
21 ligadao"

22 Débora po 1sso & uma colsa engracgada né (.)pedir autorizal[gio]
23 Juliana [Ezz]1(.)
24 fol um individinho 1& gue botou {.) ndo vou citar nomes
25 porgue: & de:lp= & desnecessarioc »aguela pessoca< hhhh

Juliana constroi a orientacdo (Labov e Waletsky, 1968; 1972) da historia
dando detalhes de lugar e personagens. Nas linhas 2 e 3 ela especifica onde é o
cenario do que vai contar (na biblioteca da escola), nas linhas 5 e 6 ela traz
personagens ao cenario (ndo so ela como um ocupante que ja estava na biblioteca,
dormindo) e deixa claro a causa (Linde, 1993) de ter se direcionado para la: ela
queria descansar e ficar sozinha (linha 11). Ela sabia que eu tinha conhecimento que
0 espaco da biblioteca fora transformado em dormitério e por isso essa informacéo
ndo me causa estranhamento. Ela mostra nesse inicio que é uma narradora
detalhista, pois especifica para mim onde exatamente deitaria, 0 que atribui a sua
fala um importante componente de realismo, juntamente com as vozes que traz de
si e dos outros personagens da historia (Tannen, 2007).

Nas linhas 12 e 13 ela introduz, através da primeira acdo complicadora
(Labov e Waletsky, 1968; 1972), o evento que desembocara no conflito da histéria:
um outro ocupante entra na biblioteca e pede a ela para ligar o ar condicionado. Esta
informacdo é justificada entre as linhas 15 a 17, quando ela me explica que alguns
meninos colocaram uma placa na sala que dizia ser necessario pedir autorizacéo
para utiliza-lo. Este detalhe serve a seu favor na interag&o, pois projeta uma primeira
face dela de maneira positiva: embora houvesse a alegada placa, trazendo uma
restri¢do, ela é uma pessoa suficientemente ponderada para néo se incomodar com
0 ar condicionado ligado ou ndo. No entanto, na linha 22, eu estranho essa
informacdo, ndo sé por ndo me lembrar dessa placa das vezes em que entrei na
biblioteca, como por avaliar uma regra que estabelece hierarquias entre 0s
ocupantes como algo incongruente. Segundo Charlotte Linde (1993), narradores
precisam construir historias que obedegam a um ponto de equilibrio,
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n&o sendo tao exagerados nem pouco substanciais. Caso suas narrativas apresentem
alguma falha, o ouvinte pode contribuir, corrigindo-a e adicionando informagdes.
Assim, na linha 22, eu aponto para ela uma peculiaridade da sua narrativa. Ela aceita
a correcao (linha 23) e atribui a observacdo a um terceiro personagem (linha 24)
que ela avalia negativamente (Labov e Waletzky, 1968; Labov, 1972), referindo-se
a ele por meio de um diminutivo pejorativo (“um individinho”) e cujo nome ela
afirma ndo valer a pena citar.

Este personagem sera importante pois ele entrara na biblioteca e sera o pivo

do conflito, como se pode averiguar no proximo excerto:

Excerto 2

1 Juliana entrou xingando(.) dentro da: <biblioteca .hh "vocé ndo
2 era para lfagr a porcaria do telefone" do telefone

3 [nao|]

4 Débora [do ar condicionado]

5 Juliana do ar condicionado “gque ndo sel o gue gue ndo sel que

6 1a", "mas juliana deixou" "aqui quem &

7 juliana pra falar isso que ndo sei o que"

8 ai(.)levantei(.) faleli assim "olha s6 vocé fala direito
9 com o garoto (.) ele me pediu e eu(.)deixel e outra

10 coisa ndo era pra ter nenhuma placa ai porgue a ocupagido
11 4 normal entdo (.) &ixa o garoto dormir"? (.)ai ele

12 pegou "a vai se °fuder®” °comecou a xingar pra

Na primeira linha, Juliana constroi o sujeito que entra na biblioteca como
alguém que o faz abruptamente, de maneira demasiadamente agressiva. Ela procura
imitar a sua voz e a de outras pessoas (Tannen, 2007), 0 que serve para me mostrar
0 quanto ele gritava. A dramaticidade de sua representa¢do o concebe de forma
desproporcional com relagdo aos outros ocupantes, delineando uma primeira
assimetria. Mesmo tendo cometido um deslize (linha 2) em sua descricdo, 0 que eu
reparo, ela recria o cenario da briga com uma alta carga dramatica, apresentando o
seu agressor como alguém extremamente despoético, belicoso e que ndo parece se
preocupar em respeitar ninguém. Em contrapartida, ela se apresenta como o seu
oposto (linha 8), tomando a frente da discussdo, ndo para defender-se a si em
primeira instancia — que fora ofendida nas linhas 7 a 8 —, mas para defender o outro
ocupante que estava dormindo. Isso projeta a face positiva (Goffman, [1955] 1972)
de uma pessoa bastante altruista e controlada diante de uma situagéo de tens&o.

Nas linhas 10 e 11, é interessante notar como ela assimila a minha

observacao acerca da placa (excerto 1, linha 22), transferindo-a para a narrativa. Ela
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reconstroi a pontuacdo feita por mim (Tannen, 2007) como um argumento contra o
seu opositor, 0 que causa um duplo efeito discursivo: sua fala corrobora tanto na
interacdo quanto na narrativa com a minha critica sobre o absurdo da existéncia da
placa. Esse absurdo se transfere ao rapaz que briga com ela, pois Juliana o apontara
como o responsavel pela placa estar 14 (excerto 1). Isso contribui com a sua
qualificagdo negativa, pois ele ndo s é caracterizado como alguém gratuitamente
colérico como se torna a raz&o do conflito narrado ter acontecido.

Assim, ha um caminho discursivo pelo qual a observacdo sobre a placa
percorre, uma trajetéria de vozes apropriadas por diferentes sujeitos (Tannen,
2007), desde o momento em que ela € enunciada por mim (excerto 1), até a

enunciacao feita por Juliana (excerto 2). Observe:

Tabela 2

. . . - Efeitos discursivos na interacdo
Caminho discursivo das vozes Espaco de enunciagdo

Ha uma placa que estabelece hierarquia entre

Narrativa Assimetria
ocupantes
N2
Essa placzlé estranha Interacdo Estranhamento
O individuo que néo vale a pena ser mencionado
colocou a placa Narrativa Qualificacdo negativa do
ocupante

Dessa forma, Juliana reorganiza a narrativa e reforca a qualificacdo negativa
de seu antagonista. Isso resulta em consequéncias interacionais importantes, pois ao
reiterar que O ocupante € um sujeito opressor e que tem atitudes claramente
opressivas, como colocar uma placa que diferencia ocupantes, ela constroi para mim
uma situacdo que me convida a estar alinhada ao seu lado, solidariamente. Essa
oposicdo “bem” e “mal” € tdo consistente, que alivia a posi¢ao dibia em que ela se
encontra na linha 9. Quando explica o que houve antes do rapaz agressivo entrar na

biblioteca, ela escolhe o verbo “deixar”, no
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sentido de “dar permissdo”, e se constréi no lugar de alguém que se pede
autorizacdo. Em outras palavras, enquanto protesta contra a placa na interagdo, em
sua narrativa ela se descreve lidando com naturalidade como alguém que esta na
posicao de dar autorizagdes.

No proximo excerto, Juliana descreve um momento em que outras pessoas
entram na biblioteca e presenciam a briga. Nesta parte da historia, ela torna

relevantes algumas categorias de género, como se pode perceber:

Excerto 3

1 Juliana [cara:ca® ai:: ai »eu peguei e falel assim< "olha s& vocé
2 abaixa seu tom™ 2 =su super trangquila e esle "a nic vou

3 abaixar meu tom nd3oc gque ndo sei o gue" eu faleili assim

4 "olha s&, se vocg nfoc sair daqui(2) wvai dar merda(.)sail
5 daqui (.)al o carlos vocé& conhece o carlos namorado da

G lila(.)al eu peguel e falel assim "carlos tira ssse

7 garotoc dagui" ai ele comecou o garotoc comegou a xXingar a
8 falar alto as colsas e al carleos "<para cara para com

g isso> (.) a garota ndoc ta nem te xingando " >al teve um
10 momento gue eu me sstourel = falel assim< "se vocg nio
11 sair dagui eu vou te meter a porrada" ail sles pegou “entio
12 vem (.)vocd ndoc & mulher o suficiente para isso” ail

13 acabou al carlos pegou me sSegurou as pernas e eu ful

14 arrastando carlos su gueria meter a porrada neslse porgus
15 eu nic consequi me aguentar, esu nic consigo me aguentar
14 Débora hum hum a =le tava te provocando multo também [né

7 Juliana ai eu falei assim "vocg& & machista (.)o seu problema >&
18 que vocg & machista<(.)veocg acha que mulher tem que ter
19 tem que ta ali no seu pezinho fazendo tudo o gue vocé
20 quer sd gue ndoc & assim" ai passou(.)ail carlos "calma
21 juliana ca:lma vamos tentar se acalmar"»peguei = falei
22 assim< pequei falei pro meninc “tira essa placa dai”

A briga segue e Juliana continua se apresentando como a pessoa calma das
duas partes. E ela quem pede que o rapaz se acalme (linhas 1 e 2) e se qualifica
como “super tranquila” (linha 2). Diante da recusa dele em se controlar, conforme
ela descreve, ela mostra que a sua postura vai se tornando cada vez mais agressiva
(linha 4). Este momento da sua narrativa € interessante, pois ela ja contara bastantes
fatos para que essa gradacdo fosse aceitavel ao ouvinte. Em outras palavras, existem
causas o suficiente para isso acontecer (Linde, 1993) pois mesmo ap0s se construir
como uma pessoa pacata, € admissivel que ela se revele violenta, afinal, ela se
encontra em uma situacdo em que precisa se defender. Isso se confirma na linha 16
quando eu a apoio e incentivo, justificando suas atitudes com o fato de ele provoca-
la. Esse comportamento sugere que, a esta altura da histdria, eu me alinho com ela

e me encontro fortemente envolvida com a narrativa.
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Nesta parte da narrativa ela introduz um novo personagem, Carlos (linha 5)
recriando a sua fala (Tannen, 2007). Ela confirma a sua identidade comigo, o que
confere veracidade a sua presenca, e ele aparece como um amigo que procura
concilia-los. Ela pede que ele tire o rapaz agressor dali, 0 que Carlos faz, utilizando
um argumento incomum: segundo Juliana, Carlos se dirige ao rapaz e afirma que
ndo h& motivos para o seu comportamento porque Juliana ndo esta investindo
provocacdes contra ele (linhas 8 e 9). E uma colocacéo curiosa, pois negligencia a
horizontalidade que, se fosse levada em consideracéo por ambos, repeliria o conflito
e questionaria a placa, uma vez que ndo ha hierarquia entre os dois e,
consequentemente, ndo ha razdo para se pedir qualquer autorizacdo. Por esse
motivo, nenhum deles poderia se sentir autorizado a agir dentro dessa Idgica, dando
permissao a outros ocupantes para se usar um ar-condicionado, por exemplo, como
Juliana conta que aconteceu. Nesse sentido, hd uma pessoalizagdo da experiéncia
politica de se estar na ocupacéo (Araujo, 2015), pois o conflito entre os dois mostra-
se na narrativa como uma questdo de ordem pessoal e ndo como um
desentendimento a respeito das regras de convivéncia que regem o movimento.
Desde o inicio de sua narrativa Juliana constréi o rapaz como seu antagonista,
definindo-se positivamente a partir do que é oposto a ele o que, interacionalment,e
me convida, como audiéncia, a torcer pela sua vitoria.

Entre as linhas 9 a 11, Juliana narra que chegou ao seu limite e ameaca mais
uma vez o seu opositor fisicamente. E interessante notar aqui que todas as
colocagcbes dela, com ameacas de agressdo, se estruturam no futuro. Em
contrapartida, quando ele resolve aceitar o seu convite para brigar, aceita, com uma
frase no presente. A sua resposta a desafia e ele complementa: “vocé nao ¢ mulher
o suficiente para isso” (linha 11). Em sua narrativa, ela constréi duas ordens
diferentes de agéncia (Ahearn, 2001; Duranti, 2004): enquanto a dela se constrdi no
plano discursivo e dramatico, criando efeitos para o que ela diz que far4, ele, por
outro lado, faz coisas o tempo inteiro ao longo da historia, seja entrar na biblioteca
violentamente, xingar, ou chama-la para a briga. Isso estabelece entre eles uma
diferenciacéo fundamental pois os apresenta em conformidade com as distin¢6es de
praticas entre a masculinidade/feminilidade heteronormativas (Eckert e
McConnell-Ginet, 2013).

Ademais, é interessante refletir sobre os pressupostos de género que estdo

envolvidos nessa fala. E sabido pela cultura que sustenta o0 senso comum que
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homens que se identificam com a masculinidade heteronormativa, em situacao de
conflito, fazem uso de ofensas de base sexista como “vocé ndo ¢ homem o
suficiente” para diminuir a masculinidade alheia. No entanto, a situagdo delineada
por Juliana em sua narrativa evoca elementos desses esteredtipos generificados em
um contexto ligeiramente distinto. Em vez de dois homens, ha a presenca de um
homem e uma mulher. Vale lembrar aqui que Juliana se define como um sujeito
LGBTQ abertamente, e se vé como uma mulher lésbica, como ela ja mencionara
em conversas passadas. Além disso, ela ja fora apontada para mim como “diferente”
por terceiros, ndo por sua orientagdo sexual, mas por ser vista como masculina. Esse
atributo, alids, ja foi utilizado para justificar a sua presenca na comissdo de
seguranga, por exemplo. Esses elementos que a caracterizam sdo relevantes, na
medida em que apontam para o conceito de feminilidade relacionado a delicadeza
como o operado por varios ocupantes, em detrimento a uma nogédo de feminilidade
que assume que mulheres sdo afeitas a brigas fisicas. Por isso, auxiliam na
interpretacdo da situacdo que ela descreve. Assim, considerando essas questdes,
além do contexto da narrativa, quando o rapaz a provoca e afirma que ela ndo é
“mulher o suficiente”, dificilmente ele poderia estar dizendo que ela ndo ¢ delicada
o suficiente para bater nele. O rapaz parece incutir na provocagdo 0S mesmos
elementos da ofensa “vocé ndo ¢ homem o suficiente”, e a palavra “mulher”, nessas
circunstancias, se inscreve no contexto como um vocabulo que se refere a Juliana
como um “homem”, na acepgao heteronormativa, acusando-a de nao ter coragem o
suficiente para encara-lo. Em outras palavras, o que ela conta na narrativa é
mostrado como uma forma que ele encontrou de chamaé-Ila de covarde. Por ela té-lo
convidado a brigar primeiro, a sua fala parece ser uma provocacédo para incita-la ao
ataque. Assim, a maneira como a construcdo é concebida ressignifica o sentido
costumeiro de “mulher”, deslocando o seu significado de “fragil” para “covarde”,
como um homem fugindo da briga. Essa estratégia enunciativa que, a0 mesmo
tempo, torna obscuros os limites da binariedade, é desempenhada para reforgcar uma
pratica discursiva que corrobora com o machismo, pois reforca lugares marcados
da forgca masculina e da fragilidade feminina.

Por outro lado, ela responde a provocacdo, nas linhas 17 e 18, chamando o
ocupante de machista. A sua avaliacdo negativa (Labov e Waletsky, 1968; Labov,
1972) relativa ao comportamento dele constroi uma explicacdo que justifica a sua

atitude: ela afirma que ele acredita que mulheres precisam ser submissas a ele
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quando diz “vocé acha que mulher (...) tem que estar ali no seu pezinho, fazendo
tudo o que vocé quer, s6 que ndo € assim” (linhas 18 ¢ 19). Ela lida com a situagdo
como se ele a estivesse diminuindo por ela ser mulher, dentro da concepcéo
tradicional de feminilidade. E uma leitura curiosa, que envolve expectativas sociais
que mulheres tém com relacdo ao tratamento que recebem dos homens. Porém,
considerando que quem o chamou para brigar, conforme ela constroi, foi ela, e ele
ndo se nega, € dificil assumir, pelas razdes supracitadas, que ele a tivesse
discriminado simplesmente pelo seu género, da maneira costumeira. Como ele
aceita o convite e a provoca & maneira heteronormativa que um homem faria com
outro, essa interpretacdo de ele estar subjugando-a por ser fragil e delicada é pouco
provavel.

A sua reacdo explosiva, descrita nas linhas 13 a 15, reitera uma face sua
afeita a brigas. Porém, como em momentos anteriores, muitas das acgdes
complicadoras das quais ela faz uso ndo remetem a acgdes, mas a emogdes, pois ndo
saem da ordem da ameaga. Mesmo quando ela afirma “eu me estourei” (linha 10),
qguando se espera que ela tenha finalmente brigado com o rapaz, a frase indica
somente um aumento em seu estado de raiva. A acdo, da forma como ela descreve,
é mitigada na narrativa pelos seus companheiros que nada fazem antes, quando o
ocupante a xingava aos gritos e era ouvido por toda a comunidade da ocupacdo. Na
linha 15, ela faz uma correcdo importante relativa a sua personalidade e que sinaliza
para o seu carater beligerante: ela ndo consegue se aguentar. Ao mesmo tempo,
percebe-se que Juliana performa também o perfil masculino do “homem que briga”,
qgue tem no embate a esséncia de sua personalidade. Esse € um predicado que
caracteriza o hibridismo da sua performance, e contradiz 0 seu comportamento
alegadamente calmo do inicio de sua fala. Isso desestabiliza o equilibrio de sua
historia (Linde, 1993), pois pde em xeque as razfes que ela teria na narrativa para
nédo brigar. Todavia, é curioso notar que ela, mesmo assumindo esse perfil, ndo
briga.

Além disso, a interpretacdo da maneira como Juliana constréi a si e ao
ocupante que antagoniza com ela, a essa altura da entrevista em que a questdo de
género ja foi apresentada, pode ser ampliada. Desde o inicio de sua narrativa,
Juliana se descreve como um individuo tranquilo, provocado por um rival. A
medida em que ela vai avancando na histdria, conta que perde a cabeca e assume

uma postura justificadamente violenta. No que tange ao rapaz, ele é descrito do
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inicio ao fim como alguém irracional e descontrolado. De acordo com o autor
Jerome Bruner (1997) os atos humanos na vida cotidiana possuem significados
culturalmente institucionalizados e consistem em configuragdes discursivas da
esfera macrossociologica, altamente canénica. Tais atos se ddo na forma de
narrativa e acontecem quando o narrador assume uma dada postura moral. O cenario
e 0s personagens que Juliana aos poucos vai delineando, reconstroem a “mulher
histérica” e o homem que a desacredita, s6 que com os géneros invertidos. Nota-se
em sua narrativa a ressignificacdo de valores culturais relacionados com a estrutura
social do patriarcado, invertendo quem ocupa esses papéis e redefinindo quem é
dotado de poderes. Assim, ainda que ela se apresente posteriormente como
essencialmente agressiva, € ela que, discursivamente se coloca como controlada e
constroi o outro no terreno da histeria, como se costuma fazer com mulheres. No
entanto, é muito interessante reparar na forma em como ela mescla esses elementos
da cultura quando compde seus personagens, atribuindo o machismo ao outro,
louco, e a feminilidade fragil a si, a pessoa que manipula. Porém, essa inversao toma
um novo rumo toda vez que, quando descreve que esta prestes a agir, Juliana é
segurada por algum de seus companheiros. Assim, mesmo em uma histéria em que
ela subverte o lugar social da mulher, ela retorna ao fim com representacoes
amansadas do feminino pelo masculino.

O excerto 4 conduz a histéria ao seu desfecho, trazendo a resolucéo e a coda
(Labov e Waletsky, 1968; 1972). Vamos a ele:
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Excerto 4

1 [ele

2 Débora te xingou na frente das pessoas

3 Juliana na frente do carlos de novo

4 Débora uhum

5 nisso quando ele comegou a me xingar de novo eu peguel e

6 falei assim "é& melhor vocé parar sendo eu vou pra cima

7 de vocé(l)porque eu ja td de saco cheio(.)ja foi

8 uma vez(.) ndo deixaram(.)e se encostar em mim eu

9 vou bater na pessoca também (.) ai: jose passou(.) Jjose
estava na cozinha jose ve:io pra portaria porque ele

10 comegou a me xingar alto e todo mundo ficou o Olha

11 dai carlos pegou falando assim "deixa né, pra ver até

12 onde vai" ai: guando jose passou pela minha frente ele

13 arrastou a cadeira e levantou (.) pra vir pra cima

14 Juliana de mim ai eu fui (.)eu ndo quis nem saber

15 Débora vocé enfiou a porrada nele hhh

16 quase (.)hhh porque jose me empurrou (.) me puxou

17 Juliana e me botou no colo hhh ele meio que me suspendeu

18 Débora e ai?

19 eu peguei e falei assim "se esse garoto vim na minha

20 frente eu vou bater nele (.) al jose "ndo(.)a gente

21 Juliana wval resolver isso em assembleia"

Prosseguimos a conversa com Juliana me contando sobre 0 momento em

que ela e o ocupante estavam diante dos olhos de todos (linhas 1 e 2) e mais uma

vez ela relata uma agressao verbal da parte dele (linha 3). Nas linhas 4 a 8 ela se

apresenta uma vez mais dando a ele um ultimato, imitando a sua voz de ameaga

daquele momento e estendendo-a aqueles que tentassem impedi-la.

De repente, um novo personagem ¢€ introduzido na histéria: José, 0 mesmo

da entrevista 4. Todas as vezes que conversei com Juliana e falamos de José, ela se

referia a ele carinhosamente. Até onde eu sei, 0s dois sdo amigos. Partindo da

narrativa laboviana, esse trecho do excerto, que se inicia com 0s xingamentos do

rapaz, apresenta uma série de aces complicadoras com estruturas no passado que

séo desencadeadas por suas ofensas. Elas se encadeiam da seguinte forma:

4)

1) O rapaz comegou a xingar
2) Juliana ralhou com ele
3) Jo&o passou
Jodo veio para a portaria da cozinha porque ouviu os
xingamentos
5) O rapaz arrastou a cadeira
6) O rapaz levantou

7) Juliana foi
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Essa sequéncia atribui movimento a narrativa, que progride gradativamente
da agressdo verbal em 1 para a ameaca fisicaem 7. Logo depois, Juliana reporta um
gesto de José para Carlos e o interpreta como um pedido para que nada seja feito
por enquanto e que se continue a observar Juliana lidando sozinha com o ocupante
(linhas 11 e 12). Esta observacao a respeito do grupo, que curiosamente sO €
constituido até este momento da narrativa por personagens masculinos, é
bastante pertinente. Causa estranheza o fato de as pessoas ndo se manifestarem ao
longo do conflito e ainda por cima, na versdo construida por Juliana, haver um
comentario de alguém que € apontado por vezes como lider do grupo para que ndo
se interfira em um desentendimento da gravidade como o que ela descreve. Isso
aponta para o comportamento costumeiramente adotado pelo senso comum quando,
mesmo diante de um publico, quando mulheres sdo agredidas, nenhuma atitude €
tomada de imediato.

Na linha 15, em um tom de encorajamento, eu a pergunto se ela finalmente
bateu no ocupante, como uma expectadora ansiosa, desejosa desse climax. E um
comentario que, da maneira como € enunciado, avalia positivamente a atitude da
narradora. O meu comportamento nos alinha e aproxima e, entre risadas, ela me
responde que quase, pois havia sido impedida por José (linha 17).

A sua construcdo identitaria, nesse final, inverte os papéis do inicio: ela se
retrata como uma mulher histérica, bradando ameacas, segurada pelo seu amigo
(linhas 19 e 20), que ndo a defendeu assim que a viu envolvida em um problema.
Simultaneamente, pode-se pensar também que a sua construgdo delineia um homem
violento, quando é contrariado.

A solucéo da questédo e proposta de uma maneira que aproxima o conflito,
individualizado, da horizontalidade, que habita o coletivo: a questdo serad

apresentada & assembleia da ocupacéo para ser deliberada pelo grupo.

6.3
“exatamente. isso aqui é uma escola”

O excerto que fecha a colecdo de dados apresentada neste ultimo capitulo
de analise é parte da entrevista que fiz com a ocupante Andrea. Ele atende aos

critérios de estruturais do canone laboviano e narra um evento ocorrido com a ela
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durante a ocupacdo compartilhada, quando ocupantes e ndo-ocupantes — incluindo
aqueles contrarios ao movimento — foram obrigados pela justica do Rio de Janeiro
a conviver. Este foi um momento tenso, especialmente no comego, pois nao era raro
os estudantes enfrentarem provocagoes.

Trago um unico excerto e nele Andrea me conta uma narrativa curta, porém
bastante significativa, que provoca reflexdes interessantes sobre a articulacdo entre
género, horizontalidade e juventude. Ele acontece aos 23 minutos de conversa,
quando pergunto a Andrea sobre esse periodo. Ela me responde dizendo que os
ocupantes procuraram organizar eventos para convidar os que ndo haviam se
envolvido no movimento a conhecé-lo, mas a escola ndo permitia. Ela questiona a
verticalidade da postura da instituicdo, apontando a diretora como estando no centro
de decisbes autoritarias desse tipo. Alegando que eles estavam em ocupacgdo
compartilhada®, ela ressalta a injustica da situacdo pois compreende este como um
momento em que, em tese, a escola é tanto da comunidade que ocupou quanto da
gue ndo ocupou. Nesse momento ela decide me contar um caso para exemplificar o

Seu ponto:

40 A ocupacio compartilhada consiste em um momento das ocupagdes em que a justica determinou
gue as ocupacdes estavam obrigadas a abrir espaco para que a escola volte a sua rotina regular. E
um momento de grande tensdo no movimento, pois ocupantes e ndo ocupantes sdo forgados a
conviver. Muitos estudantes com os quais eu conversei apontam este momento como o fim da
ocupacéo.
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Excerto 1

1 Andres
2

3 Débora
4 Andres
LY

[

7 Débora
g

=] Andres
10 Débora
11 Andraa
12

13

14 Débora
15 Andraa
le

17

18 Débora
15 Andres
20

21

22 Débora
23 Andraa
24 Débora
25 Andraa
ZE

27 Déboxra
28

25 Andres
30

31 Débora
32 Indres
33

24

35
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teve uma vezZ gue: a Jgente decidiu colocar cartazes na
ggcola?

uhum

ai:: tinha uma frase scbre machisms (.) a:1 ela »falou<
gue "5 moga essa frase td muito exagera:da”

[*e eu gue tinha botads®]

[isso na ocupagdo compar]tilhsda gue els viu & frase (.)
aham

ali eu (.) & eu gue >*tinha acabado de colocar< "o cartaz®
vocé gque escreveu?
aham {.) ai ela »veioc falar comigo< ail ela "ndoc (.) &

porgue vocé ndo acha gue tem umas coisas muito obocenas®™
ai eu falei "pinto”

hhh

"por qué"” ela "nd:o porgue isso agui & uma escola” eu
falei "exatamente? izszoc agui & uma escola” al ela
gueria gue eu tirasse o cartaz de 1a

uhum

gu falei "su nio vou tirsr" (2) =i =la "ah eu wou falar
com o pesscal da ocupacdo que vocé estd me enfrentando”
geu falei "ndo voecé 56 ndo td aceitando uma cpinidc minha
uhum

g uma opinifoc que foi decidida em coletivo

uhum

pra poder botar aquele cartaz ali [vocé ndo td
respeitando]

ez]ecrito no cartaz?

tava escrito:: (1) alguma coisa sobre respeitar as
mulheres

uhum

zabe gque mulhe:r {.) ndoc & um ocbjeto era alguma coisa

aggim (1)a:i ela ndc aceitou porgue: tinha pinto na frase
hh eu falei "nép acredito que ela téd criando caso por
causa disso sabe?”

Andrea orienta a narrativa, delineando personagens, lugares e atitudes.

Quando se refere a “a gente” (linha 1), infere-se (Gumperz, [1982] 2013) que ela

esteja se refe
cartazes pela

pela ocupaca

rindo aos ocupantes e explica que suas intengdes eram a de colocar
escola. Esses cartazes eram confeccionados em oficinas promovidas

0 e geralmente continham mensagens de protesto, com suas pautas

politicas, quando ndo abordavam tematicas variadas que eles julgavam relevantes.

Incentivo An

drea a continuar, concordando com ela na linha 3, e na linha 4 ela

apresenta a uma sequéncia de oragGes narrativas, a segunda como causa da primeira,

como se pode observar:

— Nbs escrevemos um cartaz que falava sobre
machismo
— A diretora chegou e disse:
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A chegada da diretora na narrativa, provocada pela exposi¢do do cartaz, é
caracterizada por Andrea através da reproducdo da sua fala (Tannen, 2007) que diz
“0 moca, essa frase esta muito exagerada”. O tom alto e a sonoridade esganicada
empregada por Andrea, além do prolongamento do “a” na palavra “exagerada”
constroem uma representacao caricata da diretora, que trata Andrea como se falasse
com uma crianga. Além disso, o fato de as suas atitudes serem resumidas a “chegar”
e “dizer”, concomitantemente, transmite a ideia de alguém que dispensa preambulos
ao adentrar um ambiente. A dramaticidade da forma como Andrea representa a
diretora funciona como uma avaliacdo negativa, pois atribui a ela uma série de
qualificacdes desagradaveis de um outro (De Finna, 2015) que aponta, sem ser
consultado, uma inadequacédo na forma como um assunto escolhido pelos ocupantes
é abordada.

Confirmo com Andrea o contexto em que a situacdo ocorre (linha 7) e
pergunto se ela escreveu a mensagem (linha 10) além de té-la pendurado. Ela
reassegura que o ocorrido fora na ocupacdo compartilhada e atesta que ela era a
autora do que estava escrito. E interessante a maneira como ela me conta essa
informacao enquanto narra, duas vezes, nas linhas 6 € 9. Na primeira, ela diz “eu
que tinha botado”, em um volume mais baixo que o da narracéo, e na segunda,
quando ela fala “tinha acabado de colocar o cartaz”, ela o faz mais rapidamente,
pronunciando “cartaz” em um tom mais baixo. Tais constru¢des discursivas
constituem avaliacGes encaixadas, que servem para a caracterizacdo do ato de
confeccionar aquele objeto diante de uma autoridade da escola, sugerindo o seu
aspecto subversivo. Isso atribui a narracdo um aspecto dramatico, que eleva a tensdo
desse momento em que Andrea ¢ abordada pela diretora por estar “fazendo algo
errado”.

Além disso, ao repetir essa informacédo, Andrea da relevancia a sua agéncia:
0 ato de ter pintado (linha 11) e colocado o cartaz na parede. I1sso projeta para mim
a face de uma mulher que discute sobre questes feministas e € contestada quando
o faz. E interessante a forma como Andrea constroi essa cena. Ela atribui a fala da
diretora elementos que a tornam altamente moralista. A frase escrita no cartaz ndo
¢ evidenciada, mas substituida, pela diretora, por “coisas obcenas” um sintagma que
ndo especifica sobre o que fala, mas estigmatiza. A colocacdo é retrucada por
Andrea, que devolve com uma fala que, resumida em uma Unica palavra, em um

volume de voz assertivo, a desafia, quando diz “pinto?” (linha 13). Ao organizar os
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acontecimentos dessa forma e colocar, no contexto da narrativa, ela e a diretora
frente a frente, ela constitui 0 embate de duas identidades diferentes, opostas e que
vao além de antagonismos politicos. Ha, certamente, um embate entre o0 estudante
e a autoridade institucional mas ambas também sdo representacdes de sujeitos
femininos delineados no discurso distintamente. Essas diferencas sdo tragadas na
fala da ocupante que descreve a diretora como uma mulher que reforga e apoia
valores culturais que ndo permitem o livre trénsito de um vocabulario marcado
como moralmente inapropriado. Em contrapartida, Andrea se constroi como mulher
feminista que julga relevante o debate dessas questdes.

Na linha 15 ela prossegue pedindo justificativas a diretora sobre a sua
colocacgdo, usando mais uma vez um tom de enfrentamento. Nesse momento, ela
inverte os papéis com a diretora, colocando-se no lugar da pessoa que faz os
questionamentos, 0 que cria entre elas uma assimetria. Ela narra que a diretora a
responde brandamente — mas mantendo a voz histérica —, fundamentando suas
palavras no fato de o espaco ocupado pelas duas ser uma escola.

Nesse instante, a narrativa traz um novo pressuposto sustentado pelas
personagens, nesse caso a respeito do que seria uma escola. A resposta de Andrea,
na linha 16, sugere, de inicio, concordancia, quando ela responde “exatamente”. No
entanto, ela prossegue e refuta a diretora reafirmando que aquele espaco era de fato
um espago escolar ao ressaltar a palavra “escola”. Ao longo da narrativa, ela torna
relevante a forma como as duas enxergam a finalidade da instituicdo: para a diretora,
a escola serve para transmitir valores morais e coibir o que é obsceno através de
medidas verticalizadas, que ndo consideram o dialogo, enquanto que para Andrea,
a escola deveria debater sobre o machismo.

Na linha 17, Andrea destaca as intengdes da diretora, me dizendo que “ela
queria que eu tirasse o cartaz de 1a”; porém, nas acdes dela ela enuncia: diz que nédo
tirara o cartaz (linha 19). Ela faz dois segundos de pausa que destacam esta ultima
fala. A diretora protesta, segundo Andrea, colocando que levara a sua impertinéncia
para os colegas da ocupagédo. Nesse momento, Andrea ressalta em sua narrativa um
ponto extremamente relevante, que se relaciona com a identidade de grupo dela e
de seus companheiros de luta: ela rebate a diretora em sua narrativa, destacando que
ndo € porque a escola estd em ocupacdo compartilhada que a horizontalidade ira
cessar. DecisOes verticalizadas ndo serdo mais toleradas e a mensagem do cartaz foi

decidida em coletivo (linha 23), portanto, deve ser respeitada.
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Interrompo a narrativa e pergunto a ela sobre a mensagem do cartaz. Ela ndo
lembra da frase exatamente, mas reporta que o0 seu contetdo envolvia o respeito as
mulheres, pois mulheres ndo sdo objetos. Essa colocacdo amplia a interpretacéo da
cena da narrativa, uma vez que a sua posic¢do firme diante da diretora ndo sé consiste
na defesa da horizontalidade como também se relaciona a resisténcia a processos de
silenciamento empreendidos por discursos dominantes. Afinal, se a ha uma
mensagem que prima pela boa convivéncia entre grupos que se reconhecem como
diversos, a sua destruicdo representa, simbolicamente, a impossibilidade dessa
coexisténcia e o subjugo do grupo que se tinha a finalidade de preservar. Em outras
palavras, quem silencia uma voz de protesto que pede respeito as mulheres,
corrobora com a intencao de desrespeita-las.

A narrativa ndo apresenta uma coda, mas é finalizada por Andrea através de
avaliacdes negativas sobre a diretora, que a personagem, na narrativa, faz: ela ndo
acredita que a palavra “pinto” havia gerado aquela discussdo. Este ultimo
comentario alinha as identidades da narradora Andrea e da personagem Andrea,
mostrando coincidéncia entre seus valores e suas atitudes nos planos da narrativa e

da narracéo.

6.4
Consideracg0des parciais

Nesta Ultima sessdo de andlise, foram apresentadas trés narrativas bastante
distintas entre si. No entanto, o elemento que as conecta € o fato de as trés
apresentarem em seus enredos possibilidades distintas de realizagdo subjetiva do
feminino. Diante de vivéncias altamente generificadas no contexto da ocupacéo,
cada uma delas teve que confrontar situa¢fes conflituosas que as levaram a articular
crencas e valores para alcangarem uma resolucdo. Tais conhecimentos envolviam
ndo s o seu capital social normativo como também o que elas sabiam sobre uma
ocupacdo. Nesse processo, ao se submeterem a reflexdes diferentes e ao tomarem
atitudes diferentes, elas construiam a si e a ocupagao.

Maria se apresenta, em sua narrativa, dentro de um conflito com alteridades
que ela identifica como sendo os rapazes do movimento. Em suas avaliagOes
negativas a respeito deles, ela afirma que eles ndo agiam colaborativamente, de

forma a manter a organizacdo e limpeza do espaco da escola. A tensdo entre 0s
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géneros, nessa historia, aponta para uma narradora que, diferente do capitulo
anterior, parte do pressuposto que ndo é admissivel o seu subjugo, calcado em
justificativas generificadas, 0 que aponta para entendimentos ampliados acerca da
categoria “mulher” e as atividades que a envolvem, pois ultrapassa os limites do
espaco doméstico.

Porém, quando pontuo que o conflito que ela me relatava se tratava de uma
questdo de género, desestabilizo o seu discurso, que, hesitante em apontar o género
como o cerne do problema, passa a se construir de maneira mais instavel,
reformulando-se, preocupado em dar explicacdes. Isso dificulta 0 andamento e a
clareza de suas reflexes, que nomeiam a situacdo de trés formas distintas: um
problema social, econdmico, organizacional. E interessante notar que, dentre essas
classificacbes, a de género é repelida. Mesmo procurando exemplificar as
adversidades como revezes que cabiam ao grupo todo, ela tornava a aponta-los
como 0s responsaveis pelas circunstancias desagradaveis. O desfecho de sua
narrativa, da mesma forma que todo o seu desenvolvimento, € permeado por valores
de género. Embora se apresente como uma solugdo para uma questdo em que um
grupo oprime o outro, € uma saida que, ao pensar no coletivo nessa situacao de
tenséo, reforga o binarismo entre os grupos.

Juliana, em sua narrativa, apresenta uma situacdo de conflito que abrange
ameagas fisicas. E muito interessante olhar para sua narrativa, pois ela mobiliza
multiplos entendimentos sobre género ao longo de sua fala e constréi diversos
efeitos discursivos. Primeiramente, por construir uma histdria de briga envolvendo
um homem e uma mulher, ela sinaliza para admissao de um feminino que nao sé
questiona o0 comportamento opressivo de homens, como se atreve a pisar no terreno
do embate fisico, exclusivo deles. Considerando que atividades e espagos possuem
uma ligacdo, e que ha wuma concepgdo que Juliana admite de
masculinidades/feminilidades que ndo permite que 0s espacos desses sujeitos se
entrecruzem dessa forma, isso € significativo. O conceito de feminilidade operado
por ela fica mais claro quando ela explicita a forma como interpretou a provocagao
do seu oponente: como uma diminuicdo pelo seu género. Assim, Juliana indica que
mesmao se enxergando como uma mulher que possa performar o brigar fisicamente,
ela também se apresenta sujeita a opressdes de género. Essa cena é bastante
complexa, uma vez que ela chama o rapaz para a briga, ja posicionada em um

contexto de enfrentamento, colocando-se como igual a ele, e provoca a sua fala
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“vocé nao ¢ mulher o suficiente”.

Pode-se entender também que, a0 mesmo tempo, ao performar também uma
série de atributos relacionados ao homem heterossexual, afeito a brigas, ela também
reproduz uma série de comportamentos heteronormativos que apontam para
tentativas de oprimir o seu opositor, sobretudo ao longo do processo em que ela o
constroi, inlmeras vezes, como um sujeito descontrolado, enquanto ela é descrita
como uma pessoa calma e ponderada. Essas duas dimensdes do conflito fazem da
sua performance um hibridismo de atributos de género que ela opera a seu favor na
interacdo.

A sua narrativa individualiza o conflito, que parece remeter a uma questéo
pessoal. Apesar disso, a sua construcao perpassa obstaculos morais que envolvem
o coletivo e, consequentemente, o principio da horizontalidade. Embora ela se
construa em papéis identitarios inicialmente invertidos com o seu antagonista, a sua
narrativa é constantemente atravessada por elementos machistas, seja pelo
comportamento de seus companheiros gque se calam e a deixam exposta as agressoes
do ocupante, seja por terminar de se construir como nos moldes da identidade da
mulher histérica. A sua performance, ao longo de nossa interacdo, percorre a
identidade da “mulher valente” e ¢ substituida pela “mulher histérica”, a partir do
momento em que a sua personagem tem a coragem questionada pelo seu
oponente. O desfecho da historia, curiosamente, ocorre com a aproximagdo do
conflito ao que é horizontal: a questdo sera levada a uma assembleia. Aqui, vale
dizer que a deliberagdo da assembleia foi a favor de Juliana, acarretando na expulsao
do ocupante.

Andrea, finalmente, constréi uma narrativa de enfrentamento diferente da
de Juliana. Seu relato reporta a um momento de tenséo entre as pessoas da ocupagéo,
pois consiste em um periodo de coexisténcia entre muitos sujeitos que se
reconheciam como antagonistas (ocupantes e ndo-ocupantes). Dessa maneira, a
manuten¢do do enquadre de “escola ocupada” depende exclusivamente da postura
daqueles que ainda representam o movimento. E um periodo desafiador, uma vez
que a rotina da escola fora reestabelecida e as atividades da ocupacao, segundo as
palavras da ocupante, ficaram restritas a direcdo da escola permitir que elas
acontecessem. Nesse processo, 0s entendimentos promovidos pela horizontalidade,
centralizados no dialogo, para discutir, dentre muitas questdes, a pauta de género,

sdo, em sua historia, ameacados.
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Na narrativa, a sua rival é a diretora. Além de politicamente contréria a
ocupacao e aos seus principios, ela simboliza a institui¢cdo opressora que a ocupacao
rejeita, e € descrita como uma alteridade ao feminino que Andrea representa. A
narradora, portanto, constroi uma narrativa sobre um duplo embate: a da militante
engajada na defesa do seu grupo e, portanto, do seu movimento, e a da mulher que
defende valores que enxergam possibilidades maiores para o feminino e ndo admite
que eles sejam desrespeitados e silenciados. Sdo duas faces de questdes que se
tocam, uma vez que defender a ocupacdo e a horizontalidade parecem, nesse
contexto, funcionar como metonimia para a defesa dos direitos das mulheres. Nessa
historia, portanto, Andrea se constrdi ndo s6 como uma mulher que, como Maria,
questiona opressdes de género, ou como Juliana, que recusa tais arbitrariedades e
as enfrenta, mas como uma mulher questionadora, que ndo teme enfrentamentos e
que age subversivamente se for preciso.

A sua narrativa ndo apresenta uma coda mas uma avaliagdo negativa da
postura autoritaria da diretora. Ela ndo explicita o que ocorreu ao final, pois o
objetivo da historia, o seu ponto, parece ter sido focalizar no comportamento
despético que ndo se propde a dialogar. Com isso, a narrativa de Andrea acaba
também projetando a alteridade negativamente, o que lhe favorece na interacéo.
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7
Reflexdes finais

“Débora: Vocé chegou a fazer parte da seguranca também?

Andrea: Fiquei. Eu achei muito legal porque teve um menino que falou ‘mas seguranga tem que ser
s6 pros meninos’ Débora: Hum!

Andrea: Ai caiu o meu nome e o da Fabiana. Ai eles ‘se vocés quiserem Débora: Fabiana é de briga
ela, hahaha

Andrea: Se vocés quiserem vocés podem trocar. Eu falei ‘POR QUE?’. Ai ele ‘ndo, porque vocé é
menina...’, e eu ‘E?’

Débora: Hahaha

Andrea: Né? Que que tem a ver... Débora: Hahaha

Andrea: Ai ele ‘ndo, pode ficar mesmo na seguranca...’(...)

Andrea: Foi quando a gente comecou a trabalhar o machismo na escola.” (Débora e Andrea, fim da
entrevista)

A epigrafe acima consiste no final da minha conversa com Andrea, a Gltima
ocupante a ter a entrevista analisada neste trabalho. Suas palavras apontam para
aprendizagens e direcionamentos possiveis que pretendo ampliar nesta secdo. Elas
tocam as questBes conflituosas envolvendo género apresentadas pelas varias
conversas que tive com os ocupantes. O cenario da ocupagdo, com a sua proposta
de horizontalidade, se mostrou um terreno fértil para se pensar essas questdes, uma
vez que a sua proposicdo de igualdade entre os sujeitos, mesmo que limitada a
questdes de divisdo de tarefas — essas tomadas como uma segmentacdo homogénea
e imparcial — propiciou oportunidades para reflexdes sobre quem sdo os ocupantes
e sobre o seu agir no mundo. Tais oportunidades nasceram de tensdes ideoldgicas e
de negociacdes constantes no dia a dia do movimento.

O objetivo deste trabalho, apresentado previamente, foi discutir as relacfes
entre 0s sujeitos a partir da perspectiva de género, considerando as categorias
operadas pelos participantes dentro das microcomunidades de pratica que se
formaram na ocupagdo, a comunidade de pratica maior. Pretendeu-se também
observar como essas relagdes tencionavam a horizontalidade, a0 mesmo tempo em
que eram atingidas por ela. Para investigar este cenario, foram delineadas perguntas
de pesquisa que, nesse capitulo final, pretendo retomar e estruturar em respostas, a

partir das analises que foram desenvolvidas. Vamos a elas:

1. Como a horizontalidade se articula com as questfes de género que sao
tornadas relevantes ao longo das narrativas coconstruidas entre entrevistadora e

entrevistados?
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O principio da horizontalidade, caro a movimentos sociais contemporaneos,
ndo é esquecido pelos entrevistados. Interacionalmente, ao longo de suas falas, eles
0 tornam mais ou menos relevante, evocando-o, principalmente, em momentos de
conflitos, construindo historias que ampliam as possibilidades de vivéncia de
género. Tomando as pontuagdes de Juarez Dayrell (2003, 2007) que consideram a
juventude como uma categoria socio histérica, plural, localizada no mundo e capaz
de agir nele, os entrevistados mostraram diferentes posturas a respeito das relacdes
intersubjetivas dentro do grupo da ocupacéo; tais posturas variaram de acordo com
a sua posicao dentro da comunidade, das necessidades locais do grupo em interface
com os interesses individuais dos ocupantes. Junto com isso, considera-se também
que a leitura das situacdes passa pelo filtro socio cultural de cada um deles, no
momento em que essas situacdes se desenrolam e quando eles constroem comigo
as falas sobre a ocupagdo. Assim, os entendimentos que cada um carrega sobre o
que € o género emanam de suas palavras, acdes, decisdes e avaliacdes de cada uma
das vivéncias que me contam.

Ademais, é importante considerar o que dizem Biesta, Lawy e Kelly (2009)
sobre a juventude ser dotada de uma capacidade para aprender cidadania. Tendo em
vista que a categoria de género € um conceito que estd imerso nas multiplas
experiéncias da vida (Eckert e McConnell-Ginet, 2013), penso que domina-lo e
saber articula-lo nas varias situacfes do cotidiano é fundamental, ndo s6 para se
compreender como funcionam os mecanismos de socializagdo, como também para
se combater comportamentos injustos, que constituem assimetrias e que impedem
a realizacdo plena individual. Tendo em vista que o intercdmbio de ideias e de
pensamentos se da na socializacdo (Dayrell, 2007) e considerando o processo de
ocupacdo como um grande evento socializador organizado em uma comunidade de
préatica, vejo que os participantes se envolveram em um processo de letramento nas
diversas experiéncias das quais participaram, que os levou a operar com suas
crencas e valores, que sdo generificados, em diversas situacoes- problema. Quando
discute sobre letramento, categoria de dificil definicdo, Teixeira (2018)* chama a
atencdo para o duplo carater do letramento, o individual e o social, dimensdes que

se entrecruzam e complementam. Ao citar Magda Soares (1999), a autora destaca

41 Jacqueline Teixeira desenvolveu a sua pesquisa no grupo NAVIS — Narrativa e Interagéo Social.

143


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1612509/CA


PUC-Rio- CertificacaoDigital N° 1612509/CA

que o letramento trabalhard com habilidades especificas e minimas que tornam um
individuo letrado e que o levam a agir em sociedade — um aspecto, portanto,
pragmatico do conceito. Juntamente com esse pensamento, a pesquisadora traz as
reflexdes de Paulo Freire sobre a dimensdo social revolucionéria da vida, que cré
que toda a atividade capaz de produzir reflex&o social sobre si e sobre o outro e
sobre a realidade — como € o caso da ocupagdo trabalhada nesta pesquisa — pode ser
um instrumento de libertacdo e de transformacao social. Nesse sentido, € possivel
dizer que cada um dos ocupantes foi incitado, mediante a vivéncia, a pensar sobre
suas concepcdes de mundo, o que os levou a refletir e a encontrar saidas distintas
para seus conflitos, vivéncias que certamente trouxeram niveis distintos de
aprendizado. Tais experiéncias talvez ndo fossem possiveis caso a escola ndo
tivesse sido ocupada.

Na entrevista 4, percebe-se que os ocupantes se engajaram na construcéo de
cenarios dotados da coeréncia necessaria para subverter a horizontalidade. A
consequéncia da concepcdo desse discurso € a estruturacdo e o reforco de
esteredtipos de género, ndo s6 ao longo da interacdo como na composicdo da
narrativa. Eles constroem uma ocupacao sob moldes tradicionais, o que a torna um
paradoxal objeto de protesto. Isso se da em funcdo de os trés carregarem consigo
crencas e valores que embasam um substrato social generificado e hierarquizado,
de onde as possibilidades de realizacdo do masculino e do feminino se limitam a
perfis conservadores. Essa configuracdo privilegia a figura dos rapazes e gera o
apagamento de Luisa, que tem a sua existéncia restrita ao terreno da maternidade.

Todavia, Maria, Juliana e Andrea, na ordem em que foram apresentadas,
mostram entendimentos que, gradativamente, apontam para novas possibilidades de
realizacBes de género. E importante ressaltar que os seus discursos, sobretudo os
das duas primeiras jovens, ainda contém elementos da cultura que promovem
assimetrias de género importantes; no entanto, € interessante notar o quanto os
conhecimentos sobre género sdo articulados com o componente da horizontalidade
e se manifestam nas historias sobre as experiéncias das jovens, delineando um
processo de letramento sobre essas experiéncias no género. O quadro abaixo resume
a forma como elas apresentam o0s seus problemas, utilizam- se de seus

conhecimentos e resolvem as suas questdes:
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Tabela 3

Entrevistadas

Maria

Juliana

Andrea

problema que apresenta, e
questione ocomportamento
dos companheiros, a
solucéo colocada contribui
paraa manutencdo  de

uma ordem generificada

apresentado, que é
direcionado, por terceiros,
para uma solucdo que
desafie a ordem

generificada: a assembleia

Posturas Questionamentos sobre Questionamentos sobre Questionamento sobre
opressdes de género opressdes de género; opressoes institucionais e
posicionamento opressor; de género; enfrentamento
ameaca  deenfrentar o do opositor; resisténcia as
opositor opressdes
Letramento politico que Letramento de género; uso | Letramento de género; uso
Letramento ~ " . e
ndo abarca reflexdes de de sintagmas como “vocé ¢ | de vocabulério militante;
género. LimitacOes a machista” em contextos de | identificagdo com o
apontamentos de ordem conflito de género feminismo
econdmica/social
Resolugdes Embora  coletivize o | Individualiza o problema Coletivizagdo do problema

apresentado — aceitar tirar o
cartaz é desrespeitar as
mulheres e a ocupagdo;
resisténcia ao  discurso
dominante; reforco da

importancia dodialogo e da

assembleia

Aqui, é interessante notar no quao relevante é a reflexdo sobre questdes de
género e como elas influenciam no trato com os problemas que as estudantes
apresentaram. No caso de Maria, primeiramente, percebe-se que a sua solucéo, de
certa forma, nutre a ordem generificada. Embora ela levante questionamentos
relevantes sobre seus colegas, a resisténcia em aprofundar a sua reflexdo
possivelmente se relaciona com o tipo de solucdo encontrado por ela para as
questdes de limpeza, ou seja, a separacdo de grupos femininos e masculinos
executando tarefas que cabem especificamente a cada um desses grupos. E uma
solucdo que, certamente, transmite a mensagem “os homens precisam contribuir em
tarefas domesticas e nenhuma mulher tem a obrigacdo de servi-los”, mas ndo
ultrapassa esse nivel de pensamento. Se tentdssemos ampliar suas reflexdes a
respeito dessas questdes, seria possivel pensar na possibilidade de se propor o
questionamento “o que vem a ser uma tarefa masculina/feminina?”.

No caso de Juliana, o conflito se constréi em torno de, segundo ela, uma
questdo normativa. Uma placa em uma sala. Em sua narrativa ela constréi o seu
antagonista como o homem que oprime e que procura, segundo ela, diminui-la e
ataca-la. Ao mesmo tempo, em seu discurso, pode-se perceber suas tentativas de se

colocar na posi¢gdo masculina e desacreditar 0 seu oponente, 0 que consiste também
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em um posicionamento assimétrico flagrante que, juntamente com o primeiro,
desestabiliza a ordem na ocupacao e fere uma proposta mais horizontal de relagdes.
Esse ponto é especialmente interessante para se refletir, pois aponta para uma
questdo que costumeiramente o0 senso comum levanta: seria o feminismo um
movimento preocupado em colocar as mulheres em uma posicdo de poder
despotica? As mulheres querem oprimir os homens? E um questionamento que eu,
pessoalmente, ndo corroboro. Vejo na teoria feminista possibilidades para se
vivenciar a cidadania de maneira digna, mas essa ndo € uma interpretacdo
consensual e interpretacbes que se alinham com o relato de Juliana ndo séo
incomuns. Eles estdo por tras de alcunhas depreciativas como “feminazis” e sao
retoricamente empregados para se desacreditar discursos feministas.

Finalmente, € interessante ndo sO atentar para o vocabulario letrado que
Juliana mostra — ela chama o colega de machista —, como para a solucdo desse
conflito em especial: a assembleia. Muito embora o comportamento dos ocupantes
e 0 dela possa ser questionado, o desfecho do problema é especial pois retoma a
horizontalidade e o poder do coletivo.

Andrea, finalmente, representa uma realizacdo maior de feminilidade
combativa ao apresentar um problema que envolve a autoridade maior da escola. A
diretora, apesar de ser mulher, procura, segundo a narradora, oprimi-la e silencia-
la a partir de pressupostos generificados. A cena descrita por ela retrata uma tipica
situacdo de violéncia simbdlica, uma vez que, se hd uma frase ou manifestacao
contraria ao subjugo de mulheres, como o cartaz da historia, que visa conscientizar
0s seus leitores, a oposicdo a ele pode ser interpretada como um reforco da opressédo
que ele combate. Assim, o posicionamento de Andrea diante da situagdo se
configura em uma postura de luta, de uma mulher letrada no feminismo. Além
disso, a coletivizacdo da questdo reforca o carater comunitario da mensagem que o
cartaz carrega e que estd sendo protegida, e abafa-la seria como abafar as suas
palavras também. Tendo em vista que a histdria se passa no momento de ocupagéo
compartilhada, é importante ressaltar que a defesa das mulheres empreendida por
Andrea se inscreve em outra defesa: a da horizontalidade. Ao enfrentar a diretora,
conforme ela relata, Andrea também esta deixando claro que, ndo é porque a escola
retomou a sua rotina regular que a horizontalidade deve ser esquecida. Assim, ndo
é porque a diretora se encontra hierarquicamente acima dela, que ela sera cegamente

obedecida; pelo contrario, quando for julgada despdtica e equivocada pelo coletivo,
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ela seré questionada por ele.

Na interacdo, essas coconstrucdes projetam os participantes dentro de uma
estruturacdo moral especifica de cada um deles, daquilo que cada um mostra atribuir
o que julga “certo”. Isso ocorre, seja apontando para necessidades do coletivo que
reforcem desigualdades — como é o caso da entrevista 4 — ou assinalando para
realizacbes de género que transitam entre a feminilidade tradicional e uma

feminilidade mais aguerrida.

2. Que narrativas sao coconstruidas ao longo da interacédo?

Cada entrevista configura tipos diferentes de narrativa. A primeira
trabalhada, a entrevista 4, constroi cenarios através de fragmentos que fazem aluséo
a uma experiéncia do cotidiano, diretamente ligada as atividades que cada um
exercia no espaco da ocupagio. E bastante interessante notar como esses fragmentos
sdo colocados e coconstruidos na interacdo de uma forma que ndo s6 delimita os
espacos interacionais dos participantes — homens de um lado e mulheres de outro —
como essa configuracdo apresenta as atividades exercidas na ocupagdo como
realidades completamente diferentes: o espago do combate e 0 espago doméstico.
Essa configuracdo dialoga com o argumento da ocupa¢do como uma comunidade
de prética altamente generificada e, por isso, sectaria.

J& nas entrevistas do segundo capitulo de andlise, a estruturacdo das falas
segue uma outra organizacgao. As narrativas, em uma visdo geral, se mostram de
acordo com as categorias laboviana. Sao histdrias com inicio, meio e fim, que
contam sobre um evento reportavel. Todavia, nota-se diferencas na construcéo de
cada uma delas, sobretudo em funcéo do seu proposito dentro das interacoes.

Na narrativa construida por Maria, a orientacdo € constituida de forma bem
delineada — houve um problema na ocupacao, e esse problema teve relagédo com os
rapazes que participaram dela. Entretanto, no momento em que, interacionalmente,
procuro coconstruir significados junto com ela, minha tentativa de contribuicéo, ao
classificar o comportamento dos rapazes narrado por ela como uma questdo de
género, afeta a sua fala. Esse momento desencadeia explicacfes por parte da
ocupante que se imbricam nas acOes complicadoras que constroem 0 que 0S
ocupantes faziam corriqueiramente e que incomodava. Embora Maria ndo nomeie

como uma questdo de género, ela procura me contar que, 0 que consistia no
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problema era, nada mais, que a opressdo as ocupantes, tomando-as como
responsaveis pela manutencdo espaco fisico da escola, analogamente as “tarefas
femininas” que delegam a mulher a obrigagdao de manter a casa limpa. Essa postura,
embora ndo nomeada por Maria como uma discriminacdo de género, parece ter
ocorrido com alguma frequéncia, uma vez que ela ndo fora a Unica ocupante a
apresentar a mesma queixa, segundo ela conta. Maria consegue chegar a coda, mas
suas avaliacOes sobre a sua historia mostram-se imprecisas justamente pelos
esforcos que investe em tentar me convencer de que o que ocorreu ndo foi um
problema de género.

Juliana constréi uma narrativa laboviana completa. A questdo da sua
construcdo diz mais respeito ao conteido, uma vez que a narradora manipula uma
série de concepcdes de género diferentes ao longo das acdes complicadoras, que
criam efeitos discursivos complexos e por vezes controversos. Ela € uma narradora
detalhista, que contesta a atitude do colega de ocupacgédo. Apesar de a sua entrevista
ocorrer com Juliana sabendo que eu queria ouvir uma historia de machismo, a sua
narrativa ndo consegue questionar integralmente as estruturas patriarcais e 0s papéis
sociais de género como parecem ser as suas intencdes. Ela se coloca em um papel
opressor no inicio o que, embora atribua a uma mulher um lugar de poder, € um
poder construido na opressdo. Esse aspecto de sua narrativa a torna extremamente
controversa. Ao fim, ela termina por construir-se em um lugar tradicionalmente
relegado a mulheres que questionam, o lugar da “mulher histérica”, e
tradicionalmente masculino, a do “homem que briga”, apresentando uma coda,
devido a esse carater ambivalente, igualmente ambiguo.

Andrea, por fim, constr6i uma narrativa bastante distinta das duas
entrevistadas anteriores. Ao rememorar a histdria do cartaz, Andrea reconstitui uma
historia de luta, o ponto de sua narrativa. Ela comp®e a personagem que, dentre as
trés narrativas, parece ser a mais complexa. Além de compreender a luta da
ocupagdo como um combate a estruturas opressivas reproduzidas no ambiente
escolar, ela também entende a luta feminista como uma batalha pelo lugar social do
respeito e da humanizacéo, que repele objetificacbes. A sua narrativa ndo tem coda
mas consegue atingir o objetivo na interacdo que € a de me mostrar 0s

atravessamentos dessas lutas, orientadas pela horizontalidade.

3. Como os ocupantes constroem suas identidades através das narrativas
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que emergem de suas falas?

Em cada entrevista 0s ocupantes se constroem de maneiras distintas. Na
entrevista 4, as construcbes identitarias se ddo dentro da
masculinidade/feminilidade normativas. Enquanto os rapazes reforgcam estereotipos
de forga e inteligéncia, construindo-se como herois necessarios para 0 movimento,
que se sobrecarregavam com tantas responsabilidades, Luisa, a Unica ocupante
mulher entrevistada, reconstroi 0 ambiente da ocupagdo como o espaco doméstico
e se concebe na identidade de mae “dos meninos”, como ela coloca. Atividades
relacionadas ao cuidar como cozinhar e limpar s&o ressaltados e enaltecidos por ela,
como o que ela mais gostava e a naturalizacdo do papel social da mae é refor¢ado
por ela, que afirma — com a contribui¢do de seu namorado — que “nasceu para ser
mae”.

J& as entrevistadas do segundo capitulo de analise se constroem de formas
bem diferentes. Maria organiza o seu discurso nao admitindo ser oprimida com
trabalhos domésticos, mas ao mesmo tempo nao questiona as raizes dessa opressao,
como ja fora apontado nesta secdo. Como apresenta uma resolucdo para a sua
questdo que reforca o binarismo de género, é possivel dizer que o seu
guestionamento reivindica determinados direitos, porém admite a manutencdo do
binarismo. A sua identidade, nesse sentido, se conforma de forma conflituosa, pois
aponta para uma postura relativamente conservadora, que ainda separa questoes
masculinas das femininas. Ja Juliana, amplia as colocac¢des de Maria. Ela reconhece
0 sujeito que a oprime, nomeia-o “machista”, apesar de organizar a sua narrativa
elencando categorias tradicionais de género como a “feminilidade fragil” e a
“mulher histérica”. Devido a isso, a sua identidade flutua entre o conservadorismo
e a subversdo. Andrea, por fim, constitui a sua identidade como mulher de luta. Ela
identifica os sujeitos da sua opresséo e os enfrenta, propondo claramente posturas
de respeito com relagdo ao tratamento concedido a&s mulheres, valores que ela
coloca como inegociaveis.

Os adolescentes mostraram em suas falas que a organizacdo da ocupagéo
viabilizou vivéncias entre eles que foram incomuns se comparadas a rotina regular
da escola. Se engajar em uma causa propiciou a eles experiéncias que compuseram
a sua visdo de mundo, mas também os levaram a mobilizar o capital social que

tinham a respeito de género para solucionar problemas. Assim, entendo que cada

149


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1612509/CA


PUC-Rio- CertificacaoDigital N° 1612509/CA

um deles experimentou essas vivéncias de forma distinta e, consequentemente,
refletiu sobre elas de maneiras discrepantes. Os participantes dessa pesquisa
apresentaram, cada um, em suas narrativas, niveis distintos de ponderacGes sobre
essas experiéncias. Ndo vejo essa dessemelhanca como algo negativo, uma vez que,
enquanto seres que aprendem enquanto fazem, as possibilidades de eles aprenderem
futuramente se encontram abertas e em constante construgdo. E relevante pensar,
antes de tudo, que a vivéncia na ocupacdo por si S8, que promoveu a convivéncia
de sujeitos tdo diferentes, ja promoveu, através das relacdes que criou entre esses
individuos, os primeiros passos para reflexdes que se encontram disponiveis para
eles. As contradigdes e conflitos, aspectos naturais da complexidade da vida,
puderam ser avaliados a partir de novos lugares sociais — o0 lugar do ocupante. Esse
€ um sujeito que mescla pobre-negro-evangélico-catdlico-umbandista-adolescente-
homem-mulher- gay-lésbica-trabalhador-estudante e tantas outras categorias juntas,
vai a escola e se esforca para produzir algo diferente, um movimento que por si s6
ja é um desafio.

Tendo isso em mente, junto com as respostas das perguntas de pesquisa, €
possivel apontar para direcionamentos futuros dos problemas aqui apresentados,
ainda recorrentes: questdes de género que permanecem como dificuldades da
convivéncia entre homens e mulheres. A fim de se mudar este cenario, é
fundamental pensar no espaco da escola, onde tudo comegou nessas narrativas,
como o terreno para se construir as oportunidades para reflexdes mais amplas. Se
foi na ocupagdo que os estudantes puderam viver e pensar quem eram e 0 que
queriam, imersos em conflitos permeados de aspectos generificados, € nesta mesma
instituicdo que, ressignificada, talvez seja possivel convidar estudantes futuros a
refletir sobre normas de género que oprimem e silenciam, e sobre como construir
conjuntamente relagdes menos assimétricas e mais horizontais.

Assim, o colégio me convidou para ir até 14 e conversar com os estudantes
de hoje. Dos alunos atuais, muitos ndo estudam mais 14, varios retornaram a uma
vida dificil nesse mundo onde as hierarquias sdo ainda tdo marcadas, e outros se
encontram até hoje com uma grande sensacao de vazio interior, Como se 0s 4 meses
de ocupacdo tivessem sido um sonho distante. Acredito, portanto, que ir até o
colégio mostrar um pouco deste trabalho e conversar com os estudantes sobre a
memoria da ocupacao e sobre que questdes essa experiéncia trouxe, € um primeiro

passo para se construir um didlogo sobre género, esse debate tdo necessario
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atualmente e tdo combatido por algumas camadas da sociedade.
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Anexo

Tempo

()

Aspectos da fala
?

Sublinhado
MAIUSCUA
>palavra<
<palavra>
Jou

[]

Formatacao, comentarios, duvidas

0
()

Outros
“palavras”

CONVENCOES DE TRANSCRICAO

pausa ndo medida
pausa menos de 2 décimos de segundo

entonacdo descendente

entonacao ascendente

entonacao intermediaria, de continuidade
parada subita

énfase em som

fala em voz alta ou muita énfase

fala mais rapida

fala mais lenta

alongamentos

fala sobreposta

fala ndo compreendida
comentario da analista

fala relatada
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