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Consideracoes Finais: Por que nao me deixar falar na
lingua que eu quiser?

Consideramos como objetivo inicial desse trabalho investigar a posi¢do e o
significado do ensino/ aprendizagem de lingua e cultura estrangeira na educagdo
brasileira. Para esse fim, percorremos em primeiro lugar um breve histérico do
ensino de linguas estrangeiras no Brasil, acompanhando as diferentes tentativas de
definir, mediante legislacdo, o papel dessa disciplina em nossos curriculos
escolares.

A mais recente dessas tentativas de legislacdo, os Pardmetros Curriculares
Nacionais para Ensino de Lingua Estrangeira (MEC: 1998) explicitam a
aprendizagem de lingua estrangeira, juntamente com a da lingua materna, como
um “direito de todo cidaddo” (op.cit.: 19), apoiado na Lei de Diretrizes e Bases e
na Declaracdo Universal de Direitos Lingiiisticos publicada pelo Centro
Internacional Exarré para Minorias Emicas e Nacées (CIEMEN) e pelo PEN-
Club Internacional. Na pratica, sabemos que muitas dessas orientagdes nunca
saem do papel e que, com raras excegdes, o ensino/ aprendizagem de lingua
estrangeira na educacdo brasileira ndo atinge plenamente seus objetivos. Por esta
razao também, proliferou no Brasil a inddstria de ensino de idiomas com base na
iniciativa privada e a qual recorrem os brasileiros que desejam aprender um
idioma estrangeiro e que podem pagar por isso. Nesse contexto, predominou
também a tendéncia a ensinar linguas e culturas dominantes, inicialmente o
francés e, a partir da década de 50 do século passado, a lingua inglesa,
caracterizando a expansdo da hegemonia mundial desse idioma e das culturas
associadas a ele no bojo da globalizacéo.

Escolhemos focar esse trabalho mais especificamente no ensino/
aprendizagem de lingua inglesa em primeiro lugar por ser esta nossa area de
atuacdo profissional, mas também por ser uma lingua hegemonica, colocando
questdes e desafios especiais com relagdo a seu ensino/ aprendizagem: como
ensinar um idioma que dé acesso a tantos discursos centrais a contemporaneidade
sem fomentar um assujeitamento lingiiistico e cultural?

Com este desafio em mente, buscamos fundamentos tedricos para

caracterizar a linguagem como fendmeno social e culturalmente situado, objeto e
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local de lutas de poder. Adotando-se esta perspectiva se tornam evidentes as
limitacdes e contradicdes de uma visdo da lingua inglesa como idioma de
comunicagdo internacional neutro e benéfico: neutro na medida em que sua
internacionalizacdo o distanciaria de suas raizes culturais nas comunidades de fala
onde tem origem; benéfico porque facilitaria a comunicacdo entre diferentes
individuos e grupos sociais, proporcionando maior entendimento entre eles.
Vimos como diferentes vozes vem se fazendo ouvir, dentro e fora da profissdo
(Phillipson, 1992; Pennycook, 1994; Ianni, 2004; Ortiz, 2006) questionando esse
discurso oficial sobre o inglés, apontando os interesses politicos e econdmicos
subjacentes a ele e sugerindo a apropriacdo do idioma por seus usudrios para a
expressao de seus proprios significados.

Vimos também como conceitos aparentemente sélidos como lingua
materna, primeira lingua, segunda lingua, lingua estrangeira sdo desconstruidos e
re-significados ao adotarmos um olhar mais complexo sobre o fendmeno da
linguagem e concluirmos que a idéia de “uma lingua”, homogénea e estavel, ¢ um
mito criado com finalidades especificas. Além disso, em um mundo em que as
fronteiras estdo em processo de redefinicdo, a experiéncia do bilingiiismo e
mesmo do plurilinguismo torna-se mais freqiiente, colocando esses conceitos em
questao.

Ao considerarmos a experiéncia bilingiie, verificamos a centralidade da
questdo da identidade no processo de aquisicdo de uma lingua, seja ela a materna
ou um segundo ou terceiro idioma. Linguagem e identidade estdo mutuamente
implicadas, sugerindo o questionamento e redefinicio de conceitos tais como
identidade cultural e identidade nacional. Esta implicacdo mutua sugere também a
consideracdo dos processos de estranhamento e deslocamento experimentados por
sujeitos que aprendem uma segunda lingua. Constatamos como esses processos
estdo na raiz da experiéncia de viver entre fronteiras, caracteristica de quem
transita entre linguas e culturas, experiéncia que pode ser vivida como
ameacadora e destrutiva ou como enriquecedora, favorecendo o desenvolvimento
de uma consciéncia intercultural.

Foi nesse marco que procuramos re-situar o ensino/ aprendizagem de lingua
estrangeira, em particular da lingua inglesa, na educag@o brasileira: ao
proporcionar a experiéncia da alteridade via a aprendizagem de outro cddigo

lingiifstico e cultural, esta aprendizagem poderia constituir-se em elemento
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essencial a uma educacdo intercultural. O passo seguinte foi buscar modelos e
defini¢des do que seria uma educacdo intercultural, tanto em teorias educacionais
mais amplas como nas que tratam do ensino de linguas estrangeiras.

Encontramos, sobretudo nas obras de Byram (1997) e Guilherme (2003),
indicagdes significativas de como se daria esse processo, de como o estudo de
lingua(s) e cultura(s) estrangeira(s) poderia tornar-se lugar privilegiado de
aprendizagem intercultural. Uma condi¢@o fundamental é que os professores dessa
disciplina sejam preparados para desenvolver em seus alunos uma competéncia
comunicativa intercultural que encoraje o didlogo com outras culturas, que ensine
esses aprendizes a conviver com as diferencas e a aceitar as que nio podem ser
superadas. E necessdrio que tanto professores como alunos ampliem sua
consciéncia cultural critica, aprofundando sua reflexdo sobre as questdes
interculturais, aprendendo a comparar, avaliar, apreciar, julgar, compreender a(s)
cultura(s) da lingua estrangeira bem como a(s) da lingua materna e incentivando o
compromisso com uma ac¢do transformadora da sociedade em que vivemos.

E preciso também que os professores auxiliem seus alunos a articular uma
voz (Pennycook, 1994) na lingua estrangeira que os permita expressar nela seus
proprios significados, a0 mesmo tempo respeitando e fortalecendo seus vinculos
com suas raizes lingiiisticas e culturais.

Partindo dessa base tedrica, passamos a interrogar os sujeitos de nossa
pesquisa - os professores brasileiros de lingua inglesa — buscando identificar
indicios de uma consciéncia intercultural em sua pratica pedagdgica e em sua
prépria vivéncia de transitar entre linguas e culturas. Justificamos nossa escolha
de sujeitos da pesquisa a partir da visdo de Giroux (1997) do professor como
intelectual transformador, bem como nas de Gaulthier ¢ Melhouki (2004) e
Campos (2005) que caracterizam o profissional docente como elemento essencial
a transformacgdes na pedagogia, na escola e na sociedade, visando torné-las mais
democriticas e humanas.

Assim, interrogamos nosso grupo de professores com relagdo a temas que
nos pareceram essenciais ao entendimento de como a disciplina de lingua/ cultura
estrangeira possa adquirir significado no contexto de uma educacdo intercultural:
sua visdo sobre o papel da lingua e cultura materna de seus alunos, suas praticas

pedagdgicas em sala da aula, sua percepc¢do do papel do professor, especialmente
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do professor de lingua/ cultura estrangeira e seu entendimento de uma educagio
intercultural.

O primeiro dado que gostariamos de ressaltar com relag@o a fala de nossos
entrevistados foi o comprometimento que todos expressaram com o tornar a
aprendizagem de lingua e cultura estrangeira significativa e proveitosa para seus
alunos, independente do contexto educacional em que ela ocorra. Mesmo
enfrentando dificuldades como turmas grandes, falta de recursos, desprestigio da
disciplina, esse grupo particular de professores manifestou a intencdo e deu
exemplos de como procuram atuar para que o aprendizado seja proveitoso. Assim,
procuram aproximar a experiéncia do aprendizado do novo cédigo lingiiistico e
cultural as vivéncias e interesses dos alunos, procurando estabelecer ‘pontes’ com
o universo lingiiistico e cultural que trazem para a sala de aula.

Em segundo lugar, apesar de variagdes individuais e de algumas
ambigiiidades e contradi¢des, os entrevistados manifestaram também seu
compromisso com a lingua e cultura maternas comum a eles e aos alunos,
buscando valorizé-las e reconhecendo seu papel fundamental na aprendizagem de
um segundo idioma. Reportaram suas préprias experiéncias de estranhamento/
deslocamento (Revuz, 2002; Bertoldo, 2003; Coracini, 2003) na aprendizagem e
utilizacdo do idioma estrangeiro que os faz vivenciar dimensdes diferentes da
prépria identidade (por exemplo, Rafael) e questionar seu relacionamento e sua
lealdade a lingua materna (Carmen).

Da mesma forma, relataram exemplos de estranhamento por parte de seus
alunos que ndo os ‘reconhecem’ quando empregam o idioma estrangeiro (Selma)
ou insistem em manter um sotaque brasileiro em sua expressdo no novo idioma
como marca identitdria (Rafael). Evidenciaram assim a importincia dessas
questdes no processo de aquisicio de uma nova lingua/cultura, reforcando a
importancia da dimensdo afetiva nesse processo e o papel fundamental do idioma
/cultura materna como recurso cognitivo e facilitador afetivo.

Por outro lado verificamos que o discurso do inglés como lingua
internacional encontra-se bastante difundido e naturalizado, particularmente entre
os entrevistados que atuam em escolas de idioma: a onipresenca do inglés no
mundo e nos curriculos escolares é vista como inevitdvel ou mesmo desejavel,
uma vez que é a lingua de comunicacdo internacional. Os entrevistados que

adotam uma postura mais critica com relacdo a essa hegemonia sugerem que a
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melhor forma de questiond-la ¢ dominando a “lingua do inimigo” (Rafael/ Selma).
A hegemonia da lingua inglesa pode causar certo desconforto, mas as razdes
estruturais subjacentes a ela ndo sd@o mais profundamente discutidas ou
questionadas.

Da mesma forma, a valorizacdo do idioma e da identidade brasileira dos
alunos € considerada importante para preservar sua auto-estima e motivar seu
aprendizado, mas as relacdes de poder e o embate de forcas em um cendrio
internacional, de um modo geral, ou ndo sdo questionadas ou sdo aceitas como
inevitaveis. Os entrevistados ndo parecem ter familiaridade com as criticas
internas a profissdo (Phillipson, 1992; Pennycook, 1994) & expansao mundial do
inglés, fato que ndo causa surpresa na medida em que esses topicos ndo sio
geralmente abordados nem na formacdo inicial nem na continuada dos
professores.

Entre os entrevistados que atuam na escola publica, os questionamentos
sobre o ensino/ aprendizagem de inglés focalizam a relevancia dessa
aprendizagem para a vida pratica dos alunos. Por esta razao, vdrios entrevistados
optam pela abordagem de leitura proposta nos PCNs para o ensino de lingua
estrangeira, relatando experi€ncias bem sucedidas e proveitosas para os alunos.

No contexto das escolas de idiomas, os entrevistados, mesmo aceitando o
discurso oficial do inglés como lingua internacional (aprender inglés ¢é
indispensdvel no mundo contemporineo, di acesso a informagdes essenciais,
permite o acesso a bens materiais e culturais desejiveis) buscam flexibilizar
alguns dos principios bdsicos da abordagem comunicativa. Desta maneira, a
flexibilizagdo do modelo do falante nativo, sobretudo no que diz respeito a
prondncia, o uso da lingua materna em situagdes especificas e a adocdo de
praticas de sala de aula ecléticas, motivados pela busca do que “funciona”, o que
ajuda os alunos a aprender sdo praticas comuns descritas pelos entrevistados.
Todos se preocupam em tornar o aprendizado relevante estabelecendo
aproximacdes com a cultura dos alunos, especialmente dos adolescentes, mediante
escolha de temas de seu interesse, uso de miusicas e, quando possivel, de recursos
tecnoldgicos.

A(s) cultura(s) associada(s) a lingua alvo ainda se encontram
representada(s) de forma bastante estereotipada nas salas de aula de nossos

professores. Mesmo reconhecendo a importancia dessa dimensdo do aprendizado
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de uma lingua estrangeira, as praticas descritas pelos entrevistados, com poucas
excegdes, focalizam principalmente aspectos mais superficiais da(s) cultura(s) em
questdo bem como da(s) cultura(s) da lingua materna. Predominam também
referéncias a(s) cultura(s) americana e britanica. A idéia de um ensino de lingua
apatrida, sem referéncias culturais especificas ndo parece fazer parte do
entendimento dos entrevistados de suas atribui¢des docentes.

Apesar de explicitarem seu entendimento do ensino/ aprendizagem de
lingua estrangeira como um processo com potencial para desenvolver nos alunos
uma reflexdo critica sobre a experiéncia intercultural, parece faltar aos
entrevistados as ferramentas para aprofundar com eles essa reflexdo. A abordagem
da(s) cultura(s) mais freqiientemente descrita pelos entrevistados é a de
comparagdo/ contraste. Poucos sdo os que ddo exemplos de praticas que
permitam investigar mais a fundo as diferencas/ semelhancas entre a(s) cultura(s)
ou mesmo considerar a possibilidade de que algumas delas sejam
incomensuraveis/ insuperdveis. Os exemplos de temas e tdpicos tratados sdo
quase sempre extraidos de visdes estereotipadas do que seja a cultura do Outro da
lingua estrangeira. Diferencas ligadas a comunidades lingiiisticas ou grupos
sociais distintos sdo ignoradas o abordadas de forma superficial. E quase todos os
entrevistados percebem sua contribuicdo a formacido de cidaddos interculturais
criticos como sendo a de conscientizagdo, sem contemplar o engajamento em
acoes transformadoras da sociedade.

Portanto, se procurdvamos, como afirmamos anteriormente, indicios que
sugerissem o potencial para uma educacdo intercultural na sala de aula de lingua
estrangeira, poderiamos concluir que esses indicios foram encontrados, mas que
existe um longo caminho a ser percorrido para que de fato a disciplina contribua
para a formacéo de cidaddos interculturais criticos.

Algumas etapas importantes desse caminho ja podem ser identificadas. A
primeira € a inclusdo dessas questdes na formagdo dos professores de lingua
estrangeira. Tradicionalmente essa formacdo contempla a aprendizagem do
idioma, de teorias de aprendizagem de linguas e metodologias de ensino.
Guilherme (2003) aponta, por exemplo, para a inclusdo em cursos de formagao de
professores de dreas interdisciplinares tais como Estudos Culturais e Pedagogia

Critica. O objetivo seria o de proporcionar aos professores a oportunidade de


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0410353/CA


PUC-RiIo - Certificacéo Digital N° 0410353/CA

169

desenvolver a propria consciéncia cultural critica para que eles se encontrassem
melhor preparados para apoiar seus alunos nessa dire¢ao.

Outra etapa significativa, j4 sugerida na anterior, seria uma maior
aproximacdo e interag@o entre tedricos e professores de lingua estrangeira com o
pensamento educacional mais amplo para buscar inspiracdo e sinergia e, ao
mesmo tempo, reforcar a dimensdo educacional da disciplina.

Indispensavel também dar continuidade a pesquisas na area de educagdo
intercultural em lingua estrangeira para aprofundar alguns temas, bem como o
entendimento de conceitos chave como competéncia comunicativa intercultural e
consciéncia cultural critica, assim como investigar praticas pedagdgicas que
possam contribuir para esses objetivos. Sobretudo, seria importante refletir sobre
as maneiras como estas competéncias poderiam incentivar uma acdo social
transformadora.

Outra questdo importante identificada em nossa pesquisa € a do ensino de
lingua/cultura estrangeira no contexto da escola publica brasileira. Vimos acima
como os PCNs para esta disciplina identificam o ensino da leitura como o tnico
vidvel e socialmente justificivel nesse contexto. Aceitamos que por esta via seja
possivel atingir-se os objetivos de uma educacdo intercultural em lingua
estrangeira como evidenciam os exemplos dados por alguns de nossos
entrevistados (Rafael/ Selma/ Maria/ Tereza). No entanto, a questdo do dominio
do idioma oral volta a se colocar quando consideramos como sugere Graddol
(2006) que ele pode se tornar em novos limites para definir a exclusdo no mundo
contemporaneo. Poderiamos aceitar que aos alunos da escola publica ficasse
reservado apenas o bom “feijao com arroz” como sugeriram alguns entrevistados?
Trata-se de questdo bastante complexa e controvertida que seria impossivel de
abordar adequadamente no contexto desse trabalho. Remete-nos a questdo
colocada em nossa Introducao das prioridades do ensino publico como definidas
por nosso grande educador Anisio Teixeira.

De toda maneira, pensamos que ndo podemos nos furtar a opinar sobre o
tema, menos por razdes académicas e mais com base em nossa paixdo e convic¢io
viscerais da “dor e delicia” - parafraseando nosso poeta popular Caetano Veloso -
de ser bilingiie, experiéncia que acreditamos ndo pode ser negada com base em

poder aquisitivo e/ ou classe social aos que a ela desejam ter acesso.
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Por esta razdo, incluimos a décima quinta entrevista com a coordenadora do
Centro Interescolar de Linguas de Brasilia como argumento objetivo de que é
vidvel ensinar a falar um idioma estrangeiro no contexto da escola publica, talvez
ndo a todos os alunos, mas pelo menos a alguns que assim o desejem e batalhem
para isso. Que idioma(s) ensinar, como definir o acesso a esta oportunidade
poderiam ser objetos de novos estudos.

Assim, acreditamos que a disciplina de lingua estrangeira possa encontrar
seu lugar certo no curriculo da educagéo brasileira: nem como marca de educagdo
de elite nem como disciplina de menor valia, que ninguém leva a sério, mas como
contribuindo para a formagéo essencial do cidaddo brasileiro que habita o mundo
complexo e multicultural do século XXI.

Como recurso académico, apelamos para os dizeres da Declaragdo
Universal dos Direitos Lingiiisticos (1996), elaborada sob o patrocinio da
UNESCO, pela Comissdo para os Direitos de Traducdo e Lingiiisticos do
PEN Club Internacional e do Centro Internacional Exarré para Nacoes e
Minorias Etnicas. Esta Declaragio propde como direito de cada individuo ser
educado e se expressar livremente na lingua de sua comunidade lingiiistica
(definida sem referéncia a fronteiras geograficas ou politicas). Propde
também em seu artigo 13°:

Todos tém direito a serem poliglotas e a saberem e usarem a lingua mais

apropriada ao seu desenvolvimento pessoal ou a sua mobilidade social,
sem prejuizo as garantias previstas nesta Declaracdo para o uso publico da
lingua prépria do territério (meu negrito).

Pensamos que este artigo da Declaracdo articula bem o espirito de nosso
trabalho. A linguagem é uma ferramenta rica e complexa, que molda nossas
subjetividades e nos permite expressar significados pessoais e culturais. Os
diferentes cdédigos lingiiisticos possuem o mesmo grau de legitimidade e nao sdo
propriedade exclusiva de nenhum grupo social. A cada um de nds deveria ser
dado o direito de aprender a utilizar cada uma dessas ferramentas, a que melhor
nos conviesse, a que nos capturasse pelos mais diferentes motivos. A cada um de
nos deveria ser dado o direito de conhecer a riqueza e diversidade da expressio
humana e de explorar em si mesmo suas proprias diversidades, riquezas e

contradi¢des. A cada um de nés deveria ser dado o direito de, como afirma a

poetisa indiana Kamala Das, poder falar a lingua que quiser.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0410353/CA




