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Impressdes sobre o campo

Este € um capitulo de apresentacfes. E sendo um capitulo de apresentacGes
é também um capitulo de julgamentos. Convenhamos: nenhum de nds acredita ser
possivel falar de algo ou alguém sem expressar n0ssos juizos a respeito desses
objetos. Até mesmo a mais elementar escolha lexical, o uso de uma palavra em
detrimento de outra(s) para designar um mesmo elemento é produto de uma
equacdo que sem duvida alguma traz nossos valores e crengas como importantes
denominadores. Ndo precisamos sair longe em busca de exemplos. Afinal, quem
sofreu um impeachment no ano de 2016? A presidenta ou a presidente? O que se
poderia inferir a meu respeito caso respondesse a essa pergunta? Enfim. E preciso
que deixemos de lado ilusGes neutralistas neste momento em que falarei mais

especificamente a respeito do que e de quem vi e experienciei.

Abro este capitulo abordando a criacdo dos Centros Integrados de Educacéo
Publica (CIEPs), programa em cuja vigéncia se construiu a escola onde trabalhei e,
com meus alunos, realizei esta pesquisa. Em seguida, narro 0s primeiros momentos
e impressGes de minha chegada a escola, pretendendo com isso contextualizar o
leitor através de uma imersdo narrativa. Seguindo o fluxo dessa historia, apresento
os participantes da pesquisa para, finalmente, relatar o trabalho e os métodos

utilizados durante sua efetivacéo.

4.1
Os CIEPs

Entre os anos de 1983 e 1991, entdo governador do Rio de Janeiro, Leonel
de Moura Brizola inaugurou no estado centenas de escolas que traziam consigo um
novo entendimento do que deveria ser a educacao publica, desde sua parte fisica até
seu curriculo e objetivos pedagdgicos. Projeto de autoria do antropélogo brasileiro
Darcy Ribeiro, os Centros Integrados de Educacdo Publica visavam a oferecer um
ensino publico integral de boa qualidade. Com caracteristicas arquitetonicas

grandiosas e padronizadas, os CIEPs deveriam oferecer a seus alunos dias letivos
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de oito horas com atividades culturais e esportivas, além de alimentacéo, programas
culturais e assisténcia médica — tudo voltado para o atendimento de criangas
pertencentes a classes populares. Tendo por objetivo atender esse publico, os CIEPS
foram estrategicamente construidos em areas consideradas mais comprometidas
socialmente. Por esse motivo, hoje, cerca de trinta anos depois, 0s prédios desses
centros de educagdo publica ainda se destacam na paisagem arquiteténica de zonas

mais carentes do estado do Rio de Janeiro.

Quando de sua apresentacédo, Ribeiro (1986) justifica o projeto inserindo-o
em um contexto de faléncia da educacdo publica dividida em turnos. Para ele, o
modelo de trés periodos ja havia se mostrado ineficiente em seu propoésito de
oferecer uma boa educacao publica a sociedade. Em documento publicado em 1991,
a Secretaria de Estado de Educacédo do Rio de Janeiro admitia que uma das causas
do baixo rendimento escolar entdo verificado na educacdo publica estadual era o
“fato de darmos a crianga um atendimento em tempo exiguo” (ibidem:62). Nessa
mesma ldgica, Ribeiro argumentava que um turno Unico e estendido resultaria em
maior contato entre professores e alunos, o que possibilitaria um melhor e mais
proficuo atendimento das reais necessidades dos estudantes. Note que uma crenca
até o presente momento bastante difundida j& se mostrava influente quando do
lancamento do projeto CIEPs. Ja naquele periodo se pensava no diminuto nimero
de horas passadas na escola como um fator preponderante na ineficiéncia da
educacdo publica. Sobre isso, quero lembrar que hd ao menos duas consequéncias
no aumento de horas do aluno na escola. Se por um lado o aluno tem mais tempo
de exposicdo aos contetidos considerados importantes pelos grupos responsaveis
pelo curriculo; por outro, passam menos tempo inseridos em seus contextos

cotidianos de vida, em casa, na rua ou bairro.

No inicio da década de 1990, o bem-sucedido projeto foi replicado pelo
Governo Federal e as unidades de ensino inspiradas no modelo fluminense de Darcy
Ribeiro foram batizadas de Centros Integrados de Atendimento a Crianca (CIACs).
Entretanto, desde os primeiros anos de sua implantacdo, o projeto dos centros
integrados foi alvo de criticas em relagdo a sua viabilidade, custos de manutencédo
e fiabilidade dos estudos que indicaram a necessidade de um periodo letivo de oito
horas. Ha indicios de ter havido também um preconceito classista em relacao a esses

centros de educacdo. Dizia-se, por exemplo, que o publico a quem as escolas se
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destinavam néo saberia cuidar do espago que logo se deterioraria. Por fim, houve
ainda criticas dirigidas ao suposto uso politico-partidario que se teria feito dos
CIEPs. Nao por mera coincidéncia, até hoje, quase trinta anos depois, essas escolas
sdao popularmente conhecidas pelo apelido de “Brizoldes”, em uma referéncia ao

governador Leonel Brizola.

Ao longo dos anos, CIEPs passaram por um intenso processo de
sucateamento devido a desinvestimentos sucessivos. Os governos que se sucederam
ao de Brizola ndo deram continuidade ao projeto e o baixo investimento nos
complexos educacionais causou impacto proporcional as suas grandiosas
dimensGes arquitetdnicas. Esses centros passaram a receber alunos em dois ou trés
turnos distintos e espacos comuns e de convivéncia como bibliotecas, salas de
leitura, patio e enfermaria foram abandonados ou, com alguma sorte, convertidos
em salas de aula ou espacos com outras funcdes. Projetadas para abrigar um
audacioso projeto de educagdo em tempo integral, as “escolas do futuro” (Mignot,
2001), como eram conhecidas, logo se mostraram inadequadas a educacdo publica
como praticada. Isso é facilmente verificavel em um primeiro contato com o espaco

fisico de um CIEP. Em setembro de 2013 eu tive essa oportunidade.

4.2
O Brizolao

Em uma manha ensolarada de Primavera, eu andava pelas ruas de um bairro
de Nova lguacu, cidade da Baixada Fluminense (RJ), tentando localizar a nova
escola em que trabalharia. O mapa na tela do celular indicava grande proximidade,
mas casas modestas e comércios pontuais se repetiam em espiral e nada ao redor
lembrava um complexo educacional tdo marcado quanto um CIEP. Temendo estar
perdido e subitamente desconfiado da tecnologia via satélite, guardei o aparelho e
decidi perguntar aos transeuntes. Eu agora estava em uma rua residencial, apenas
um bar destoava das casas quase sempre de tijolo ou cimento expostos. “Oi! Boa a
tarde! Tudo bem?”, emendei 0s trés cumprimentos e nem esperei resposta a
pergunta desinteressada. “A senhora sabe onde tem um CIEP por aqui?”, perguntei
a senhora que passava com uma sacola plastica na méo. Ela ndo sabia. Fez que nao

com a cabeca e seguiu se equilibrando contra o peso da sacola cheia. Decidi
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continuar a caminhada a procura de mais alguém a quem eu pudesse repetir a
pergunta. Confesso que j& ndo lembro a quantas pessoas perguntei. Ndo foram
muitas, no entanto foram mais do que esperava ser necessario. “Bom dia! Cés
sabem onde fica um CIEP por aqui?”, interrompi uma conversa de calgada.
“CIEP?”, uma delas perguntou. “Ah!, o Brizoldo, menina!”, cutucou a outra
enquanto se deixava inclinar para o lado. Pronto. Aquela senhora havia feito a
associacdo que eu ndo considerara necessaria. Ali eu havia recebido o primeiro sinal
de que estava prestes a entrar em um lugar bastante diferente do que eu imaginava.
Possivelmente, para os moradores daquela area ndo existia ali um CIEP, mas um
Brizoldo. Se depois de tudo o que discutimos nos capitulos anteriores ainda ha
duvidas sobre a relevancia dessa diferenca, trago agora uma ilustracdo aos
pragmaticos: se ninguém tivesse atentado para essa sutileza, eu teria passado um
tempo bem maior perdido sob o sol iguaguano. Finalmente recebi as coordenadas
para chegar a escola.

A entrada da escola fica ao final de uma rua sem saida, margeada por um
terreno abandonado a esquerda e, do lado oposto, algumas casas geminadas com
altas calcadas cobertas de barro alertando para o perigo das chuvas de verdo. Com
tempo, descobri que muitos alunos moravam naquelas casas com seus pais ou avos.
O sinal de entrada e saida, diziam eles, ouvia-se da sala de suas casas. Escrevendo
essas linhas surpreende-me a surpresa por nao ter visto sequer uma igreja no
caminho até a escola—mas recolho esse pensamento. Um barulhento portéo de ferro
no qual se penduram sacolas de lixo separa a rua de paralelepipedos irregulares do
cimentado que conduz ao patio do edificio. Trata-se de uma estrutura enorme. Vé-
se, através do pilotis do prédio principal, um gramado com duas ou trés arvores. A
direita, mais ao fundo, quase como uma ilha surge o antigo predio da biblioteca,
agora depdsito para mobiliario fora de uso. O prédio central € concreto e ferro. Os
andares séo interligados por grandes rampas entre patamares onde ironicamente se

separam por portdes gradeados. A luz € escassa e ha grades por toda parte.

Em meu caminho até a primeira rampa, algo que também me chamou
atencdo foi a auséncia de movimento na escola. Eu mesmo abri o portdo, sozinho
tomei o caminho do prédio e s6 parei quando, ja no segundo andar, no fim da rampa
deparei-me com uma pequena janela atraves da qual se podia ver uma mulher

ocupada entre papéis e o trabalho de equilibrar seus 6culos na ponta do nariz. Era a
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secretéria da escola. Ou uma delas... Eu nunca soube. Apresentei-me e com um
“Ah, sim!” fui conduzido até a sala da dire¢do. Nos intervalos entre as grades,
observei paredes escuras e sujas bravamente apresentando alguns poucos murais
rasgados e aparentemente antigos. Havia pouca iluminacdo e a cor das paredes
comprometia ainda mais o efeito dos pontos de luz — se ndo de fato, na memdria
das emocGes despertadas no ambiente era bastante desagradavel. A conversa com
a diretora geral foi certamente o ponto alto daquela visita. Ela me falou sobre a
escola contando sua histéria e fazendo os problemas parecerem desafios instigantes.
E a tal conversa motivacional. N4o se pode negar que a ldgica de mercado tenha

nos ensinado um pouco a todos nos.

A administracdo da maior parte dos CIEPs continua sendo da al¢ada do
governo estadual. Por isso, a h& pouco inaugurada escola municipal onde eu estava
durante algum tempo dividiu o prédio do antigo Centro Integrado de Educacéo
Publica com um colégio publico do estado. Somente em 2012, por volta de um ano
antes de minha entrada no quadro de funcionarios, houve a municipaliza¢do do
espaco e consequente gradual saida do colégio estadual. Em um posicionamento
ndo consensual, a diretora relata que a municipalizacdo trouxe mais estabilidade e
seguranca a escola, constantemente vitima de depredaces e abuso do espaco. Para
ela, a centralizacdo da gestdo permitia um maior controle dos acontecimentos uma
vez que muito do que acontecia no turno da noite, em que ocorriam as aulas do
colégio estadual, ndo era repassado as gestoras da escola municipal que ali
coexistia. Por outro lado, os alunos antigos da escola sentiam falta dos tempos de
uma escola, duas gestdes: “a merenda era bem melhor e ndo tinha essas sujeiras no

banheiro”, me disseram algumas vezes. Justo.

A escola atende todo o Ensino Fundamental: do primeiro, série de
alfabetizacdo, ao nono ano, série que da acesso ao Ensino Médio. Os professores da
escola sdo em sua maioria moradores da Baixada Fluminense, regido do estado onde
se localiza o municipio de Nova Iguacu. Alguns dos professores do Ensino
Fundamental 11 (6° ao 9° ano) séo professores do Ensino Fundamental | (1° ao 5°
ano) que, em um projeto que visou a suprir uma caréncia da rede, puderam cursar
atualizagBes em disciplinas especificas e foram remanejados para o segundo
segmento, faixa de ensino em que me insiro e realizo esta pesquisa. Esses

professores com mais tempo de casa costumavam dividir as turmas com professores
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temporarios porque hd muito tempo ndo havia concursos para renovacdo dos
quadros no municipio. Este quadro, observado quando de minha entrada, logo
sofreu grande modificacdo com a chegada de professores também aprovados em

concurso naquele ano.

Informagdes do Indice de Desenvolvimento da Educacio Bésica (ldeb)??
dao conta de que no ano de 2013, enquanto a média das escolas municipais em
Nova Iguacu era de 3.4 pontos nas séries finais do Ensino Fundamental, aquela
escola pontuava 3.8. A escola, portanto, encontrava-se acima da média no ultimo
ano de avaliacdo divulgada. Tive acesso a estes nimeros enquanto escrevo estas
linhas e, como até bem pouco tempo professor daquela escola, ndo posso negar o
estranhamento de que fui acometido. Em primeiro lugar, tendo ministrado aulas nas
quatro séries do segundo segmento e podido ver em todas elas estudantes
analfabetos funcionais ou com gravissimos problemas de alfabetizacéo e letramento
matematico, me surpreende que a escola tenha superado a média municipal. Além
disso, tal constatacdo me faz pensar com tristeza sobre a formacao dos alunos nas

demais escolas do municipio responsaveis pela sustentacdo de uma média tdo baixa.

A vulnerabilidade socioecondmica é uma caracteristica comum a maioria
dos alunos da instituicdo. Alguns relatam que sé comem proteina na refeicdo da
escola e frequentemente os melhores calcados dos alunos sdo aqueles entregues no
conjunto do uniforme escolar. Outro forte aspecto percebido entre os alunos é a
aderéncia a discursos de cunho religioso usualmente pentecostais. Nos quase trés
anos em que lecionei 14, houve ocasifes em que pais visitaram a escola para dizer
que certos assuntos ndo poderiam ser tratados em sala de aula na presenca de seus
filhos. Em conversas com esses e outros pais de alunos, pude observar que muitos
deles tinham dificuldades para assinar o proprio nome e, sendo a cultura escolar
pouco presente naquelas familias, seus filhos seriam — se fossem — a primeira
geragdo a concluir o Ensino Fundamental. O leitor podera conhecer mais
proximamente alguns estudantes da escola quando forem apresentados o0s

participantes da pesquisa. Finalmente, por ora, levando em conta as dificuldades

22 O [ndice de Desenvolvimento da Educacéo Bésica (Ideb) foi um instrumento criado pelo Governo
Federal em 2007 com vistas a avaliar o desempenho das escolas publicas de ensino basico no
Brasil. Para isso, bianualmente o Ideb entrecruza resultados de avaliagées universais e indices de
frequéncia e evasao escolar, divulgando resultados locais gerais e por unidade escolar projetando
ainda metas para 0s anos seguintes.
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impostas pelo contexto, considero muita sorte e um imenso privilégio ter tido a
generosa adesao voluntaria de meus alunos em um projeto que envolveu encontros
em horérios alternativos aos das aulas, aléem de registros fotograficos, leituras e

producdes escritas criativas.

FACHADA DO PREDIO A PARTIR DA RUA

FUNDOS DO PREDIO A PARTIR DO GRAMADO INTERNO
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RAMPA DE ACESSO

ANDAR ADMINISTRATIVO

No capitulo anterior, discutimos questdes fundamentais subjacentes a este
trabalho e passei algum tempo revelando ao leitor minha aderéncia a uma
perspectiva que relativiza a no¢do de realidade baseando-se no construcionismo
social. A realidade seria aqui uma construcdo interacional, um processo afetado,

entre outras coisas, por atravessamentos subjetivos socio-historicamente
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influenciados. Ora, assim sendo, seria pouco honesto encerrar este capitulo sem
admitir que o que registrei aqui, na forma de meu texto e minhas fotografias, foram
sendo impressdes dos lugares e das pessoas. Ndo podendo apresentar ao leitor o
contexto e os participantes desta pesquisa como eles sdo, porquanto ndo me filio a
uma talvez desejavel estabilidade das coisas, apresento o CIEP e os participantes
deste trabalho como esses sdo para mim. Ou, em uma perspectiva dialdgica
bakhtiniana, apresento-os como os compreendo. Os sentidos compreendidos sdo

aqui os que interessam e 0s que venho buscar com essa pesquisa.

4.3
Organizacgao dos dados

Pesquisadores qualitativos sdo contadores de historias.

Wolcott, 1998%

Essa epigrafe é daquelas que encontramos quando ndo estamos procurando.
Lendo a respeito de um assunto de grande importancia, angustiado em busca da voz
de autoridade que Ihe permita dizer ou desdizer algo em seu trabalho, eis que surge,
sem prévio aviso, aquele trecho que inspira um bom comeco. Com um lapis, caneta
ou 0 que esteja a mdo, destaca-o na esperanca de reencontra-lo quando finalmente
passar a escrever. O trecho é 6timo! N&o se pode simplesmente perde-lo.
“Epigrafe?”, marcamos ao lado deixando a sugestdo para o leitor que seremos
guando, agora sem objetivo especifico, voltarmos aquelas paginas. Hoje fui o leitor
da releitura e felizmente encontrei a sugestdo que havia deixado. Inspirou-me um
bom comeco, eu acho. Entéo, nada mais justo que contar essa historia. Se ler com

atencdo, vera que essas linhas sdo uma parafrase do que nos disse Wolcott.

Peco licengca a Guimardes Rosa e escolho ndo marcar diferengas entre
“historias” e “estorias”. Neste trabalho, a Unica que reconhe¢o € multipla em
sentidos e escreve-se com H. N&o porque seja necessariamente factual, mas porque

ratificar essa disputa seria um enorme contrassenso no contexto das discussées que

23 “Qualitative researches are story tellers” (Wolcott, 1998)
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realizamos®. A histéria que conto narra quatro anos de leituras, reflexdes e
interacOes. O leitor pode observar que neste capitulo a narrativa comeca a tomar
outros tons e emerge de um mar de reflexdes intimas. Ja apresentei as novas
personagens e agora apresento um detalhamento dos diferentes dados gerados.

Iniciamos, entdo, a historia dos dados desta pesquisa.

4.4.1
Primeira etapa: textos de inspiracao etnogréafica

Conforme sinalizado, o objetivo original desta pesquisa € compreender 0s
significados de uma determinada escola para um grupo de alunos que ali estudam
ou estudaram. Essa demanda surgiu no momento em que percebi haver entre mim,
professor, e os alunos daquela escola um descompasso a respeito do(s)
significado(s) dados por nos aquele ambiente. Acreditando ser essa uma questdo de
natureza eminentemente antropoldgica, debrucei-me sobre literatura da area a fim
de encontrar meios de garantir essa compreensao. O resultado dessas interacdes de
leitura estd em boa medida retratado nessas paginas. No que tange especificamente

a etapa de geracao de dados, o processo teve inicio da forma como ora relato.

No primeiro semestre de 2015, decidi perguntar aos alunos como e o que
era aquela escola. Tempo para essas discussGes ndo seria problema, uma vez que
eram frequentes os tempos ociosos pela falta de professores. Passados alguns meses
e amadurecidos a discuss@o e meus objetivos, convidei os estudantes de duas turmas
de oitavo e nono ano nas quais eu lecionava para um aprofundamento do debate.
Em horarios contrarios a seu turno de aulas, houve encontros semanais nos quais
discutimos questfes importantes para a realizagdo do trabalho. Primeiramente,
conversamos sobre a forma como veem sua escola em comparagéo a forma como
acreditam que pessoas nao pertencentes aquela comunidade escolar a veem.
Provocando-os, indaguei sobre os motivos pelos quais um mesmo objeto concreto
poderia ser entendido de maneiras tdo distintas e as consequéncias desses
significados para os participantes daquela comunidade. As perguntas geraram

debates e os debates, mais perguntas. Passamos a0 momento seguinte.

24 Refiro-me as discussdes ricoeurianas sobre narrativas.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1412309/CA


PUC-Rio- CertificagaoDigital N° 1412309/CA

83

Perguntei-lhes, entdo, sobre o estado do Rio de Janeiro. Indaguei o que
sabiam, sobre o que tinham curiosidade, o que haviam visto e 0 que gostariam de
ver. Perguntei a um aluno como reagiria a um homem chamando atencdo de
transeuntes em alguma famosa praia da zona sul da capital dizendo-se incorporado
de uma alma falecida. Aquela seria uma cena esperada ou mesmo verossimil na
forma como o aluno concebia uma praia da zona sul carioca? A partir desses
questionamentos os alunos conheceram o preto-velho de Copacabana (Velho, 2013)
e pensaram a influéncia das religides neopentecostais em cidades metropolitanas do
estado (Kuschnir, 2012 [1999]). Selecionei trechos de obras do antropélogo
brasileiro Gilberto Velho (2013; 2012 [1999]) e lemos em conjunto para que

pudessem conhecer minimamente o género em sua estrutura e funcdes.

Finalmente, pedi que escrevessem textos direcionados a um grupo de
pessoas interessadas em conhecer aquela escola. Tal grupo, eu disse a eles,
desconhecia completamente a estética, dindmica e fungdo de um ambiente escolar.
A funcdo dos autores seria apresentar sua escola a esse grupo de interessados
ignorantes, destacando pontos que consideravam cruciais para que se pudesse
entender a escola virtualmente da forma como eles, cada um dos autores, a
enxergavam. Antes mesmo de iniciarem os trabalhos, questionamentos que eu nao
havia previsto evidenciaram o baixo letramento que eu observara em outros
momentos. Para que o leitor entenda do que falo, foi preciso, por exemplo, um
intervalo no andamento planejado das atividades para que eu pudesse falar com eles

sobre géneros textuais, marcas de autoria etc.

Embora em um primeiro momento muitos tenham se disposto a participar
do projeto, alguns alunos ndo puderam estar presentes aos encontros no contraturno
e, dentre os que concluiram todas as etapas, houve 0s que ndo obtiveram ou ndo me
entregaram a autorizacdo para uso do material produzido. Some-se a isso o descarte
de trés textos que fugiram ao requisito minimo de abordar ou tangenciar o ambiente
escolar em que se deu a pesquisa, figurardo entre os autores cinco alunos com idades
entre 13 e 17 anos. Para preservar sua privacidade, seus nomes foram substituidos

por outros de sua escolha.

O conjunto de dados analisados é composto por textos protoetnograficos.
Tendo em vista as discussdes epistemologicas acerca da producédo de conhecimento

de secdes anteriores, chamo de protoetnograficos registros escritos que — com maior
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ou menor rigor — tentam dar conta da complexidade de uma cultura inserida em
dado lugar. Posto de outro modo, protoetnografias sdo registros que de maneira
incipiente, porém bem informada, assemelham-se a textos etnograficos nao

classicos. Os textos transcritos foram mantidos com ortografia original.

4.4.2
Segunda etapa: as fotografias

Naquele mesmo 2015, participei e obtive aprovacdo em um processo de
selecdo em um concurso publico realizado concomitantemente ao inicio desses
trabalhos com os alunos. Por isso, ao fim da primeira etapa de geracdo de dados eu
janao lecionava na escola. O distanciamento do contexto da pesquisa, o qual inclui
seus participantes, preocupou-me. A primeira leva de dados gerados pareceu a mim
exatamente como uma primeira leva — faltava algo. Entre idas e vindas a escola,
tomei contato com o conceito de fotografia etnografica e passei a fazer uso de
recursos tecnoldgicos a fim de melhorar a comunicacdo com os alunos, mesmo fora

do ambiente escolar.

A segunda fase se deu, entdo, entre visitas & escola e trocas de mensagens
em um grupo de conversa pelo celular. Dessa etapa participaram menos alunos e o
grupo ndo € composto apenas por participantes da etapa anterior. Ao contrario.
Porque muitos ja haviam inclusive deixado a escola, boa parte dos participantes
dessa etapa ndo figuram no momento anterior. Dando continuidade a linha
inicialmente estabelecida, pedi que os alunos interessados fizessem e me passassem
registros fotograficos da escola. O critério foi 0 mesmo da etapa anterior: as
imagens deveriam ser representativas da forma como seus autores veem a escola.
Certamente tive maiores dificuldades em encontrar momentos para conversar com
os alunos, promover reunides, explicar o que vinha fazendo e, finalmente, falar a
respeito da nova etapa que, com eles, pretendi empreender. Foram somente 4
(quatro) visitas a escola realizadas entre os meses de setembro e novembro de 2015.
As visitas ocorriam as quintas-feiras, um dia coincidente entre minha unica manha
livre e as aulas de parceiro de projetos e grande amigo disposto a me ceder alguns
minutos com seus alunos. Expliquei aos interessados que pretendia dar
continuidade ao projeto iniciado com os textos, mostrei a eles alguns registros

fotograficos de cunho antropolégico — que discutimos mais brevemente do que o
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desejavel e, entre mensagens por celular e visitas a escola, geramos os dados

parcialmente aqui representados.

Cerca de cinco alunos dessa escola, com idades entre 13 e 17 anos,
participaram destas atividades. Todos eram estudantes de turmas de oitavo e nono
ano, entdo meus ex-alunos na disciplina de lingua inglesa. Aqui também os nomes
verdadeiros foram substituidos a fim de preservar a identidade dos alunos

participantes.

O conjunto de dados analisados é composto por fotografias produzidas por
trés alunos e entrevistas a respeito dessas imagens. A fim de possibilitar um maior
aproveitamento dos registros, os alunos participantes foram brevemente instruidos
sobre o conceito de fotografia etnografica antes de produzirem as imagens que
compdem este trabalho. Em um total de quatro imagens, as fotografias que analiso
aqui sdo aquelas escolhidas por cada aluno, dentre suas proprias fotografias, como
a que melhor representa a escola em que estudam e a imagem que mais vezes foi
escolhida pelos alunos como a que melhor ou pior representa a escola. Depois de
receber e agrupar as imagens, convidei os fotografos para uma conversa sobre seus
registros. Aqui, as fotografias adquirem definitivamente o valor artistico no ambito
desta pesquisa. Na esteira do que foi apresentado sobre a PEBA, as fotografias
passam a funcionar como pecas de arte catalizadoras de discussées. Temos, com
isso, dois blocos de analise. Os excertos das entrevistas trazidos sdo aqueles em
que os fotdgrafos apresentam justificativas para suas escolhas e, eventualmente,

trechos outros que de alguma forma se relacionam a fotografia em discussao.

4.4.3
Terceira etapa: as narrativas ficcionais

As leituras. Ler, quando bem feito, nos faz mover ou, quando falta animo,
nos faz lamentar a impossibilidade de movimento. Com o &nimo que ainda tinha,
novas leituras me levaram a querer explorar a disputa entre o “real” e o ficcional.
Orientado pelos autores com quem temos conversado e buscando ainda outras
formas de fornecer respostas as questdes dessa pesquisa, organizei nova reuniao
com meus ex-alunos para que pudesse propor um ultimo momento de geracao de

dados.
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Nesta etapa, alunos participantes de estagios anteriores do trabalho foram
convidados a criar uma personagem e, como em um diario ou livro autobiogréfico,
escrever um pequeno registro sobre o primeiro dia de aula desse estudante
imaginado. Em uma biografia oral curta, doze alunos apresentaram suas
personagens para 0s outros participantes e s6 entdo produziram individualmente
seus textos. Solicitei a eles que conduzissem sua narrativa considerando apenas uma
limitacdo criativa: os eventos relatados deveriam fazer referéncia aquela escola: os
lugares seriam necessariamente 0s daquele espaco e as personagens que nao o
narrador deveriam ser as pessoas que ali de fato transitavam. Entreguei-lhes o tema
que todos tomaram como titulos para suas redagdes: “Meu primeiro dia na escola

nova’.

Partindo da discusséo de Barone e Eisner (2006) acerca dos limites entre
ficcdo e realidade, pretendi com isso aprofundar a observacéo da(s) forma(s) como
aqueles alunos concebem o lugar-escola em que estudam. A deciséo pelo relato da
experiéncia de uma personagem em detrimento de sua propria se deu por duas
razdes. Acredito que a criagdo de um “outro eu” possa deixar o autor livre para
focar-se mais nos eventos que na identidade, seja por questdes de protecédo de face
ou simplesmente porque as vivéncias de uma personagem ficcional podem
prescindir de ancoragem na biografia do autor. Ademais, as composi¢des dos alunos
passam a ser ricos pontos de observacdo daquilo que eles consideram identidades

possiveis no contexto daquela escola.

Neste ponto do trabalho, Michel Foucault e Paul Ricoeur orientam a forma
como olho para as narrativas. Refletindo sobre o papel da escrita no treinamento e
construgéo de si, em seu dialogo com a filosofia classica Foucault (2004) argumenta
em favor da escrita como lugar de observacdo e organizacdo do pensamento,
fornecendo um bom ponto de partida para as discussdes tedricas do capitulo. Por
sua vez, Ricoeur (2014) trata especificamente das identidades pessoal e narrativa e

oferece subsidios importantes para a analise.
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