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CONSIDERACOES FINAIS

Retomando os objetivos deste trabalho, lembramos que 0 mesmo teve como
objeto analisar as percepg6es que jovens em conflito com a lei e jovens de uma escola
estadual da cidade do Rio de Janeiro possuem sobre a escola.

Com relacdo aos aspectos metodolégicos podemos afirmar que a trajetoria
percorrida possibilitou o alcance dos objetivos, enfatizando que essa escolha
determina e limita a natureza dos resultados e a forca de sua generalizacéo.
Entretanto, acreditamos que este percurso nao torna nossas conclusdes invalidas, mas
somente, considera que existem aspectos mais fortes e outros mais frageis em relacéo
a todo processo realizado.

Entendemos que a escola, como outras institui¢cdes, continua a reproduzir, nas
relacbes estabelecidas, a l6gica mais ampla que regula as relagdes na sociedade.
Partimos desse pressuposto de que a escola (entre outras instituicdes) realiza a
reproducdo da sociedade capitalista e seu modo de producéo.

Realizados na década de 70, por Pierre Bourdieu e Jean-Claude Passeron, os
estudos sobre a reproducdo social possibilitaram uma ruptura com a proposta de
andlise da relacdo entre a sociedade e a escola, tendo como principio o paradigma
funcionalista. Estes e outros autores inseriram o tema da desigualdade nessa reflexéo,
tendo em vista que a mesma tornou-se necessaria para entendermos a logica da
reproducdo nas sociedades capitalistas.

Nas analises desenvolvidas por Bourdieu e Passeron, especificamente, a
questdo da desigualdade apresenta-se como um importante componente da escola. A
partir dai, a selecdo, integragdo e o merito, tornam-se conceitos fundamentais para
estudos sobre a escola. Através dessas reflexdes, formuladas no contexto da
sociedade francesa, onde a escola, em nivel fundamental era publica, as camadas
sociais tinham posi¢des desiguais. Por que esta dindmica ocorria? Qual a sua logica?
Por que as camadas populares mesmo com a certificacdo, eram desvalorizadas
socialmente? Ou seja, como, neste caso especifico, o sistema escolar francés produzia

no processo de escolarizacao a desigualdade?
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Para tentar responder estas perguntas os autores usaram 0s conceitos de
“violéncia simbolica e arbitrario cultural”. Esclarecendo que é por intermédio do
conhecimento escolar que, em principio, eram difundidos “igualmente” entre as
classes sociais, é que a escola realizava a selegdo dos grupos que nela eram inseridos.
Esta dinamica ocorria a partir de duas mediagdes: pela escolha dos conhecimentos a
serem apresentados, que tinham como fundamento os valores das elites e pela
apropriacao desses conhecimentos, sem considerar as especificidades de cada grupo
social.

Consideramos que ao escolher um tipo de conhecimento, assim como as bases
culturais e sociais indispensaveis para sua apropriacdo, sendo esses considerados
como o0s Unicos legitimos, a escola transformava os grupos, considerados diferentes
(com suas experiéncias, saberes e desejos) em desiguais. Desse modo, a distancia
delimitada entre os grupos sociais que nessa instituicdo ingressavam, eram enormes e
se regularizava as desigualdades de atuacdes, validados pela escola.

Entretanto, consideramos que esta ideia apresenta alguns limites. Avaliamos
que mesmo existindo a reproducdo das desigualdades sociais, nas instituicdes
escolares, essa formulacdo ndo consegue dar conta nem explicar outras manifestagdes
que ocorrem na escola, mesmo incipientes, que vem provocando as analises sobre
esta instituicéo.

Quem sabe, uma das explicacOes resida no fato de que essas analises foram
realizadas na Franca da década de 70, em um contexto de estado de bem estar social.
Considerar que tais analises poderiam ser satisfatorias para examinar as formagoes
sociais significativamente distintas das sociedades capitalistas europeias, sem
articulacdes, seria inocéncia.

Esclarecemos ainda que ndo pretendiamos refutar as analises da teoria da
reproducdo para explicar as relacdes de desigualdades que s&o legitimadas pelas
instituicOes escolares. Também ndo queremos “abrasileirar” a teoria da reproducao,
visto que ndo é o foco de nosso trabalho, ndo somente porque a pesquisa nao oferece
elementos necessarios que poderiam permitir uma adaptacdo, mas principalmente

porque consideramos que a adaptacdo de uma teoria a contextos histéricos sociais
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diversos onde a teoria foi formulada, simplifica, ndo somente a teoria, como também
o fendbmeno que se quer compreender.

Assim, nos perguntamos: como as anélises de Bourdieu e Passeron seriam
capazes de colaborar para compreendermos as desigualdades educacionais presentes
no sistema educacional brasileiro? Ter o conceito de desigualdade como principal
componente dos processos de escolarizagdo brasileiros nos motiva a indagar: a
perspectiva de que a escola é reprodutora das relacBes sociais de reproducao
capitalista seria satisfatoria para esgotar o entendimento dos fendmenos de
desigualdades existentes nesta instituicdo? Reafirmamos a ideia de que a escola €
reprodutora das relacdes sociais de producdo capitalista. Entretanto, a questdo
persiste: essa seria a nica maneira em que desigualdade se manifesta na escola?

A partir de uma analise sobre o pensamento de Henri Lefébvre, MARTINS
(1996), chama atencéo para a ideia, formulada por aquele autor, segundo a qual as
relagdes sociais que sdo estabelecidas ndo possuem uniformidade nem tampouco tém
0 mesmo tempo. Para MARTINS (1996),

“Na realidade, coexistem relacdes sociais que tém datas
diferentes e que estdo, portanto, numa relacdo de
descompasso e desencontro. Nem todas as relagdes sociais
ttm a mesma origem. Todas sobrevivem de diferentes
momentos e circunstancias histéricas” (MARTINS, 1996,

pag., 77).

Desse modo, podemos considerar que as relagfes sociais, sdo situadas num
tempo historico social e politico. Henri Lefébvre desenvolve a ideia de que esta
perspectiva possui duas caracteristicas: que ha vérias maneiras de desenvolvimento
desiguais que incluem a sobrevivéncia, na sociedade capitalista, e a instauracao de
estruturas anteriores. Desse modo, as relacfes sociais e as superestruturas nao se
desenvolvem concomitantemente.

Logo, concepgdes sociais especificas formam sujeitos distintos, formas de
confronto particulares e processos de sociabilidade diferentes, nenhuma agdo de
generalizagdo podera envolver completamente tais fendmenos. Portanto, segundo o

autor, a desigualdade entre as formas e ritmos do desenvolvimento historico, podera
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produzir, no contexto da praxis, o desencontro entre expectativas geradas pelas acdes
dos individuos sobre a natureza e as exigéncias de assimilacdo dessas expectativas
instituidas pelos mesmos. Assim sendo, essa configuracdo coloca o individuo nédo
como sujeito da pratica social, mas como objeto dessa pratica. Compreendemos que
essa contradigdo é que vai permitir 0 nascimento do novo no seio dos processos de
produgdo. Consequentemente, neste ponto de vista, a reproducdo ndo esta limitada
apenas aos aspectos econémicos. Ela também ¢é social, e apresenta, na sua esséncia a
perspectiva do diverso. Segundo SPOSITO (1993), “ndo h& reproducdo sem a
producdo de novas relacfes” (pag. 37).

Henri Lefébvre possibilitou com suas reflexdes sobre a reprodugéo, ampliar a
concepgéo de Pierre Bourdieu a respeito da escola. Neste sentido, € possivel, a partir
desta ampliacdo conceitual, percebermos as contradi¢des onde anteriormente soO
viamos uma agdo interpretativa Unica das estruturas, especificidades, onde apenas
enxergavamos suposicGes gerais sobre uma sociedade abstrata. Desse modo, a
instituicdo escolar vem sendo historicamente, a legitimadora das desigualdades
impostas pelo modo de producéo capitalista, sobretudo, na selecdo e acesso ao que é
produzido material e simbolicamente.

Na metade da decada de 90, no Brasil, essa orientacdo da escola, foi precedida
pela ampliacdo do acesso das criancas em idade escolar ao Ensino Fundamental. Essa
acdo objetivava a universalizacdo desse segmento em todo territério nacional.
Consideramos que a forma como este processo foi realizado, colocou a escola em um
novo cenario de contradi¢cbes. Entendemos que seja necessario fazermos algumas
consideragdes acerca das questdes acima descritas, de forma a esclarecer as conexdes
com nosso objeto de estudo.

Primeiramente, gostariamos mais uma vez de reafirmar que, para nos, a
reproducdo das relagdes sociais ndo ocorre de forma univoca. Consideramos que 0s
mesmos mecanismos de reconhecimento e reproducdo do capital geram, assim, a
expectativa do estabelecimento de novas relagbes. Sendo assim, o processo de
exclusdo, realizado pela escola, ndo se da de forma tranquila, mas como uma acéao

tensa e negociada na propria escola. Desse modo, a escola se configura em um espaco
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de lutas que incluem as ac¢des, muitas vezes ndo percebidas, das estruturas colocadas
pelos movimentos dos individuos neste espaco.

Em segundo lugar, entendemos que nem todas as escolas vivenciam a mesma
acao excludente, ou seja, de deterioragdo das instituicbes escolares em que estdo
inseridas as camadas populares. Logo, a entrada deste segmento na instituicdo
escolar, obedece a um processo de hierarquia deste espaco, que baliza as distintas
posicOes destinadas aos individuos na sociedade, que ¢ marcada pela desigualdade
social.

Este processo de escolarizacdo das camadas populares, que permitiu 0 acesso,
retardou a saida, fazendo com que o tempo e permanéncia na escola fossem
ampliados, gerando novas rela¢fes no seio desta instituicdo, caracterizando também,
novas formas de vulnerabilidades e marginaliza¢do neste processo.

A questdo tedrica mais ampla reside no fato de como nos aproximamos das
relacBes entre o fazer pedagogico realizado no interior da escola e a l6gica social, sem
cairmos numa dicotomia entre esta instituicdo escolar como lugar de reproducdo da
sociedade capitalista e ou da mesma como local de resisténcia. Como elaboramos
uma andlise sobre a escola, sem restringi-la a uma instituicdo sem pessoas? Ou, por
outro lado, como realizar uma reflexdo onde os individuos ndo aparecam como
sujeitos autdbnomos? Por fim, como conseguir uma andlise das expectativas
demarcadas pela instituicdo escolar com os limites e as perspectivas das a¢des dos
individuos na esfera dessa delimitacao?

No caso deste estudo, optamos pelo recorte de maneira singular. Queriamos
entender os processos realizados pelos jovens das camadas populares para a margem
da sociedade, mediados pela escola (processos estes que impedem a participacdo nas
esferas social, politica e econémica neste pais). Para nds, o enfrentamento desta
questdo e de fundamental importancia para os rumos desta instituic&o.

Assim, conforme relatado nos capitulos anteriores, desenvolvemos uma
aproximacdo com a tematica da exclusdo, objetivando, ainda que de forma
preliminar, apresentar algumas questdes, que permitam problematizar o tema da
exclusdo como categoria que também explica as relacBes socioecondmicas na

sociedade contemporanea.
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Os dados mostraram que 0s processos de escolarizagdo entre os jovens da
pesquisa se deram de modos diferentes. A média de escolarizacdo dos jovens em
conflito com a lei € compativel com o historico de repeténcia e abandono. Esses
processos sugerem trajetérias distintas e desiguais no interior da instituicdo escolar
além de apropriacdo também desigual do conhecimento que a escola, por principio,
deveria propagar. Significa dizer que tais processos conferem a possibilidades
desiguais de vivenciar formas de socializa¢do. Implica afirmar que alguns jovens, em
situacdo de mais vulnerabilidade, ficaram impedidos da experiéncia da escola ou
mesmo de criar novas maneiras de fixarem nesta instituicao.

Neste estudo, a metodologia qualitativa buscou apresentar um fendmeno que
diz respeito as questdes enunciadas, qualificando as respostas dos jovens que
responderam 0s questiondrios de modo que, ao entender as manifestagdes do
fendmeno no contexto observado, tornou-se possivel inferir sobre outras
manifestacbes do mesmo fendbmeno em outros contextos.

Assim, as conclusfes apresentadas ndo se reduzem a expor um conjunto de
acOes a serem promovidas em contextos escolares como uma maneira de reduzir a
situacdo de vulnerabilidade dos jovens e o cometimento de atos infracionais. Antes,
gostariamos de assinalar o fendmeno como possuidor de sentidos diversos,
complementares ou semelhantes, nos diferentes contextos, que possuem dinamicas
préprias, que necessitam serem observados em seus aspectos especificos, de maneira
a permitir compreender o que pode incidir em prote¢do aos jovens nos contextos da
escola e socioeducativo existentes.

Sabemos que os fatores de vulnerabilidade e de prote¢do podem ser
percebidos em todos os aspectos da vida do jovem: na escola, em seu
bairro/comunidade, etc. Estes fatores ndo acontecem de maneira estanque, existindo
entre eles uma estreita relagdo. Por outro lado, percebem-se também nestes contextos,
acOes especificas de protecdo. Desse modo, existem diversas dimensfes dos
resultados deste estudo que sdo importantes para percebermos o papel da escola na
vida destes jovens.

Conforme salientado anteriormente a juventude esta associada um periodo da

vida em que o sujeito demanda por maior autonomia. Mesmo assim, observamos que
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esta expectativa considera de modo ndo excludente, outra dimensdo: receber
orientacdo e cuidados ao longo deste processo, para que possam fazer escolhas
autdbnomas sim, mais certas. A orientacdo e supervisdo podem determinar por sua
entrada ou ndo no cometimento do ato infracional.

Consideramos que a auséncia da orientagdo pode incidir sobre o
desenvolvimento do jovem e na sua capacidade de formular projetos de vida em
longo prazo. Os amigos/colegas-base de suporte social- se estdo envolvidos com
situacbes de infragdes, podem valorizar e comprometer comportamentos neste
sentido. No que se refere aos vinculos familiares, avaliamos que quando fragilizados,
podem distanciar mais ainda os jovens de outras referencias que ndo estejam
associadas ao cometimento do ato infracional.

Por outro lado, no aspecto referente ao contexto escolar e seu papel neste
processo, avaliamos que a escola tem sido desafiada a dar uma resposta sob o ponto
de vista da protecdo ao jovem, ndo podendo mais ser considerada apenas sob a
perspectiva de ser um espaco para aprendizagens e do desenvolvimento cognitivo. Ou
seja, 0 que torna a escola uma instituicdo de protecdo estd relacionado com a
possibilidade de a escola ser constituida por individuos e sdo estes, com suas relagdes
proximas e simbolicas, que estabelecem e consolidam a escola como um espaco de
protecéo.

Desse modo, ha necessidade de se apresentar um conjunto de acles e
diretrizes, no sentido de garantir cada direito conquistado, pois, conforme afirmamos
anteriormente, as trajetorias juvenis sdo diversificadas e 0s mecanismos e condi¢des
para ter acesso as acdes e servicos, sao também diversos e por vezes desiguais Assim,
avaliamos que existe uma postura em considerar para além do direito a formacéo e
preparacdo para a futura vida adulta, é indispensavel garantir também aos jovens sua
insercdo e participacdo na vida social e politica. Significa ir além do direito garantido
a qualificacdo profissional e ao trabalho, mas pensar também em possibilitar ao
jovem o alcance da autonomia e independéncia. Isso passa, por exemplo, em rever a
focalizacdo da politica, que em geral, esta concentrada nos responsaveis pelos jovens.
N&o poderiamos pensar em mecanismos de transferéncia de renda para os préprios

jovens, em vez dos responsaveis?
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Com relacdo a esta parcela da juventude em situacdo de vulnerabilidade
social, tanto aquelas que cometem ato infracional como que estdo na Escola Estadual,
salientamos que conseguimos tracar o perfil de ambos, um dos objetivos deste
trabalho. Com relagédo aos jovens estes séo oriundos de familias com poder aquisitivo
baixo. A grande maioria dos jovens em conflito com lei reside com a mée e possui
baixa escolaridade.

Como relatado anteriormente, para os jovens da Escola Estadual, por
possuirem uma familia mais proxima, esta rede tende a ser mais eficaz. Ja os jovens
em conflito com a lei, como estdo fora da escola e passam grande parte do tempo na
rua, as possibilidades de protecdo diminuem, ficando estes em situacdo de mais
vulnerabilidade. Outro agravante reside no fato de que as politicas publicas para este
segmento ndo serem eficazes, visto que estes ndo sdo atingidos pelas politicas pelo
fato de estarem fora da escola e possui baixa escolaridade.

Do ponto de vista referente as percepcGes que 0s sujeitos pesquisados
possuem sobre a escola apontamos que 0s principios ou valores que geralmente
apreendemos na familia como respeito, solidariedade, saber o que é certo ou errado,
permanéncia na escola, os vinculos afetivos, entre outros, foram vivenciados apenas
pelos jovens da Escola Estadual. Os outros sujeitos, envolvidos com o ato infracional
ndo desenvolveram estas experiéncia por varios motivos, ja apresentados
anteriormente.

Neste sentido, a semelhanca entre os sujeitos reside no fato de que ambos
passaram pela escola, ainda que por pouco tempo, como no caso dos jovens em
conflito com a lei, foi percebida como importante, mas com uma estrutura
fragmentada e pouco atraente. Os aspectos mais importantes descritos pelos jovens
dizem respeito as relacGes estabelecidas nesta instituicéo.

A percepcdo sobre a escola, segundo 0s jovens pesquisados consistiram 0
cerne da pesquisa. Com relacdo aos jovens em conflito com a lei, ndo ha como negar
que no cumprimento da medida socioeducativa de internagdo exista um sistema de
protecdo, tendo em vista que, pelo menos, durante o cumprimento da medida, estes
ndo comentem ato infracional. Isto nos leva a pensar que seria uma boa oportunidade

de reorientar a vida destes jovens. Algumas acdes desenvolvidas no sistema
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socioeducativo poderiam oportunizar o desenvolvimento de projetos de vida. O fato
de estarem em contato com uma equipe técnica composta de Assistentes Sociais,
Psicdlogos, Pedagogos e Educadores, poderia Ihes dar suporte para repensarem suas
acOes. Estes aspectos, articulados com a implementacdo de politicas publicas
focalizadas poderiam servir como um fator de protecdo e descontinuidade de
cometimento de ato infracional. Ainda neste aspecto, destacamos que as politicas
envolvendo educacdo o cuidado com a salde pode reduzir a vulnerabilidade social.
Além disso, a integracdo com as familias, sobretudo no processo de cumprimento da
medida, poderia se constituir em uma acdo eficaz além de possibilitar os vinculos
neste periodo.

Nossa intengdo foi refletir sobre algumas questdes que j& estdo sendo
fomentadas na sociedade civil organizada. Avaliamos que as instituicdes necessitam
atualizar seus bancos de dados para que se possam realizar pesquisas, para seguir
consolidando os direitos conquistados para juventude, permitindo o conhecimento
sobre 0s jovens estudados, possibilitando a sugestdo de politicas publicas mais

eficientes.
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