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Resumo

Costa, Renato Pontes; Bannell, Ralph Ings. Poder e Negocia¢do como relagdes
pedagdgicas. Memoria da Pesquisa. Confronto de Sistemas de Conhecimento
na Educacdo Popular. Rio de Janeiro, 2018. 286p. Tese de Doutorado —
Departamento de Educacdo, Pontificia Universidade Catolica do Rio de Janeiro.

Esta tese tem como objetivo principal a recuperacao e analise de uma experiéncia
de pesquisa, realizada pelo Servico de Apoio & Pesquisa em Educagio — SAPE, entre
1987 e 1990, intitulada: “Confronto de Sistemas de Conhecimento na Educagéo
Popular”. Esse estudo foi estruturado como uma investigacao/agao e realizado com um
grupo de jovens e adultos, numa situacdo de aprendizagem de leitura e escrita
(alfabetizagdo). Foram dois anos de atuagdo em sala de aula, em que os
professores/pesquisadores, levando a cabo os pressupostos e questdes deste tipo de
pesquisa, desenvolveram uma préatica docente buscando: considerar o pensamento do
outro como matéria de aprendizagem; colocar em jogo as relacdes de poder; e investir,
com propriedade, numa relacdo outra, pautada na negociacdo e no estabelecimento de
parcerias entre os diferentes sistemas de conhecimento imbricados nessa relacdo
pedagdgica. Fundamentado nos estudos sobre a memdria, entendendo-a como instancia
ativa e criadora de sentido, este estudo transita em diferentes temporalidades da
educagdo popular no Brasil, para proceder a recuperacdo da pesquisa “Confronto de
Sistemas de Conhecimento na Educag¢do Popular”. Essa memoéria mais ampla, que
compbe o0 escopo da pesquisa e o0s contextos nela implicados, foi resgatada,
fundamentalmente, pela analise de documentos do acervo do SAPE e de relatos da
memoria oral de um conjunto de educadores representativos da educacdo popular no
Brasil. Baseado nessa estratégia de trabalho, o processo deste estudo foi realizado em
trés fases: a) fase exploratoria de organizacdo e classificacdo do acervo do SAPE; b)
fase de aprofundamento histérico, quando foram analisados os antecedentes que
influenciaram a formulacdo da investigacdo-acdo; e c) fase de producédo de saber, em
que se discutiram as duas principais categorias presentes no trabalho do SAPE: a
relacdo entre conhecimento e poder e a ideia de negociacdo como uma relacdo

pedagdgica possivel. Como resultados, a presente pesquisa ndo apenas recupera e


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1412062/CA


PUC-Rio- CertificagcaoDigital N° 1412062/CA

analisa o que foi produzido pelo SAPE, por mais instigantes e interessantes que possam
ter sido suas descobertas. Essa recuperagdo revela, por um lado, um conjunto de
conceitos e praticas que configuraram o campo da educagdo popular no pais e, por
outro, desvela um periodo de reconfiguracdo e reconstrucdo desse campo, durante as
duas décadas que se seguiram ao golpe civil-militar de 1964. Esta tese se constitui,
entdo, como uma contribuicdo & memaria da educagdo popular no Brasil, uma vez que
agrega novos olhares para um campo em permanente movimento e para um momento
historico de conformacdo e reinvencdo da educagdo popular no pais, ao mesmo tempo
em que registra e tira do esquecimento o aprendizado deixado por uma importante

experiéncia de trabalho para esse campo de conhecimento.

Palavras-chave

Educacao Popular; Educacédo de Jovens e Adultos, Memdria; Poder; Negociacao


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1412062/CA


PUC-Rio- CertificagcaoDigital N° 1412062/CA

Résumé

Costa, Renato Pontes; Bannell, Ralph Ings.(Conseiller). Pouvoir et négociation
comme relations pédagogiques. Mémoire de la recherche Confrontations des
Systémes de Connaissances dans L’Education Populaire. Rio de Janeiro, 2018.
286 p. Tese de Doutorado — Departamento de Educacdo, Pontificia Universidade
Catolica do Rio de Janeiro.

Cette these doctorale a pour objectif principal la récupération et I’analyse d’ une
expérience de recherche, realisée par le Servico de Apoio a Pesquisa em Educacdo —
SAPE (Service de Support & la Recheche en Education), entre 1987 et 1990, intitulée
« Confrontation de Systémes des Savoirs dans I’Education Populaire ». L’étude du
SAPE a été structuré comme une investigation/action et a été effectué avec un groupe de
jeunes et adultes, dans une situation d’apprentissage de lecture et écriture
(alphabétisation). Ce furent deux annés d’action en classe, ou les
professeurs/rechercheurs, en effectuant les postulats et questions de ce genre de
recherche, ont developpé une pratique d’enseignement en cherchant : considérer la
pensée de 1’autre comme objet d’apprentissage ; mettre en jeu les relations de pouvoir ;
et investir, a bon droit, dans une autre relation, reglée par la négoctiation et par
I’établissement de partenariats entre les différents systemes de savoirs imbriqués dans
cette relation pédagogique. Fondé sur les études sur la mémoire, comprise comme
instance active et créatrice de sense, cet étude transite par des différentes temporalités
de I’éducation populaire au Brésil, a fin de récupérer la recherche « Confrontation de
Systémes des Savoirs dans 1’Education Populaire ». Cette mémoire plus vaste qui
compose la portée de la recherche et les contextes y concernés a été rachetée
essentiellement par I’analyse des documents de la collection du SAPE et des rapports de
la mémoire orale d’un ensemble de éducateurs représentatifs de 1’éducation populaire au
Brésil. Baseé sur cette stratégie de travail, le processus de cet étude a été réalisé en trois
étapes: a) la phase exploratoire d’organisation et classification de la collection du
SAPE ; b) la phase d’approfondissement historique, quand on a analisé les antécédents
qui ont influencé la formulation de I’investigation-action ; et ¢) la phase de production
de savoir, dans laquelle on a traité les deux principales catégories presentes dans le

travail du SAPE: la relation entre savoir et pouvoir et 1’idée de négociation avec une
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relation pédagogique possible. Les résultés de la présente recherche non seulement
récupére et analyse ce qui a été produit par le SAPE, le plus passionants et interessants
qui ses découvertes avaient été. Cette récupération a revelé, d’une part, un ensemble des
concepts et pratiques qui constituent le champ de 1’éducation populaire dans le pays; et
d’autre part, dévoile une période de reconfiguration et reconstruction de champ pendant
les deux decades qui ont suivi les coup d’Etat civil-militaire de 1964. Cette thése se
constitue alors comme une contribution a la mémoire de 1’éducation populaire au Brésil,
puisqu’elle ajoute des nouveaux regards vers un champ en mouvement permanent et
vers um moment historique de conformation et réivention de 1’éducation populaire dans
le pays, en méme temps qu’enregistre et tire de 1’oubli ’apprentissage laissée par une

importante expérience de travail pour ce champ de savoir.

Maitres mots
Education Populaire; Education des Jeunes et Adultes; Mémoire; Pouvoir;

Négociation
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Venho fazendo pesquisas
desde a minha mocidade
desenrolando mistérios
cheios de dificuldade

s6 a fim de descobrir
aonde esta a verdade.”

[Onde esta a verdade.
Natanael de Lima.
Exposic¢do permanente,
Museu do Folclore, 2017]

“A verdade esta 14 fora.”

[Arquivo X.
Exposic¢do permanente,
Museu do Folclore, 2017]

"O que me preocupa, além da injustica flagrante
com essas pessoas, € 0 que a sociedade esta
perdendo com o siléncio dos analfabetos. "

[Bezerra,1999: p. 20.
Divagagdes Sobre a Paixao de Ler e Escrever. CADERNOS
BAM. SAPE/ DPH/ FNDE/ SEF/ MEC. 1999]
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1.
Introducéao
Génese do problema e definicdo do objeto de pesquisa

O tema da alfabetizacdo de adultos ndo é novo. Considerando o contexto da
educacdo brasileira essa € uma questdo ampla e desafiadora que atravessa
décadas, suscita diferentes visGes, posicionamentos e apostas. Na historia da
Educacdo de Jovens e Adultos — EJA, a alfabetizacdo é mola propulsora para o
desenvolvimento de muitas experiéncias que expressam modos de fazer e de
pensar a educacao muito proprios e insurgentes. Essas experiéncias sdo base para
a estruturacdo de um campo de conhecimento que passamos a chamar de
educacéo popular.

Como campo de conhecimento, a educacdo popular é muito mais ampla e
ndo se restringe a alfabetizacdo de adultos, mas, da mesma forma, ndo ha como
negar que a alfabetizacdo de jovens e adultos, pelo enorme desafio histérico e
politico que sempre representou, se configura como um espaco de atuacdo
privilegiado da educacdo popular em especial desde o final dos anos 1950.
Alfabetizacdo de adultos era um espaco de experimentacdo de praticas e de
formulacdo de conceitos e questdes que interpelavam ndo s6 o campo da educacéao
popular, mas a educacéo brasileira como um todo.

Desde ha muito tempo o Brasil tenta promover a universalizacdo do acesso
a leitura e escrita para todos/as, mas, apesar dos esforcos implementados, o
analfabetismo entre a populacdo acima de 15 anos é ainda uma realidade que se
mantém presente e atual na sociedade brasileira. Como nos lembram Haddad e
Siqueira (2015, p.89):

O analfabetismo entre a populacdo de jovens e adultos no Brasil é persistente na

sociedade brasileira, tem causas historicas e reflete problemas estruturais nédo

superados. Apesar da sua persisténcia, e o analfabetismo ser reconhecido como
uma violacdo do direito humano a educacdo, as diversas politicas publicas
implementadas ao longo da histéria ndo conseguiram superar a questdo, muito

menos baixar os seus indices para padrdes internacionais compativeis com o nivel
de desenvolvimento do pais.

Apesar dos avancos nas pesquisas e praticas no campo da alfabetizagdo nos
ultimos 40 anos e das conquistas significativas na Educacdo de Jovens e Adultos

ao longo dos anos de 1990, a alfabetizacao de adultos ainda se configura como um
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cenario de muita preocupagdo no mundo inteiro, pois, de acordo com o 3° GRALE

— Relatério Global dobre Aprendizagem e Educacdo de Adultos? (2016, p. 14):
Cerca de 758 milhdes de adultos, 115 milhdes deles com idade entre 15 e 24 anos,
ainda ndo sdo capazes de ler ou escrever uma simples frase. A maioria dos paises

ndo consegue alcancar o objetivo da Educacdo para Todos de atingir 50% da
melhoria nos niveis de alfabetizacdo de adultos até 2015.

Situando a posicdo do Brasil nessas estatisticas, constata-se que o Estado
brasileiro esta entre os “10 paises responsaveis por 72% da populacdo analfabeta
no mundo”. (Haddad e Siqueira, 2015, p. 90), e € um dos “53 paises que ainda ndo
atingiram, e nem estdo perto de atingir, os objetivos de EPT [Educacdo Para
Todos]? até 2015, apesar dos avangos registrados na frequéncia ao ensino
fundamental e na ampliacdo do acesso ao ensino superior”. (Di Pierro e Haddad,
2015, p. 202).

O Brasil é signatario de todas as Conferéncias Internacionais de Educacao,

seja de Educacdo para Todos, seja de Educacdo de Adultos3. Analises mais atuais

1 Titulo original: “Third Global Report on Adult Learning and Education — GRALE”.

2 De acordo com o Relatério Educagdo para Todos no Brasil 2000-2015 (2014, p. 9):

Os 164 paises presentes na reunido de Dakar [na Cupula Mundial de Educacdo, 2000] se uniram para
propor uma agenda comum de politicas de Educagdo para Todos (EPT) que visa ao fortalecimento da
cidadania e a promocdo de habilidades a um desenvolvimento humano pleno e sustentavel. Foram, entdo
acordados, seis objetivos a serem perseguidos por todos os paises signatarios do Compromisso de Dakar até
2015:

a) Expandir e melhorar o cuidado e a educacdo das criangas pequenas, especialmente para as
criangas mais vulnerdveis e em maior desvantagem;

b) Assegurar que todas as criancas, especialmente em circunstancias dificeis, tenham acesso a
Educacdo primaria obrigatoria, gratuita e de boa qualidade até o ano de 2015;

c) Assegurar que as necessidades de aprendizagem de jovens e adultos sejam atendidas pelo acesso
equitativo a aprendizagem apropriada, por habilidades para a vida e por programas de formacéo
para a cidadania;

d) Alcancar melhoria de 50% nos niveis de alfabetizagéo de adultos até 2015;

e) Eliminar disparidades de género na Educagdo priméria e Secundaria até 2005 e alcancar a
igualdade de género na educacdo até 2015, com énfase na garantia ao acesso e no desempenho
pleno e equitativo de meninas na Educagéo Bésica de boa qualidade; e

f)  Melhorar todos os aspectos da qualidade da educagdo e assegurar exceléncia para todos, de
forma a garantir a todos resultados reconhecidos e mensuraveis, especialmente na alfabetizagéo,
na matematica e habilidades essenciais a vida” (grifo meu, para ressaltar que trés dos seis
objetivos referem-se a alfabetizagdo.)

3 As principais agendas internacionais que situam a tematica da EJA na entrada terceiro milénio,
séo:

e A Conferéncia Internacional de Educa¢do para Todos, em Jomtien (Tailandia), em
1990, onde sdo delimitadas as metas de Educagdo para Todos (EPT)

e A Cdpula Internacional de Educacdo, em Dakar (Senegal), em 2000, onde séo
definidos os Objetivos de Desenvolvimento do Milénio (ODMSs) que renovam as metas
estabelecidas dez anos antes, em Jomtien.

e AV Conferéncia Internacional de Educacdo de Adultos, em Hamburgo (Alemanha),
em 1997, de onde se constroem a Declaracdo de Hamburgo e a Agenda para o Futuro

e A VI Conferéncia Internacional de Educacao de Adultos, em Belém do Para (Brasil),
em 2009, onde se assina 0 Marco de Ac¢do de Belém
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mostram que apesar da adesdo do pais a todos esses compromissos internacionais
as politicas construidas nesse periodo de quase 30 anos, ndo foram capazes de se
traduzir acOes eficazes para diminuir consideravelmente as taxas de
analfabetismo. Isso significa dizer que ainda estamos longe de atingir as metas
com as quais o Brasil se comprometeu a perseguir. Como apontam Di Pierro e
Haddad (2015, p.199)
Um dos resultados draméticos, da combinacéo entre um mundo mergulhado no
neoliberalismo e o avanco do direito a educagdo, tem sido a frustagdo diante da
constatacdo de que os esforcos por colocar a EJA na agenda dos governos ndo
resultaram em avancos significativos. Tanto no Brasil, quanto no mundo, o nimero

de analfabetos jovens e adultos diminui lentamente e os avancos na escolaridade
desse grupo sdo timidos.

Contudo, se considerarmos os dados macro da taxa de alfabetizacdo no pais
medidos pelo IBGE, é possivel perceber que o indice de analfabetismo, apesar da

lentiddo, tem diminuido nos ultimos anos. Como mostra a tabela abaixo:

Tabela 1: Taxa de analfabetismo das pessoas de 15 anos ou mais de idade,
por sexo - Brasil - 2007/2015.

Por sexo 2007 | 2008 | 2009 | 2011 | 2012 | 2013 | 2014 | 2015

Total 10,1 | 10,0 | 9,7 8,6 8,7 8,5 8,3 8,0
Mulheres 9,9 9,8 9,6 8,4 8,4 8,2 7.9 7,7
Homens 10,4 | 10,2 | 9,8 8,8 9,0 8,8 8,6 8,3

Fonte: IBGE, Diretoria de Pesquisas, Coordenacdo de Trabalho e Rendimento, Pesquisa Nacional
por Amostra de Domicilios 2007/2015.

[pesquisado em: https://brasilemsintese.ibge.gov.br/educacao/taxa-de-analfabetismo-das-pessoas-
de-15-anos-ou-mais.html]

De acordo com a PNAD-Continuada sobre educacdo de 2016, o Brasil
possui hoje uma taxa de analfabetismo de 7,2%, que corresponde a 11,8 milhdes
de analfabetos.

Sendo assim, é certo afirmar que chegamos ao século XXI sem resolver o
problema do analfabetismo que ainda se configura como uma questdo abrangente
e que nos aflige em muitos aspectos, sejam eles de ordem politica ou

metodologica, tedrica ou conceitual. Mas esse problema hoje se configura nédo

e A Forum Mundial de Educagéo, em Incheon (Coreia do Sul), em 2015, onde se assina a
Declaracdo de Incheon — Educagdo 2030: rumo a uma educacdo de qualidade inclusiva e
equitativa e a educacdo ao longo da vida para todos.


https://brasilemsintese.ibge.gov.br/educacao/taxa-de-analfabetismo-das-pessoas-de-15-anos-ou-mais.html
https://brasilemsintese.ibge.gov.br/educacao/taxa-de-analfabetismo-das-pessoas-de-15-anos-ou-mais.html
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tanto (apesar de ser ainda) pela oferta e a universalizacdo da alfabetizacdo, mas
pelo tipo de alfabetizacdo que estamos sendo capazes de construir e pela eficacia
que ela consegue ter para diminuir os indices de analfabetismo no pais e alcancar
as metas dos acordos internacionais. Isso significa dizer que o problema esta mais
localizado na aprendizagem do que na possibilidade de oferta.

A afirmacdo acima pode ser constatada se tivermos como base os dados do
INAF — Indicador de Alfabetismo Funcional* em 2011. Esses dados indicaram
que, embora tivesse havido uma reducdo nos indices de analfabetismo absoluto e
da alfabetizacdo rudimentar no pais entre os anos 2000 a 2010, a proporcao dos
alunos que atingiram um nivel pleno de habilidades de leitura nesse periodo
manteve-se praticamente inalterado, em torno de 25%. Ou seja; ao longo de toda
uma decada, esse nivel de habilidades de alfabetismo permaneceu estagnado. Do
mesmo modo, o documento intitulado “Estudo especial sobre alfabetismo e
mundo do trabalho” (2016, p.7), elaborado pela Acdo Educativa e pelo Instituto

Paulo Montenegro, analisando os dados do INAF 2015, indica que:

27% das pessoas foram classificadas como analfabetas funcionais, sendo apenas
4% correspondente ao grupo de pessoas consideradas analfabetas, ja que néo
conseguem realizar tarefas simples que envolvam leitura de palavras e frases.
Pode-se afirmar que a quantidade de pessoas com idade entre 15 e 64 anos nessa
condicdo se mantém estavel na comparagdo com os resultados obtidos em 2011 na
ltima edigdo do Inaf Brasil, que utilizou 0 mesmo corte utilizado neste estudo
(menos de 95 pontos na escala do Inaf).

Os dados acima reforcam a ideia de que a escola que temos hoje, da forma
como estd organizada, pouco se comunica com 0 universo de alunos jovens e

adultos que retomam seu processo de escolarizacdo. A aprendizagem dos

4 O Indicador de Alfabetismo Funcional (Inaf) é uma pesquisa idealizada em parceria entre 0
Instituto Paulo Montenegro e a ONG Ac¢do Educativa e realizado com o apoio do IBOPE
Inteligéncia com o objetivo de mensurar o nivel de alfabetismo da populacdo brasileira entre 15 e
64 anos, avaliando suas habilidades e préticas de leitura, de escrita e de matematica aplicadas ao
cotidiano. E considerada analfabeta funcional a pessoa que, mesmo sabendo ler e escrever algo
simples, ndo tem as competéncias necessarias para satisfazer as demandas do seu dia a dia e
viabilizar o seu desenvolvimento pessoal e profissional. (...)

Entre 2001 e 2005, foi divulgado anualmente, alternando as habilidades pesquisadas, ou seja, em
2001, 2003 e 2005 foram medidas as habilidades de leitura e escrita (letramento) e em 2002 e
2004, as habilidades matematicas (numeramento). Em 2006, o indicador passou por mudancas
metodoldgicas, incorporando a TRI (Teoria de Resposta ao Item). A partir da edi¢do de 2007, o
Inaf passou a medir simultaneamente as habilidades de letramento e numeramento. Seguiram-se as
de 2009, 2011 e 2015, perfazendo 9 edi¢Bes do indicador ao longo de 15 anos.

(Pesquisado em: http://www.ipm.org.br/pt-br/programas/inaf/Paginas/default.aspx, acesso em
10/03/2017)
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contetidos escolares — e no caso da alfabetizagdo o aprendizado da leitura e escrita
— € um processo sofrido em que os alunos, na maioria dos casos, passam a culpar-
se pela dificuldade de se apropriarem dos conhecimentos ensinados na escola.
Andrade (2004, p. 192), afirma que “¢ recorrente o fato de os jovens assumirem
uma posicdo de culpa face aos insucessos e fracassos experimentados no mundo
da escola, como se tal situacdo tivesse um cunho individual e ndo uma relacéo
direta com a trajetoria que marca os que vivem em condicao de exclusao.”

Venho atuando no campo da alfabetizacdo de jovens e adultos desde o inicio
dos anos de 1990, em muitas e diferenciadas inser¢Oes: primeiro como
alfabetizador leigo, na Baixada Fluminense, depois como supervisor de campo em
projetos de alfabetizacdo ainda enquanto graduando em processo de formacéo e,
mais tarde, como formador de professores e pesquisador.

Em todas essas instancias, um fenémeno que sempre me chamou atenc¢éo foi
a relacdo que os alunos jovens e adultos estabelecem com a escola em si e com 0
conhecimento por ela socializado. No caso da alfabetizacdo, esse conhecimento se
expressa na aprendizagem e descoberta de um novo universo: o0 mundo da escrita.
Sempre me inquietou perceber a dificuldade de alguns alunos em compreender a
l6gica com que sdo tratados os contetdos escolares e a dificuldade de se
colocarem como sujeitos autbnomos no processo de aprendizagem. No universo
de alunos que retomam (ou mesmo que iniciam) os estudos no nivel da
alfabetizacdo, uma boa parte deles simplesmente ndo consegue avangar na
compreensdo desse novo universo que lhe é apresentado, gerando altos indices de
fracasso e evasao.

Na perspectiva da educacdo como direito fundamental, que inclui ndo s6 a
luta por acesso, mas também pela qualidade no ensino, a realizagcdo de estudos
que problematizem a escola e a educagdo que temos, seja no ensino regular ou em
outras modalidades, e apontem outros caminhos possiveis, torna-se cada vez mais
uma questdo do nosso tempo. No Brasil, algumas experiéncias de educacédo
popular ao longo da historia (em grande parte ligadas a alfabetizacdo de adultos)
foram responsdveis por uma convocagdo a esse pensamento insurgente e
comprometido que fizeram avancar a critica aos modelos instituidos e levaram a
pensar a educacdo em outras bases, a partir de outros questionamentos e opgoes.

Esta tese se ocupa de estudar mais a fundo uma dessas experiéncias, no sentido de
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contribuir com o registro da memdria historica da alfabetizacdo e da educacédo
popular no Brasil.

Considerando as questdes acima apresentadas, este estudo tem como
proposta recuperar uma experiéncia de pesquisa intitulada: “Confronto de
Sistemas de Conhecimento na Educagdo Popular”, implementada pelo SAPE —
Servicos de Apoio a Pesquisa em Educacdo, no final dos anos de 1980. A referida
pesquisa ousou discutir o processo de formacdo do conhecimento com adultos
numa experiéncia de alfabetizag&o, no Rio de Janeiro.

A recuperagio da pesquisa do SAPE objetiva, por um lado, contribuir com o
registro de uma experiéncia datada, que guarda estreita ligacdo com um periodo
pouco estudado na histéria da educacao popular no Brasil — as décadas de 1970 e
1980; e, por outro lado, revisitar conceitualmente as concepgbes que
fundamentam a investigago realizada pelo SAPE e que materializam algumas das
inquietacbes presentes no campo da educacdo popular desde o inicio dos anos
1960.

A natureza juridica do SAPE era de uma Organizacdo N4o Governamental —
ONG. Essa instituicdo funcionou por mais de 20 anos e, nesse periodo, acumulou
vasta experiéncia no campo da Educacdo Popular e da Educacdo de Jovens e
Adultos. A sua fundacdo, em 1987, é marcada pela realizacdo dessa pesquisa que
se configurava como uma investigacdo/acdo com alunos jovens e adultos, numa
situacdo de aprendizagem de leitura e escrita (alfabetizacdo), onde se colocavam
em interacdo, ou em “confronto”, o que a equipe do SAPE chamou de “sistemas
de conhecimentos”, ou seja, diferentes maneiras de pensar o contetdo apresentado
em cada aula. A pesquisa tentava captar a forma como esses jovens e adultos em
processo de alfabetizacdo se colocavam diante dos temas apresentados nas aulas e
criavam pensamentos proprios frente aos desafios da aprendizagem da leitura e da
escrita, subjacente a esses temas.

Nesse trabalho, os pesquisadores eram também os alfabetizadores. O
processo de aprendizagem da leitura e da escrita foi orientado a partir dos
pressupostos da pesquisa e, passo a passo, registrado em diarios de campo. Foram
também realizados alguns seminérios sobre alfabetizacdo de adultos, com o
intuito de aprofundar a compreensdo da tematica, direcionar a atua¢do em sala de

aula e redimensionar constantemente o trabalho de pesquisa. O projeto de
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investigacdo desenvolvido pelo SAPE foi finalizado e a equipe tinha intencio de
trabalhar os dados e os desdobramentos por ele apontados, mas devido a falta de
financiamento isso n3o foi possivel. Apesar do SAPE néo estar mais em atividade,
todo o acervo da pesquisa — relatorios, didrios de campo, transcrigdes dos
seminarios, producdes dos alunos, entre outros — encontram-se arquivados e em
perfeito estado, o que possibilitou a realizacdo desse estudo.

Com a proposta de entender o processo de elaboracdo do pensamento de um
grupo de adultos em processo de aprendizagem da leitura e escrita, a pesquisa
chega como resultado do processo de investigacdo a duas grandes categorias que,
de alguma forma, revelavam tematicas bastante presentes nas discussdes em torno
da educacdo popular nos anos 1980: a relacdo entre poder e conhecimento nas
experiéncias educativas e, na sequéncia disso, a relativizacdo desse poder expressa
na pratica dos educadores, numa relagdo de negociacdo de saberes em sala de
aula. Assim, “poder” e “negociagio” foram as categorias pelas quais o SAPE
buscou entender a relacdo pedagdgica entre os diferentes sistemas de
conhecimento que entram em “confronto” no contexto da sala de aula.

Além dessas categorias, a pesquisa também identificou, na area de
alfabetizacdo de jovens e adultos, duas grandes lacunas: a formacédo de educadores
e a producdo de materiais didaticos. Posteriormente, essas tematicas constituiram-
se em duas linhas atuacio do SAPE: a) no campo da formacdo de educadores,
implementou os coletivos de autoformacdo e como decorréncia deles a rede BAM
— Banco de Ajuda Mutua, criada em 19945; b) na area de producdo de materiais,

elaborou e distribuiu trés edi¢cdes do Almanaque do Alua, em 1992, 1997 e 2006.5

5 Leitdo e Aguiar (2002) afirmam que: “A criagio da Rede BAM data de 1994 como um
desdobramento do projeto Coletivo de Autorformacéo de Educadores dinamizado pelo SAPE. A
convergéncia entre as necessidades entdo explicitadas pelos educadores, em termos de registro e
intercdmbio de experiéncias, e a possibilidade de adaptar a metodologia documentarista utilizada
pela Rede DPH (Documento para o Progresso da Humanidade) foram as bases de apoio para que a
proposicdo tomasse corpo e se consolidasse pela publicacdo e difusdo dos trés primeiros cadernos
BAM.”

6 Aguiar e Leitdo (2001) afiram que o Almanagque do Alua, foi concebido como: “um instrumento
de apoio a préatica pedagdgica dos alfabetizadores, material de leitura para jovens e adultos recém-
alfabetizados e canal de difusdo dos resultados da pesquisa em linguagem adaptada aos educadores
populares.” Num texto apresentado anos depois no COLE — Congresso de Leitura e Escrita em
Campinas, Leitdo, Aguiar e Costa (2007) fazem um breve histérico das trés edi¢oes do Almanaque
do Alua: “Assim, em 1992, se produziu o Almanaque do Alua n° 0, em carater experimental, tendo
como eixo tematico A descoberta da palavra e a descoberta do Novo Mundo. Na ocasido
comemorava-se 0s 500 anos de descobrimento da América. Embora com uma pequena tiragem, de
apenas 2.000 exemplares, o retorno de sua avaliagdo nos indicou sua receptividade e relevancia.
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Os coletivos de autoformacdo foram tema de pesquisa de mestrado realizada na
UERJ por Cleide Leitdo (2002) e o Almanaque do Alua foi estudado na
dissertacdo de mestrado de Elisa Motta Siqueira (2016), na PUC-Rio.

A pesquisa desenvolvida pelo SAPE traz & tona uma questdo importante e
pouco enfrentada na area de educacdo: o aprendizado de pessoas jovens e adultas.
As teorias de aprendizagem que fundamentam as praticas escolares estdo
geralmente pautadas no desenvolvimento de criangas e adolescentes e sdo poucos
0s estudos que se ocuparam de tentar entender a relacdo dos adultos com o
conhecimento escolarizado.

A questdo da producdo do conhecimento por pessoas que ndo passaram pela
escola ou que nela estiveram por muito pouco tempo é antiga e sempre instigou
diferentes reflexdes no campo da educacdo popular. Diversos autores se
debrucaram sobre este tema ao longo dos tempos: FREIRE (1987), BRANDAO
(1985, 1984), GARCIA (1985, 1986), entre outros. Porém, a ousadia de
reconhecer que um adulto analfabeto € um sujeito cognoscente e produtor de
cultura ainda ¢ um desafio mesmo nos dias de hoje, nos quais cada vez mais
vivemos a tentativa de padronizacdo do ensino, de controle do processo de
aprendizagem e de estabelecimento de um curriculo comum nacional’, ideias que
voltam com muita forgca nas politicas de avaliacdo e meritocracia implementadas
nos diferentes niveis de governo. Nesse sentido, a pesquisa desenvolvida pelo
SAPE propds-se a investigar o tema da aprendizagem por um caminho que vai na

contramdo da padronizacdo do conhecimento, procurando reconhecer a

Somente em 1997, 0 SAPE conseguiu recursos que viabilizassem a edigdo do n.°1, desta vez tendo
como eixo temético O trabalho em tempos de globalizagdo, contando com a parceria fundamental
do CNFCP — Centro Nacional de Folclore e Cultura Popular, e com uma tiragem de 5.000
exemplares distribuidos gratuitamente. (...) Em 2005, em fun¢do da parceria celebrada entre o
SAPE e a SECAD — Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade, do MEC,
foi possivel produzir o Almanaque do Alua n.° 2, dessa vez com uma tiragem de 330 mil
exemplares e tendo como tematica central A constru¢ao da paz na diversidade.”

7 Em setembro de 2015 o Ministério da Educacdo publica a primeira versdo de uma base
curricular unificada para a educacdo basica em todo o Brasil. O site do MEC define a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) como “um documento de carater normativo que define o
conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educagdo Basica. Conforme definido na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB, Lei n° 9.394/1996), a Base deve nortear 0s
curriculos dos sistemas e redes de ensino das Unidades Federativas, como também as propostas
pedagdgicas de todas as escolas publicas e privadas de Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e
Ensino Meédio,em todo o Brasil. A Base estabelece conhecimentos, competéncias e
habilidades que se espera que todos os estudantes desenvolvam ao longo da escolaridade basica.”
(grifos do site). Pesquisado em, http://basenacionalcomum.mec.gov.br/, em 06/03/2018)
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singularidade dos processos de aprendizagem implementados por jovens e adultos
em processo de alfabetizacdo e apostando na afirmacdo da diferenca como
potencial para a producdo de novos conhecimentos. 1sso parece demonstrar que a
pesquisa desenvolvida pelo SAPE e as questdes levantadas por ela ndo so estavam
antenadas com as perguntas historicamente formuladas no campo da educacéo
popular como sdo ainda pertinentes, mesmo tendo se passado quase 30 anos da
sua formulacéo original.

A recuperacdo da pesquisa “Confronto de Sistemas de Conhecimentos na
Educacdo Popular” representa entdo uma opcdo metodoldgica que se insere na
“ética e responsabilidade com o campo pesquisado”, no sentido bakhtiniano do
termo8 (Amorim, 2007). Dessa forma, recuperar a experiéncia do SAPE no
contexto de reconfiguracdo do campo da educacdo popular nos anos 1980, se
configura como um ato politico que se propde a dar visibilidade a uma importante
experiéncia e as questdes que ousou enfrentar, mas que tenderia a desaparecer da
memoria histérica do pais — algo, alias, muito recorrente. Por vezes perdemos
experiéncias incriveis, justamente pela dificuldade que se tem de revisitar e
sistematizar processos, principalmente em se tratando de experiéncias no campo
da educacéo popular.

Sendo assim, o presente trabalho propde-se a fazer histéria a partir do que
ndo é convencional, do ndo Obvio, de trajetos alternativos. Como nos lembra
Pereira (2012), fazendo referéncia ao trabalho de Walter Benjamim: “Benjamim
pontuava a importancia de se fazer histéria com os cacos da histdria, uma historia
em que esses cacos, desconsiderados e silenciados pelos grandes sistemas
explicativos, contavam a histéria a partir de outro ponto de vista.”

As experiéncias de educacdo popular no Brasil do final dos anos 1950 e
inicio de 1960, foram ja exploradas em pesquisas académicas e retratam um dos
momentos mais férteis e criativos da histdria da educacéo brasileira. No entanto,
pouco se fala e pouco se estuda nos dias atuais sobre as producdes proprias desse
campo durante as décadas de 1970-1980, em plena ditadura militar e 0 que se

seguiu dessas experiéncias. Por isso, recuperar a experiéncia de pesquisa do

8 Isso significa dizer que sou responsavel pelo que quero colocar no mundo com minha
investigacdo, com aquilo que quero dar visibilidade através do trabalho de pesquisa, assumindo as
implicagdes politicas que isso representa.
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SAPE, representa, como na alegoria apresentada por Walter Benjamin, o desafio
de fazer histdria com os cacos da histdria, com aquilo que esta esquecido, com 0
que ndo teve a visibilidade nos espacos de reconhecimento académico.

Por fim, a recuperagéo da experiéncia do SAPE n&o significa apenas refletir
sobre o que esse grupo produziu, por mais instigante e interessante que possam ser
suas descobertas. Representa também a possibilidade de agregar novos olhares
para um campo em permanente movimento e para um momento historico de
conformacéo e reinvencdo da educagdo popular no continente latino-americano,
ao mesmo tempo em que se registra o aprendizado deixado por uma importante

experiéncia de trabalho para o campo da educacdo popular no Brasil.
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2.
“Puxando pela memoéria”: aportes para uma contribuicao a
historia da educacao popular no Brasil

No Brasil, o periodo que vai do final dos anos 1950 até meados dos anos
1960 é marcado pela efervescéncia de muitos movimentos de educagdo e cultura
popular. A vivéncia acumulada por esses movimentos, nesse periodo especifico da
historia, é responsavel ndo so pela formulacdo de uma critica radical a concepcao
hegeménica de educacdo da época, como também pela configuracdo de um novo
campo de conhecimento no pais — a educagéo popular.

Por esse motivo, o inicio dos anos 1960 é o periodo mais lembrado,
estudado e discutido quando se fala em educacdo popular no Brasil. Depois de
abril de 1964, com o golpe civil-militar que acometeu o pais, todas essas
experiéncias foram silenciadas, perseguidas, engolidas pela ditadura; muitas delas
simplesmente deixaram de existir. Foram tempos dificeis e as décadas que se
seguiram ao golpe — 1970 e 1980 — em se tratando da producdo no campo da
educacdo popular, foram até hoje pouco estudadas. O siléncio é também uma
estratégia de sobrevivéncia e de resisténcia.

Por tratar-se da recuperacdo de uma experiéncia datada e que se relaciona
com um periodo de reestruturacdo desse campo de conhecimento, o estudo aqui
realizado se configura como uma contribuicdo a memdria da educacdo popular no
Brasil e assume a perspectiva tedrico-metodoldgica da histéria, mas
especificamente dos estudos sobre a memdria, como o caminho mais proficuo
para proceder o trabalho de recuperacdo da pesquisa feita pelo SAPE. Entender a
pesquisa do SAPE como memoria da educacio popular no Brasil, representa uma
possibilidade de contribuir com o registro histérico desse campo, para além dos

canones ja instituidos.

2.1. Entre e a memodria e a histéria - caminhos possiveis.

Os estudos sobre a memoria representam hoje uma area bastante
reconhecida e ampla da Histéria como disciplina académica, sobretudo pela

contribuicdo de estudiosos como Peter Burke (2005), Maurice Halbwachs (1990),
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Jacques Le Goff (1990), Pierre Nora (1984), entre outros. A memoria sempre foi
objeto de estudo em muitas areas, desde a Filosofia e a Sociologia, passando pela
Antropologia e, principalmente, pela Psicanalise. Contudo, para a area da Historia
ela sempre foi um terreno cheio de meandros e dificuldades, porque toca em
teméticas complexas e de pouco consenso nesse campo, COmo 0 uso da memoria
como fonte historica; a histéria oral e sua complexidade narrativa; a relacdo entre
memoria, esquecimento de poder; as diferentes temporalidades que se
interpenetram nos estudos sobre a memodria, entre outros.

Apesar da relacdo entre memdria e historia ser evidente -- afinal, um dos
papeis do historiador é registrar, de alguma maneira a memoria individual ou
coletiva --, s6 a partir da decada de 1970 como afirmam Silva e Silva (2006), o0s
estudos da memdria passam a ser reconhecidos e trabalhados como possibilidade
de pesquisa no campo da histéria. Mesmo depois de muita resisténcia, ndo ha
como nado reconhecer que hoje essa € uma area ja plenamente consolidada e que

traz muitas contribuicdes aos estudos historiograficos, como aponta Neves (2000, p. 4):

N&o é original a referéncia aos trabalhos da memoria. A tese de livre docéncia de
Ecléa Bosi ja em 1973 associava a memoria ao trabalho e sugeria, ao analisar a
historia de vida de um grupo de trabalhadores paulistas idosos a partir de suas
lembrangas, que nossa sociedade contemporanea ndo sabe encontrar um lugar de
dignidade para os mais velhos porque ndo reconhece que sua tarefa principal, fazer
memoria, é trabalho socialmente relevante. A arguicdo de Marilena Chaui a tese de
Ecléa Bosi, publicada como "Apresenta¢do™ do livro que dela se originou, leva por
titulo, precisamente, “Os trabalhos da memoria” (Bosi, 1987). Mais recentemente,
0 Programa de P6s-Graduagdo em Historia da PUC/Sao Paulo intitulou “Trabalhos
da memoria” o alentado nimero 17 da revista Projeto Histéria, que dedica 493
paginas a textos de autores brasileiros e estrangeiros sobre o tema da memoria e de
sua relacdo com a histéria.

A afirmacgdo acima ratifica como os estudos sobre memoria tém crescido
consideravelmente no campo da historia nos ultimos anos. Esse crescimento,
somado a um aprofundamento conceitual, contribuiu para que as pesquisas sobre a
memoria ocupassem outro patamar nos estudos historiograficos, ampliando o
sentido comumente atribuido a ela. Passou-se entdo a entender que fazer memoria

significa mais do que simplesmente lembrar; significa revisitar o passado e
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descobrir “no vivido™ novas pistas para entender o tempo presente e,
consequentemente, para desenhar possibilidades para o futuro.

A maior parte dos teoricos que trabalham nesse campo, entre eles Neves
(2004) e Barros (2009), indicam que, apesar de existir uma relagdo intrinseca
entre elas, historia e memaria ndo sdo sindnimos. Contudo, embora sejam campos
distintos ndo ha como nao reconhecer que a sua aproximacdo nos ultimos tempos
tem significado uma grande contribuicdo para a historiografia contemporanea.

Sobre essa questéo, Barros (2009, p. 36) afirma:

Desde ja, serd oportuno atentar para o fato de que, se Memdria e Histéria sdo
coisas distintas e geram espacos de saber diferenciados, tal como ja propunham
autores como Maurice Halbwachs, em meados do século XX. Na Gltima década,
tem sido particularmente enfatizada a diversidade de riquezas que pode ser trazida
pela interpenetracdo entre as duas instancias. (...)

A memoria se coloca assim como uma construcdo — tal como ja se compreende
desde ha muito a Historiografia — e dar a perceber como essas duas construcoes
podem interagir uma sobre a outra se constitui certamente em um dos desafios da
historiografia do presente.

Na mesma linha de raciocinio, Neves (2004, p. 14) também afirma:

Memodria e historia sdo, portanto, distintas e ndo devem ser confundidas. E, se Le
Goff parece sugerir uma certa genealogia que situa o nascimento da histéria nos
trabalhos da memoria, substituindo assim a relagdo de fraternidade entre Clio e
Mnemosine do discurso mitolégico classico por uma relacéo de filiagdo da primeira
em relagdo a segunda, ndo deixa de assinalar que a historia, por sua vez, ndo cessa
de retroalimentar a memoria, constituindo-se, ela mesma, numa de suas fontes mais
poderosas.

De acordo com Neves (2004, p. 15), Jacques Le Goff, na primeira frase do
texto intitulado “Memoria” — publicado originalmente por ele na Enciclopédia
Einaudi (1990) e depois no livro Historia e Memdria (1990), reconhece a
importancia, ou para usar as palavras da autora, a “crucialidade” dos estudos da
memoria.

Sem duvida, € possivel e pertinente um entendimento mais direto e imediato dessa

crucialidade. Nesse primeiro sentido, o autor sublinharia para os historiadores seus

leitores a importancia fundamental da memoria, importancia essa que ao longo do

artigo ele explicitara como sendo seu significado politico e sua relacdo com o
exercicio do poder, ao afirmar que "tornar-se senhores da memoria e do

 Neves (1998, p. 204) apresenta algumas das mdltiplas formas em que se apresenta a nogio de
memaria, em diferentes areas do conhecimento e conclui que, se ha alguma coisa em comum entre
elas, € que “a memoria € sempre uma leitura do vivido™.
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esquecimento é uma das grandes preocupacfes das classes, dos grupos, dos
individuos que dominaram e dominam a sociedades" (LE GOFF, 1990, p. 13).

De acordo com Neves, a memdria € um termo polissémico que aporta
muitos sentidos e, portanto, muitas possiblidades de entendimento. Além disso,
ela se constitui hoje um campo de estudos enorme que permite aproximar-se, ao
mesmo tempo, daquilo que é mais individual nos seres humanos (dos registros
pessoais e intimos das experiéncias) e aquilo que se constitui como um conjunto
de valores, concepcdes e préaticas coletivas de uma época. Nesse sentido, estudar a
memoria se relaciona tanto com a recuperacdo de uma experiéncia Unica,
individual, como também nos remete a contextualizagdo dessa experiéncia em sua
época, com todas as interfaces e reflexdes que ela carrega consigo.

Para efeito do estudo realizado, que pretendeu recuperar uma experiéncia de
pesquisa realizada num campo e num tempo especifico, destaco trés aspectos
fundamentais presentes nos estudos sobre a memdria que guardam estreita relacdo
com a proposta de trabalho aqui implementada, a saber: o conceito de memoria
como uma acdo ativa e criadora; a relacdo entre memoria e poder e as interfaces

entre identidade, memaria e projeto.

2.1.1. O conceito de memadria como uma acao ativa e criadora

O primeiro aspecto a ser destacado diz respeito ao conceito de memoria e
sua ampliacdo de sentido a partir dos estudos sobre memaria coletiva feitos desde
a década de 1970. Nessa perspectiva, a memdria passa a ser entendida ndo como
lembranga estatica do passado, mas como uma agéo ativa e construtora de sentido
que articula na sua producdo diferentes temporalidades. A maneira mais comum
de se pensar na memoria € reconhecé-la como uma espécie de lembranca do
passado. Uma forma de trazer presente algo acontecido tempos atras e que ficou
registrado na lembranga. Nesse sentido bastante simplista, a memoria € vista
como “mera atualizagdo mecanica de vestigios” e, portanto, representagdo
“estatica, imprecisa, parcial e distorcida” do passado, como afirma Barros (2009,
p. 39). Por esses motivos, do ponto de vista da pesquisa histérica, a memoria
sempre foi considerada como um “dado pobre”, devido ao seu carater provisorio e

impreciso.
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Na contram&o desse pensamento, se considerarmos memoria no seu sentido
mais amplo e contemporaneo, veremos cada vez mais o afastamento esse sentido
comum de lembranca estatica e de descricdo mecanica de vestigios, para assumir
um carater ativo, criador de novas realidades, como afirma Neves (1998, p. 213-
214):

Tantas vezes situados na perspectiva do sentido comum que associa os trabalhos da
memaria com o resgate do passado, ndo raro nos esquecemos de seu carater sempre
criador. Como afirma David Lowenthal, “toda memoria transmuta experiéncias.
Destila o passado mais do que o reflete”. Ainda que sem citar esse autor, Le Goff
fornece a seus leitores elementos para aprofundar a compreensdo da memaoria como
construgdo ao sublinhar, na esteira de Pierre Janet, sua relagdo com o
comportamento narrativo, seus movimentos sempre renovadores nos processos
auto-organizativos, as associa¢fes mdaltiplas que incessantemente constroi e
reconstréi entre temporalidades, a liberdade com que articula e re-significa suas
coordenadas. Com Piaget, Le Goff conclui que a memdria é sempre ativa na
medida em que é sempre ordenacdo, releitura e construcao.

A memodria é uma recuperacdo do passado, no presente. Mas, como
recuperacdo do vivido, ela nio apenas traz a tona 0 que aconteceu. E uma
“ordenagdo” do passado para uma “releitura” no presente que, sem duvida, gera
uma “constru¢do”, um novo olhar para o que foi rememorado. Essa maneira de
entender a memoria lhe da uma dimensdo de movimento e de atualizacdo dos
acontecimentos muito diferente da visdo antiga de “depdsito de lembrancas”.
Sobre esse aspecto dindmico dos estudos da memdria Barros (2009, p. 36-37)
afirma:

Desde j4, algumas questdes fundamentais merecem ser colocadas para uma maior

compreensdo acerca da Memdria Social e de suas formas de interagdo com a

Historia. Entre elas, e de modo a superar a inadmissivel avaliagdo da memoria

como mero dep6sito de dados e de informaces relativas a coletividade ou a vida

individual, devemos pensar na Memdria como instancia criativa, como uma forma
de producéo simbdlica, como dimenséo fundamental que institui identidades e com
isto assegura a permanéncia de grupos. A Memodria, portanto, ja ndo pode mais nos
dias de hoje ser associada metaforicamente a um “espago inerte” no qual se
depositam lembrancas, devendo ser antes compreendida como “territério”, como
espaco Vvivo, politico e simbdlico no qual se lida de maneira dindmica e criativa

com as lembrancas e com os esquecimentos que reinstituem o Ser Social a cada
instante.

A memoria esta assim imbricada num jogo que coloca em relacdo diferentes
temporalidades e, portanto, diferentes contextos, diferentes percepcdes da
realidade, diferentes maneiras de se olhar para a mesma experiéncia, ou

acontecimento. Como aponta Neves (2004, p. 15):
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Cabe pensar que na memdria, se entrecruzam temporalidades diferentes. Nos livros
de memodrias, particularmente, se entrecruzam o tempo narrado - no caso, a
infancia de Cecilia [Meirelles] - e o tempo da narrativa - a década de 30 em que o
texto foi escrito. Essas duas temporalidades estdo entramadas no texto de tal
maneira gque o pesquisador ndo pode ignorar seu intrincado entrancamento.

Um estudo que pretenda se debrucar sobre a memoria historica, seja ela
coletiva ou individual, precisa estar atento a esse jogo que aporta diferentes
temporalidades e aos sinais que os documentos do passado ddo para o tempo
presente e para as projecdes futuras. No documento estdo inscritas muito mais do
que lembrancas, estdo delineadas muitas dimensdes que reconstroem a sua época
e apontam leituras para outros momentos da historia.

Na recuperacdo da pesquisa do SAPE é possivel perceber tanto as
concepcdes e conceitos presentes no campo da educacdo popular nos anos de
1980, época em que a pesquisa aconteceu; quanto as questdes formuladas nas
experiéncias de educacdo e cultura popular dos anos de 1960, que inspiram a
construcdo desse trabalho. Quando nos aproximamos desse acervo, enquanto
pesquisadores, com certeza as informacgbes contidas neles nos levaram a novas
questBes sobre conceitos e praticas forjados no campo da educagdo popular que
nos interpelam no tempo presente e também sobre o projeto de futuro a respeito
da educacdo que queremos construir. Nesse sentido a recuperacdo da experiéncia
do SAPE, mais do que um bau de lembrancas, tornou-se algo vivo, dindmico,
ativo e criador, que transita nessas diferentes temporalidades e nos convocou a
pensar os desafios contemporaneos da educagéo popular.

2.1.2. Arelacédo entre memaria e poder

O segundo aspecto a ser destacado é a relagcdo entre memoria e poder, um
tema que traz a tona diretamente a dindmica entre esquecimento e lembranga,
tensdo sempre presente na escrita da historia. Em que se ancoram as decisdes a
respeito do que deve ser lembrado e o que pode ser esquecido na histéria? Alguns
fatos, experiéncias, acontecimentos histéricos ganham importancia porque foram
registrados, escritos e, por esse motivo, ganham projecdo e certo estatuto de
poder. Esse registro, contudo, deixa de fora da memoria histdrica outros fatos,
experiéncias, acontecimentos talvez com igual peso e importancia. A memoria
tem um papel fundamental nessa tensdo entre esquecimento e lembranca porque

tem a possibilidade de trazer a tona registros daquilo que esta no esquecimento, ou
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seja, incorpora, desvela, revela aquilo que muitas vezes ndo estd evidente no

registro da historia. Nas palavras de Neves (1998, p. 214):

Uma segunda perspectiva de grande riqueza para a analise que o texto [Memoria,
de Le Goff] permite inferir é a intima relacdo entre a memoria e o poder. Ao
reconhecer a a¢do seletiva da meméria, e a particular dialética entre esquecimento
e lembranca que a caracteriza sempre, Le Goff permite a seus leitores consolidar a
convicgdo que a memdria ndo se opde ao esquecimento, mas o engloba.

A memodria, portanto, tem um carater insurgente e politico, capaz de
desvelar/revelar, por meio de outros olhares, tracos apagados de uma histéria
coletiva instituida. Ela ajuda a dar visibilidade a aspectos que, por vezes, ndo
tiveram espaco na historiografia tradicional. A memdria tem entdo a possibilidade
de penetrar em espacos de silenciamentos e esquecimentos da historia,
relativizando com isso a dinamica do poder que manipula o jogo entre
esquecimento e lembranca. Como nos lembra Le Goff (1990, p. 13): “os
esquecimentos e os siléncios da histéria sdo reveladores desses mecanismos de
manipulagdo da memoria coletiva.”

Considerando esse carater politico da memdria, Le Goff afirma que ela
precisa ser um instrumento que possibilite a “libertacdo” e ndo a “opressao” dos
grupos sociais. Nas palavras de Le Goff (1990, p.47): “a memoria, onde cresce a
historia, que, por sua vez a alimenta, procura salvar o passado para servir o
presente e o futuro. Devemos trabalhar de forma a que a memoria coletiva sirva
para a libertacdo e ndo para a serviddo dos homens”.

A pesquisa do SAPE, como outras tantas experiéncias existentes no Brasil
ndo circulou nos espacos académicos, consolidados como de socializacdo de
estudos dessa natureza. Do mesmo modo, o acumulo de experiéncias dessa
instituicdo pouco aparece nas reflexdes acerca da educacéo popular e da educacao
de jovens e adultos no Brasil. Contudo, trata-se de uma importante instituicdo que
ndo s6 produziu experiéncias inovadoras de trabalho, como esteve coerentemente
articulada a um conjunto de ideias e conceitos que instituem a pratica em
educacdo popular no pais. Recuperar o trabalho dessa instituicdo significa mexer
nesse silenciamento e contribuir com o registro da memoria histérica produzida

sobre educacdo popular no Brasil.
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2.1.3. Interfaces entre memboria, identidade e projeto

O terceiro aspecto dos estudos sobre a memoria que tomamos como base
para a recuperacdo da experiéncia do SAPE, estd referido a um texto do
antrop6logo brasileiro Gilberto Freire intitulado “memoria, identidade e
projeto™9, no qual fala da relacdo reciproca entre identidade e memoria. Qualquer
memoria refere-se e representa diretamente uma identidade, seja ela pessoal ou
coletiva, de uma pessoa ou um grupo social. Da mesma forma a identidade se
constitui na memoria e tem nela sua esséncia. Isso significa dizer que quem se
aventura nos estudos sobre a memoria ndo esta isento desse contato com o que da
identidade a experiéncia memorada. N&o se lembra, registra-se um fato,
acontecimento ou experiéncia isolado de sua identidade, pois, como ja dito
anteriormente, “toda memoria ¢ memoria do vivido”, o que implica a vida
individual ou coletiva em todas as suas dimensoes.

Essa identidade/memoria lida no presente, ndo se separa, inevitavelmente,
de um olhar para o futuro. Isso significa dizer que fazer memdria tanto quanto
olhar para o passado, implica a constru¢cdo de um projeto de futuro. Como diz
Neves (2004, p.19):

Fazer memdria, e, por decorréncia, escrever memorias, ndo é um exercicio

hedonistico, retrospectivo, feito de costas para a vida e o tempo presente. Talvez

seja possivel inclusive afirmar que ndo é assim sequer quando essa € a intengdo
daquele que escreve, uma vez que a escrita da memdria, pessoal ou coletiva,

individual ou social, sempre expressara a constru¢cdo de uma identidade e nunca
deixara de revelar um projeto de futuro.

No mesmo trecho, recorrendo a um texto de David Lowenthal,
a autora nos lembra que “a memoria, longe de recuperar o passado,
destila o passado”. Destilar o passado significa aproximar-se dele
lentamente, gota a gota, até, aos poucos, percebé-lo se transformar
em outra coisa. Algo similar ao que é memorado, mas que mostra
outra realidade, outro projeto de futuro.

A pesquisa do SAPE tem algumas caracteristicas proprias e
insere-se num tempo historico, bastante peculiar: um pais recém-

saido do regime militar, com seus integrantes tendo vivido

10 O texto é na verdade um capitulo do livro de Gilberto Freire intitulado: Projeto e metamorfose.
Antropologia das sociedades complexas. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 1994,
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intensamente a repressdo desse regime; um periodo de ampla
expansao de experiéncias de educacdo popular na América Latina e,
ao mesmo tempo, de revisdo de conceitos e praticas desse campo;
uma equipe com enorme acUmulo na area de alfabetizacdo de
adultos, educacdo e cultura popular, desde os anos 1960 e que
carregava consigo muitas das grandes questdes geradas nesse campo
de trabalho, entre outras. Isso da a essa experiéncia uma identidade
e revela um projeto de atuacdo que foi desenhado com a pesquisa
“Confronto de Sistemas de Conhecimento na Educac¢do Popular”. A
pesquisa era, portanto, ndo apenas uma sistematizacdo das
trajetorias de seus integrantes, mas também um celeiro para a
construgdo de um ethos de atuacdo dessa instituicdo. Um ethos que
se revelou, nas producbes e projetos desenvolvidos em mais de 20
anos de atuacao.

Aproximar-se dessa experiéncia 30 anos depois pode revelar
questbes para pensar o tempo presente e desvelar nogdes que
contribuirdo para o campo da educacdo popular no futuro.

2.2. Procedimentos e op¢Bes metodolbgicas

2.2.1. Consideracdes iniciais

Do ponto de vista metodoldgico, a pesquisa desenvolvida se baseia em
grande parte na analise de documentos existentes no acervo do SAPE sobre a
“Pesquisa Confronto™11, complementada com entrevistas e relatos orais.

Antes, porém de apresentar como se deu 0 processo de pesquisa
propriamente dito, é necessario fazer algumas consideragcdes que revelam tragos
importantes no desenvolvimento desse estudo. A primeira delas diz respeito ao

trabalho com os documentos do acervo. Trata-se de um volume grande de

11 para facilitar a leitura, ao longo do trabalho passarei a usar a expressao abreviada: “Pesquisa
Confronto”, para me referir & Pesquisa “Confronto de Sistemas de Conhecimentos na Educagdo
Popular”.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1412062/CA


PUC-Rio- CertificagcaoDigital N° 1412062/CA

36

documentos que se encontravam apenas arquivados, sem qualquer forma de
catalogacdo. Isso demandou um “mergulho” no material empirico (usando aqui
toda a dimensao que a figura de linguagem propicia). Esse mergulho gerou uma
espécie de tomada de contato intimo, processual, lento e cuidadoso com todo esse
acervo, € ja uma entrada no universo da “Pesquisa Confronto”. Foi preciso criar
toda uma ordenacdo, organizacdo e classificacdo que resultou numa codificacéo
prépria para cada documento, visando possibilitar seu manuseio e referéncia. Esse
contato foi fundamental para a primeira fase da pesquisa, que chamei de fase
exploratoria. De acordo com Munteal Filho (1998, p. 279) é nesse contato lento e
processual que a pesquisa vai se desenhando, tomando forma e indicando quais

elementos podem e devem ser considerados como relevantes:

O rompimento com a frieza dos arquivos se da em parte com o interesse do

pesquisador pelo seu tema, aliado a uma espécie de sensibilidade para a leitura das

fontes, para o que nelas esta contido, fazendo com que o investigador aos poucos
estabeleca uma relagdo de intimidade/distanciamento critico. Sobre essa dimens&o
do problema o historiador Luciano Figueiredo oferece uma contribuicdo muito rica:

“mesmo com toda a frieza que carregam normalmente 0s documentos historicos,

em alguns deles — decerto poucos — 0 tempo ndo consegue amenizar o impacto. E

quanto maior a identificagdo que com ele estabelecemos maior é também o choque,

pois, afinal, nossa sensibilidade esta em jogo. ”

A analise documental envolve um processo que vai do simples contato ao
mergulho profundo no material para proceder a organizacdo do acervo. Nesse
sentido, a catalogacdo do acervo documental passa a ser mais que um dado frio de
arquivo para ser um instrumento de entrada na “Pesquisa Confronto” e de
construcdo de uma relagdo com o material empirico. Esse processo de ordenacgéo
sera melhor explicitado mais adiante. Chamo atencdo nesse momento para
salientar que ndo se trata de uma catalogacao fria, que poderia ter sido feita, sem
maiores problemas, por um arquivista. A ordenacdo do material representou uma
etapa importante do processo de pesquisa porque possibilitou a construgdo de
caminhos e opcdes que influenciaram nédo sé as etapas posteriores, mas o proprio
delineamento do estudo a ser feito.

A segunda consideracdo a ser feita € que o trabalho de recuperagcdo da
“Pesquisa Confronto” ndo se deu apenas através da andlise documental. Ele se

valeu também do registro oral da memoria de pessoas que viveram um processo

mais amplo do que o escopo da pesquisa propriamente dita, mas que guardam
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relagdo com a proposta de investigacio feita pelo SAPE. Essas pessoas sio, de
alguma forma, responsaveis pela configuracdo desse campo de conhecimento, que
hoje se chama educacdo popular no Brasil e pelas suas mudancas e
reconfiguracGes ocorridas nele ao longo dos tempos. Algumas delas estdo
diretamente ligadas ao desenvolvimento da “Pesquisa Confronto”, outras em
acOes anteriores que influenciaram o desenvolvimento de todo esse trabalho. Ao
longo do texto, algumas dessas pessoas, especialmente ligadas ao trabalho do
MEB, do NOVA e do SAPE, serdo apresentadas para que se tenha um de registro
da sua trajetdria e de sua importancia para a constituicdo do campo da educacao
popular no Brasil.

Esses registros de memdria oral foram coletados de diferentes maneiras. A
primeira delas e talvez a mais significativa, ocorreu durante a etapa de
organizagdo dos documentos. Como todo o acervo da pesquisa encontrava-se
guardado na casa de Aida Bezerra 12, foi inevitavel acontecerem muitas
“conversas espontaneas” com ela durante o processo de catalogacdo do material.
Chamo de “conversas” porque nao se tratava de entrevistas previamente pensadas,
nem mesmo de gravagdes delas feitas. Algumas vezes tentei gravar, mas Aida
ficava pouco a vontade com o gravador e o0 assunto nao fluia.

Esses encontros foram registrados em topicos num caderno de campo que,
claro, carregam a marca da subjetividade, mas esses registros foram importantes
para trazer a tona alguns aspectos que direcionaram o curso desse estudo. Um
deles, talvez o mais explicito, foi a questdo dos antecedentes da ‘“Pesquisa
Confronto”.

A pesquisa nao é s6 o que foi feito na pesquisa. As questdes ndo nasceram ali. Ela
estava cheia de muita coisa. Tinha muitas experiéncias que vinham atras dela. Ou
seja, a “Pesquisa Confronto” ndo comega com a sua formulag¢do nos anos 1980. Ela
carregava muitas perguntas que vinham sendo feitas desde os anos 1960 e que ndo
encontravam lugar nas experiéncias desenvolvidas desde entdo para se aprofundar,
visualizar, responder, a essas perguntas” (Diario de campo, jan. 2016).

Nessas “conversas”, Aida, falava bastante da vivéncia e da experimentacao
de caminhos feita no MEB e, posteriormente, de como surgiu, nas assessorias em
alfabetizacdo de adultos do NOVA, a ideia de que as antigas perguntas forjadas no

campo da educacdo popular se transformassem em uma experiéncia de pesquisa.

12 Maria Aida Bezerra Costa. Ver caracterizagdo no anexo 5 — Glossario de educadores
populares no Brasil.
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A partir dessas “conversas” foi ficando mais claro que ndo se poderia falar sobre a
“Pesquisa Confronto” apenas a partir de sua formulacdo nos anos 1980. Era
necessario voltar um pouco no tempo e recuperar uma trajetoria anterior em que
se forjaram questdes sobre alfabetizacdo de adultos e sobre como se processava,
de fato, o pensamento de um adulto que se aventurava nessa relacdo com a escola
e no aprendizado da leitura e a escrita. Passei a chamar esse recuo na historia de
“antecedentes da pesquisa do SAPE”.

A aproximagio com os antecedentes do trabalho do SAPE se constituiu
entdo como parte fundamental da recuperagao da “Pesquisa Confronto”. Nao seria
possivel entender plenamente a proposta construida pelo SAPE sem recorrer ao
percurso feito pelas pessoas que integravam sua equipe e sem entender as
questBes construidas historicamente no campo da educacdo popular e que a
pesquisa tentou enfrentar. Portanto, a tentativa de recuperacdo desses dois
momentos historicos, a partir de duas experiéncias especificas — o0 MEB e o
NOVA - representam parte fundamental desse trabalho e que recupera, por outros
vieses, a histdria da educacdo popular no Brasil.

As ‘“‘conversas espontaneas” com Aida mostram muito claramente a
importancia do relato oral e da memodria sobre o processo vivido, para a
configuracdo do roteiro dessa proposta de tese, embora isso ndo estivesse previsto.
O contato com a memoria oral que recupera esse periodo se deu também através
de outros trés materiais: dois deles publicados durante o Gltimo ano de realizacdo
desse estudo e mais um que, embora tenha sido produzido ha algum tempo atras,
foi publicado somente em 2016.

O primeiro desses materiais foi um livro organizado por José Ricardo
Ramalho e Neide Esterci, publicado em 2017: Militancia politica e assessoria:
compromisso com as classes populares e resisténcia a ditadura, (2017). O livro de
358 péginas, construido a partir da Comissdo Nacional da Verdadel3, reine um

conjunto de entrevistas com educadores que viveram o auge das experiéncias dos

13 A Comissdo Nacional da Verdade (CNV) foi criada pela Lei 12528/2011 e instituida em 16 de
maio de 2012. A CNV tem por finalidade apurar graves violagdes de Direitos Humanos ocorridas
entre 18 de setembro de 1946 e 5 de outubro de 1988. O foco principal serd apurar casos de
desaparecidos politicos. De acordo com o livro-documento Direito a Meméria e a Verdade,
elaborado pelo governo federal, ha 150 casos de opositores do regime militar que desapareceram
ap0Os serem presos ou sequestrados por agentes do Estado. Em dezembro de 2013, o mandato da
CNV foi prorrogado até dezembro de 2014 pela medida proviséria n° 632. (Pesquisado em:
http://www.cnv.gov.br/index.php, acesso em 26/09/2017).
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anos de 1960, os confrontos com a ditadura e o desenho de novas estratégias de
resisténcia a repressdo. Nesse livro estdo publicadas, na integra, as entrevistas de
Aida Bezerra, Beatriz Costal4, Francisco Lara, Pedro Pontual, entre outros. Os
relatos orais constantes desse material ajudaram na recuperacdo dos percursos
construidos por esses militantes durante o governo militar no Brasil e do processo
de reconfiguracdo do trabalho de educagdo popular como forma de resisténcia a

ditadura.

O segundo material intitulando-se Nos bastidores da meméria: 50 anos de
educacao popular no Brasil — 1965/2015 é também um conjunto de entrevistas,
publicadas em forma de DVD, contendo cerca de trés horas de gravacdo editadas.
Organizado por Osmar Favero e Gerson Tavares (2017), esse material é resultado
de um projeto feito pelo CREMEJA — Centro de Referéncia e Memdria da
Educagédo de Jovens e Adultos, sediado na UENF — Universidade Estadual do
Norte Fluminense, através do edital PROEXT 2013/SESU/MEC. O projeto
buscou registrar a memaria de educadores populares envolvidos nos movimentos
de educacdo e cultura popular desde a década de 1960. Nesse material encontram-
se entrevistas gravadas com Aida Bezerra, Beatriz Costa, Regina Rochal®, Leticia
Cotrim16 e Sergio Haddad e Vera Masagdo, especificamente sobre as “agéncias™1’
de educacao popular em que estiveram envolvidos no periodo da ditadura militar,
sobretudo nas décadas de 1970 e 1980.

Um terceiro material menos utilizado, mas que igualmente contribuiu para

uma retomada da memoria histérica da educacdo popular, é a tese de Maria

14 Beatriz Bebiano Costa (Bia). Ver caracterizacdo no anexo 5 — Glossario de educadores
populares no Brasil.

15 Regina Rocha (in memorian). Ver caracterizagdo no anexo 5 — Glossario de educadores
populares no Brasil.

16 Maria Leticia Ligneul Cotrim (Leticia Cotrim). Ver caracterizagdo no anexo 5 — Glossario de
educadores populares no Brasil.

170 que estamos aqui chamando de “agéncias” sdo, na verdade, organizagdes da sociedade civil
que se estruturaram a partir do inicio da década de 1970, como estratégia de retomada de agdo
junto as camadas populares. Nesse periodo trata-se basicamente de instituicbes que se organizam
em torno das Igrejas Catolica e Protestantes e que realizavam assessoria a grupos populares. Na
verdade, essas agéncias sdo criadas com o apoio de bispos especificados ligados a experiéncias de
educacdo popular e ndo das Igrejas como instituicGes, especificamente. Havia, nesse momento, um
forte aporte financeiro de organizagdes internacionais ligadas a igreja e sobretudo ao Conselho
Mundial de Igrejas, interessadas em ac¢Ges dessa natureza na América Latina. A partir do final dos
anos 1990 esse aporte financeiro passa a ficar cada vez mais diminuido e muitas dessas instituicdes
encerram suas atividades, como €é o caso do SAPE e do NOVA.
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Clarisse Vieira, defendida em 2006 e publicada em livro em 2016: Memodria,
historia e experiéncia: trajetorias de educadores de jovens e adultos no Brasil.
Nesse trabalho, a autora revisita a historia da educacdo popular nos anos de 1960,
a partir das memorias de cinco educadores nela envolvidos: Osmar Favero8, Vera
Barreto, Luiz Carlos Barreto, Aida Bezerra e Renato Hilario.

Por fim, uma terceira consideracdo importante a ser feita é que o processo
de construcdo desse estudo foi se desenhando a partir da imersdo no campo, na
interagcdo com os documentos e no contato com o registro recente de todas essas
memorias. 1sso significa dizer que o caminho proposto inicialmente se configurou
como uma projecdo do que devia ser feito, mas, a medida que o contato com o
material empirico foi avancando e o aprofundamento teorico sendo feito e refeito,
foi ficando claro o caminho metodoldgico a seguir e dai a se perceber que o
trabalho se estruturava como uma contribuigdo a memoria da educagdo popular no
Brasil. Isso nos faz reconhecer o processo precisa ser considerado como uma

ferramenta de pesquisa, tal como aponta Munteal Filho (1998, p.272):

O trabalho de pesquisa nos mais diversos arquivos exige preliminarmente, do meu
ponto de observacao, a tomada de duas precaucdes basicas. Nao existe um modelo
Gnico a ser seguido quando se trata de consultar em arquivo e penetrar no seu
acervo. A intimidade com a pesquisa vai sendo construida a medida em que o
investigador define seu tema; domina as leituras de apoio; exibe uma certa
consisténcia tedrica; é capaz de manter constantemente a duvida acerca de suas
hipéteses de trabalho; e, finalmente, talvez neste caso o elemento mais importante
para aquele que inicia a sua trajetéria na graduagdo em historia, promove a
dessacralizagdo da fonte.

Este trabalho de pesquisa foi desenvolvido a partir das seguintes etapas de
trabalho:

2.2.2. FASE EXPLORATORIA: organizacdo, classificacdo e
codificagcdo do acervo documental da Pesquisa Confronto de
Sistemas de Conhecimento na Educacé&o Popular

a) Organizacao do material documental existente
Havia no acervo do SAPE doze caixas arquivo com uma etiqueta de

identificacgdo, nas quais se lia: “Pesquisa Confronto de Sistemas de Conhecimento

18 Osmar Favero. Ver caracterizagio no anexo 5 — Glossério de educadores populares no Brasil.
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na Educagio Popular”. Esse material foi guardado no momento em que o SAPE
tomou a decisdo de desmontar a sede localizada no Prédio da PALONG —
Associacdo Palacio das ONGs?9, no centro do Rio, entre o final do ano de 2006 e
inicio de 2007. Na ocasido, o SAPE tinha finalizado as atividades de seu Gltimo
projeto: o Almanaque do Alui n° 220 e, com isso, achou por bem encerrar a
atuacdo dessa instituicdo, depois de 20 anos de existéncia. A sala onde funcionava
0 SAPE foi cedida a outra instituic&o.

Devido ao grande volume de material existente, encerramento das
atividades da instituicdo, todo o acervo teve que ser revisado no sentido de
identificar o que era importante guardar e o que podia ser descartado. Depois,
esses materiais foram alocados em caixas-arquivo, identificadas com etiquetas
contendo o nome dos projetos. Havia ainda o desejo de organizar uma agao que
envolvesse a catalogacéo, digitalizacdo e disponibilizacdo do acervo, o que néo
aconteceu. Todo o material ficou desde entdo guardado na casa de Aida Bezerra.

O fato de existirem doze caixas identificadas como sendo materiais
referentes a pesquisa “Confronto de Sistemas de Conhecimentos na Educagio
Popular”, ndo significava que os materiais encontrados nessas caixas eram, de fato
referentes a pesquisa. Eles estavam apenas armazenados, guardados da melhor
maneira possivel, considerando o momento de decisdo sobre o fechamento do
SAPE e a urgéncia de entrega da sala para outra instituic&o.

Feito esse pequeno historico de como foram armazenados os documentos,
fica 6bvio dizer que antes de pensar qualquer proposta de estudo desse material
ele precisaria ser identificado, organizado e categorizado. Para tanto, a primeira
etapa do trabalho de campo foi a catalogacdo de todos os documentos existentes

nestas doze caixas, 0 que se constituiu como fase exploratoria da pesquisa. Um

19 Em 1999, por iniciativa de Wanda Engel, entfo titular da Secretaria de Estado de Assisténcia
Social do governo Fernando Henrique Cardoso, o antigo prédio da extinta Legido Brasileira de
Assisténcia (LBA) situado na Av. General Justo, 275 — Centro — Rio de Janeiro, foi cedido para
que organizacdes ndo-governamentais ali montassem suas sedes. As ONGs que aceitaram o
desafio de ocupar o prédio criaram uma associacdo chamada Associacdo Palacio das ONGs —
PALONG

20 O Projeto Almanaque Alué n° 2 foi feito com financiamento do MEC/SECAD — Secretaria de
Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade, teve uma tiragem de 330 mil exemplares e foi
distribuido em todo territério nacional. O SAPE foi responsavel pela a producdo, edicdo e
acompanhamento da impressdo desse material e 0 MEC cuidou da distribui¢do durante o ano de
2006. Receberam o Almanaque do Alua n° 2, em suas residéncias, todos os professores que
atuavam no PBA — Programa Brasil Alfabetizado naquele ano e todas as escolas que tinham
declarado possuir a modalidade EJA no Censo Escolar de 2005.
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trabalho longo, mas extremamente necessario. Essa ordenacao teve como objetivo
ndo apenas facilitar o manuseio dos documentos, mas também servir de base para
o0 reconhecimento e identificacdo de cada material, ajudando na selecdo de quais
seriam mais importantes explorar em cada etapa. A realizagdo dessa fase
possibilitou a identificacio de todo o material existente no acervo do SAPE sobre
a “Pesquisa Confronto”; o reconhecimento de materiais em duplicidade (inclusive
aqueles que estavam em caixas diferentes) e a criacdo de uma primeira etapa de
categorizacao.

Para facilitar a guarda e o manuseio dos documentos, cada um deles foi
colocado numa folha de papel A3 — 90 gr., dobrada ao meio, formando uma
espécie de pasta, indicando-se nela o tipo de documento ali encontrado. Esse
trabalho exigiu bastante atencéo e cuidado, pois se tratava de documentos antigos
que necessitavam higienizacdo (retirada de grampos ou clips enferrujados etc.).
Além disso, o trabalho precisou ser algumas vezes refeito porque, na confrontacéo
de determinado documento, percebia-se que ele, na verdade, era diferente do que
se tinha imaginado inicialmente, e, por isso, ficaria melhor localizado em outra
caixa. Nessa fase, ndo se tinha a possibilidade de ler os documentos na integra,
mas uma leitura dindmica de cada um foi necessaria, para que se pudesse
reconhecer o tipo de material que se tinha em maos.

Outra observacao importante € que, num primeiro momento, o trabalho foi
feito caixa por caixa, uma de cada vez. Mas, depois de passar por todas elas, foi
preciso juntar o material todo e, ai sim, reordenar as caixas para montar 0s
conjuntos de documentos afins, pois estavam dispersos em diferentes caixas, sem
um critério previamente definido. De imediato, duas caixas foram descartadas.
Elas continham fitas K7 usadas para o registro de audio das entrevistas realizadas
com professores e alunos do processo de alfabetizacdo e dos seminéarios realizados
ao longo do trabalho. Todo esse material j& havia sido transcrito e as transcrigdes
encontram-se no acervo. As fitas, devido ao tempo j& ndo estavam mais em
condic&o de uso.

Desse trabalho resultou a classificagdo do material em dez caixas, cada uma
delas com um grupo de documento, de acordo com as categorias abaixo

elencadas:
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Tabela 2 — Classificacdo do material empirico da pesquisa em séries?!

SERIE A

SERIE B

SERIE C

SERIED

SERIE E

SERIE F

SERIE G

SERIEH

SERIE |

SERIE J

A pesquisa “Confronto de Sistemas de Conhecimento na
Educacdo Popular”: génese e primeiras formulagdes,
desenvolvimento do processo e sinteses produzidas

Registros de reunido de equipe e transcri¢des das
entrevistas com alunos e professores

Diarios de campo

Produces dos alunos e avaliacdes

Seminarios de alfabetizacdo de adultos

Mapeamentos tematicos

Pesquisa Confrontos de Sistemas de Conhecimento na
Educacao Popular — Vertente: Educacdo Politica

Pesquisa Confrontos de Sistemas de Conhecimento na
Educacao Popular — Vertente: Producdo Associada

Relag@es Institucionais, Assessorias e Projetos do SAPE

Documentos histéricos do SAPE

b) Mapeamento do material fisico existente nas caixas e

codificacéo

Passado esse primeiro momento de contato e reordenacdo do material, 0s

documentos precisavam ser listados para que se pudesse ter uma visdo global do

acervo, a fim de dimensionar, de forma precisa, o volume real do material

21 O trabalho de organizago e catalogagio dos documentos em séries foi feito de acordo com a
Norma Brasileira de Descri¢cdo Arquivistica (Nobrade).
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existente. Foram entdo criadas as séries e os documentos descritos de acordo com
a Norma Brasileira de Descricdo Arquivistica (Nobrade), reunindo o maior
numero possivel de informacg6es sobre cada documento, a saber:

e  NUmero de ordem

e Tipo de documento

e Titulo

e  Autor (se houver)

e Data

e Numero de paginas

e  Observacdes

A realizacdo desse trabalho possibilitou ajustes na identificagdo dos
documentos feita inicialmente, reunindo materiais iguais que ainda estavam em
pastas separadas. Nesse momento, foi possivel também perceber que o nome e a
numeracdo das caixas, bem como a forma como se nomeavam os documentos (ou
seja, aquilo que havia sido escrito na folha A3), também precisavam de ajustes.
Viu-se que seria importante escrever na folha A3 exatamente o titulo que se
encontrava no documento e ndo tentar dizer com as préprias palavras de que
material se tratava. Esses ajustes foram sendo feitos a medida em que eram
produzidas as séries.

Outra informacdo importante é que foi necessario criar uma codificacdo
prépria para possibilitar a identificacdo dos materiais no momento em que fosse
necessario referencia-los ao longo do trabalho. Para tanto, foi usado, em caixa
alta, a letra que identifica a série, indicando assim em que caixa o material se
encontra; em seguida o numero correspondente ao tipo de documento e em
seguida o numero do titulo do documento. Além disso, para se fazer qualquer
referéncia a um desses materiais no corpo do trabalho acrescentou-se a esta
codificagdo o nome do SAPE, a fim de indicar que trata-se de um documento do
acervo dessa instituicio. Por exemplo, o documento (SAPE, A.05.01), refere-se a
série A: “A pesquisa confronto de sistema de conhecimentos na educagdo
popular: génese e primeiras formulagdes, desenvolvimento do processo e sinteses
produzidas”; ao tipo de documento 05: “Atas de fundagdo e cartas de

apresentagdo”; e ao titulo do documento 01: “Ata de fundagio do SAPE”.
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As séries | e J ndo foram consideradas na realizagdo deste estudo. Os
materiais identificados na série I, por exemplo, dizem respeito as relacGes
institucionais e aos projetos que o SAPE foi desenvolvendo ao longo de sua
existéncia. Alguns projetos tém relacdo com a “Pesquisa Confronto”, mas nado
para 0 que se pretendia explorar na tese. Segundo Aida Bezerra, as a¢des mais
significativas que o SAPE desenvolveu, a saber: os “Coletivos de Autoformagdo”,
que culminaram na organizagdo e publicacdo da Rede BAM — Banco de Ajuda
Mdtua, e as trés edi¢des do Almanaque do Alud, foram decorréncias de questdes
apontadas pela pesquisa. Explorar as relagdes que esses projetos tiveram com as
provocacgOes feitas pela pesquisa é um tema bastante instigante, mas ndo factivel
na proposta atual.

Da mesma forma, a série J contém um conjunto de documentos historicos
do SAPE, bem como documentos burocraticos, como atas de assembleia,
relatorios de atividades, relatorios de movimentacdo financeira etc. Esses
documentos também ndo constituem fonte direta de consulta para o estudo
proposto.

A pesquisa “Confronto de Sistemas de Conhecimento na Educacao Popular”
tinha na sua formulacdo quatro linhas de atuacdo que se desdobraram depois em
trés vertentes de trabalho: a primeira era a “Alfabetizacdo de adultos”, a segunda a
“Formacao Politica” e a terceira a “Producdo Associada”. As séries G e H
referem-se, respectivamente, as vertentes da Formacdo Politica e da Producéo
Associada. Devido ao tempo para realizacdo deste trabalho e o recorte feito no
campo da alfabetizacdo, essas duas vertentes também nao foram exploradas neste
estudo. Sendo assim, para efeito deste trabalho foram consideradas apenas as
sériesde A aF.

As dez séries com a descricdo de todos os documentos existentes no acervo
compdem o Anexo 01. A visdo global dessas séries direcionou as novas fases da
pesquisa, possibilitando a definicdo de quais documentos foram utilizados nesse

estudo e quais, por questdo de tempo, ndo puderam ser explorados.
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2.2.3. REFERENCIAL HISTORICO DE BASE: Os antecedentes da
Pesquisa “Confronto de Sistemas de Conhecimento na
Educacgao Popular”

Conforme indicado, antes de explorar detalhadamente o material empirico,
uma investigacdo paralela foi importante para melhor entender a proposta de
trabalho do SAPE. Essa investigacdo refere-se ao que se convencionou a chamar
de antecedentes da ‘“Pesquisa Confronto”, ou seja, um estudo sobre duas
instituices especificas: uma no inicio de 1960 até o inicio dos anos 1970, o MEB
— Movimento de Educacdo de Base; outra nos anos 1970 e 1980, — o NOVA
Pesquisa e Assessoramento e Avaliacdo em Educacdo. Esse recorte se justifica
num primeiro momento pelo fato de que algumas pessoas da equipe central do
SAPE trabalharam nessas duas instituicdes e, nessa atuacao, estiveram envolvidas
em experiéncias de alfabetizagéo de adultos.

Outra justificativa importante para esse estudo é que ndo estou chamando de
“antecedentes” por acaso. Como dito anteriormente, a “Pesquisa Confronto” nao
nasceu de uma ideia brilhante. A formulacdo dessa proposta de investigacdo nos
anos de 1980 é, na verdade, a sistematizacdo de muitas perguntas que foram se
constituindo em toda uma histdria no campo da alfabetizacdo de adultos desde o
final da década de 1950, em muitas experiéncias espalhadas em todo o territorio
nacional, como é o caso dos processos experimentados por Paulo Freire em
Recife/PE e em Angicos/RN, a alfabetizacdo promovida pelo MCP, o Programa
de Pé no Chédo também se Aprende a Ler, da prefeitura de Natal, entre outros. O
MEB e o NOVA, sdo exemplos significativos dessa histéria e bastante
representativos desses questionamentos, dessas experimentacdes. A pesquisa
implementada pelo SAPE ousou enfrentar essas perguntas abrindo novas
possibilidades e caminhos para o aprofundamento da questéo.

A ideia de se recuperar a experiéncia do MEB teve, por um lado, a intencéo de
apresentar uma visdo acumulada pelos integrantes do SAPE sobre a origem e 0s
principios fundantes de um pensamento que se passou a chamar de educagéo
popular no Brasil. E, por outro lado, mostrar as inquietacbes em torno da
alfabetizacdo de adultos presentes em muitas iniciativas e experiéncias
implementadas, no Brasil, nesse periodo. Essas inquietaces serdo caracterizadas
representativamente por um estudo sobre a atuacdo MEB e as opcOes
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metodologicas que ele foi fazendo e experimentando na sua trajetoria, até 1965
aproximadamente. Importante destacar que o estudo aqui apresentado concentra-
se na primeira fase do MEB, que vai da sua criacdo em 1961 até a implantacdo do
golpe-civil militar de 1964. Isso representa a fase mais produtiva e criativa do
movimento. A instauragdo do golpe teve grande influéncia nos movimentos de
educacdo e cultura popular dos anos 1960, pois a maior parte deles simplesmente
deixou de existir devido as perseguicfes do regime ditatorial. O MEB, porém,
continuou suas atividades, mudando radicalmente sua orientacdo e
consequentemente no seu modo de atuar junto as comunidades e grupos
populares. A maior parte de suas liderancas sairam ou foram afastadas dos cargos
e 0 movimento assume outra postura de atuacdo muito mais conservadora.

Na sequéncia dessa fase de aprofundamento tedrico e continuando a
exploragdo dos antecedentes da “Pesquisa Confronto”, o estudo centrou-Se na
criacdo e nas acdes implementadas pelo NOVA - Pesquisa e Assessoramento e
Avaliacdo em Educacdo, nos anos 1970-1980. A atuacdo do NOVA remonta um
contexto de ditadura militar e a tentativa de articulagdo de diferentes educadores
militantes no campo da educacdo popular como uma estratégia de resisténcia.
Considerando esse contexto e essa experiéncia especifica é possivel encontrar ndo
s6 uma boa producdo teorica que traz a tona temas importantes debatidos num
momento de revisdo teodrica da educacdo popular seja no Brasil ou no continente
latino-americano, como uma proposta alternativa de trabalho: as assessorias.
Nesse periodo, temas como a questdo do “poder” e da relagdo “saber x poder” nas
experiéncias educativas, por exemplo, passam a ser alvo de discussdo em diversas
experiéncias na America Latina22.

O estudo dessas duas experiéncias revela o material historico de base para a
constituicdo da pesquisa e com isso 0 seu contexto mais amplo, na linha do que nos

apresenta Neves (2004, p.12):

N&o sdo triviais os problemas de contextualizacdo da documentagdo que
utilizamos em nosso trabalho de pesquisa, sobretudo se consideramos que essa
contextualizagdo ndo é uma simples moldura factual que permite situar o texto no
tempo cronolégico, mas é expressdo do tempo histérico, denso, complexo,
contraditério e, de certa forma, constitutivo do texto. E preciso tenacidade para
preencher os vazios de informagGes lacunares, é fundamental saber que os siléncios

22 Sobre essa questdo ver: Rocha (1980), Garcia (1985), Puiggrés (2001), Alfaro y Corvalan (2006).
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podem ser mais eloquentes que as palavras, e sensibilidade para reconhecer feridas
ainda abertas e que € preciso respeitar.

2.2.4. PRODUCAO DE SABER: anélise do material da pesquisa e
producéo de novos sentidos

Nessa fase do trabalho apresenta-se o desenho da pesquisa
desenvolvida pelo SAPE descrevendo, com base nos documentos, sua
origem, sua formulagdo, sua metodologia de trabalho e algumas
categorias construidas como resultados dessa proposta de
investigacao.

Considerando essa fase do trabalho, a pesquisa mapeia oS
principais conceitos que estdo envolvidos no trabalho do SAPE,
implicita ou explicitamente. Nesse sentido, o trabalho enfrenta duas
grandes tematicas: por um lado as relagdes entre “conhecimento e
saber”, “conhecimento e poder”. Por outro lado, a ideia da
“negociagdo”, tendo como base uma discussdo que se desenvolveu
bastante nos ultimos sobre “negociagdo cultural”, se relaciona
diretamente com os conceitos estruturantes do trabalho do SAPE, ou
seja, as nog¢oes de “confronto de saberes” e “negociacdo” e foi feita
em estreita ligacdo com o material empirico.

A essa altura, os achados da “Pesquisa Confronto” e as categorias
levantadas na etapa anterior passaram por nova discussdo conceitual a
partir dos dados encontrados no material documental. Isso aponta para
a conclusdo do trabalho, buscando entender a recuperacdo da
experiéncia do SAPE e as novidades que ela traz para o campo da
educacdo popular, um campo que se constitui como espago vivo e em

constante movimento e reconstrucéo.
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Antecedentes da pesquisa Confronto de Sistemas de
Conhecimento na Educacao Popular — 1° Momento: o MEB
— Movimento de Educacao de Base

O objetivo desse capitulo é situar a experiéncia do MEB no conjunto de
movimentos de educacdo e cultura popular no Brasil, nos anos de 1960
localizando esse movimento como um dos antecedentes da Pesquisa Confrontos
de Sistemas de Conhecimentos na Educacdo Popular?3. Como se trata de uma
experiéncia bastante significativa e de abrangéncia nacional, seria impossivel
analisar toda a contribuicio do MEB em apenas um capitulo. Outras teses e
dissertacOes ja se ocuparam de fazer esse estudo de maneira mais completa e
minuciosa. O esforco aqui implementado serd entéo de tentar perceber quais eram
as grandes questdes da alfabetizacdo de adultos colocadas pela conjuntura politica
dos anos 1960 e amplamente enfrentada por esses movimentos de educacdo e
cultura popular. O MEB € bastante representativo das reflexdes sobre esse tema e,
portanto, o nosso principal interlocutor. A ideia é fazer emergir no histérico desse
movimento o aprendizado obtido por ele na sua trajetoria inicial (1961 a 1965) e
perceber como 0 MEB ousou enfrentar essas questdes na sua pratica no campo da
alfabetizacéo de adultos.

Contudo, ndo se pode tentar entender a préatica de alfabetizacdo do MEB
com as escolas radiofonicas sem considerar o cendrio politico e eclesial em que se
situa o convénio firmado em marco de 1961 entre 0 Governo Federal (Presidéncia
da Republica) e a Igreja Catolica (CNBB) para a sua criagdo, pois como diz
Wanderley (1980, p. 34):

Se aceito a tese de que aquele MEB foi um movimento histdrico (vale frisar que,
dentre os que atuaram no campo da cultura popular, foi ele o Unico a continuar
depois de 1964, mas mudando paulatinamente de orientagdo), ele sé foi o que foi
precisamente por ter existido num momento de nossa historia com caracteristicas
apontadas para o plano econémico, politico, cultural e social, determinantes de sua

23 Importante lembrar aqui que, dentre as experiéncias em curso no Brasil no inicio dos anos 1960,
o MEB dialoga com essa pesquisa também pelo fato de que Aida Bezerra e Rute Rios, pessoas-
chave da equipe de fundacdo do SAPE trabalharam ativamente na implementacdo do MEB nesse
periodo.
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existéncia e das demais experiéncias entdo existentes e que foram influenciadas por

essas mesmas experiéncias.

No inicio dos anos 1960, havia no Brasil um conjunto de iniciativas
implementadas no campo da educacdo e cultura popular, que mudou
consideravelmente a forma de se pensar a alfabetizacdo de adultos construida até
aquele momento. Essa era, portanto, uma tematica urgente que mobilizava tantas

acOes governamentais quanto a agdo dos movimentos de cultura popular que

estavam presentes em diversas partes do pais, sobretudo no Nordeste24. O desafio
de proporcionar aprendizagem de leitura e escrita a um imenso contingente de
adultos analfabetos apontava para a conjuntura politica brasileira e era, a0 mesmo
tempo, reflexo dessa conjuntura, o que gerava multiplos entendimentos da questao
e a experimentacdo de diferentes maneiras de desenvolvé-la. O MEB foi um
desses movimentos e a andlise de sua trajetoria se constitui no recorte para

entender o contexto desse periodo e as questdes dai decorrentes.

24 segundo BEZERRA e RIOS (1995, p. 6-7, nota de rodapé), no primeiro trimestre de 1964,
havia nos Estados Nordestinos 0s seguintes movimentos ou campanhas de educacdo de adultos,
com algum trabalho mais significativo:

Maranhéo

e Movimento de Educac¢do de Base
Piaui e Movimento de Educac¢do de Base
Cearé e Movimento de Educacéo de Base
Rio Grande do Norte e Campanha de Alfabetizacdo da Secretaria de Educacdo do

Estado “De pé no chdo também se aprende a ler”

e Campanha de Alfabetizacdo da Prefeitura de Natal
Paraiba e Campanha de Educagéo Popular (CEPLAR)

e Sistema Radio Educativo da Paraiba (SIREPA)
Pernambuco e Movimento de Educacdo de Base

e Movimento de Cultura Popular (MCP)

e Servigo de Extensdo Cultural (SEC) da Universidade Federal
Alagoas e Movimento de Educacdo de Base
Sergipe e Movimento de Educacdo de Base

e Centro Popular de Cultura da UEE

e Campanha de Alfabetizacdo da Secretaria de Educacéo
Bahia e Movimento de Educacdo de Base

e  Centro Popular de Cultura

FONTE: Documento Béasico do Seminario de Educagdo e Desenvolvimento — Educacdo de
Adultos, SUDENE, MECOR, Divisdo de Documentacao, Recife, janeiro de 1967.
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3.1. Alfabetizacao de adultos no Brasil - puxando o fio da meada...

Alguns autores, como Freire (1989), Beisiegel (1974) e Paiva (1973),
desenvolveram importantes estudos que remontam a histéria da educacdo de
adultos no Brasil desde os tempos coloniais. Considerando essa amplitude
historica da educacdo de adultos e ampliando o olhar para a educagdo em geral,
ndo é dificil perceber o quanto o processo de escolarizacdo da populacao brasileira
foi longo, excludente e, desde o seu nascedouro, tratado como privilégio. E na raiz
de um problema mais amplo — a democratizagdo do ensino no Brasil — que
podemos perceber a origem do analfabetismo como fendmeno que conhecemos e
enfrentamos até os dias atuais. Um exemplo disso ¢ o fato de que “ao findar o
Império, para uma populacdo de 14 milhGes de habitantes, estavam matriculados
em todas as escolas do pais menos de 250 mil alunos” (Beisiegel, 1974, p. 65).

Embora a historia alfabetizacdo de adultos no Brasil seja longa e complexa,
ha certo consenso de que as iniciativas mais sistematicas de enfrentamento dessa
questdo sO acontecem a partir do inicio do século XX. As campanhas de
alfabetizacdo de adultos desse periodo sdo marcadas por uma compreensao de que
era necessério reduzir os indices de analfabetismo para aumentar o
desenvolvimento do pais e isso significava salvar os analfabetos das “trevas da
ignorancia”. Essas campanhas sdo responsaveis pela disseminagdo de um
contetdo ideoldgico que molda toda uma visdo e um discurso sobre a
inferioridade dos analfabetos, identificando o analfabetismo como uma doenga,
como um mal que precisa ser “tratado”, “erradicado”. Discurso esse que
acompanharé a historia posterior (quica até os dias de hoje).

Haddad e Di Pierro (2000, p. 109) afirmam que ao final do Império “82 %
da populagdo com idade superior a cinco anos era analfabeta”. No Censo de 1920
esse numero cai para “72 % da populacdo acima de cinco anos de idade” e chega-
se & decada de 1940 com 56,2% da populagdo brasileira com mais de 15 anos de
idade ainda sem o dominio do cddigo escrito. Cumpre destacar que nesse periodo
era negado aos analfabetos o direito ao voto, portanto, na decada de 1940 mais de
50% dos adultos brasileiros ndo eram eleitores.

Até a década de 1930 o ensino de adolescentes e adultos ndo era obrigatdrio
e até o final dessa década ndo h& uma acdo nacional, feita pelo Governo Federal,
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para a alfabetizacdo de jovens e adultos. Isso sO vai acontecer em 1947 com a

criacio da CEAA - Campanha Nacional de Adolescentes e Adultos22. Essa é a
primeira iniciativa massiva, de abrangéncia nacional, implementada pelo
Ministério da Educacdo e Saude, para o enfrentamento do analfabetismo no
Brasil. Ainda durante a década de 1950 duas outras campanhas subsidiadas pelo
Governo Federal foram criadas: em 1952 a Campanha Nacional de Educacéo
Rural — CNER e em 1958 a Campanha Nacional de Erradica¢do do Analfabetismo
- CNEA. Além dessas destaca-se também a criacdo, em 1958, do SIRENA —

Sistema Radioeducativo Nacional26, que desenvolvia programas de alfabetizagdo
de adultos via sistema de radio, tendo como base uma experiéncia piloto feita em
Leopoldina/MG.

A mudanca gradativa de uma visdo de analfabetismo forjada nas campanhas
de alfabetizacdo do inicio do século XX vai se dar na segunda metade da década
de 1950, época que Haddad e Di Pierro (2000, p. 111) chegam a chamar de “o
periodo de luzes para a Educagdo de Jovens e Adultos (1959 a 1964) . Essa
mudanga ocorre tanto do ponto de vista governamental, quanto pelos movimentos
decorrentes da sociedade civil e dois destaques apontam para o inicio dessa
mudanca de concepcao. O primeiro deles é a posicdo que comeca a ser assumida
pelos técnicos do ISEB — Instituto Superior de Estudos Brasileiros, frente ao
debate em torno da relacdo entre educacado e desenvolvimento. No final da década
de 1950 o processo de industrializacdo do pais, iniciado nos anos 1930, ja estava

25 segundo Beisiegel (2010, p. 22 — 23) a CEA — Campanha de Educacéo de Adultos [ou CEAA —
Campanha de Educacdo de Adolescentes e Adultos, como chamam os outros autores] foi
concebida e coordenada por Manoel Bergstrom Lourenco Filho. Propunha-se a estender o ensino
primario a todos os adolescentes e adultos que ndo o haviam frequentado em idade propria. No
primeiro ano de funcionamento programou a instalagdo de 10.000 classes noturnas de ensino de
adultos. Nos anos seguintes esse total de classes seria ampliado para 14.110, em 1948; 15.204, em
1949; e 16.500, em 1950. O principal imperativo da campanha seria estender as massas iletradas o
dominio das técnicas elementares de cultura: a leitura, a escrita e os rudimentos do célculo, além
de nocdes basicas de higiene, salde e conhecimentos gerais, isto €, a educagdo de base, entdo
entendida pelo educador como correspondente aos conteldos do ensino primarioc comum. Em
artigo de 1945, Lourenco Filho alertava também para a necessidade de respeitar as caracteristicas
do aluno analfabeto, especialmente “o desuso da capacidade de aprender” e a “falta de treino para
aprender”.

26 De acordo com Baumworcel (2008), o SIRENA foi criado em 1958 e durou até 1963, quando
foi incorporado pela Radio Educadora de Brasilia. Muitas emissoras catélicas tinham convénio
com o SIRENA e a partir desse sistema criavam escolas radiofonicas distribuindo aparelhos
receptores pelos parocos. Algumas dessas escolas, num primeiro momento, foram incorporadas
pelo MEB, que mudou radicalmente a forma de producdo e emissdo de aulas e programas
radiofonicos, que passaram a ser descentralizadas das escolas, com treinamento de monitores, e a
recepcao organizada das aulas e apoio da supervisao.
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consolidado. Além disso, 0 modelo de crescimento econdmico, pautado numa
ideia desenvolvimentista associado as iniciativas implementadas pela UNESCO e
OEA na América Latina, reacendem uma antiga crenca sobre o papel da educacéo
no desenvolvimento econdmico.

Essa crenca leva o governo a pensar uma forma de reestruturacdo dos
sistemas de ensino e também das campanhas de alfabetizacdo de adultos. Sempre
com a intencdo de propiciar maior desenvolvimento econémico do pais. O tema
era polémico e influenciava o debate em diversas instancias, levando a busca ndo
sO de novos métodos e de reestruturacdo do sistema, mas também de uma teoria
prépria de educacdo que sustentasse as exigéncias do crescimento econdmico. No
campo especifico da Educacdo de Adultos esse debate impulsionou, como
apontam Paiva (1973) e Favero (2000), a realizacdo do 2° Congresso Nacional de
Educacédo de Adultos, em 1958.

No bojo desse debate sobre educacdo e desenvolvimento, os técnicos do
ISEB, sobretudo, Alvaro Vieira Pinto, defendem a ideia de que a questio era
muito mais ampla e exigia uma mudanca de foco, deslocando o olhar sobre o
reordenamento técnico dos sistemas de ensino e aproximando a discussdo dos
sujeitos de aprendizagem e sua compreensdo do mundo. Essa afirmacéo pode ser
vista na fala de Vieira Pinto (1956), apud Favero (2000, p. 168):

(...) torna-se indispensavel criar um novo conceito de educagdo como parte

essencial daquele projeto e condicdo do seu completo éxito. Ndo estamos ainda

preparados para dizer qual o plano educacional a realizar, porque se trata
justamente de aborda-lo desde os fundamentos. O que nos parece necessario, no
entanto, € imprimir novo rumo a nossa educacdo, a fim de orientad-la, sem
compromisso com qualquer credo politico, no sentido da ideologia do
desenvolvimento econdémico social. Uma teoria da educacdo devera surgir, cuja

tarefa inicial serd a de definir que tipo de homem se deseja formar para promover o

desenvolvimento do pais.

Essa nova teoria de educacdo, com especial atengdo no sujeito ja apontava
para uma perspectiva da educacdo imbricada na realidade social e direcionada a
um ideario de transformacdo da realidade. Nesse sentido o desenvolvimento era
algo que ndo estava somente na técnica e no sistema, mas no sujeito e na sua
consciéncia, como mais uma vez aponta Vieira Pinto (1960), apud Favero (2000,
p. 169):
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Educar para o desenvolvimento ndo é tanto transmitir contedidos particulares de
conhecimento, reduzir o ensino a determinadas matérias, nem restringir o saber
exclusivamente a assuntos de natureza técnica; é muito mais do que isto, despertar
no educando novo modo de pensar e de sentir a existéncia, em face das condicGes
nacionais com que se defronta; é dar-lhe a consciéncia de sua constante relacdo a
um pais que precisa de seu trabalho pessoal para modificar o estado de atraso; fazé-
lo perceber tudo quanto Ihe é ensinado por um novo angulo de percepcdo, o de que
todo o seu saber deve contribuir para o empenho coletivo de transformacdo da
realidade.

De acordo com Favero (2000, p. 169-170) essas ideias ajudaram a reorientar
a maneira de se pensar o analfabetismo no pais desde entdo e véo estar presentes
nos debates feitos no 2° Congresso Nacional de Educacdo de Adultos, sobretudo
no trabalho apresentado por Paulo Freire como relator do Seminario Preparatorio
Regional de Pernambuco. Essa concepcao vai também influenciar as préticas e
posturas dos diversos movimentos de educacao e cultura popular engendrados no
inicio dos anos 1960, dentre as quais incluem-se as experiéncias de Paulo Freire,
em Recife e Angicos e que, em seguida, vao ganhar projecao nacional.

Da mesma forma, no final dessa década, em 1958, uma nova postura sobre
alfabetizacdo ja pode ser percebida na propria Campanha Nacional de Erradicacdo
do Analfabetismo, quando afirma que “o analfabetismo como fendmeno social,
teria causas sociais e econdmicas que deveriam ser conhecidas, controladas e
dominadas” (Beisiegel 2010, p. 26). Todos esses indicios mostram que uma Visao
bem diferente da que se tinha nas campanhas de alfabetizacdo de adultos do inicio
do século XX estava sendo gestada no interior desses movimentos e também em
algumas iniciativas governamentais.

Diversos autores, entre eles Beisiegel (2010), Goes (1991) e Soares (2009)
concordam que dois textos importantes de Paulo Freire mostram o avango dessa
concepcdo de alfabetizagdo de adultos durante os anos de 1950. E importante
notar, contudo que as reflexdes encontradas nesses textos caminham na mesma
direcdo dos posicionamentos colocados por Vieira Pinto. O primeiro deles, como
ja citado acima, foi o trabalho apresentado por Paulo Freire no Il Congresso
Nacional de Educacdo de Adultos, realizado no Rio de Janeiro, em 1958. O

documento intitulado “A educacdo de adultos e as popula¢bes marginais: o

problema dos mocambos”2/, traz uma nova maneira de se enxergar o

21 O relatério final completo do Seminario Regional de Educagdo de Adultos (Recife, 1958),
dentre os quais encontra-se este texto de Paulo Freire como relator da Terceira Comissdo de
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analfabetismo, identificando suas causas sociais e colocando sua origem na
desigualdade social. O segundo foi a “tese de concurso para a Cadeira de Historia
e Filosofia na Escola de Belas-Artes de Pernambuco”, apresentada como requisito
para sua contratacdo na Universidade de Recife em 1961, intitulada “Educacdo e
atualidade brasileira®28, De acordo com Beisiegel (2010, p.17), nesses dois
trabalhos Paulo Freire: “focaliza o analfabetismo como uma expressao da situagao
global da existéncia do homem analfabeto” e identifica que “o adulto analfabeto,
suas condi¢des de vida e suas experiéncias existenciais deveriam determinar as
orientacBes e as caracteristicas dessa pratica educativa”. Além disso, em 1963, a
Revista de Estudos Universitarios, da Universidade do Recife publica um nimero
totalmente dedicado a questdo da alfabetizacdo de adultos, no qual Paulo Freire
escreve o texto “Conscientizagdo e Alfabetizagd0 — uma nova visdo do
processo”29, no qual ja se tem uma primeira sistematizagao dessas ideias e discute
com mais propriedade o tema da conscientizacdo, presente em diversas agdes de
alfabetizacdo de adultos e cultura popular.

3.2. Movimentos de Educacéao e Cultura Popular

O contexto politico do final dos anos 1950 e inicio dos anos 1960 é marcado
pelo nacional-desenvolvimentismo, caracteristica fundamental do governo de
Juscelino Kubitschek (1956-1961). A ideia de um Brasil grande, em vias de
desenvolvimento econémico e no caminho de se tornar uma poténcia mundial era
difundida através do lema “50 anos em cinco”. Esse pensamento, segundo
Wanderley (1984, p.41), favorecia entre outras coisas, “a expansao capitalista no
pais, a penetracdo do capital estrangeiro (sobretudo norte-americano) e a

aceleracdo da acumulagéo, concentrando-se no eixo centro sul”. Criava-Se com

Estudo, esta publicado na revista Em Aberto, Brasilia, v. 26, n° 90, jul-dez, 2013. — “sobre as 40
horas de Angicos, 50 anos depois”.

28 Em 2001, José Eustaquio Rom&o com a ajuda do Instituto Paulo Freire organizou um livro onde
publica a tese — Educacdo e Atualidade Brasileira, de Paulo Freire, juntando a ela com dois
depoimentos que apresentavam o contexto de sua produgdo: um de Paulo Rosas e outro de Cristina
Heiniger Freire. A referéncia desse material é: FREIRE, Paulo. Educacdo e atualidade
brasileira. — 3% ed. — S8o Paulo: Cortez; Instituto Paulo Freire, 2003.

29 FREIRE, Paulo. Conscientizagio e Alfabetizagdo: uma nova visdo do processo. In: Estudos
Universitarios — Revista da Universidade do Recife, n° 4, abril-junho, 1963.
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iIsso uma certa euforia nacionalista que maquiava as reais dificuldades e
problemas sociais que afligiam populacéo.

Na contramao desse cenario gerado pelo desenvolvimentismo havia toda
uma mobilizagdo de base e o fortalecimento de diversas instancias de luta da
sociedade civil, que reagem fortemente a uma politica com caracteristicas
populistas e a dominacdo imperialista norte-americana. Nesse cenario de
efervescéncia de lutas populares colocava-se em pauta a participacdo da
populacdo no processo de desenvolvimento do pais e a alfabetizacdo assume um
papel fundamental como um instrumento para potencializar a participacdo politica

e a perspectiva de mudanca. Como aponta Wanderley (1984, p. 41):

O Populismo dos setores dominantes gerava seu antidoto, isto é, o
fortalecimento progressivo de setores populares com intensa mobilizacdo politica
de vérios segmentos da sociedade civil. Os setores populares reivindicavam maior
participacéo politica, econdmica e salarial, na luta pelas reformas de base. O campo
foi sacudido pela acdo das Ligas Camponesas e dos Sindicatos Rurais, 0s
sindicatos urbanos organizavam greves constantes, 0 movimento estudantil se
politizava na discussdo dos temas nacionais e se organizavam com ressonancias
amplas no cenario politico, a campanha antimperialista encontrava respaldo numa
politica externa independente.

Para Bezerra e Rios (1995, p.3) trés ambitos institucionais se destacam
nesse momento na atuacao junto aos grupos populares: 0 movimento estudantil
(tanto nas universidades quanto no nivel secundario), os partidos politicos de
orientacdo socialista e as Igrejas (sobretudo a Igreja Catolica).

Dentre as questdes mais mobilizadoras do debate no interior do movimento
estudantil estavam por um lado o conturbado momento em que se encontrava o
governo brasileiro, mergulhado numa politica populista e, por outro lado, 0
enfrentamento ao imperialismo norte-americano que estava presente em questfes
de ordem econémica, mas também de ordem cultural. Emerge nesse contexto
com muita forca o tema da cultura, sobretudo buscando um espago mais
representativo para a cultura popular. Nas palavras de Bezerra e Rios (1995, p. 4):
“era preciso dar mais solidez a cultura nacional para que ela resistisse e se
impusesse a invasao cultural imperialista”. Os movimentos cultural e estudantil
nas suas mais diferentes expressfes tém presenca marcante nessa discuss&o,

promovendo experiéncias de arte engajada, teatro popular e outros.
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No cenério internacional alguns acontecimentos ganhavam forca e
impulsionavam acgdes politicas de esquerda. A Revolugdo Cubana era uma
inspiracdo aos grupos que trabalhavam na mobilizacdo e organizacdo das classes
populares na perspectiva utdpica e revoluciondria. No Brasil, havia uma
movimentagdo sindical no meio urbano, mas o pais tinha ainda uma forte
concentracdo de trabalhadores rurais e a organizacdo dessa populacdo era tanto
um desafio quanto uma exigéncia da militdncia nesse momento. As tendéncias ou
filiagBGes politicas engendravam disputas e acirravam confrontos entre 0s grupos
que atuavam nesses setores (Bezerra e Rios, 1995, p. 4).

E nesse conturbado cenario politico marcado pelo populismo e pela
aceleracdo do crescimento econdmico, diante de muitos desafios e perspectivas
colocadas no plano internacional e eclesial, que se desenvolvem no Brasil
diversos de movimentos de educacdo e cultura popular. Esses movimentos v&o se
constituir como um campo feértil de discussdo sobre o sentido da educacdo como

um todo e a identificacdo de um campo especifico de atuacdo — a alfabetizacédo de

adultos, dada a sua urgéncia e potencialidade30. E nesse contexto também que

30 Favero (2000, p. 159-160), faz uma listagem bastante completa dos movimentos em curso no

Brasil, registrando cronologicamente a sua criagéo:

e Maio, 1960: Movimento de Cultura Popular (MCP), criado inicialmente no Recife, depois
estendido a Vvérias outras cidades do interior de Pernambuco, quando Miguel Arraes era
respectivamente prefeito da Capital e depois governador do estado;

e Fevereiro, 1961: Campanha “De pé no chio também se aprende a ler”, criada em Natal, na
regido de Djalma Maranhdo na Prefeitura Municipal e Moacyr de Gdes na Secretaria de
Educacéo;

e Marco, 1961: Movimento de Educacgdo de Base (MEB), criado pela Conferéncia Nacional dos
Bispos do Brasil (CNBB), com apoio da Presidéncia da Republica;

e Marco, 1961: Centro de Cultura Popular (CPC), criado por Carlos Estevam Martins,
Oduvaldo Viana Filho e Leon Hirzman, na Unido Nacional dos Estudantes (UNE) e difundido
por todo Brasil pela UNE-Volante, em 1962 e 1963.

e Janeiro, 1962: primeira experiéncia de alfabetizacdo e conscientizacdo de adultos, feita por
Paulo freire no MCP, no Centro Dona Olegarinha; logo depois, no inicio de sua
sistematizacdo no Servigo de Extenséo Cultural da entdo Universidade do Recife;

e Janeiro, 1962: Campanha de Educacdo Popular da Paraiba (CEPLAR), criada por
profissionais recém-formados, oriundos da Juventude Universitaria Catdlica (JUC), e por
estudantes universitarios;

e Setembro, 1962: Campanha de Alfabetizacdo da UNE, a partir de experiéncia iniciada no
entdo Estado da Guanabara, em outubro 1961; depois do Movimento Popular de
Alfabetizacéo.

e Janeiro, 1963: Experiéncia de Alfabetizacdo de Adultos pelo Sistema Paulo Freire, em
Angicos, no Rio Grande do Norte.

e Julho, 1963: Experiéncia de Brasilia, ponto de partida para a adogdo do Sistema Paulo freire
em varios Estados, no bojo das acdes de Alfabetizacdo e Cultura Popular patrocinadas pelo
Ministério da Educacédo de Cultura;
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vao acontecer as primeiras incursdes de Paulo Freire nesse campo e que serdo a
base para sua producdo posterior em que discute a construcdo de um sistema de
educacdo pautado na emancipacéo e na libertacdo dos sujeitos de aprendizagem.
Boa parte das liderancas presentes nesses movimentos de educagéo e cultura
popular era constituida por uma geracdo mais jovem de intelectuais e estudantes
da época, dos quais parcela significativa vinha dos movimentos de juventude
catdlica — muito especificamente da JUC — Juventude Universitaria Catdlica e da
JEC — Juventude Estudantil Catdlica. A Igreja Catdlica foi entdo responsavel nao
sO pela formacdo desses quadros, mas também por ser um espaco de encontro e de

articulacdo (nem sempre tranquilo) da utopia anunciada por esses movimentos.

3.3. A presenca da Igreja e os movimentos de juventude catdlica

Como dito anteriormente, a Igreja tem um peso importante na constitui¢ao
dos movimentos de educacdo e cultura popular no Brasil. Alguns acontecimentos
no cenario eclesial em nivel nacional e internacional vao repercutir diretamente na
construcdo de um corpus estruturado de atuacdo da Igreja Catdlica nos meios
populares. A criacdo da CNBB — Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil, em
1952 foi um marco na organizacao da Igreja no Brasil. No final dos anos de 1950
a Conferéncia adota um modelo de organizacdo por regionais, que tem como
linhas de atuacdo as pastorais. Isso muda diretamente a relacdo que a CNBB
desenvolve com o Estado brasileiro e abre espaco para a explicitagdo das
diferentes tendéncias de pensamentos presentes na Igreja do Brasil. (Bezerra e
Rios 1995, p. 5).

Em 1961 a publicacdo da Enciclica Mater et Magistra3! convoca a Igreja a
pensar sua presenca no mundo e sua atuacdo frente as questdes que afligem o
campo social. Essa enciclica prepara o terreno para o Concilio Vaticano Il, que

aconteceu durante o periodo 1962 — 1965. Nessa mesma direcdo, destaca-se a

e Janeiro, 1964: Criagdo do Plano Nacional de Alfabetizacdo, com implementacdo iniciada na
Baixada Fluminense, pertencente ao Estado do Rio de Janeiro.

31 Mater et Magistra (15 de maio de 1961). Publicada pelo Papa Jodo XXIII esta enciclica atualiza
orientacOes de enciclicas anteriores como a Rerun Novarum de Ledo XIII (por exemplo), sobre a
presenca da Igreja frente aos desafios sociais de cada época. Por esse motivo ela é marco importante
no desenvolvimento da Doutrina Social da Igreja e referéncia para documentos posteriores produzidos
pela Igreja nessa mesma linha de reflexao sobre o seu papel social, como as enciclicas Pacem in Terris
(1963), Populorum Progressio (1967) e Humanae Vitae (1968).
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publicacdo da Enciclica Pacem in Terris32 em 1963, sendo esta também uma
referéncia para 0os movimentos progressistas da Igreja que nesse momento
ganhavam forca em varias partes do mundo.

Todos esses acontecimentos impulsionavam os catolicos, como diz Rosas
(2003, p. LXIV), a uma “certa desinibicdo em sua agdo social e politica”. A
presenca forte da Acdo Catdlica, somada a noticias que vinham de outras partes
do mundo, como a dos padres operarios na Franca33 e do prdprio Concilio
Vaticano 11, afirmando a necessidade da Igreja abrir-se a uma “opg¢ao preferencial
pelos pobres”; entusiasmavam toda uma geracao.

No Brasil, a Acdo Catélica34 foi organizada pelo Cardeal Leme no final dos
anos 1920 e até a década de 1950 ela foi se estruturando e ganhando forca
principalmente com a criagdo de diversos movimentos de juventude catdlica.
Esses movimentos sdo responsaveis pela formacdo de quadros que estardo na

linha de frente das acdes de educacdo e cultura popular desenvolvidas entre o final

32 pacem in Terris (11 de abril de 1963), enciclica publicada também no pontificado de Jodo XXIII,
em pleno contexto da Guerra-fria e da construcdo do muro de Berlim, convoca a humanidade a
trabalhar pela construgdo da paz e da justiga social. Muitas de suas ideias sdo base para afirmacdes e
orientacOes adotadas no Concilio Vaticano .

33 padres Operarios. Em 1941, o dominicano Jacques Loew foi enviado para trabalhar nas docas
de Marselha para estudar a condicdo das classes trabalhadoras. Em 12 de setembro de 1943, foi
publicado o livro: "France, pays de mission?", no qual os abades Henri Godin e Yves Daniel, que
quando jovens foram liderangas da JOC, abordaram o problema do afastamento dos trabalhadores
franceses do cristianismo. Naquele ano, o Cardeal Emmanuel Celestin Suhard, arcebispo de Paris,
criou a "Mission de Paris”, que tinha como meta a formacdo de sacerdotes para evangelizar a
classe operéria parisiense. Nesse contexto, foi fundado em Liseux (Franga) um seminario para a
formacdo de padres operarios.

A partir da morte do Cardeal Emmanuel Suhard, em 30 de maio de 1949, ganhou forca uma
contestacdo contra a existéncia dos padres operarios. Aqueles que contestavam a experiéncia
entendiam que o sacerdote seria um homem sagrado que devia viver separado dos leigos, enquanto
que os padres operarios iam até aos pobres, inclusive participavam de sua vida, de seu trabalho,
nas mais distintas profissdes: cozinheiros, motoristas, operadores de maquinas, enfermeiros,
operarios da construcdo civil, etc.

Em 1° de marco de 1954, existia uma centena de padres operarios em atividade, a maior parte
deles trabalhando em fabricas, quando o Papa Pio XII, temendo a sua "contaminacdo” pelo Partido
Comunista Francés, decidiu encerrar a experiéncia, ordenando que os padres pedissem demisséo
das fabricas e passassem a exercer outras atividades. Em 23 de outubro de 1965, o papa Paulo VI
reabilitou a experiéncia e 52 sacerdotes voltaram a condigdo de padres operarios.

(Pesquisado em https://pt.wikipedia.org/wiki/Padres_operéarios, em 02/05/2017). Sobre essa
experiéncia ver também: Gibellini (1998) e Libanio (2005).

34 De acordo com Kadt (2007, p. 82): a Agdo Catolica, forma de “apostolado leigo” que foi estimulada
por varios papas, desde o comeco do século XX, e formalizada por Pio XI, em meados dos anos 1920.
No inicio da década de 1930, o Movimento ja estava bem estabelecido na Europa: com énfase, na
Itdlia, em um movimento generalizado das massas, com ramos especificos para homens e mulheres,
adultos e jovens, enquanto na Franga e na Bélgica deu-se, desde o comego, maior atengdo a um
“apostolado leigo especializado” como resultado do éxito da organizagdo da juventude operaria
Jeunesse Ouvriere Catholique (JOC).



https://pt.wikipedia.org/wiki/Sacerdote
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da década de 1950 e inicio da década de 1960, inclusive na criacdo MEB. Kadt
(2007 p. 83-84) descreve detalhadamente como foram se constituindo esses
movimentos de juventude catélica no Brasil. Reproduzo abaixo, ainda que

brevemente alguns trechos de sua descrig&o:

(...) em 1923, a Confederacao Catolica, foi de fato chamada de Acdo Catolica. Em
1929, [o Cardeal Leme] tinha formado um grupo de universitarios em sua diocese,
Acdo Universitaria Catolica, e trés anos mais tarde um movimento operario, a
Confederacdo Operaria Catélica. Quando o estabelecimento dos rumos da Acéo
Catolica foi formalmente encorajado por todas as dioceses do Brasil, seguiam-se 0s
padrdes italianos, com os quais D. Leme estava pessoalmente familiarizado. Em
1950, o ramo dos estudantes universitarios, no Rio, foi nomeado de Juventude
Universitaria Catdlica (JUC) e dos jovens da classe trabalhadora passou a se
chamar JOC: Juventude Operaria Catdlica. Um ramo para os estudantes das escolas
secundarias, Juventude Estudantil Catdlica (JEC) ja havia sido organizado em
1948.

(...) o inicio da mudanca veio por volta do final daquela década [1940], quando
movimentos especializados nos padrdes franceses e belga — particularmente entre
jovens — receberam maior proeminéncia. Os primeiros a ser oficialmente
reconhecidos pela hierarquia em escala nacional foram a JEC e a JOC. Depois, em
julho de 1950, os outros ramos foram langados nacionalmente: a JAC (Juventude
Agréaria Catdlica), para a juventude agraria; a JUC, que ja existira por varios
periodos em muitas das dioceses mais importantes; e uma espécie de bal para a
categoria residual dos “independentes”, a JIC (Juventude Independente Catolica).

Apesar da existéncia no Brasil de todos 0s esses grupos representativos da
juventude catdlica engajada, Kadt (2007, p.84) afirma que o grupo de maior peso
e que permanece forte no conjunto dos movimentos catélicos progressistas mesmo
depois da década de 1950 foi a JUC.

(...) o movimento realmente crucial foi o dos universitarios, a JUC. O catolicismo
progressista no Brasil teve muitas fontes e, sem davida, ja vinha fermentando por
algum tempo quando surgiu como um corpo coerente de ideias e atividades. Mas
isto aconteceu dentro de uma geracdo especifica de estudantes ativistas da JUC.
Por isso, uma andlise da evolugdo da ideologia da JUC e condigdo sine qua non
para a compreensdo do fendmeno como um todo.

A Acéo Catolica, e mais especificamente a JUC, no final dos anos 1950,
passa por grandes mudancas, sobretudo influenciada por pensadores catdlicos
humanistas como Luis-Joseph Lebret, Emmanuel Mounier, Theillard de Chardin,
Jacques Maritain entre outros. Essas mudancas atingem também os movimentos
juvenis, que passam por momentos de forte revisdo de sua atuacdo em todas as

esferas. Um exemplo disso € a crise vivida na JUC no final dessa década que pode
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ser datado na reunido de seu 8° Conselho Nacional em 1958, embora ja houvesse
desde 1956 um movimento de insatisfacdo quanto a caminhada desse grupo. As
acOes desenvolvidas pela JUC eram avaliadas como atividades mornas e sem
maior aprofundamento nas questdes que pretendiam discutir e enfrentar na
sociedade. O movimento parecia falar para si e ndo alcangavam uma presenca
mais efetiva nas universidades, como pretendiam desde os primeiros anos. 1sso
leva a reunido do Conselho a iniciar um forte processo de autocritica, que sera
levado a cabo nos anos seguintes. Segundo Kadt (2007, p. 85) “a causa da
ineficcia da JUC foi encontrada na falta de vida do movimento, em suas
discussbes e orientagdes teoricas excessivamente abstratas, na falta de
engajamento na realidade concreta”.

A contribuicdo teGrica para esse momento de autoavaliacdo vai ser
postulado inicialmente através da nocéao de ideal historico de Pe. Almeri (assessor
da JUC nesse periodo). Para ele era necessario que o movimento discutisse um
“corpo coerente de ideias que fornecesse linhas basicas para orientar suas agoes”
KADT (2007, p. 85). Para tanto utiliza a noc¢éo de ideal histdrico, sustentando que
0 engajamento precisa se basear em cuidadosa reflexdo sobre a realidade historica.
Além disso, uma série de artigos escritos nessa mesma direcdo pelo frade
dominicano Thomas Cardonnell em junho de 1960, apontam também para a
necessidade de um maior engajamento dos movimentos de juventude catdlica nas
lutas sociais. Em 1961, participando de um seminario da JUC em Santos, Pe. Vaz
critica os artigos de Cardonnell e apresenta o conceito de “consciéncia critica”,
como um desdobramento da nocdo de ideal histérico. Esse conceito serad
fortemente assumido pelos diversos grupos de movimento catélicos nesse periodo
e aprofundado em seguida em busca de novas orientacfes. (KADT, 2007, p. 89)

Desse momento em diante € cada vez mais crescente o envolvimento de
membros da JUC nas discussdes politicas do pais de uma forma geral, até que em
1961 ocorre um primeiro e mais sério conflito da JUC com a hierarquia da Igreja.
Nesse processo destaca-se a atuacdo de D. Eugénio Salles, que tentava muito
claramente “puxar as rédeas” dos movimentos de juventude catdlica. A crise
estava entdo instaurada. Uma tensao forte entre a mistica do engajamento social e
politico, frente ao poder instituido da hierarquia da Igreja, da qual a JUC deveria

sentir-se subordinada e a quem deveria obediéncia. Porém, na esséncia desse
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movimento estava a sua atuagdo no mundo e o desejo de ser uma presenca
renovadora na vida universitaria em todo o pais.

A questdo que se colocava para 0 movimento era entdo se a JUC aceitava o
seu lugar no corpo da Igreja e, com isso, a pressdo para que sua atuagdo se
restringisse a os lugares e acOes indicados pela hierarquia; ou se assumia como
um movimento de atuacdo politica independente, que buscaria na sua pratica a
fundamentacdo para o trabalho que almejava na sociedade. A tensdo era grande e
haviam obviamente filiagdes de ambos os lados. Dessa tensdo surge um “racha” e
com ele um novo movimento, j& se declarando independente da hierarquia e da
Igreja como um todo — a Acdo Popular — AP, formado em grande parte por
dissidentes da JUC.

A Acéo Popular se constituiu entdo como um movimento politico (ndo um
partido). Iniciou suas atividades de maneira informal em 1961 e foi lancada
oficialmente em 1° de junho de 1962. Apesar de serem a maior parte de seus
fundadores ex-militantes da JUC, haviam também pessoas de fora dos
movimentos de juventude catolica. Por conta da crise da JUC com a hierarquia da
Igreja a AP se cria de maneira totalmente independente e ndo reconhece nenhum
tipo de relacdo formal com a Igreja e nem se coloca como movimento de cristaos.
(KADT, 2007, p.109)

Em principio a Igreja ndo demonstrava grandes preocupacdes em relacdo a
AP, mas a partir de 1963, a atitude muda completamente e leva a CNBB a
escrever uma carta recomendando cautela em relacdo a esse movimento e, em
seguida, proibindo mesmo qualquer envolvimento dos grupos catélicos com a AP.
A atitude inicialmente de descaso, passa a ser de desconfianca e de afastamento
total.

Outro aspecto importante de destacar em relacdo a crise e busca de sentido
para as a¢Oes da JUC é que o MEB aparece como uma alternativa de trabalho que

vai ao encontro das aspiragdes do movimento, como ressalta Favero (1985, p. 16):

A crise da JUC, no inicio dos anos 60, gerou uma perspectiva diferente na Acdo
Catdlica, a JEC masculina imediatamente e um pouco 0s outros movimentos
passaram a viver periodos de maior compromisso com o social e o politico; em
decorréncia, assumiram uma postura mais agressiva e houve um pouco mais de
crise. Até o final dos anos 50, houve uma grande dedicacdo de todos da Acéo
Catolica com o trabalho apostolico; dizia-se que 0s movimentos se voltavam agora
dentro deles mesmos. Mas era grande o desejo de um trabalho social mais
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profundo. O MEB foi uma oportunidade desse trabalho social e muitos leigos
assumiram-no de “corpo inteiro”.

O MEB representou nesse sentido um caminho entre a teorizacdo excessiva
presente no movimento e a possibilidade de constru¢cdo de um engajamento

politico concreto, capaz de gerar uma ag&o significativa na sociedade.

3.4. O MEB sua criacéo e sua estrutura

E nesse contexto de efervescéncia politica, de ascensdo de movimentos
populares e de um forte debate sobre a necessidade de uma a¢do mais presente da
Igreja nas questBes sociais, que se cria 0 MEB. Wanderley (1984, p. 49 — 52) faz
uma exposicdo detalhada de possiveis interpretacdes e objetivos que levaram a
Igreja e 0 Governo Federal a celebrarem tal acordo para a implementacdo dessa
atividade educativa3>. Na sua visdo, os objetivos do governo sdo, por um lado,
marcados por intencBes politicas populistas com o intuito de aumentar e fortalecer
a penetracdo de sua imagem nos meios populares e, por outro lado, uma resposta a
pressdo de organismos internacionais como a UNESCO, por exemplo. Outra
motivacdo seria a possibilidade do governo aproximar-se ideologicamente do
enorme contingente de trabalhadores rurais existente no Brasil naquela época.
Essa aproximacdo feita através da Igreja ndo apresentava maiores problemas
porque, na visdo do governo, essa instituicdo era marcadamente conservadora e,
com isso, faria uma educagdo de mesmo teor ideoldgico.

Da parte da Igreja, havia preocupagdo de implementar trabalhos de cunho
social e de se ter uma presenca mais efetiva no meio rural, considerando todas as
demandas e questdes provenientes desse setor. Sendo assim, os objetivos da Igreja
para a criacdo do MEB seriam mais amplos do que simplesmente fazer-se escolas
de alfabetizacdo via radio. De acordo com Wanderley (1984, p. 50) e Favero
(2006, p.19) na carta-proposta de D. José Vicente Tavora, Arcebispo de Aracaju
enviada ao entdo Presidente da Republica recém-eleito, Janio Quadros, em 11 de
novembro de 1960 para a criacdo do MEB, ja era possivel perceber a intencéo da
Igreja de se realizar nessa parceria uma “ampla educagdo popular, alicercada nas

experiéncias existentes”. No trecho da carta destacado pelos autores, 1é-se:

35 Argumentagio semelhante e complementar também pode ser encontrada em Favero (2006, p. 40 -41).
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“0 nosso drama... ndo é sO alfabetizar. Junto a isto ha urgéncias de muito mais:
urgéncia gritante de se abrirem aos nossos camponeses, operarios e suas familias,
as riquezas da Educacdo de Base, fundamental, educacdo que chamariamos de
cultura popular, a qual tende a fazer o homem despertar para seus préprios dilemas,
encontrar suas solugdes, aprender a comer bem, a defender sua salde, a manter
boas relacbes com seus semelhantes a andar com seus préprios pés, a decidir dos
seus destinos, buscar sua elevago civica, moral, econdmica, social e espiritual. E
nessa escola que temos que jogar no meio das popula¢es camponesas e operarias
através de seus métodos proprios ja experimentados e vitoriosos™.

Da mesma forma Wanderley (1984, p. 51) transcreve alguns trechos do
texto apresentado por D. Tavora ao episcopado reunido, em Roma, em novembro

de 1963, onde se confirma essa visdo mais ampla do escopo de atuacdo do MEB

desde a sua criacao:

“E a ideia da Igreja a servigo dos pobres inspira, totalmente, a linha de pensamento
e acdo do MEB (...). O MEB ndo nasceu para ser uma campanha contra o
analfabetismo. Chegaremos la para destruir essa contingéncia de nossa histéria, ou
a fim de contribuir, fortemente para isto ... Andamos abrindo caminhos para a
libertagdo de milhares de homens e mulheres, jovens e adolescentes, pela Educacao
de Base... A sua validade estd em que cada homem a quem ele ajudou a abrir 0s
olhos descubra os seus problemas, usando sua iniciativa e andando com seus
proprios pés, conscientemente (...). Evidentemente, o MEB ndo foi organizado
como um movimento catequético catolico ... Todos sabemos que 0 MEB nasceu da
visdo humana e apostdlica do episcopado brasileiro, através da CNBB (...)36

Para além das interpretacbes apresentadas pelo autor, alguns destaques
precisam ser feitos nesse momento inicial de constituicio do MEB. Primeiro,
dizer que tratava-se de um movimento de educacdo que colocava em relacéo duas
instituicdes de peso: a Igreja e o Governo Federal. Por esse motivo o MEB nasce
grande e rapidamente se desenvolve de forma organizada e sistematica em boa
parte do territério nacional.

Em 1961 o MEB inicia suas atividades com onze sistemas

radioeducativos37, presentes em oito estados da federagdo. Nesse momento

36 TAVORA, Dom José Vicente. MEB — Movimento de Educacio de Base. In: Documentos de
Roma, 1963.
37 De acordo com Wanderley (1984, p. 53): O Sistema Radioeducativo tinha caracteristicas gerais
similares em todo o pais, em que pese o fato de que cada sistema e cada equipe local possuirem
sua originalidade e caracteristicas especificas. Cito alguns excertos de publicagdes do MEB, pata
uma viséo de conjunto, e informacgdes amplas sobre algumas praticas efetuadas.
“O Sistema Radioeducativo é constituido por uma rede de ndcleos com recepgdo
organizada de programas educativos especialmente elaborados, com supervisao periodica,
com trabalho de comunidade e escola. Para o funcionamento desses Sistemas sdo
necessarios: - um estudo prévio da area em que se vai atuar, - a escolha e o treinamento de
pessoal das préprias comunidades para a direcdo das atividades, - a realizagdo de uma
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dispunha também de 2.687 escolas radiofonicas e 1.182 monitores e animadores.
Trés anos depois, em 1964, o MEB ja possuia 55 sistemas, presentes em 15
estados (naquele tempo eram ao todo 22 estados na federagdo), 4.554 escolas
radiofonicas e um total de 3.147 monitores e animadores treinados. Quanto ao
namero de alunos concluintes 0 MEB passa de 38.734 em 1961 para 63.758 em
1964, quase o dobro, (Costa, Jaccoud e Costa 1986, p. 124-125). De acordo com
Favero (2004, p. 21): (..) “sua meta era implantar, no primeiro ano de
funcionamento, 15 mil escolas radiofonicas para a alfabetizacdo de cerca de 500
mil pessoas”. Isso por si sO ja representa uma diferenca marcante em relagdo aos
outros movimentos de educacdo e cultura popular em curso no Brasil naquele
momento. O Movimento de Cultura Popular, a Campanha de Pé no Chdao Também
se Aprende a Ler, e as proprias experiéncias de Paulo Freire, eram localizadas e
néo tinham a pretensdo de uma abrangéncia que o MEB conseguiu ter alguns anos
depois de sua fundacéo.

Outra observacdo importante e complementar a esta € que, embora se
tratasse de um movimento de amplitude nacional, O MEB contava com boa
estrutura para manter a unidade no trabalho desenvolvido em toda essa
abrangéncia. Costa, Jaccoud e Costa (1986, p. 122), Kadt (2207, p 155),
Wanderley (1984, p. 52-53) e Favero (2006, p. 5) explicam em linhas gerais a
estrutura do MEB. Em sintese podemos dizer que no topo da estrutura estava a
CNBB, responsavel pelo convénio com o Ministério da Educacdo e Cultura
(MEC), mas a coordenacdo de todo o trabalho era feita por um Conselho Diretor
Nacional (CDN), composto por trés niveis de representacdo: um conselho
formado por 10 bispos e 1 representante do MEC; uma comisséo executiva,
formada por um presidente, um vice-presidente e um secretario executivo; e por
um secretariado nacional formado por uma equipe administrativa e uma equipe
técnica. Essa estrutura nacional apoiava e dirigia o trabalho desenvolvido nos
estados.

Em nivel estadual havia igualmente uma comissdo executiva, composta por
equipes estaduais e pelos bispos das dioceses onde existia 0 MEB. Essa comissédo

era responsavel por dinamizar e acompanhar as agdes dos diferentes sistemas em

supervisao periodica que acompanhe o desenvolvimento das escolas e comunidades € a
eficacia da programacéo ...““. (MEB Nacional, Relatério de 1963.)
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presentes em cada estado. Além disso, nas dioceses havia o0s Sistemas
Radioeducativos, onde atuavam as equipes locais formadas por monitores das
escolas radiofonicas e que se constituiam na base desse movimento, no chdo das

comunidades rurais. Essa estrutura pode ser representada da seguinte maneira:

Tabela 3 — Estrutura do MEB

CNBB - Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil38

NIVEL NACIONAL
10 bispos

ameEng s 1 representante do MEC

CDN . .
Conselho (CEN) Comissédo Executiva Pr_emdentg (bispo) .
. . Vice-presidente (bispo)
Diretor Nacional L .
. Secretario Executivo
Nacional
. . Equipe Técnica
Secretariado Nacional Equipe Administrativa
NIVEL ESTADUAL
Bispos locais Bispos das regides onde
P acontecia o MEB
L . Equipes Estaduais (EE)
(CEN) Comissdo Executiva (*) quando necessario, uma comiss&o
Estadual com os coordenadores dos sistemas
CDE era formada.
Conselho ] ) y
Diretor Unidades locais de operagéo
Estadual (*) em geral as dioceses e sua area
geografica.
Sistemas Radioeducativos Equipes locais (EL):
Monitores

Escolas radiofonicas
Comunidades

Do primeiro Conselho Diretor do MEB faziam parte Osmar Favero e Vera
Jaccoud39, respondendo pela coordenagdo técnica e Marina Bandeira, pela

secretaria executiva. Havia, portanto, uma for¢ca muito grande na atuagcdo do MEB

38 Quadro organizado a partir das informacdes sobre a estrutura do MEB encontradas em: Costa,
Jaccoud e Costa (1986, p. 122), Kadt (2207, p 155), Wanderley (1984, p. 52-53) e Favero (2006, p. 5)

39 Vera Jaccoud. Ver caracterizagio no anexo 5 — Glossario de educadores populares no Brasil.
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do ponto de vista institucional, mas isso néo era tudo. O outro lado dessa forga — e
que possibilitou a riqueza dessa experiéncia — foi, sem duvida, a militancia de
seus integrantes que assumiram a tarefa de engajar-se profundamente em tal
processo. Favero (1985, p. 16) deixa isso claro quando diz:

O MEB dos primeiros cinco anos nasceu de um desejo do episcopado e

simultaneamente de uma vontade do laicato formado pela Acdo Catélica. A

lideranga das Equipes, nesse primeiro momento, vem quase toda da Acéo Catolica

dos anos 50, a qual eu também pertenci.

O mesmo autor identifica ainda a militancia e o compromisso de se
desenvolver o MEB como uma espécie de resposta aos anseios de uma atuacao
social no mundo por essa juventude advinda dos movimentos catolicos. Para
muitos, 0 MEB se converteu nesse espaco de experimentacdo e de acdo criadora
para o0 enfrentamento de questdes candentes para a vida do povo brasileiro. Nas
palavras de Favero (1985, p. 15):

No periodo a que me refiro, nossa intencéo era assumir o MEB como movimento

de Igreja e, naguele momento, as dificuldades na forma de pensar, no modo de agir,

na busca de fazer o MEB da melhor maneira possivel faziam parte de um impulso
criador. Foi um momento de tensdes, algumas grandes, outras graves, mas havia

um enorme respeito e no geral um bom entendimento entre o episcopado e o
laicato.

Sobre essa questdo Jaccoud (2000, p. 69), diz:

Uma coisa que caracterizava também era a amizade. A gente desenvolvia uma
grande amizade na base do respeito, da descoberta mutua, e essa amizade continua
até hoje. Todos lucravam. Era uma troca que falava da cultura popular. O respeito,
0 aproveitamento das potencialidades, a descoberta de cada individuo. A gente se
reunia, debatia, as vezes brigava, raramente eram brigas muito sérias, e dali vencia
a ideia dominante e iamos caminhando. Esta € a grande gloria, me aparece, do
MEB.

D. Nivaldo Monte (1985) chama a atencdo para trés aspectos importantes
que possibilitaram a criacdo do MEB no contexto eclesial. O primeiro deles foi a
criagdo das Escolas de Servigo Social, sob a inspiracdo da Igreja nos anos 1950.

As escolas de Servico Social tinham uma certa penetracdo nas &reas rurais

trabalhando basicamente na perspectiva do Desenvolvimento de Comunidade40,

40 De acordo com Ammann (2003 p. 49) o desenvolvimento de comunidade pode ser definido
como: “processo através do qual os esforcos do proprio povo se unem aos das autoridades
governamentais, como o fim de melhorar as condi¢cdes econdmicas, sociais e culturais das
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uma prética institucionalizada e difundida pela ONU ap6s a segunda guerra
mundial. A ideia era de instrumentalizar o homem do campo para uma atuacao na
sua propria comunidade. Desde a década de 1940, os Estados Unidos passam a
exercer influéncia em diversas partes do mundo, por meio de convénios para
formagdo de liderancas no meio rural. No Brasil, sob essa ideologia, é criada em
1948 a ACAR - Associacao de Crédito e Assisténcia Rural, em Minas Gerais e,
logo em seguida, feita uma experiéncia de extensdo agricola em Itaperuna — RJ,
seguindo um modelo americano. De acordo com Ammann (2003, p. 48) a
experiéncia de Itaperuna é a primeira a ser implantada nos moldes do
desenvolvimento de comunidade no pais e a base para diversas outras
experiéncias que se seguirdo, sobretudo difundidas pelas escolas de Servigo
Social. Isso significa dizer que essas escolas tém um papel fundamental de
aproximacéo da realidade do campo e de trabalho com essas populagdes entre o
final dos anos 1940 e durante a década de 1950. Segundo Favero (1985, p. 17)
“varios coordenadores e supervisores de Pernambuco vinham das Escolas de
Servigo Social e/ou trabalhavam, no Servico Social Rural: Lucinha Moreira, Aida
Bezerra, Silvio Loreto, por exemplo”.

O segundo aspecto levantado por D. Nivaldo é a criacdo das emissoras de
radiodifusdo que tém seu inicio em Natal, mas que em pouco tempo passam a ser
o grande veiculo de ligacdo da Igreja com o homem do campo. O réadio era um
canal de comunicacdo que chegava nos lugares mais distantes e possibilitava a
disseminacdo de uma mensagem sobretudo de evangelizacdo, nos lugares mais
reconditos desse pais.

O terceiro aspecto refere-se a inspiracdo vinda de uma experiéncia de
trabalho educativo feito via radio, por padre Salcedo, da cidade de Sutatenza, na
Colémbia. Essa experiéncia motiva as primeiras atividades desenvolvidas no
campo da alfabetizacéo e catequese utilizando o r&dio como veiculo para atingir
as populagdes rurais. De acordo com MONTE (1985, p. 8):

A simplicidade do método do Padre Salcedo saltava aos olhos; um professor no
estldio, diante do microfone, ministrando a aula, ensinando a ler, escrever, contar e
orientando para a vida religiosa e pratica, enquanto os alunos diante do receptor
cativo, encaminhados por um monitor, atentos, ouviam a explicacdo. Nos moldes

comunidades, integrar essas comunidades na vida nacional e capacita-las a contribuir plenamente
para o progresso do pais”.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1412062/CA


PUC-Rio- CertificagcaoDigital N° 1412062/CA

69

do método de Sutatenza, foi ministrada a primeira aula na Emissora de Educacédo
Rural de Natal, precisamente no dia 20 de setembro de 1958.

Abria-se assim o ciclo das Escolas Radiofonicas no Nordeste, pois, logo depois,
nos anos seguintes, eram inauguradas outras escolas, como em Aracaju, Crato e
Macei6. Em poucos anos todo o Nordeste e a AmazoOnia estavam pontilhados de
Escolas Radiof6nicas.

3.5. | Encontro de Coordenadores — momento de avaliacdo e
mudanca de direcéo

Em dezembro de 1962, aproximadamente dois anos depois da criacdo do
MEB, acontece o | Encontro de Coordenadores, em Recife. O encontro foi
convocado pela equipe nacional enquanto os bispos estavam em Roma, por
ocasido do Concilio Vaticano Il. O encontro durou uma semana e possibilitou que
muitos coordenadores se encontrassem pessoalmente pela primeira vez. Foi um
momento forte de avaliacdo da caminhada do MEB até ali. Havia no ar um certo
“desconforto” com o trabalho desenvolvido, que, pelo que afirma Kadt (2007,
p.178) “ndo avangava além do que propunha a doutrina social da Igreja”.

Esse encontro foi decisivo para uma discussdo mais aprofundada dos
objetivos e métodos de trabalho do MEB e consequentemente, para sua
remodelagéo. De acordo com Kadt (2007, p. 178-179):

Esse encontro marcou, para o MEB, a sua propria “descoberta da realidade
brasileira” e estimulou sua entrada na corrente dos catolicos radicais do Brasil —
dois anos depois das primeiras manifestacfes da JUC e mais ou menos seis meses
depois da fundacéo da Acéo Popular.

Na primeira parte do encontro houve uma apresentacdo que aproximava o
trabalho do MEB de uma visdo teoldgica, baseada no pensamento do Pe. Vaz
sobre a consciéncia historica como base para a transformacdo do mundo. Em
seguida passou-se a uma etapa de estudo de um documento-base que analisava a
trajetéria do MEB até aquele momento. Isso provocou grande discussdo até se
chegar a um consenso de que a “educagdo a ser implementada pelo movimento
deveria ser considerada como comunicagdo a servigo da transformagao”. (KADT,
2007, p. 179).

Além desse, estudou-se tambeém no encontro, outro documento que tratava
especificamente da realidade brasileira. Nele estavam explicitos os conceitos de

“polo dominado” e “polo dominante”, o que gerou inumeras discussdes sobre em
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que polo se situava o trabalho do MEB. Seguiram-se muitas discussdes fortes nos
grupos e cada vez mais ficava claro de que dali em diante o MEB, enquanto
movimento precisava se posicionar quanto aos objetivos do trabalho desenvolvido
junto & comunidades rurais. Apesar das posi¢fes contrarias e por vezes
divergentes entre os participantes, ao final desse encontro se chega a um consenso
de que “o MEB nao estava de modo algum comprometido com a burguesia (sic).
Pelo contrario, sua linha era revolucionaria”. (KADT, 2007, p. 181). Apresento a
seguir longa citacdo, na qual Favero (1985, p. 19) explicita bem detalhadamente o

significado desse momento:

A producdo do MEB e sua forma de trabalhar, a partir de 1963, esta toda referida
ao primeiro encontro de coordenadores. (...)

Essa avaliagdo foi responsavel por uma virada na forma de trabalhar do MEB.
Ficou muito presente que ndo deveria haver uma subordinacdo das escolas e dos
monitores aos vigarios das paréquias; 0s supervisores ja poderiam ter maior
autonomia, em relagdo aos bispos das dioceses. Como j& havia véarios sindicatos
rurais, estes deram um grande impulso as escolas, que passaram a ser criadas
também com a colaboracdo do vigario, e ndo sO através do vigario. Toda a
sistemética de estudo das &reas, instalagdo das escolas, treinamento de monitores,
do modo de fazer supervisdo, da produgdo de aulas, da necessidade de material
didatico, foi extensamente revista e anotadas as reformulacdes necessarias. O ano
de 1963 foi 0 ano da construcdo dessa experiéncia pratica. Reforcaram-se 0s
sistemas antigos e criaram-se sistemas novos, nesta nova perspectiva. Nada que
tenha rompido com o passado, nem jogado fora a experiéncia anterior. Colocou-se
0 Movimento numa perspectiva politica e sobretudo ideoldgica diferente. Dessa
fase sdo os melhores textos dos primeiros cinco anos, na parte técnica.
Sistematizaram-se a troca de experiéncias, insistindo numa funcdo muito forte da
Equipe Técnica Nacional. Quem tinha a melhor experiéncia de treinamento de
monitores era convidado a escrevé-la; o Nacional discutia, devolvia, mandava o
texto para outros grupos. Durante um ano, foi-se reformulando a produgdo das
aulas, a sistematica de radicacdo de escolas, abrindo-se para o trabalho politico
com grupos de base.

A partir do | Encontro de Coordenadores o MEB passa a mergulhar mais
profundamente no campo da cultura popular e a trabalhar intensamente na
formagé&o dos sindicatos rurais. Com o passar do tempo algumas tensdes foram se
aprofundando e se coloca de maneira mais intensa a problematica da
conscientizacdo e da intervencdo dos técnicos do MEB junto as comunidades.
Uma das perguntas fundamentais nesse memento era se: em que medida o0s
técnicos do MEB deveriam aceitar qualquer decisdo da comunidade pelo simples
fato de elas terem sido decididas pelo povo? No bojo dessa discussdo instaura-se

uma nova tensao no movimento, pois havia quem acreditasse que sim — ou seja, “o
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povo uma vez compreendido os fatos, iria inevitavelmente adotar uma postura de
acdo ‘boa’ ou ‘certa’” (KADT, 2007); mas havia também quem acreditasse que
ndo — ou seja, “achavam dificil deixar o futuro totalmente aberto e delegar ao
povo a responsabilidade unica de decisdao sobre qualquer mudanga e agdo”
(KADT, 2007).

A tensdo se colocava entre pensar o individuo ideal “autopromovido” e
apresentar & comunidade uma leitura da realidade que fosse capaz de “abrir uma
perspectiva revolucionaria”, usando aqui a expressao que estava no amago da
ideia de conscientizacdo. Essa tenséo vai aos poucos se estruturando e levando o
MEB a adotar novas posturas metodologicas depois de 1964, como veremos mais

a frente.

3.6. Elaboracédo do material didatico - uma sintese da caminhada

Por fim um ultimo aspecto a ser destacado na trajetéria do MEB foi a
elaboracdo do seu material didatico. Dentro do “impulso criador” de que se refere
Favero (1985, p. 15), a experiéncia do MEB foi, na verdade, um grande
laboratdrio de experimentacdo em muitos ambitos: na producdo dos programas
radioeducativos; na formacdo dos monitores e coordenadores; na proposta de
alfabetizacdo, etc. Nesse espirito de descoberta e experimentacdo, e imbuidos de
toda a discussdo em torno da cultura popular, 0 movimento tinha clareza de que os
materiais e praticas ja existentes para a alfabetizacdo de adultos estavam
superados. Na concepc¢éo da equipe os materiais didaticos precisavam aproximar-
se da vida e dos saberes produzidos pelo povo de cada lugar para que 0 processo
de aprendizagem da cultura escrita ndo so fizesse sentido para os alfabetizandos,
mas também fosse capaz de despertar neles um processo de conscientizacdo da
sua presenca no mundo e, mais especificamente, na sua comunidade.

Os materiais existentes, apesar de estarem disponiveis, ndo respondiam as
necessidades do trabalho e nem a pratica desenvolvida pelo MEB nas
comunidades. Foi nesse processo avaliacdo da trajetéria do movimento e da agéo
alfabetizadora que o MEB sentiu a necessidade de criar seu préprio material.

Sobre essa questdo Favero (1985, p. 18) destaca:
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Algumas coisas 0 MEB sabia fazer desde o inicio. Outras, ele sabia muito bem
como ndo fazer. Sabia como chegar numa comunidade, como escolher os
monitores, como instalar os radios, como colocar a escola em funcionamento. Por
outro lado, sabia que a producdo de aulas e programas radiofénicos ndo podia ser
naquela linha do SIRENA: discos gravados com vozes de locutores profissionais
da Radio Nacional e distribuidos pelo Ministério da Educagdo e Cultura. Essas
aulas ndo atingiam o povo. Falava-se em micrébios, aquelas coisas todas, numa
linguagem médica. E o grupo de Aracaju e nds da Nacional colocAdvamos 0s
treinandos para ouvir esses discos do SIRENA e diziamos: “N&o pode ser assim;
as aulas ndo devem ser desse jeito”. Pegava-se uma aula de alfabetizacdo de Natal,
por exemplo, que achavamos ainda muito infantil (Dona Carmen, a professora de
la, ainda era uma professora “do jeito antigo”). Diziamos: “Também n&o precisa
ser desse jeito; vamos criar algo novo”. Reunimos as professoras de Aracaju
(Maria José) e de Recife (Zélia Alves) e trabalhdvamos esse algo novo nos
treinamentos de supervisores.

Na mesma direc¢do, lemos em Jaccoud (2000, p. 64):

Vera: (...) O SAR (Servico de Assisténcia Rural), em Natal, ja havia comegcado um
trabalho em termos de alfabetizacdo de adultos. Como o SIRENA, tinha se
inspirado no trabalho do Padre Salcedo, de Sutatenza, na Colombia. O SIRENA era
vinculado ao MEC e produzia uma colegdo de discos, de cunho educativo, sobre
diferentes temas que tentavam responder as indicagbes da UNESCO para uma
educacdo de base.

Aida: A gente ja dizia: “essas coisas ndo prestam!” Porque botavam um disco de
satde com conselho para uma mulher gravida que dizia assim: “Dona Fulana,
refestelada na sua cadeira de balango ...” O povo do sertdo ndo tinha nem cadeira
de balanco...

Vera: nem cadeira!
Aida: Nem sabia o que era refestelar. Entdo isto ndo dava.

A essa altura uma das coisas que 0 movimento tinha clareza era da
necessidade de elaboracdo de um material didatico préprio que traduzisse o
acumulo de contribuigdes geradas no interior dessa experiéncia, ja que as cartilhas
produzidas pelo MEC tinham muitos problemas. Além de usarem ainda uma
metodologia de alfabetizagdo bastante tradicional, os textos dessas cartilhas
apresentavam um conteddo bastante ideoldgico com forte apelo nacionalista e

moralista1.

41 Havia, segundo Favero (1985, p.18) um livro de alfabetizagio “Ler”, um “Caderno de
Aritmética” e um livro de leitura “Saber”. Todo esse material elaborado pelo MEC encontra-se
disponibilizado em: Favero, Osmar e MOTTA, Elisa (orgs.) Educagdo Popular e Educagdo de
Jovens e Adultos. [recurso eletrdnico]. — 12 edigcdo — Petropolis, RJ: De Petrus et Alli; Rio de
Janeiro, RJ: FAPERJ, 2015.

A titulo meramente ilustrativo, com o objetivo de mostrar o contetdo ideoldgico do material,
reproduzo abaixo um dos textos da cartilha “Saber” (p.31):
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Isso leva o grupo a assumir o desafio de produzir o préprio material
didatico. Foram feitos entdo durante o ano de 1963 dois materiais: uma cartilha
chamada “Saber para viver” e um livro de leituras para recém alfabetizados
chamado “Viver ¢ lutar”. Jaccoud (2000, p. 70) diz que o titulo do livro foi
inspirado no poema | — Juca Pirama, que diz: “Meu filho, ndo chore, que a vida é
luta renhida, viver ¢ lutar”. Segundo Favero (1985, p. 20): “esses textos
significavam simultaneamente a concretizacdo de um método de trabalho
pedagogico e a sintese de uma postura ideoldgica”.

As cartilhas foram apreendidas por Carlos Lacerda, governador do Estado
da Guanabara, pouco antes do golpe civil-militar de 1964 e a partir dai as acGes do

MEB foram ficando cada vez mais dificeis, como mostra Jaccoud (2000. P. 70):

Em 64, as “for¢as do mal” tomaram conta do pais... Alids, um pouco antes do golpe
militar, aquele senhor, Carlos Lacerda (que espero encontrar algum dia no céu,
para poder encosta-lo!), soube que numa gréafica, daqui do Rio, havia umas
cartilhas subversivas e, por implicancia com Dom Helder, foi Ia e mandou a policia
recolher as cartilhas. (...)

E comecou a luta nos bastidores. Dom Helder e Dom Téavora s&o chamados pela
policia porque “Viver ¢ lutar” significava o incitamento do povo a luta armada.
Ora, no percurso todo da cartilha o que se encontrava eram as exigéncias das
comunidades, e de exigéncia ndo se podia falar. No mais, tratava-se de criar
condigdes para 0 povo pensar a partir dos seus proprios problemas. Foi o inferno
total. Fomos obrigados a responder inquérito e coisas do género. Os dias ficaram
cada vez mais dificeis. Quando, em 64, estourou a bendita, ficamos todos “no mato
sem cachorro”.

Em fevereiro de 1964, as vésperas do golpe civil-militar 31 de marco, a
crise do MEB ficou explicita, caracterizada por dois processos: um mais interno
de reestruturacdo das atividades prioritarias, forcado pela hierarquia e outro
externo, de concessdes da Igreja ao Governo Militar. Mesmo assim, durante 1964

Como é bom saber

Quem ndo sabe ler vive como uma pessoa que tenha sempre 0s olhos tapados.

E como um cego que ha de ser guiado por onde os outros o queiram levar. Ou, entdo andaré
tropegando.

Lendo, podemos conhecer os tesouros da sabedoria de todos os homens e ainda as grandes
verdades do evangelho. Podemos aprender cada vez mais, e cada vez mais progredir.
Escrevendo podemos nos comunicar com 0s outros. Podemos registrar nossas ideias.
Podemos planejar melhor nosso trabalho.

O homem analfabeto ndo é de todo livre: é escravo da sua ignorancia. Nao deixe de ler
alguma coisa cada dia e de aprender sempre. Continue a vir as aulas. Vocé, que ja sabe ler,
ensine a uma pessoa de sua familia, a um vizinho, a um amigo.

Aprendendo a ler, vocé viu abrir-se diante dos olhos a porta de um mundo novo.

Ajude também, a abrir essa porta aos outros!
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e 1965, o MEB apurou seu modo de atuacdo, descolando a prioridade inicial as
escolas radiofonicas para o trabalho com a animacdo popular. Sua melhor

producdo é deste periodo.

3.7. Refletindo sobre a caminhada do MEB - alguns destaques
conceituais

Tendo apresentando brevemente o contexto de criagdo do MEB e sua
caminhada até 1964, essa parte do trabalho procurard levantar quatro conceitos
importantes presentes na trajetdria desse movimento e na construcdo que ele foi
capaz de produzir em sua pratica: o conceito de educacdo de base, a ideia de
conscientizacdo, a nogdo de animacdo popular e as técnicas de trabalho néo-
diretivistas. Contudo, duas observacgdes precisam ser feitas, antes de se apresentar
mais detalhadamente essa discussdo. A primeira delas é que o estudo aqui
proposto nao pretende, como ja anteriormente afirmado, dar conta de toda a
experiéncia do MEB. Sendo assim esses quatro conceitos foram elencados por
serem recorrentes na literatura que orienta esse capitulo e porque eles, de alguma
forma, se relacionam com o tema da alfabetizacdo de adultos esta no seio da
pratica construida pelo MEB. Com certeza ha outras dimensdes do trabalho desse
movimento bastante interessantes de serem exploradas, mas que o foco dessa
pesquisa ndo nos permite aprofunda-las.

A segunda observacdo é que, embora se esteja olhando para esses conceitos
na experiéncia especifica do MEB, eles ndo sdo de fato uma formulacdo do
proprio MEB. Tais conceitos estavam presentes em boa parte das experiéncias
mais significativas de alfabetizacdo de adultos desse periodo. De forma ampla elas
representam algumas inquietagdes em torno do tema e fomentam o debate a
respeito do significado da educagdo como um todo e, mais especificamente da
pratica em alfabetizacdo de adultos. Importante também ressaltar que na
experiéncia do MEB o nivel de aprofundamento dessas temaéticas levou o
movimento a ressignificar a maior parte desses conceitos em sua pratica junto as
comunidades rurais. O aprendizado gerado nesse percurso nos deixa algumas
indagacGes que por certo serdo importantes na analise da pesquisa Confronto de

Sistemas de Conhecimento na Educacéo Popular.
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3.7.1. Educacéao de base

Educacdo de base era um conceito trabalhado pela UNESCO e que
significava a grosso modo, “aquilo que ¢ instrumentalmente importante para uma
pessoa das classes populares obter proveitos basicos e rudimentares de qualidade
de vida, integrando-se da maneira mais ajustada e produtiva possivel ao seu
mundo social, a partir da sua comunidade de vida”, Brandao (2001, p. 37).

Favero (2006, p. 21-25), mostra muito claramente que na concepcdo de
educacdo de base colocada pela UNESCO haviam dois problemas cruciais: a
nocgdo de desenvolvimento implicada nas acdes e a acentuada aten¢do a questdo da
alfabetizacdo de adultos. Segundo esse autor o conceito de desenvolvimento
utilizado pela UNESCO era parcializante e promovia uma visdo superficial da
realidade. Acreditava-se que o desenvolvimento aconteceria naturalmente na
medida em que se superassem 0s problemas sociais. Na mesma dire¢do, assim
como acreditavam os programas de alfabetizacdo do inicio do século XX, o
conceito de educacdo de base da UNESCO entendia que o analfabetismo era um
componente fundamental no atraso das comunidades rurais.

A0s poucos, a inser¢do dos educadores do MEB nos lugares mais reconditos
do Brasil, vai mostrando que essa ideia de “educacgdo de base”, ndo bastava para o
trabalho desenvolvido junto ao povo e suas comunidades. Ela precisava entdo ser
reformulada. A realidade encontrada cotidianamente indicava que a educagdo de
base precisava ser algo muito mais profunda do que simplesmente ensinar 0s
contetdos basicos para o individuo “funcionar” no mundo. Ela precisava ser um
tipo de educacdo que propiciasse o desenvolvimento integral da pessoa na sua
dimensdo humana e que o colocasse em conexdo com a sua realidade para poder

transforma-la. Essas ideias estdo bem colocadas em um documento que traduz a

posicdo da equipe do MEB sobre a sua caminhada, em marco de 196542 (p. 4-5):

Comumente, se entende por educacdo de base aquela que proporciona o0s
conhecimentos minimos para se levar uma vida humana. Apesar de correta, esta
definicdo ndo nos basta, porque ndo explicita o que ela possui de mais radical.
Basica é a educacdo que forma o homem na sua eminente dignidade de pessoa,
decorrendo dai, como condicdo primeira, o direito de viver humanamente.
Tomamos o termo béasico no sentido do que estd colocado em primeiro lugar, do

42 Documento do MEB (1965): “MEB — Movimento de Educagédo de Base: sua origem, sua acdo e
seu conteudo”. Disponivel em FAVERO e MOTTA (2015).
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que é fundamental, enfim, do que atinge 0 homem pela raiz. Se a educacéo de base
pretende dar os instrumentos minimos para se viver humanamente, ela ndo pode se
afirmar somente como uma educacdo inicial, mas parte do que é fundamental.
Assim, seu primeiro principio é a exigéncia de humanizagdo da pessoa.

A educacéo de base sintetiza dois aspectos: um engajamento real, uma resposta as
necessidades concretas de humanizacdo, aqui e agora; a universalidade de seus
fundamentos, para que, enquanto se personaliza na Histéria, o0 homem possa
sempre afirmar seu sentido transcendente.

Brand&o (2001, p. 37), retoma essa afirmacdo dizendo que pela expresséo

“de base” ou “basico” a equipe do MEB passou a entender outra coisa:

Entdo o que deveria significar uma “educagdo de base™?

Uma educagdo que atribuia a este nome um outro sentido. Basico é o que devolve a
pessoa humana o que é essencial para que ela seja, pense, se reconheca e atue como
tal. E bésica a reconstrucdo de uma identidade auténtica, a redescoberta de um
sentimento de dignidade pessoal e coletiva, solidariamente partilhada, mulheres e
homens, mesmo e principalmente entre excluidos e postos a margem. Basica néo é
a inclusdo quase servil em projetos governamentais e tutelados de
“desenvolvimento local”, mas a participagdo consciente e critica no processo
critico de reconstrugdo de seu préprio mundo, a partir de uma motivacdo
consciente de corresponsabilidade e partilha democratica do poder de deciséo.

Assim, uma das primeiras definicdes mais importantes na histéria do MEB

foi a ressignificacdo do conceito de educacéo de base, algo que estava na raiz e na

constituicdo de sua identidade enquanto movimento.

3.7.2. Conscientizacao

A ideia de conscientizacdo era um tema central na maior parte dos
movimentos de educacdo e cultura popular no inicio dos anos 1960. Um tema que
instigava e desafiava a todos porque estava na contramdo de uma educacao
domesticadora e bancéria. Aliés, o tema aparece de forma bastante explorada em
diferentes momentos da obra de Paulo Freire, como, por exemplo, em Freire
(2003, 1963, 1967; 1981, 1986). O MEB num determinado momento esteve
bastante atento a essa questdo como aponta Jaccoud (2000, p. 74) diz que:

Importante, também, foi que nds construimos um vocabulo e esse vocébulo,
hoje, consta até no dicionério, inclusive no dicionario em francés: conscientizacao.
A conscientizacdo merece uma explicacdo. (...) Tomada de consciéncia dos
educadores e, a0 mesmo tempo, a criagdo de condigdes para que outros tomassem
consciéncia. Eu me lembro de um seminario na Bélgica em que usavamos:
‘conscientizacion’, e perguntavam: ‘e o que ¢ isso?” Ninguém sabia 0 que era e ndo
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fazia parte do dicionério. Hoje faz. Entdo esta € uma das contribuicdes do MEB.
(risadas)

A acdo junto aos grupos populares nas suas diversas dimensées, tinha como
horizonte a autonomia do sujeito e a sua emancipacdo. Isso implicava imaginar
em que medida esses sujeitos poderiam pensar por si e, com isso, criar uma Vvisao
critica da sua presenga no mundo. Esse era o desafio encontrado na prética dos
diversos grupos envolvidos no trabalho de educacdo e cultura popular, nesse
periodo. As discussbes eram amplas e abrigavam muitos caminhos e
compreensdes diferenciadas sobre o tema da conscientiza¢cdo, como nos mostra
Freire (1981, p. 113):

Antes de tudo, quero deixar claro que é impossivel conceber a conscientizagdo de
forma correta, como se ela fosse um mero passatempo intelectual, ou a constitui¢éo
de uma racionalidade desgarrada do concreto. O esforco de conscientizacdo, que se
identifica com a propria acdo cultural para a libertacdo, é o processo pelo qual, na
relacdo sujeito-objeto, (...) 0 sujeito se torna capaz de perceber, em termos criticos,
a unidade dialética entre ele e o objeto. Por isto mesmo, repitamos, ndo ha
conscientizagdo fora da praxis, fora da unidade teoria-pratica, reflexdo-agéo.

Embora fosse esse um conceito chave, ele representava de fato algo muito
novo em termos educacionais e, por este motivo, necessitava de discussdo e
aprofundamento. Nessa direcdo do aprofundamento tedrico é importante destacar
a influéncia do pensamento do Pe. Vaz nos grupos de juventude catolica
sobretudo com relacdo a questdo da conscientizacdo. No MEB nédo foi diferente.
Segundo Favero (2006, p. 66) dois temas fundamentais no pensamento de Pe. Vaz
encontram eco na atuagdo desses grupos e também no MEB: a questdo da
“ideologia na cultura moderna”, e a ideia de “consciéncia historica”.

De acordo com o pensamento de Vaz (1961), apud Favero (2006, p. 65) a
ideologia como conceito mais fortemente elaborado é pensada a partir do século
XIX, em contraposi¢cdo ao mundo classico e medieval. Diferente de uma viséo
cosmoldgica antiga, a visdo de mundo do tempo moderno é antropoldgica. Isso
quer dizer que ndo existe apenas uma visdo de mundo, mas diversas visoes,
enraizadas em cada grupo social, em cada cultura. A ideologia surge quando
determinado grupo tenta fazer com que a sua visdo de mundo prevaleca ou se
imponha sobre as demais, ditando normas de organizacdo social. A ideologia
nesses termos ndo é uma teoria ou uma concepgao puramente abstrata, ela se faz

perceber na agdo, se impde no interior desses grupos sociais. E também marcada
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por componentes emocionais e intuitivos e ndo por conceitos abstratos, o que a faz
assumir em grande medida um carater de principios, ou como uma norma a ser
seguida. Nesse sentido “a participacdo consciente de uma pessoa na luta
ideoldgica implica a necessidade de coeréncia intelectual e de coeréncia entre
principios e agdes”. (Favero, 2006, p. 67)

Para alem de todo o aprofundamento de Pe. VVaz sobre as ideologias liberal e
socialista em suas multiplas insercOes, esse autor passa também a buscar entender
a influéncia da Igreja nesse momento historico de formulacdo do conceito de
ideologia. Ele conclui que essa influéncia esta vinculada a uma visdo de Homem
construida no século XI1X em que o home esta muito mais enraizado no mundo,
do que pressupunha a visao classica e cosmoldgica antiga. Essa concepg¢édo tem no
homem “o centro do universo, mas Deus é o condutor da sua historia”, o0 homem
tem consciéncia, portanto da sua presenca no mundo e das suas a¢fes, mas isso SO
tem sentido no encontro com o Criador, no plano histérico. Essa visdo tem um
impacto muito grande porque confere ao homem um lugar diferente na historia,
um lugar de quem tem consciéncia da sua presenca e da sua interferéncia no
mundo.

Partindo dessa construcdo, Pe. Vaz também trabalha um segundo conceito
importante, o de “consciéncia historica”. Para elaboracdo desse conceito ele parte
de dois elementos fundamentais: a consciéncia e a realidade histdrica. Na verdade,
ele relaciona esses dois elementos entendendo-os como independentes, mas
interligados entre si, ou seja, nem a realidade é produto da consciéncia, nem,

portanto € determinada por ela. Como diz Favero (2006, p.69).

Apenas admitindo que a consciéncia do homem transcende o mundo, sendo capaz
de ter uma visdo de totalidade do mundo, de colocar diante de si 0 mundo como
objeto de compreensdo e, portanto, de agdo, pode-se entender a histéria como
movimento dialético de compreensdo do mundo pela consciéncia e de sua
transformacdo pela acdo que nasce daquela compreensdo. A consciéncia historica
constitui, entdo, a manifestacdo de um tipo de consciéncia que é simultaneamente
reflexdo sobre as necessidades humanas vitais de uma determinada época e
perspectiva de transformacdo dessa realidade, no sentido de satisfazer aquelas
exigéncias.

De acordo com Kadt (2007, p 113), a ideia de consciéncia historica deriva
de outra nocdo inicialmente desenvolvida a de ideal historico. Esse conceito é

uma imagem de futuro que Pe. Vaz chama de “esséncia ideal realizavel”, uma
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espécie de utopia. Esse pensamento estd em oposicdo da ideia de consciéncia
historica que estd profundamente ligado ao processo histérico concreto e a uma
possiblidade de reflexdo critica sobre a historia. O foco da consciéncia historica
estd entdo na transformacdo do mundo ja que o homem tem possibilidade de dar
forma a historia.

Outro aspecto importante na teoria de Vaz € o de comunicacao entre as
consciéncias. Sobre essa questdo Favero (2006, p 70), explicando a posic¢do Vaz,
diz:

A compreensao do mundo ndo pode ser dada pelo individuo isolado, mas enquanto

ele se comunica com os outros. S6 comega a existira historia quando um homem se

coloca diante de outro e lhe transmite uma significacdo que ele dd ao mundo no
qual os dois se encontram. Nesse momento surge uma relacdo especificamente
histérica, porque um homem se comunica com outro, entrou em comunicagdo com
outra consciéncia, de maneira que a significacdo do mundo adquirida pelo primeiro
homem passa também a ser compreendida pelo segundo, mesmo que seja em

termos de imposicdo, de dominagdo. (Vaz, 1962, p. 4)

E na ideia de comunicac&o entre as consciéncias que reside para Pe. Vaz a
nocdo de dialética histdrica, entendida como conciliagdo entre o diferente e que
possibilita a histéria humana.

Esses conceitos formulados por Pe. Vaz sdo base para posteriores
formulacBes e inspiracdo para o engajamento social dos grupos de juventude
cristd nos anos 1960. E nessa perspectiva que se vai construir toda uma ideia de
conscientizacao presente na maior parte das acGes de educacdo e cultura popular
nesse periodo, dentre elas 0 MEB e o prdprio Sistema Paulo Freire.

No caso especifico do MEB, a discussdo em torno do conceito de educacgéo
de base leva 0 movimento a assumir a conscientizacdo como objetivo central de
sua intervencdo. O MEB construiu um posicionamento préprio em relacdo a esse
conceito e essa posicao estd descrita em seu documento datado de marco de 1965
(p.5), onde se I€:

O MEB entende que somente € possivel efetivar sua agdo educativa atraves da
conscientizacdo. Conscientizar é oferecer a alguém elementos para que tome
consciéncia do que é (consciéncia de si), do que os outros sdo (consciéncia das
pessoas como sujeitos) e do mundo. (...)

Para educar o MEB deve conscientizar. Para conscientizar, ndo pode abstrair-se da
situacdo historica e cultural em que se encontram 0s homens das regides em que
atua.
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A nédo submissdo do homem a um progressivo processo de desumanizagdo, 0 modo
como as populagbes rurais assumem a lideranga de sua propria promogdo na
sociedade brasileira e a atitude de recusa a uma situacdo de injustica social sdo
provas da validade desse trabalho.

Aprofundando essa questdo Favero (2006, p. 102) diz que:

A conscientizacdo fez aparecer claramente a dimensdo ideoldgica da educacdo de
base e da cultura popular (dimensdo que a esta ultima era inerente, alias). Para 0s
agentes do MEB, a conscientizacdo exigia a explicitagdo de uma ideologia que
fornecesse diregdo a seu trabalho politico. Era uma tarefa de conjunto, a ser
realizada com a colaboracdo de todos agueles que queriam a promog¢do das
populagdes exploradas e com a participagdo consciente e efetiva dessas
populagdes. Esse era o caminho que o MEB havia escolhido no 1° Encontro
Nacional de Coordenadores.

Como dito anteriormente, a conscientizacdo ndo era um tema trabalhado
exclusivamente pelo MEB. Essa discussdo estava de certa forma presente em
todas as experiéncias de educacdo e cultura popular desse periodo e suscitava
muitas interpretacdes e reflexdes ao longo dos tempos. Paulo Freire, por exemplo,
chama atencdo para o carater dialético presente na conscientizacdo. Para Freire,
consciéncia critica é fruto de uma relacdo de liberdade que se estabelece nas
praticas educativas abrindo espaco para o educando pensar, se expressar, ao
mesmo tempo em que ele se coloca em didlogo com o saber do professor na
relacdo educativa. Nesse sentido a conscientizacdo pressupde uma negociacdo de
saberes e respeito ao outro na experiéncia educativa. Sobre essa questdo Freire e
Shor (1986, p.104) nos diz:

Sobre o direito de iniciar a transformagéo da consciéncia, s6 poderia resumir 0 que

ja disse sobre manipulagdo, dominacédo e liberdade, e, depois, talvez acrescentar

mais alguma coisa. Eu disse que o educador libertador nunca pode manipular os

alunos e tampouco abandona-los a propria sorte. O oposto de manipulacdo nao é

laissez-faire, nem a negacdo da responsabilidade que o professor tem na direcdo da

educacdo. O professor libertador nem manipula, nem lava as maos da
responsabilidade que tem com os alunos. Assume um papel diretivo necessario
para educar. Essa diretividade ndo é uma posicao de comando, de “facga isso” ou

“faca aquilo”, mas uma postura para dirigir um estudo sério sobre algum objeto,

pelo qual os alunos reflitam sobre a intimidade de existéncia do objeto. Chamo essa

posicdo de radical democratica, porque ela almeja a diretividade e a liberdade ao

mesmo tempo, sem nenhum autoritarismo do professor e sem licenciosidade dos
alunos.

Essa ideia entdo de pensar uma pratica de alfabetizacdo junto ao homem do
campo que abrisse espaco para a expressao de seu pensamento e para a construgao

de seu olhar diante do mundo e as coisas foi algo que 0 MEB perseguiu tanto na
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sua pratica com as escolas radioeducativas, quanto formacdo de seus
coordenadores e animadores. Nesse percurso a ideia da conscientizacdo foi a base
conceitual que desde os primeiros momentos esteve presente. Essa base foi aos
poucos saindo de um lugar periférico na pratica de alfabetizacdo e ganhando um

lugar central na formacdo politica das comunidades rurais.

3.7.3. Animagéo Popular
De 1963 em diante o trabalho do MEB passa por grandes mudancas na sua

orientacdo. De um trabalho inicialmente centrado na alfabetizacdo de adultos o
movimento passa a colocar como foco de sua atuacdo a promocdo do povo e a
conscientizacdo das comunidades e seus sujeitos. Depois do golpe de 1964, essa
preocupacdo estava plenamente instaurada, ou seja, estava em jogo a questdo de
como ser presencga junto as comunidades rurais sem impor caminhos prontos e
decididos pelos técnicos do MEB? Como mostrar possibilidades a esses grupos
sem influenciar nas suas decisbes politicas? Segundo Kadt (2007, p. 241), a
atuacdo politica junto as comunidades torna-se uma espécie de “principio da
orientacdo ideologica” do MEB nesse momento. Contudo, a maneira de como
exercer essa atuacdo passava por profunda avaliacao:
(...) gradativamente, o pessoal viu-se saindo de cena — deixando o povo dirigir seus
préprios assuntos. A implicacdo era de que os técnicos ndo deveriam liderar
efetivamente; o maximo que eles podiam fazer era aconselhar. E os conselhos
tinham de ser oferecidos ndo em forma de diretivas de acdo (ou pensamento), mas
na forma de dados e técnicas aos quais 0s camponeses ndo tinham acesso. O

proprio povo iria escolher e decidir: nenhum forasteiro poderia questionar essa
escolha.

A questdo das “opgoes livre se consciente” dos camponeses ¢ tema de muita
discussdo e encontra posicionamentos a favor e contra essa postura. Todo esse
debate vai levando o movimento a mudar radicalmente seu direcionamento e suas
acOes até se configurar no que Emanuel de Kadt chama de um movimento catolico
progressista, que para ele tem caracteristicas muito préprias de uma ideologia

populista43.

43 Kadt (2007, p. 124) explica porque em seu livro o termo “populista”, para se referir aos
catdlicos progressistas, segundo ele: “Populista, sera usado aqui [no livro] apenas para enfatizar
certos aspectos importantes dos movimentos que este livro estuda, um grupo de caracteristicas as
quais ndo se daria a devida atengdo se fosse usado apenas o termo ‘“progressista”, menos
especifico. Basicamente, descrevo esses movimentos como “populistas” pelas seguintes razoes:
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Para Kadt (2007, p. 243) o MEB passou por varios processos de avaliacdo e
retroalimentacdo. Desses processos alguns elementos fundamentais, reorientaram
de forma global sua atuacdo junto as comunidades: a ideologia populista, a
Animacdo Popular e o ndo-diretivismo. Animacdo Popular, observada a partir da
atuacdo direta com os camponeses, na base; e o ndo-diretivismo, atraves da
formacéo dos quadros, nos treinamentos do pessoal do MEB.

Desde o | Encontro de coordenadores do MEB em 1962, ja se falava de
alguma maneira em Animacdo Popular, mas s6 depois de 1963 esse conceito
passa a ser assumido pelo movimento como uma conceito-chave e uma proposta
de atuacdo. Em 1965 chega inclusive a acontecer um encontro interno apenas para
discutir essa tematica e para orientar sua realizacdo foi escrito um documento-base
sobre o tema. O documento, segundo Kadt (2007, p. 242), diz que Animacéo
Popular era pouco mais que um “exercicio de indugdo” e que “consistia em
métodos para estimular atividades da comunidade ndo ligadas as escolas
radiofonicas”.

Depois de 1964, o MEB comeca a passar por grandes mudangas tanto na sua
estrutura e funcionamento, quanto na sua identidade e opcdes tedrico e
metodoldgicas, 0 que gera uma crise institucional muito grande e uma exigéncia
de reformulacdo de suas bases. Em 1965 acontecem dois encontros de nivel
nacional que véo contribuir para essa redefinicdo da caminhada do movimento: o |
Encontro Nacional de Animagdo Popular e o Il Encontro Nacional de
Coordenadores. De acordo com Favero (2006, p. 206-207):

Progressivamente o conceito de educagdo de base foi sendo substituido pelo de
animacdo popular, e as escolas radiofénicas foram deixando de ser o centro das
atividades do MEB, vindo a se constituir, cada vez mais, em apenas um dos
instrumentos da animac&o popular. (...)

A animagdo popular constitui-se, entdo, na saida possivel para essa situagdo de
crise e na transformacao exigida, naguele momento, para que os objetivos do MEB
fossem atingidos.

1. S&o formados por intelectuais (e estudantes), preocupados com a situacdo de vida das
massas oprimidas na sociedade, o “povo”, que aparentemente ndo pode, por si mesmo,
defender seus interesses;

2. Esses intelectuais tém profundo horror a manipulagdo do povo: seu credo central é que as
solugdes dos problemas vividos devem vir basicamente do proprio povo, que suas ideias e
visBes, desenvolvidas em um meio totalmente diferente, podem, quando muito, servir
como caixa de ressonancia, mas nunca como flechas indicando para onde deve seguir.
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Animagdo popular provinha de um conceito bastante trabalhado por
intelectuais da resisténcia francesa, como Yve Goussout, Henry Groués e
Hanryane de Chaponay, através de um Instituto chamado IRAM - Institut de
Recherches et Applications des Méthodes de Développment, que desenvolvia
trabalhos de extensdo rural em paises do chamado Terceiro Mundo. Inicialmente
nos paises africanos de lingua francesa e, mais tarde, também na Ameérica Latina e
no Caribe. O MEB teve acesso aos relatorios do trabalho do IRAM na Africa e a
partir deles discute a formulacdo de um conceito que se adequasse a sua atuacao
no meio rural. Favero (2006, p.229), servindo-se de uma discussao feita em IRAM
(1960) explica que animacdo rural definia-se por esse instituto como uma “agio
no desenvolvimento”, ou seja, uma acdo nos meios populares que tivesse um
impacto na estrutura do pais, atuando numa espécie de colaboracdo entre as
populacbes rurais e o poder publico para o desenvolvimento econémico. Nesse
sentido o desenvolvimento era uma forma de “preparar as populacdes do campo
para uma intervengao do Estado”. Assim, a ideia de desenvolvimento comunitario
tem como ponto de partida a propria comunidade local e traz em si, como pano de
fundo o problema da participacdo. Era como pensar na criacdo de estruturas
sociais que integrassem a participacdo popular em diversos niveis a fim de

promover o0 desenvolvimento comunitario e, consequentemente, 0

desenvolvimento econémico do pais#4. Animacdo Popular para o0 MEB era
entendida a partir de trés ideias principais:

1. Animagdo Popular é um processo de estruturagdo de comunidades,
progressivamente assumido por seus proprios membros, a partir de seus elementos
de lideranca. A comunidade organiza-se como consequéncia da descoberta de seus
valores, recursos e suas necessidades, em busca da superacdo de seus problemas e
no sentido da afirmacéo de seus membros como sujeitos.

2. A Anpo é uma tarefa da comunidade. Faz-se através da transformacgdo de um
conjunto de individuos, que vivem juntos, em uma integracdo de pessoas que
pensam, planejam e agem em comum, buscando atender a todos como membros da
comunidade.

3. Estamos convencidos de que o homem € o sujeito de sua prépria educacao.
Nosso trabalho consistira, sobretudo, em suscitar e manter condi¢6es para que este

44 Esse conceito esta expresso em Favero (2006, p. 229 — 230) que esse autor se serve do texto de
Yve Goussault (1964 — 1965), para desenvolvé-lo.
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homem possa engajar-se neste processo, dinamizando-o a partir de seu préprio
crescimento?®.

Tendo essa definicdo como ponto de partida, o trabalho desenvolvido no
meio rural vai se intensificar cada vez mais na direcdo da organizacdo e da
politizagao das comunidades. Favero (2006, p. 235) afirma que “nesse momento
ndo ha como separar conscientizacdo e politizacdo”. Contudo, essa radicalidade
no trabalho de animagdo popular dependia em muito da realidade encontrada em
cada regido. Segundo Favero (idem) “em alguns sistemas, a animagdo popular
reduziu-se as atividades proprias do desenvolvimento comunitario e, em outras,
encaminhou-se para uma explicita pratica de resisténcia e contestagdo”. Essa
afirmacdo pode ser confirmada na fala de Maria José Santos (Zezé), coordenadora
do MEB no Maranhdo, e registrada em Costa, Jaccoud e Costa (1986, p.94)

Animacdo popular foi todo esse trabalho das caravanas de cultura, da animagéo de

comunidades e dos seus desdobramentos. Numa palavra, Animagéo Popular néo foi

sendo uma maneira de presenca, uma forma de ver e de se inserir no processo. Para
nos, ela permaneceu enquanto nos existimos.

Um dado muito revelador do momento que viviamos, é que essa atuagdo toda
desembocou macigamente em trabalhos de Sindicalizag&o. (...) Sindicalismo, em
um determinado momento, foi a grande quest&o de todo o0 MEB.

Favero (idem) faz ainda algumas analises a respeito do sentido da animacéo
popular para o MEB. Segundo ele a “animagdo popular configurava uma pratica
de mediacdo entre classes”, ou seja, colocava assessores (que vinham
majoritariamente da classe média) e animadores (quase totalmente liderancas
locais) numa relacdo de trabalho e aprendizagem comum de préaticas politicas
imbricadas numa acdo comunitéria. Essa mediacdo — ponto forte da animacéo
popular — guardava estreita relacdo com a ideia do ndo-diretivismo, amplamente
debatido no MEB. Isso significava perguntar-se até que ponto o processo de
conscientizagdo podia ser considerado de fato espontaneo. Esse questionamento
que também tinha em relacdo com a ideia da proposta educativa construida e
vivenciada no MEB, ou seja, a aprendizagem entendida como produto do proprio
sujeito e tendo no trabalho do assessor apenas uma mediacdo para criar as

condigdes necessarias para que esse processo acontecesse.

45 Documento do MEB (s/d): “MEB — Animagéo Popular. Apostila 5 — série A”. Disponivel em:
FAVERO e MOTTA (2015)
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3.7.4. Nao diretividade:

Duas afirmac6es mostram a influéncia das ideias e técnicas ndo-diretivistas
de origem francesa nos movimentos de educacédo e cultura popular no Brasil, no
inicio dos anos 1960. Na primeira delas, Bezerra e Rios (1995, p.7) afirmam que

todo esse pensamento j& estava presente no MCP:

Né&o se pode dizer que o MCP fosse somente uma versédo mais institucionalizada do
movimento de democratiza¢do da cultura que empolgava a intelectualidade da
época, embora se pudesse ler, em diversas formas de sua presenca, muito
parentesco com a arte engajada. Dizemos isso porque outras fontes marcaram
também as suas opgles. As ideias veiculadas pela "Peuple et Culture” da Franga, o
nao-diretivismo e a metodologia de Treinamento Mental, com seus circulos de
cultura, além de outras contribuicdes da sociologia, tiveram muito peso. O
sociblogo francés Joffre Dumazedier esteve presente nos debates para a formulacéo
das estratégias do MCP. (grifo das autoras)

Da mesma forma Aida Bezerra, em entrevista realizada com Vera Jaccoud e
publicada na Revista Educacdo e Cidadania46 fala sobre como essas ideias estava
também presentes no MEB e como esse movimento ressignificou algumas dessas

técnicas na formacdo de seus quadros.

Eu queria fazer duas intervencdes que acho importantes. Uma € do ponto de vista
da reformulacdo da matriz metodoldgica. Isso sempre me provocou muita
admiracdo, como um dado de sabedoria. Como passei pelo primeiro treinamento de
Aracaju, olho o percurso que vocé fez e identifico alguns elementos. Nessa linha
identifico Peuple et Culture como uma das fontes de inspiracdo. O treinamento
mental, o ndo-diretivismo e as técnicas de dinamicas de grupo estavam muito
presentes. O que vi acontecer no MEB foi a sabedoria com que Vera langou mao
desse conjunto de instrumentos. Associou a outros, e deu um enfoque novo. Deu,
por exemplo, peso pedagdgico a entrega de responsabilidades, e retrabalhou, na
prética, uma percepcédo diferente de desenvolvimento de comunidade que era uma
referéncia pesada para os trabalhos sociais, sobretudo da igreja. Tudo isso foi
tomando corpo como uma proposta de dinamizacdo politica das camadas
populares. Acho que essa reinvencao da matriz de formacg&o teve lugar porque vocé
soube agregar a critica que vinha da avaliacdo sistematica, agregar a experiéncia de
outras pessoas que vocé foi associando ao seu fazer formativo. De fato, do outro
lado saiu uma proposta de formacgéo de educadores muito interessante e que era
paralela a uma estratégia de funcionamento interno que, por sua vez, também era
formativa.

Essa questdo da estratégia de funcionamento é a segunda parte da minha
intervencdo. Quando se monta 0 MEB, lancando méo da supervisao e da avaliacdo
como instrumentos permanentes, e dos encontros nacionais com competéncia de
decisdo, verdadeiras assembleias que lhe davam direcdo, implantou-se uma
dindmica tipica de movimento com identidade e mistica. Estas duas coisas,

46 Alfabetizac3o e Cidadania — Revista de Educag&o de Jovens e Adultos, n° 6, margo de 2000. (p. 68).
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metodologia de formacdo e estratégia de funcionamento, acho eu, foram
fundamentais a construgdo da percepg¢éo de cultura popular que alimentava o MEB.

De fato, desde os tempos da Acdo Catdlica ja havia toda uma discussdo
sobre a novidade que representavam as técnicas ndo-diretivistas experimentadas
em outros paises. Nos Estados Unidos elas assumiam a forma de dindmicas de
grupo e na Franca estavam ligadas as experiéncias de treinamento mental,
sobretudo difundidas pela Peuple et Culture4’.

A introducdo de técnicas ndo-diretivistas era uma forma de experimentar
maneiras para uma educacdo de base partindo de outros termos, de outros
enfoques. Essas técnicas desenvolvidas por psicdlogos sociais apresentavam
multiplas possibilidades de dindmicas para o trabalho com pequenos grupos que
vao se constituir numa base tedrica das ideias que se seguem para 0s treinamentos
do MEB. A ideia basica do ndo-diretivismo consistia em possibilitar que os
membros de um grupo interagissem de maneira ndo-orientada (0 que significava
sem uma condugéo direta) para resolver um problema e chegar a um consenso.
Segundo Kadt (2007, p. 245):

Durante o processo 0os membros do grupo expdem a um observador treinado — o

lider da discusséo — tracos de personalidade, ou defesas, que normalmente ocultam

a percepcdo clara da realidade ou da determinacdo dos relacionamentos. Analises

ex-post-facto da interacdo do grupo pelo lider e pelos membros do préprio grupo
frequentemente elucidam as raz6es dos bloqueios, dificuldades e conflitos iniciais.

As técnicas ndo-diretivistas tinham uma forte orientacdo psicanalitica e a
lideranca do MEB estava consciente dos perigos que essas técnicas poderiam
significar no processo psicoldgico entre os participantes se ndo controladas por
um psicologo ou psicanalista competente.

Um trabalho mais orientado a partir de toda essa discussao foi empregado
pela primeira vez com as equipes de coordenacdo do MEB e nos treinamentos
com as equipes técnicas para a instalagdo de novos sistemas. Aos poucos 0 MEB
foi desenvolvendo, a partir desses treinamentos, um conjunto de dinamicas e

técnicas inspiradas nessa perspectiva, mas que ja revelavam uma maneira propria

47 Peuple et Culture (Povo e Cultura) — é uma rede de associacdes de Educagio Popular criada na
Franca em 1945. Seus principais fundadores sdo Joffre Dumazeidier, Paul Lengrand, Bénigno
Cacérés e Joseph Rovan. De acordo com Jaccoud, (2000, p. 68), a Peuple et Culture constituiu-se
como um movimento da intelectualidade francesa inspirada no desafio da segunda guerra mundial
e preocupada com as questdes da reconversdo da mao de obra e da democratizacdo da cultura.
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de atuacdo construida na pratica desse movimento. Kadt (2007, p. 246) descreve
como se realizavam esses processos formativos e as atividades desenvolvidas pelo

MEB nessa direcao:

Nos treinamentos de monitores, por exemplo, as equipes locais eram induzidas a

usar uma serie inteira de técnicas de grupo. Tinha de haver discussdes em mesa

redonda, onde cada participante falava por volta de alguns minutos; sécio-dramas,
onde se pedia aos participantes para atuarem em VAarios papeis sociais que
parecessem relevantes para o seu futuro trabalho; painéis de discussdo, que

dividiam os alunos em “grupos de verbalizacdo” ou “grupo de observacdo”, com o

primeiro discutindo em tema e o ultimo avaliando a discussao final — seguido de

uma inversdo de papeis; pequenos grupos de estudo; e finalmente, a plenéria, para
juntar, ao final do treinamento, as varias experiéncias dos participantes. A ajuda de
audiovisuais e técnicas de avaliagdo eram muito valorizada.

Favero (2006, p. 253 — 259) faz uma boa analise de todo esse processo e indica
alguns elementos que precisam ser levados em conta ao Se pensar 0s treinamentos
realizados pelo MEB com suas equipes. O primeiro deles é que os grupos eram, em sua
grande maioria, compostos por pessoas que tinham passado pela Acdo Catdlica. Isso dava
a eles uma certa identidade e proximidade com as técnicas ndo-diretivistas ja
desenvolvidas nos treinamentos.

O segundo ponto é que os treinamentos eram acompanhados e avaliados todo o
tempo pelos treinadores que, cada vez mais, dominavam essas técnicas e passavam a criar
novas possibilidades de intervengdo na conducdo dos encontros. Os treinamentos eram
intensivos — durante 15 dias, em regime de internato - e neles, muito especificamente, se
usavam técnicas proprias do treinamento mental de origem francesa. Uma delas, chamada
de “circulo cultural”, se desenvolvia numa perspectiva ampliada do método “ver, julgar e
agir”. Contudo, talvez a observacdo mais importante destacada por Favero ¢ de que o
MEB consegue absorver muito fortemente o espirito de uma formac&o de equipe aberta e
ndo diretivista, mas, ao longo de sua trajetoria, evolui de uma perspectiva meramente
psicologizante para um processo de formacdo e autoformacdo. Essa evolucdo se
caracteriza como um dos grandes aprendizados do MEB e que resultou num modo

préprio de realizar a formacao de suas equipes.

3.8. Ideias-forca natrajetéria do MEB
O objetivo desse capitulo, como dito no inicio, ndo foi dar conta do MEB
em todo seu significado e abrangéncia, mas olhar para essa experiéncia tendo dois

focos principais: tentar entender quais foram as questfes mais significativas que
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ele levantou no campo da alfabetizagdo de adultos e educagdo popular e, nesse
percurso refletir sobre o que aprendemos da sua pratica pedagogica. O objetivo de
se manter esse foco € tentar enxergar mais a frente, em que medida essas questdes
inspiram de alguma amaneira a formulacdo da pesquisa Confrontos de Sistemas
de Conhecimento na Educagéo Popular.

Em linhas gerais apresentou-se até aqui o contexto politico e eclesial de
criacdo do MEB, sua estrutura de funcionamento e as discussfes que esse
movimento inaugurou e enfrentou em sua primeira e mais significativa fase (1961
— 1966). Diante do que foi possivel relatar até aqui sobre a trajetoria do MEB,
apresento algumas ideias-forca presentes nessa trajetoria que vao fazer do MEB
uma das mais significativas experiéncias no campo da Educacédo Popular no Brasil
e que, consequentemente, deixa um legado para Alfabetizacdo e Educagédo de
Jovens E Adultos no pais. Candau (2016, p. 17) define ideias-for¢a a partir de um
autor chileno, chamado Abrahan Magendzo, afirmando que:

Esta expressdo refere-se a ideias e pensamentos convergentes, complexos e

mobilizadores que compartilham semelhancas, mas ndo supdem uniformidades.

‘Estdo fortemente enraizadas no tempo historico, entendido como cria¢do, como

producéo de diferencas e diversidades, como transformacéo, como movimento em
definitivo, como um processo’.

Acredito que as ideias apresentadas a seguir, forjadas na pratica pedagdgica
do MEB sdo representativas dessa concepcdo de ideias-forca, uma vez que
embora estejam localizadas (para efeito de nosso estudo) na experiéncia do MEB,
elas sd0 uma expressdo convergente de todo um pensamento historicamente
construido em diferentes movimentos de alfabetizacdo de adultos e educacdo
popular, no Brasil, no final dos anos 1950 e inicio dos anos 1960. Além disso,
apesar de estarem historicamente enraizadas num determinado periodo, essas
ideias apontam para uma perspectiva de futuro passando a influenciar o

pensamento brasileiro sobre Educacao Popular até os dias de hoje.

3.8.1. Alfabetizacdo de Adultos - espago para expressado e
intervencao do outro

A primeira ideia-forca presente na préatica pedagogica do MEB é a aposta
com radicalidade no outro, seja apostar no analfabeto como sujeito de
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conhecimento, seja na proposta de formacdo dos monitores e coordenadores,
enxergando-os como coprodutores do movimento, ao longo do processo. Essa
aposta se concretiza na discussdo das relacdes de poder presentes nas experiéncias
educativas engendradas pelo MEB. O trabalho do MEB conseguiu realizar na
pratica essa aposta que muitas vezes acreditamos na teoria ou no discurso.
Embora houvesse uma hierarquia na estrutura do movimento a producdo do
conhecimento, a reflexdo sobre o que se fazia era sempre construida
coletivamente por seus integrantes e isso incluia também os alunos. As formagdes
tinham uma diretriz, mas eram assumidas por todos os integrantes e 0 processo de
alfabetizacdo nas comunidades seguia 0 mesmo caminho dando autonomia a todos
0S sujeitos. Isso pode ser visto no relato de Maria Alice Martins, uma das
coordenadoras do MEB em Goiés, falando sobre como dinamizavam o processo
de encontros com a comunidade e como, em seguida, esses encontros eram
assumidos pelo préprio grupo.
A gente animava muito aquele tipo de teatrinho relampago, montado de improviso.
O palco podia ser montado em cima de um caminhdo, ou na Escola, ou na Igreja.
(...) Depois, os Encontros comecaram a ser pedidos e definidos pelas proprias
comunidades. Entdo ja ndo éramos mais nds que mandavamos uma comunicacdo
dizendo que domingo, dia I4, ia ter Encontro de Comunidade no lugar X. Nds € que

éramos convocados para ir assistir e participar desses Encontros. Quando a gente
chegava l4, ja estava tudo montado. COSTA, JACCOUD E COSTA (1986, p. 95)

Da mesma forma Aida Bezerra, na entrevista feita com Vera Jaccoud48, fala

sobre o processo vivido com os monitores e coordenadores.

Os supervisores, os coordenadores, os monitores, enfim, todos os educadores,
tinham ao seu alcance os dispositivos que Ihes permitiam intervir, fosse na selecdo
ou na elaboragdo dos conteudos; e, também, nas decisbes sobre os rumos do
trabalho. Essa foi uma das contribuicGes mais enraizantes porque, no fundo, a
educacdo muda na medida em que mudam as relacfes de poder entre os que
produzem a educacdo. Digo que nesse campo de experimentacdo das relagGes de
poder, a grande experiéncia se deu dentro do MEB. N&o vejo, historicamente, onde
mais isso se tenha passado. Pelo menos dessa maneira densa, organizada, organica,
digamos assim.

Em suma, a experiéncia do MEB deixa na pratica o legado de uma
discussdo que estava em diferentes movimentos desse periodo: a educagdo é uma

experiéncia aberta na qual se colocam em relacdo diferentes teorias, diferentes

48 Alfabetizacdo e Cidadania — Revista de Educac&o de Jovens e Adultos, n° 6, margo de 2000. (p. 73).


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1412062/CA


PUC-Rio- CertificagcaoDigital N° 1412062/CA

90

formas de ver o mundo, diferentes saberes e, somente nesse contexto de aposta no
outro, é possivel que esses saberes entrem em relagdo, em negociacdo. Do ponto
de vista da alfabetizacdo, isso significa entender o analfabeto como sujeito de
conhecimento de criador de cultura. Algo que vai na direcdo oposta a visdo
instituida desde o inicio do século XX, que coloca o analfabeto como um cego,
um incapaz, um inutil.

Nos dias de hoje afirmar que uma pessoa sem o dominio do cddigo escrito
produz conhecimento parece Obvio, pois, de certa forma o discurso sobre a
inferioridade dos analfabetos ja é algo superado no campo da educacdo de jovens
e adultos (ou pelo menos ja deveria estar). Mas, fazer essa afirmacdo nesse
periodo representava uma verdadeira insurgéncia.

Por fim, essa primeira ideia-forca nos deixa ainda um grande
questionamento sobre as praticas atuais de alfabetizacdo de jovens e adultos: sera
gue as experiéncias mais recentes nesse campo estdo atentas a necessidade de
criar de fato um espaco para a expressdo do pensamento dos adultos analfabetos?
Sera que aquilo que os adultos em processo de alfabetizacdo pensam é colocado
em jogo como ferramenta real de aprendizagem e ndo como adereco para 0 que se
quer ensinar? Em que medida estamos ouvindo o que dizem e pensam 0S

analfabetos?

3.8.2. O reconhecimento da cultura popular como conteudo
pedagogico

A redescoberta da cultura popular como contraponto a uma nogéo de cultura
erudita colocava em jogo uma discussao que esta presente até os dias de hoje, que
é ampla e encontra muitas nuances e divergéncias. A relacdo entre o erudito e o
popular; entre o conhecimento académico/cientifico e o saber popular e, sobretudo
pensar como € possivel colocar em relacéo esses dois polos.

Essa era uma questdo que mobilizava todos os movimentos de educacéo e
cultura popular nesse periodo e assumia cada vez mais uma postura que ndo era

apenas pedagdgica, mas também uma postura politica, como aponta Rosas (2003,
p. LII):
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A novidade, se existia, estava em ter sabido ela propria, ou uma parte expressiva
dos que a constituiam, contestar a manutencdo do status quo — isto é, a relagdo de
poder das elites sabias sobre a massa ignorante — e chegar a uma importante
proposta de participacdo popular, no processo de reconstrucao da cultura. Tudo isto
conduzia a um novo conceito de saber e a um projeto — quase diria, intermediario —
de preparacdo das camadas populares para compreenderem a se utilizarem dos
instrumentos proprios do modelo de comunicacdo vigente entre as elites, a comecar
pela alfabetizacdo. [grifos do autor]

A ideia central era criar espago para que a “cultura popular” de que tanto se
falava pudesse de fato aparecer como expressédo do pensamento das pessoas e
como caracteristica propria das comunidades, o que significava reconhecer, ndo a
forma como eu imagino o que o outro pensa, mas a forma como ele mesmo pensa.
Essa tensdo esta na base de todo o trabalho educativo desenvolvido pelo MEB.
Jaccoud (2000, p.67) fala sobre as atividades propostas pelo MEB e como as
equipes lidavam com essa questéo:

Havia encontros mais ampliados, na propria comunidade que eram coisas bonitas, e

reunides mais centrais para as quais vinham monitores representantes de varias

localidades ou municipios. Entdo se fazia uma avaliagdo: o que vai, 0 que néo vali,

se esta satisfazendo, o que propunham... olha, o pessoal dava conta do recado e

fazia uma demonstragcdo do que chamo cultura popular. Para nos, o que valia era a

convicgdo de que o que faziamos mesmo era ajudar a cultura popular a emergir.

Ajudar as pessoas a redescobrirem que pensavam, que era possivel pensar, agir e
obter alguma coisa a partir de sua intervenc&o.

Interessava aos educadores do MEB 0 que pensavam essas pessoas e a sua
maneira de criar uma intervencdo no mundo e na sua comunidade. Nesse sentido a
alfabetizacdo muda de lugar, deixando de ser o foco principal — entendida apenas
como uma forma de acesso a “cultura” erudita, letrada — para ser entendida como
uma parte do processo de pensamento dos sujeitos. Uma parte importante, mas
uma parte. Algo que instrumentaliza e potencializa esse pensamento que o

analfabeto ja tem e que é a expressao da sua cultura.

3.83. A dimensdo politica do processo educativo e,
consequentemente, do processo de alfabetizacao.

Como conta Nazira Vargas, do MEB em Natal, em Costa, Jaccoud e Costa
(1986, p. 96) “essa historia de politizacdo, de conscientizacdo, de sair do &mbito

da escola para a acdo politica, inclusive partidaria, ndo foi palavra de ordem no
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MEB. Isso foi se processando...”. De fato essa ideia foi sendo amadurecida aos
poucos pelo movimento a medida em que se avancava no contato e na realidade
das comunidades rurais até chegar a um ponto de maturacdo apds o | Encontro
Nacional de Coordenadores, quando o MEB se define da seguinte maneira:

Somos um movimento educativo que deve sua iniciativa & Igreja. Inserimo-nos em
uma estrutura de que o Governo da Republica participa; Vivemos os problemas de
uma na¢do em mudanca social; comprometemo-nos a colaborar com a promocao
do homem brasileiro.

Essa definicdo enquanto movimento ja declara que as opc¢des ndo sao apenas
alfabetizar no sentido strictu do termo, mas comprometer-se com a realidade do
pais e ajudar a promover o cidaddo brasileiro. 1sso encerra uma postura educativa
que esta para além da mera escolarizacdo ou alfabetizacdo. Em sua caminhada o
MEB foi amadurecendo outra ideia forte presente nos movimentos de sua época,
que € o papel politico da educacdo e isso contribuiu para que aos poucos fosse
reelaborando a sua pratica, como nos mostra Wanderley (1984, p. 44):

(...) Sucede gue a dindmica social antes referida transpassa todo o MEB. De um
movimento inicialmente “paroquial”, bastante confessional, ele foi se
secularizando e criando conflitos entre a atuacdo dada pelos leigos e as finalidades
pretendidas pelos bispos. (...) Da finalidade basicamente alfabetizadora passa para
uma educacdo de base que compreendia conscientizagdo e politizacdo, valorizagdo
da cultura popular, instrumentagdo de comunidades, organizacdo do povo,
animagdo popular. (...) Das atividades usuais de uma escola radiofonica, de
educacéo sindicalista, de treinamento de liderancas convergiu para a edificagdo de
um poder local e popular, de uma real democracia de base, da incorporagdo de um
projeto politico de transformacao.

Nesse sentido a alfabetizacdo também é entendida como um processo nao so
de aprendizagem da leitura das letras, mas um processo de transformacéo pessoal
e comunitario tendo em vista uma aposta mais ampla, como diz Rosas (2003, p.
LXXII):

No MCP, como, de resto, nos demais movimentos dos anos 60 (MEB, Campanha
De Pé no Chdo também se Aprende a Ler, CTC...), alfabetizacdo queria dizer
conscientizacdo. Conscientizacdo, palavra chave no discurso de Paulo Freire.
Perguntava-se: alfabetizar, alfabetizar-se, para qué? Deveria haver um motivo
importante para justificar o esforco a despender. E este motivo era alfabetizar-se
para ler e entender. Pensar e compreender seus problemas, os problemas da camada
socioecondmica da qual cada um fazia parte, no contexto da realidade social,
econdmica e politica historicamente vigente. Buscar solugfes. Descobrir 0s
obstaculos a consecucdo das solugdes. Identificar os caminhos para romper as
amarras que impediam a construcdo de uma sociedade justa. Assumir um novo
papel, seu papel na sociedade, como pessoa e como representante de uma camada
social, historicamente oprimida. Para “ler o mundo”. [grifos do autor]
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Os monitores tinham também um papel fundamental e complexo que era se
colocar no seu lugar de educador, intervindo no processo a partir desse lugar e, ao
mesmo tempo, ser um elemento motivador da cultura popular e da expressao dos
sujeitos naquela experiéncia de alfabetizagdo. Como nos conta Jaccoud (2000, p. 67)

As emissdes para as escolas radiofonicas continham as mensagens de alfabetizacdo

e 0 contetdo do trabalho comunitério a ser feito. O monitor organizava a recepgéo

e, além de ser o explicador das aulas, era também um ‘“movimentador” da

comunidade, para que a comunidade tomasse consciéncia das suas necessidades e

pudesse vir a exigi-las. Esse “exigi-las” ¢ que foi o bicho. E muito bom vocé

transmitir aula, rezar, fazer tudo o que vocé quiser, mas, na hora que vocé diz ao
povo “pensa!”, ai comega a confusdo.

Essas trés dimensdes séo elementos-chave na experiéncia do MEB e
também de outras experiéncias de alfabetizacdo de adultos do mesmo periodo.
Elas se convertem num legado que hoje, de alguma maneira, influencia o campo
da Educacdo de Jovens e Adultos e que merecem ser lembradas e aprofundadas
frente aos novos desafios colocados pelo tempo presente.
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Antecedentes Pesquisa Confronto de Sistemas de
Conhecimento na educacdo popular — 2° momento: o
NOVA Pesquisa e Assessoramento e Avaliagcao em
Educacido e a criagdo do SAPE — Servicos de Apoio a
Pesquisa em Educacéo

A proposta desse capitulo, continuando a exploracdo dos antecedentes da
Pesquisa Confronto, é entender o contexto da educacdo popular no Brasil apés a
instauracdo do golpe militar em 1964, mais especificamente a partir dos anos
1970, quando comecam a surgir as primeiras sistematizacfes sobre o tema. Para
tanto, assim como no capitulo anterior, esse contexto serd analisado a partir de
uma instituigio que guarda estreita ligagdo com o surgimento do SAPE e também
da Pesquisa Confronto — 0 NOVA Pesquisa e Assessoramento e Avaliagcdo em
Educacao?.

As primeiras indagacdes que vao posteriormente servir de base para a
formulacdo da Pesquisa Confronto, surgem em trabalhos de assessoria
desenvolvidos pelo NOVA com projetos de alfabetizacdo de adultos no Rio de
Janeiro e culminam com a criacdo de uma nova instituicdo — o SAPE — Servicos
de Apoio a Pesquisa em Educacdo. Essa relacdo entre as duas instituicGes e as
questdes que surgem dos trabalhos de assessoria no campo da alfabetizacdo de
adultos tornam bastante importante a recuperacdo da trajetéria da Nova e de sua
atuacdo como espaco de fortalecimento das experiéncias de base, de articulacédo e
resisténcia ao regime instituido e de produgdo tedrica sobre educagdo popular
nesse periodo.

As décadas de 1970 e 1980 sdo marcadas por um esforco de anélise
conceitual da educacdo popular e, consequentemente, de muitas revisdes de suas
praticas. Um esfor¢o que se constituia basicamente em revisitar 0s processos
construidos na década anterior e de construir analises possiveis sobre eles. O

NOVA insere-se nesse contexto de sinteses e tem uma grande contribui¢cdo no

49 Para facilitar a leitura, de agora em diante para referir-me a esta instituicdo usarei apenas a
palavra NOVA, em letras maiUsculas.
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cenario brasileiro com a publicacéo de diversos materiais nesse sentido>°. Bezerra
e Rios (1995, p.10) dizem que o trabalho do NOVA durante as décadas de 1970-
1980 cumpre fundamentalmente esse papel de produzir parte significativa das
andlises feitas no Brasil sobre o que se passou nas experiéncias de educacao e
cultura popular no inicio dos anos 196051

De acordo com Jara (1994, p. 90-91), nesse mesmo periodo — anos 1970 e
1980 - ha um grande crescimento de experiéncias de educacao popular em todo o
continente latino-americano. Contudo, esse crescimento ndo foi acompanhado de
reflexdes teodricas capazes de “definir” com maior precisao o que caracterizava de
fato as diferentes experiéncias engendradas nessa area, ou seja, de que se estava
falando quando se referia a educacdo popular. As experiéncias se ocupavam da
acdo e pouco da teorizagdo sobre suas préaticas. Ha, segundo esse autor, uma
enorme pratica politica e uma caréncia de definicao tedrica>2.

A realidade vivida na América Latina desde os anos 1960 era (e tem sido até
hoje) fortemente marcada pela acentuacdo da negacdo de direitos em todos 0s
niveis: regimes ditatoriais, pobreza, excluséo e desigualdades. As experiéncias de
educacdo popular estiveram sempre presentes nesses contextos e desenvolveram
uma postura de trabalho prépria frente aos desafios encontrados no continente.
Com o passar dos anos e com as mudancas na conjuntura mundial, novos desafios
surgem e novas questdes séo incorporadas ao trabalho.

Uma das mudancas estruturais na educacdo popular observadas por Jara
(1994, p. 95) é de que a formacao da consciéncia critica das classes populares nao

se estrutura apenas por meio do processo educativo, por mais dialdgico que seja.

50 Durante a década de 1970 foram publicados: Suplemento do CEI 17, abril de 1977 da Revista
Tempo e Presenca; Suplemento CEI 22, outubro de 1978 da Revista Tempo e Presenca; Cadernos
do CEDI 1, s/d.; Cadernos do CEDI 2, s/d.; Cadernos do CEDI 6 — setembro de 1980; e,
posteriormente, 30 Cadernos de Educacgéo popular, publicados pela Editora VVozes.

51 Além do trabalho do NOVA nesse periodo, é importante destacar também o estudo feito por
Vanilda Paiva (1973) e Celso de Rui Beisiegel (1974); o texto publicado por Carlos Rodrigues
Branddo (1977) e os primeiros livros de Paulo Freire publicados no exilio, devem também ser
considerados como parte desse esforgo de recuperar o legado das experiéncias brasileiras no
campo da educacéo popular.

52 Embora o autor esteja fazendo essa afirmacéo forte sobre o campo da educagéo popular, ele ndo
deixa de reconhecer que esse esforco de sintese estava, de alguma forma, acontecendo em
diferentes pontos da América Latina através de encontros e publicagdes produzidas nesse sentido.
Jara (1994, p. 90-91) faz uma nota de rodapé em que situa alguns desses encontros e publicaces, a
saber: “trés encontros no Peru, convocados por TAREA, em 1979, 1980 e 1981; duas jornadas no
México, convocadas por SEPAC em 1978 e 1979; um encontro em Honduras, em 1979, entre
outros”.
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Essa consciéncia se forma mais nas experiéncias concretas de engajamento nas
lutas populares do que de qualquer outra forma. A Educacdo popular é, segundo
ele, “um processo permanente de teorizagdo sobre a pratica ligado
indissoluvelmente ao processo organizativo das classes populares”. O que forma a
consciéncia entdo é o processo vivido, experienciado, e ndo a acdo pedagdgica em
si.

Para Jara (1994, p. 97) a concepcao de educacgdo popular na América Latina,
nesse periodo, ndo passa mais pela modalidade, nem pelos métodos, mas por uma
concepgdo de classe que permeia todo o processo educativo. O que estd em jogo
ndo é mais tdo fortemente pensar a formagcdo da consciéncia critica, mas o
entendimento de que a formacdo da consciéncia passa, sobretudo, por uma
consciéncia de classe.

Essa discussdo colocada por Oscar Jara, é também colocada por Brandédo
(1977, p. 41-42):

Uma educacdo popular deve partir dos projetos populares de atualizagdo social e

ndo dos projetos derivados dos interesses de outros grupos sociais. Deve comecar

pelo préprio conjunto de valores e conhecimentos populares. Deve instrumentaliza-
los, com os valores e conhecimentos de critica e de organizacao.

(...) falo da educagdo que os grupos populares se proporcionam a si préprios, como
uma classe social e através de suas instituicdes legitimas de classe. E uma forma de
educacdo menos “oficial” e menos enquadrada nos programas do tipo professor-
aluno. E, por exemplo, a educagdo que um operario recebe, fora da fabrica e fora
da escola, dentro de seu sindicato, que ele recebe de sua agéncia de classe e através
da sua participacao pessoal em processos e momentos de trabalho de classe.

Isso muda bastante a concepc¢do que se tinha sobre a atuacdo em educacao
popular até entdo. Pensar que a formacdo da consciéncia acontece no interior dos
movimentos sociais e politicos desloca a nog¢do de conhecimento para um patamar
mais profundo e faz emergir novos temas desafiantes para 0 campo da educacao
popular no continente, como por exemplo a questdo da autoformagéo e a relagdo
saber x poder. Temas que trazem a tona muitos questionamentos sobre a prépria
pratica de educacdo popular e geram muitas reflexdes nesse periodos3,

Estas eram em linhas gerais algumas das questes presentes no campo da
educacao popular no Brasil e na América Latina a partir dos anos 1970. Elas tém a

conotacdo de uma espécie de sintese; mas, mesmo tempo, representam uma

53 Sobre essa questdo ver: Garcia (s/d); Rocha (1980); Gadotti (1980)
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discussdo prospectiva sobre as praticas instituidas nesse campo. Apontam também
para um esforco permanente de buscar entender quais sd@o as demandas de cada
momento historico e quais sdo 0s caminhos possiveis de enfrentamento dessas
demandas.

Jara (1994, p.91) fala ainda sobre “la urgente necesidad de se avanzar hacia
la elaboracion de una teoria de la educacion popular desde América Latina”. Esse
esforco vem sendo feito continuamente desde entdo em diversos espacos e por
diversos autores. Os trabalhos de GADOTTI e TORRES (1994); GARCIA
(1994), e mais recentemente MEJIA (2009, 2012, 2013, 2014) sédo exemplos mais
contemporaneos de que essa reflexdo sobre a identidade do campo da educacao
popular ndo deixou de acontecer e vem crescendo progressivamente. A producao
desses e de outros autores tém contribuido bastante para se reconhecer a
originalidade do pensamento da educacdo popular no continente latino-americano
e a contribuicdo desse pensamento para a educacdo em geral. Como afirma Mejia
(2013, p. 269):

(...) una pedagogia que se trabaja con presupuestos propios desde aca y en las

particulares manifestaciones del poder en nuestros contextos, que no son una

asimilacion mecanica a las formas de la pedagogia desarrolladas en la modernidad

(paradigma francés, aleman y anglosajon), perfilando un paradigma latino-

americano con especificidades que le dan nuestra identidad, nuestra historia,

nuestro contexto y nuestras luchas, caracterizando el dialogo, confrontacion de
saberes y la negociacion cultural como ejes de su propuesta metodolégica.

Uma das contribui¢cBes importantes desse autor é ampliar o olhar sobre a
historia da educacdo popular e entendé-la de forma mais ampla. Segundo Mejia
(2012), a década de 1960 e a contribuicdo de Freire representam um dos troncos
atuais em que se manifesta na historia a ideia de uma educagdo outra, com
identidade e pressupostos proprios do continente latino-americano. Mejia (2012,
p. 15-17) identifica outros quatro troncos historicos anteriores onde se situam

essas opcoes:

1. Nos pensadores das lutas pela independéncia, sobretudo marcado pela figura
de Simdn Rodrigues (1769-1854), que foi mestre de Simén Bolivar.

2. Nas tentativas de construcdo de universidades populares, na primeira metade
de século XX, principalmente no Peru, México e El Salvador.

3. Nas Experiéncias de construir escolas ligadas as culturas tradicionais (Aimara
e Quechua), e


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1412062/CA


PUC-Rio- CertificagcaoDigital N° 1412062/CA

98

4. Construir projetos educativos a servigco dos grupos mais desprotegidos da
sociedade, como é o caso do Movimento Fé e Alegria, criado por Pe. Vélaz
SJ, em 1956.

Essa reflexdo nos ajuda a entender como a educacéo popular ressignifica no

continente alguns pressupostos universais sobre a educacdo e formulam um

pensamento original profundamente encarnado na sua realidade.

4.1. O NOVA Pesquisa, Assessoria e Avaliacdo em Educacao -
articulacao e resisténcia nos anos de chumbo.

O golpe civil-militar de 1964 teve muitos impactos, em diversas instancias
da vida puablica no pais. Representou um golpe na democracia €, a partir dele, um
longo periodo de ditadura militar que se instaura no pais abafando as iniciativas
populares, dispersando liderancas, desmobilizando grupos organizados e
destruindo grande parte dos materiais produzidos nessa época.

Até que processassem todas as informacGes e a repressdo se instaurasse com
toda sua forca, deu-se um longo momento de dispersdo e confusdo entre 0s
quadros formados nas experiéncias de educacdo e cultura popular do inicio dos
anos 1960. Era dificil ler os acontecimentos e se posicionar sobre eles a medida
em que as coisas iam acontecendo. O momento era de grande instabilidade
politica e de muitas incertezas. Garantir a vida era prioridade e com isso grande
parte dos educadores envolvidos em projetos de educacdo e cultura popular se
refugiaram fora do pais. Sem aprofundar muito sobre os significados do que esse
momento representou na vida pessoal de cada um/a desses educadores/as — a
Comissdo Nacional da Verdade, tem se ocupado de apurar e entender esse
episédio — nos cabe apenas registrar que esse periodo fora do pais fez com que
esses educadores olhassem para a realidade brasileira e para as experiéncias
acumuladas por eles de outro ponto de vista. Foi um momento de acesso a outras
formacgOes, outros encontros e outras relagdes capazes de gerar novas sinteses
sobre o processo vivido no Brasil. Talvez o caso mais conhecido e representativo
desse movimento seja o de Paulo Freire que escreveu e sistematizou seus
primeiros livros durante o exilio. Sobre essa questdo, Aida Bezerra, in: Ramalho e
Esterzi (2017, p. 116) relata:
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N&o foi facil, mas houve ganhos. Sobretudo do ponto de vista pessoal. Ver o Brasil
de fora, de longe, foi um ganho enorme. Eu nunca tinha olhado para o meu pais
dessa perspectiva. Conviver, tanto na casa em que moravamos, quanto no curso,
com culturas diferentes, cabecas diferentes, era um desafio enorme. (...)

Pra mim era a primeira vez que colocava um Brasil ao lado de outros e podia fazer
essa comparacdo. (...) Ver o tanto de coisa que ainda tinha por fazer no Brasil
reforcou muito em mim essa necessidade de voltar e continuar na luta.

Aida Bezerra in: Ramalho e Esterzi (op. Cit., p. 119) descreve também
como se deu a extensdo de sua formacdo fora do pais e como essa formacao
possibilitou a reflexdo sobre as experiéncias de educacado e cultura popular vividas
no Brasil, nas décadas de 1950 e 1960:

Na verdade, eu queria complementar, consolidar minha formagdo. N&o perseguia

diplomas. Tinha a escolha de um professor/orientador, Yves Goussault, indicado

por Vera Jaccoud, que eu acreditava que iria me ajudar a definir o caminho

adequado para minhas intenc@es. Terminei me envolvendo com uma especializagéo
em Sociologia e cheguei ao que aqui corresponde a um mestrado. (...)

Terminei na Universidade de Paris, na Ecole Pratique de Hautes Etudes, no campo
da Sociologia, com uma especializagdo em rela¢des internacionais. (...)

Yves Goussault. Ele me aceitou mas disse que eu tinha que comegar pelo caminho

gue todo mundo faz. Deveria me matricular no Collége Coopératif e, a0 mesmo

tempo, cursar o IRFED. Num primeiro momento ndo entendi nada dessa
engenharia. Depois descobri que o College Coopératif era a antessala da Sorbone,

onde ocorre toda a iniciacdo a metodologia da pesquisa. O IRFED significava a

aclimatacdo as ferramentas necessarias para quem trabalhava no Terceiro Mundo,

mais perto das minhas preocupacdes. O IRFED (Institut de Recherche et Formation
pour le Dévéloppement) era uma instituicdo dominicana, inspirada ou criada pelo
padre Lebret.

Bezerra e Rios (1995, p. 10) dizem que a repressdo criada pela ditadura
militar fez com que os quadros formados nos movimentos de educagdo e cultura
popular fossem cada vez mais relegados a clandestinidade, a semiclandestinidade
ou mesmo ao isolamento. E nessa condicdo que as estratégias de resisténcia
comegam a se desenhar a partir do inicio dos anos 1970 e, com elas, a serem feitas
as primeiras analises sobre o acumulo de reflexdes a praticas produzidas na
década anterior e abafadas pelo regime ditatorial.

Essas anélises foram importantes para o desenho de um campo — a educacéo

popular>* - ja que antes o fazer-refletir-fazer pouco permitiu aprofundar e entender

54 Beatriz Costa, em Ramalho e Esterzci (2017, p. 39) diz que: “E bom esclarecer que naquele
tempo ndo usavamos o nome “educagdo popular’. Era importante ndo levantar suspeitas... por iSso
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as praticas engendradas nas experiéncias desenvolvidas. Nesse periodo, a juncdo
de um acumulado de praticas, somado a urgéncia da construcdo de uma resisténcia
ao regime instituido e as novas possibilidades construidas por outras formagdes
fora do Brasil, gera um conjunto de novas estratégias para um campo que estava
em processo de estruturagdo tedrica. Havia nessa conjuntura uma necessidade
muito grande de se juntar a militancia que se encontrava de certa forma dispersa e
desarticulada no pais e, com isso pensar novas formas de atuacdo considerando o
contexto de repressao marcado pelo regime ditatorial. Ramalho e Esterci (2017, p.
5) dizem:
Apostar no trabalho politico de transformacéo social a mais longo prazo foi a
opcdo de um significativo nimero de pessoas e instituicbes que se dedicaram ao
paciente “processo de resisténcia a ditadura civil-militar brasileira do p6s-1964. A
estratégia se faria através do engajamento discreto em atividades junto as classes

trabalhadoras, com a opgao de se “voltar para o povo”, valorizar o “saber popular”,
desenvolver uma consciéncia critica e reforgar suas formas de organizacao.

Chama-nos a atencdo a grandeza politica daqueles que conscientemente ficaram
“na retaguarda”, reconhecendo no conjunto diverso de trabalhadores e seus
movimentos 0s reais sujeitos da histéria. Nesse sentido, atribuimos ao elenco de
nossos entrevistados, um papel muito importante nos desdobramentos politicos
poés-ditadura, mesmo porgue muitos deles se mantiveram em cena, colocando a
experiéncia acumulada a servico da criacdo de novos caminhos nas tarefas de
governabilidade, nas politicas partidaria, sindical e nos movimentos sociais no
campo e na cidade.

E nessa conjuntura de reordenamento das estratégias de resisténcia que
surge 0 NOVA Pesquisa, Assessoramento e Avaliacdo em Educacdo, cujo
trabalho se caracteriza basicamente pela definicdo de um modelo de trabalho
possivel para 0 momento — as assessorias. O processo de criacdo dessa instituicdo
se caracteriza por um esforco de articulacdo e redesenho de novas possibilidades
de atuacgdo no inicio dos anos 1970.

Em 1971, Aida Bezerra retorna ao Brasil trazendo um projeto de pesquisa
sobre “Tipologia de Educacdo de Adultos no Brasil”, financiado por
Développement et Paix, uma organizacdo ndo governamental do Canada que
apoiava acdes de resisténcia em paises latino-americanos. Aida Bezerra e Beatriz
Costa que ja se conheciam desde antes de 1964 e que haviam trabalhado com

alfabetizacdo de adultos no MEB e nas assessorias do CEIl — Centro Evangélico de

a preferéncia era falar em ‘educagdo de adultos’, ‘educagdo para o desenvolvimento’, ou algo
parecido”
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Informagéo®>, respectivamente, vado desenvolver essa pesquisa e, para tanto,
passam a viajar para todas as partes do pais com o intuido de mapear as préaticas
de diferentes grupos de alfabetizacdo, muitos deles ligados em outros momentos
ao MEB. No contato com esses grupos, percebem com muita clareza o quanto a
militdncia anteriormente engajada em projetos de educagdo e cultura popular
estava dispersa e desestimulada. Sobre essa questdo Beatriz Costa, in: Ramalho e
Esterzi (2017, p. 39-40) diz:
Isso nos permitiu constatar de perto uma situagcdo que j& vinha de mais tempo,
conforme transparecia em muitos encontros do CEIl, mas que agora tinha se
transformado numa grande angustia. A maioria dos grupos visitados era unanime
em dizer: “ndo aguentamos mais esse isolamento, estamos precisando de um lugar
onde a gente possa se encontrar para discutir com confiancga uns nos outros, discutir
sobre 0 que estamos fazendo... Sera que estamos na direcdo certa? Como avaliar?

De repente, ndo ¢ nada disso!?!” Enfim, era toda aquela dificuldade de troca de
experiéncias e de comunicacdo que depois do Al-5 tinha ficado quase inviavel.

Em 1972, o Conselho Mundial de Igrejas procurava articular e impulsionar
acOes de educacdo popular na América Latina. Nessa época havia uma pessoa
chave responsavel pela avaliacdo®® de projetos que o Conselho apoiava na
América do Sul: Henryane de Chaponay®’, originalmente ligada ao CCFD -
Comite Catholique contre la Faim et pour le Dévéloppement. Houve uma
primeira reunido no Peru, da qual participou Jorge Mufioz e, posteriormente,
iniciaram os trabalhos no Brasil. Com a ajuda de Aida Bezerra, Beatriz Costa,
Jorge Mufioz e Leticia Cotrim, Henryane consegue reunir um conjunto de
liderancas que haviam atuado muito fortemente em experiéncias de educacéo e
cultura popular nos anos 1960, num seminério em S&o Paulo. Para realizagdo

dessa atividade houve uma espécie de “pré-pesquisa de avaliagao” em que as

55 De acordo com FAVERO e MOTTA (2015): o CEI — Centro Evangélico de Informagéo, foi
criado em 1964/1965 por militantes ligados a Confederacdo Evangélica do Brasil, afastados de
suas igrejas apés o golpe civil-militar de 1964. Em 1968, com a incorporacdo de militantes
catolicos, o CEIl passou a denominar-se Centro Ecuménico de Informacdo e, em 1974,
institucionalizou-se como CEDI — Centro Ecuménico de Documentacdo e Informacéo.

56 A palavra “avaliagio” era bastante utilizada em projetos dessa natureza. Os projetos na verdade
tinham intencdo de mapear e apoiar iniciativas de resisténcia em diversas partes da América
Latina, mas a sua caracterizacdo como “projeto de avaliagdo de projetos de Educag¢do Popular”,
ndo levantava muitas suspeitas.

57 Hanryane foi uma figura bastante importante em todo esse processo de articulagio da resisténcia
no Brasil e também em outros paises da América Latina. Ela vinha de uma tradigdo do movimento
de intelectuais da resisténcia francesa e tinha uma atuacdo bastante grande em paises asiaticos e
também em paises africanos de lingua francesa através do IRAM — Institut de Recherches et
d'Applications des Méthodes de Développement. A recuperacdo de sua biografia esta registrada
em CHAPONAY e SEGALLA (2012).
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pessoas foram entrevistadas e participaram de uma selecéo rigorosa para entdo
serem convidadas ao seminario. A entrevista tinha um roteiro previamente
construido que levantava a origem da pessoa, as atividades de educacdo popular
em que esteve envolvida, etc. Conseguiu-se entdo chegar a um ndmero bastante
representativo de pessoas envolvidas em projetos de educacdo popular na
atividade de resisténcia, em plena ditadura militar. Essas pessoas estavam
distribuidas em praticamente todo territério nacional, do Rio Grande do Sul ao
Para.

O seminario juntou um grupo de 22 pessoas selecionadas na etapa anterior,
mais 0s quatro que trabalharam na organizacdo do evento e mais algumas pessoas
representantes do CCFD e do Conselho Mundial de Igrejas. O encontro aconteceu
clandestinamente em dezembro de 1972, num Seminério Metodista em S&o Paulo,
cedido por Paulo Ayres, entdo bispo da Igreja Metodista. Houve toda uma
mobilizacao eclesiastica — bispos de diferentes partes do pais, de diferentes Igrejas
e a propria arquidiocese de Sdo Paulo — dando suporte a realizacdo desse
encontro. Depoimentos de Aida Bezerra, Beatriz Costa e Leticia Cotrim,
registrados em Favero e Tavares (2017)%8, consideram esse momento inesquecivel
e bastante significativo para a articulacdo das diferentes frentes de resisténcia
presentes no pais.

O seminério confirma algumas ideias importantes sobre 0 momento politico
que o Brasil enfrentava e sobre os rumos que as experiéncias de educagdo popular
precisavam tomar. Basicamente duas constatacdes importantes: a primeira delas
de que existia uma resisténcia viva, mas gue, a0 mesmo tempo, essa resisténcia
estava atuando de forma dispersa e clandestina devido a repressdo; a segunda
constatacdo era de que as pessoas selecionadas para o seminario representavam
parcela significativa dessas experiéncias de resisténcia e, durante o seminario,
perceberam que em estando dispersos e separados, ndo conseguiam avaliar se
estavam lutando contra ou fortalecendo o poder vigente. Separados néo
conseguiam realizar nenhuma acdo mais ampla e efetiva de enfrentamento ao

regime instituido. Ficou evidente, entdo, que se precisava de uma organizacdo que

58 FAVERO, Osmar e TAVARES, Gerson. Nos bastidores da memoria: 50 anos de educagio
popular — 1965 — 2015. [Recurso eletrénico - DVD]. Campos dos Goytacazes: UENF, CREMEJA
— Centro de Referéncia e Memoria da educacdo de Jovens e Adultos, 2017.
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congregasse essas diferentes experiéncias e potencializasse o que cada um vinha
desenvolvendo na sua historia pessoal.

No ano seguinte, em dezembro de 1973, em Salvador, na Bahia, foi feito um
segundo encontro desse grupo para pensar e criar a referida organizacao. Foi entéo
quando se decidiu por criar 0 NOVA Pesquisa, Assessoramento e Avaliacdo em
Educacdo. A primeira equipe era composta por: Aida Bezerra, Beatriz Costa,
Leticia Cotrim, Jorge Vicente Mufioz, Ivandro da Costa Sales, Istvan Jankso. Em
1975, Ivando e Istvan se desligam do NOVA, e juntam-se a essa equipe: Regina
Rocha, Pedro Benjamim Garcia e Bernard Von Der Weid.

O NOVA ndo foi estruturada como uma organizacdo ndo governamental,
mas como uma empresa de pesquisa e assessoria com fins lucrativos, uma forma
de ndo chamar a atencdo da represséo. Os “lucros” eram, porém, todos colocados na
propria empresa. De acordo com Aida Bezerra, em Ramalho e Esterzi (2017, p. 123)

Constituimos legalmente uma sociedade por cotas, com fins lucrativos. Tinhamos

um pacto interno: a renda voltava para os projetos. O formato sem fins lucrativos

obrigaria a gente a ter instncias de conselhos, diretoria, e, na época, 0

aconselhavel era ‘quanto menos gente girando em torno de nds, mais seguro’.

Empresa pequenininha, ninguém se interessa em fiscalizar. Mesmo assim, tudo
rigorosamente em dia, e muito limpo nas tramitagdes.

Os projetos eram elaborados, encaminhados a ONGs internacionais. Uma vez
aprovados, 0s recursos apoiavam as atividades e 0s nossos salarios. O NOVA tinha
quase todos os seus projetos aprovados. Os rendimentos financeiros, que poderiam
ser considerados lucros, voltavam para os projetos. Esse apoio foi fundamental ao
funcionamento de tudo.

Foi um tempo de producdo significativa sobre educacdo popular no pais.
Além das assessorias ajudarem na organizacdo das diferentes iniciativas de
resisténcia, elas se convertiam também em espaco de reflexdo e produgéo escrita
sobre tematicas diversas relacionadas as experiéncias. Das assessorias e pesquisas
realizadas pelo NOVA eram produzidos textos e, a partir deles, foram organizados

os “Cadernos de Educac@o Popular’®,

59 Foram produzidos ao todo 32 cadernos. Os dois primeiros niimeros foram impressos pelo CEDI
e os outros 30 pela Editora Vozes. Todo esse material foi digitalizado pelo NEDEJA — Nucleo de
Estudos e Documentacdo em Educagdo de Jovens e Adultos — na UFF e recentemente
disponibilizado através de uma cole¢do com trés DVDs intitulada: “Educagéo popular e Educacéo
de Jovens e Adultos” (2015), organizado por Osmar Favero e Elisa Motta.
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4.2. As assessorias realizadas pelo NOVA e a producdo dos
Cadernos de Educacao Popular

Percebe-se muito claramente nesse periodo a construcdo de outro modo de
trabalho junto aos grupos populares, que séo as assessorias. Esse era um modelo
presente também em outras instituicGes e se constituiu como uma estratégia de
atuacdo possivel no dificil tempo marcado pela ditadura militar.

De acordo com Beatriz Costa, em Ramalho e Esterzi (2017, p. 43):

Na linha do que foi apontado pelos participantes dos seminarios de 1972 e 1973, a
prioridade do NOVA era o trabalho com agentes e grupos que desenvolviam
trabalhos de educacédo popular. Nesta linha, decidimos que as principais atividades
seriam assessorias, seminarios e publicagdes.

As assessorias eram nossa principal atividade. Tinham o sentido de uma reflexdo
critica conjunta, quer dizer, uma reflexdo critica com o grupo que pedia de nés uma
ajuda na discussdo e avaliacdo do seu trabalho. Ndo era uma palestra. O ponto de
partida era as questdes que o pessoal trazia. Talvez por isso, gostavam tanto.

A grande questio que se colocava, no entanto era pensar como essa nova
maneira de estar presente junto aos grupos populares se alinhava com as praticas e
reflexdes ja anteriormente construidas nesse campo. Apesar da clareza na linha de
trabalho 0 NOVA precisou de um certo tempo para definir com maior precisao o
significado do seu trabalho e os procedimentos para realiza-lo. Em documento
publicado por Favero e Motta (2015)¢0 esta registrado que o objetivo fundamental
do NOVA era: “ajudar as experiéncias base a realizar eficientemente suas tarefas
técnicas. Equivale dizer que o que define o quadro de fungbes do NOVA sdo as
exigéncias dos programas aos quais presta servigos”’. Contudo, para que se
pudesse levar a cabo esse objetivo, 0 documento ressalta que era necessario que o
NOVA identificasse e conhecesse a fundo a natureza social das experiéncias a
guem prestava assessoria. Somente dessa maneira seria possivel ajuda-las a
realizar plenamente suas atividades. Nesse sentido, a assessoria néo era vista pela
equipe como algo externo a experiéncia — por mais que fosse. Era algo distinto de
uma “consultoria” que avalia de fora e identifica problemas e indica o melhor
caminho a seguir. A assessoria feita pelo NOVA pressupunha um mergulho na
experiéncia para a realizagdo de um estudo, uma espécie de pesquisa capaz de

produzir um conhecimento novo sobre a experiéncia.

60 Documento do NOVA, intitulado: “Objetivos e linha de agdo do NOVA”, disponivel em
FAVERO e MOTTA (2015).
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O objetivo central da acdo do NOVA era operacionalizado por meio de um
trabalho de avaliacdo, ou seja, de “comparagdo entre os objetivos e os resultados”
dos programas. A ideia era de que esse trabalho pudesse potencializar a atuacéo
dos programas a fim de que realizassem melhor a sua fungéo social.

A avaliagdo tinha dois bragos fundamentais: o primeiro era o “estudo”, a
capacitacdo da equipe local. Isso tinha como meta o reconhecimento das questdes
de cada programa que se convertiam em temas de estudo para todos. Em paralelo
a esse estudo acontecia um processo de sistematizacdo das préaticas e, com ela, o
reajustamento das linhas centrais de atuagdo dos programas.

Além da avaliagdo, um segundo objetivo do NOVA era a “circulacdo da
experiéncia”, uma forma de socializar os aprendizados gerados em cada
programa. Essa circulacéo era feita por meio de seminarios e publicacgdes.

O trabalho era intenso e a proposta em que cada programa caminhava exigia
gue o NOVA revisitasse constantemente o seu modelo de trabalho. Em 1975 o
NOVA faz um documento®l, um relatério em que busca retratar com maior
clareza a natureza de sua atuacdo — “a pesquisa ¢ a assessoria em educagao
popular”. Nessa reflexdo o documento apresenta a necessidade de uma “pedagogia
do assessoramento”, que significa em ultima andlise “a participacdo desses
técnicos locais na busca de identificar e testar as condi¢bes de eficicia social
educativa”. (p. 1)

Sobre as assessorias 0 documento coloca como objetivos:

a) propor hipbteses a respeito do processo educativo, € uma metodologia de

avaliacgéo;

b) verificar a correspondéncia ou defasagem entre resultados e objetivos;

c) verificar, através da metodologia de avaliacdo j& referida, 0 modo como os

técnicos do programa analisaram e articularam os diferentes elementos do processo

educativo;

d) encaminhar alternativas de analise, propondo e testando novas categorias

consideradas mais adequadas ao conhecimento e articulacdo dos elementos que

constituem o processo educativo. (p. 13)

61 Documento do NOVA, intitulado: “NOVA E EDUCACAO POPULAR: Pesquisa e
Assessoramento em Avaliagdo”, disponivel em FAVERO e MOTTA (2015).
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Chama atencdo ainda para a necessidade de um trabalho conjunto entre a
equipe do NOVA e as equipes locais, no sentido de que se realize uma relacéo
estreita entre “observagdes empiricas” e “subsidios teoricos”.

Apesar desse esfor¢co constante, o trabalho das assessorias era sempre
desafiador e retomava antigos questionamentos sobre a diretividade das agoes
propostas ou em que medida era possivel aos agentes realizarem por eles mesmos,
em profundidade, a avaliacdo de seus programas e agdes. Em que medida era
possivel “ajudar”, “assessorar” o outro a perceber suas proprias questdes, seus

pensamentos.

4.2.1. Assessoria a grupos de alfabetizacdo de adultos — um
embrido da Pesquisa Confronto )
Como afirma Garcia, no documento (SAPE, A.01.01) desde o inicio da

década de 1980, o NOVA se via envolvido em assessorias, encontros e seminarios
sobre 0 tema da alfabetizacdo, em varias partes do pais. As assessorias, em
muitos casos, eram convocadas pelos grupos que trabalhavam com o método
Paulo Freire, com o intuito de que a equipe do NOVA avaliasse 0s problemas
encontrados por eles no desenvolvimento do metodo. Contudo, para além de
tentar identificar problemas estruturais no encaminhamento da metodologia, como
esperavam 0s educadores, as assessorias procuraram discutir caminhos e praticas
préprios desses grupos em seus contextos. A partir das assessorias, acontecem no
Rio de Janeiro alguns encontros a respeito do tema e no acervo do SAPE existem
relatos que retratam algumas reflexdes feitas nesse processo (SAPE, A.01.01-
010). Os encontros tinham a intencdo de discutir processos de aprendizagem,
pensar metodologias diferenciadas, aprender juntos sobre alfabetizacdo e criar
possibilidades de atuacdo levando em consideracéo as experiéncias e concepcdes
que as pessoas tinham sobre o tema. Isso era bastante diferente de simplesmente
dar conta de avaliar o que os grupos estavam supostamente fazendo de errado para
implementar o méetodo freireano de alfabetizagdo. Era uma tentativa de fazer esses
proprios grupos pensarem mais profundamente suas praticas e com isso pensar a
fundo a questdo da alfabetizacdo de adultos.

Para o desenvolvimento desse trabalho de assessoria junto aos grupos de
alfabetizacdo de adultos Aida Bezerra e Pedro Garcia organizam em 1983 uma
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turma experimental na Escola Senador Correia, no Rio de Janeiro. A ideia era de
ter um espaco real no qual se pudesse experimentar caminhos possiveis no
processo de alfabetizacdo de adultos tendo como base questdes levantadas nas
assessorias. Em principio, esse grupo se propunha a fazer uma discussdo
metodol6gica, mas com o andamento do trabalho, viram que era preciso ir mais
fundo e tratar da questdo do conhecimento produzido pelos adultos analfabetos
que participavam dessas experiéncias. No acervo do SAPE existem alguns
registros sobre esse trabalho e no Documento (SAPE, A.02.01) ja aparecem
alguns questionamentos mais complexos sobre a prética desenvolvida nessa
turma:

Quanto as questdes que ainda parecem pouco esclarecidas, gostariamos de
levantar:

como ter acesso a ldgica/conhecimento anterior dos alunos e como ndo
sufocar o que ja existe com a transferéncia da l6gica/conhecimento universal?

e como fazer com que os alunos participem/ interfiram na conducgdo do
processo de aprendizagem?

e 0 que facilitaria mais: a rapida apreensdo dos mecanismos das operagdes
aritméticas em primeiro lugar ou a compreensdo dos procedimentos que
constituem a légica desses mecanismos?

e num curso de alfabetizacdo de adultos serd que é importante uma sequéncia
no aprendizado ou os conhecimentos diferenciados vdo se ajustando
progressivamente? Ou melhor, tem sentido uma programagéo mais ou menos
rigida no ensino de matematica para adultos analfabetos?

Ja se pode perceber nesse questionamento que o método ndo € o ponto
chave da discussdo, mas sim o pensamento do aluno, a logica presente na
estruturacdo do seu pensamento e como isso se relaciona com o ensino da leitura e
escrita e das nocdes basicas de matematica. Nos textos produzidos pela equipe do
NOVA sobre as assessorias (SAPE, A.01.01-010), também é possivel perceber
como as questbes sobre alfabetizagdo vdo tomando forma e se aprofundando.
Mais do que pensar o método, essas questdes iam na direcdo de pensar, por
exemplo:

a) a questdo do poder na relacdo professor x aluno, relacionada ao saber
escolarizado:

Outra diferenga fundamental é a que se da na sala de aula, que no caso da
alfabetizacdo de adultos vai além do poder conferido ao professor pela instituicéo e
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pelo seu saber. Neste caso hd uma radicalizagdo, demarcada de forma rigida, entre
guem sabe e quem ndo sabe, onde o lugar de chegada (saber ler, escrever e adquirir
conhecimentos bésicos de matematica) ja estd dado. E neste caso, ndo adianta
matizar esta distancia pela diferenciacdo de saberes, pois o saber que estd em jogo
no curso pertence a quem o domina, o professor. (SAPE, A.01.01)62

b) a autonomia do aluno no seu processo de aprendizagem:

(...) E esta descoberta pode se iniciar com uma questdo que surge como desafio: em
gue medida os alfabetizandos tém o poder de intervir no seu préprio processo de
aprendizagem?

Ao sugerir que os alunos possam escolher as palavras que queiram aprender,
estamos nos propondo a uma forma de ensino/aprendizagem que ndo leva em
contam a ordenagdo usual, gradativa e sistematica, do mais simples para o mais
complexo (j& que a escolha do analfabeto ndo contempla esta ordenagdo de
dificuldades). Em termos politicos, partimos do pressuposto que o debate sobre o
poder pode partir de qualquer palavra. Voltando a um exemplo que ja
mencionamos anteriormente, da palavra dono para se falar de posse, de doutor para
se falar de saber, de casamento para se falar de relagio homem/mulher, etc. (SAPE,
A.01.01)

Outro dado a ser levado em conta é que pouco se conhece acerca do analfabeto.
Assim, aquilo que para n6s é o mais complexo — em geral baseado em pesquisas
com crian¢as — ndo o é, necessariamente, para o alfabetizando adulto. Nao se pode
esquecer que este adulto, que tem um conhecimento precério da leitura, da escrita e
de conhecimentos basicos de matematica, domina outras linguagens mais ou menos
complexas. E o caso, por exemplo, do mecanico. A ideia, no caso, seria ver como
pode se dar, de forma anal6gica, uma “transposi¢do” de conhecimento. Se sou
capaz de desmontar um motor, posso também “desmontar” uma palavra ou frase.
(SAPE, A.01.01)

¢) o lugar politico da alfabetizacao:

Os propositos politicos e de aprendizagem ndo sdo incompativeis, mas acabam se
tornando pela forma como correm paralelos, disputando entre si a primazia no
curso. O desafio, no caso, é tornar a aprendizagem politica. Seria interessante ver,
através do olho do aluno, como ele percebe a insercdo do politico na sua
aprendizagem. Pode ser que o descompasso e as diferencas politicas entre aluno e
professor ocorram porque ndo se leva em conta o outro (no caso, o aluno) como
sujeito coparticipante de um mesmo processo. (SAPE, A.01.08)

Nota-se que o pano de fundo dessas questdes refere-se a duas tematicas que
de alguma forma sempre estiveram presentes nas experiéncias de educagdo e

cultura popular, mas que, nesse periodo, ganham maior destaque tanto no Brasil

62 Documento (A.01.01) — Titulo: “Alfabetizagdo de adultos: algumas anota¢des”, de Pedro
Garcia. Possivelmente escrito entre 1984-1985. O texto ndo tem dada, mas o autor refere-se ao
trabalho de assessoria em alfabetizacdo de adultos desenvolvido no NOVA entre 1980 e 1984 e em
1985 publica na colegdo Cadernos de Educacdo popular n® 8 — o texto: “O olho do outro: algumas
anotagdes sobre alfabetizacdo de adultos”, em que retoma muitas das colocagdes feitas nos
documentos aqui indicados.
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como na América Latina: a relagdo poder x saber e o reconhecimento do outro
como sujeito de conhecimento e de aprendizagem. Temas.

Nesse contexto, Aida Bezerra propde que as questdes levantadas nesse
conjunto de assessorias e na experiéncia da Escola Senador Correia fossem
assumidas na sua complexidade e investigadas a partir de um projeto de pesquisa.
O NOVA ndo tinha condicBGes de financiar um trabalho dessa natureza, que
pressupunha a montagem de uma equipe e um grande aporte financeiro para
viagens e acompanhamento das atividades. A instituigdo tentou apoiar o trabalho,
mas ele demandava muito envolvimento e dedicacdo, de forma que a equipe néo
conseguiu, de fato, dar esse apoio. Aida decide entdo buscar maneiras proprias de
realizar o trabalho; deliga-se do NOVA e cria 0 SAPE — Servicos de Apoio a
Pesquisa em Educacéo, em parceria com Rute Rios, cuja primeira grande acao foi
a realizagdo da pesquisa — Confronto de Sistemas de Conhecimento na educagéo

popular.

4.3. A formulacdo de uma questdo tedrica no campo da
alfabetizacdo de adultos

Um dos grandes motes de discussao presente no campo da educacgéo popular
nos anos 1970 e 1980 eram as questdes em torno da relacdo entre saber e poder.
Isso ndo se dava apenas em pensar como se estruturam as formas tradicionais de
educacdo, em que a ideia de uma relacdo bancaria na transmissdo do saber era (e
ainda é, talvez) bastante evidente. Tratava-se mesmo de pensar o proprio campo
da educacdo popular e as relagbes internas que se constituiam entre os quadros
militantes (que aos poucos foram se convertendo em assessores) e 0S sujeitos
diretos da educacdo popular: educadores, agentes, os proprios alunos, entre outros.
Os assessores, por mais que tentassem ou tivessem clareza da necessidade de se
criarem outras relagdes nas experiéncias educativas, ainda ocupavam o lugar de
conducdo do processo como se estivessem a frente ou acima dos agentes. No
documento (A.03.01) encontra-se uma fala de Aida Bezerra sobre essa questdo:

Em vez de a gente ser discipulo de determinada teoria, a gente passou a discutir a

pratica da gente, a buscar explicacdes para ela, interroga-la permanentemente. E ai,

a primeira coisa que a gente questionou foi a assessoria que a gente dava. O que era
iSso que se chamava assessoria? Como se davam as relagdes de poder e de saber? E
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isso enredou, enveredou um pedago por Foucault, um pedaco por Marilena Chaui,
vai por ai.

A pergunta que se colocava entdo era se as praticas dos assessores nao
funcionavam na mesma logica dominante de transmissao de verdades embasadas
pelo pensamento cientifico. Observava-se que, na pratica dos agentes, havia certa
fragilidade de elaboracéo tedrica, como afirmam Bezerra e Rios (1995, p. 11)

Os “novos” instrumentos de analise se articulavam mal com as referéncias
anteriores utilizadas pelos grupos de agentes e 0 que se eshocava era a
superposi¢cdo das “novas” aquisigdes aos “antigos” esquemas. Na pratica, essa
renovagdo ndo mudava muita coisa. Preocupava-nos a familiarizagdo com o uso de
um jargdo mais intelectual sem que isso refletisse uma tomada de posicdo tedrica; e
ao mesmo tempo, a tendéncia ao enquadramento da prética pela teoria, do tipo “a
realidade esta errada porque nao se adequa 4 teoria”.

Isso colocava a questdo da relacdo poder x saber num ambito mais
profundo: a discussdo em torno do conhecimento e de como as camadas populares
(no nosso caso, adultos em processo de alfabetizacdo) acessavam e produziam
esse conhecimento. No Documento (SAPE, A.03.01) Aida Bezerra retoma essa
questéo:

A grande discussdo da gente era a da pratica do ndo-autoritarismo. Néo era a do
ideal de povo, de que o povo tem tudo, sabe tudo, mas de estar atento ao nédo-
autoritarismo, que é um dos marcos fundamentais da sociedade, seja ela socialista
ou capitalista. A grande marca dessa contemporaneidade é o autoritarismo. Como é
que a gente comeca a discutir e a exercer o ndo-autoritarismo? (...) 1sso de vocé
dizer que o povo tem poder, vocé diz, o Partido Comunista ndo diz. Quem tem
poder é o Partido Comunista. A gente diz que o povo tem poder. Tem e exerce.
Isso a gente estd experimentando bem no nivel do micro; na alfabetizacdo, na sala
de aula... se vocé estiver de ouvido atento, vocé ouve a intervengdo; ouve o poder
se mexendo, em aprovagdo ou desaprovacdo do seu processo, a escuta o barulho da
sua interveng¢ao autoritaria”

Sobre esse aspecto, Bezerra e Rios (1995, p. 11) reafirmam:

Se as relagBes propostas nas intervencdes educativas, por quem tinha esse poder de
propor, eram herdeiras de um sistema de conhecimento dominante, que outros
sistemas de conhecimento coexistiriam na sociedade e que, ao invés de
apresentarem uma conexao mecanica com o sistema dominante, revelavam uma
resisténcia de absorcdo? Que relagdes, de fato, estariam sendo vivenciadas nas
experiéncias de educacdo popular e quais seriam as que conviria propor para que a
intervencdo educativa produzisse resultados convincentes? E convincentes pra
quem?
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4.4. A Pesquisa Confronto de Sistemas de Conhecimentos na
Educacéo Popular

O trabalho de formulacdo da Pesquisa Confronto ndo foi imediato ao
desligamento de Aida Bezerra da equipe do NOVA. As questdes estavam de certa
maneira postas, mas necessitavam de maior ordenacao e contextualizacdo tedrica.
Constitui-se entdo nesse momento um grupo de trabalho agregando-se a ele a
presenca de Lygia Segalla, antropdloga e professora da Universidade Federal
Fluminense. Durante um tempo, esse grupo de trabalho se debrucou sobre as
temaéticas levantadas na experiéncia acumulada do grupo e iniciou a formulacdo
de um projeto de pesquisa. Essa foi uma fase exploratoria da pesquisa em que
participaram Cleide Leitdo%3, Aida Bezerra, Rute Riost4 e Lygia Segala®®.

Para o desenvolvimento dessa etapa de trabalho foram feitas entrevistas
entre as educadoras/pesquisadoras integrantes da equipe no sentido de
sistematizar as experiéncias vividas por elast®. O documento (SAPE, A.03.01),
intitulado “Fonte 00 — Marco inicial — Processamento e analise das entrevistas
com as alfabetizadoras/pesquisadoras — cuscuz de milho com alfabetizacéo e
pesquisa”, de Lygia Segalla ¢ uma espécie de sintese de todo esse momento e
indica as linhas centrais de investigacdo a serem enfrentadas pela pesquisa. No
inicio desse documento diz a autora:

Foi na casa de Aida Bezerra, com muito cuscuz de milho, que toda casa nordestina
d4 o direito, que comegamos nossas primeiras conversas, N0SSOS primeiros
confrontos de lembrancas e expectativas em torno do que se convencionou chamar
de educacdo popular — uma disciplina académica, uma agéo salvadora, um campo
de multiplas conversdes biograficas. Dessas rodadas de ideias foi se esbogando um

63 Cleide Figueiredo Leitdo. Ver caracteriza¢do no anexo 5 — Glossério de educadores populares
no Brasil.

64 Rute Maria Monteiro Rios. Ver caracterizacdo no anexo 5 — Glosséario de educadores
populares no Brasil.

65 Lygia Baptista Pereira Segala Pauletto. Ver caracterizacdo no anexo 5 — Glossario de
educadores populares no Brasil.

66 Lygia Segalla, no documento (SAPE, A.03.01), relata como foram feitas essas entrevistas:
“Achamos conveniente iniciar o processo por compreender com mais rigor a nogao de Educacdo
popular sistematizando nossas versdes sobre a matéria, a partir das particularidades de nossas
préprias historias. Ndo se intentou perseguir o campo tedrico que instituiu a Educacdo popular,
mas sim 0s nexos entre os diferentes discursos proclamatérios existentes na fronteira entre a
Educacdo e a Politica, os sentidos diversos dos nossos desejos. Para tal desenvolveu-se um
processo interno de entrevistas abertas que foram gravadas e posteriormente fichadas. Cada
educadora foi entrevistada em profundidade pelas demais da equipe [exceto Lygia], gerando a
cada enquete um novo conjunto de questdes que abriam possibilidades outras as recordagdes”.
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projeto de pesquisa, uma iniciativa primeira de mais uma ONG no Terceiro
Mundo: o SAPE — Servigos de Apoio a Pesquisa em Educacéo. (SAPE, A.03.01)

O documento (SAPE, A.03.01) indica a abrangéncia da pesquisa, que

extrapola a questdo especifica da alfabetizacdo, ampliando seu escopo para

diferentes areas de atuacdo da educacdo popular naquele momento.

Definimos como referéncia béasica para a reflexdo algumas areas de trabalho que
hoje em dia s&o, com relevo, configuradoras deste campo de estudos: alfabetizacéo
de adultos, educacdo politica, as formas alternativas de producéo e os ensaios de
organizagéo de populacgdes tidas como marginais.

Em torno dessas areas — onde a alfabetizacdo de adultos surge, pela experiéncia
acumulada no grupo, com evidente destaque — abriram-se dois planos de discussdo
imediatos: um que envolvia as nossas perguntas principais, pressupostos para
nossas hipéteses de pesquisa e outro que as contextualizava mais amplamente,
recuperando nossas trajetdrias individuais, nossas experiéncias acumuladas junto a
grupos e movimentos populares, desde os anos 50 no pais.

No documento (SAPE, A.01.010)67 aparecem alguns indicativos do que

seria a implantacdo de uma classe experimental de alfabetizacdo de adultos na

perspectiva do que se buscava com a realizacdo de uma pesquisa como essa. Esses

indicativos sdo, nesse momento, apenas recortes de apontamentos livres pensados

a partir da experiéncia acumulada pela educadora na sua trajetoria até entdo, mas

apontam temas importantes que vao posteriormente se materializar na construcéo

ad proposta de intervencdo nesse campo. Destaco alguns deles:

a)

b)

O sentido da alfabetizacdo de adultos:

N&o convence o isolamento de um processo de alfabetizacdo de adultos enquanto
etapa primeira e priméria a introducdo do adulto no mundo letrado. Se a
alfabetizacdo é feita nessa perspectiva a tendéncia continua sendo a de copiar 0
modelo tracado pelo ensino formal. Mas se a gente comeca a olhar a alfabetizacao
como parte integrante de um processo mais global de conhecimento dos grupos
populares, ai teremos que desbravar outro caminho. Nesse caso ndo é a
alfabetizacdo que é globalizante (a partir dela, o todo) mas o inverso.

Alfabetizacdo como criagdo e curiosidade:

Para poder pensar o que seria um processo ordenado de conhecimento,
determinado pelos interesses dos grupos populares, ainda se teria que idealizar
muito. De qualquer forma, na minha cabeca, o0 ponto de partida seria muito mais o
conhecimento ja existente e as interrogacdes sobre o conhecido. A alfabetizacdo se
daria no interior desse processo dinamizado por todo grupo, uma vez que,
concretamente, ndao ha diferencas entre a necessidade e a curiosidade de

67 «“Alfabetizacio de adultos (elementos que se espalham dentro da minha cabeca quando comecei
a pensar na proxima etapa do projeto) ”, escrito por Aida Bezerra em 1986.
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conhecimentos de um analfabeto e a necessidade e curiosidade de conhecimentos
dos semianalfabetos ou pouco letrados.

¢) Nucleos de criacdo e aquisi¢do de conhecimentos X estrutura escolar:

Evidentemente, uma experiéncia desse tipo ndo reproduziria a estrutura escolar, tal
como cursos de alfabetizacdo de adultos tém tendéncia. Na minha forma de ver
seriam muito mais nucleos de criacdo e aquisicdo de conhecimentos a partir dos
interesses revelados por ada grupo/nucleo.

d) Espaco para diferentes formas de expressao:
Leitura e escrita seriam vistas como uma entre as varias formas de expressdo. A
alfabetizacdo, ou o desenvolvimento da leitura e da escrita, seria um trago que
atravessaria o0 programa de trabalho do grupo e, assim mesmo, podendo ocorrer
grupos que ndo privilegiassem esse aspecto. O fundamental seria a criacdo, a
descoberta, a expressao, etc.

E em torno do investimento desse grupo de trabalho que se estrutura o
projeto de Pesquisa Confronto de Sistemas de Conhecimento da educagao popular
e, a partir dele, acontece a fundacdo do SAPE, possibilitando a sua realizaco. O
projeto nasce com um vulto bastante grande e se desenvolve em trés anos de
trabalho direto em sala de aula pelas alfabetizadoras/pesquisadoras, tendo as

questdes acima colocadas como orientadoras do trabalho.

4.5. Estrutura da pesquisa Confronto de Sistemas de
Conhecimentos na Educacgao Popular

Antes de apresentar o desenho da pesquisa propriamente dito, com dados
retirados do projeto original construido pela equipe do SAPE, julgo ser importante
ressaltar que o projeto enviado a agencia de financiamento no exterior foi
acompanhado de dez cartas de apresentacdo referendando a realizacdo da
pesquisa. As cartas sdo bastante representativas do lastro de relagdes institucionais
que o SAPE tinha desde a sua fundag&o e da credibilidade colocada na proposta
de pesquisa. Elas também assinalam a relevancia que esse projeto tinha para o
campo da educacéo popular como um todo em meados da década de 1980. Com a
sua realizacdo o SAPE estava ousando enfrentar uma questio que interpelava a
todos, ou seja, entender as relagcbes de poder existentes nos grupos de base
envolvidos em experiéncias de educacdo popular e como essa relacdo afeta a

producdo do conhecimento, tanto dos agentes quanto dos assessores.
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Relaciono abaixo as dez cartas, seus respectivos autores, instituices e

localizacéo.

Tabela 4 — Cartas de apresentacao da “Pesquisa Confronto”

NOME

INSTITUICAO
(como descrito pelo autor na carta)

LOCALIDADE

Pedro Benjamim
Garcia

Pela equipe do NOVA Pesquisa,
Assessoria e Avaliagdo em Educacéo

Rio de Janeiro - RJ

Jorge Eduardo
Saavedra Durdo

Coordenador Nacional da FASE —
Federacdo de Orgdos para Assisténcia
Social e Educacional

Rio de Janeiro - RJ

Luiz Eduardo
Wanderley

Reitor da PUC de Sao Paulo

Sao Paulo - SP

Janai de Freitas
Costa

Pelo Instituto Superior de Pastoral
Catequética — ISPAC — Nordeste 11

Salvador - BA

Sergio Santana

ASPAS Acdo Social Paulo VI

Sao Jodo de Meriti
—-RJ

Hugo de L. Lopes

Secretario executivo do CEBI —
Centro de Estudos Biblicos

Belo Horizonte —
MG

Antonio Carlos
Rios

Coordenador Geral do CTC — Centro
de Trabalho e Cultura

Recife — PE

Jether Pereira

Editor da Revista Tempo e presenca e

Rio de Janeiro — RJ

Ramalho um dos assessores do CEDI

Pe. Agostinho Secretario Geral do MEB — Brasilia — DE
Castejon Movimento de Educacédo de Base

Carlos Roberto Associacdo de Catadores de Papel, S50 Paulo - SP

Fabricio

Papeldo e Materiais Reaproveitaveis

Destaco também alguns trechos das cartas que evidenciam as afirmacdes

acima;

Gostariamos de registrar que o trabalho a ser desenvolvido, através deste projeto,
junto a 4 experiéncias, realmente responde a preocupacgdes insistentes, colocadas
por p6s que atuamos no campo da educacdo popular e aos préprios movimentos
populares. Pedro Garcia— NOVA. (SAPE, A.05.02.)


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1412062/CA


PUC-Rio- CertificagcaoDigital N° 1412062/CA

115

(...) Por outro lado a questéo dos sistemas de conhecimentos e toda a discusséo
proposta pelo projeto constituem um ndcleo de questdes fundamentais na pratica da
educacdo popular, e que vem sendo colocadas na ordem do dia pelo nosso proprio
trabalho educativo. Jorge E. Saavedra Durdo — FASE. (SAPE, A.05.03)

A universidades brasileira, com raras exce¢des, ndo tem analisado devidamente a
educacdo popular. Existem cursos, pesquisas e teses, mas a massa critica € pequena
e ndo retorna aos interessados. Grande parte do que se produz e se divulga sobre o
assunto esta fora dos meios universitarios e vém predominantemente dos agentes e
grupos de assessoria. Nos Ultimos anos, tem havido um esfor¢o, no entanto, esta
aquém das necessidades. Luiz Eduardo Wanderley — PUC SP. (SAPE, A.05.04)

Lemos com atencdo o Projeto: CONFRONTO DE SISTEMAS DE
CONHECIMENTO NA EDUCA(;AO POPULAR. Este problema interessa, de
modo particular aos Centro de Estudos Biblicos por causa de sua atuacao junto as
comunidades e movimentos populares. Na recente Assembleia Geral, celebrada no
final do més de maio e que congregava delegados de quase todos os estados da
federacdo, insistia-se na necessidade de levar em conta as aquisi¢cdes da educacéao
popular e enfrentar seus desafios. Muitos dos questionamentos levantados no
projeto acima mencionado estdo presentes na preocupacdo daqueles que se
identificam com os objetivos do CEBI e operam na area, a0 mesmo tempo fecunda
e delicada, do universo religioso. Na histéria do Brasil, a religido se prestou
dramaticamente ao colonialismo, No entanto — e a Biblia 0 comprova — é na
religido que o povo encontra uma de suas principais fortalezas de resisténcia a
dominac&o cultural. Hugo Lopes — CEBI. (SAPE, A.05.07)

Ha no SAPE dois formatos do projeto original da Pesquisa: o projeto
completo com 32 paginas (SAPE, A.06.01) e um resumo de sete paginas (SAPE,
A.06.02). Em ambos encontra-se a seguinte descricdo de seu objetivo:

O objetivo deste projeto é empreender, através de uma pesquisa participante, a
analise da pratica de quatro atividades especificas: alfabetizacdo de adultos,
educacdo politica, formas alternativas de producéo e ensaios de organizacdo de
populagdes ditas marginais. O denominador comum no estudo dessas atividades
serd o confronto de sistemas de conhecimento dos diversos grupos que participam
do trabalho educativo (instituigdes, agentes e grupos populares).

A proposta de trabalho previa a intervencdo direta junto a quatro
experiéncias de base, cada uma relacionada a um tipo de atividade especifica:
1. Alfabetizacdo de adultos
2. Educacdo politica
3. Formas alternativas de producéo
4. Ensaios de organizacgédo de populagdes ditas marginais.
Cada uma dessas experiéncias teria uma intervencao diferente, mas todas
relacionadas com a proposta central da investigacdao, o “confronto de diferentes

sistemas de conhecimento”. Essas quatro experiéncias em fase posterior passaram
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a se constituir como vertentes da pesquisa e abriam diferentes frentes de atuacéo e
desdobramentos.

Outra caracteristica importante assinalada no projeto € a ideia de
distribuicéo das experiéncias em diferentes regides com a finalidade de enriquecer
o trabalho com a diversidade encontrada no pais. Além disso, elas também
contemplariam a realidade dos grandes centros urbanos e da zona rural. De acordo

com esse critério as experiéncias foram assim distribuidas:

Tabela 5 — Caracterizacdo das experiéncias participantes da “Pesquisa
Confronto”

Experiéncia Localizagao Caracterizagdo

Curso de alfabetizacdo que funciona na Escola
Senador Correia, na parte da noite. A escola se
localiza no bairro de Laranjeiras, que é
marcadamente de classe média. O curso ja conta
com trés anos de experiéncia e é frequentado
sobretudo por domésticas, porteiros, faxineiros,
operarios da construcdo civil, etc. os alunos se
cotizam para 0 pagamento mensal do aluguel de
duas salas da Escola e para compra do material
escolar. O curso ndo tem nenhuma vinculagdo
formal com a estrutura da escola onde funciona.
(SAPE, A.06.01. p.12)

Rio de Janeiro-
Capital
Zona urbana

Alfabetizacdo de
Adultos

Para efeito dessa pesquisa, selecionamos uma
experiéncia onde a educacdo politica se constitui,
explicitamente, como atividade preponderante. A
experiéncia em questdo é desenvolvida pelo
Departamento Caico do Movimento de Educacéo
de Base. Por sua vez, o0 Movimento de Educagéo
de Base & um organismo da Conferéncia
Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB), criado
em 1961, e que atua em quase todo o pais com a
ajuda financeira do governo federal e de agéncias
de cooperacdo internacional. (SAPE, A.06.01,
p.13)

Rio Grande do
Norte
Zona Rural

Educacéo
politica

Nos ainda ndo chegamos a precisar, entre as
diversas possibilidades que se oferecem, a
experiéncia que participara da pesquisa. Contudo,
a nossa escolha recaira, sem davida, sobre uma
iniciativa localizada no sul do pais obedecendo
ao critério de diversificacdo de contextos. Porém,
nos atrai também o fato de ser a populagéo do sul
muito marcada pela colonizacdo de imigrantes de
origem europeia e, nesse sentido, conta com uma
vasta tradicdo na agricultura. Hoje hd uma

Formas Um estado do
alternativas de sul
producdo Zona Rural
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tendéncia do movimento rural no sentido de
recuperar essa tradigdo, atualiza-la, ou mesmo
reorienta-la, tendo em vista a reorganizacdo da
producdo em outras bases. (SAPE, A.06.01,
p.15)

Organizacdo das
populagdes
marginais

A experiéncia consultada a participar da pesquisa
se denomina “Homens de Rua” e lida justamente
com essa categoria de pessoas na cidade de S&o
Paulo. E uma iniciativa da OAF (Organizagio do
Sé&o Paulo - Amor Fraterno) que tem a tradicdo de trabalhar
capital com prostitutas, menores abandonados e
Zona Urbana pedintes. Nesse caso especifico, a OAF trabalha
ja ha algum tempo com homens e mulheres que
vivem sob viadutos, arvores ou casardes
abandonados e sobrevivem da coleta de lixo e
papel. (SAPE, A.06.01, p.16)

Para a realizagdo do projeto foram previstas varias atividades, que descrevo

brevemente com base no documento (A.06.01):

a)

b)

d)
€)
f)

Atividades preparatorias ou fase de implantacao:

Montagem de infraestrutura: instalagdo e organizagdo de um local de
trabalho;

Estudo e formulacdo de um quadro de referéncia inicial;
Entendimentos com as equipes de casa experiéncia.

Trabalhos de campo:

Estudo do programa de atividade da equipe local;
Visitas as areas de atuag&o;
Entrevistas e reunides (gravadas) com pessoas e grupos envolvidos.

Seminarios:

Seminarios preparatérios a pesquisa;

Semindrios com as equipes para avaliagdo do percurso;

Seminérios com grupos populares de uma mesma regido e que
estejam comprometidos com ag8es semelhantes;

Seminérios reunindo agentes de todas as experiéncias participantes da
pesquisa.

Aprofundamento das questdes levantadas no trabalho de campo.
Registro, sistematizacdo e analise dos elementos coletados

Tarefas especificas

A pesquisa parte de dois conceitos fundamentais: uma nocao de confronto e,

como consequéncia, a ideia de negociacdo. Na concepgdo do SAPE, o confronto
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carrega em si uma discussdo sobre a presenca de poder nas experiéncias de
aprendizagem. Isso significa dizer que a relacdo com o poder é algo que esta
presente numa situacdo de ensino-aprendizagem, mas que, em grande parte, as
experiéncias educativas fingem ndo ver. Na hipotese do SAPE, a apropriacio de
um conhecimento novo acontece num momento de crise e de confronto entre o
pensamento do professor e do aluno. A aposta que o SAPE fazia nessa discussao
era de tentar fazer do confronto uma ferramenta pedagdgica para explicitacdo
dessas relacdes de poder.

Outra ideia fundamental na pesquisa era a concepc¢ao de negociacéo. Parece
claro que se existe um confronto, tem que haver, na sequéncia, uma negociacao.
Para 0 SAPE essa é a relacdo que move todo o processo. O educador negocia e 0
aluno negocia. Nao € o educador que negocia com o aluno. Eles juntos vivem o
Processo e por isso negociam seus interesses, suas crencas, suas posicoes.

Além desses dois conceitos fundamentais, outro ponto importante diz
respeito ao que, no referido trabalho, foi chamado de sistemas de conhecimento.
Como dito acima, a pesquisa tinha como ponto de partido a ideia de confrontos no
processo de producdo do conhecimento numa experiéncia educativa. Mas,
confronto de qué? No entendimento do SAPE, eram modos de ler, de ver, de
entender as coisas. Eram sistemas de como as pessoas explicavam as coisas. A
ideia era tentar tirar um pouco o poder do educador, de que ele ja tem tudo
explicado por meio da raz&o. Na pesquisa se estava experimentando uma maneira
de aprendizagem na qual, para se avancar na explicacdo das coisas, o educador
precisava entender como o outro esta explicando também. A questdo fundamental
era analisar essa relacdo entre duas maneiras de entender, ou como se dizia, entre
dois sistemas de conhecimento: um muito marcado pela explicacédo cientifica, que
é 0 do educador; e 0 outro pela organizacdo de uma explicacdo para as coisas que
os alunos analfabetos conseguiam ordenar muitas vezes sem a caracteristica
cartesiana que marca o pensamento ocidental. Porque, na visio do SAPE, o aluno
também tem uma ordenacdo de sua explicacdo. Entdo, partia-se de um principio
gue o aluno também tinha uma teoria. A teoria ndo é s6 daquele que pensa que
estd com o conhecimento na mao. A teoria é também do outro, pois cada um dos

polos tinha uma explicacdo entdo, num sentido amplo, cada um tinha uma teoria.
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Para se aproximar desses sistemas de conhecimento e entender o processo
de confronto e negociacédo imbricados nas situac@es de aprendizagem da leitura e
escrita, um caminho importante levado a cabo pela equipe do SAPE era a
expressao livre do pensamento dos alunos frente as situacdes de aprendizagem a

eles apresentadas. Segundo Rios (1995, p. 61):

(...) la preocupacion principal de nuestra linea de investigacion/accion es la
expresion. Sin ella, la confrontacién no existe. Si se expresan, investigadores y
investigados confrontan sus verdades, valores y creencias y necesariamente se
rehacen. Por lo tanto, nuestra comprension sobre esta actividad es que ella, antes de
ser un proceso de conocimiento “sobre”, es un conocimiento “junto con”.

Outra ideia forte para o trabalho investigativo era a no¢ao de processo. N&o
se partia de uma construcdo preconcebida de como as coisas iriam acontecer. O
processo era que determinava 0s proximos passos e a maneira Como a pesquisa

caminhava. Sobre essa questdo mais uma vez nos conta Rios (1995, p. 64):

Por todo lo que fue expuesto hasta aqui, es evidente la importancia del proceso en
esta propuesta de metodologia. Enfatizando el proceso estamos afirmando que la
transformacion de lo real se hace aqui/ahora y no en el futuro por la via de la
formulacién de un proyecto “correcto” adicional.

En el transcurrir de la investigacion/accion en las vertientes ya citadas, este
presupuesto fue poco a poco ganando consistencia, de tal modo que cuando éramos
interrogados sobre la metodologia utilizada en nuestro trabajo, respondiamos con la
indicacion de que ella era “procesalmente renovable”. Con esta expresion,
pretendemos dejar transparente la idea de que es el proceso que subordina el
método y no el contrario.

Este era o lastro das perguntas e acdes que estavam sendo feitas pela equipe
do SAPE nessa experiéncia de pesquisa. Elas vinham como heranca das acBes
junto aos educadores que trabalhavam com alfabetizacdo de jovens e adultos nas
experiéncias do MEB e do NOVA, e se juntavam a um conjunto de questdes que
ndo se contentavam com a possiblidade de tentar explicar a aprendizagem a partir
do que ja estava feito.

Abre-se com a realizagdo desse estudo uma maneira diferente de olhar para
a relacdo ensino e aprendizagem, numa perspectiva que buscava incluir e
considerar o educando como sujeito direto implicado na sua aprendizagem. Algo
que interessava a todos os que naquele momento trabalhavam no campo da

educacéo popular.
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4.6. A criacdo do SAPE e a materializacdo da pesquisa Confronto
de Sistemas de Conhecimento na Educacao popular

O SAPE foi oficialmente fundado em 10 de margo de 1987 e se constitui
como uma “associacdo sem fins lucrativos e filantropica”. A ata de fundagdo
descreve o objeto social dessa instituigdo da seguinte maneira: “Realizar e
patrocinar pesquisas e assessorias, produzir material didatico e executar outros
servicos na area de educacdo e mais especificamente na area da educacédo
popular.” (A.05.01)

Haviam nesse periodo muitas organizages de cooperacdo internacional de
diversos tipos e intencionalidades. As instituicdes que se formavam no ambito da
educacdo popular no Brasil recebiam financiamento de agéncias que se alinhavam
com as preocupagdes de transformacéo social e desenvolvimento de experiéncias
nessa direcdo. Nesse sentido a relagdo com as agéncias ndo se dava apenas pela
possibilidade obtencdo de recurso financeiro, mas também pelos ideais comuns
gue uniam tanto as instituicdes aqui constituidas quanto as que enviavam 0S
recursos para apoiar os projetos. Boa parte dessas agéncias financiadoras eram
vinculadas as Igrejas, catolica e protestantes e o foco de sua atuacdo estava na
implementacao de ac6es de resisténcia no chamado terceiro mundo.

O NOVA, por exemplo, tinha dentre outras agéncias de financiamento a
CFDT - Confédération Francaise Démocratique du Travail e as primeiras
publicacbes feitas no CEDI foram financiadas por uma associacdo de Igrejas
Protestantes da Alemanha, chamada Evangelisches Missionswerk.

O financiamento para a criacio do SAPE foi feito com a FPH — Fondation
pour le Progres de I’Homme, uma fundacdo suica fundada em 1982 por Charles
Léopold Mayer. O objetivo dessa instituicdo era "“financiar, através da concesséo
de subsidios ou empréstimos, pesquisas e ac¢Bes que contribuam, de forma
significativa e inovadora, para o progresso dos homens através da ciéncia e do
desenvolvimento social”. (Pesquisado em: http://www.fph.ch/rubriquel.html, em
marco de 2018).

O projeto da Pesquisa Confronto foi financiado pela atual Oxfam Novib,
que na época era conhecida apenas como Novib, uma organizacdo néo
governamental ~ holandesa  de  cooperacdo internacional com  foco

no desenvolvimento. Oxfam Novib é atualmente parte da Oxfam International.
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Entre os socios-fundadores, nota-se um conjunto bastante representativo da
militancia em trabalhos de educacédo a cultura popular dos anos 1960. Pessoas de
referéncia e com uma trajetéria marca nao s6 no campo da educacgéo popular, mas
também algumas profundamente envolvidas em trabalhos de alfabetizagcdo de
adultos. Faco abaixo uma breve caracterizagdo desse grupo de pessoas para
ilustrar o que representava esse conjunto de pessoas na reunido de fundacédo de

uma instituicdo como essa.

Tabela 6 — Caracterizacéo dos socios fundadores do SAPE

NOME

CARACTERIZACAO

Vera Siqueira Jaccoud

Coordenacdo Nacional da JEC e posteriormente
do MEB — Movimento de Educacéo de Base

Francisco Oscar Fonseca Lara

Instituto PACS - Politicas Alternativas para o
Cone Sul

Jorge Vicente Mufioz

Equipe do NOVA Pesquisa, Assessoria e
Avaliacdo em Educacéo

Jether Pereira Ramalho

CEDI - Centro Ecuménico de Documentacdo e
Informacao

Maria Aida Bezerra Costa

Coordenadora do MEB de Pernambuco e Equipe
do NOVA

Rute Maria Monteiro Machado
Rios

Educadora do MEB Pernambuco e
posteriormente da equipe do MEB Nacional

Beatriz Bebiano Costa

CEl- Centro Evangélico de Informacéo, depois do
CEDI, e posteriormente da equipe do NOVA

Yolanda Bettencourt Thomé

Instituto de Cooperacéo Internacional Belga

Felicia Andrade de Moraes

MEB — Movimento de Educacdo de Base

Maria lloni Seibel Machado

Integrante da JAC — Juventude Agraria Catdlica

Roberto Faria Mendes

MEB — Movimento de Educacdo de Base

Alfons Bernard Klausmeyer

DED -
(Servico

Deutsche
Alemao de

Integrante da
Entwicklungsdienst
Desenvolvimento)

Claudius Sylvius Petrus Ceccon

CECIP — Centro de Criacdo de Imagem Popular

Dos socios-fundadores, constitui-se a primeira diretoria do SAPE da

seguinte maneira:
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Tabela 7 — Composicio da diretoria do SAPE

Nome Cargo
Vera Siqueira Jaccoud Diretor-presidente
Beatriz Bebiano Costa Diretor Vice-presidente
Felicia Andrade de Moraes Diretor Secretario
Roberto Faria Mendes Diretor Tesoureiro
Maria Aida Bezerra Costa Secretario Executivo
Rute Maria Monteiro Machado Rios Secretéario Executivo Adjunto

Quanto ao primeiro trabalho efetivamente realizado pelo SAPE, foram
realizadas todas as etapas do projeto incialmente desenhado e os resultados
apontavam, para outros possiveis desdobramentos, como investir mais em outras
vertentes como a producdo associativa e as iniciativas de organizagdo marginais,
mas as agéncias de financiadoras ndo julgaram esse estudo como um trabalho

prioritario e a pesquisa foi interrompida com a concluséo de sua proposta inicial.

4.7. Apontamentos sobre a proposta de trabalho da Pesquisa
Confronto

Existem apenas dois textos publicados sobre a Pesquisa Confronto. Os dois
em espanhol: RIOS (1995); BEZERRA e RIOS (1995) e apenas deste ultimo se
dispBe, no acervo, de uma versdo impressa em portugués (SAPE, A.018.01). O
primeiro texto € mais curto e mais abrangente elegendo alguns t6picos sobre a
dimensdo teorica e sobre a metodologia de pesquisa adotada nesse trabalho. O
segundo é um texto de 36 paginas em que se apresentam alguns resultados ainda
de forma parcial de todo o processo desenvolvido. Com base nesse material,
destaco a seguir alguns elementos sobre a pesquisa no intuito de finalizar essa
primeira aproximagdo com o material do acervo sobre o projeto de Pesquisa

Confronto de Sistemas de Conhecimentos na Educacéo popular:
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4.7.1. A pesquisa parte da alfabetizacdo, mas na verdade
aborda diferentes areas de concentracdo em educacdo popular
em evidéncia nos anos 1980

Uma observacdo importante sobre a proposta de trabalho dessa pesquisa €

que ela ndo foi realizada estritamente numa Unica experiéncia e nem colocou a
alfabetizacdo como Unica fonte de coleta de dados sobre a noc¢éo de confronto de
conhecimentos. O SAPE desenvolveu a Pesquisa Confronto em trés vertentes: 1.)
na vertente alfabetizacdo de adultos, na Escola Senador Correia — RJ; 2.) na
vertente educacdo politica, no MEB de Caicd- RN e 3.) na vertente producéao
associada, com grupos organizados na periferia de Sdo Paulo, principalmente com
uma cooperativa de catadores de materiais reciclaveis. A alfabetizacdo, nesse
sentido, era uma das vertentes a serem investigadas; o inicio do processo, mas nao
a Unica via de acesso a essa discussdo sobre o conhecimento.

A ideia da pesquisa foi discutida, tendo como base as experiéncias de alfabetizacéo
de adultos as quais estdvamos bastante vinculados para, em seguida, ampliar o
leque de atividades especificas a investigar. De qualquer modo, foi pela vertente da
alfabetizacdo de adultos que iniciamos a “pesquisa confronto de sistemas de
conhecimento na educagdo popular” e nos inscrevemos ai como
pesquisadoras/alfabetizadoras. Bezerra e Rios (1995, p.12)

A pesquisa abrange entdo essas trés areas buscando dar evidéncia a
construcdo do pensamento dos sujeitos envolvidos nessas diferentes atividades e
entender como esses sujeitos relacionam seu pensamento com o conteldo
colocado em questdo pelas atividades, seja o0 aprendizado da leitura e da escrita, a
formagdo politica, ou a economia dos setores populares.

A questdo da aprendizagem, da relacdo com o conhecimento ndo estava
entdo colocada especificamente numa dimensdo escolar. A pesquisa implica o
olhar para o outro tendo em conta essas diferentes areas e, nesse sentido, a
alfabetizacéo passa a ter, na pratica, um sentido distinto de apenas aprender como
funciona o codigo escrito e ter nogdes basicas de matematica. Ela assume um
lugar do uso, do processamento e do confronto de informagbes, mas,
principalmente, da geracdo de um conhecimento novo pelos sujeitos envolvidos

NO processo.
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4.7.2. A ousadia da pesquisa confronto em questionar
canones da pesquisa académica e a liberdade de criar um
caminho proprio para o desenvolvimento do trabalho

Esse projeto aposta numa investigagdo com base e rigor académico,

utilizando para isso mecanismos e procedimentos de analise proprios desse tipo de

pesquisa. Porém, a0 mesmo tempo, a pesquisa agrega a essa investigacdo uma

liberdade muito caracteristica do campo da educagdo popular, ressignificando e

criando maneiras ndo convencionais de coleta e anélise de dados. Nas palavras de
Bezerra e Rios (1195, p. 12):

Herdeiros, ou ndo, enquanto educadores populares, de uma relativa resisténcia a
submissdo a pratica académica como Unico caminho para o esclarecimento ou
producdo de novos conhecimentos, a nossa iniciativa se revestiu de algumas
caracteristicas particulares. 1sso, evidentemente, ndo significou o repudio a
contribui¢do de inimeros pensadores que nos ajudaram ao longo do percurso. Mas,
de modo muito consciente, assumimos a abordagem do problema de uma forma
gue nos parecia mais coerente com 0s nossos desafios. Ao invés de formularmos
grandes hipoteses, respalda-las tedrica e explicitamente no conhecimento
académico e, a partir dai, estruturar a pesquisa prevendo metodologicamente todos
0s seus passos, preferimos alinhar as nossas preocupac¢des em torno da qualidade
das relac@es entre os atores, vincula-las ao contexto cultural e social (isso na nossa
percepcao, inclui o econémico e o politico) no qual nos enraizamos e elaborar uma
proposta metodoldgica, de tipo participativa, que se preocupasse mais detidamente
com o ponto de partida da investigacao.

Como mostram Bezerra e Rios (1995, p. 13) essa liberdade tedrica e

metodoldgica foi assumida em trés dimensoes:

a)

b)

na metodologia de pesquisa:

Ndo nos deteremos aqui sobre a questdo metodolégica, mas, para melhor
compreensdo do modo como foi administrada da pesquisa, adiantamos que a énfase
Nno processo era o eixo principal que, de alguma maneira, subordinava e inspirava a
criacdo de outros instrumentos.

na proposta de intervencao pedagogica:

(...) como a acéo educativa se dava no terreno da alfabetizacdo tivemos que tomar
uma posic¢do no que dizia respeito ao método especifico a utilizar.

(...) assim, passeamos livremente entre os métodos fonéticos, os dedutivos e
indutivos, os sil&bicos, os psicossociais, 0s psicolinguisticos, até a soletrac&o.
Tentavamos observar como os alunos, com suas hipdteses de acesso ao codigo
letrado e seus ritmos particulares, se relacionavam com essas diversas propostas. O
nosso desafio pedagdgico era o de considerar e incluir no jogo da aprendizagem as
diversas hipoteses presentes.

e, na conducdo de todo o0 processo:
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Assim, confiamos que a prépria dindmica do processo nos daria elementos para a
sua sequéncia, fosse nos termos da continuidade da construcdo da proposta de
intervencdo (que a alfabetizacdo de adultos estariamos implementando), fosse nos
termos da orientacdo/reorientagdo metodoldgica da pesquisa (“metodologia
processualmente renovavel”). Essa escola foi, a0 mesmo tempo sensata ¢
aventureira, e mais condizente com a abertura que nos davamos para coletar da
pratica as categorias de analise que poderiam nos aproximar do concreto
acontecendo.

Essa postura abre uma perspectiva bastante inovadora para se discutir
metodologicamente a prépria atividade de pesquisa. Sdo assumidos como fontes:
entrevistas com alunos e professores; didrios de campo; producdes dos alunos
(textos, desenhos, etc); relatorios (memdrias das reunides de equipe); relatorios e
transcri¢cGes dos seminarios de avaliacdo, entre outros. Esses materiais procuraram
captar o cotidiano em diferentes perspectivas e, com ele, a maneira como se

processam 0s confrontos na producdo de novos conhecimentos.

47.3. A opcdo pela pesquisa-agdo participante como

caminho metodolégico

A pesquisa desenvolvida pelo SAPE se caracteriza como uma pesquisa
participante e pretende investigar “a qualidade das relagbes entre agentes de
educagio popular e grupos populares” (SAPE, A.06.01). Nesse sentido como ja
afirmado anteriormente, o processo é assumido como uma dimensdo fundamental
ao desenvolvimento do trabalho. E no processo que se vai construindo e
reconstruindo os instrumentos e as analises da pesquisa, e as descobertas vao
sendo incorporadas ao trabalho imediatamente gerando novas opg¢des, novos
instrumentos e novas analises.

Dessa afirmacdo, duas consequéncias sdo importantes. Primeiro que,
entendida como pesquisa participante, a proposta de trabalho considera que todos
o0s envolvidos estardo mergulhados na construcdo de uma agdo em que todos se
apropriam dos aprendizados gerados por esse processo de pesquisa. Sendo assim,
todos sdo levados em consideracdo: 0s grupos populares das experiéncias
envolvidas em cada uma das atividades; os agentes de educacdo popular, que
atuam diretamente com esses grupos; e 0s técnicos, responsaveis pela pesquisa.

Uma segunda decorréncia é que os resultados da pesquisa possuem uma dinamica
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processual e estdo em constante avaliacdo, & medida em que v&o se cumprindo as
etapas de trabalho.

Essas parecem constatacdes Obvias, mas ndo eram tdo Obvias assim para a
época. E preciso lembrar que a pesquisa participante68 comeca a ser desenhada
desde a década de 1960 e somente nos anos 1980 ganha maior expansdo, sendo
desenvolvida em diversas experiéncias em todo o continente latino-americano.

Esse tipo de investigagdo encontra grande espaco de desenvolvimento,
principalmente nas investigacdes com grupos populares e se caracteriza por uma
espécie de questionamento da chamada “pesquisa cientifica”. Talvez por esse
motivo no texto do projeto esteja colocada a observagcdo de que “essa opgao
metodolégica d& ao projeto caracteristicas proprias que o distinguem,
essencialmente, das pesquisas académicas” (SAPE, A.06.01). Havia nos anos
1980 um grande debate em torno da pesquisa participante. Havia muitos
questionamentos sobre o0 que caracterizava de fato esse tipo de pesquisa e sobre a
relagdo estabelecida com as pesquisas sociais tradicionais.

Branddo e Borges (2007, p.53) falam sobre o papel dado aos diferentes
atores envolvidos em processos de investigacdo participativa e a relativizacdo do

lugar de poder entre pesquisador x pesquisado:

Em suas diferentes vocagdes, as pesquisas participantes atribuem aos agentes

populares diferentes posigdes na gestdo de esferas de poder ao longo do processo

da pesquisa, assim como na gestdo dos processos de acdo social dentro da qual a

pesquisa participante tende a ser concebida como um instrumento, um método de

acdo cientifica ou um momento de um trabalho popular de dimensdo pedagogica e

politica, quase sempre mais amplo e de maior continuidade do que a propria

pesquisa.

Essa era, por sua vez, questdo central no desenvolvimento da Pesquisa
Confronto; portanto, ela ndo poderia ser realizada de outra maneira sendo como
uma pesquisa-agdo-participante. Mas além de se inscrever nessa perspectiva das
pesquisas participantes que estava ainda em construcdo, o SAPE agrega
procedimentos proprios a investigacdo que contribuem para o debate e abrem

novas perspectivas sobre a questdo metodologica.

68 Sobre essa questdo ver: BRANDAO e FALS BORDA (1991) e MELLO (2005)
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Construir uma pesquisa pautada em seminarios constantes de avaliagdo do
percurso, em diferentes formas de registro para reflexdo das praticas
desenvolvidas, em agentes alfabetizadoras/pesquisadoras, por exemplo,
evidenciam um “que-fazer” muito préprio da pesquisa implementada pelo SAPE.
Essas préticas encontram eco experiéncias instituidas desde o inicio dos anos
1960, como o MEB, por exemplo. O percurso vivido pela Pesquisa Confronto
retrata entdo um modo de se fazer pesquisa que questiona e ressignifica praticas
instituidas. Tenho certeza que nédo se tratou de um percurso simples ou facil de
executar, mas que é fruto de uma ousadia construida a duras penas hum campo

que se foi forjando justamente pela insurgéncia.
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5.
Poder e negociacdo como relagcdes pedagdgicas

5.1. Educacéao popular na década de 1970: novos contextos, novas
guestdes

A partir dos primeiros anos da década de 1970, em pleno regime militar,
educadores-militantes das experiéncias de educacdo e cultura popular no Brasil
recomecam timidamente e sem muito alarde a desenhar novas possibilidades para
uma atuacdo junto as camadas populares. Uma atuacdo tdo sutil que essa década
fica na memdria historica da educacdo popular como uma época em que se
registram poucas experiéncias significativas. Contrariando essa visdo hegeménica
da histéria e com um olhar mais apurado para o contexto da época, Rocha (1980,
p. 29) classifica esse periodo como “conjunturalmente dificil e, a0 mesmo tempo,
muito rico.” A autora destaca que apesar do golpe civil-militar, em 1964 e do Ato
Institucional 5 (Al-5), em 1968, a sociedade ndo estava parada. As camadas
populares se moviam e redesenhavam novas formas de existéncia e resisténcia em
muitas dimensdes da participacdo social: no campo, na fabrica, no sindicato, entre
outros. De acordo com Rocha (1980, p.30)

Os que estiveram mais préximos e/ou mais atentos as praticas populares puderam
verificar que, durante todo este periodo, ndo s6 as camadas populares
desenvolveram suas préticas de resisténcia como ainda, na concretizacdo destas
praticas, ndo se definiram apenas contra o poder de classe que sobre elas estava
sendo exercido; no questionamento do exercicio deste poder, elas (re)criaram seus
préprios alvos e fizeram surgir novos padrfes de comportamento, novas regras de
existéncia.

Essa movimentacdo discreta das camadas populares por baixo do tecido
social convoca a militancia historica dos movimentos de educacdo e cultura
popular dos anos 1960, muitos deles retornando espacadamente ao Brasil, a
retomarem o rumo das ac¢des recriando espacos e maneiras de atuagcdo em torno da
educacdo popular. A conjuntura politica e a organizacdo popular, abriam novas
dindmicas e novos desafios para o proprio campo que precisava Se repensar.
Rocha (1980, p. 30) diz que:

Estas préaticas populares vieram colocar uma série de interrogaces aqueles que
trabalham em educacdo popular, uma vez que — tendo um campo delimitado de
atuacdo: a area do conhecimento — esta pratica se inscreve na dindmica popular. E
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foi na tentativa de equacionar as questdes fundamentais nesta propria dindmica que
surgiu a necessidade de recuperar e explicitar a questdo do poder no interior
mesmo da educacao popular.

Tentando elaborar uma visdo panordmica da caminhada da educacéo

popular, Rivera (1991, p.96) faz uma critica ao préprio campo afirmando que as
experiéncias desse periodo, apesar de terem se multiplicado bastante, foram se
afastando do seu papel original de fazer educagdo em estreita relagdo com base na
cultura popular e concentrando-se na apenas numa dimensdo politica e
transformadora da pratica educativa, ou seja, a conscientizacao do outro:

A final de los sesentas y durante todos los setentas asistimos y tal vez
protagonizamos la aparicion de las “sociologias comprometidas” y de las “teorias
educativas comprometidas™ con la transformacion estructural de la sociedad. (...)
junto a ella, la teoria educativa conscientizadora, libertadora, y popular gano
progresivamente espacio y desarrollé innumerables y ricas experiencias, la mayor
parte de las veces fuera de la luz publica. La educacién se convirtié en herramienta
del cambio social y vehiculo para criticar todo el sistema y fundar asi proyectos
alternativos de organizacion social.

As experiéncias de educagdo popular passam a ter como preocupacao
primeira a conscientizacdo dos grupos populares e pouco elaboram uma critica a
prépria pratica pedagdgica e que ja ndo se ocupava tanto da cultura popular, um
dos seus conceitos fundantes. Nesse sentido 0 que estava em pauta em Gltima
instdncia era a conscientizacdo, a politizacdo do ato educativo e, como
consequéncia, a transformacdo da sociedade. Como aponta Rivera (1991, p. 97):

La alfabetizacion y la educacién popular centraron su preocupacion en la

aclaracién ideolégica basada en el analisis estructural y abandonaron el problema

central de la cultura ubicandolo como un caso aislado, casi propio y exclusivo de
las minorias étnicas.

La inflacion ideologica satur6 los programas educativos de contenidos “sociales™:

los dominados debian saber y conocer por qué y por quienes eran explotados para

poder liberarse. La alfabetizacion no podia ser solamente la apropiacion de las
letras como cdédigos simples, sino como portadores de una codificacion mas
amplia, que abarcard la vida y la comprometiera en los procesos de transformacion
de la estructura social. (...) la educacion popular se atribuyd el poder de
transformar la sociedad por su pretendida capacidad de afectar la consciencia de los

pobres y propiciar y fortalecer su organizacion hasta la toma completa del poder de
gobernar la sociedad.

Essa visdo tinha no fundo a concepcdo de que a educacgéo transforma o outro
e este era o0 instrumento de mudanga social que se esperava. Contudo, havia ai
uma tarefa complexa que era a de levar “a conscientizagdo aos grupos populares”.
N&o é preciso dizer que apesar de ser uma realidade em muitas experiéncias essa

visdo suscitava muitos questionamentos desde as experiéncias dos anos 1960,
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como foi abordado no capitulo 3. Em meados da década de 1970 essa discussdo
ganha maior vulto e passa a ser bastante debatida no Brasil, sobretudo na
producdo do NOVA. Alguns escritos dessa época, mostram que era preciso
avaliar a qualidade das agdes em educacdo popular e, com isso, ndo so discutir a
pratica, mas também recuperar o “sentido educativo das a¢des”.

As avaliacBes e analises desse momento apontavam para a necessidade de se
repensar a pratica pedagdgica em educacdo popular, sobretudo tendo especial
atencdo para a atuacdo dos agentes e para a contribuicdo dos grupos populares
envolvidos nas experiéncias educativas. Isso significa dizer que a discussao nao
abandonava a perspectiva da conscientizacdo, mas centrava a reflexdo na questao
do poder dos agentes e no reconhecimento de que 0s grupos populares eram
criadores de saber e de cultura e que, portanto, isso precisava ser acolhido como
parte do processo pedagodgico. Essa discussdo ndo era simples e implicava no
entendimento de que o sentido do coletivo e da transformacdo social se daria na
emergéncia das identidades pessoais desses atores. 1sso muda bastante o foco de
reflexdo sobre atuacdo em educacdo popular fazendo aparecer com muita
propriedade uma antiga discussdo sobre as relagdes de poder existentes nas
experiéncias educativas como parte integrante da atuacdo pedagdgica. Um tema
gue vai entdo se constituir como o grande debate por trds da atuacdo do NOVA
com as assessorias e que pode ser visto em algumas das suas primeiras
publicacGes, como por exemplo nos Suplementos CEI, n°® 17 (1977) e n° 22
(1978).

E essa também a questio que motiva 0 SAPE, anos mais tarde a realizar a
Pesquisa “Confrontos de Sistemas de Conhecimento na Educagdo Popular”. O que
0 SAPE se propds foi observar, de maneira controlada, numa experiéncia de
pesquisa, 0 cotidiano da pratica pedagdgica para entender como se processam
essas relagdes de poder e negociacdo na transmissdo do conhecimento. Questdes
que estavam em pauta had muito tempo, mas ndo haviam sido investigadas dessa
maneira.

O texto publicado no Caderno CEDI n° 1 (1979) é, na verdade, um debate
com agentes de educacdo popular organizado pelo NOVA. Nele aparecem trés
grandes temas bem representativos das preocupagdes internas que interpelavam

diretamente a pratica pedagogica nesse campo nos anos 1970, a saber:
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1. A “fung@o supletiva” nas atividades de educacao popular.
2. Os interesses dos grupos de base frente as propostas educativas.

3. A elaboracdo/transmissdo de conhecimento e criagdo/reproducédo de poder.

O terceiro item acima demonstra que a tematica da relacdo entre poder e
conhecimento estava presente como forte preocupacdo dos agentes e levantava
todo um mote de discussBes sobre as praticas instituidas em educacdo popular.
Isso significa dizer que para o proprio campo, que se propunha a critica de uma
postura opressora de educacdo, a relagcdo com o saber encontrava dificuldade de
ser horizontal e dial6gica, para usar aqui os termos freireanos. A propria relacéo
entre o agente de educacdo popular e os grupos populares, suscitava problemas
com a elaboracdo/transmissdo de conhecimento. De fato, a preocupacéao
pedagodgica da acdo junto aos grupos e comunidades, como ja mostramos no
capitulo 3, era uma questdo presente e que vinha sendo gestada desde as
experiéncias de educacdo popular na década de 1960, mas nesse momento, a
questdo estava novamente em pauta e assumia novas nuances®.

Algumas falas desse debate publicado no Caderno CEDI n° 1 (1979) sdo
bem representativas e mostram o0s meandros por onde passavam essas
preocupacOes. Reproduzo abaixo partes das falas dos participantes, em que se
pode identificar basicamente trés linhas de preocupac6es sobre o tema do poder e
da transmissdo/elaboracdo do conhecimento nas experiéncias de educacdo

popular:

5.1.1. A polarizagdo e o distanciamento entre um tipo de
conhecimento classificado como académico/cientifico e outro tipo de
conhecimento identificado como popular/intuitivo.

69 De acordo com Bezerra (1986, p. 9): “A énfase no conhecimento popular ndo nasceu assim de
repente no céu de nossas cabegas. Houve muitas tentativas de discernimento em torno das
indagacGes que nos surgiram do trabalho: questbes de pedagogia, ou da participagdo, da
metodologia, troca de conhecimentos, papel do agente, relacGes de poder na educacdo popular,
saber popular, etc. e os interesses das camadas populares, visto que, para nos, e ai eu me incluo, a
educacdo popular é considerada uma pratica de conhecimento vinculada aos interesses das
camadas populares”.
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Isso significa dizer que havia uma certa clareza de que se estava diante de
formas distintas de conhecimento, de que havia uma distancia muito grande entre
elas e que um desses polos de conhecimento — o académico/cientifico — tinha um
reconhecimento social que lhe conferia um lugar de poder. O debate aqui
instaurado procura enxergar em que medida essa relacdo também esté presente no

campo da educacgdo popular e nas suas experiéncias educativas.

Carlos — Criticando o trabalho que a gente faz, a questdo para mim € a seguinte: até
onde ha reproducdo de esquemas de dominagdo? Quando se privilegia o
conhecimento tedrico/técnico/livresco e se negligencia o do pessoal que é
adquirido através da pratica, da vivéncia, até onde o trabalho que se faz esta
servindo de espaco para que o pessoal explicite o seu tipo de conhecimento?

Manoel — Para mim o problema é esse: os trabalhos de base é que ajudam a gente a
analisar a sociedade; também existem teorias que ajudam esta analise. Mas entre o
trabalho de base e as teorias existe uma distancia enorme. Existe uma série de
niveis de exercicio do poder e uma série de niveis de conhecimento da populacdo
gue as teorias ndo ddo conta. Tem alguma coisa faltando.

Carlos — Com a gente ocorreu 0 processo inverso e foi doloroso. O nosso problema
ndo foi a falta de andlise porque uma leitura de conjuntura a gente ja tinha. Havia
um consenso dado o estudo e discussdo que a equipe mantém. A gente cometeu um
erro: a contribuicdo que a populacdo estava dando, os alunos estavam dando, ndo
era levada em consideracdo. O erro: tentar transmitir 0 que a gente ja sabia sem
levar em conta o conhecimento do pessoal. (...). Havendo um consenso que a
questdo mais profunda da educacdo popular diz respeito ao exercicio do poder das
camadas populares, é preciso ter claro que a propria leitura da realidade é um
exercicio de poder.

Ricardo — O problema é que pelo saber se pode identificar a insercdo na sociedade.
O médico tem o seu, o operario também. S&o saberes diferentes e valorizados de
forma diferente pela sociedade. O engenheiro da indUstria mecéanica hoje — por
falta de uma tecnologia nacional — estd mais para capataz (que disciplina o
trabalhador) do que para técnico. Agora 0 que passa para O operario é a
mistificacdo do saber do engenheiro, quando o operario percebe que se jogar o
engenheiro na maquina ele nao sabe mexer.

5.1.2. A necessidade de criar espago de expressao do outro e

do seu saber nas experiéncias educativas.

Se por um lado havia certa clareza de que o saber dos grupos populares
tinha que ser reconhecido como um saber legitimo, a questdo que se colocava era
como acessar esse conhecimento, como fazé-lo emergir, uma vez que, na relacéo
de poder, ele é comumente abafado. Fica entdo a provocacdo de que esse

conhecimento sO aparece se houver um ambiente propicio, um espaco de
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confiangca no qual os grupos se sintam a vontade para socializar aquilo que

pensam. Esse espaco precisa ser criado pelo educador conscientemente e nao

apenas intuitivamente. Isso significa que o lugar do educador-agente precisa

também ser repensado na medida em que ele esteja aberto a um saber que ndo € o

Seu.

Jarbas — Aonde e como reelaborar este conhecimento é o problema sério. O
conhecimento cientifico limita muitas vezes (para nao dizer na maioria das vezes) o
conhecimento da propria vivéncia. Os agricultores com quem a gente trabalha
compreendem a realidade de forma diferente da nossa, tém uma capacidade de
percepcdo diferente. 1sso a gente tem que buscar. A aprendizagem mutua é um fato
concreto. Mas a gente ndo sabe ainda muito bem como trabalhar essa
aprendizagem.

Carlos — Ou entéo se faz uma pesquisa — orientada e dirigida pelo agente e criam-se
mecanismos para “devolver” ao pessoal estes conhecimentos sistematizados pelos
agentes. Ora, esse negocio de devolver sistematizado é uma mistificagdo. Uma
coisa hoje é mais clara para nds: o trabalho tem que favorecer que este
“conhecimento intuitivo” da populagdo tenha espago/condi¢des de vir a tona.

5.1.3. O lugar do agente nas experiéncias educativas e a
dimenséo do poder do agente narelacdo pedagogica.

A relagdo de poder nas experiéncias educativas tem no agente a sua

expressdo mais flagrante. E o agente quem, em ultima instancia, pode criar uma

relacdo de subordinagdo do outro ao seu saber especializado, letrado, cientifico ou

de expressao do saber dos grupos populares.

Manoel — Acho necessario estar atento para o fato de que o agente ndo é neutro. O
final da discussdo é o momento do agente. A gente vé que no fundo a discussao €é
dirigida. Entdo a questdo é: dirigida por quem? O que é necessario é que o agente
seja isento. Isengdo no comportamento € estar preparado (de antemao) para que as
pessoas possam descobrir caminhos totalmente diferentes do seu. VVocé nédo €é o
dono da verdade. Mas isto, na maior parte das vezes, é tedrico. Na préatica, quando
se trata da verdade dos outros se diz que ninguém é dono da verdade; mas quando
se trata da nossa, ela passa a ser a verdade. O que a gente precisa ver é que a forma
ou direcdo do encaminhamento ndo é neutra. A elaboracdo de critérios é dirigida.

Essas trés dimens@es da discussdo sobre a apropriacdo do conhecimento vao

estar presentes na Pesquisa Confrontos e, de alguma maneira, encontravam eco

nas discussdes sobre o tema feitas internamente no NOVA, como podemos

perceber em alguns posicionamentos levantados por Garcia (s/d) e Rocha (1980).

Trata-se de um olhar muito proximo entre os dois autores e que retratam como

essa discussdo motivava muita reflexdo e demandava aprofundamentos e estudos.
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Antes, porém de discutir as trés dimensdes colocadas acima, a partir da
contribuicdo desses autores, uma primeira constatacdo apresentada por Rocha
(1980, p. 31) é de que embora a questdo do poder nas relacbes pedagogicas ja
estivesse formulada no campo da educacdo popular desde a década de 1960, ela
aparecia de maneira muito sutil nas experiéncias de educagéo popular durante os
anos 1970. A questdo estava posta, mas, nesse periodo marcado pelo
aparecimento de um numero variado de experiéncias denominadas como educacéo
popular, ndo se tinha clareza de como essa preocupacao se processava no interior
das diferentes experiéncias educativas. Segundo Rocha (1980, p. 31) isso
acontecia porque o campo da educacao popular na década de 1970 também se
caracterizava, como ja apresentamos no capitulo 4, por um certo “esvaziamento
conceitual”. O momento era difuso, dada a heterogeneidade™ de praticas ja
instituidas nesse campo. Nesse sentido, Rocha (1980, p. 31) faz algumas
conjecturas sobre esse esvaziamento conceitual e que também revelam, de certo
modo, uma questdo de poder.

E de se perguntar o porqué desse esvaziamento conceitual. Seria possivel supor que

se manteve — no proéprio interior da educacdo popular — uma divisdo entre aqueles

que fundamentalmente “pensavam” a educacdo popular e aqueles que
fundamentalmente “executavam” o trabalho? Ou seja: teria se efetuado um
processo onde alguns grupos (os “intelectuais” de classe média) se encarregavam
de “pensar” a educag@o popular enquanto outros grupos (agentes classe média, mas
ndo considerados propriamente “intelectuais”) eram encarregados de “executar o

trabalho dispondo de um discurso dado? Seria descabido admitir que esta diviséo
era produzida pelos agentes em suas relacbes com as camadas populares?

Nessa mesma linha de raciocinio Garcia (s/d, p. 3) aponta um
desconhecimento sobre o que se chama comumente de “saber popular”. Muito se
falava sobre “polarizagdo” de duas formas diferentes de conhecimento, mas uma
delas — o conhecimento popular — era, na verdade um terreno arenoso e pouco

explorado em profundidade.

70 Sobre a heterogeneidade das praticas em educagio popular, Rocha (1980, p.32) diz que: “de
fato, a heterogeneidade das préaticas ndo decorre apenas da diferenca nas perspectivas adotadas.
Praticas que assumem uma mesma perspectiva podem também se apresentar bastante diferentes
dado o modo de efetuacéo das relagBes no seu processo de trabalho. As consideragdes feitas até
agora permitem precisar melhor a raiz desta heterogeneidade: as praticas se realizam de forma
diferente porque concretizam posicionamentos diferentes frente ao poder a ser exercido pelas
camadas populares no processo de transformacéo social. Por um lado, é bom ressalvar que estas
questbes nem sempre aparecem explicitas para aqueles que trabalham em educagdo popular;
muitas vezes, o conhecimento do prdprio trabalho que vem sendo realizado é bloqueado pela
utilizacdo de parametros de analise que ndo dao conta destas questoes.”
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Trata-se pouco desta questdo. E como se ela pertencesse apenas ao reino da
epistemologia, cabendo aos iniciados o seu dominio. O resultado disto é que se
deixa a descoberto uma reflexdo fundamental na area da educacdo popular. J& que
refletir sobre o saber é buscar atingir o cerne da prépria pratica educativa. (...)

A realidade € que pouco se conhece das camadas populares o que as move, 0 que
pensam, etc. Em termos politicos é como se as acdes das camadas populares se
resumissem ao espontaneismo. Busca-se, por todos os meios, desqualificar o
popular, j& que isto corresponde (“justificadamente”) a direcdo das camadas
médias.

Isso parece demonstrar que o tema da alteridade de conhecimentos
implicados numa relacdo pedagdgica como representativos de um espago de poder
era muito mais profundo do que se podia perceber nas discussdes comuns
colocadas na época. Essas discussGes, muitas vezes, ndo iam além da explicitacéo
de que se tratam de formas de conhecimento distintas e que, na relagéo
pedag6gica, ha uma espécie de polarizacdo entre esses dois tipos de
conhecimento, mas o que caracterizava de fato cada um deles? Como se
processam? Existe alguma possibilidade de interacdo ou de diminuir a distancia
entre eles? Enfim, as questBes acima, apontadas pelos autores, ja sdo suficientes
para demonstrar que se tratava de um problema mais amplo e que merecia um
olhar mais atento.

A segunda constatacdo feita pelos autores é de a questdo do poder na
transmissao/elaboracdo do conhecimento esta ligada diretamente a prética
pedagogica desenvolvida nas experiéncias de educacdo popular e também muito
fortemente relacionada ao papel dos agentes’. Isso significa dizer que, em Ultima
instancia, o agente € quem tem o controle do processo educativo. Ele tem um
poder que pode ser exercido para “transmitir” as suas verdades ou para criar
espacos de fortalecimento do poder dos grupos. Ou seja, € preciso ter clareza que
a relacdo pedagdgica é permeada todo o tempo por uma relacdo de poder e isso
tem influéncia direta na produgdo/elaboracdo do conhecimento. Como aponta
Garcia (s/d, p. 4)

1 Sobre a pratica dos agentes, Bezerra (1986, p. 10) diz que: “A situacdo do educador no campo
da educacdo popular ndo deixa de ser, de certo modo, uma situacdo de inadaptacdo. Nesse sentido,
ndo € para esquecer ou levar pouco a sério a insisténcia com que os agentes vém tentando definir o
papel do animador/educador. A insisténcia ndo me parece gratuita. Em algum lugar o sapato
aperta. Essa convicgdo me vem de um longo caminho ja percorrido — com sapato apertado e tudo —
nos terrenos da educacdo popular e também enquanto “educador popular.”
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E insuficiente, por demasiado vago, responder que se busca o fortalecimento das
camadas populares, que se esta a seu servigo, etc. E necessario ir ao ndcleo da
questdo. E este nucleo é, necessariamente politico: trata da questdo do poder. E em
educacdo popular a questdo do poder estd presente em dois niveis: a) no interior
dela mesmo, na relacdo agentes/grupos populares; b) e na perspectiva de um
projeto politico que diga respeito a toda a sociedade.

Essa relacdo existe e estd presente nas experiéncias educativas independente
da nossa vontade. Ela se inscreve na dinamica do poder dominante que institui
uma forma de lidar com o conhecimento. A dificuldade é ter isso claro quando se
entra numa relacdo pedagogica. Muitas vezes (ou na maioria das vezes) o0 agente e
0S grupos ndo tém a nogédo de que estdo imbricados nesses espacos de poder. Para
as praticas de educacdo popular essa é, portanto, uma matéria que precisa estar em
pauta todo o tempo como nos lembra Garcia (s/d, p. 5):

E necessario que o poder popular — nesta proposta — se exerca na propria pratica

educativa. E os sinais de que isto estd acontecendo se da na medida em que 0s
grupos populares assumam o controle (encaminhamento) do processo educativo.

Este encaminhamento do trabalho exige do agente uma postura aberta
(antidogmatica) a outros discursos e verdades (ja que ndo existe o discurso e a
verdade). Esta atitude ndo se funda numa concessdo do agente compreensivo para
com o povo ignorante. Algo como uma “paciéncia pedagogica” ou, como preferem
alguns, “mais avangados, “historica”.

Esta atitude leva em conta as limitacbes do saber do agente, bem como seu

desconhecimento do saber popular, fruto da experiéncia de dominagéo que sofrem

as camadas populares com suas consequéncias em varios niveis (intelectuais,

afetivos, religiosos, etc.). Nao ignora a ideologia dominante que, de forma

diferenciada, perpassa tanto o saber popular quanto o saber do agente.

Com as afirmacdes acima nao é dificil perceber que a relacdo pedagdgica é
o0 l6cus onde essa relacdo de poder se manifesta, onde ela pode ser percebida mais
claramente. Por conta disso, o desafio que se colocava para as praticas em
educacdo popular era a criagdo de um espaco nas relaces pedagdgicas para que
pudesse emergir 0 que pensam 0S grupos envolvidos nessas experiéncias. Quando
se pensava no saber dos grupos populares algumas expressdes ja povoam nesse
momento o discurso de quem atuava em educacdo popular: “valorizar o saber do
outro”; “trabalhar a partir da realidade dos educandos” etc. Porém, o que estd em jogo é
a superacéo desse pensamento na ordem do discurso, como diz Garcia (s/d, p. 5):

E de fundamental importancia ressaltar que a proposta de fortalecer o poder das
camadas populares ndo estd centrada na transmissdo de conhecimentos, mas na
criacdo de um espaco onde o saber popular possa se expressar. Isto ndo significa
gue nado haja transmissdo de conhecimento, de parte a parte, na medida em que se
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manifeste o desejo de conhecer algo do dominio do outro. Mas o que se coloca
como central é a criacdo de espaco onde o saber popular possa se manifestar.
(grifo do autor)

Evidentemente, ndo se trata de negar o poder do Estado, nem a ideologia
dominante, nem de jogar fora a teoria, criando o absolutamente novo, num
espontaneismo delirante. Trata-se de uma questdo politica fundamental: ou se cria
no agora (seja em que tempo for) — e a educacdo popular tem um papel nisto —
formas organizativas libertarias (efetivamente democréticas) ou ndo se criard
nunca. Criar o poder popular s6 os populares podem fazé-lo.

De acordo com Rocha (1980, p. 31) é no interior da pratica pedagdgica’?
que essas relacdes de poder se estabelecem e elas sdo responsaveis pelo
surgimento ndo s6 de um “novo tipo de poder” como também de “novas formas
de conhecimento”. Essa mesma autora apresenta uma Vvisao sobre o processo de
apropriacdo do conhecimento a partir de uma perspectiva desenhada no campo da

educacéo popular nesse momento:

Um processo de conhecimento — que é diferente da apropriacdo intelectual de um
discurso dado — requer um trabalho intelectual de reflex&o; isto é, um esforgco de
entender a experiéncia voltando-se sobre ela mesma para examina-la, compreendé-
la e, entdo, apropriar-se dela. Para que o processo de conhecimento se instaure é
preciso pensar a experiéncia concreta como algo ainda ndo conhecido, ndo apenas
aprendido em todos 0s seus componentes; é preciso aceitar 0 ndo-acabamento (a
determinagdo ndo-acabada) da experiéncia antes de um trabalho de reflexao.
Assim, 0 processo requer que sejam recolocados — no seu interior — as suposi¢des
gue antecederam e surgiram fora deste processo de reflexdo; é no confronto com a
situacdo concreta — é no esforco de entendé-la — que estes pressupostos serdo
postos em discussdo: incorporados, reformulados, transformados ou abandonados
guando e na medida em que exprimam ou ndo, tornem inteligivel ou ndo a
experiéncia concreta que esta sendo apresentada para ser entendida e apropriada.

O processo de conhecimento é bloqueado pelo predominio de um conhecimento
acabado e tido como autorizado a enquadrar a experiéncia; a pratica educativa é
dominada por aqueles que dispGem deste conhecimento, ou seja: 0 poder esta nas
maos de quem detém a teoria.

Uma visao bastante similar pode ser encontrada em Costa (1985, p. 14-21) e
em Garcia (1986, p. 34). Especificamente Garcia (idem) chama a atencéo para a
dimensdo do confronto, que se coloca como uma das faces do poder nas

experiéncias de educacao popular:

72 para Costa (1987, p. 13-14): “a educagdo popular ¢ uma pratica que lida, fundamentalmente,
com o conhecimento: este ¢ a sua “matéria-prima”. (...) O que estamos querendo dizer é que,
segundo nos parece, a educacao popular é uma pratica — entre outras — na qual o que esta sendo
criado, transformado, desenvolvido ou, pelo contrério, destruido, é basicamente o conhecimento
das camadas populares e dos agentes.”


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1412062/CA


PUC-Rio- CertificagcaoDigital N° 1412062/CA

138

Na prética educativa se confrontam dois saberes distintos (o do agente e 0 do grupo
popular), e 0 modo como se dé este confronto tende a reproduzir a diviséo social do
trabalho. Esta divisdo independe do teor do discurso e das inten¢bes do agente, se
funda na préatica de classes diferenciadas: a uma cabe, basicamente, a atividade
manual (de execucdo) e a outra a intelectual (de mando). Esta divisdo, ao se
reproduzir nas praticas sociais, reproduz a dominacao.

O agente tanto pode ratificar esta dominacgdo, buscando conduzir os populares,
afirmando a hegemonia do seu saber, como, ao contrario, pode buscar reforcar o
saber popular, desmistificando a legitimidade do seu saber.

Diante desse posicionamento é possivel perceber como as experiéncias de
educacdo popular enxergavam o conhecimento cientifico e qual era a énfase
colocada no processo de apropriacdo/construcdo do conhecimento. Na linha do
que aponta Rocha (1980, p. 33), quando diz que: “interessa interrogar-se a respeito
das condicbes de existéncia do conhecimento e dos efeitos de poder que este
conhecimento produz. (...) O conhecimento €, pois, o resultado da experiéncia historica

dos diferentes grupos”.

5.2. Conhecimento cientifico x conhecimento popular. Uma
discussdo sobre a questdo do poder nas relacdes pedagdgicas

Como vimos, a tensdo que se instaurava em relacdo a producgdo/elaboracao
do conhecimento nas experiéncias de educacdo popular tinha sua raiz numa
compreensdo que polarizava dois tipos de conhecimento: o cientifico e o popular.
Essa tensdo se assentava sobre uma afirmacao bastante comum na compreensao
geral e que institui uma relagdo hierarquizada entre esses dois tipos de
conhecimento, ou seja, a ideia de que “a ciéncia ¢ o lugar por exceléncia da
verdade”.”3 Tal compreensdo tem origem na ideia de “produgdo do
conhecimento”, assinalada numa corrente filosofica francesa, como nos mostra

Machado (1992, p.1):

73 MACHADO (1992, p.1). Este texto é na verdade, um dos documentos do acervo do SAPE e
enquanto documento o localizo como (SAPE, E.08.01). Em 1992, ja na etapa de analise da
“Pesquisa Confronto” o SAPE realizou dois grandes seminarios: um com Jurandir Freire, sobre a
questdo da identidade, e outro com Roberto Machado, sobre a relacdo Poder e Saber, a partir de
uma 6tica foucaultiana. Este texto é a base para a andlise dessa questdo que apresento nesta parte
do trabalho, mas além dessa ressalva acredito ser importante também apresentar Roberto
Machado, ndo s6 pela sua importancia intelectual — Roberto Machado ¢ hoje considerado, 0 maior
especialista em Foucault no Brasil — mas, pela sua trajetoria também no campo da Educacéao
Popular. A apresentacdo de Roberto Machado encontra-se no anexo 5 — Glossario de educadores
populares no Brasil.
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H& uma tese, digamos assim, bastante radical da epistemologia francesa, de que s6
pode haver producdo de verdade a partir da producdo do conhecimento cientifico.
Quer dizer, a ciéncia pode nem sempre dizer a verdade, mas, diz Canguilhem, ela é
o lugar da verdade. Portanto, é uma primeira tese importante da epistemologia esta,
de que a ciéncia é o lugar especifico da verdade. Quer dizer, ndo existe
conhecimento fora das ciéncias.

A afirmacdo da epistemologia francesa e que esta presente, também, de
certa forma no nosso imaginario comum, esta em total oposicéo as contribuicdes
que as experiéncias de educacdo popular proporcionaram desde o seu nascedouro;
ou seja, um esforco de entender que as comunidades e 0s grupos populares eram
produtores de saberes e culturas proprias para além de um pensamento estruturado
de base cientifica. Pensar entdo a tenséo existente entre conhecimento cientifico x
pensamento popular, remete ao emblematico e histérico desafio com o qual a
humanidade se debate desde os primdrdios e que repousa na necessidade que o ser
humano tem de explicar o mundo em que vive.

Portanto, quando se trata do desafio de pensar a dualidade conhecimento
cientifico x conhecimento popular é necessario certa coeréncia, conforme aquela
contida no pensamento foucaultiano quando menciona a importancia de se
inventariar a histdria, sem perder de vista que ela tem como fundamento os
pensamentos e a conjuntura de mundo em que 0s sujeitos, isolados ou
coletivamente, procuram legitimar conforme os seus interesses. Nesse sentido, a
ciéncia se constitui como mais uma maneira de formular explicacbes sobre o
mundo a partir do conhecimento que dela emerge. Essas explicagcdes certamente
vao coexistir com outros tipos de conhecimentos; que ddo margem a um vasto
repertério de saberes. Todavia, ndo serdo poucos 0S que atribuirdo ao
conhecimento cientifico uma validade capaz de alimentar a temeraria concep¢éao
que admite a ciéncia como a parte mais elaborada do conhecimento humano,
aquela apta a levar a decifracdo do mundo e a Unica capaz de expressar O
“verdadeiro saber”. Fora dela haveriam somente fatos duvidosos.

Nessa tensdo, Machado (1992, p. 2), ainda tomando por base a
epistemologia francesa, explica que na raiz da ideia de que “a ciéncia é o lugar da
verdade”, reside uma disting@o entre ciéncia e ideologia:

Porque a ideia é essa: que sO a ciéncia produz conhecimento, s6 a ciéncia produz

verdade, s6 a ciéncia produz um saber racional. Ora, entdo como é que a gente vai
distinguir o que é ciéncia e do que ndo é ciéncia? Quem é que faz isso? Essa é a
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tarefa da epistemologia. A tarefa da epistemologia é estabelecer estes critérios de

demarcacdo entre o que é cientifico e 0 que ndo € cientifico, entre a ciéncia e a

ideologia. Do ponto de vista, portanto, da producdo do conhecimento, isso que é

chamado de opinido, isso que é chamado de pré-ciéncia, isso que é chamado de

ideologia... é, do ponto de vista do conhecimento, insuficiente.

No esforco de se entender a possivel diferenca entre conhecimento
cientifico e conhecimento popular, é importante destacar que a ciéncia tal como
pensamos hoje esta referida a um tipo especifico de conhecimento definido na
modernidade. Isto significa, em regra, uma forma de conhecimento que busca
investigar, compreender e explicar racionalmente os fendmenos do mundo na
perspectiva de tornar o conhecimento sobre esses fendmenos, racional, valido,
mais seguro, confiavel. E nesse sentido que o conhecimento cientifico ganha o
status de “verdade”.

Uma das explicagdes mais interessantes no sentido de enfrentar essa tenséo
encontra-se na obra de Michel Foucault. Segundo Machado (1992, p. 3), Foucault
desenvolve como metodologia de trabalho uma maneira superar a polarizacéo
entre esses dois tipos de conhecimento, procurando abarca-los num sé conceito: o
saber.

Umas das originalidades da metodologia de Foucault é substituir a dicotomia
ciéncia/pré-ciéncia, saber cientifico/saber ideoldgico — por um conceito
metodoldgico capaz de engloba-las. Quer dizer, tanto a ciéncia quanto a ideologia,
abolindo as diferencas entre elas. E o conceito de saber. Eu diria que Foucault, em
vez de fazer uma epistemologia da ciéncia, quer dizer, uma epistemologia como
teoria da producdo do conhecimento cientifico, propGe num primeiro momento o
que ele chamou de uma arqueologia — que seria, digamos, uma teoria da producédo
do saber. Eu quero dizer que ha um deslocamento do proprio nivel da analise. Quer
dizer, deixar de considerar a questdo central da epistemologia que é a de tentar
estabelecer critérios... critérios de demarcagéo entre dois tipos de saberes — ciéncia
e ideologia. [...] para a arqueologia de Foucault, o saber, seja ele cientifico ou néo,
tem uma positividade. Significa dizer que qualquer tipo de saber ndo pode ser
tematizado por referéncia a algo que nao seja ele mesmo.

Apesar de o conhecimento cientifico ter o seu nascedouro strictu sensu na
ciéncia, que, valendo-se do método cientifico, dos procedimentos de
sistematizagdo e verificabilidade, validam determinado ‘“saber” o conhecimento
cientifico ndo e, por exceléncia, inquestionavel ou infalivel. Prova disso é que ao
longo dos tempos algumas teorias, entdo reconhecidas pela ciéncia, tém a sua
validade ultrapassada, por assim dizer, por outras teorias que explicam a realidade

de forma mais eficiente e representam um conhecimento que se mostra mais
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racional, palpavel, objetivo, que melhor atende aos critérios da investigacéo
metddica do que o conhecimento sustentando pela tese anterior. 4.

Nessa dinamica é possivel afirmar entdo que a ciéncia esta em constante
progresso, em continua modificacdo. Nao se trata de algo pronto e acabado. Ao
contrério, estd em constante movimento, numa transformacéo que ndo pressupde,
necessariamente, uma verdade absoluta capaz de anular outro tipo de saber. Entre
outras coisas porque o conhecimento popular, a despeito de ser apontado por
muitos como menos importante, ndo raro serve como fonte de observagédo para a
formulagdo de novas teorias cientificas, como aponta Machado (1992, p. 5):

Ha progresso na ciéncia [...] esse progresso ndo € continuo, quer dizer, ndo € bola

de neve. E um progresso descontinuo, feito por etapas, feito por rupturas. Ndo ha

nenhuma relacdo, a ndo ser de oposicado, entre alquimia e a quimica, ou entre fisica

aristotélica ou a fisica medieval e a fisica de Galilei e de Newton. Portanto, a

ruptura, o corte epistemoldgico, é o limiar que separa uma positividade — a

cientificidade, a racionalidade, o lugar da verdade — de uma negatividade, a partir

da producdo de um objeto novo e de um método novo. Quer dizer, a partir disso

comeca uma ciéncia, se insurgindo contra tudo aquilo que era anterior a ela, que é

considerado como erro, como, iluséo.

Nesse sentido, o autor explica que a epistemologia, longe de ser a Unica
forma de descricdo do conhecimento, representa uma maneira ordenada e
experimentada de buscar o sentido das coisas. E essa forma metodoldgica que Ihe
confere um status de verdade tdo assumido pelo senso comum.

Episteme néo é sindnimo de saber; significa a existéncia necessaria de uma ordem,

de um principio de ordenacdo histérica dos saberes anterior a ordenacdo do

discurso estabelecido pelos critérios de cientificidade e dela independente. A

episteme é a ordem especifica do saber, a configuracdo, a disposi¢do, que o saber

assume em determinada época, e que lhe confere uma positividade como saber.
Machado (2009, p.133)

Talvez ndo seja equivoco afirmar que a ciéncia ndo necessariamente
principia tampouco encerra o historico acerca do por onde perpassa O
“conhecimento”. Nao considerar tal realidade seria incorrer no preconceito de
desqualificar outros saberes que trazem a reboque de si a sua l6gica para existir e
tentar explicar determinada realidade. O conhecimento popular, por exemplo,
corresponde a um tipo de saber que ndo se caracteriza pela sistematizagéo precisa,

rigorosa e pela exatiddo analitica, proprias das comprovacdes cientificas. Ele se

74 Sobre essa questdo ver KHUN (1998).
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inscreve numa ordem de espontaneidade e, em muitos casos, perpassa geracoes.
N&o raro guarda certa subjetividade, pois, ndo renuncia a diversidade e logicas
préprias de leitura do mundo. Entre outras coisas porque traduz determinados
fatos, num espaco e tempo proprios, trata-se de um saber marcado pela oralidade e
pela narrativa como caracteristicas proprias que, em certa medida, escondem
explicacbes consistentes das coisas e do mundo. Conforme esclarece Foucault
(2008): “um saber € aquilo de que podemos falar em uma pratica discursiva”.

Nessa l6gica, o conhecimento seja ele cientifico ou popular, é produto de
uma interacdo, ou como dizia o SAPE, de um “confronto” com realidades diversas
em que o sujeito se coloca a tarefa de questionar, avaliar e entdo decidir assimilar
tal conteddo como certo. A educagdo tem um papel fundamental nisso. Néo o
papel de apresentar verdades, mas de proporcionar caminhos para que haja o
“confronto” e fazer dele uma ferramenta pedagogica. Na linha do que diz Foucault
(2002 p. 25):

O conhecimento é sempre uma certa relacéo estratégica em que o homem se
encontra situado. E essa relacdo estratégica que vai definir o efeito de
conhecimento e por isso seria totalmente contraditério imaginar um conhecimento
gue ndo fosse em sua natureza obrigatoriamente parcial, obliquo, perspectivo. O
carater perspectivo do conhecimento ndo deriva da natureza humana, mas sempre
do carater polémico e estratégico do conhecimento. Pode-se falar do carater
perspectivo do conhecimento porque ha batalha e porque o conhecimento é o efeito
dessa batalha.

E continua:

E por isso que encontramos em Nietzsche a ideia, que volta constantemente,
gue o conhecimento é ao mesmo tempo o que ha de mais generalizante e mais
particular. O conhecimento esquematiza, ignora as diferencas, assimila as coisas
entre si, e isto sem nenhum fundamento em verdade. Devido a isso, 0
conhecimento é sempre um desconhecimento. Por outro lado, é sempre algo que
visa, maldosa, insidiosa e agressivamente, individuos, coisas, situacdes. S6 ha
conhecimento na medida em que, entre 0 homem e o que ele conhece, se
estabelece, se trama algo como uma luta singular, um téte-a-téte, um duelo. Ha
sempre alguma coisa no conhecimento que é da ordem do duelo e que faz com que
ele seja sempre singular. Este é o carater contraditério do conhecimento tal como é
definido nos textos de Nietzsche que aparentemente se contradizem: generalizante
e sempre singular.

Guardadas as devidas proporcdes, talvez nessa inter-relagdo “conhecimento
cientifico x conhecimento popular” haja um obstaculo a ser superado e que, em
certa medida, remonta ao que Machado (1992) assinala na fala anteriormente

reproduzida em relacdo ao progresso da ciéncia. Tal afirmacdo retoma a
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indagacdo: como chegar ao entendimento dos postulados cientificos sem passar
por um longo caminho? Essa caminhada ndo incluiria em algum momento o
reconhecimento e valorizacdo do conhecimento popular como “matéria prima”
para se chegar ao conhecimento cientifico?

Em termos praticos, o conhecimento cientifico moderno, que desponta na
contemporaneidade apoiado em uma série de aparatos que lhe déo validade e, em
tese, o distanciam do erro, ndo brotou do nada. Ao contrario, sua origem se da a
partir do refinamento de um saber que existe nas comunidades e nos grupos
populares e que atende pelo nome de conhecimento popular. Esse saber tem
significativa participacdo no processo de consolidacdo de outros conhecimentos e
representa, em suma, os saberes proprios de uma época ou contexto especifico.
Esses saberes contribuem para a construcdo da ciéncia porque séo, de certa forma,
também uma teoria e uma explicacdo para as coisas.

Machado (1992, p. 3) afirma que a epistemologia ao investigar a ciéncia
busca determinar uma demarcacdo entre o cientifico e o ndo cientifico, atribuindo
uma positividade somente ao que € considerado ciéncia. A arqueologia proposta
por Foucault, por sua vez, reconhece uma positividade no saber ainda que néo
cientifico. Nesse sentido, afirma Machado (2009, p.111): “Foucault pretende dar
conta, de um modo geral — e ndo mais se restringindo a uma ciéncia, da
problemética que sempre esteve no @mago do seu pensamento: a constituicao
histérica dos saberes sobre 0 homem?”.

Talvez o entendimento apontado acima acene na perspectiva de superacdo
da dicotomia existente entre cientifico x popular, pois contribui para o
reconhecimento de que existem diferentes leituras de mundo e de que a ciéncia
ndo é a unica forma de conhecimento valido. E mais do que isso, importante
considerar que a prépria ciéncia pode se beneficiar com o legado encontrado em
outros campos de conhecimento e que subjaz ao acumulo histdrico dos saberes
acerca do homem e sua histéria. A arqueologia proposta por Foucault pode
contribuir nesse caminho, como afirma Machado (2012, p. 11):

A arqueologia, ao procurar estabelecer a constituicdo dos saberes privilegiando a

inter-relagdes, respondia como os saberes apareciam e se transformavam [...] seu

objetivo ndo € principalmente descrever as compatibilidades e incompatibilidades

entre saberes a partir da configuracdo de suas positividades; o que pretende €, em
Gltima andlise, explicar o aparecimento de saberes a partir de condi¢cdes de
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possibilidades externas aos proprios saberes, ou melhor, que, imanentes a eles -
pois ndo se trata de considera-los como efeito ou resultante, os situam como
elemento de um dispositivo de natureza essencialmente estratégica. E essa analise
do porqué dos saberes — analise que pretende explicar sua existéncia e suas
transformacdes situando-0s como pega de relacdes de poder ou incluindo-os em um
dispositivo politico — que numa terminologia nietzschiana Foucault chamara de
genealogia.

Quando se pensa acerca da constituicdo historica dos saberes sobre o
homem e o contexto social do qual faz parte, ndo seria forcoso admitir que essa
historia certamente estd permeada por uma dindmica de poder. Existe uma
expressdo em latim que diz “scientia potentia est “, em principio atribuida ao
filésofo inglés Francis Bacon sem, contudo, nenhuma comprovacao de autoria, e
cuja tradugdo significa: “conhecimento ¢ poder”. De outro modo, Foucault (1987,
p.31), em sua obra Vigiar Punir, adverte: “poder produz saber [...] poder e saber
estdo diretamente implicados; que ndo ha relacdo de poder sem constitui¢do
correlata de um campo de saber, nem saber que ndo suponha e ndo constitua ao
mesmo tempo relagdes de poder.” N&o é preciso muito esforco para reconhecer
que, no senso comum, existe uma relacdo de poder entre o conhecimento
cientifico e o conhecimento popular, na qual o primeiro, em certa medita, interdita
0 segundo ou, minimamente, da margem a uma hierarquia na qual o conhecimento
cientifico exerce certa supremacia sobre o popular. Tal afirmagdo encontra eco no
entendimento classico que confere ao conhecimento cientifico a conotacdo de
conhecimento especializado, cuja condicdo de superioridade se estrutura a partir
de sua natureza reconhecidamente sistematica e por seu carater metodico.

Segundo Machado (1992, p. 22) entender essa relacdo saber e poder é uma
das principais questdes presentes na obra de Foucault, ou seja, esse autor estd em
busca de realizar “uma genealogia do saber (...) de tentar dar conta do saber de
uma época relacionando com o poder. E pensar o saber de uma época como sendo
pecas de relagdes de poder.”

Foucault pensa a questdo do poder por um caminho totalmente diferente,
abdicando de uma visdo macro, como forca repressora e violéncia fisica visivel e
expressa nas grandes instituicdes, para entendé-lo nas micro relagdes, nas quais o poder
assume um papel sutil e doutrinador. De acordo com Machado (1992, p. 24-25):

O poder, para Foucault, vai ser estudado fundamentalmente pela existéncia de
micro poderes, que Foucault chamara de poderes periféricos, quer dizer, que sdo
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outros que ndo o aparelho do Estado — que seriam o centro do poder de uma
sociedade — e que sdo micros. Que dizer que ndo é o macro poder da instituicdo
repressiva es}atal, governo, administracdo, exercito, policia, prisdo, tribunal e assim
por diante. E a partir dai que Foucault vai, por exemplo, desenvolver a sua teoria
do poder moderno, humanista, disciplinar, dizendo que o poder ndo é uma
propriedade, ndo € uma realidade centralizada, unitaria, que se possui ou ndo. [...]

Para Foucault, o poder é algo mais difundido, mais complexo. E uma rede

estendida por toda a sociedade, é uma rede de mecanismos e dispositivos. Rede

essa que funciona como uma maquinaria disseminada por toda a estrutura social.

Apesar de ndo negar a existéncia dos mecanismos de poder das institui¢coes
estatais, Foucault estad interessado em entender esse micro poder circunscrito nas
formas mais variadas e concretas das relagdes sociais, dentro das instituicdes.
Nesse sentido o poder deixa de ser visto apenas como agéo violenta de coercao,
repressdo, para ser também enxergado na sua dimensdo “disciplinar,
normatizador, pedagogico e terapéutico”. Essa estratégia de criar um poder que
perpassasse as relacfes sociais, a partir de instituicdes, €, segundo Foucault, uma
das maneiras de manutencéo do capitalismo.

Segundo Machado (1992, p. 26): “o que Foucault pretende mostrar em suas
analises histdricas é que a dominacdo capitalista ndo conseguiria se manter se ela
fosse exclusivamente baseada na repressdo.” E por isso, continua: “¢ preciso
produzir um tipo de homem para que o capitalismo seja possivel, é preciso
produzir o operario e para isso € preciso educar.” Educar para a conformidade,
para a docilidade, para a obediéncia. As instituigdes, segundo Machado (1992, p.
28-32) sdo pensadas nessa perspectiva. Elas possuem caracteristicas por vezes
muito comuns para a conformidade desse micro poder, dentre elas: a disposicao
do espaco fisico (idem, p.28), o controle da disciplina (idem, p.29), a vigilancia
constante para manutencdo da ordem (idem, p. 29-30), a criacdo de diferentes
formas de sang¢do normatizadora e, por fim, o exame, a avaliagéo (idem, p.31).

Por fim, Foucault nos coloca o desafio de pensar a agdo educativa tendo
clareza do poder envolvido nela e da relacdo que ele tem com o saber, ou seja, de
que é possivel uma préatica pedagdgica que produza conhecimento sem que eles

reproduzam a dominacao. Isso é uma insurgéncia.
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5.3. Didlogo de saberes x confronto de saberes: a construcédo da
ideia de negociacéao cultural

Para alguns autores, como Acevedo, Gémez e Zufiiga (2106); Mejia (2013)
e Hleap (2013), o didlogo é um conceito presente no acumulado tedrico da
educacdo popular. Ha inclusive certa convergéncia de que essa discussdo tem
inicio com Paulo Freire, autor que melhor explicitou e disseminou esse conceito.
Realmente a ideia do dialogo e da relacdo dialdgica sdo explorados por Freire em
suas obras mais classicas — Pedagogia do oprimido (1970) e Educacdo como
pratica de liberdade (1967) e Pedagogia da Autonomia (1996). Além disso em
outras obras de e sobre esse autor essa discussédo é retomada. Dessa forma, é certo
afirmar que uma teoria do didlogo é na verdade um conceito que acompanha a
obra de Paulo Freire em toda a sua extenséo, tendo assumido diferentes énfases e
perspectivas ao longo do tempo.

Para Freire (1970, p. 79), “o didlogo ¢ uma exigéncia existencial” e também
“um ato de criagdo”. Nesse sentido o didlogo €, portanto, parte constitutiva do ser
humano e tem na acdo educativa um dos lugares mais significativos de sua
concretizacao.

A visdo freireana tem o dialogo como uma relacdo horizontal em que ambos
os lados — educador e educando — se colocam numa relacdo de confianca, de
aposta, de reconhecimento do outro. Essa relagdo precisa estar fundamentada no
amor, na humildade e na fé (fé no sentido de acreditar no outro, na sua
potencialidade) para que se possa de fato chegar a uma educacdo pautada na
liberdade e na emancipacdo. Freire (1970, p. 81). De acordo com essa visdo, é
nessa relacdo de alteridade de saberes que se constroem e transmitem 0s
conhecimentos.

Essas sdo, em Paulo Freire, as bases para acontecer a experiéncia educativa
que pressupOe a comunicacdo entre diferentes polos de conhecimento, superando
a dimens&o de poder presente relacio educador-educandos. E, portanto, na relagéo
com o outro que se constroi o dialogo e nele a experiéncia educativa. Esse outro
considerado em toda a sua natureza, com tudo aquilo que o constitui e que, na
relacdo pedagogica, se apresenta como matéria de aprendizagem, aquilo que se

ensina e se aprende nessa relagdo; € isso que representa a “auténtica educacao’:
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A educacdo auténtica, repitamos, ndo se faz de A para B ou de A sobre B, mas de

A com B, mediatizados pelo mundo. Mundo que impressiona e desafia a uns e a

outros, originando visdes ou pontos de vista sobre ele. VisGes impregnadas de

anseios, de duavidas, significados, a base dos quais se constituira o contetido

programatico da educacéo. Freire (1970, p. 83)

Partindo dessa ideia, ndo se pode deixar de reconhecer que a experiéncia
educativa comporta duas visdes de mundo, construidas na trajetéria de vida do
educador e do educando, que entram numa relacdo que para ele € dialdgica,
horizontal e que os convoca a uma situacdo de aprendizagem. Gera conhecimento.
E, portanto, ato de criagdo. Como vemos em Freire (1970, p. 87): “Nosso papel
ndo é falar ao povo sobre a nossa visdo do mundo, ou tentar impb-la a ele, mas
dialogar com ele sobre a sua e a nossa. Temos de estar convencidos de que a sua
acao, reflete a sua situacdo no mundo, em que se constitui”.

As obras iniciais de Paulo Freire tém grande impacto, mas precisamos
reconhecer que essas questdes estavam na ordem do dia durante a década de 1970,
quando Pedagogia do oprimido foi publicado. Essa discussdo alimentava
reflexdes ndo apenas no Brasil, mas também em toda a América Latina.
Embrionariamente, na producdo do NOVA e mais tarde na Pesquisa Confronto e
posteriormente na producdo do SAPE, a ideia do diadlogo assume outras
dimensdes. No NOVA e no SAPE n3o se nega a ideia do dialogo, mas quando se
pensa na dimensdo da apropriacdo/transmissdo de conhecimento e na relacdo que
existe entre conhecimento e poder (como apresentado anteriormente), a
perspectiva assumida é mais de confronto que de diadlogo. Em relacdo a producao
do conhecimento, mesmo nas experiéncias de educacdo popular, a relagdo nao é
horizontal. Ela coloca em confronto diferentes formas de pensar, diferentes
hipdteses, crengas, verdades. Essa constru¢do acontece na crise, na desinstalacédo
de verdades para assumir outro lugar e avancar na elaboracdo de um novo
pensamento. Esse movimento ndo é horizontal. Ele pressupde a alteridade, a
diferenca e o olhar do outro.

Essa foi a questio que o SAPE buscou identificar na pratica docente de sala
de aula numa pesquisa que teve um trabalho de campo longitudinal: dois anos em
sala de aula, registrando diariamente a préatica docente e o processo de trabalho
vivenciado nessa pratica. A compreensdo que o SAPE tinha vai na direcio do que
coloca Acevedo, Gomez e Zafiga (2106, p. 19):
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Y es que efectivamente el didlogo de saberes implica presencia activa de al menos
dos sujetos dispuestos a confrontarse mutuamente. Se trata de una relacion interna
en las que las partes no son previas a la relacion sino que emergen a partir del
vinculo social gue los constituye. S6lo en esa medida, el didlogo de saberes puede
ser realmente problematizador: hay un sujeto que confronta, cuestiona y por tanto
transforma y es transformado. (...)

El didlogo de saberes s6lo puede emerger en contextos en los que la cultura de los
participantes es suficientemente reconocida y valorada; esto es, la cultura deviene
un lugar en el que tramitar los conflictos y las diferencias y no Unicamente un
escenario instrumental que reduce las précticas culturales de las comunidades en
simples puestas en escena “folkloticas™.

Nessa perspectiva, o didlogo ndo é algo que negligencia o conflito. Ele
estabelece relacdo e pressupbe o conflito. Usa o conflito como ferramenta
pedagogica. O confronto provoca o desconforto, a mudanca de lugar. A entrada na
“aventura de ensinar-e-aprender’s” estando por inteiro, se desafiando a sair da sua
zona de conforto e entrar na relacdo de alteridade com o outro para deixar
transparecer o seu saber, a sua convic¢ao e “coloca-la na roda” junto com o saber
do outro, o saber novo que lhe é apresentado na relacdo pedagdgica. Esse é um
movimento que as duas partes da relacdo pedagogica tém que fazer para acessar
novas formas de conhecimento, e também de poder.

A ideia do didlogo e da relacdo dial6gica apresentada por Freire vai ser
entdo bastante aprofundada em diferentes partes da América Latina e no Brasil,
produzindo diferentes visbes e avancgos nesse conceito. A concepc¢do de didlogo de
saberes, vai ser entendida (como no caso no NOVA/SAPE) como confronto de
saberes, por exemplo. Essa discussdo da margem para uma abordagem acerca da

ideia de “negociacao” e posteriormente de “negociagdo cultural”.

5.4. Negociacao cultural

Tentando mapear o acumulado construido nesse campo de conhecimento
que € a educagdo popular, Mejia (2013, p. 192) descreve dez principios
identitarios que caracterizam esse campo. Um desses dez principios € de que a
educagdo popular “construye mediaciones educativas basada em procesos de

negociacion cultural y dialogo de saberes”.

75 Na perspectiva em que aponta Brand&o (2007, p. 7-26)
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A relacdo entre didlogo/confronto de saberes e consequentemente
negociacdo/negociacdo cultural esta fundamentada numa discusséo ja apresentada
anteriormente sobre a relacdo existente entre poder e saber. A negociacdo nao
significa apagar a relacdo de poder do ato educativo — talvez isso ndo seja
possivel, ela apenas o torna consciente e o coloca em outras bases. Relativiza o
lugar de poder do professor assentado na razdo e na ciéncia com o intuito de abrir
espaco para a expressdo de outras légicas. Para que, em contato com diferentes
maneiras de conceber o mundo, possam coexistir e abrir o repertério de
possibilidades de construgdo do conhecimento, na linha do que afirmam Mejia e
Awad G. (2016b, p. 72)

La existencia del poder en todos los espacios y relaciones entre los seres humanos
hace el didlogo posible en esa intervencion social intencionada que es la educacion
popular se convierta en confrontacién de saberes, ya que la construccion colectiva
de précticas, saberes, conocimientos y acciones ocurre, las mas de las veces, en
medio de situaciones de conflicto, lo que ha llevado a hablar de pedagogia del
conflicto.

Cada sujeto llega a los procesos de educacion popular con su propia imagen del
mundo (subjetiva-colectiva), con su “estructura previa”, como punto de partida
para confrontar lo que sabe con lo que saben los demas. En esa tension ocurre un
proceso de identificacién de visiones compartidas, construyendo la diferencia a
través de una clara negociacién cultural que, por supuesto, no estad exenta de
resistencias individuales a lo nuevo.

Assim, a ideia de negociacdo cultural, mesmo supondo a nocdo de didlogo
(ou confronto) de saberes, avanca no sentido de buscar entender diferentes ldgicas
produzidas pelos grupos populares para além do sentido cientifico difundido pela
escola. Ela oportuniza que essas diferentes Idgicas e visdes de mundo possam
interagir e, com 1isso, criar novas possibilidades de conhecimento, como afirma
Ghiso (2015, p. 34-35)

Cuando hablamos de negociacién cultural, estamos yendo un poco mas alla en el
contenido de los dialogos, estamos tramitando la desigualdad de poderes, la
diversidad de configuraciones y la diferencia de conocimientos y formas de
conocer; mediante la negociacién cultural se transita a nuevos aprendizajes,
conocimientos y acciones. Mediante este proceso se crean nexos entre diferentes
formas de conocimiento formalizado y los modos del saber cotidiano teniendo en
cuenta la historicidad de este. Asi se promueve un tipo de interaprendizaje y de
interapropiacion del conocimiento solidario/emancipador que tiene un caracter
reconstructivo, porque reconstruye visiones, conceptos, motivaciones, preguntas.
Esto es posible porque no solo se negocian contenidos e ideas; sino que también se
negocian estilos e intereses que mueven las formas y sentidos que tiene el conocer
en la realidad en la que vivimos.
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Isso s6 e possivel se houver um espaco de expressdo e de interacdo que
subverte a logica de transmissdo de conhecimento para uma perspectiva de
construgdo comum, na qual o educador precisa rever o seu lugar e o seu papel.
Mais uma vez como afirma Ghiso (2015, p. 35):

El didlogo de saberes y sus transitos a las negociaciones culturales requieren de la

creacion de ambientes que posibiliten el encuentro en la palabra, y la confianza

donde la libertad de crear sea viable, se estimule la superacion del miedo, de la
frustracion, del inmovilismo emocional, comprensivo creativo. Este tipo de
procesos exige ir mas alla de las técnicas y dinamicas, del gusto mediocre por la
repeticion de parametros, formulas o recetas. Los ambientes dial6gicos tienen que

hacer evidente que el camino del conocer no se da sobre verdades y certidumbres y

que errar no es pecado, sino un momento normal del proceso gnoseolégico desde el

gue se puede dialogar y negociar.

A educacdo popular é, portanto, o lugar onde a experimentacao real dessa
ideia pode se tornar possivel, dada a sua atuacdo tanto em contextos formais, ndo
formais ou informais de educacgdo. Esses espacos sdo ambientes propicios para o
desenvolvimento de metodologias e propostas alinhadas com a ideia da
negociacao cultural e do confronto de saberes. Esse é o sentido de se recriar e
reinventar a experiéncia educativa na direcdo de uma comunidade de
aprendizagem. Como afirmam Mejia e Awad G. (20164, p. 240)

En ese sentido, la negociacion va a ser ese ejercicio a través del cual se decantan
las comunidades epistémicas y de saber y conocimiento a través de las cuales se
reconocen como comunidades de aprendizaje permanentes para darle forma y vida
a una masa critica de variadas tradiciones con las cuales en el ejercicio de dialogo-
confrontacién-negociacion  constituimos las comunidades de accion vy
transformacion que haran real la equivalencia de culturas, cosmovisiones vy
cosmogonias para desde esa practica concreta construir concepciones mas
integrales de la vida, sin dicotomias, buscando darle lugar a un mundo donde segun
las miradas del buen vivir/vivir bien: “todo es vida, uno es todo y todo es uno”.

Por fim, a ideia da negociacdo abre novas e diferentes possibilidades, como
afirmam Mejia e Awad G. (2016b, p. 73): “La democracia, la participacion, la
posibilidad de critica, la capacidad de decision y la libre opcion son elementos

vivos en las practicas de la educacién popular que permiten la negociacion”.
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5.5. Poder e negociacdo na alfabetizacdo de adultos: registros do
trabalho de campo na pesquisa Confronto de Sistemas de
Conhecimento na Educacéao Popular

O trabalho de campo da Pesquisa Confronto, ou seja, 0 exercicio da
docéncia como professores-pesquisadores em sala de aula, durou dois anos. Os
professores-pesquisadores tinham que ter em mente, a0 mesmo tempo, as questdes
de pesquisa e a preocupacdo com o desenvolvimento de uma prética docente. Foi
o tempo em que a equipe do SAPE vivenciou numa experiéncia préatica os
conceitos e 0 acumulado histdrico que nortearam essa investigacdo. O que marca
fundamentalmente esse trabalho, como aparece nos diarios de campo (SAPE,
C.01.01-07), ¢ a atengdo ao “processo”. As aulas eram planejadas conjuntamente e
avaliadas em reunides periddicas, como aparece nos relatorios constantes do
acervo (SAPE, B.04.01-023)76. No relato constante do diario de campo 03, é
possivel ver um exemplo de como as questfes do campo interpelavam a equipe e
como as reunides se constituiam como espaco de construcdo coletiva da
experiéncia:

Falo com ele sobre as dificuldades de cartilhas para adultos. Enfim, a alianca que
julgdvamos estar sendo estabelecida estd na estaca zero. Curioso, 0 assunto surge
no dia subsequente a atividade com argila.

Propus a Aida e Marcelo que fizéssemos uma reunido imediatamente para discutir
0 assunto. Minha proposta é que seja na 22 feira (28). Aida topou que fizéssemos a
reunido na 3% preparando-a na 28 Vamos la! Diario de Campo 03, 24/03/1988
(SAPE, C.01.03, p. 39)

No desenvolvimento do trabalho de campo, os educadores emprestavam sua
pratica e sua sensibilidade para desenvolver as aulas dentro da proposta de
investigacdo e a noite, ap6s as 22 horas, faziam o registro da memoria do que
havia ocorrido em cada encontro. S&o ao todo, sete diarios de campo sendo que o
primeiro se constitui como registro de reunides gerais do SAPE abarcando o
periodo 05/11/1987 até 03/07/1992. Nesse caderno ndo se encontram apenas
anotagBes sobre a pesquisa, mas também sobre outras atividades do SAPE.

Depois desses dois anos de trabalho de campo, a equipe se debrugou sobre

todo o material produzido nesse processo e com isso foram identificadas sete

76 Existem outros registros de reunides. S&o ao todo 10 tipos de documentos e 54 titulos de
documentos referentes a reuniGes. Contudo somente o tipo de documento 04, contendo 23
registros de reunides, refere-se ao periodo de realizacdo do trabalho de campo.
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fontes de coleta de dados sobre o percurso da pesquisa, como apontam Bezerra e
Rios (1995, p. 14):

Os diérios de campo
Entrevistas iniciais com alunos no momento da matricula
ReuniBes semanais dos alfabetizadores-pesquisadores

Seminérios tematicos e avaliagdes do percurso da pesquisa

o ~ w D P

A producdo dos alunos em sala de aula — que foi chamado de
linguagens expressivas
6.  Avaliacbes do rendimento escolar

7. Entrevistas com alunos/histoérias de vida

Todo esse material, a comecar pelos diarios de campo, foram analisados no
ano seguinte e deles elaborado um “indice unificado das fontes de registro”’’
(SAPE, F.013.01-03), ou seja, uma listagem de questdes ou temas que apareciam
em cada um desses documentos. No caso dos diarios de campo foi feito um indice
para cada diario e depois um indice geral a partir de todos. O indice geral dos
diéarios de campo serviu de base para a codificacdo das demais fontes de registro.
Em seguida foi feita a juncdo de todas as codificacGes tematicas que deram
origem a um unico indice contendo um conjunto de temaéticas representativas do
trabalho desenvolvido nos dois anos de atividades. Esse indice apontava nove

grandes temas presentes no desenvolvimento da Pesquisa Confronto. S&o elas:

O sentido da alfabetizacéo

A questdo do meétodo na alfabetizagéo

As linguagens expressivas diversificadas

O ritual escolar

A construcdo da identidade

Os frutos do confronto: nosso “enraizamento”
A rotatividade

Educacéo popular

O tratamento da pesquisa

©o0oNo LD E

7T Todos os indices tematicos construidos nessa etapa encontram-se no acervo do SAPE. Na
catalogacdo feita em nossa pesquisa, 0s indices tematicos correspondem a série F, contendo 13
tipos de documentos e 35 titulos de documentos. Esse material soma 281 paginas de analises feitas
a partir dos materiais de coleta de dados.
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A andlise apresentada a seguir ndo tem a pretensdo, enquanto trabalho de
recuperacdo da Pesquisa Confronto, de refazer todo o esforco de sintese e analise
realizado pela equipe do SAPE. O objetivo desse estudo concentra-se na
recuperacdo da memoria da experiéncia e ndo exatamente nas questdes levantadas
pela investigacdo. Sendo assim, a ideia nesse momento € apresentar, N0 processo
de desenvolvido em sala de aula, alguns elementos que apontam para essas nove
tematicas (e outras que surgiram). Para tanto, foram selecionados como material
de anélise os cadernos de campo e os relatérios (transcrigdes) dos trés seminarios
de alfabetizagdo realizados no periodo.

5.5.1. Ritual escolar

Uma das primeiras questdes com as quais a Pesquisa Confronto teve que se
deparar no trabalho de campo foi a concepcdo de escola ja construida e
cristalizada que, em geral, existe no imaginario dos alunos’8 adultos que retomam
seu processo de alfabetizacdo. Essa concepcdo se processa tanto no nivel da
estrutura fisica — como se organiza a sala de aula e os espacos da escola — quanto
das expectativas e sonhos que os alunos tém em relacdo a escola. Como afirmam
Barreto e Barreto (2008, p. 63), nessa escola idealizada pelos alunos, os espacos,
0s papéis de cada um e as relagBes pedagogicas ja estdo previamente desenhados:

O fato de nunca ter posto os pés numa escola, ndo significa que “seu” Jodo ndo

tenha ideias bem precisas a respeito da escola. Para ele, assim como para a imensa

maioria dos adultos analfabetos, a escola é o lugar onde os que ndo sabem véao

aprender com quem sabe (o0 professor) 0s conhecimentos necessarios para ter um
trabalho melhor (menos pesado, mais bem pago) e um lugar social mais valorizado.

A escola idealizada pelos alunos esta centrada no tradicionalismo e na
hierarquizacdo do poder. Isso significa ndo s6 que o lugar de quem ensina ja esta
dado, mas também que o conte(ldo e a maneira como se ensina também ja estéo
pré-definidos. Eles esperam o desenvolvimento de recursos didaticos especificos

como longas explica¢bes, muita copia e livros cheios de textos. H4 uma crenca

8 Sem querer entrar na discussdo mais profunda dos termos sobre como denominar adultos n&o
alfabetizados e quem se aventura na tarefa de atuar como docente no campo da alfabetizacdo de
adultos, opto nesse trabalho por usar os termos do senso comum: “aluno” e “professor”. Poderia
usar outras expressoes como: “educador” x “educando”; “alfabetizador” x “alfabetizandos”, entre
outras. Nosso entendimento é que embora a discussao seja legitima, ela ndo é foco desse trabalho e

além disso, os documentos do SAPE usam a expressdo professor e aluno.
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enorme no poder da repeticdo e na copia como caminho para a aprendizagem.
Esses sdo desafios historicos e apontam, como diz Bezerra e Rios (1995, p. 15),
para a necessidade de superacdo de uma dicotomia da relacdo professor x aluno ja
existente no imaginario e N0sso senso comum:

Na prética reprodutiva implementada pela escola, a expectativa de quem
ensina e de quem quer aprender é necessariamente a de exercer, de um lado, o
poder de transmitir o que foi acumulado como conhecimentos, atitudes e valores e,
de outro, o siléncio, a paciéncia, a tolerancia de forma a garantir uma boa
assimilacéo.

Avangar na superagdo dessa realidade pode levar a conflitos, como apontam
Barreto e Barreto (2008, p. 67):

A disparidade entre a visdo que o aluno tem do que seja a escola e uma educacdo
gue efetivamente sirva a esse aluno pode gerar conflito. Ndo sdo incomuns o0s casos
de desisténcia do curso. Ndo encontrando uma escola que corresponda as suas
expectativas, o aluno se frustra e como ndo é uma crianga que 0s pais levam
obrigatoriamente a escola, acaba abandonando o curso. Para resolver essa situa¢do
ndo basta que o professor fagca um discurso, por melhor que seja, € muito pequeno
para se contrapor a uma imagem gerada pela cultura em que o aluno esta inserido
durante uma vida inteira.

Dadas as afirmacdes anteriores, ndao é dificil imaginar que a proposta de
investigacdo do SAPE encontrava algumas resisténcias iniciais por parte dos
alunos para criar um ambiente favoravel a realizacdo do trabalho. Essa resisténcia
demandou um processo de negociacdo e a construcdo de aliangas entre 0s
professores e o grupo de alunos, como se pode ver no relato a seguir:

Um livro que sera feito por eles. Indtil! Ele insiste no livro e na professora que

exija o aprendizado. Que conversando e brincando como estamos, ninguém vai

aprender. Pergunto sobre a professora e a escola da sua terra, se la ainda se usa
palmatdria. Ele diz que é assim mesmo que a professora exige, briga e da duro nos
alunos. Digo que estudar ndo € sofrer. Que a pessoa pode aprender sem sofrer.

Sinto que as nossas palavras (minha e da Cleide) ndo batem la. O Oziel encosta

depois e vem com o mesmo papo. O livro, a necessidade de subdividir o grupo,

pois muitos ja sabem alguma coisa enquanto outros nao sabem nada. Diario de
Campo 03, 24/03/1988 (SAPE, C.01.03, p. 38)

Uma das coisas que ndo se podia perder de vista no trabalho de campo é que
embora fosse uma proposta diferenciada de trabalho, a investigacdo se constituia
como um curso de alfabetizacdo e acontecia dentro de um espaco institucional — a
Escola Senador Correia. Havia um grande desafio de lidar com essas duas
realidades imbricadas no mesmo projeto, no mesmo curso. Essa realidade gerava

muitas questdes para o grupo do SAPE. Como lidar com esse espago institucional
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tdo sacralizado que é a escola? Como fazer os alunos entenderem a proposta de
trabalho? Como romper com a ldgica institucional tdo arraigada no imaginario

popular? Alguns relatos do diario de campo 02 demonstram essas quietacdes:

Né&o gostei nada do fim da aula!
Falo, falo, ndo olho os cadernos, ndo atento para o corpo. Eu continuo muito
cabeca. Diario de Campo 02, 29/03/1988 (SAPE, C.01.02, p.43)

A sensacdo crescente é que o ritual guardado na memdria foi perdido com 0 nosso
jeito de encaminhar o trabalho e isso levou a que eles também ficassem perdidos.
Né&o sei se 0 caminho é retornar a fonte. Partir um pouco do ritual antigo: deveres,
cobrangas, autoridade central e depois pode ir criando em cima um outro ritual.
Amanhd pretendo ver se encarno: a cobranca, a disciplina, a exigéncia - para
chegar ao que eles estdo pedindo — sofrimento para aprender. Aprender leve ndo
conta ponto.

Conversei com Marcelo. Amanha vai ficar dividido assim mesmo. Os iniciantes e
o0s iniciados. Continuo com os iniciantes dando continuidade. A aula de hoje foi
extremamente mecénica; a de amanha voltaremos ao pensamento, ao contexto, mas
com sofrimento. Diério de Campo 02, 25 /04/1988 (SAPE, C.01.02, p.46-47)

Nessa tensao entre a logica presente na cabeca dos alunos e uma experiéncia
educativa de outra ordem, pensada na proposta de investigacio do SAPE, o
conflito emergia em muitas situagdes. Como estratégia para quebrar o ritual
escolar idealizado pelos alunos, a equipe centrava sua aten¢ao no esforco de fazer
circular o pensamento dos participantes — professores e alunos — com a mesma
intensidade e a negociacao se percebia, em Varios aspectos do processo, como por
exemplo, no ato de realizar em parte a escola do imaginario dos alunos e, junto

com ela, abrir para novas propostas:

Voltei hoje disposta a encarnar o ritual da escola classica: controladora, autoritéria,
mecanica e distrjbuindo a minha dose de sofrimento Diario de Campo 02,
26/04/1988 (SAPE, C.01.02, p.48)

Mas vamos ao conjunto. Primeiro, cobrativa: as palavras de ontem. Vamos ler.
Saiu mula (Francisco). Controle: onde estava escrito no caderno e por que era
mula. Finalmente: porque tem um mu e um la. Outra: lata, Ailton. Por que? E
assim por diante. Chegamos a: mula, lata, bola, tola e mala. Passamos do 14 — onde
esta, apontem, escrevam no quadro, escrevam a palavra toda. E assim por diante.

La completamente adquirido. Seguimos! Cada um escolhe uma dessas palavras
para com ela construir um pensamento. E 14 vai...

Francisco: a mula é bonita

Ailton: a mala é grande

Zulene: a bola é bonita

Marli: a mala é pequena

Aida: a mula é tola

Isaias: a lata é de lata
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Miriam: a bola joga
Joelson: a mala esta quebrada
Deusa: (nesse primeiro momento nao fez)

E eu escrevi todas no quadro. Ai lemos. Cada um mostrou onde estava a sua frase.
Dai substitui todas na seguinte linha:

A mula de Francisco é bonita

A bola de Miriam joga

Cada um copiou a sua. Diério de Campo 02, 26/04/1988 (SAPE, C.01.02, p.49-50)

Essa acdo, contudo, gerava muitas ddvidas nos educadores, como relata

Aida Bezerra no | Seminario de Alfabetizacdo:

Aida — outra coisa que me impressionou foi a descontinuidade do processo...
comegamos tendo a consciéncia que a mente ia fazer uma proposta de alianca, que
tudo ia se passar em termos de uma proposta. Qué proposta? E a alianca a se fazer
entre a nossa proposta e a proposta deles. Eles vinham com uma expectativa de
alfabetizar e etc., e a gente ia com a proposta de alfabetizar, mas ndo ... A proposta
é de fato o processo de conhecimento possivel. Para poder analisar o que se daria
nesse processo, que foi o confronto: entre a gente e o grupo. E houve uma espécie
de descontinuidade. Entramos quebrando muito do ritual da escola e, de repente,
vimos que isso fez falta. Eles estavam cobrando a escola com ritual, voltamos com
o ritual. Uma vez cumprido este ritual, nem tudo foi cumprido, evidentemente. |
Seminario de Alfabetizagio de Adultos, 1988 (SAPE, E. 03. 02, p.1)

A desconstrucdo em relacdo ao ritual escolar também era exercida na gestdo
do processo. Eram realizadas reunides permanentes de avaliacdo processual nas
quais os alunos eram chamados a se manifestar, opinar e decidir sobre todo o
funcionamento do curso. Isso incluia desde atividades burocréticas: horério,
controle de chegada, recurso financeiros etc.; até o proprio processo pedagogico
em sala de aula: a carga horaria de matematica, de aprendizagem da leitura e
escrita, avaliacdes, atividades extras etc., como podemos ver no registro de uma
dessas reunides, no diario de campo 02:

A reunido ndo tinha sido combinada com alguns. Aquela estranheza. Por que todos

os professores presentes? Amélia adiantou que aquilo estava com cara de reunido.

Rute comecou, brincou, confirmou. A gente ja estava com duas semanas de estudo

e era tempo de dar uma olhada para ver o que estava andando bem e no que valia a
pena dar uma consertada.

Oziel disse logo que tudo estava bem. E a gente sabendo que ele tinha sido o
primeiro a reclamar a falta de livro e o ritmo dos mais atrasados. Francisco instigou
logo: Oziel tinha sim alguma coisa a dizer. Diario de Campo 02, 28/03/1988
(SAPE, C.01.02, p.35)

Apareceu o primeiro problema: chegavam na hora, mas ficavam na praca ou no bar
retardando o horario da aula. Combinacdo: quem chegasse ia arrumando as
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cadeiras em circulo. Dava-se uma tolerancia e comegava a aula com qualquer
quérum.

O 2° problema: os que ja sabem alguma coisa ndo tém paciéncia de aguardar o esforgo
dos iniciantes. E ai adiantam as soluges: leituras, palavras etc... Dizia Francisco que
eles deveriam ajudar, ter mais paciéncia. Finalmente a diferenca entre eles era muito
pequena. Diario de Campo 02, 28/03/1988 (SAPE, C.01.02, p.36)

Maria Amélia achava que os mais adiantados nao saiam do lugar. Ali havia dois grupos:
Miriam, Isaias, Francisco e Manuel, um; e ela, Romildo, Oziel e Marilda, outro.

Rute animava a busca de uma solucdo. Romildo sugeriu que se havia dois
professores se deveria dividir a turma em dois grupos, cada um com um professor.
Reacdo coletiva do grupo mais atrasado: de jeito nenhum. Josefa disse que assim ia
ficar um grupo muito humilde.

Eu também reagi. Finalmente a gente ndo estava ali sO para aprender
exclusivamente a ler e escrever, a gente estava também para alargar 0 nosso
conhecimento. O grupo ia perder muito de riqueza das opinides dos outros. E por
outro lado, havia uma limitacdo nossa: nés viajadvamos vez por outra e o segundo
professor funcionava também para garantir que néo faltasse aula. Diario de Campo
02, 28/03/1988 (SAPE, C.01.02, p.37-38)

Um dos exercicios para mexer com o ritual escolar tdo internalizado por
todos foi investimento nas atividades para a expressdo das individualidades dos
participantes: alunos e professores. Essa preocupacdo insere-se numa segunda e
importante atencdo da proposta de investigacao que foi a criacdo de espagos para a

manifestagcdo do pensamento dos alunos.

5.5.2. A construcédo da identidade

A atencdo para as individualidades dos participantes do processo também
estava, de alguma maneira, ligada a outra questdo que qualquer experiéncia de
alfabetizacio de adultos precisa lidar: a autoestima dos alunos. E muito comum
que adultos ndo alfabetizados tenham uma tendéncia assumir a ideia da “vocagao
de ser menos”, como apresentado por Freire (1970, p. 30). A baixa autoestima
revela-se de muitas maneiras durante o processo: o siléncio e o0 excesso de timidez
¢ uma delas; o uso recorrente de expressoes como “nao sei”, “ndo posso”, “nao

sou capaz”, sdo outras. Os relatos encontrados no diario de campo 02, mostram

como essa questdo estava presente na sala de aula:
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Bem, iniciamos. Rememoracdo das palavras que faziam rimas com ai, ai e ia.
Depois o pedido para os mais adiantados construirem um pensamento com trés
daquelas palavras.

Aos outros a rememoracao do ai, ai, e ia, e 0 acréscimo de eu, ou e au Na vertical
coincidindo o “u” embaixo um do outro. Mil explicagdes para a formagdo do som.
Juntamos palavra.

Miriam é um desgosto so. Sempre diz que ndo sabe, sempre ndo olha. Diario de
Campo 02, 29/03/1988 (SAPE, C.01.02, p.40-41)

L& Rute se debatia em arrancar alguma coisa da identidade cultural do grupo a
partir de rapadura. Nada! A impressao que da é que para se afirmarem na cidade do
Rio de Janeiro precisam se lavar desse passado e correr atrds de outra identidade.
Pelo menos para consumo externo. A busca do que é valorizado e a rejei¢ao do que
é canal de desvalorizagdo. Identificar-se com o conteudo social da “paraiba” nao
rende. Dai passamos & aula Diario de Campo 02, 09/05/1988 (SAPE, C.01.02,
p.66)

A estratégia para enfrentamento dessa baixa autoestima foi o
desenvolvimento de atividades de auto reconhecimento e o trabalho com as
identidades pessoais de cada um. Apresento abaixo o relato de algumas dessas
atividades:

E um entra e sai danado. O grupo com o qual estamos trabalhando é um grupo
jovem na sua maioria, irrequieto e falante. Talvez por isso as propostas de
valorizagdo da identidade — falar de si, ouvir o outro — tenham sido aceitas sem a
resisténcia que esperdvamos. Houve resisténcias mas contornaveis também. Entre
eles as aliangas comegam a aparecer. Chico seduzindo Marilda e ela disposta a
recebé-lo. Josefa e José vivendo outro tipo de seducdo. No que dard? Oziel e Isaias
(irmédos) que aos poucos vao trazendo seus amigos e parentes (Aluisio, José,
Deuzelina e Romildo). Maria Amélia que conversa com todos. Maria de Lourdes
que ficou somente uma semana. Miriam que se sente uma patinha feia no grupo,
mas se esforca, sera que vira cisne? Zulene é a mais nova do grupo e promete dar
trabalho, ela e Joelson também trocam olhares. Até o0 momento é mais ou menos
essa a constituicdo do grupo e é dificil falar do grupo como um todo sem falar deles
individualmente. Diario de Campo 03/03/1988 (SAPE, C.01.03, p.34)

A proposta de fazer o autorretrato foi aceita com alguns protestos. Oziel disse que
ndo sabia desenhar. Sugeri entdo que desenhasse 0 que quisesse. Ele fez peixes.
Fiquei com a sensacdo de que peixes é o desenho que ele sabe fazer melhor. Que
nem eu desenho flores! De fato, esta sensacdo se confirmou depois. Os desenhos
foram incriveis. Depois de prontos troquei-os entre as pessoas do grupo para que
identificassem quem os tinha feito. Foi legal o clima que se estabeleceu. Numa
folha solta escreveram o seu nome vérias vezes. Recolhemos tudo para guardar e
retomar um dia. Diério de Campo 04, 14/03/1988 (SAPE, C.01.04, p.8-9)

Cleide havia estado na veéspera com a turma. Combinamos comegar a aula com
uma recuperacdo do que tinha sido a semana de trabalho. Depois retomariamos o
central da Gltima aula para dai propormos uma continuidade. Este eixo foi o
seguinte:

Eu sou “fulano”

Eu sou eu
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A continuidade ser& propor que cada um encontrasse um adjetivo que melhor o
caracterizasse. Que cada um dissesse 0 que estivesse afim de dizer sobre si mesmo.
Diario de Campo 04, 17/03/1988 (SAPE, C.01.04, p.9)

[...] ndo me lembro em que aula comecou o levantamento das caracteristicas, sei
que foi comigo e com Rute. A resisténcia ndo foi grande e eles se colocaram assim:
Miriam — boa

Amélia — mulata e bonita

Marilza — morena

Oziel — branco

Isaias — branco

Francisco — carinhoso

Manuel —amante

Romildo — realista

Maria de Lourdes — branca

Cleide — cabeluda

Rute — alegre

Diério de Campo 17/03/1988 (SAPE, C.01.03, p.25-26)

Uma dificuldade inicial no desenvolvimento dessas atividades era
justamente a livre expressdo do pensamento. Os alunos tinham como padréo o
desenho cléssico, perfeito, realista e, em geral, apresentavam muita resisténcia de
expressar livremente, através do desenho, a “sua” maneira de pensar. Foi preciso
um investimento no fortalecimento da autoestima para enfrentar a diluicdo desse
sentimento de ser menos, abrindo a possibilidade de circulagcdo do pensamento e

do exercicio de poder, como se pode ver no relato do Diario de campo 02:

Na volta, mantendo os grupos entreguei a cada um uma folha contendo uma frase
trabalhada por ele e pedi que desenhassem alguma coisa a partir da inspiracdo da
frase. Foi uma alegria.

Joelson se escapava tentando decalcar de uns desenhos que tinha no caderno. S6
disse que ele podia fazer o que quisesse, mas decalcando ndo era um desenho de
criagéo.

Cada um terminando me entregava e eu pedia que me explicassem o que estava
desenhado. Achei tudo um barato. Diario de Campo 02, 01/06/1988 (SAPE,
C.01.02, p.77)

5.5.3. Espacos de expressédo do pensamento

Mesmo estando inserido numa proposta com caracteristicas tipicamente
escolares: um curso de alfabetizacdo, funcionando dentro de uma escola e, tendo
em conta o ritual escolar presente no imaginario dos alunos, esse trabalho tinha
como proposta ser um espaco de investigacdo da aprendizagem e da

producdo/socializagdo de conhecimento por esses alunos ndo alfabetizados. Sendo
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assim, era preciso criar condi¢fes, nesse contexto especifico, para que essa
proposta se concretizasse.

Para dar concretude a essa proposta de investigacdo, o grupo de professores
desenvolvia atividades fazendo uso das mais variadas linguagens, com o objetivo
de:

e socializar a0 méaximo as falas de todos, ndo s6 o professor deveria ser

ouvido e levado em consideracéo;

e provocar a participacdo de todos na condugdo do processo, incluindo a
construcdo dos contetidos a serem estudados e nas atividades realizadas
nas aulas;

e mexer na organizacao e disposicdo fisica do espaco de aprendizagem e

relativizando assim a dinamica do poder da palavra.

Esses trés objetivos podem ser percebidos nos relatos a seguir, nos quais se
descreve a visita dos alunos ao Observatorio Nacional. A palavra compartilhada
revela as hipdteses e as construcbes pessoais de cada um sobre 0 que observaram
na visita. O contetdo cientifico foi colocado posteriormente como mais uma visao
sobre 0 que vivenciaram nesse espaco.

Eles estdo excitados. Chico pergunta aonde nds vamos, pensa que é no outeiro da
Gloria. Chegamos, Zé e Oziel ja estavam la A lua esta lindal!!  Uau!! Luneta
legal! Diario de Campo 03, 29/08/1988 (SAPE, C.01.04, p.161)

Pedro nos assessora no ajuste das lentes, no foco, enfim é o que melhor mexe na
luneta. Surpresos. Curiosos, exploram todo o escritério, livros, enfeites, quadros,
luneta.

Cada um ver o que quer. Sentem-se a vontade pra isso, Nete vé sdo Jorge, Luis fala
sobre o lado escuro da lua. Jodo fica maravilhado. Chico entusiasma-se, diz que ja
teve uma luneta e a vendeu. Chega Céandida, valeu ter deixado o endereco.

Todos vém a lua varias vezes. Diario de Campo 03, 29/08/1988 (SAPE, C.01.04,
p.163)

Como € a Terra?

As hipoteses sao diversas:

Luis: os profetas e os cientistas dizem que a terra € redonda, mas eu ndo acredito,
pra mim é plano, ndo é assim aonde eu piso?

Chico: pra mim tudo vem da 4agua, a lua e tudo que a gente precisa, tudo que vive.
Candida: as estrelas sdo uma iluséo, elas ndo existem, a luz do sol é que faz brilhar.
Todos que se colocavam traziam vers@es diferentes, no entanto, repletas de Idgica
concreta.

Quando Chico disse que tudo vinha da agua, lembrei imediatamente da teoria
francesa que Ligia trouxe, a qual supde a mesma hipotese de Chico- a vida se
origina da agua. Indiscutivel o valor da agua, independente do conhecimento
cientifico sobre ela. Diario de Campo 03, 29/08/1988 (SAPE, C.01.04, p.164)
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Fico imaginando como ¢ dificil “pr6” Luiz imaginar a terra redonda. Primeiro:

existem duas terras distintas pra nds, pra eles existe a terra concretamente falando e

o0 planeta terra é o mundo.

A terra é aonde eu planto, piso, sou enterrado. Essa terra ndo faz curvas? Por que

também ndo caio? Se ela é redonda e ainda por cima o mundo gira.

Tem outras hipoteses ouvidas por Rute e Aida e tem 0s que reservaram-se,

limitando-se a falar sobre o desenho. Talvez com medo de arriscar uma opinido que

néo fosse aceita.

A nossa hipétese ndo foi... colocada em jogo, mas deve, ndo para prevalecer, mas

para constar. Diario de Campo 03, 29/08/1988 (SAPE, C.01.04, p.165)

Atividades como essa eram uma preocupacao constante e procuravam abrir
espaco para a oralidade dos alunos e também, o uso de diversas linguagens
expressivas: musicas, cantorias, teatro, desenho, dangas etc., como expressao do

pensamento deles.

5.5.4. Uso de diferentes linguagens expressivas

As linguagens eram um terreno fértil para possibilitar a participacdo e a
expressao do pensamento dos alunos. Essas linguagens criavam mecanismos para
a exploracdo de sentidos diferentes para um mesmo contetdo. Além disso, abriam
também caminhos para aflorar os conflitos, as visdes diferenciadas e as maneiras
diversas de enxergar, compreender e explicar as coisas.

Outra dimensdo atribuida ao uso das diferentes linguagens era a expressao
da afetividade, pois elas faziam emergir desejos, medos, sonhos, expectativas e
pensamentos mais pessoais dos alunos e dos professores, como podemos perceber
nos relatos abaixo:

Ailton riscava e apagava todo tempo. Estd num estado de depressdo que eu nao sei
como ajuda-lo. Dizem os colegas que anda bebendo muito. Assim mesmo me
entregou 0 seu desenho. Achei muito significativo: um morto, uma faca, uma
tesoura e outras figuras.

Zulene trouxe as nuvens, as estrelas, a lua, o sol, 0 mar e um barquinho.

O lsaias desenhou uma vaca triste de cima e uma crianca. E sempre muito
interessante o desenho de Isaias.

Céandida é que me impressionou muito pela clareza do que queria expressar.
Primeiro foi a Ultima a me entregar e desenhava lentamente com todos os cuidados.
Trouxe uma casa (e do lado da casa a palavra casa bem grande), um garoto
empinando papagaio, flores esparsas.
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Marli fez tentativas de desenhar a frase “A mula comeu mamao com melado”. Mas
ndo tem coragem de dizer. Das duas tentativas de mula, uma ela disse que ndo
sabia o0 que era e outra ela disse que era um carneirinho. O maméo ela falou que
n&o era nada.

Achei muito produtiva a aula. Sairam todos tranquilos. Candida ficou por ultimo e
enquanto eu arrumava os lapis escutei ela dizendo alto para si: ** essa aula foi tdo
boa”. Gratifica¢des. Diario de Campo 02, 01/06/1988 (SAPE, C.01.02, p.78-79)

No trabalho com as diferentes linguagens era possivel ouvir o outro e a sua
compreensdo das coisas sem 0 compromisso de que esse pensamento tivesse que
ser expresso por uma linguagem ldgica, formal e linear. Por meio delas os alunos
tinham a oportunidade de ver seu pensamento traduzido e reconhecido como
matéria para o processo de aquisicdo do codigo escrito. A sua palavra era
valorizada e reconhecida como conteudo de aprendizagem e isso tinha um

impacto muito grande no trabalho de sala de aula.

A arma da palavra é fantastica!!

Continuo a leitura. Vérias vezes! Chamo a aten¢do dos sons terminais da palavra.
Pergunto o que €. N&o sabem. Lembro da aula do dia anterior. Finalmente, o Chico
fala da rima. Comego a perguntar sobre versos, sobre cantadores. Leio 0 verso:

“Entre a minha casa ¢ a tua.
Existe um riacho no meio,
Tu de |& das um suspiro — [e a Miriam completa] -

... E eu de c4 suspiro e meio”.

Pergunto a Miriam como ela sabe. Ela responde: “O povo canta ld no meu lugar”.
Diério de Campos 03, 24/03/1988 (SAPE, C.01.03, p. 34-35)

5.5.5. Alfabetizacdo de jovens e adultos
Ao longo do processo do trabalho de campo foram realizados trés

seminarios internos sobre o tema da alfabetizagdo de adultos. Os seminéarios foram
gravados em fita K7 e transcritos somando ao todo 440 paginas de transcrigdes.
Todo esse material encontra-se no acervo da pesquisa: | Seminario de
Alfabetizacdo de Adultos (SAPE, E.03.02-06); Il Seminério de Alfabetizacio de
Adultos (SAPE, E.05.01); 11l Seminéario de Alfabetizacdo de Adultos (SAPE,
E.06.01).

S0 muitas as questdes sobre o tema da alfabetizacdo de adultos levantadas

nesses seminarios. Elas revelam tanto as questdes demandantes da pratica docente
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vivenciada no trabalho de campo, quanto uma visdo sobre esse campo que foi
construida na trajetoria histérica das professoras-pesquisadoras desde 0s anos
1960. Néo seria possivel trazer e discutir essas questdes neste trabalho de
recuperacdo da pesquisa. Elas demandariam o estudo de outro referencial e a
problematizacdo dessas questdes a partir de um acumulado que hoje ja temos
construido no campo da Educacdo de Jovens e Adultos. Uma construgédo feita
posteriormente a realizacdo da Pesquisa Confronto.

Da década de 1980 até os dias de hoje a area da alfabetizacdo em geral e a
alfabetizacé@o de jovens e adultos especificamente, passou por grandes mudancas,
tendo impactos para a pratica docente. A discussdo dessas mudancas € grande e
ndo cabe nesse trabalho, mas € preciso registrar que a alfabetizacdo de jovens e
adultos € hoje um campo de estudos bastante reconhecido e conta com um
conjunto de pesquisadores que tém se dedicado a explorar essa tematica como
Tfouni (1988, 1998, 2002); Vélvio (2007, 2008) Di Pierro e Galvdo (2013),
Ribeiro (1999), Calhau (1994, 2008, 2008a), entre outros. Apresento entao
algumas observacdes relativas ao sentido da alfabetizagdo de adultos e a questéo
do método na alfabetizacdo de adultos, a partir da visdo desse grupo de
professores-pesquisadores.

A discussdo da alfabetizacdo de adultos se expressa hum primeiro momento
na tensdo entre a aquisicdo da leitura e a mecanica da escrita. Em que medida
acontece essa passagem da discussdo conceitual sobre como alfabetizar para a
discussdo da técnica de como alfabetizar. Em suma a discussé@o se dava em torno
da questdo de como se ensina a mecanica presente na escrita?

A nossa cabega manda insistir na leitura como caminho para a escrita, mas a énfase
deles é na escrita. E nds ai, vamos por onde? Se o papel impresso — fonte de leitura
— ndo tem tradicédo entre eles, a unidade leitura/escrita se faz pelo manuscrito. Tudo
bem, ndo estamos no manuscrito, mas todo tempo dando énfase a leitura. Tem
alguma coisa nesses meandros que eu ndao consigo pescar. No seminério ndo vou
querer discutir isso. Senti com a experiéncia dos trés (Zulene, Mirian, José) que 0
escrito no caderno deles é de mais facil apreensdo do que no quadro negro. Sera
uma fantasia minha? Pegar no lapis e fazer dele um instrumento comum, tem a
ver? Diario de Campo 02, 29/06/1988 (SAPE, C.01.02, p.129)

Falamos muito da expressdo, mas é a técnica, a forca maior na nossa cabeca.
Quando investimos nas explicacBes, ndo o fazemos apenas como resposta as
pressdes dos alunos, a necessidade do acordo.

Como uma pessoa aprende a escrita? A resposta a esta pergunta ninguém tem. A
psicologia corre atras e o Piaget fez algumas sacagBes importantes na linha da
descoberta da atividade cognitiva do individuo. Mas estas descobertas me soam
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como algo capenga. Fica-se muito preso ao olhar da psicologia. Essa tal de
compartimentalizagdo (ufa) do saber produz muitas paredes sem portas. E ai nos
ficamos tentando abrir caminhos sem reunir as multiplas ferramentas que se fazem
necessarias. A principal é a capacidade de criar, de inventar, de pensar. E a
sensacdo que fica é que estou tolhida, encolhida. Diario de Campo 03, 21/09/1988
(SAPE, C.01.03, p. 338-339)

Num segundo momento, o grupo se via numa discussao na qual o que estava
em pauta era o sentido mesmo da alfabetizagdo de adultos. O que implica a
realizacdo dessa acdo para a sociedade e para os proprios alunos? Em que medida
esse sentido se relaciona as questfes de poder presentes na dinamica educativa e,

nessa dindmica, qual é o lugar do aluno analfabeto adulto?

Aida — o que eu interpretei da leitura que fiz da carta dele é que em alfabetizando,
nos estamos (querendo ou ndo) passando outro sistema de valores, o tipo de
conhecimento e de abordagem do qual n6és somos donos com a nossa
racionalidade. Entdo, a alfabetizagdo ndo é sendo a transferéncia dessa
racionalidade. Entdo, a gente queria ou ndo, a gente ta colonizando o pensamento
do outro com a nossa racionalidade letrada. Ai esse € o desafio da gente!

Pra mim, alfabetizar ndo é transferir todo esse mundo letrado pro cara. Ele ja é
participante do mundo letrado. Existem algumas caracteristicas do analfabeto, mas,
como cultura, ndo se pode falar disso. Ndo da pra falar. O que é o alfabetizado e o
gue é o ndo alfabetizado se expressa do mesmo jeito. Nao é por ai.

Ai o desafio da gente, na alfabetizacdo de adultos é conseguir que ela se faca sem
amassar toda uma légica de pensamento de acdo preexistente aquela intervencéo da
alfabetizagdo. Como é que a gente ndo anexa eles a esse comportamento letrado,
que € o0 nosso (em parte) mas, como € que eles usam isso (cédigo letrado) para
expressar o deles. I Seminario de Alfabetizacdo de Adultos, 11 a 13/07/1988
(SAPE, E. 03. 03, p.14)

Aida — Ai é que vem aquela discussdo viu Rute, o trabalho de Dorinha em Paris,
onde se desenvolve uma atividade de alfabetizagdo com imigrantes. Tem sempre
alguma coisa que ndo bate bem quando discuto o trabalho dela. A proposta me
parece bastante inteligente do ponto de vista técnico. Mas, na verdade,
extremamente funcional: de como vocé vai anexar 0 migrante a cidade de Paris.
Eles aprendem a ler a partir das plaquetas do metrd, dos documentos que eles tém
necessidade de tirar, da aprendizagem das instituices com as quais eles tém que
aprender a lidar. N&o é através daquilo que eles se expressam. Através daquilo eles
se anexam, ele funciona melhor dentro daquele complexo no qual ele chegou
desesperado. Isto é uma proposta. A nossa ndo seria esta, ndo seria anexar o
migrante nordestino, capixaba, mineiro, na cidade do Rio de Janeiro. Seria muito
mais deles a proposta. De como é que eu me fago um outro perfil aceitavel nesta
cidade, sem que eu me sinta menos diminuido do que eu sou. | Seminario de
Alfabetizacio de Adultos, 11 a 13/07/1988 (SAPE, E. 03. 03, p.15)

Na mesma direcdo os seminarios apontam a discussdao metodoldgica da

alfabetizacdo de adultos presentes na pratica dessas educadoras-pesquisadoras:
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Rute — O fato de ndo lidar com métodos ja da uma indicacéo de que o gue estamos
conceituando como alfabetizacdo € uma coisa diferente. Ndo caber método,
significa um entendimento diferente do que seja alfabetizagdo. Mas isso ndo é uma
coisa tranquila. Quando a gente se faz essa pergunta, até quando a gente afirma: “a
propriamente dita alfabetizacdo” ¢ uma indicacdo de que estamos presos ao
esquema: “a propriamente dita...” € o dominio do codigo. Nao pusemos ainda todos
0S pingos nos is, até porque a gente convive com a concepgdo antiga, a gente é
contraditéria mesmo. (...) | Seminario de Alfabetizacdo de Adultos, 11 a
13/07/1988 (SAPE, E. 03. 02, p.4)

A metodologia fazia também com que esses educadores-pesquisadores se
pensassem, se questionassem para um refazimento das suas proprias concepcoes,

como vemos nos relatos a seguir:

Aida — E alfabetizacdo faz parte de um processo mais amplo do que estamos
fazendo. Alguma coisa precisa ficar muito clara, para ndo ficarmos incomodados
com esse descompasso, com essa aparente ineficiéncia (ou real, ndo sei), do
trabalho batendo em cada um, e tem a proporia incomodacdo da mecanica, quando
a gente diz: “essa aula estd muito mecénica”. Mas alfabetizagdo também é um ato
que é mecanico, aquisicdo, articulacdo com relagcdo ao som, ao desenho. (...) |
Seminario de Alfabetizacdo de Adultos, 11 a 13/07/1988 (SAPE, E. 03. 02, p.5)

Cleide — Isso é um dos pontos-chave. Porque, que existem métodos e métodos para
alfabetizacdo, existem. E que 0s métodos, quando bem encaminhados, de alguma
forma auxiliam esse processo isso também é outro ponto a ser destacado. O
problema esta, quando ndo consideramos todo esse processo de expressdo como
aula. Como uma coisa a parte. Entdo a realizacdo dos cartazes, 0 ensaio da
quadrilha, a quadrilha propriamente dita, o trabalho com as bandeirinhas, € como
se ndo fosse aula. Mas isso é aula. Faz parte da nossa proposta, ndo é? | Seminario
de Alfabetizacio de Adultos, 11 a 13/07/1988 (SAPE, E. 03. 02, p.7)

Marcelo — A gente sabe que teoricamente isso & importante, mas é dificil se
desvencilhar do que esta embutido na gente da parte mecéanica da alfabetizacéo.
Isso t& tdo forte na gente que cria até um preconceito ao contrario. Na hora de

mecanizar 0 negocio a gente fala “isso ¢ mecanico”. I Semindrio de Alfabetizagéo
de Adultos, 11 a 13/07/1988 (SAPE, E. 03. 02, p.8)

5.5.6. Os frutos do confronto

Pelos menos dois grandes eixos de discussdo e aprendizagem surgiram
dessas atividades de expressdo das identidades dos alunos: a questdo racial e a

cultura de origem dos alunos.
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a) A questéo racial

No momento inicial, quando os alunos escreveram seus nomes e junto deles
colocaram um adjetivo que os identificasse, a aluna Amélia se caracterizou com a
frase: “Sou mulata e bonita”. Essa frase gerou muitas discussdes pelos alunos
referente a questdo da cor e nessa direcdo a questdo racial.

Ai rolaram dois temas: cor e namoro. Cor é que foi a discussdo interessante.
Ninguém gostava de preto. Nem Amélia mesmo ja se assumindo preta. Afirmou
gue ndo gostava de sua cor. Isaias também ndo gostava de preto. Amélia enfrentou-
0 perguntando se eles estivessem numa danca, se ele ndo a tiraria para dancar s
por que ela era preta. Ele consertou: ndo gosto é de homem preto. Diario de Campo
02, 21/03/1988 (SAPE, C.01.02, p.22)

A frase de Amélia sintetizava um conteldo de aprendizagem tanto no
campo da alfabetizacdo propriamente dita, pois era uma frase de silabas simples;
guanto um contetdo mais amplo em relacdo as questdes raciais. 1sso levou o
grupo de professores a pensar bastante no caso, como vemos no debate durante o |
Seminario.

Rute — E antes disso houve outra situagdo em, que a gente ficou perdido, sem saber
como encaminhar. Mesmo em mar¢co quando comecou a pintar a questdo do
racismo, a questdo da cor, constatamos e ainda nos perguntamos como a gente
poderia entrar nisso. Mas, na verdade, a gente ndo deu sequéncia a coisa. Negro,
branco, mulato, o que isso significa e como isso esta presente na vida deles?

Aida — E, constatavamos que estava muito presente. Ai foi o primeiro dado de
identidade que eles afirmaram negando. Isso ficou descontinuo na minha cabeca.
Dentro desse comego e a descontinuidade, um comeco que foi marcado, pela gente
notar que toda uma série de afirmacfes que ndo tinham, nada a ver na cabeca da
gente com a cultura deles, uma negacdo quase, a luta pelo reconhecimento na
cidade, portanto, uma negacao da fase das origens, e o final do trabalho. Agora, a
questdo do numero, que é o contrario. Que era a afirmacdo da cultura e origens.
Entdo vocé comega negando e termina afirmando. (...) | Seminario de
Alfabetizacio de Adultos, 11 a 13/07/1988 (SAPE, E. 03. 02, p.3)

A maneira de lidar com essa situacéo esta relatada por Bezerra e Rios (1995, p. 20):

Tinhamos assim sintetizado numa Unica frase (Amélia é mulata e bonita) um
assunto controvertido que, trabalhado sob a dtica da pedagogia da conscientizacéo,
seria certamente objeto de longos debates permeados de informagbes sobre a
formacé&o racial brasileira, sobre a igualdade de direitos dos seres humanos, sobre o
que diz a legislacéo vigente a respeito da discriminacao racial, etc.

Este ndo era 0 nosso caminho. O reconhecimento das diferencas ali presentes nos
impulsionava a investir numa alternativa distinta da conversdo intelectual a um
ponto de vista condizente com os principios éticos/politicos que fundamentam uma
relacdo democréatica. Ou seja, diante do preconceito, da intolerancia e da auto-
rejeicdo manifestadas ndo nos convencia a resposta da substituicdo de um discurso
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por outro, ainda que esse outro fosse produzido pela via do debate amplo em sala
de aula.

Os professores abandonaram o lugar de “conscientizadores” e instigaram a
discussdo da questdo e o conflito de ideias do préprio grupo até que se chegasse a

um consenso, uma negociacgao sobre o tema.

b) A culturade origem dos alunos

Como dito anteriormente, havia todo um investimento na identidade e na
expressao dos alunos. A oralidade e o pensamento deles eram transformados em
matéria de aprendizagem e de discussdo de conceitos no desenvolvimento das
aulas. Nesse sentido havia uma preocupac¢do com o registro dessa oralidade que se
encontrava sempre atravessada pela cultura de origem dos alunos: historias,
sabedorias ancestrais, remédios caseiros, recordacfes, masicas, receitas, entre
outras.

A maior expressao desse trabalho se deu na organizagéo da festa junina. Os
alunos participaram ativamente do processo, pensando toda a festa e, a certa
altura, assumiram a organizacao e a conducao das atividades. Um exemplo disso
esta relatado sobre o ensaio da quadrilha:

Isaias gritando a quadrilha e eu e Cleide ajudando. Anarriél. Tradugdo: é para

todos os pares andarem para o cumprimento no meio do saldo (marcado por uma

lista de giz). “Cada quem nos seus lugd”. Volta. De novo: “anarrié”!. Isaias diz

que tem que ser “trés vez” Ai Chico s fica reclamando. “T4 tudo errado”. “Té4 uma
vergonha”. “Nao ¢é assim”. Chico é de um autoritarismo impar, incomodo. (...)

Eu comecei a anotar no quadro o caminho deles.

Anarrié — balancé — cumprimento de cavalheiros — cumprimento de damas —
balancé. E 14 vai — Cleide anota tudo.

Eles ndo estdo satisfeitos com o desempenho.

Para mim, naquela ocasido, 0 importante era recuperar a quadrilha que tinha na
cabeca deles. Poe exemplo, preparar para a chuva é com os bracos esticados sobre
a cabeca do de frente. Agora se gritar choveu, ndo sei qual é o gesto. A cobra, uma
hora cai pelo chdo e volta o caminho da roda... outra hora d& uns pulinhos mas
continua a dangar no mesmo sentido.

Outra coisa: 0 galope atravessa na transversal, mas dangando.

Vamos criar o grande galope. Bouquet de rosas, bouquet de espinhos. N&do foram
ensaiados.
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Muito caracol.
10 horas. Todos cansados. Encerramos. Estdo achando muito pouco s6 mais dois
ensaios. Vamos ver. Diario de Campo 02, 16/06/1988 - (SAPE, C.01.02, p.86-88)

A festa junina virou aula e a aula virou festa. As historias, as receitas, a
propria quadrilha e suas marcacdes foram alvo de muitas aulas, a partir dos relatos
feitos pelos alunos.

Resolvemos juntar a turma toda.

Consultamos, nenhuma reacdo, mais cara de assentimento. Que tal a gente
trabalhar sobre a festa de S. Jodo. A nossa cabeca estd em festa. Ndo ha mais nada
a combinar, disse Cleide. E.

Mas trabalhar como? Ai eu segui: vamos trabalhar e ver com a festa de S. Jodo.
Vale tudo inclusive, as lembrancas de infancia de nossa vida no lugar que a gente
nasceu.

Pronto. Animacdo. Ai 14 vem palavras: canjica, milho, pamonha, fogueira, pé de
moleque, roupa nova, baldo, bandeirinha, fogos, forro, sanfoneiro, chapéu,
quadrilha, bombinha, pandeiro, zabumba, triangulo, casamento, noiva, noivo
buscapé, sorte, bacia d’agua, comadre de fogueira, bolo e batata. Mas foi tudo
saindo devagar, entremeando historias de sorte, tradi¢des, lembrancas. Nete disse:
roupa nova. Alguns estranharam. Ela confirmou, faz parte sim. Na festa de S. Jodo
la no meu lugar é tempo de fazer roupa nova. Eu reafirmei. Diario de Campo 02,
21/06/1988 (SAPE, C.01.02, p.96)

Depois ela e outros lembraram a tradi¢do da “comadre de fogueira’ Chamei ela pro
centro da sala pra gente fazer pra todo mundo ver. Fogueira no meio (imaginaria),
uma de um lado da fogueira e a outra do outro; dar-se as maos e dizem juntas: “ —
Sao Jodo pediu, Sdo Pedro confirmou, que noés fosse comadre que Jesus Cristo
mandou”. Pula a fogueira de um lado pra outro. “Boa noite, comadre — boa noite,
comadre (ou bom dia se for no outro dia, nas cinzas)”. José também sabia, todo
mundo deu pitaco. E José acrescentou, quando ele disse que se tivesse labareda ndo
dava pra atravessar. Cada um pega um pau da fogueira, faz uma cruz, da-se as
maos, diz a s palavras e dd uma volta em torno da cruz. E o Gltimo cumprimento o
compadre: “O - boa noite compadre! — boa noite compadre!”. Depois cada um
pega o seu pau e devolve para a fogueira.

Depois veio Candida com a historia da bacia d’agua e do espelho, ajudada por
Ailton. A bacia com &gua — olhe a cara — se ndo ver, no S. Jodo do ano seguinte
ndo esta vivo. Vocé tem que colocar dentro da bacia uma brasa da fogueira. O
espelho tem que ser virgem. Meia noite acende uma vela e olha no espelho, contou
Cleide. Macabro, ndo?

Apareceu a historia da alianga no copo d’agua. Pega um copo d’agua (pode ser de
Sto. Antbnio), amarra a alianca numa corda (linha) e fica segurando com a méo
paradinha a alianca dentro do copo sem tocar na agua. O nimero de vezes que a
alianca tocar no copo é o que falta em anos para a pessoa casar. Cleide disse que
deu certo para ela. Diario de Campo 02, 21/06/1988 (SAPE, C.01.02, p.97-99)

Contei a historia da moeda que aconteceu com minha mée, aproveitando que eles
lembraram. E assim: apanha uma moeda (antigamente era um vintém) joga dentro
da fogueira e no dia seguinte procura nas cinzas. Se ndo achar é porque nao vai
casar. Se achar, guarda a moeda e espera o primeiro pedinte e d4 de esmola.
Procura saber o nome do pedinte (homem), e 0 que ele disser vai ser 0 nome do
futuro marido. Com a minha mée deu certo.
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Também tem a histdria da faca enfiada na bananeira. Meia noite enfia uma faca
virgem no tronco da bananeira. No outro dia, a seiva da bananeira deve haver
letras. Ali tem que ser lido as iniciais ou 0 nome do futuro marido. Diario de
Campo 02, 21/06/1988 (SAPE, C.01.02, p.100)

Os itens acima apresentados representam algumas das dimensdes que
estavam presentes no trabalho de pesquisa desenvolvido pelo SAPE. Nelas a
questdo do confronto e da negociacdo aparecem como parte do cotidiano da
pratica educativa implementada no trabalho de campo. Nos trechos acima
relatados pode-se perceber que uma qualidade outra de relacdes pedagogicas foi
estabelecida com esse grupo de alunos, considerando-os como parte ativa da
construgdo do conhecimento. As questdes de aprendizagem interpelavam
simultaneamente os dois polos de conhecimento imbricados na experiéncia,
professores e alunos, fazendo emergir suas maneiras de pensar, de desalojar
crencas e de expressar vontades, desejos e afetividades. A relacdo de poder foi
relativizada dando espaco para a construcdo de aliancas e negociagdes em relagédo
ao que estava sendo aprendido-ensinado-descoberto.

Numa reflexdo rasa sobre o trabalho de alfabetizacdo desenvolvido nessa
experiéncia poderiamos nos perguntar sobre eficacia das acdes e seus resultados,
ou seja, ao final de dois anos esse grupo de alunos foi alfabetizado? Sem tentar
responder a isso, pois essa pergunta abre muitas nuances a respeito da questdo da
alfabetizacdo, é preciso lembrar em primeiro lugar que esse trabalho se inscreve
num horizonte de pesquisa. A sala de aula era um universo onde se estava
tentando experimentar uma pratica educativa que se ocupava em entender a
possibilidade de uma qualidade outra nas relagbes pedagogicas, diferente de um
programa de alfabetizacdo que tem como finalidade ultima ensinar e ler e
escrever. O SAPE ndo estava em busca de uma metodologia de alfabetizacio que
fosse capaz de resolver o problema do analfabetismo no pais. Tampouco desejava
criar uma teoria ou um conceito de alfabetizacdo. O SAPE estava preocupado em
entender a acdo educativa, considerando os sujeitos e o0s saberes que nela entram
em relacdo. Estava apostando com radicalidade no conhecimento do outro como
algo capaz de criar aprendizado e mudar os poderes, como td&o bem no lembra
Antonio Cicero de Souza, Cico, lavrador de Caldas-MG (1985)7°:

79 Essa fala de Cigo, foi publicada originalmente como prefacio, no livro A questdo politica da
educacdo popular, organizado por Carlos Rodrigues Brand&o e cuja primeira edicdo data de 1980.
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Agora, o senhor chega e diz que até podia ser diferente, ndo é assim? Que néo é s
pra ensinar aguele ensininho apressado, pra ver se velho aprende o que menino ndo
aprendeu. Entdo que podia ser um tipo duma educacdo até fora da escola, sala. Que
faz assim dum jeito misturado com o-de-todo-dia da vida da gente daqui. Que
podia ser um modo desses de juntar saber com saber e clarear os assuntos que a
gente sente, mas ndo sabe. 1ss0? (...)

Como o senhor mesmo disse o nome: “educacdo popular”, quer dizer, dum jeito
que pudesse juntar o saberzinho da gente, que é pouco, mas ndo é, eu lhe garanto, e
ensinar o nome das coisas que € preciso pronunciar pra mudar os poderes. Entdo
era bom. Entdo era. O povo vinha. Vinha mesmo e havia de aprender. E esse, quem
sabe? E o saber que té faltando pro povo saber?

Dando énfase a fala de Cico e pensando na negociagcdo como uma relagdo
pedagdgica possivel, recoloco a pergunta como encerramento das reflexdes acerca
da “Pesquisa Confronto™: “sera que nao € esse 0 saber que esta faltando pro povo

saber?”

O texto inspirou a construgdo do | SEEJA — Seminario de Educacdo de Jovens e Adultos da PUC-
Rio em 2010 e na publicagdo se originou desse seminario Branddo (2010), descreve o contexto em
que conheceu Antdnio Cicero e pdde gravar esse depoimento dele sobre educacao.
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6.
Considerago0es finais

Sem saber que caminhos essa tese tomaria, 0 memorial apresentado na etapa
de selecdo ao curso de doutorado continha uma frase de Eclea Bosi (1994), que
dizia: “o passado ndo ¢ o antecedente do presente, mas sua fonte.” Essa frase foi
usada para justificar a afirmacéo:

A atividade de escrever um memorial exige muito mais que lembrar ac0es,
atividades e projetos em que estivemos envolvidos ao longo da vida. Implica pensar o que
foi feito de todas as experiéncias que acumulamos, ter a consciéncia daquilo que foi
significativo para a nossa formacao e que possibilidades de desdobramento essa trajetoria
abre em nossa vida. (...) Trata-se de um instigante processo de olhar para traz e
reconhecer o caminho tragado como a base para construir novas etapas. (Memorial
Académico - Renato Pontes Costa, julho de 2013).

Essa talvez seja a ideia-sintese que melhor identifica o processo de
constru¢do do estudo aqui realizado: “olhar para traz e reconhecer o caminho
tracado como a base para construir novas etapas”. Foi com esse espirito que nos
aventuramos nos estudos da memoria para proceder a recuperacdo da pesquisa
“Confronto de Sistemas de Conhecimento na Educacdo Popular”. Hoje, depois de
percorrido todo esse tempo de estudo e trabalho e de ter aprofundado a
compreensdo sobre o que significa recuperar a memoria, essas palavras fazem
muito mais sentido.

Recorrendo as minhas proprias memorias de uma trajetdria pessoal sempre
as voltas com a vida e a cultura das camadas populares (onde me incluo), com
educacédo popular, alfabetizacdo e com a educacgédo de jovens e adultos me vejo
envolto a muitas experiéncias nessa trajetoria: alfabetizando vizinhos durante a
adolescéncia, participando ativamente da expansdo das Comunidades Eclesiais de
Base — CEBs, em Duque de Caxias, na Baixada Fluminense, no final dos anos
1980 e, numa dessas comunidades de base, atuando como professor leigo num
projeto de alfabetizacdo de adultos, no inicio dos anos 1990. Mais tarde, em
meados da década de 1990, ja na PUC-Rio, como graduando de Filosofia, atuando

como supervisor de campo num projeto de alfabetizagdo no sertdo nordestino. Dai
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por diante, muitas outras acdes e insercdes até chegar ao curso de doutorado, mas
todas no campo da educacéo popular e da educacgédo de jovens e adultos. Ou seja, é
essa vida inteira antes da aventura de produzir uma tese que, de certa forma,
inspira a realizagdo desse trabalho.

Ancorado em muitas preocupacfes construidas nessa trajetéria, o
anteprojeto usado no processo de selecao pretendia investigar “a aprendizagem
(ou a falta dela) de um adulto que retoma em seu processo de alfabetizagao”. Uma
enorme ousadia mesmo sabendo do desafio que isso representava. Durante 0s
ultimos quatro anos foram muitos os redimensionamentos até chegar a proposta
de recuperacdo da pesquisa “Confronto de Sistemas de Conhecimento na
Educagdo Popular”, implementada pelo SAPE —Servicos de Apoio & Pesquisa em
Educacdo, no final da década de 1980.

A aproximacio com a experiéncia de pesquisa do SAPE, enquanto projeto
de tese, se revelava instigante por dois motivos: primeiro, pelo fato de eu ter
trabalhado nessa instituicdo, entre 2005-2007, na producéo de seu ultimo projeto:
o Almanaque do Alua n® 2. Nessa época, sabia que a fundagio do SAPE se
assentava na realizacdo de uma pesquisa, mas ndo tinha informacgoes sobre ela.
Segundo, porgue a proposta de recuperar essa experiéncia me dava a sensacao de
que a questdo formulada no anteprojeto de tese estaria atendida, na medida em
que o estudo fosse capaz de trazer a tona os resultados da “Pesquisa Confronto™.

Com o objeto de estudo definido, o primeiro desafio para a concretizacdo
desse trabalho foi ordenar os documentos que compunham o acervo do SAPE e, a
partir deles, comecar a entrar em contato com o contexto que cercava a criagdo e a
realizacdo dessa experiéncia. A proposta inicialmente desenhada era recuperar a
Pesquisa do SAPE através da analise de documentos do seu acervo. Contudo ao
iniciar esse processo, além de estar cercado de uma memoria documental imensa,
havia a presenca forte da memoria oral de Aida Bezerra, com a qual tive contato
em longas conversas. E esse mergulho no universo de registros e memorias da
pesquisa do SAPE, na forca desse material empirico, memorialistico, repleto de
historias e de diferentes temporalidades que a proposta de estudo vai ganhando
formas e contornos até se configurar no que ela representa agora que chegamos ao

final: uma contribuicdo a memdria da educacdo popular no Brasil.
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Duas constatacdes me levam a entender a tese por esse prisma. Primeiro, 0
fato de que o estudo realizado aborda um momento da historia da educacéo
popular no pais muito pouco estudado: os anos de 1970 e 1980. A aproximacao
com esse periodo revela grandes debates e um momento histérico de mudanca de
atitudes e formulacéo de novas estratégias de a¢do nesse campo. Segundo, porque
a experiéncia do SAPE tem uma espécie de dupla insercdo na histéria. Ela tanto
parte das concepcdes e praticas engendradas no periodo aureo da educacgédo
popular no Brasil — o inicio da década de 1960 — quanto se relaciona com o debate
em curso no momento de reformulacao desse campo, nos anos de 1970 e 1980.

O estudo das experiéncias de educacdo e cultura popular dos anos 1960
ressalta a enorme contribuicdo desse periodo para a construcdo do campo da
educacdo popular no Brasil e, a0 mesmo tempo, ressalta algumas visoes
dissonantes presentes na historia. As experiéncias desse contexto, apesar de terem
um ideal comum ndo eram unissonas. As ideias e conceitos estavam em
construcdo e, portanto, coexistiam visGes contraditorias, conflitos internos e
diferentes apostas. Da mesma forma os anos 1970 e 1980, se configuram como
um novo tempo para a educacdo popular, propondo outros desafios e estratégias.
Trata-se também de um tempo de tensdes internas que produzem formulagdes
diversas para o trabalho de educacdo popular. A experiéncia do SAPE é, entdo,
bastante representativa do ponto de vista da trajetdria histérica desse campo de
conhecimento no pais, pois sua recupera¢do enquanto memoria, nos permitiu
transitar por essas diferentes temporalidades, explicitando os confrontos presentes
no campo em cada momento.

Nesse sentido, recuperar a pesquisa desenvolvida pelo SAPE, muito mais
que discutir seus dados e achados, significou a possibilidade de composicdo de
um retrato da memdria dessa pesquisa a partir de seus antecedentes, constituindo-
se numa discussdo mais ampla sobre temas, questdes e conceitos forjados na
trajetdria historica da educacdo popular no Brasil. Sendo assim, recompor a
memoria da “Pesquisa Confronto de Sistemas de Conhecimento na Educacio
Popular” tomou uma dimensdo quase tdo grande e desafiadora quanto entender e
trabalhar com as questdes que ela ousou discutir.

A opcdo de concentrar-me na discussdo histdrica que perpassa a experiéncia

do SAPE, abrindo a possibilidade de transitar por diferentes temporalidades,
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contribuiu para aumentar a certeza sobre a importancia e a relevancia desse
estudo. Recuperar a memoria da “Pesquisa Confronto” tira do esquecimento essa
importante experiéncia e aponta as potencialidades que esse trabalho desvela para
0 campo da educacdo popular, mesmo tendo se passado quase 30 anos de sua
realizacdo. O trabalho do SAPE reacende antigas discussdes que pdem em cheque
muitos desafios que ainda hoje enfrentamos na area da educacgdo, cada vez mais
marcada pelo neotecnicismo, pela padronizacdo da aprendizagem, pelas
avaliacBes em larga escala e pela meritocracia. Faz-nos colocar em pauta a préatica
pedagogica e pensar o sentido da relagdo que queremos construir nas experiéncias
educativas.

Nesse momento de estabelecer as consideracBes finais do exercicio de
pesquisa realizado nos quatro anos de doutorado, levanto alguns destaques do
processo vivenciado nesse tempo e que podem se configurar como produtos dessa
etapa de trabalho. Os destaques serdo apresentados em trés niveis diferenciados:
primeiro sobre os procedimentos tedricos e metodoldgicos, depois sobre a propria
experiéncia do SAPE e, por fim, alguns apontamentos sobre os limites e
possibilidades que se desenham a partir desse estudo.

6.1. Procedimentos tedricos e metodolégicos:

6.1.1. A recuperacdo da pesquisa a partir dos documentos do

acervo

O trabalho de recuperacéo dessa experiéncia se deu inicialmente pela analise
de documentos do acervo do SAPE. A opcdo por esse caminho demandou um
longo processo a ser vivido, mas revelou-se também como um grande
aprendizado. O mergulho nesse mar de documentos para processar a recuperagéo
da experiéncia demandou, em primeiro lugar, sua ordenagdo, organizacao,
catalogacédo e codificacdo. Esse trabalho representou o primeiro contato com a
proposta de pesquisa desenvolvida pelo SAPE e direcionou ndo sd as etapas
seguintes, mas 0 modo como o0 estudo foi realizado. Somente depois de
processada toda a organizacdo do acervo foi possivel perceber, ainda sem analisar

o contetdo dos documentos, que a pesquisa feita pelo SAPE se revestia de
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algumas caracteristicas singulares, tais como: o uso da metodologia de pesquisa-
acao; a criacdo de uma sistematica propria de registro; o entendimento mais amplo
da questdo da aprendizagem, deslocando-a da dimensdo exclusiva da
alfabetizacdo para outras dimensBes, como a educacdo politica e a producdo
associada. Foi o contato com a documentagdo e sua ordenacdo que possibilitou

uma primeira entrada nos pressupostos que orientaram a “Pesquisa Confrontos”.

6.1.2. A importancia dos estudos da memoria para a educacao

popular e para a educacéao de jovens e adultos.

Educacdo popular € um campo em movimento. Reinventa-se e constroi
novas praticas tendo em conta os contextos e a realidade politica dos lugares em
que acontece. Nesse sentido, estd em constante exercicio de olhar para sua historia
e avaliar que desenhos sdo possiveis em cada contexto, com as questdes de cada
época. Ou seja, 0 campo da educacao popular busca entender que aprendizagens,
que questdes, que conceitos a interpelam em cada momento. Nessa dindmica de
revisitar sua historia revelam-se experiéncias que normalmente ficariam
silenciadas pela dinamica da histéria hegeménica inscrita nas diferentes formas de
poder. Sdo nesses intervalos de siléncio que residem incriveis aprendizagens para
0 campo.

Nesse sentido foi fundamental para compreender a existéncia do SAPE e a
formulagdo da ‘“Pesquisa Confronto”, a montagem de toda uma trajetoria,
puxando fios de uma memoria SO recentemente registrada, por meio dos
documentos e das entrevistas disponiveis que apoiaram a pesquisa. Por esses fios
foi possivel reconstruir alguns elementos sobre a educacéo popular nas décadas de
1970 e 1980. A experiéncia do NOVA possibilitou entender o carater estratégico
de mobilizac&o para a criagdo de uma resisténcia ao regime politico instituido que
sufocava as iniciativas populares. Nesse contexto os novos delineamentos para
antigas questbes levam a um aprofundamento da nocdo de poder inscrita na
relacdo pedagogica. Um poder que se expressa das mais diferentes e sutis
maneiras, nas experiéncias educativas.

Da mesma forma, foi possivel organizar uma sintese das principais questes

que povoavam as experiéncias dos anos 1960, a partir do MEB. O MEB nasce
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grande e coloca em relagdo duas grandes instituicdes na formulagdo de suas
atividades: a Igreja Catolica e 0 Governo Federal. Sua atuacdo em grande parte do
territério nacional lhe da uma visdo conjuntural da realidade brasileira muito
maior do que se podia ter em outros programas e projetos. A diversidade regional
do Brasil, a necessidade de adaptacéo a essa realidade social, o trabalho com os
monitores da propria comunidade, o poder de alcance através do radio, séo
caracteristicas muito fortes que fazem do MEB uma das maiores experiéncias de
educacao popular que esse pais ja teve.

Outra dimenséo que ndo pode ser esquecida no MEB é a formacdo de seus
quadros. Boa parte de seus dirigentes era de jovens liderancas universitarias,
forjadas nos movimentos da A¢do Catolica. Varios deles compuseram as equipes
do NOVA e do SAPE. Sem a pretensdo de dizer que esse grupo tinha um
pensamento Unico, a inser¢do engajada num trabalho como o MEB representava a
concretizacdo de um projeto de transformacdo da sociedade e da realidade
brasileira. Nesse sentido a alfabetizacdo tinha um sentido muito maior do que
aprender as letras e decifrar palavras. Era um ideal de libertacdo e de
transformacéo social movia a todos a uma dedicacéo total, quase como um projeto

de vida.

6.1.3. O uso intencional de autores brasileiros e latino-

americanos do campo da educacao popular como referenciais

em que se ancoram as discussfes aqui apresentadas.

Atualmente a educacdo popular € um campo de conhecimento consolidado,
gue possui, de acordo com os estudos de Mejia apontados ao longo do texto, uma
histéria prépria marcada por caracteristicas construidas no continente latino-
americano. Nesse sentido, a tese buscou se concentrar na discusséo tedrica feita
no campo da educacdo popular principalmente por autores brasileiros e latino-
americanos, querendo com isso resgatar um modo de pensar a partir do Sul e que
tem em seus fundamentos a educacdo popular.

Alguns elementos mostram a maturidade que o campo da educagéo popular
foi adquirindo nas ultimas décadas. A revolucdo Sandinista, na Nicardgua em

1979, é um marco no fortalecimento das ideias de educacdo popular, pois é a
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primeira vez que se percebe a educacdo pensada como educagdo popular ser

efetivamente assumida como base de reconstrucdo de uma sociedade, como

mostra Brandédo (1984, p. 75-76):
Quisera ter mais do que poucas paginas que nos restam, leitor, para contar o que vi
e vivi em pouco mais do que uma semana na Nicaragua. Quando os ultimos fogos
da guerra ainda ndo haviam sido apagados, 15 dias depois da vitoria sandinista,
uma comissao comegou a reunir-se para estabelecer as bases de uma segunda
revolugdo: uma luta nacional contra o analfabetismo. Poucos meses depois,
milhares de jovens brigadistas foram mobilizados e ndo houve um canto no pais
onde um deles nao tivesse chegado para alfabetizar. Os resultados da “Cruzada
Nacional de Alfabetizacion” sdo conhecidos. O que nem todos sabem ¢ que ela foi

apenas um primeiro passo de um trabalho politico que tem na educagdo um dos
seus fundamentos mais solidos. (...)

Quando é possivel acreditar que o poder popular assumiu o controle do poder
nacional, a educagdo nacional tornou-se uma educagdo popular em seu pleno
sentido e, entdo, a profecia dos primeiros educadores que um dia pensaram isto no
brasil, h& pouco mais de 20 anos, ameaca tornar-se verdadeira.

O periodo dos anos 1980 representa esse momento de mudanca na educacéo
popular, tentando superar o esvaziamento conceitual da década anterior,
propiciando uma visdo de conjunto na América Latina e caminhando na direcéo
de se produzir algumas tentativas de sintese desse periodo e de suas grandes
questdes. O trabalho do SAPE, com a investigacdo da questdo do poder e da

negociacdo é parte desse esforco.

6.2. O carater inovador da experiéncia de pesquisa realizada pelo
SAPE

6.2.1. O uso dapesquisa-acdo como metodologia de pesquisa

A pesquisa-acdo era uma forma de fazer pesquisa que comegava a Sser
experimentada nos anos de 1970 e 1980 em diferentes lugares da América Latina.
Contudo, na mesma proporcdo em que se replicavam experiéncias nesse sentido,
aumentavam também as criticas a esse modo de producdo do conhecimento. As
criticas se concentravam no carater processual, narrativo e nao linear das
pesquisas dessa natureza e fizeram com que esse tipo de investigacdo fosse

praticamente ignorado nos espagos académicos.
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A experiéncia do SAPE se configurava como um exemplo de pesquisa-ago,
com todas as suas caracteristicas, realizado com alto rigor e seriedade. O SAPE
desenha uma maneira de acompanhar o andamento do trabalho de campo, de
forma que o processo se constitui como uma ferramenta de pesquisa, ou seja, a
medida em que as aulas iam avangando o grupo se reunia, reformulava,
reestruturava as estratégias e a continuidade do trabalho. Esse acompanhamento é
feito por meio da sistematica de registro e memoria da experiéncia. Todos 0s
passos da pesquisa eram registrados e arquivados como material para posterior
andlise. Eram diferentes fontes de registro que foram aos poucos compondo um
imenso acervo e permitindo que a equipe construisse as categorias de analise do
trabalho de campo a partir do cruzamento de diferentes fontes de dados: cadernos
de campo, reunides, seminarios, entrevistas, material produzido em sala de aula,
entre outros. Essa sistematica de pesquisa ndo € comum e revela uma liberdade
muito grande dessa equipe na construcao desse processo. Essa talvez seja uma das
licbes que hoje precisemos aprender: em gque medida nossas acGes de pesquisa
ousam criar metodologias e procedimentos fora dos modelos previamente

conhecidos, e dos universos tedricos ja consolidados?

6.2.2 O objeto de pesquisa do SAPE

A questdo principal da pesquisa do SAPE representa uma espécie de sintese
de muitas questfes que vinham sendo exploradas no campo da educagdo popular
desde ha muito tempo e que buscavam entender, em Ultima instancia, a qualidade
da relagdo pedagOgica que se estabelece na producdo/transmissdo de
conhecimento nesse campo. Nesse sentido, a ideia da “negociacdo” como relacao
pedagdgica discutida pelo SAPE é bastante atual porque nela estio presentes duas
dimensdes importantes da pratica educativa: as relagdes de poder e a negociagdo
cultural.

Conforme apresentado no capitulo 5 essas sdo dimensdes que desde 0s anos
1960 estavam presentes e desafiavam as experiéncias de educagdo e cultura
popular. Estava claro que toda relagdo pedagdgica é permeada por uma relacéo de
poder e que o conhecimento cientifico superpde o conhecimento proprio das

camadas populares. Do mesmo modo estava claro que, se reconhecemos que 0s
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grupos populares produzem um pensamento sobre o mundo e sobre as coisas, €
preciso que a relacdo pedagdgica seja capaz de abrir espaco de expressao para
esse pensamento, deslocando o lugar de poder que o conhecimento cientifico
ocupa nessa relacao.

Embora todas essas questbes ja estivessem postas elas ndo estavam
resolvidas. Esses temas foram mais explorados numa etapa posterior a partir dos
contextos que se seguiram nos anos 1970 e 1980. Essa pesquisa de doutorado nos
ajuda a entender, por exemplo, como a nocao de didlogo, tdo bem trabalhada por
Paulo Freire, assume outros contornos e avanga na perspectiva do confronto de
saberes e, como essa discussdo abre espaco, a partir dos estudos culturais na
América Latina para a nocao de negociacao cultural. A atualidade dessas questfes
nos convoca hoje a pensar na possibilidade de novas formas de aprendizagem, de

conhecimento e de vivenciar as relagdes de poder por um outro prisma.

6.3. Limites e possibilidades da pesquisa

Uma das questdes que em principio qualquer um se perguntaria a respeito
dessa experiéncia é se os alunos que dela participaram ao final foram
alfabetizados. Essa informacdo pode existir nos relatérios de acompanhamento
dos trabalhos, mas essa € uma discussdo que poderia levar para uma visao comum
dos programas de alfabetizacdo que tém como preocupacgéo a aquisi¢ao da leitura
e escrita strictu sensu. N&o era isso o que, fundamentalmente, 0 SAPE estava
investigando. A preocupacdo era com o pensamento que o aluno adulto analfabeto
desenvolvia no encaminhar das a¢des em sala de aula. Procurar a informacgéo
sobre 0 sucesso no processo de alfabetizacdo dessas pessoas poderia levar a uma
discussdo sobre a eficacia do projeto de alfabetizacdo, sobre a metodologia
utilizada e a avaliagdo se essa metodologia funciona ou ndo. Questdes que néo
eram o foco da investigagéo feita pelo SAPE.

A experiéncia do SAPE nos ajuda a reavaliar o lugar da verdade e do
conhecimento verdadeiro (ou pelo menos questiona esse lugar) e, com isso,
apostar no outro relativizando o lugar de poder que sutilmente povoa as relagdes

pedagdgicas. A experiéncia do SAPE nos ensina que a negociacdo pode ser um
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caminho possivel para o desenho de uma educacdo outra, tdo desejada pelos
setores insurgentes mesmo nos dificeis dias que vivemos hoje.

Uma das intencdes desse trabalho € reafirmar o campo da educacéo popular
como um campo em movimento, em constante reconstrucdo. As experiéncias de
educacdo popular forjadas nos anos de 1960 revelam um periodo de grande
criatividade, ousadia e insurgéncia. Desse periodo nasce a matriz freireana que
nos inspira pelo seu teor, sua densidade e pela originalidade de seu pensamento
até os dias de hoje. Datam também dessa época muitas outras experiéncias que
guardam um espirito criador, questionador e inventivo também muito
significativos. Talvez seja esse um espirito que estejamos precisando para 0 N0sso
tempo. A experiéncia do SAPE nos convoca a (re)pensar o sentido do ato
educativo e o lugar do outro na relacdo pedagdgica. A (re)pensar a educagao como
relacdo de reciprocidade, de alteridade e de diferenga. Uma relagcdo que reconhece
diferentes tempos de aprendizagem, diferentes pensamentos e diferentes formas
de ver e de conhecer o mundo.

Além disso, ndo ha como negar que o estudo realizado pelo SAPE merece a
discussdo mais aprofundada de suas questbes estruturais e a recuperagdo do
processo de desenvolvimento da pesquisa como um todo, a partir de todos 0s seus
registros. A forca que a memdaria dessa experiéncia assumiu na construcdo da tese,
levaram esse trabalho a se concentrar em trés grandes empreitadas: 1.) o
processamento e a ordenacdo do acervo da Pesquisa Confronto e, com isso a
categorizacdo e codificacdo dos documentos que compdem esse acervo; 2.) a
recuperacdo da memoria dos antecedentes da Pesquisa Confronto e a
caracterizacdo do percurso da educacdo popular no Brasil na sua configuracdo e
reconfiguracao; e 3.) a discussdo de duas grandes categorias que foram a base para
a formulacdo da Pesquisa Confronto: poder e negociagéo.

Nesse sentido, mais que recuperar 0 processo da pesquisa, esse estudo
representa um esforco de ordenacéo e categorizagdo de um acervo importante para
a histéria da educacéo popular e uma aproximacao da memdoria que constitui essa
experiéncia de pesquisa. Consequentemente, o estudo se relaciona com o0s
contextos que remontam importantes nuances da memoria da educagdo popular no

pais.
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A recuperacdo da experiéncia do SAPE a partir de seu acervo se configura
entdo como um desdobramento que esse estudo indica, tendo como base a
pesquisa aqui desenvolvida. Na verdade, isso significa dizer que o tamanho e a
complexidade do acervo, impossibilitou que ele fosse explorado na sua totalidade.
O material empirico ali existente é muito amplo e levanta muitas outras questdes
que desenham caminhos inteiros de pesquisa e investigacdo, como por exemplo: a
analise dos materiais produzidos pelos alunos, dos instrumentos de avaliacdo, das
entrevistas com alunos e professores; a exploracdo das outras duas vertentes da
pesquisa: educacgdo politica e producdo associada, entre outras. Nessa linha, a
pesquisa do SAPE da base para o estudo de questdes atuais e importantes, como:
o0 sentido e a concepcdo da alfabetizacdo de adultos e o processo de aprendizagem
da leitura e escrita, entre outros.

A tese aqui apresentada se configura entdo como a primeira etapa para um
processo mais amplo de exploracao e recuperacdo dessa experiéncia. Ela da conta
de explicitar a base histdrica e conceitual por onde se constituiram as questfes
presentes no trabalho do SAPE e constréi uma maneira de entrar no enorme
volume de documentos constantes desse acervo, mas o enfrentamento tedrico e

pratico dessas questdes demanda novos estudos e pesquisas.
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ANEXO 1
Mapeamento do completo do acervo - Pesquisa Confronto de Sistemas de Conhecimento na Educacao Popular

SERIE - A A pesquisa Confronto de Sistemas de Conhecimento da Educagdo Popular: génese e primeiras formulagcdes, desenvolvimento do processo e
sinteses produzidas
N TIPO DE DOCUMENTO TiTULO AUTOR (SE TIVER) DATA N2 DE INFORMAGCOES ADICIONAIS
PAGINAS
01. Textos sobre alfabetizagao 01. Alfabetizagdo de adultos: algumas anotagdes Pedro Garcia 13
(possivelmente produzidos | 02. A constituicdo do sujeito na dialética social Circe Vital Brasil 29
na época do NOVA) 03. O que pretende o Programa de Alfabetizac3o Funcional Roteiro de orientacdes 14
ao alfabetizador -
MOBRAL
04. Nossas dificuldades em matematica - 8
05. Inicio da alfabetizagdo - 4
06. Notas do 22 Encontro de Alfabetizagdo de Adultos 06/06/1981 6
07. Alfabetizag¢do de Adultos: algumas questdes Texto elaborado pela 8
equipe do NOVA
08. Alfabetizagdo de Adultos (documento preliminar) 8 Duas vias
09. Recriando o d4baco e o sistema de numeragdo - primeira Newton Duarte, 1984 22
unidade de uma experiéncia de ensino de matemdtica com Universidade Federal
alfabetizandos adultos. de Sdo Carlos
010. Alfabetizagdo de adultos — elementos que se espalharam (*) ndo esta assinado, Escrito em 1986 5 Duas vias
dentro da minha cabega quando comecei a pensar na préxima mas claramente é um (mais ou menos
etapa do processo. texto de Aida Bezerra em agosto) ainda
no NOVA
02. Notas sobre o trabalho 01. Curso de Alfabetizagdo da Escola Senador Correia 1983 3
desenvolvido na Escola 02. Alfabetizagdo 25.11.1983 — Exercicio: 25.11.1983 1
Senador Correia 03. Alfabetizacdo de adultos/ 22 semestre de 1983 — Algumas Pedro Garcia 22 semestre de 2
observagoes 1983
04. Algumas notas do grupo de matemadtica (setembro a dezembro Set. a Dez. de 5
de 1983) 1983
05. “Como é duro aprender a pedalar numa bicicleta depois de Rute Rios 4 Duas vias
velho” (notas sobre a alfabetizagdo na turma A)
06. Falam (escrevem) os alunos Marco Morel 1984 3
03. Registro das primeiras 01. Fonte 00 - Marco inicial: Processamento das entrevistas com as Lygia Segalla Esse é o texto que Aida

conversas em torno da

alfabetizadoras/pesquisadoras

chama de “texto do cuscuz”,
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N2 TIPO DE DOCUMENTO TiTULO AUTOR (SE TIVER) DATA N2 DE INFORMAGCOES ADICIONAIS
PAGINAS
formulagdo da pesquisa OBS.: Existem cinco versdes
com corregGes a lapis.

04. Sinteses das reunides de | 01. Educagdo Popular/ Confronto de Sistemas de Conhecimento 26/10a 13 Existem duas vias desse
estudo para exploragdo de (Registro das discussdes das sextas-feiras) 11/12/1987 texto. Ao que parece um
temas definidos na revisado por Aida Bezerra e
pesquisa outra por Lygia.

(*os nomes estdo a caneta no
cabecalho)
02. Sintese das discussGes sobre a metodologia da pesquisa 05/01/1988 5 Duas vias
(Reunides das tergas e quintas—feiras)
03. Sintese das reunides sobre o curso de alfabetizagdo de adultos 05/01/1988 4
05. Ata de Fundagdo e cartas | 01. Ata da Assembléia de Fundacdo do SAPE 10/03/1987 10
de apresentagao 02. Carta de Apresentagdo - NOVA Pesquisa, Assessoramento e Pedro Garcia, pela 22/03/1987 1 Documento original
Avaliagdo em Educagdo equipe do NOVA
03. Carta de Apresentacdo — FASE Federagdo de Orgdos para | Jorge Eduardo Saavedra 11/06/1987 2 Documento original
Assisténcia Social e Educacional Durdo, coordenador
Nacional
04. Carta de Apresentagdo - PUC-SP Luiz Eduardo W. 14/06/1987 1 Documento original
Wanderley, Reitor
05. Carta de Apresentagdo - ISPAC (Instituto Superior de Pastoral | Janai de Freitas Costa, 25/03/1987 1 Documento original
Catequética — Salvador /BA) pela equipe
06. Carta de Apresentagdo — ASPAS Acdo Social Paulo VI (S3o Jodo Sergio Santana, pela 18/05/1987 1 Documento original
de Meriti) equipe
07. Carta de Apresentagdo — CEBI Centro de Estudos Biblicos Hugo de L. Lopes, 29/06/1987 1 Documento original
secretdrio executivo
08. Carta de Apresentagdo — CTC Centro de Trabalho e Cultura Antonio Carlos Rios, 27/05/1987 1 Documento original
(Recife) coordenadora geral
09. Declaragdo Jether Pereira Ramalho 22/06/1987 1 Documento original
(Socidlogo — Editor da
Revista Tempo e
Presenga e um dos
assessores do CEDI)
010. Carta de Apresentagdo — MEB — Movimento de Educagdo de | Pe. Agostinho Castejon, 24/02/1987 1 Documento original
Base Secretario geral
011. Carta de Apresentagdo — Associacdo de Catadores de Papel, | Carlos Roberto Fabricio, 03/03/1987 1 Documento original

Papeldo e Materiais Reaproveitaveis

pela equipe
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N2 TIPO DE DOCUMENTO TiTULO AUTOR (SE TIVER) DATA N2 DE INFORMAGCOES ADICIONAIS
PAGINAS
6 06. Projeto 01. Projeto de Pesquisa: “Confrontos de Sistemas de 32 Completo (s6 o texto do
g Texto em portugués Conhecimento na Educagdo Popular” (em Portugués) projeto)
o
I
g 02. Projeto de Pesquisa: “Confrontos de Sistemas de 7 Versao resumida do projeto,
o Conhecimento na Educagdo Popular” (em Portugués) acompanhadas das cartas de
% apresentagao.
=)
g 07 Projeto 01. Projet: “La confrontation entre systemes de connaissance em 35
Q Texto em francés education populaire”
8
'*GEJ 08. Projeto 01. Suite de La Recherche: “Confrontation de systems de Agosto de 1991 15 Duas vias
(@) connaissance dans I'education populaire” — une nouvelle
I proposition a la FPH
14 Annexes:
8 1. “Extraits du ‘Bilan des actions’”
o “Extraits du Projet CARTA”
2. CARTA (chantier de perfectionnement et renfort pour des
travaux d’alphabétissation) — SEM TEXTO
3. Article publie (Rute Rios) — SEM TEXTO
4. Systematisation d’experiences — SEM TEXTO
09. Relatério da Pesquisa 01. Carta de envio do documento a Pierre Calame /FPH Aida Bezerra 27/08/1991 3
02. Confrontation de systemes de connaissance en education 25
populaire (Bilan des actions)
010. | Projeto 01. Subprojeto: Exploragdo limitada da pesquisa “Confrontos de 1994 19
sistemas de conhecimento na Educagdo Popular” — vertente
alfabetizagdo de adultos.
011. | Relatédrio 01. 2 Informe sobre o andamento da pesquisa — outubro de 1987 a 18/05/1989 29 Duas vias
maio de 1989
012. | Relatério 01. 112 Informe sobre o andamento da pesquisa — junho a 05/01/1990 26 Duas vias
dezembro de 1989
013. | Relatério 01. 112 Informe sobre o andamento da pesquisa — (janeiro de 1991) janeiro de 1991 18 Duas vias
— Primeira versao.
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Ne TIPO DE DOCUMENTO TiTULO AUTOR (SE TIVER) DATA N2 DE INFORMAGOES ADICIONAIS
PAGINAS
02. 1112 Informe sobre o andamento da pesquisa — (maio de 1992) — maio de 1992 23 Trés vias
Versdo final.
014. | Texto (?) Metodologia da pesquisa e processos de auto-formacao. Aida Bezerra 12 Para CESO — Programa de
01. Subprojeto: Exploragdo limitada da pesquisa Confrontos (...) — sistematizagdo da Educagao
(vertente Alfabetizagdo de adultos) Popular na America Latina
015. | Sinteses produzidas 01. Sintese da Pesquisa “Confrontos de Sistemas de Conhecimento 12
na Educagao Popular”
02. Sintese do Projeto: “Confrontos de Sistemas de Conhecimento 5
na Educagao Popular”
03. Projeto: Exploragdo limitada da Pesquisa “Confrontos (...) — 10
Vertente alfabetizagao de adultos.
Primeira parte — Sintese do processo de pesquisa.
016. | Textos e materiais para | 01. Breve informac3o sobre o primeiro projeto do SAPE 03
apresentacdo da pesquisa 02. Apresentagdo da pesquisa pelo SAPE a Fundacdo para o Julho 1991 12
Progresso do Homem (FPH).
03. Pesquisa Confronto de sistemas de conhecimento na Educagdo 6 Transparéncias (duas vias)
Popular — Vertente Alfabetizagdo de Adultos
04. Origem da proposta de auto-formacgdo 4 Transparéncias
05. Em guise de presentation - Louis Herns Marcelin Outubro de 1 Duas vias
1992
06. Le degre zero Louis Herns Marcelin Outubro de 27 Duas vias
1992
017. | Textos produzidos 1: 01. “Agéncias —algumas pinceladas subjetivas” 8
018. | Textos produzidos 2: 01. “Anegocia¢do: uma relagdo pedagogica possivel” Ainda Bezerra e Rute a4
Rios
019. | Textos produzidos 3: 01. “Lendo o mundo no plural. Notas sobre uma pesquisa em | Rute Rios 5
andamento.”
020. | Textos produzidos 4: 01. Formacdo /auto-formagdo (recuperacdo e sistematizacdo a 9

partir dos debates de agosto / 1994)
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Pesquisa Confronto de Sistemas de Conhecimento na Educacao Popular

Mapeamento dos documentos existentes no acervo do SAPE
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SERIE - B Registros de reunido de equipe e transcri¢oes das entrevistas com alunos e professores
N2 TIPO DE DOCUMENTO TiTULO AUTOR (SE TIVER) DATA N2 DE INFORMAGOES ADICIONAIS
PAGINAS
01. Registros de reunido de 01. Relatdrio da reunido do grupo de alfabetizagdo 01/10/1983 2
equipe - 1983 02. Relatdrio da reuni9ao mensal do grupo de alfabetizagdo de 05/11/1983 2
adultos
03. Reunido do grupo de alfabetizag3o de adultos 10/12/1983 2
02. Registros de reunido de 01. Reunido Alfabetizag3o de Adultos 26/03/1984 1
equipe - 1984 02. Reunido grupo de portugués 10/07/1984 3
03. Assembleia de professores e alunos do curso de alfabetizagdo 11/07/1984 2
de adultos da Escola Senador Correia
04. Reunido dos professores do curso de alfabetizagdo de adultos 16/07/1984 3
da Escola Senador Correia
05. Reunido de alunos e professores de alfabetizagio de adultos da 31/08/1984 1
Escola Senador Correia
06. Reunido geral (setembro) dos professores do curso de 01/10/1984 2
alfabetizacdo de adultos da Escola Senador Correia
07. Encontro com linguista (Rute) especialista em alfabetiza¢do 15/10/1984 2
indigena (de adultos)
08. Reunido com a presidente da associagdo Profissional dos 17/10/1984 2
Empregados Domésticos (APED) e as 3 turmas de alfabetizagdo
09. Reunido mensal de professores e alunos do curso de 25/10/1984 3
alfabetizagdo de adultos da Escola Senador Correia
010. Reunido mensal dos professores e alunos 27/11/1984 3
011. Encontro com logopedista (Teresa) e professores do curso de 10/12/1984 1
alfabetizagcdo de adultos da Escola Senador Correia
012. Reunido de avaliagdo do curso de alfabetizacdo de adultos da 20/12/1984 2
Escola Senador Correia
03. Registros de reunido de 01. Reunido de avaliagdo do curso de alfabetizagdo de adultos da 07/01/1985 2

equipe - 1985

Escola Senador Correia
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N2 TIPO DE DOCUMENTO TiTULO AUTOR (SE TIVER) DATA N2 DE INFORMACGES ADICIONAIS
PAGINAS
02. Alfabetizagdo de Adultos — Encontro de professores (Senador 14/01/1985 1
Correia)
03. Reunido da equipe de professores da Escola Senador Correia 21/01/1985 2
04. Registros de reunido de 01. Alfabetizagdo — Primeira conversa 1
equipe - 1988 02. Alfabetizagdo — segunda conversa 01/12/1987 1
03. Alfabetizagdo — terceira conversa 01/12/1987 2
04. Alfabetizagdo de Adultos — 52 reunido 25/12/1988 1
05. Alfabetizacdo de Adultos — 62 reunido 03/02/1988 3
06. Alfabetizacdo de adultos — 72 reunido 04/02/1988 1
07. Alfabetizacdo de adultos — 82 reunido 09/02/1988 2
08. Alfabetizacdo de adultos — 92 reunido 25/02/1988 1
09. Alfabetizagdo de adultos — 112 reunido 10/03/1988 4
010. Alfabetiza¢3o de adultos — 132 reunido 24/03/1988 2
011. Alfabetizagdo de adultos — 142 reunido 07/04/1988 3
012. Alfabetizagdo de adultos — 152 reunido 20/04/1988 2
013. Alfabetizacdo de adultos — 162 reunido 27/04/1988 3
014. Alfabetizacdo de adultos — 172 reunido 04/05/1988 1
015. Alfabetizagdo de adultos — 182 reunido 11/05/1988 5
016. Alfabetiza¢do de adultos — 192 reunido 19/05/1988 5
017. Alfabetiza¢do de adultos — 202 reunido 25/05/1988 5
018. Alfabetiza¢do de adultos — 212 reunido 01/06/1988 4
019. Alfabetizagdo de adultos — 222 reunido 08/06/1988 3
020. Alfabetizagdo de adultos — 232 reunido 15/06/1988 4
021. Alfabetizagdo de adultos — 242 reunido 20/06/1988 2
022. Alfabetizagdo de adultos — 252 reunido 24/06/1988 2
023. Alfabetiza¢do de adultos — 262 reunido 30/06/1988 2
05. Registros de reunido de 01. Relatdrio sobre os ultimos acontecimentos de sala de aula 19/05/1993 3
equipe - 1993 02. Relatdrio da Alfa 06/06/1993 1
03. Relatdrio da reunido — grupo de alfabetizacdo de adultos 09/07/1993 4
04. Relatdrio da reunido — grupo de alfabetizagdo de adultos 02/08/1993 3
05. Relatdrio da reunido — grupo de alfabetizacdo de adultos 09/08/1993 2
06. Reunido do SAPE 23/08/1993 2
07. Relatdrio da Reunido 22/09/1993 1
08. Relatdrio de Reunido 06/10/1993 2
4

09.

Relatdrio de Reunido

17/11/1993
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N2 TIPO DE DOCUMENTO TiTULO AUTOR (SE TIVER) DATA N2 DE INFORMACGES ADICIONAIS
PAGINAS
6 06. Registros de reunido de 01. Reunido do Nucleo de alfabetizagdo — Senador Correia 04/03/1994 3
@ equipe - 1994 02. Reunido com professores da Senador Correia 09/08/1994 3
I 03. Relatério 16/08/1994 2
E-: 04. Reuni3o SAPE / Senador Correia 29/08/1994 3
S 05. Reunido SAPE / Senador Correia 06/09/1994 3
s
> 07. Registros de reunido de 01. Relatdrio da reunido com o grupo de alfabetizagdo de adultos — 04/04/1995 4
) equipe - 1995 Escola Senador Correia/SAPE
lg« 02. Relatério — reunido do dia 20/04/1995 20/04/1995 2
2 03. Relatdrio —reunido com o grupo de alfabetizagdo Senador 28/04/1995 2
"GC'_J Correia
O 04. Relatdrio da reunido com o grupo de alfabetizagio de adultos 04/05/1995 2
o da Escola Senador Correia
g 05. Relatdrio —reunido com o grupo de alfabetizagdo Senador 18/05/1995 1
-] Correia
o 06. Relatorio da reunido 25/05/1995 2
07. Relatdrio 16/06/1995
08. Relato e avaliagdo da lll Feira Latino-Americana de 04/08/1995 2
alfabetizagdo com o grupo de alfabetizagdo de adultos da
Escola Senador Correia
09. Relatdrio da avaliagdo do 12 semestre com o grupo de 11/08/1995 4
alfabetizacdo de adultos da Escola Senador Correia
010. Reunido com o grupo de alfabetizadores E. Senador Correia 25/05/1995 2
011. Reunido com o grupo de alfabetizadores E. Senador Correia 08/12/1995 2
08. | Avaliagdo 01. Acompanhamento do 22 semestre /1995 — SAPE e grupo de 03/01/1996 6
alfabetizagcdo de adultos da Escola Senador Correia
09. Registros de reunido de 01. Reunido mensal SAPE/ Senador Correia 26/04/1996 5
equipe - 1996 02. Reunido mensal —acompanhamento SAPE/Senador Correia 31/05/1996 8
010. | Registros de reunido de 01. Proposta de calendario para 1997 1
equipe - 1997 02. Avaliagdo do acompanhamento ao grupo ATO — Escola Senador 21/02/1997 4
Correia
03. Relatdrio — professores de alfabetizagdo de adultos — Escola 21/03/1997 3 Duas vias
Senador Correia e SAPE
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011. | Transcrigdo de entrevista 01. Entrevistada: Aida Bezerra 23/03/1988 42
com educadoras 1 Entrevistadora: Rute Rios e Lygia Segalla
012. | Transcrigdo de entrevista 01. Entrevistada: Cleide Leitdo 20/04/1988 25
com educadoras 2 Entrevistadora: Lygia Segalla
013. | Transcrigdo de entrevista 01. Entrevistada: Rute Rios 14/03/1988 16
com educadoras 3 Entrevistadora: Lygia Segalla
014. | Fichas de dados pessoais dos | 01. Fichas de dados pessoais dos alunos 25
alunos
015. | Entrevista com alunos (na 01. Fichas para roteiro para Entrevista 1983 36 fichas
matricula) - 1983 com 3
paginas
cada
02. Lista de inscritos no curso de alfabetizagdo 1 35 pessoas
03. Lista de alunos —Turma A 1 16 pessoas
04. Lista de alunos —Turma B 1 19 pessoas
016. | Entrevista com alunos (na 01. Fichas para roteiro para entrevista de matricula - 1984 1984 23 fichas
matricula) - 1984 com 4
paginas
cada
02. Lista e classificagdo dos alunos feita em 26 de margo de 1984 26/03/1984 2
017. | Entrevista com alunos (na 01. Fichas para roteiro para entrevista de matricula - 1988 1988 4 fichas
matricula) - 1988 com 4
paginas
cada
018. | Entrevista com alunos (na 01. Fichas para roteiro para entrevista de matricula - 1989 1989 3 fichas
matricula) - 1989 com 4
paginas

cada
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019. | Entrevista com alunos (na 01. Fichas para roteiro para entrevista de matricula - 1990 1990 4 fichas
matricula) - 1990 com4
paginas
cada
020. | Entrevistas com alunos 01. Entrevista com Jurema (Jurema Pimenta Alves) 20
021. | Entrevistas com alunos 01. Entrevista com Jodo (Jodo Vicente da Silva) 31
022. | Entrevistas com alunos 01. Entrevista com Ailton (Ailton Corumba de Souza) 36
023. | Entrevistas com alunos 01. Entrevista com Luciene (Luciene Pereira de Oliveira) 06/12/1989 37
024. | Entrevistas com alunos 01. Entrevista com Eliane (Eliane Silva de Oliveira) 27
025. | Entrevistas com alunos 01. Entrevista com Antdnia (Antdnia Pereira de Araujo) 37
026. | Entrevistas com alunos 01. Entrevista com Madalena (Maria Madalena Nascimento de Dezembro 1989 27
Oliveira)
027. | Entrevistas com alunos 01. Entrevista com Rosiléia (Rosiléia Cardozo da Silva) 37
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SERIE - C Diarios de campo
N2 TIPO DE DOCUMENTO TiTULO AUTOR (SE TIVER) DATA N2 DE INFORMACGES ADICIONAIS
PAGINAS
01. Diario de campo 01. Diario de campo 180. 1997 164
Pesquisa “Confronto de Com inicio dos registros em 05/11/1997
Sistemas de Conhecimento 02. Diario de campo 2: 1998 390
na Educacdo Popular” — Com inicio dos registros em 26/02/1988
vertente: alfabetizacdo de 03. Diario de campo 3: 1988 361
adultos Com inicio dos registros em “matricula em 08/03”
04. Diario de campo 4: 1988/1989 379
Com inicio dos registros em 17/03/1988
05. Diario de campo 5: 1988 375
Com inicio dos registros em 12/10 — quarta-feira
06. Diario de campo 6: 1989 62 Paginas de 391 a 453
Com inicio dos registros em 19/06/1989
07. Didrio de campo 7: 1989 82 Paginas de 380 a 462
Com inicio dos registros em 05/06/1989 (*)
02. Didrio de campo 01. Diario de campo 1: 1988 42
Pesquisa “Confronto de Com inicio dos registros em 06/10/1988
Sistemas de Conhecimento 02. Didrio de campo 2: 1989 100

na Educagdo Popular” —
vertente: Educagado Politica

Com inicio dos registros em 18/03/1989

80 Numeragéo feita para identificacdo dos diarios. Ndo é uma numeracao original feita na pesquisa Confronto de Sistemas de Conhecimento na Educacio Popular.
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SERIE - D Produgdes dos alunos e avaliagGes
N2 TIPO DE DOCUMENTO TiTULO AUTOR (SE TIVER) DATA N2 DE INFORMAGOES ADICIONAIS
PAGINAS
01. Atividades feitas pelos alunos 1 | 01. Texto de apresentagdo 1983 - 1984 7
02. Atividades feitas pelos alunos 2 | 01. Textos com recortes de jornal 11
03. Atividades feitas pelos alunos 3 | 01. Interpretacdo de texto 9
LIVRO: Alexandre e outros herdis, de Graciliano Ramos.
Trechos selecionados:

1. Apresentacdo de Alexandre a Cesaria (pag. 9 -10);

2. Primeira aventura de Alexandre (pdg. 11-18);

3. Oolho torto de Alexandre (pag. 19-25)
04. | Atividades feitas pelos alunos 4 | 01. Textos 19
05. Atividades feitas pelos alunos 5 | 01. Textos com ilustragdes 23/05/1984 8
06. | Atividades feitas pelos alunos 6 | 01. Avalia¢bes do curso 15/12/1983 6
07. Atividades feitas pelos alunos 7 | 01. Matematica 24
08. Material produzido pela equipe | 01. Textos produzidos pelos alunos e digitados pela equipe do 47

para uso em sala de aula SAPE
09. Propostas de avaliagdo e de 01. Propostas de Avaliagdo 1988 / 1989 6
atividades para os alunos propostas

010. | Avaliagdo 01. Teste 04/07/1994 7
011. | Avaliagdo 01. Avaliagdes dos alunos 01/12/1988 70 10 avaliagBes de 7 paginas

cada
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012. | Avaliagdo 01. Avaliagdes dos alunos 28/11/1989 156 12 avaliagBes de 13 paginas
cada — Portugués e Matemat.
013. | Registro de reunido 01. Anotagdes da reunido de avaliagdo do curso de 07/11/1988 4
alfabetizagdo
014. | Desenhos dos alunos 1 01. Fonte lll - Linguagens Expressivas 14/03/1988 12
Lote 1 — Identidade do aluno
. Autorretrato
° Nome
e  Registro da figura humana
015. | Desenhos dos alunos 2 01. Fonte lll — Linguagens Expressivas 24/03/1988 8
Lote 2 — Identidade do aluno
e Desenho das mdos
e O quesou, o que faco
e  Observagdo das maos
016. | Desenhos dos alunos 3 01. Fonte Il — Linguagens Expressivas 17/03/1988 16
Lote 3 — Raciocinio espacial
. Transposigdo de planos
. Desenho da sala de aula Desenho da letra A
. Lado de dentro e lado de fora
017. | Desenhos dos alunos 4 01. Fonte Il — Linguagens Expressivas 01/06/1988 9
Lote 4 — Percepcdo e estrutura da frase
o Desenho sobre as frases e explicagdo das intenges do
desenho
. Relagdo linguagem escrita / linguagem pictdrica
[ Estruturagdo do pensamento pela letra e pelo desenho
018. | Desenhos dos alunos 5 01. Fonte Ill — Linguagens Expressivas 19e22de 9
Lote 7 — A representagao do mundo através da observagdo da setembro de
lua e das informagdes de livros cientificos 1988

e  Espanto diante da audacia dos cientistas
° Fases da lua, sol, astros, astronautas
e Terra ausente ou plana
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e Informagdes dos livros de formagdo cientifica
019. | Desenhos dos alunos 6 01. Fonte lll — Linguagens Expressivas 21/09/1988 12
Lote 8 — Desenho livre
° Flores, olhos, casa, roga, maos, animais
Risco do bordado
e Lua e estrelas
020. | Desenhos dos alunos 7 01. Fonte lll — Linguagens Expressivas 29/09/1988 5
Lote 9 — Expressdo através de algumas linguagens
e  Olho, olhar
e  Percepgdo visual
021. | Desenhos dos alunos 8 01. Fonte lll — Linguagens Expressivas Margo/1989 10
Lote 11 — Identidade do aluno
e  Representagdo de cada um (colega) pelo outro
e Registro da figura humana
e Os gostos: sinais distintivos
. O nome
022. | Desenhos dos alunos 9 01. Fonte lll — Linguagens Expressivas 21/03/1989 10
Lote 12 - Lembrangas da mata
e  Arvores / florestas
e  PlantagOes
023. | Desenhos dos alunos 10 01. Fonte lll — Linguagens Expressivas Agosto/ 1989 9
Lote 15 — Construgdo de historias e ilustragdes a partir do
espetaculo “Brincadeira do boi voador” — FUNARTE
e  Resgate da cultura de origem
e  Construgdo de histdrias (texto e ilustragdes)
024. | Desenhos dos alunos 11 01. Fonte lll — Linguagens Expressivas Outubro / 1989 31

Lote 17 — llustragdes de quadrinhas de amor de varios autores,
inclusive dos alunos

e  Relagdo linguagem escrita / linguagem pictdrica

e  Aexpressdo grafica dos alunos / riscos de bordado

. Universo tematico dos desenhos: mde, amor, coragao,
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bandeira, flores, casais, mao, casa, arvores, animais.
e  Concretizagdo das emogdes
025. | Desenhos dos alunos 12 01. Fonte lll — Linguagens Expressivas 7
Lote ? — Ndo identificado*
026. | Produgdo conjunta da turma 01. O livro do arroz Organizagdo de Cleide Novembro / 30 O livro foi produzido a partir da
Leitdo 1994 contribuicdo dos alunos da

alfabetizagdo da Escola Senador
Correia, num intercambio de
receitas de arroz com o Senegal.

027. | Produgdo conjunta da turma 01. A histdria de Anita Todos os alunos da 19/06/1990 23

turma
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SERIE - E Seminadrios de Alfabetizagdo de Adultos
N2 TIPO DE DOCUMENTO TiTULO AUTOR (SE TIVER) DATA N2 DE INFORMAGCOES ADICIONAIS
PAGINAS
01. Planejamento e Notas do 01. Proposta de pauta para reunido de 11/02/1981 11/02/1981 1
Seminario e Alfabetizagdo 02. Decisdes da reunido de 11/02/1981 sobre o “Semindario de 11/02/1981 1
(Promovido pelo NOVA) Alfabetizagdo de Adultos”, promovido pelo NOVA
03. Notas do segundo encontro de alfabetizacdo de adultos 06/06/1981 8
02. Planejamento dos Seminarios | 01. Programacgdo dos Seminarios da Pesquisa “Confrontos ...” 1
do SAPE Vertente Alfabetiza¢do de Adultos
Tema Central: “Acesso, producgdo e expressdo de
conhecimentos das c amadas populares”
03. Registros do 12 Seminario de 01. |Semindrio Interno de Alfabetizagdo de Adultos 11a 13 dejulho 2
Alfabetizagdo de Adultos Programacdo das Atividades de 1988
02. Transcrigdo —Fita 1 72
03. Transcricago—Fita2e3 32
04. Transcrigdo —Fita 4 23
05. Transcrigdo —Fita 5 18
06. indice tematico do | Seminario de Alfabetizacdo Manuscrito
04. Sinteses do 12 Seminario de 01. Breve resumo da histéria de cada experiéncia 3
Alfabetizacdo de Adultos 02. 12 Semindrio de Alfabetizagdo de Adultos — QuestGes 4
levantadas por cada experiéncia
05. Registros do 112 Seminario de 01. Transcrigdo — Il Semindrio de Alfabetizagdo — Fev. de 1989 Fevereiro 1989 141
Alfabetiza¢do de Adultos 02. indice tematico do Il Seminario de Alfabetizacdo de Adultos 4
06. Registros do 1112 Seminario de | 01. Transcrigdo — Seminario de Alfabetizagdo —17.07.1989 17/07/1989 154
Alfabetizacdo de Adultos 02. indice tematico do 32 Seminario de Alfabetiza¢do de Adultos 17/07/1989 4
—17/07/1989
07. Registros do Semindrio de 01. Transcrigdo — Seminario de Alfabetizagdo de Adultos Julho 1990 14
Alfabetizagdo de Adultos Caruaru / Jaboat3o - Julho 1990
08. Seminario com Assessores 01. Seminario com Assessores Roberto Machado 09/04/1992 37
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N2 TIPO DE DOCUMENTO TiTULO AUTOR (SE TIVER) DATA N2 DE INFORMAGOES ADICIONAIS
PAGINAS
01. Diarios de campo 01. Digitacdo de diarios de campo — (40 aulas) 24/08/1983 a 48
03/12/1984
02. Mapeamento tematico dos 01. indice temético dos diarios de campo de Cleide Leitdo 4
Diarios de Campo 1 02. indice tematico dos diarios de campo de Cleide Leitdo (com 9
(Fonte 1) localizagdo na fonte)
03. Mapeamento tematico dos 01. indice tematico dos diarios de campo de Aida Bezerra 4
Diarios de Campo 2 02. indice tematico dos diarios de campo de Aida Bezerra (com 9
(Fonte 1) localizagdo na fonte)
04. Mapeamento tematico dos 01. indice tematico dos diarios de campo de Rute Rios 4
Diarios de Campo 3 02. indice tematico dos diarios de campo de Rute Rios (com 10
(Fonte I) localizagdo na fonte)
05. Mapeamento tematico dos 01. indice comum dos diarios de campo 8
Diarios de Campo 4 02. indice comum dos diarios de campo (com localizagdo na fonte) 25 Duas vias
(Fonte 1)
06. Roteiros de entrevista 01. Roteiro de Entrevista - Alunos do curso de alfabetizagido 2 Cinco vias
individual com alunos
02. Ficha de renovagdo de matricula 4
07. Mapeamento temdtico das 01. Texto-sintese das entrevistas com os alunos por ocasido da 19 Duas vias
Entrevistas com alunos — [na matricula nos periodos relativos a 1988/ 1989 / 1990.
matricula] 02. indice tematico do texto-sintese 2 Duas vias
(Fonte Il) 03. indice tematico do texto-sintese (com localizagdo na fonte) 3 Duas vias
08. Mapeamento tematico das 01. indice tematico — linguagens expressivas 5
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atividades com alunos — 02. indice tematico — linguagens expressivas (com localizacdo na 8
[Linguagens Expressivas] fonte)
(Fonte 1ll)

09. Mapeamento tematico das 01. indice tematico — avaliagdo 1988 /1989 1988 /1989 3
avaliagdes 1988/1989 02. indice tematico —avaliagdo 1988 /1989 (com localizacdo na 1988 /1989 7
(Fonte IV) fonte)

010. | Mapeamentos tematicos 01. indice tematico das Entrevistas individuais com alunos 1989 1989 4
Entrevistas Individuais com 02. indice tematico das Entrevistas individuais com alunos 1989 1989 6
alunos (com localizagdo na fonte)

(Fonte V) 03. indice Tematico - Entrevistas Individuais — Jurema Pimenta 02

Alves

04. indice Tematico - Entrevistas Individuais — Jo3o Vicente da Silva 02

05. indice Tematico - Entrevistas Individuais — Ailton Corumba de 02
Souza

06. indice Tematico - Entrevistas Individuais — Luciene Pereira de 02
Oliveira

07. indice Tematico - Entrevistas Individuais — Eliane Silva de 02
Oliveira

08. indice Tematico - Entrevistas Individuais — Antdnia Pereira de 02
Araujo

09. indice Tematico - Entrevistas Individuais — Maria Madalena 02
Nascimento de Oliveira

010. indice Tematico - Entrevistas Individuais — Rosiléia Cardozo da 02
Silva

011. | Mapeamento tematico dos 01. indice Tematico — Seminarios de avaliacdo do percurso 4
seminarios de avaliagdo do 02. indice Tematico — Seminarios de avaliacdo do percurso (com 8 Duas vias
percurso localizagdo na fonte)

(Fonte VI)

012. | Mapeamento tematico das 01. indice Tematico — Reunides semanais da equipe de
reunides semanais da equipe alfabetizadores
de alfabetizadores 02. indice Tematico — Reunides semanais da equipe de
(Fonte VI) alfabetizadores (com localizagdo na fonte)

013. | indice unificado das fontes de 01. indice unificado das fontes de registro 2
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registro 02. Plano geral de classificagdo das fontes 2
03. indice geral da pesquisa — Capitulos teméticos e subtemas 2
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SERIE-G Pesquisa Confrontos de Sistemas de Conhecimento na Educa¢ao Popular — Vertente: Educacao Politica
N2 TIPO DE DOCUMENTO TiTULO AUTOR (SE TIVER) DATA N2 DE INFORMAGOES ADICIONAIS
PAGINAS
01. Correspondéncia entre o 01. Correspondéncias diversas 1988 - 1990 20
SAPE e a equipe do MEB
Caicd/RN
02. | TEXTOS1 01. “Aunido faz a forga” Circulo operario de 4
Caicé
02. Os cristdos e o Sindicato 11/02/1958 41
03. O que sdo as ligas camponesas? Francisco Julido 1962 94
04. Como o livre fica cativo pelo voto Cicero do Nascimento 1 Cordel
05. Como se deve votar Francisco Mota 1 Cordel
06. Prefacios, a edigdo inglesa e italiana, e posfacio de “O queijo 17
e os vermes” (???7?)
07. Desencontros politicos da igreja catélica no campo José de Souza Martins 4 Revista Tempo e Presenca
08. Questdes sobre o sindicalismo rural Leonilde Sérvolo de 3 Revista Tempo e Presenga
Medeiros
09. O ssindicalismo rural e seus desafios Armando Dalla Costa 02/08/1989 11
010. Questdo Sindical: amarras e desafios Equipe MEB Caicé/RN Margo 1990 16 Duas vias
011. Emergéncia de novo 08 a Jornal “Dois Pontos”
13/04/1990
012. Sindicalistas rurais alertam: ha fome no campo 14 a Jornal “Dois Pontos”
20/04/1990
013. Aposentadoria Rural 14 a Jornal “Dois Pontos”
20/04/1990
03. TEXTOS 2 01. Andlise da situagdo do MEB Caicé/RN Janeiro 1988 5
Sobre o MEB Caicd/RN 02. Mapa da diocese de Caic6/RN 1
03. Planejamento trienal elaborado pelo Movimento de Dezembro de 15

Educagdo de Base / MEB — Departamento de Caic6/RN, para
0 exercicio 1988 — 1990

1987
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04. O MEB e a questdo sindical 4 Isaias Bezerra de Araujo 1989 35
e outros
04. Relatodrio 01. Relatério de Sindicalismo 1989.1 MEB Caicé/RN 1989 83
05. Avaliagdo do MEB 01. Continuagdo do processo avaliativo do MEB — elementos de 6 Material recolhido na reunido
revisdo do planejamento do MEB Nacional, em Brasilia
06. Carta 01. Carta de Rute e Aida, a Ubirajara Augusto e Jodo Bosco, do Aida Bezerra e Rute 01/08/1990 3
MEB Nacional Rios
07. Material sobre o processo de | 01. Programa de acompanhamento do MEB 23 a 30 de abril 5
acompanhamento do MEB Visita preliminar de Ubirajara e Jodo Bosco a equipe de Sobral de 1990
02. TEXTO: 1990 13 Documento elaborado
Elementos de reflexdo sobre a pratica de Educagdo Popular originalmente como
contribuicdo a assembleia da
CNBB 1990
03. ObservagGes acerca da 12 visita a equipe de Sobral 12 Carta do Sr. Abade aos
Sobre o planejamento e sua execugdo missionarios da pardéquia
depois de uma visita pastoral
08. Atividades de trabalho 01. Pesquisa Educagdo Politica Rute Rios 17 a 8
Pesquisa Educacdo Politica Informes de atividades 21/03/1989
02. 12 Visita de trabalho de campo na vertente educagdo politica 16a 1
— previsdo da agenda de trabalho em Caico 21/12/1988
03. Resumo do Projeto Pesquisa Confronto (...) vertente 2
Educagao Politica
04. Projeto de Assessoria em Educagao Popular 6
05. Esbogo de cronograma de atividades 2
06. Entrevistas a serem veiculadas nos programas radiofonicos 2 Manuscrito
sobre as areas de pesquisa
07. Educacdo Politica 4
08. Produgdes de radio da pesquisa 2
09. Roteiro de Entrevista 01. Roteiro de entrevista com os agentes antes do inicio das 4

atividades de pesquisa na area
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010. | Transcrigdo de entrevista 1 01. Entrevista com Bel 04/10/1988 18 + trés folhas com desenhos
011. | Transcrigdo de entrevista 2 01. Entrevista com Chico Bento e Chico Garcia 05/10/1989 32 Duas vias
012. | Transcrigdo de entrevista 3 01. Entrevista com Gracinha 06/10/1988 21 + trés folhas com desenhos
013. | Transcri¢do de entrevista 4 01. Entrevista com Eugénia 07/10/1988 22 + trés folhas com desenhos
014. | Transcrigdo de entrevista 5 01. Entrevista com Chico 07/10/1988 15 + trés folhas com desenhos
015. | Transcrigdo de entrevista 6 01. Entrevista com Raimundo Melo 19/12/1988 12 + trés folhas com desenhos
016. | Transcrigdo de entrevista 7 01. Entrevista com Milton Araudjo — 12 \presidente do STR de Abril 1990 60
Caicd
017. | Transcrigdo de Entrevista 8 01. Entrevista com Cristino Jer6nimo, atual presidente da STR de 18/04/1990 45
Caico
018. 01. Pontos levantados pela equipe do MEB a respeito da 05/04/1990 3 Pontos levantados pela
entrevista com Chico Bento e Chico Garcia equipe do MEB a respeito da
entrevista com Chico Bento e
Chico Garcia
019. | Mapeamentos tematicos 01. Fonte |: Didrios de campo 8
02. Fonte |: Diarios de campo (com localizagdo na fonte) 11
03. Fichamento — Diario de Xico 7
Barra da Espingarda
04. Fichamento — Didrio de Graga 7
Bom Jesus
020. | Textos de Jornal e outros 01. Sindicatos e Igreja pedem um plano de emergéncia contra 10/06/1990 1 Jornal O Poti
seca no Oeste
02. Fetarn defende emergéncia 03/05/1990 2 Diério de Natal
03. Situagdo complicada em Upanema 19/06/1990 1 Diario de Natal
04. Religiosos solicitam plano de emergéncia 20/06/1990 1 Diario de Natal
05. Trabalhadores de Jandaira ameagam caminhada até Natal 20/06/1990 1 Diario de Natal
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06. Convite para reunido da Delegacia Sindical de Bom Jesus 1

07. Hino de queima das flores 1
021. | Registro de benditos 01. Benditos Populares Cedidos pela Sr2 11

populares Localidade: Sitio Santana, municipio de Jardim de Piranhas Anadlia Maria da
Conceigao
022. | Relatdrio 01. Xl Encontro Regional de Educagdo Politica 28 a 17
CNBB Regional Nordeste Il 30/11/1986

023. | Transcrigdo 01. |Semindario de Educagdo Politica 151
024. | Transcrigdo 01. Il Seminario de Educagdo Politica — Fitas de 01 a 06 135
025. | Transcricdo 01. |l Seminario de Educagéo Politica — Fita 07 22/11/1989 26
026. | Transcricdo 01. 1l Seminario de Educagéo Politica — Fita 08 22/11/1989 24
027. | Transcrigdo 01. |l Seminario de Educagdo Politica — Fita 09 22/11/1989 11
028. | Transcri¢do 01. Il Seminario de Educagdo Politica — Fita 10 23/11/1989 25
029. | Transcri¢do 01. Il Seminario de Educagdo Politica — Fita 11 23/11/1989 13
030. | Transcri¢do 01. Il Seminario de Educagdo Politica — Fita 12 23/11/1989 20
031. | Transcrigdo 01. |l Seminario de Educagédo Politica — Fita 13 23/11/1989 22
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SERIE-H Pesquisa Confrontos de Sistemas de Conhecimento na Educagao Popular — Vertente: Produgao Associada
N2 TIPO DE DOCUMENTO TiTULO AUTOR (SE TIVER) DATA N2 DE INFORMAGOES ADICIONAIS
PAGINAS
01. TEXTO 1 01. Algumas reflexGes sobre a histéria e a produgdo Xico Lara Julho 1987 26
02. TEXTO 2 (livro) 01. Discurso y practica en Educacion Popular Rosa Maria Torres 1988 97
03. TEXTO 3 01. Educagdo Popular e conscientizagdao no meio rural latino- Marcela Gajardo 13
americano
04. Projeto 01. Projeto para o triénio 1989 - 1991 1989 - 1991 40
05. Transcrigdes 01. Reunido do projeto conjunto: Pesquisa Confronto de 39
Sistemas de Conhecimento na Producéo Associada - (SAPE /
CAPINA)
02. Reunido do projeto conjunto: Pesquisa Confronto de Sistemas 27
de Conhecimento na Producdo Associada - (SAPE / CAPINA)
Fita2 —lado B
03. Reunido do projeto conjunto: Pesquisa Confronto de Sistemas 20
de Conhecimento na Produgdo Associada - (SAPE / CAPINA)
Fita3 —lado A
04. (sem titulo) - Reunido do projeto conjunto: Pesquisa 18
Confronto de Sistemas de Conhecimento na Produgdo
Associada - (SAPE / CAPINA) — (continuag&o...)
06. Relatdrio Sintese3 01. Reunido do projeto conjunto: Pesquisa Confronto de Ricardo, Luiz, Xico e 25 de agosto de 13 5 coépias
Sistemas de Conhecimento na Produgdo Associada - (SAPE / Martin (pela CAPINA) e 1994
CAPINA) Rute e Aida (pelo SAPE)
Destaque dos principais pontos abordados — janeiro/1994
07. Projeto 01. Confronto de Sistemas de Conhecimento na Produgao 20 4 copias

Associada — Projeto conjunto de Pesquisa SAPE / CAPINA
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é 08. Cronograma de trabalho 01. SAPE — Planejamento / Cronograma de trabalho para 1996 1996 6
o
S 09. Documentos referentes a 01. Carta ao CEDAL — América Latina, enderegada a senhora 13/06/1988 10 2 copias
3 AMAI — Associagdo dos Henryane de Chaponay e projeto de troca de experiéncias.
o Moradores da Vila do Arco- 02. Relato das reunies de formagdo — AMAI com as seguintes Entre 18 Manuscrito
b o
= ris datas: 05/12/1989 e
‘é, 05/12/1989; 18/12/1989; 20/02/1990; 06/03/1990; 23/05/1990
é 13/03/1990; 20/03/1990; 07/05/1990; 08/05/1990;
’8 09/05/1990; 14/05/1990; 16/05/1990; 21/05/1990;
S 23/05/1990;
S 03. Relatdrio do encontro em Nova Iguagu nos dias 06, 07 e 08/?/ 1989 1
8 1989
I 04. Calendario de reunides de 1990 1990 4 2 copias
o 05. Avaliagdo do intercambio AMAI a Putaendo 2 2 copias
S 06. AMAI 2 2 copias
e 07. Avaliagdo do intercambio AMAI a Terras Blancas 2 2 cépias
08. Pesquisa Coletiva de Base — Brasil Margo de 2002 14
Relatério da quarta etapa. Avaliagdo Pesquisa Coletiva de
Base - AMAI
09. AMAI-05/12/1994 Bete Vale 05/12/1994 13
010. Relato de visita a AMAI 25/05/1995 4 2 cépias
011. Avaliagdo da AMAI —grupo ICB — transcri¢do de fitan ] 1 - 32
lado A
012. (sem titulo) — transcrigdo de reunido 21/11/1995 10
013. InformacGes gerais da 7 @ Caravana para Brasilia: 20 e 21 de 20e 1
maio de 1996 21/05/1996
014. Encontro AMAI / SAPE / CAPINA dos dias 25 e 26 de outubro 25e 7 2 copias
de 1996 26/10/1996
015. Relatério de visita SAPE / CAPINA 2
016. Carta de Bete Vale a M. Haan de Uries, Z.W.O. Groep Bete Vale 28/10/1996 1
010. | AMAI 01. Livro AMAI—Em busca de uma nova sociedade 1991 26
02. Livro: AMAI — A la rechereche d’une nouvelle société s/data
03. Relatdrio de prestagdo de contas com fotos das benfeitorias 35
feitas na Instituicao
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011. | APARCA — Associagdo de 01. Correspondéncia SAPE - APARCA 30/05/1996 2
Pequenos Agricultores do 02. Correspondéncia SAPE - APARCA 27/11/1996 2
Cdrrego da Areia

012. | RECOPA —Rede de 01. Rede de Comercializagao de Pequenos Agricultores 2
Comercializagdo de Pequenos Associados — RECOPA - Histdrico
Agricultores Associados 02. Carta para fundagdo da Rede de Comercializagdo de Pequenos 13

Agricultores Associados — RECOPA
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SERIE - | Relagdes Institucionais, Assessorias e Projetos do SAPE
N2 TIPO DE DOCUMENTO TiTULO AUTOR (SE TIVER) DATA N2 DE INFORMAGOES ADICIONAIS
PAGINAS
01. Documentos diversos do 01. Projeto de Implantagdo e Funcionamento 23
Projeto “CARTA” — Canteiro 02. Projeto de Implantagdo e Funcionamento (com anexos) 42
de Aperfeicoamento e 03. Anexo 1 -Sintese do Projeto
Reforgo para Trabalhos de 04. Anexo 2 — Curricula dos técnicos
Alfabetizagdo 05. Anexo 3 — Cartas de apresentacgao:
a. Victor Vicente Valla, ANPED
b. Maria Angelina de Oliveira, CEDAC
c. Marcos Arruda, PACS
d. Cristévam Buarque,
06. InformacGes atualizadas sobre a implantagdo do projeto 3
“CARTA”
07. Ata da assembleia de constituicdo do “CARTA” — Canteiro de 4
Aperfeicoamento e Reforgo para Trabalhos de Alfabetizagao
02. Documentos diversos do 01. Fundamentagdo da Proposta Curricular de Alfabetizagdo de 1997 10 Duas vias
grupo “ATO” — Alfabetizagdo Jovens e Adultos
em Trabalhos e Oficinas 02. Proposta de Curriculo — Educagdo de Jovens e Adultos 12
(Escola Senador Correia)
03. Projeto de constituigdo dos 01. Subprojeto: Exploragdo limitada da pesquisa: “Confrontos de 12
Coletivos de Autoformacao sistemas de conhecimento na educagdo popular” — Vertente
Alfabetizacdo de Adultos”.
Metodologia da Pesquisa e Processos de Autoformacgao
02. Titulo do projeto 9
Metodologia de Formagdo de Educadores: Coletivos de
Autoformacgdo
03. Roteiro para elaboragdo do documento + Avaliando nosso 20

caminhar: Coletivo de Autoformagdo de Educadores do Rio de
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Janeiro
04. TEXTO: Une proposition d’alphabétisation. 2
Plus Je suis plus nous sommes
04. Documentos dos Coletivos de | 01. Relatdrio de viagem Aida e Rute 4e5/07/1991 7
Autoformagdo em Objetivo: Realizar semindrio sobre alfabetizagdo com as
Pernambuco equipes das Secretarias Municipais de Educagdo dos
municipios de Caruaru e Jaboatdo
02. Relatdrio de viagem (Recife/Natal e Jaboat3o) Aida, Rute e Cleide 28/10a 4
01/11/1991
03. Relatério de Viagem 30/05 a 6
Objetivo: preparagdo do Ill Seminario de Alfabetizacdo de 08/06/1993
Adultos em Pernambuco e observagdo direta do uso do
Almanaque do Alua
04. Resumo do projeto “Saber Ler” — Secretaria de Educagdo de 4
Jaboatdo dos Guararapes
05. Plano de agao Maio de 1991 8
Expansdo do Projeto Saber Ler —agosto 1991
Secretaria de Educagdo de Jaboatdo dos Guararapes
06. Projeto Saber Ler — depoimentos das alfabetizandas e Julho de 1990 5
alfabetizandos
Secretaria de Educagdo de Jaboatdo dos Guararapes
07. Pesquisa Educacional 1
Secretaria de Educagdo de Jaboatdo dos Guararapes
08. Histdrico do Projeto Faz Ler 6
Prefeitura Municipal de Caruaru
09. Relagdo nominal dos professores de Educagdo Integrada 3
Prefeitura Municipal de Caruaru
010. Relagdo nominal dos coordenadores do Projeto 2
Prefeitura Municipal de Caruaru
011. Cronograma de atividades a serem desenvolvidas em 1991 1
Prefeitura Municipal de Caruaru
012. Perfil demonstrativo do projeto Faz-Ler 1983 — 1991 3
Prefeitura Municipal de Caruaru
013. Atribuigdes / Responséveis 1
Prefeitura Municipal de Caruaru
014. Jornal Folha de Caruaru, n? 01 — Sitio Caldeirdes — 32 Distrito Junho de 1991 3
015. Informativo Faz-Ler, ano Ill, n2 09, 1991 Maio/julho 6
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1991
016. | Congresso de Educagao Municipal abril de 1991
“A situacdo do analfabetismo de jovens e adultos brasileiros
e o projeto Faz-Ler”
05. | Texto 01. Desafios da Autoformagdo do Educador: Itinerdrio de uma Rute Rios e Aida 35 Trés vias
Pesquisa Participativa Bezerra
(Exploragdo limitada do projeto “Confrontos de sistemas de
conhecimento na educagdo popular” —vertente
alfabetizagdo de adultos)
06. Boletins do Coletivo de 01. Boletim... Maio de 1995 8
Alfabetizagdo de adultos do N2 0, ano |, maio de 1995
Rio de Janeiro 02. Boletim... Setembro de 8
N2 1, Ano |, setembro de 1995 1995
03. Boletim... Fevereiro de 8
N2 2, Ano |, fevereiro de 1996 1996
04. Boletim... Maio de 1996 8
05. N2 3, Ano 2, maio de 1996
06. Boletim... Setembro de 8
07. N24, Ano 2, setembro de 1996 1996
08. Boletim... Dezembro de 8
09. N25, Ano 2, dezembro de 1996 1996
010. Avaliagdo do Boletim... 16
>  Roteiro
»  Relatério da avaliagdo
» Modelo de ficha de avaliagdo
»  Avaliagdo dos leitores — Boletim n2 5 fevereiro/1997
011. Correspondéncias de envio do Boletim... 9
07. CEAAL — Consejo de 01. Folder da Asemblea General Del CEAAL 1
Educacién de Adultos de 02. Relatdrio de viagem IV assembleia Geral do CEAAL e 25a 10
America Latina relatdrio financeiro 31/05/1997

Cartagena de indias — Coldmbia
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08. ENEJA — Encontro Nacional de 03. Folder do Il ENEJA 05a 1
Educacdo de Jovens e Adultos Palécio de Convengdes do Anhembi/SP 06/09/2001
04. Ajuda memdria da reunido de 19/07/1999, do comité 19/07/1999 8
organizador do Encontro Nacional de Educagdo de Jovens e
Adultos
09. RAAAB — Rede de Apoio a 01. Folder Institucional da RAAAB 1
Acdo Alfabetizadora do Brasil 02. Folder |Institucional da RAAAB 1
03. Proposta de pauta e convite para a reunido dos 22e 5
representantes de Foruns de Educagdo de Jovens e Adultos 23/05/2001
em Brasilia
04. Convocatdria do Encontro Nacional da RAAAB 06/09/2001 1
05. Texto Informativo: “Por uma articulagdo nacional dos Alexandre Aguiar 16/08/2001 1
Féruns Estaduais de EJA”
06. Boletim Articulagdo RAAAB, n2 35 Ago/94- 6
mar/1995
07. Boletim Articulagdo RAAAB, n? 36 mar-abr/1995 6
08. Lista de contatos do Encontro Ampliado do Colegiado da 3
RAAAB
010. | Feira Latino-Americana de 01. Relatdrio de viagem 14 a 6
alfabetizagao Participacdo na Il Feira Latino Americana de Alfabetizagdo 16/07/1993
/Salvador -BA
02. Programacdo da IV Feira Latino-Americana de Alfabetizagdo 28/07 a 10
/ Recife - PE 01/08/1997
011. | Boletins DPH — Didlogos e 01. Lacartade DPH, n2 11, abril 1997 Abril de 1997 4
Documentos para o 02. Lacarta de DPH, n2 21, septiembre 1997 Setembro de 4 Quatro vias
Progresso da Humanidade 1997
012. | Fichas BAM — Banco de Ajuda | 01. Primeira produgdo de fichas BAM (DPH/BAM) Coletivos de auto- 1996 41
Mutua formagdo de
educadores do Rio de
Janeiro e Pernambuco
013. | CCFD — Cemité Catholique 01. Contrato entre SAPE e CCFD — Projeto Educagdo para a 12/11/1997 1

contre La Faim et pour Le

Cidadania Ativa
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Developpement 02. Contrato entre SAPE e CCFD — Projeto Educagdo para a 23/11/1998 1
Cidadania Ativa
03. Contrato entre SAPE e CCFD — Projeto Educacdo para a 24/11/1999 1
Cidadania Ativa
04. Certificado de recebimento 29/01/1998 1
05. Certificado de recebimento 10/12/1998 1
06. Relatdrio Financeiro do Projeto Formacgdo para a Cidadania 02/06/1998 4
Ativa
07. Informe Financeiro janeiro/setembro 1999 — Projeto janeiro/setembr 7
Educagdo para a Cidadania Ativa 01999
08. Notas da conversa com Marilza do CCFD Rute Rios 23/02/1996 3
09. Texto: “O papel de intermediagdo das ODS — Organizagdes Marilza de Melo 3
de Desenvolvimento Solidario, no fortalecimento do poder Foucher
local
010. Formulario de dados complementares a preencher pelo 26/12/1996 1
solicitante
011. Formulario de dados complementares a preencher pelo 27/12/1999 1
solicitante
012. Carta de compromisso assinada por Aida Bezerra, pelo 17/02/1997 1
projeto Educagdo para a Cidadania Ativa
013. Dados bancarios do SAPE 2
014. Correspondéncias diversas entre SAPE e CCDF 46
014. | Contratos e Orgamentos (1) 01. Contrato de honorarios da pesquisa “Ensino Médio: 29/08/2001 8
percepgdo de alunos e professores sobre a escola”
SAPE/UNESCO/MEC
02. Orgamento e prestagdo de contas do projeto Setembro a 28
dezembro de
2001
03. Declaragdo de envio de documentos a UNESCO 3
015. | Correspondéncias 01. Correspondéncias e fax da pesquisa “Ensino Médio: 32
percepgdo de alunos e professores sobre a escola”
016. | Relatdrios parciais 01. Relatdrio parcial de atividades da pesquisa “Ensino Médio: Alexandre Aguiar 01/10/2001 3
percepgao de alunos e professores sobre a escola”
02. Relatdrio parcial de atividades da pesquisa “Ensino Médio: Alexandre Aguiar 16/11/2001 7

percepgdo de alunos e professores sobre a escola”
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03. Relagdo das escolas ja pesquisadas (distribuigdo por caixas) 4
017. | Relatério Final 01. Relatdrio final de atividades da pesquisa “Ensino Médio: setembro a 43
percepcdo de alunos e professores sobre a escola” dezembro de
2001
018. | Assessoria ao PEJ —Programa | 01. Folder do curso de alfabetizagdo de jovens e adultos 1996 1
de Educacdo Juvenil do (julho/ agosto/
municipio do Rio de Janeiro setembro)
02. Carta de Maria Cristina Faber Castro a Diretoria do SAPE Maria Cristina Faber 1997 1
Castro
03. Carta de Cleide Leitdo a coordenagdo do PEJ Cleide Leitao 1997 2
04. Proposta de reestruturagdo/ampliagdo do PEJ 1997 11
05. Preparando o trabalho com o PEJ —reunido Cleide e Rute 2
06. Texto: a origem da proposta de autoformacgdo 5
019. | Relatdrios da assessoria ao 01. Relatdrio do | Encontro (apds as mudangas) 15/09/1995 4
Projeto Educar para a vida — 02. (Relatério do) Il Encontro 22/09/1995 4
Imbarié (1995) 03. (Relatério do) Ill Encontro 06/10/1995 3
04. (Relatdrio do) IV Encontro 20/10/1995 2
05. (Relatério do) V Encontro 27/10/1995 3
06. (Relatério do) VI Encontro 10/11/1995 2
07. (Relatério do) VIl Encontro 17/11/1995 3
08. (Relatério do) VIII Encontro 24/11/1995 2
09. (Relatério do) IX Encontro - AVALIACAO 01/12/1995 5
020. | Relatdrios da assessoria ao 01. Avaliagdo do acompanhamento durante o ano de 1996 4
Projeto Educar para a vida — 02. (Relatério do) XI Encontro 19/04/1996 3
Imbarié (1996) 03. (Relatério do) X!l Encontro 17/05/1996 3
04. (Relatério do) Xlll Encontro 31/05/1996 8
05. (Relatério do) XIV Encontro 12/07/1996 8
06. (Relatério do) 152 Encontro 30/08/1996 3
07. (Relatério do) 162 Encontro 13/09/1996 5
08. (Relatério do) 172 Encontro 11/10/1996 4
021. | Relatdrios da assessoria ao 01. Projeto Educar para a vida 1997 8
Projeto Educar para a vida — 02. Imbarié/SAPE: histéria de uma parceria Setembro 1997 8



DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1412062/CA


225

PUC-Rio- CertificacaoDigital N° 1412062/CA

TIPO DE DOCUMENTO TiTULO AUTOR (SE TIVER) DATA N2 DE INFORMACGES ADICIONAIS
PAGINAS
Imbarié (1997) 03. Relatério do | Encontro 04/04/1997 3
04. Relatério do Il Encontro 18/04/1997 4
05. Relatério do Il Encontro 09/05/1997 2
06. Relatério do IV Encontro 12/07/1997 3
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N2 TIPO DE DOCUMENTO TiTULO AUTOR (SE TIVER) DATA Ne DE INFORMAGOES ADICIONAIS
PAGINAS
01. Relatdrio 01. Relatério de Atividades do SAPE 1995 1995 66
02. Relatério de Atividades do SAPE 1996 1996 30
03. Relatério de Atividades do SAPE 1997 1997 47
04. Relatério de Atividades do SAPE 1999 1999 54
05. Relatério de Atividades do SAPE 2002 2002 16
06. Relatério de Atividades do SAPE 2003 2003 18
07. Relatério de Atividades do SAPE 2004 2004 8
02. Texto 01. Almanaque do Alua: leitura, formagdo e cultura Alexandre Aguiar e 2001 13
Texto publicado em: Cleide Leitdo
RIBEIRO, Vera Masagdo (org.). Educagdo de Jovens e Adultos.
Novos leitores, novas leituras. Campinas/SP: Mercado das Letras/
Associagdo Brasileira de Leitura - ABL; Sdo Paulo: Agdo Educativa,
2001
02. Almanaque do Alua n2 2: a construgao da paz na diversidade | Cleide Leitdo, Alexandre 2007 11
Texto apresentado no 16 2 COLE — Congresso de Leitura e Aguiar e Renato Costa
Escrita. UNICAMP, Campinas/SP, 2007.
03. Publicagdo 01. Cadernos BAM 2002 ? 48
04. Livro 01. Pedagogia do Oprimido Paulo Freire (*) Versao datilografada
232
05. | Transcrigdo 01. Seminario do MEB — promovido pelo NOVA 16a 18 de 286
agosto de 1985
06. Relatdrio 01. Relatdrio final do processo de auto-avaliagdo da Escola de Maria Aida Bezerra Novembro de 107 Avaliagdo coordenada pelo
Formagdo Quilombo do s Palmares - EQUIP Costa e Humberto 1999 SAPE
Plummen
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07. Correspondéncias e 01. Diversos CNAS - Conselho Nacional de
Documentos da CNAS Assisténcia Social e
e CMAS CMAS — Conselho Municipal
de Assisténcia Social
08. Correspondéncias e 01. Diversos
Documentos da PALONG
09. Ata de assembleia Geral 01. Ata de assembleia Geral Ordinéria do SAPE - 2005 10/05/2005 4
02. Ata de assembleia Geral Extraordinéria do SAPE - 2007 28/11/2007 4
03. Estatuto Social Consolidado do SAPE - 2007 28/11/2007 4
04. Ata de assembleia Geral Extraordinaria do SAPE - 2009 27/03/2009 2
05. Lista dos s6cios do SAPE 2
06. Relag3o do que ainda resta na sede do SAPE/Destinacdo 1
010. | Relatério de Movimentagao 01. Fluxo de Caixa 2005 em RS (Reais) — Projeto Institucional Janeiro a 6
Financeira dezembro de
2005
02. Fluxo de Caixa 2006 em RS (Reais) — Projeto Institucional Janeiro a 7
dezembro de
2006
03. Fluxo de Caixa 2007 em RS (Reais) — Projeto Institucional Janeiro a 9
dezembro de
2007
04. Balango Patrimonial 2006 01/01/2006 a 3

31/12/2006
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Projeto da Pesquisa Confronto de Sistemas de Conhecimento na Educac¢ao Popular

EROJETO

O CONFRONTO DOS SISTEMAS DE CONHECIMENTO NA EDUCAGAO POPULAR

1.  APRESENTACAQ

1.1. A historia do projeto e do ZTrUpo que o apresenta

A historia deste projeto tem muito a ver com a convergéncia de algu
mas indagagoes relativas ao encaminhamento dos trabalhos de educacio popu
lar. Essa constatacao ja deve ter sido feita por muitos mas, no caso parti
cular do grupo que se propoe a formular este projeto, & fruto de uma longa
trajetoria de envolvimento direto — e a varios niveis — com as ativida
des de educacao popular. As pessoas que compoem o grupo (*) ja estiveram
ligadas (ou ainda estao), em diversos contextos de meio popular urbano (fg
velas, periferia e centro de grandes cidades) e de meio rural, a programas
de desenvolvimento de comunidades, animacao de grupos e comunidades, ativi
dades pastorais, alfabetizacdo de adultos, associacdes de trabalhadores em
torno de interesses diversificados, cooperativas; e ainda: formacao de edu
cadores, assessoria a projetos de educacao popular, avaliacdo, elaboracio
de artigos e subsidios destinados a agentes de educacao popular. Portanto,
o trabalho que pretendemos desenvolver niao é uma reflex3o sobre os "outros"

mas juntamente com outros e a partir de uma experiencia ja acumulada.

Colocando em comum as nossas preocupacoes, constatamos a nossa afini
dade quanto a urgencia em repensar algumas das atuais alternativas da edu
cacdo popular em nosso pais e, em funcdo deste fato, nao queriamos perder
a oportunidade de, juntos, enfrentarmos esses desafios que se situam muito

concretamente em nosso campo de trabalho.

Assim, respaldados em nossa experiencia, decidimos animar uma refle

(*) Estamos anexando o "curriculum vitae" de cada um dos componentes do

grupo comprometido com a execucao deste projeto.



DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1412062/CA


PUC-Rio- CertificagcaoDigital N° 1412062/CA

x30 coletiva que pode beneficiar o tipo de participacao que alguns proces
sos de educagao popular vem tendo na luta de transformacao social. A urgé&
cia dessa tarefa nos leva, portanto, a redirecionar, enquanto grupo, as
nossas possibilidades de trabalho em busca de perspectivas mais claras e
de prdticas mais condizentes com os objetivos da recriacdo das condigdes

de existeéncia.

1.2. Necessidade de apoio das agencias de cooperacao internacional

Temos observado que o ativismo vem desperdicando muito dos nossos es
forcos porque, enquanto tal, nao inclui como pratica a analise dos elemen
£os que a experiéncia acumula. As acoes em processo ficam, assim, prejudi
cadas em termos do que elas poderiam produzir como conhecimento imediata
mente vinculado a uma realidade em movimento. Muitas distorcoes vao se
cristalizando e se institucionalizando porque nao se constréi, como parte
do mesmo processo de atuagao, um referencial capaz de enriquecer as possi
bilidades do trabalho.

Dentro dessa perspectiva, o que estamos propondo como projeto tem ca
racteristicas de uma pesquisa-participante e a sua operacionalizacao exige,
consequentemente, o0 envolvimento e a participacao direta de algumas experi

éncias de base.

Temos a certeza de que o esclarecimento das duvidas e questoes  que
tentamos explicitar no corpo deste projeto interessa muito de perto a to
dos os agentes de educagao popular que, como nds, estao preocupados com ©
conteudo politico dos trabalhos que desenvolvem. Pensamos que um tal inves
timento interessa também as agéncias de cooperagao internacional que atual
mente patrocinam uma parcela importante das atividades de educagao popular

no Brasil.

Sabendo que um projeto dessa natureza se assenta com maior peso nas
atividades de elaboracao queremos, nessa oportunidade, justamente reivindi
car o respaldo dessa Agéncia de Cooperacao para a atividade de construcao
de nossas proprias referencias de trabalho, para a fundamentacao dos nos

sos proprios critérios de atuacdo, para a busca de uma maior vinculacdo en
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tre a proposta e a pratica de educacao popular.

Esperamos que essa postura politica seja compreendida e que, nesses
termos, o projeto que ora & apresentado possa obter dessa Agéncia o apoio

de que necessita para a sua concretizacao.

23 JUSTIFICATIVA

2.1. Concepcao do projeto

Em principio, o conjunto das atividades que sdo atribuidas a educacao
popular trata substancialmente das condigoes de criacdo, expressao e aqui
sicdo de conhecimentos pelos grupos populares, em funcao de seu fortaleci
mento politico. As implicacoes para o desenvolvimento dessa tarefa sao mui
tas, inclusive porque ela ¢ realizada no interior de situacoes muito con
cretas vivenciadas pelas camadas populares. Podemos adiantar alguns dos as
pectos que interferem no andamento desses trabalhos:

. a conjuntura social do pais

. 0 contexto especifico do grupo popular envolvido com a acio

. a qualidade da interferencia das instituigces que patrocinam as ati
vidades ou dos grupos de agentes que promovem o trabalho

. a qualidade das relacoes que se estabelecem entre os agentes e os
grupos populares .

. 0 grau de iniciativa e participacao dos grupos populares no proces
s0

. 0 tipo de atividade que esta sendo dinamizada.

0 modo como esses diversos fatores e atores interagem, criando as con
dicoes concretas de atuacdo, ndo é um acaso. Supde deliberacdes em instan
cias diversas e que podem, inclusive, se contrapor umas as outras. E, na
dependencia do que se pretende com o trabalho de educagao popular, as pos
sibilidades de cada situacdo podem ser exploradas diferentemente. Por exem
plo: um grupo de trabalhadores rurais pode se organizar em torno dos pro
blemas do consumo sem nunca chegar a discutir as questdes do processo de

producac como um todo.
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Dentro dessa dinamica, o que nos preocupa atualmente € que, por um la
do, o nucleo principal do trabalho — que seria a dinamizacao de processos
de conhecimento — vem perdendo peso em consequéncia do ativismo que ca
racteriza uma boa parte das iniciativas ditas de educacao popular. Esse a
tivismo estd frequentemente vinculado seja a perspectiva de atuagio das
instituicoes, seja a 6tica imediatista dos agentes. A pratica do ativismo
costuma confundir apoio as iniciativas populares com volume de atividades
em andamento, ou o estado de mobilizacao permanente com participagao real
das populacoes. Em geral, esse estilo de atuacdo nao permite a  apreensio
da complexidade dos processos sociais nos quais essas intervencoes se fa

zZem presentes.

Por outro lado, vimos observando também — e para ndés isso & muito
mais sério — que muitas das experiéncias de educacao popular, que atuam
com vistas a ampliacdo do universo de conhecimento das camadas populares,
tem servido de canal para a transferéncia de um saber que encontra pouca
correspondéncia no universo cultural dos grupos com quem se trabalha. For
talecendo a transferéncia desse saber, os agentes o fazem como se a "fragi
lidade" das camadas populares residisse na caréncia do conhecimento ji pro
duzido e em uso por outros segmentos da sociedade. Nessa direc¢do nao reco
nhecem, na sua pratica, a existéncia de um confronto entre dois sistemas
de conhecimento: o que estad referendado nos processos da ciéncia e o siste
ma ou sistemas que as camadas populares tém produzido para explicar a sua
realidade. Na verdade, trata-se do confronto entre duas racionalidades, o

que, ao longo do processo, traz consequencias muito significativas. .

A mais abrangente dessas consequencias € o fortalecimento, puro e sim
ples, da dominacao através da "colomizacao" do pensamento do outro. Esse
caminho tem levado diretamente i desestabilizacdo dos sistemas de cénheci
mento originalmente em uso pelas camadas populares, o que resulta no enfra
quecimento das suas possibilidades de afirmac3o, autonomia e desempenho so
cial.

No confronto entre as 'verdades" da cieéncia e as "ignorancias" diagnos
ticadas nos outros sistemas de conhecimento, a postura de superioridade &
sempre do primeiro: carrega consigo as referencias de um saber instituido,
legitimado e competente. Nessa relacao, o segundo tende a caminhar no sen

tido do aprofundamento do seu estigma de parceiro fragil, incompetente e,
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portanto, necessitado do outro para se ver reconhecido. E ainda: a apro
priacdo e o uso que se faz das aquisicoes do saber cientifico nem sempre
tém sido de modo a torna-ioc um patrimonio universal; muitas vezes esse sa
ber funciona como um respaldo para a reproducao de relagoes sociais desi

guais.

Nisso ndo vai nenhum preconceito em relacdo is aquisicoes da ciéncia,
0 que seria uma atitude obscurantista. Mas, sim, uma resistéencia em reco
nhecer seus processos como sendo os uUnicos capazes de revelar o desconheci
do da realidade e uma dificuldade em aceitar os seus resultados como sendo
as tUnicas verdades. As demais consequéncias dessa transferencia de saber,
de uma forma ou de outra, também concretizam um procedimento de "colonizg

¢ao0", como tentaremos explicitar nos exemplos que se seguem.

2.1.1. O desenraizamento social e/ou cultural de individuos e grupos:

a. a formacao de liderancas

As instituicOes que atuam ho meio popular insistem em selecionar indi
viduos que no seu meio social exercem um grau de influéncia significa
tivo, na intencao de capacita-los para o desempenho de tarefas defini
das no proprio ambito das instituicoes. Esses individuos recebem uma
"formacdo" e o que ocorre, na maioria das vezes, é que no final de ai
gum tempo essas pessoas comecam a perder as suas referencias origina
is e a eleger o modelo oferecido pela instituigao como sendo a sua no
va referéncia. Ora, o padrao de valores, que fazia com que esse indi
viduo fosse anteriormente identificado e acolhido como uma pessoa ca
paz de assumir e interpretar o pensamento e os interesses locais, PO
de perfeitamente nao coincidir com o padrdo de valores da instituicdo
(ou dos agentes). Como os individuos nao podem ser abstraidos de sua
cultura, tem acontecido que, de um lado, as comunidades terminam por
rejeitar aquela pessoa na qual nao conseguem mais encontrar o mesmo
grau de identidade anterior: ela mudou. E, por outro lado, como o in
dividuo passou, isolada e progressivamente, a ter uma vivéncia dife

rente daquela do seu grupo de origem, ele também ndo mais reencontra
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0s seus motivos de identificacao com a comunidade a qual pertence.
Dai por diante, ele se desenraiza e se perde: nao tem mais a mesma
vinculacao vital com o seu grupo e, frequentemente, nao consegue assu
mir integralmente os padroes da instituicao; nao chega a falar com se

guranca nem uma linguagem nem outra.

b. o indio e o negro

Esses exemplos valem como destaque enquanto essas duas culturas tém
uma import3ncia muito grande, historica e atual, na formacio da socie
dade brasileira; e enquanto ilustram as relacoes (ndo todas) que esta
belecem com a cultura "branca" ocidental.

0 universo simbolico de cada uma dessas culturas € extremamente dife
renciado. Mas, cada uma delas guarda o seu conjunto de significados.
Esse conjunto de significados tem sido sistematicamente bombardeado na
tentativa de substitui-lo progressivamente pelos significados de ou
tro universo, simbélico também, da cultura ocidental. Apesar dessa
guerra secular nds ainda identificamos resisténcias.

Por exemplo, o cacique Megaron dizia, numa entrevista a uma antropélo
ga, que "desde que o branco chegou com a explicacdo de que as manchas
da lua eram o efeito de sombras das crateras, o Indio nio pode mais
olhar para a lua do mesmo jeito". Na cultura Txucarramae, as manchas
da lua sdo queimaduras decorrentes da luta com o sol. O sol, mais for
te e ardiloso, venceu a lua e, desde entao, vivem separados (do . que
se deduz que houve época em que viviam juntos).

Nisso vai toda uma explicacao da origem e do equilibrio dos astros.
Mas o branco nao perguntou sobre ela. Deu a sua versao cientifica e
quebrou a unidade do universo explicativo daquela cultura. O que que
remos dizer € que essa invasdo é extremamente destruidora da identida
de cultural dos grupos indigenas. A perda da identidade significa de
perto o enfraquecimento de um povo. E o que vale, politicamente, um
povo enfraquecido ? Por falta de resisténcia é induzido mais facilmen
te & degradacao e 2 submissao. Perde os seus motivos de luta.

Nessa mesma linha, a cultura negra nos explica as manchas da lua como
a presenca de Sao Jorge com seu cavalo sobre a lua. No culto africano,

Ogum (Sao Jorge é o seu nome de batismo cristdo para fugir as perse
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guicoes religiosas) ¢ uma entidade de muito poder e uma série de ferio
menos € explicada a partir de sua interferéncia. Ogum faz parte, jun
tamente com outras entidades, de todo um universo explicativo.

As pessoas que assim vém o mundo tendem a negar que o homem esteve na
lua e preferem dizer que em termos de cinema e televisao tudo é possi
vel produzir. Alguns educadores, no entanto, insistem na necessidade
de comprovar, para as mesmas, o fato cientifico porque ele tem caré
ter objetivo, ou seja, é verdade. A outra explicacao é considerada co

mo uma representacao magica, simbolica, e precisa ser desmitificada.

Nao queremos correr o risco de que a formulacdo dessas preocupagoes

possa ser entendida nos termos de uma postura ética em torno da  preserva

¢do do tradicional. Na verdade, o que pretendemos ¢ chamar atencdo para o

necessario reconhecimento do confronto de diversidades culturais que se mo

vem. Nao se trata de um confronto do tipo competitivo ou destruidor mas de

uma relacdo dinamica que permite a qualquer das culturas se recriar, se e

definir, se enriquecer e enriquecer as outras; e nao de violenta-las e/ou

de ordend-las tendo como padrac a cultura dominante.

2.1.2. A reproducao dos modelos vigentes

a. a formacao profissional

Entre os muitos problemas criados pelas distorcoes da estrutura

de

nossa sociedade estdo o desemprego e a falta de oportunidade para um

melhor preparo profissional. No sentido de responder a uma parcela

dessas necessidades, muitas iniciativas de carater educativo tem

vestido esforcos e recursos em programas de formagao profissional.

in

No seu ponto de partida, a maioria dessas iniciativas tem uma critica
a respeito do funcionamento do sistema capitalista e um discurso que
inclui a transformacao da sociedade. Mas, em termos de sua concretiza
¢do nos cursos de formacio profissional, vamos descobrir a repeticao
dos mesmos modelos do ensino profissional patrocinado pelo sistema.
Quer dizer, admitem que o operario consuma a aprendizagem e adquira
justo aquela parcela de saber técnico que o qualifica como alguém es

pecializado num determinado ramo profissional (eletricista, torneiro
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mecanico, marceneiro, etc.).

Ora, um dos mecanismos eficazes de reproducao do sistema consiste em
garantir a divisao da sociedade entre os que pensam e comandam € 0S
que executam as tarefas. Na medida em que a formacao profissional se
limita a aquisicdo de um saber técnico restrito as exigéncias das em
presas, estd reforcando a condicao dos trabalhadores enquanto meros e
xecutores de tarefas no plano da producao. Quando muito, paralelamen
te ao quadro da aprendizagem profissional, esses cursos guardam um es
paco destinado ao estudo da realidade, analise e critica do sistema.
Num certo sentido, esse procedimento reitera a dicotomia entre o pen
sar e o fazer. Ha toda uma perspectiva a ser trabalhada e concretiza
da (alguns ja avancam nessa direcao) que enxerga a aprendizagem PIO
fissional fora da estreita relacdo de dependéncia das estruturas de
produgac presentes. Ndo mais na linha de "fabricar" operdrios de acor
do com a estrita demanda das empresas capitalistas. Isto requer que a
aprendizagem profissional seja vista também como um processo de conhe
cimento participado, no qual a relacdo entre o pensar e o fazer esta
inscrita em todos os seus procedimentos.

Evidentemente, essa perspectiva poe em xeque todo o sistema classico
da aprendizagem profissional, desde a qualidade das relacCes entre mo

nitores e alunos até o proprio conteudo do trabalho.

b. a educacao politica

De uma forma ou de outra as iniciativas de educacao popular pretendem
uma atuacao que, em ultima analise, se alinhe as tendencias de oposi
¢3o ao sistema social vigente. Porem, entre esse discurso de oposigao
e a pridtica vai uma distancia significativa que tende a nao confirmar
o discurso. Nesse sentido, a diversificacdo de posicdes, entre as di
ferentes iniciativas de educacao popular, é enorme. Mas nos arrisca
mos a dizer que tém muito em comum quando tratam de questdes de educa
cao politica.

Em primeiro lugar, os agentes tém tendencia a se posicionar enquanto
"formadores" da consciencia polftica dos grupos populares comos quais
trabalham. O que pressupoe a existéncia de um modelo de consciencia
politica por parte do agente e a inexisténcia dessa mesma consciéncia

politica por parte dos grupos populares. Via de regra, os elementos
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da formacdo dessa consciéncia politica passam pelas idéias, pelas re
flexoes, pelas cartilhas e subsidios orientados pelos agentes. Torna
se assim uma questdo de apreensiao, de aprendizado.

Em segundo lugar, o politico é visto como um aspecto ou uma dimensado
da vida do homem, e nao como uma relacdo presente em todas as outras
praticas da sua vida. Em decorréncia dessa concepcao, o politico pas
sa a ser identificado somente em agoes, momentos e instituicdes espe
cificas, sindicatos e partidos. Nesse sentido, a educacio politica da
énfase ao preparo dos grupos populares para uma militancia nesses es
pacos quase sempre ja definidos.

Tudo isso tem muito a ver com a nogao de poder com a qual se lida. Te
mos encontrado, frequentemente, nas discussoes com as experiéncias de
base, uma nocdo de poder que nos leva a crer que, na sociedade, o po
der esta disposto verticalmente. Enquanto a trama de poder que da con
sisténcia ao funcionamento da estrutura capitalista, digamos, a sua
horizontalidade, ndo conta, ndo é analisada. Uma acdo polftica s6 &
reconhecida como eficaz quando se inscreve no confronto direto com as
diversas instancias do poder institucionalizado ou nas organizacoes
que dao acesso a esse confronto.

0 risco maior, talvez, que vemos nessa racionalidade de luta é que a
criatividade fica muito restringida as formas de luta ja consagradas

e muitas delas ja absorvidas pelo sistema.

Com esses exemplos pretendemos ilustrar algumas duvidas e questiona

mentos que, no momento, mobilizam o nosso esforgo de trabalho na busca de
uma maior clareza quanto as formas e conteudos de uma educacao popular que

se pretenda parte de uma acao de transformacgao.

2.2. Expectativas

As expectativas que alimentamos quanto as possibilidades deste traba

lho ndo sao as de obter solucoes globais ou chegar a um grau de clareza
absoluta quanto as questoes abordadas. Diriamos que essas expectativas es

tdo mais proximas:
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10.

.

do enfrentamento de alguns desafios da pratica

da dinamizacao de um processo coletivo de esclarecimento dessas di
ficuldades concretas

da tentativa de aprofundamento tedrico das nogoes fundamentais que
vém orientando a maioria das intervencoes caracterizadas como educa
cdo popular

do estudo e da tentativa de definicao de outras referéncias mais ca
pazes de apreender a realidade de nossa atuagao

. da contribuicao, durante todo o processo de trabalho, e através dos
seus resultados, no debate de questces que preocupam a todos 0s que
(agentes, assessores, agéncias de cooperacao internacional), direta
ou indiretamente, se encontram vinculados as atividades de educacao
popular. Esse procedimento implica tambem numa abertura para a eri
tica e outras contribuicoes que possam enriquecer o andamento do
trabalho.

Todo esse conjunto de expectativas esta expresso na metodologia de e

xecugdo deste projeto e que detalhamos a seguir.

3. METODOLOGIA E OPERACIONALIZACAO

A realizacao deste projeto esti apoiada no método da pesquisa-partici
pante. Nessa pesquisa estardo envolvidos tres niveis de participantes: nds,
os responsaveis pela execucao deste projeto (quatro técnicos); os agentes
das experiéncias de base (quatro experiéncias de base) comprometidas com
esta proposta de trabalho; e os grupos populares envolvidos na atuacao das
referidas experiéncias. Dispensamo-nos de descrever o metodo da pesquisa

participante por ja ser uma forma de trabalho bastante difundida.

3.1. Escolha das experiéncias de base

A escolha das experiencias teve como critério fundamental a significa
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11.

cao atual da atividade que cada uma delas desenvolve. Nesse sentido, couéi
deramos como significativas aquelas atividades que hoje proliferam mais em
nosso pais comas que sdo mais abrangentes como tipo de acdo. Para nés, es
sas caracteristicas indicam a necessidade de analisar mais detalhadamente
a qualidade da contribuicao dessas atividades no processo de transformacao
social. Assim pensando, selecionamos:

. a alfabetizacao de adultos
. a educacao politica
. as formas alternativas de producao

. e 0s ensaios de organizacao de populacées tidas como marginalizadas.

Outros criterios interferiram, tais como: a diversidade de situacoes
e enfoques, e a disponibilidade e interesse dos agentes das experiéncias .
Foram escolhidas duas experiéncias no meio urbano e duas no meio rural. Pa
ra meio urbano preferimos trabalhar em situacoes de cidade grande (Rio de
Janeiro e Sao Paulo) que, dada a sua complexidade, oferecem um leque maior
de elementos a analisar. E para o meio rural optamos pela localizacao de
uma experiéncia no sul (possivelmente Santa Catarina) e outra no nordeste
(Rio Grande do Norte) do pais. Assim, com essa diversificacdo de contextos,

temos a impressdo de dispor de um volume significativo de dados para con
frontar.

Com relacao ao interesse das experiéncias de base na execucio deste
projeto, desde algum tempo vimos realizando consultas junto as mesmas na
intencao de formalizar a sua participacio. Alguns documentos que se ehco&
tram anexados confirmam a adesao e o compromisso de participacdo das expe

riéncias que integrarao a dinamica do trabalho que se tem em vista.

3.2. Caracterizacao das experiencias de base

Para dar uma visao mais concreta do projeto achamos conveniente infor
mar, sucintamente, sobre os motivos especificos que nos levaram a escolher
cada uma dessas atividades educativas bem como caracterizar, rapidamente ,

O contexto no qual se situa cada uma das experiéncias de base que promove
a atividade selecionada.
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12.

3.2.1. Alfabetizacao de Adultos

Considerando a demanda da alfabetizacdo de adultos como um dado marca
damente conjuntural, constatamos que no atual contexto politico-economico
do pais vem ocorrendo um crescimento tanto na procura quanto na oferta de

servicos de alfabetizagac de adultos.

Durante o periodo mais repressivo que vivemos nos Gltimos vinte anos,
as possibilidades de reestudar, reinventar e diversificar os métodos e a
abordagem que se faz desta atividade foram muito limitadas. Agora, diante
do crescimento da procura de servicos de alfabetizacao de adultos e da ne
cessidade de um melhor preparo dos alfabetizadores para enfrentar essa de
manda, estamos convencidos da importancia de uma dedicacao mais especifica
a essa tematica. Além desses motivos, a clara definicao do tema enguanto a

tividade de conhecimento confirma a sua importidncia para essa pesquisa.

Achamos desnecessdrio argumentar sobre a procedéncia da necessidade
de alfabetizar adultos e sobre a urg@ncia das respostas a essa necessidade

num pais de trinta milhdes de analfabetos, segundo dados oficiais.

A experiencia selecionada é o Curso de Alfabetizacdo de Adultos que
funciona na Escola Senador Correia, na parte da noite. A Escola se locali
za no bairro das Laranjeiras (Rio de Janeiro) que é marcadamente de classe
média. O Curso ja conta com trés anos de experiéncia e & frequentado sobre
tudo por domeésticas, porteiros, faxineiros, operarios da construcao civil,
etc. Os alunos se cotizam para o pagamento do aluguel de duas salas da Es
cola e para a compra do material escolar. O Curso nao tem nenhuma vincula

¢3o formal com a estrutura da Escola onde funciona.

Conta-se com duas turmas em processo de aprendizagem (uma iniciante e
outra de reforgo da alfabetizacao) e o ensino esta sob a responsabilidade
de profissionais liberais que realizam esse trabalho na qualidade de volun
tarios. Entre os professores se encontram dois dos técnicos desta pesquisa
e que pretendem manter essa vinculacdo e aprofundi-la tendo em vista o no

vo programa de trabalho assumido.

Dentro da perspectiva em que tentamos alinhar esse estudo, podemos a
diantar que um processo de alfabetizacdo de adultos visto enquanto etapa

de acesso ao mundo letrado, nao nos convence. Se a alfabetizagao de  adul
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tos nido é tomada isoladamente mas enquanto parte integrante de um processo
de conhecimento mais global, temos que tomar outros caminhos. De qualquer
forma, o ponto de partida seria muito mais o conhecimento ja existente no
grupo e as suas interrogacoes sobre o desconhecido. A alfabetizacio se da
ria no interior desse processo, dinamizado por todo o grupo e nao so pelo

monitor.

3.2.2. Educacdo Politica

Este é um dos temas mais abrangentes da educacac popular. Da conscien
tizacdo 3 libertacdo hd um percurso que a maioria dos agentes gostaria de
ver trilhado pelas populacdes com quem trabalham. Se possivel, dentro de
um curto espaco de tempo. E ocorre um verdadeiro desestimulo quando consta
tam que um bom numero de lideres "conscientizados" escolhe uma militdncia
ou uma direcdo que ndo corresponde a orientacao recebida anteriormente. Os
agentes se questionam longamente sobre a eficdcia do trabalho que desenvol
vem com tanto empenho. Consideramos que esse & um desafio concreto que nio

poderiamos ignorar e que nos interroga muito de perto.

Para efeito dessa pesquisa, selecionamos uma experiéncia onde a educa
cdo politica se constitui, explicitamente, como atividade preponderante. A
experiéncia em questao ¢ desenvolvida pelo Departamento Caico do Movimento
de Educacao de Base. Por sua vez, o Movimento de Educacao de Base & um or
ganismo da Conferencia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB), criado em
1961, e que atua em quase todo o pais com a ajuda financeira do govermo fe

deral e de agéncias de cooperacao intermacional.

0 municipio de Caico estd localizado na regiao sertaneja do Estado do
Rio Grande do Norte e a populacdo com quem o Departamento do MEB trabalha
€ sobretudo de meio rural (pequenos proprietarios, assalariados e parcei
ros). Parte dessa populacdo vive hoje uma situacdo de conflito por se loca
lizar em terras que seriao desapropriadas pelo Estado em funcao da constru
¢ao de uma usina hidroelétrica. O deslocamento e o consequente assentamen
to em outras areas implicard em mudancas substanciais na vida desta popula

cao.

0 trabalho que vem sendo desenvolvido pela equipe de Caico esta estru
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turado de forma a assessorar grupos populares, sejam enquanto categorias
de trabalhadores rurais (questdes de terra e sindicato), sejam enquanto

participantes de comunidades (organizacao social e produgao).

3.2.3. Formas Alternativas de Producio

Quando se trata de inscrever as atividades produtivas no processo de
transformacdo social, a primeira tendencia é investir na formulacdo de mo
delos que contenham uma solucao macro-economica. Em termos concretos a via
bilizacao dessas macro-solucdes se situa num futuro tdo distante e, de tal
forma, implica na superacdo de obstaculos extremamente complexos que so PO

de ser conjugada no condicional.

Nos estamos convencidos de que a transformacdo na ordem da  produgao
passa também por transformagdes de igual profundidade ao nivel de outras
relacoes constituintes da trama social (relacdes de saber, de poder, rela
¢oes entre as diversas categorias de trabalhadores, relacées culturais ’

etc.). Quer dizer, a instdancia do economico nac € assim tao autonoma.

Menos cartesianamente, pensamos que as alternativas da producgao de
bens, para ganhar eficacia, precisam ser vivenciadas em termos de micro-ex
periéncias e estudadas enquanto um processo que envolve e é envolvido pelo

contexto social imediato que lhe da realidade.

Em segundo lugar, essa experimentacao nao e simplesmente um teste de
modelos, mas ja seria o reforco das possibilidades de criacao e transforma

¢do aqui e agora.

Em terceiro lugar, essas iniciativas nao nascem com objetivo de se
opor 3s estruturas de poder vigentes. Isso seria uma decorréncia. Em geral
elas nascem por forca da necessidade de sobreviveéncia e expressam a capaci

dade dos trabalhadores de reorganizarem as suas condigoes de existéncia.

Essas idéias nao se colocam, portanto, em termos de uma utopia. A ati
vidade foi escolhida como um dos campos da pesquisa, justamente por ter ho
je uma significacao real: proliferam experiéncias alternativas de producao,
tanto no meio rural como no meio urbano, e sao inclusive objeto de apoio

financeiro das proprias agencias internacionais. Essas iniciativas tem mo
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bilizado principalmente as categorias dos assalariados (urbanos e rurais),

dos sem terra, dos pequenos proprietdrios e dos artesdos.

Nos ainda nao chegamos a precisar, entre as diversas possibilidades
que se oferecem, a experiéncia que participara da pesquisa. Contudo, a nos
sa escolha recaira, sem divida, sobre uma iniciativa localizada no sul do
pais obedecendo ao critério de diversificacao de contextos. Porém, nos a
trai também o fato de ser a populacao do sul muito marcada pela coloniza
cdo de imigrantes de origem européia e, nesse sentido, conta com uma vasta
tradigdo na agricultura. Hoje had uma tendéncia no movimento rural no senti
do de recuperar essa tradigao, atualiza-la, ou mesmo reorienti-la, tendo

em vista a reorganizagao da producao em outras bases.

3.2.4. Ensaios de Organizacao de Populacoes tidas como Marginais

Pouco peso politico se tem dado a populagdo, cada vez mais numerosa,
que n3o mantém um vinculo formal com a estrutura produtiva. Menos ainda
aos que, por forca de circunstipcias pessoais (quase sempre sociais) desis
tiram, foram rejeitados ou renunciaram a qualquer compromisso com a ordem
estabelecida. Sac definidos como marginais como se, no caso, esse conceito

tivesse alguma consisténcia.

Nos estamos interessados justamente na contribuicao que essa popula
¢ao, dita marginal, tem a dar numa perspectiva de transformacao social a
través de sua vivencia e do pensamento que vem produzindo. Se existe um se
tor que interroga com a vida a estrutura da sociedade €, por condigao, es
se. Fica evidente para nés, que essa nao ¢ uma populacao ausente do proces

so social ou improdutiva.

Tendo sido rejeitados pelo sistema, esses grupos tendem a refazer va
lores (de liberdade, de solidariedade, de afetividade, sobre a vida e so
bre a morte) que n3o estao submetidos as normas e aos controles sofridos
pelos demais segmentos que s3o reconhecidos, legalizados ou perfilhados

(como os contraventores) pela sociedade.

De mais, supoe-se que os grupos de pedintes, ladroes, prostitutas, e

outros homens da rua, sem moradia ou emprego, nao guardam o menor vinculo
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de organizacao gque lhes permita desempenhar um papel historico  qualquer.
Portanto, nao interessam politicamente. Estamos dispostos a ver mais de
perto como se passa a vida organizativa e como se processa o conhecimento

nesse nivel da populagao.

A experiéncia consultada a participar desta pesquisa se denomina "Ho
mens de Rua" e lida justamente com essa categoria de pessoas na cidade de
S3o Paulo. £ uma iniciativa da OAF (Organizacao do Amor Fraterno) que tem
a tradicao de trabalhar com prostitutas, menores abandonados e pedintes.
Nesse caso especifico, a OAF trabalha ji hid algum tempo com homens e mulhe

res que vivem sob viadutos, arvores ou casardes abandonados e sobrevivem
da coleta de lixo e papel.

Ultimamente esses apanhadores de papel se propuseram a melhor organi
zar a sua atividade, uma vez que o ramo foi invadido por outros setores
mais bem equipados (empresas com veiculos 2 disposigac). No momento estio

debatendo a criacado de uma associagao de catadores de papel.

Preferimos lidar com a referéncia de um ndcleo menos disperso — como
esse da associacao de catadores — para melhor conhecer, em termos de um
processo, os fatores que interferem (ou interferiram) na formacdo de suas

decisoes e de seu conhecimento.

3.3. Execucac

3.3.1. Caracterizacio do trabalho

As caracteristicas mais importante do método da pesquisa-participante
sao: em primeiro lugar, o comprometimento direto dos grupos pesquisados na
propria conducao dos trabalhos; e, em segundo lugar, a obtencao e uso ime
diato dos resultados sem ter que aguardar os procedimentos conclusivos de
uma pesquisa cldssica. Quer dizer, o trabalho beneficia a todos os partici
pantes, e de modo diferente segundo o seu contexto, no momente mesmo em

que o trabalho esta acontecendo.

Por exemplo, um seminario com a equipe de uma das experiéncias de ba

se sobre as questoes que a pesquisa de campo vai colocando, ja pode dar
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margem a refazer uma nocao, por vezes muito fundamental até entio, e/ou
repensar a qualidade das relacoes agente X grupo popular. £ o proprio co
nhecimento que vai sendo refeito ao longo do caminho, podendo mesmo inter

ferir na formulacao da pesquisa.

Essa dindmica estd muito mais perto do acontecimento do que uma inter
pretacdo sobre os fatos que s vira registrada num relatério final de tra
balho. A pesquisa tera, portanto, enquanto resuitados, o conhecimento que
ela vai ajudando a refazer e os fatos que decorrem da dindmica de sua rea

lizacdo.

3.3.2. Atividades Especificas

Levando em conta a énfase nos tipos de resultados acima referidos, e
com as possibilidades que temos hoje de prever a operacionalizacio da pes

quisa, podemos apontar algumas atividades fundamentais 3 execucao da mesma.

a. Atividades preparatérias ou fase de implantacio

Essa fase inicial implica na montagem de uma infra-estrutura de traba

lho que diz respeito, num primeiro momento, a instalacac e organiza

cao de um local de trabalho.

Num segundo momento, 0s esforcos estarao voltados principalmente para

o estudo e formulacao de um guadro de referéncias inicial. Paralela

mente, deverao ocorrer os entendimentos com as equipes de cada experi

éncia para o estabelecimento das condicoes mituas de realizacao do

trabalho.

b. Trabalho de campo

0 trabalho de campo implica em:
. estudo do programa de atividades da equipe local
. visitas as dreas de atuacao

. entrevistas e reunices (sempre que possivel gravadas) com pessoas e
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grupos populares envolvidos, ou nao, com os trabalhos da equipe. Es
sa atividade supoe um tempo de permanéncia na area, suficiente para

o estabelecimento de relacoes mais informais.

c. Seminarios

Os seminarios previstos durante esse processo de trabalho sao de qua

tro tipos:

. seminarios preparatorios 3 pesquisa, a ser realizado com cada equi

pe, no seu respectivo local de trabalho. Nesses semindrios tentare
mos, juntos, definir a problematica especifica a cada um desses cam
pos da educacdo popular, a partir da explicitacdo que o proprio gru
po fizer a respeito das possibilidades e dificuldades de sua atua
c3o. Com base nesses elementos, juntos ainda, precisaremos os ndclg
os tematicos que serao objeto inicial de esclarecimento através da

pesquisa.

Essa oportunidade também sera utilizada para uma discussao conjunta

sobre a proposta metodolégica da pesquisa-participante.

Semindrios com as equipes para avaliacao de percursc, que tem em

vista o confronto entre os elementos fornecidos pelo trabalho de
campo e a proposta e pratica de trabalho da equipe. O semindrio in
clui tambeém uma apreciacao sobre os procedimentos metodologicos. da

pesquisa tendo em vista os seus possiveis reajustamentos

No primeiro ano de execugdo estd previsto um seminario deste tipo
e, no segundo e terceiro ano, considerando que o volume de trabalho

de campo serd maior, estdo previstos dois.

Semindrios com grupos populares de uma mesma regiac e que estejam

comprometidos com acoes semelhantes. Consideramos esse tipo de ati

vidade extremamente produtiva em termos do confronto das situacoes
vivenciadas — o que pode permitir a ampliacao do conhecimento dis
ponivel ao nivel dos proprios grupos populares e, em decorrencia, o

redirecionamento de suas acoes.

A previsao de ocorrencia desses semindrios € de um por ano, a par

245


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1412062/CA


PUC-Rio- CertificagcaoDigital N° 1412062/CA

19.

tir do segundo ano de execugao da pesquisa.

. Seminarios reunindo agentes de todas as experiencias participantes

da pesquisa. Esses semindrios tém como objetivos: a avaliacao do an
damento da pesquisa como um todo; a troca e o confronto de experiég
cias; a programacao de trabalho do ano seguinte e o aprofundamento
de temas de interesse comum. Estamos prevendo que esses seminarios
ocorram no final do segundo e do terceiro ano de execucio do proje
to, sendo que o tltimo tem também o cardter de avaliagao final da

pesquisa.

d. Aprofundamento das questoes levantadas pelo trabalho de campo

Essa € uma atividade cujo cronograma nés nao podemos estabelecer por
que, em principio, ela devera estar ocorrendo, com intensidades dife
rentes, durante toda a extensao do trabalho. Também nao podemos, por
antecedencia, precisar com seguranca as questoes que vao se colocar
em cada uma das experiéncias na medida em que o processo de trabalho
for se aprofundando. Porém, respaldados na larga convivéncia que te
mos com diversas situacdes vivenciadas em trabalhos de educacao popu
lar, é possivel antever algumas dessas questdes, considerando os cam

pos especificos nos quais estaremos atuando:

alfabetizacao de adultos:

. a conceituacdo da alfabetizacdo de adultos (o que € um adulto alfa
betizado ?);

a gestdo de cursos de alfabetizacdo de adultos (que nao pode se re

ger pelos modelos da escola tradicional);

o problema da expressao corporal complementar a alfabetizacao (uma

vez que 0s exercicios motores que preparam a alfabetizacao infantil
sao inadaptados e insuficientes as necessidades do adulto);

. a relacdo entre metodologia de alfabetizagdo e proposta politica.

educagao politica:

. a nogao de poder;

. as relagoes entre o poder e o saber;
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- o Estado, os partidos politicos e a transformacao social;
. a lideranca e cultura;

. a intervencao das instituigdes e o poder real das camadas populares.

formas alternativas de producao:

. viabilidade economica das formas alternativas de producao;

. a qualidade das relacoes de produgao que se estabelecem nessas no
vas unidades produtivas;

. significacdo dessas iniciativas no quadro de uma reforma agraria;

. a politica de assentamentos e o espaco das experiencias alternati

vas.

organizacao de populagoes "marginais":

. peso real dessa populacao hoje no pais (quantitativo e qualitativo)

.

caracterizacao de seu potencial em termos de responsabilidade poli
ca e social ou, no minimo, tentar precisar em que medida os ensaios
de organizacao dessas populagoes revelam uma recriacaoc efetiva de
valores e de normas de convivéencia ou restabelecem o que s6 circuns

tancialmente foi rejeitado.

Na medida em que essas e/ou outras questoes forem sendo colocadas, se
ra necessario refleti-las detidamente tendo sempre em vista a qualida
de do trabalho que se quer realizar com a pesquisa. Para muitas des
sas questOes, recorreremos a pessoas e instituicoes mais capazes ~ de
nos ajudar no esclarecimento das mesmas. Ao mesmo tempo em que estare
mos permanentemente inclinados a debater com outros grupos que se in

teressarem por uma ou outra dessas questaes.

e. Registro, sistematizacdo e analise dos elementos coletados

Aqui estao inclufdas também todas as atividades de documentacao do

processo de trabalho em andamento.

f. Tarefas especificas

Dado o grau de envolvimento que vamos estabelecer com cada uma das ex
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perieéncias comprometidas com a pesquisa, é de se prever o surgimento
de tarefas especificas segundo o tipo de acao que essas experiéncias
desenvolvem. S6 no caso da alfabetizacao de adultos é que ji podemos
adiantar algumas dessas tarefas considerando que, nesse caso, a nossa

presenca sera direta e sistematica enquanto alfabetizadores.

No contexto da alfabetizacdo serao entao instrumentalizados os recur
sos de observacao, registro e analise dos acontecimentos para que
eles sejam apropriados e possam assim interferir no andamento da pes

quisa. Entre as tarefas que dai decorrem podemo citar:

as aulas propriamente ditas

o registro da producdo do grupo (conversas, debates, palavras, fra
ses, textos, etc.)

o preparo e a sistematizagao do material diddtico de alfabetizacio

. as entrevistas com os alunos e professores (histdrias de vida, acon
tecimentos significativos)

. reunides quinzenais com os professores

. reunices mensais com os alunos

avaliacdo mensal do andamento dos trabalhos.

Fica patente que a realizacao desse conjunto de atividades supde nao
s0 uma disciplina de trabalho muito grande bem como a dedicacao de um
horario bastante extenso destinado a sistematizacao, producao e regis

tro da experiéncia.

3.3.3. Etapas do Trabalho

12 ano de execucao

18 etapa: Fase de implantacao ou montagem da infra-estrutura de traba
lho:
. instalacao e organizacie do local de trabalho
. estudo e formulacao do quadro de referéncias inicial
. discussdo com as experiéncias de base para o estabeleci

mento das condigoes de realizacao do trabalho.

Duracao: 4 meses
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22 etapa: Seminarios preparatdorios a pesquisa
32 etapa: Primeiro trabalho de campo (*)
43 etapa: Relatorio anual de atividades

Duracao: 8 meses

22 ano de execucao

12 etapa: Trabalho de campo
23 etapa: Semindrio de avaliacdo de percurso
32 etapa: Trabalho de campo

43 etapa: Seminario de avaliacao do percurso

Preparacao dos Seminarios com grupos populares
52 etapa: Seminarios com grupos populares
63 etapa: Seminario com as experiencias participantes da pesquisa

72 etapa: Relatorio anual de atividades

(*) Havera um esforco, desde o primeiro ano, para que cada um dos técni
cos, mesmo respondendo mais diretamente pelo processo de uma determina
da experiéncia, possa ter acesso ao trabalho de outras experiéncias pa
ra que nao se perca de vista o conjunto da pesquisa. Isso pode ser fa

cilitado quando o trabalho de campo se fizer a dois.
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30 ano de execucao

A programacao do 32 ano de execucao é semelhante 3 do 22 ano, acres
centando-se apenas a redacao de um documento final da pesquisa. Esse
documento servira de base para uma publicag3o dirigida aos agentes de
educacao popular visando a socializacdo dos resultados dos trés anos

de trabalho.

4. RESULTADOS E DESDOBRAMENTOS

Para situar melhor as expectativas em torno dos resultados deste pro
jeto, queremos lembrar que o nucleo dos interesses que percorrerdo todo o
processo ja estd de antemao definido: a busca da qualidade atual do con
fronto de sistemas de conhecimento na educacgao popular e de como essa rela

cdo pode ser melhor explorada.

0 projeto pretende se afirmar pelas possibilidades de esclarecimento
das indagacoes que o motivaram e nao pelo volume de agGes realizadas, o
que seria incorrer no risco do ativismo e desse risco tentaremos nos res
guardar. Os esclarecimentos que o projeto poderda produzir, estarao imedia
tamente vinculados 2o passo seguinte na ordem dos nossos compromissos: uma

insercao mais eficaz no campo da educacdo popular.

A forma como este estudo serd desenvolvido implica numa série de des
dobramentos que podem ser vistos como resultados decorrentes. Como ja refe
rimos, este projeto produzira resultados em dois niveis: o do conhecimento
e o das acOes. Ambos muito concretos e inter-relacionados. Entretanto, nao
podemos decidir sobre a exata qualidade desses resultados porque eles es

tdo na dependéncia de um processo nio autoritdrio de trabalho. Mas & possi

NOTA: A previsao inicial é de duas etapas por ano (29 e 32) dedicadas ao
trabalho de campo mas, na dependencia das necessidades e/ou possibi

lidades, esta previsiao podera ser alterada para trés etapas.
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vel adiantar algumas das nossas expectativas:

- ao nivel dos grupos populares envolvidos no processo de trabalho:

. o fortalecimento de sua autonomia na analise das suas condigoes

de vida e na definicdo e exercicio de seu papel politico;

. um maior grau de afirmacao de sua identidade socio/cultural e de

participacao efetiva nas agoes de transformagao;

. uma ampliacao de sua rede de relacoes emriquecendo as suas possi

bilidades de reflexao e acao.

- ao nivel dos agentes de educac3o popular comprometidos com a pesqui

sa:

. um conhecimento mais amplo a respeito do universo de significados
dos grupos com quem trabalha, possibilitando assim uma maior cla

reza nas relacoes agente X grupo popular;

uma analise mais consistente de sua pratica e proposta, respaldan

do o encaminhamento de uma atuacao mais proxima do real;

um fortalecimento de sﬁas possibilidades de elaboracao — o que

significa um ganho em termos de autonomia em relacao a frequente
dependéncia de assessores e assessorias — e, paralelamente, um

enfraquecimento da tendencia ao ativismo.

- ao nivel do grupo de executores do projeto:

. uma definicdo mais clara do papel da educagao popular nos proces

sos de transformacdo socialj

. uma apreensao mais global dos fatores que interferem no rendimen

to das atividades de educacao popular;

. uma visdo mais critica (eficdcia, procedimentos, limites e possi
bilidades) do papel dos assessores e assessorias junto as equipes

de agentes das experiencias de educacao popular.
- outros:

Considerando que o projeto nao ¢ fechado nele mesmo e que uma de
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suas caracteristicas é o estimulo ao debate e 2 troca de experiénei
as, ¢ de se esperar que ocorram repercussoes e iniciativas desse es

tilo em varias direcdes:

. nas faixas das atividades especificas da educagao popular com as
quais estaremos trabalhando (alfabetizacao de adultos, educagao
politica, formas alternativas de producaoc, organizacao de popula

¢oes "marginais");
igualmente entre os grupos populares de agoes afins;

entre instituicdes que tém tarefas de assessoria as experiéncias

de educagdo popular;

. entre pessoas e grupos que lidam com essas questdes no ambito das

universidades ou dos servigos publicos;

. Ou, ao mesmo tempo, entre esses diversos tipos de agentes.

Por diversas formas (debates, assessorias, subsidios, relatorios, pu
blicacoes) serao socializados os resultados deste projeto. E as  agéncias
de cooperacao internacional que apoiam financeiramente a execucio do mesmo
receberao, além do relatdrio anual de atividades, o texto do documento fi
nal de trabalho, a publicacao que dela decorrera e os Cextos por necessida

de do trabalho foram sendo produzidos.
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ORCAMENTO*

5.1. Explicitacao das rubricas

a. Despesas de implantacao

Essas despesas se referem ao material permanente necessdrio a impian

tacdo da infra-estrutura de execucdo do projeto.
b. Salarios

Os saldrios estao calculados levando em conta a remuneragao do 139 sa
lirio (previsto em lei) e estimados em seu valor bruto. As  deducoes
previstas somam aproximadamente 217, correspondendo, aproximadamente,
a 97 referentes a Previdéncia Social e 127 ao desconto do Imposto de
Renda na fonte.

0 quadro de pessoal deste projeto estd definido da seguinte maneira:

. 4 técnicos (dedicacdo exclusiva) a custo mensal bruto de US$ 1.000,00
cada (4 x 13 x US$ 1.000,00)**

. 2 auxiliares (datilografia, secretaria, documentacao, contabilidade
e gerencia financeira) a custo memsal bruto de US$ 500,00 cada
(2 x 13 x US$ 500,00)**

*

*k

Os calculos em délar para este orcamento se basearam nos dados do cam
bio oficial de 22 de Janeiro de 1987, tal como publicado no Jornal do
Brasil dessa mesma data. A saber: US$ 1,00 = Cz$ 15,912.

Na fase de implantagao, cuja duracao total esta prevista em quatro me
ses, decidimos, por medida de economia or¢amentiria manter durante os
dois primeiros meses a remuneracao relativa somente a dois técnicos e a
contratacao dos dois auxiliares somente a partir do terceiro més. Isso
porque o volume de providéncias e atividades nao justifica a mobiliza

cao de todo o quadro de pessoal nos dois primeiros meses de trabalho.
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c. Transporte, hospedagem e alimentacao

Com base em experiéncias anteriores, tomamos como custo unitario ne
dio das viagens a quantia de US$ 280,00, incluindo as despesas com
combustivel e outros transportes para o trabalho de campo. Para cum
prir a programacao prevista, cada técnico devera se deslocar quatro
vezes por ano para as areas das experiéncias de base, ai permanecen
do, entre 5 e 15 dias, a depender do tipo de atividade que se tenha
em vista. E de supor que, no primeiro ano de execugdo do projeto, o

nimero de deslocamentos sera menor.

d. Semindrios locais

0 custo meédio foi calculado em US$ 200,00. No primeiro ano estd pre
visto um semindrio deste tipo (preparatdrio 2 pesquisa) e, nos anos

subsequentes, dois em cada ano (semindrios de avaliacio de percurso).

e. Seminarios regionais com grupos populares

Esses seminarios estao previstos para serem realizados a partir do 29
ano de execucdo, sendo um em cada ano. O custo foi orcado em US$ 400,00
por unidade, considerando que o numero de participantes sera bemmaior
do que os dos seminarios locais e que havera despesas de deslocamento

dentro da regiao.

f. Seminarios com agentes das experiéncias participantes da pesquisa

Esta previsto um semindrio deste tipo no final do 22 e do 32 ano de
execucao do projeto. O custo unitdrio sera de US$ 3.800,00 consideran
do que as distancias para o local do seminario (Rio de Janeiro) sdo
diferentes e para alguns casos (Rio Grande do Norte, por exemplo) se
ra utilizado o transporte aéreo. Temos ainda a levar em conta o nﬁmi

ro de dias que estaremos reunidos que, no minimo, serao quatro dias.

g. Material de consumo e bibliografia

Estimamos uma despesa mensal de US$ 70,00, o que totalizara um custo
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anual de US$ 840,00.

h. Aluguel da sede de trabalho

Este projeto inclui como despesa de execugao o aluguel de um imovel
como local de centralizacao dos trabalhos. No Brasil, atualmente, da
da politica habitacional vigente, os custos de aluguel (ou compra) de
imdveis estao altissimos; sobretudo em relacdo aos padroes salariais.
S6 a titulo de ilustracdo podemos informar que o aluguel (um quarto
e uma sala) de um apartamento para moradia, nas zonas sul e centro da
cidade do Rio de Janeiro, estd cotado atualmente entre nove e doze
mil cruzados.

Feitos os cdlculos para a composicao deste orcamento, verificamos a
impossibilidade financeira de incluir a despesa com o aluguel da sede
no montante referente aos custos de administracac do projeto.
Considerando o acréscimo das taxas de condominio, seguranca contra
incéndios e outras, orgamos o custo do aluguel em US$ 1.000,00 mensa
is.

i. Eventuais
Diz respeito as varias despesas que nao puderam ser previstas ou esti
madas por serem de natureza esporadica. O calculo foi de 5% sobre o

primeiro sub-total do orcamento de cada ano.

j. Despesas de Administracao

Esse item inclui as despesas fiscais e tributarias; os encargos traba
lhistas (que incidem em 30%, aproximadamente, do valor bruto dos salé
rios); e os gastos com telefome, luz, gds, manutencao da sede e do e
quipamento.

Com base nos custos atuais, estimamos que o volume dessas despesas &

de 257 do segundo sub-total do orcamento de cada ano.
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5.2. Custos do projeto por ano e por rubricas (%)

12 ano de execucao

a. Fase de implantacao .....eceeseess SR ST

uss

22.972,00

- despesas com a montagem da infra-estrutura e organizacac do lo

cal de trabalho ........ vossmssesses sovssesinesere
« « 1 miquina de datilografia .....cocevveeencns S
(0livetti-Electra)
1 maquina de datilografia .veeeseeccvererenccnnns
(Olivetti-Praxis)
+ 1 maquina calculadord .seeeocecssscss SRR
+ 1l arquivo de 8C0 seeccssssssnssvessosvorsssssssssas
. 2 gravadores .....oees Cevresssesssssevenorsseeans
Lo @ mantl A8 AECLIOERATAR. :.oevvnsvennossesvensiones
+ 6 bureaux ..ececeevcccocs temsssas sssessscssesans
e 12 cadeiras .cecsecesesceccas cecesssesssssnne
+ 1 mesa de reunido ...ceccecaces OB T AR
o 1 eBLADLE . vicsivens R S 3 T Y veesuas
= GAlATIOB vy iasesaie s T P e T T
. pessoal té&cnico ..ceeescens «ses. US$ 12.000,00
. pessoal auxiliar ........ seasens Uss 2.000,00
- aluguel da sede .....0.. tesesvesscas teesssanssnsse

- transporte, hospedagem e alimentacac
(3 x US$ 280,00) cccoevccvrocccacns Ty ppyep

- material de consumo e bibliografia .........

Uss

uss

uss

Uss
Us$
Us$
Us$
uss
uUs$

US$

3.852,00

1.400,00
500,00

252,00
250,00
300,00

80,00
560,00
200,00
180,00

180,00

14.000,00

4.000,00

840,00

280,00
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c

Primeira fase de execugao do projeto ....

= SALATI08 il ceseseeaes i etatatale ... USS$
pessoal técnico ..... US$ 36.000,00
pessoal auxiliar .... US$ 9.000,00

- transporte, hospedageme alimentacgi3o .US$

- seminarios locais .c-.ccvervveces ...US$

- material de consumo e bibliografia .US$

e AT T G T RS S A R A S Us$

= HUDEOERL o/t /i 5 e aloion biain/su/e s s s aieesnses
- eventuais (5%) ..... SlRtavatires b Taa e s o 9%

e RUDEOERL oiseen eniae e nsesie s eihdiesade

. Total do 12 ano de execugao do projeto .

O ano de execucio

(B T e LS R R e e 5
e DESSOAY CECTICA viosis oo nnvmnssnmsnnine Uss
- pessoal auxiliar .....iceceevssevecas uUss
transporte, hospedagem e alimentacao .....
BEMINAYEOE (o etasate sote ok Do o piee|s s s O Velo i

R T (5T & I S o s o A S DA Uss
< LEREONATR L CUITTIST s vejenvesseasase Uss
« nacionais ...evevenes S A R Uss
material de consumo e bibliografia ......
aluguel da sede ........ v oleis/mTe e e e atann e e e

BUb=total i s it s cevesvien cscevesse

4.480,00
800,00
560,00

8.000,00

52.000,00
13.000,00

1.600,00
1.600,00
3.800,00

Uss

Uss
uss
uss

Uss

30.

58.840,00

81.812,00
4.090,00
85.902,00

21.475,00

US$107.377,00

Uss

uss

Uss

65.000,00

6.720,00

7.000,00

840,00
12.000,00

91.560,00
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= eventuals (5F) ciesevanassssaasi e araatata: 3 H o4 m o R aTh 41 US$ 4.578,00

BB O E R oo e el olaleta ol atele oo o /o s w )&/ w0 el oIS T ors  mre US$ 96.138,00

- percentual de administracao (25%) .eceveccescscaas USS 24.034,00
Total do 22 ano de execucao do Projeto ........... 1 US$120.172,00
32 ano de execucao

Os cdlculos do 32 ano de execucgao sao idénticos aos do 29 ano.

Total do 32 ano de execucdo do projeto ..... eleieieie e US$120.172,00

5.3. Resumo do

Orcamento do Projeto

12 ano de

29 ano de

32 ano de

Total dos

5.4. Prestacao

EXECUCHO: <ivite o iooinieaiodinsi S e se e e | IS$107.37 7,00
OXQCUCHOG: oo on slan oiein sisins e 4 s lele viars v e/e e e uis US$120.172,00
EXBCUCHAD o so~vs vaiasla/oimbic/ae b oimtiotn b anslen et = DS$120.122.00

custos de eXecucdo ....... s semaeseeaees | US$3&TL72%,00

de Contas

Propomos que o envio de relatorios financeiros as agéncias de coopera

¢do que patrocinam este projeto seja feito semestralmente. 0 detalhamento

ou as exigéncias a respeito das informacoes contidas nesses relatérios po

dem ser acertados com cada uma das ageéncias na conformidade de seus

rios especificos.

crité
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6. ESTRUTURA JURIDICA DE EXECUCAO

SAPE - Servicos de Apoio 3 Pesquisa em Educacio 6 uma sociedade sem

fins lucrativos, cujo processo de legalizacdo esta em andamento. Esta enti
dade sera responsavel pela realizacao do projeto que ora apresentamos bem
como de outros trabalhos de conteudo educativo comprometidos com as cama
das populares e com a transformacao das condigoes atuais de existéncia 50
cial. Os objetivos dessa sociedade estario delimitados is areas da pesqui
sa, da assessoria e da atuacao direta, quando necessaria, nos campos espe

cificos da educacao e cultura populares.

Sendo este o primeiro projeto que essa entidade assume, a  sequéncia
dos outros trabalhos estara na dependéncia dos resultados dessa primeira
atividade. Nesse sentido, o Projeto "Confronto de Sistemas de Conhecimento
ma Educacdo Popular" tem também a expectativa de apontar caminhos -mais cla

ros para uma atuacao no campo da educacao popular.
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ANEXO 3
Cartas de Apresentacdo do Sapé por diferentes Instituicdes

Rio de Janeiro, 22 de maio de 1987

A
Equipe SAPE

NESTA

Prezada Equipe SAPE:

Atraves desta carta queremos deixar registrado o
nosso apoio ao projeto "O confronto dos sistemas de conhecimento na edu-
cacao popular". Reconhecemos que este projeto conta com uma equipe que,
ha anos, vem trabalhando na area da educacao popular no Brasil. Equipe
conhecida tanto por seu compromisso politico quanto por uma pratica de acao
e reflexao que se traduz em trabalhos e textos relevantes na area da educa-
cao popular.

Consideramos que o trabalho a ser desenvolvido, atra-
vés deste projeto, junto a &4 experiéncias, realmente responde a preocupagoes
insistentes, colocadas a todos nos que atuamos no campo da educagao popular

e aos proprios movimentos populares.

AtenC}pséﬁente,
/%// / y
// / /\/I//// 4
Lo v /
[ {

Pedro Garcia

pela equipe do NOVA
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s F A S E - Federagao de Orgaos para Assisténcia Social e Educacional
@ Rus das Palmelrag, 90 — Tels. (021) 286-6797 o 286-6134
22270 — Ric de Janelro (Botafogo) RJ - Brasit
CEC 33.700.956/0001-55

FASE - 217/87 Rio de Janeiro, 11 de junho de 1987 i

Ref.: Projeto "Confronto dos Sistemas de
Conhecimento na Educacao Popular"

Prezados Senhores,

Vimos pela presente expressar o apoio da FASE ao Projeto

ora apresentado pelo grupo SAPE - Servicos de Apoio a Pesquisa em
Educacao.

v A equipe responsavel pelo projeto & formada por educado
tes com ampla e reconhecida contribuicdo a educacdo popular, dis-—

pensando por isso mesmo qualquer apresentacdo ou recomendacdo por
parte da FASE.

O projeto corresponde, a nosso ver, a uma real necessida
de de repensarmos permanentemente a educacdo popular, que adquire
um carater extremamente relevante na atual conjuntura brasileira,
com novos e impressionantes desafios para os movimentos e organi-
zacdes populares bem como para todos os gue vivem a
da educagdo popular.

problematica

Por outro lado a questdo dos sistemas de conhecimentos e
toda a discussdo proposta pelo projeto constituem um nicleo de
questdes fundamentais na pratica da educacdo popular, e que vem
sendo colocadas na ordem do dia pelo nosso proprio trabalho edu-
cativo.

IR

Utilidade Publica Federal Decr. n.° 62891 de 24-06-68
Reg. no Conselho Nacional de Servico Social (MEC) n.c 213.046/74

Nesse sentido esperamos gue essa iniciativa possa ser wvia—
- ) e . 5
bilizada, assegurando a continuidade dessas significativas contri

buicdes no campo da educacao popular.

sSaudacdes Cordiais

Iy --J\ v\
~‘ [ ) :,cr‘?)
Jorg Ed ardo Saavedra ario

)
Coordenador Nacional FASE
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GABINETE

0o
REITOR Carta de Apresentacao

0 orojeto "0 confronto dos sistemas de conhecimento na
educacao popular" é& bastante relevante., Por um lado, por seu sig-
nificado tedrico-pratico, produzindo subsidios que serdao valiosos
para os setores populares, para formadores e assessores de educa-
cdo popular, e para um conhecimento mais aprofundado dos varios
aspectos da area da educacao ponular. Por outro lado, pelo grupo
que o executarad, dotado de larca e rica exveriéncia nesse campo
de trabalho e cuja dedicacado e camacidade sdo amplamente conheci-

das.

A universidade brasileira, com raras excecoes, nao tem
analisado devidamente a educacdo vonular, Existem cursos, pesqui-
sas e teses, mas a massa critica € pequena € nao retorna aos in-
teressados. Grande parte do que se produz e se divulga sobre o
assunto esta fora dos meios universitarios e vém predominantemen-—
te dos agentes e grupos de assessoria. Nos Ultimos anos, tem ha-

vido um esforco, no entanto, estada bem aquém das necessidades.

Um meio valioso de obter a licacao esta em que ambas as
partes ampliem seus contatos e intercambiem suas experiéncias e o
conhecimento ja produzido. As universidades podem também apoiar e
estimular projetos como esse, pois eles ajudam a aperfeicoar o
proprio ensino e a propiciar o surcimento e desenvolvimento de ou-
tras pesquisas. Nesse sentido, louvo a iniciativa dos elaborado-
res do presente projeto, julao que o estudo € necessirio e vpenso

que ele merece ser apoiado. Recomendo com énfase a sua aprovacao.

Sao Paulo, 14 de julho de 1987.

PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DE SAO PAULO

L il it
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dos trabalhos efetuados e da gest@o financeira sob sua execugio

souraria e os servigos contabeis e atuariais. Arti
toria reunir-se-a, pelo menos uma vez por ano, para avaliar da e-
xecugao dos programas do exercicio bem como dos recursos orgamen-
tarios e deliberara por maioria, cabendo a cada Diretor indis -
tintamente. um voto. Artigo 222 - Toda emissao e aceites de titu-
los de créditos e documentos que envolvan obrigagao ou responsabi
lidade para a Sociedade serzao obrigatoriamente assinados pelo Di-
retor-Presidente e mais um dos membros da Diretoria, ou por procu
rador por eles nomeado com poderes especificos. Artigo 2392 - Na
forma do artigo 5¢? deste Estatuto Social é vedado aos membros da
Diretoria perceberem gqualquer renuneracao, direta ou indiretamen-
te, por prestagdo de servigos ou pelo exercicio na Diretoria, nao
respondendo subsidiariamente, pelas obrigagoes sociais . Artigo
242 -0 Secretario Executivo e o Secretario Adjunto sao os encar-
regados da gestao da Sociedade. Eles serao contratados pela Dire-
toria e enguanto no exercicio dos cargos terao suspensos os direi

tos de sbcios. Parégrafo 12 — Compete ao Secretario Executivo: a)

contratar e organizar, ouvindo o Secretario Acdjunto, o guadro ad-
ninistrativo necessario ao funcionamento da Sociedade; b) deta -
lhar e executar, en colaboragao com o Secretario Adjunto e Coorde
riadores-de Programas, a programagao definida pela Diretoria: c )
criar e desenvolver novos campos de trabalhos, contratando inclu-
sive os servigos de terceiros para tais fins, ad referendum da Di
retoria; d) prestar contas, junlamente com o Secretario Adjunto,
perante a Diretoria. Paragrafo 22 -Compete ao Secretadrio Adjunto:
a) coordenar a execugio das atividades da Sociedade, segundo uma
divisao cde trabalho e atribuigoes definidas, em comun acordo, com
o Secretario Executivo; b) substituir o Secretario Executivo, en

caso de auséncia ou impedimento eventual, em todas as atribuigdes.

By T Al ek
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3 ASPAS - ACAO SOCIAL PAULO VI

R. ANTONIO HERMONT, 107 - TEL. 756-2142 - CEP 25525
SAO MATEUS - SAO JOAO DE MERITI - RIO DE JANEIRO

Inserigio C. G. C. 28,766.146/0010-71
Utilidade Piblica Federal Decr. 90.564 de 27/11/84

S3o Mateus, 18 de maio de 1987
AO

GRUPO SAPE
RIO DE JANEIRO

REF.: PROJETO "O CONFRONTO DOS SISTEMAS DE CONHECIMENTO NA EDUCA-
CAO0 POPULAR"

Prezados Senhores,

Tendo tomado conhecimento de vosso Projeto, em
referéncia, quizemos apresentar a vocés o nosso apoio a ele.

Tendo em vista as inlmeras atividades hoje exi-
gidas no desenvolvimento de nossos trabalhos, percebemos gque
um risco maior ds experiéncias que se vem fazendo com vistas &
transformagao social de nosso povo & o do ativismo. Fato este
analisado por vocés em vosso Projeto.

NOs, do CADTS - ASPAS de S3o Mateus, em Sio Jodo
de Meriti - RJ, olhamos para este Projeto com grande espectati-
va, uma vez que Sao raros os grupos de pessoas que aliam a uma
s6lida experiéncia nos trabalhos sociais - atuacao e reflexao
sobre - uma fundamentag¢do tedrica critica, de fato, renovadora.

Assim, queremos confirmar a oportunidade de vos-
so Projeto, em vista da necessidade que todos sentimos, e de
manifestar o nosso apoio ao grupo, sobretudo pelo comprometimen
to que ele vem demonstrando através de uma vida inteira dedica-
da em contribuir com o melhor em causa da libertacao de nosso
povo.

O que for feito para a realizagdo do Projeto "O
CONFRONTO DOS SISTEMAS DE CONHECIMENTO NA EDUCACAO POPULAR" a
nds, que nos dedicamos aos trabalhos sociais diretos, sera fei-
to. Temos certeza disto.

Cordialmen

Oan .

SOCIAL PAULO Wi
107 - S. Mateus
Sio de Meriti- RJ

CENTRO DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO TECNI
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CEBI - CENTRO DE ESTUDOS BIBLICOS

Rua Montes Claros, 214 - Telefone: (031) 223-7528 26.06.87
30.000 - Belo Horizonte - Minas Gerais 4

PROJETO
O CONFRONTO DOS SISTEMAS DE CONHECIMENTQO &

Lemos com atengao o Projeto: O CONFRONTO DOS SISTEMAS DE CONHECIMEN-
TO NA EDUCACRO POPULAR. Este problema interessa, de modo particular, ao
Centro de Estudos Biblicos por causa de sua atuagdo junto a comunidades
e movimentos populares. Na recente Assembl@ia Geral, celebrada no final
do més de maio e que congregava delegados de quase todos os Estados da
Federacdo, insistia-se na necessidade de levar em conta as aquisicdes da
Educacdo Popular e enfrentar seus desafios. Muitos dos questionamentos
levantados no Projeto acima mencionado estdo presentes na preocupacdao da-
queles que se identificam com os objetivos do CEBI e operam na area, ao
mesmo tempo fecunda e delicada, do universo religioso. Na histodria do
Brasil, a religido se prestou dramaticamente ao colonialismo. No entan-
to - e a Biblia o comprova — & na religido que o povo encontra uma de su-
as principais fortalezas de resist&ncia 3 dominag¢do cultural.

Conhecendo o grupo que assume esse Projeto, nd3o hesitamos em afir-
mar que, pela sua experi@ncia no setor da educacdao popular e pela sua
competéncia na andlise, merece toda a credibilidade.

Acreditamos que este Projeto receberd boa acolhida das Agencias de
Cooperacdo Internacional, cada vez mais conscientes do papel que s3o cha-
madas a desempenhar, como o atesta o recente livro de Thierry Verhelst,
"Des racines pour vivre".

Esperamos que este Projeto tdo urgente e necessirio receba o apoio
devido para que possa produzir os frutos esperados.

7 /
Zl bt =

Hugo d€ L. Lopes - Secret. Executivo
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CENTRO DE TRABALHO E CULTURA
Rua dos Coelhos, 317 - Fone: 222-5384 - C.G.C. 10.950.566/0001-38 - Boa Vista - Recife - Pernambuco - Brasil

Recife, 27 de maio de 1987

Companheircs:

~_ lendo o projeto "Oconfronto dos sistemas de conhecimento
na educagso popular", achamos muito importante a sua realizagao pa
ra o movimento de educagdo popular, e gostarfiamos de té-lo em nos-
sas mi0s para ajudar no aprofundamento do nosso préprio trabalho
de educagéo junto acs trabalhadores, através Gos cursos profissio-

nalizantes.

[

ANTONIO CARLOSRIOS
Coordenador~Geral
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Congiderands o atual estigio do proccoso Ao cducagdo  pxopts

lar no Rrasil, Mrubo Ao nuitas experiéncias em situagdes conjunturais
diversas, cstimamos de muita propriedade e significagan a projokto e

estudos @ pesmiisa que SAPE — Scrvigos doe Apolio a Descquisa em Lducacac
— 5o ostd proponde a sxecular. A eqguipe Que constithi esse grmpo 33 acu—
wulou, atraveés de muitos anos do trabalho, conhccimento aprofundado para
oferecer subsidicos e assessormmacnlo a exporidncias concretas realizadas

em diclintas ftontes o circunatincias da realidade brasileira. O apoic a

essa iniciativa &, sem divida, tma conlribuicac ao avango deos orgenisa—

ghes popularcs no scu papel histdrico na construgao de umna nova socieda—

Ae.

Rio do Jouxciro, 22 Ao juthio de 1987

et

i

I =
Lorcira kamalho
STS PEVOEN Tditor din Revista Tempes o Dresssesnge

e um dos assessores do CEDT.

267


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1412062/CA


PUC-Rio- CertificagcaoDigital N° 1412062/CA

268

1

movimente de educacae de base
SCS - Quadra 3 - Bloco A -n@79 — Ed. Joio Paulo Il
Tel.: (061):225-2099 *
End. Teleggatico “Mebese”
MEB 70.300 — Brasilia - DF
%

&Y i

£

Brasilia, 24 de fevereiro de 1987.

Ilma. Sra.
AIDA BEZERRA COSTA
RI0O DE JANEIRO - RJ

Prezada Sra.

Através da presente vimos manifestar o interesse desta instituicdo
em vista da possivel participacao do Departamento do MEB de Caico (Rio Gran-
de do Norte - Brasil) na pesquisa 'Confronto de Sistemas de Conhecimentoem
Educacao Popular''.

Acreditamos que essa participagaoc naoc so contribuira no processo de
defini¢ao de referéncias de analise da pratica educativa daquele Departa -
mento, como também poderd trazer uma significativa contribuicio na refle -

x3o dessa pratica ao longo do pais.

— -

Atenciosamente,

P/A sk Ynho Cast@ejgé/%

Secretario Geral
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Através da presente, esta "Associagéo de Catadores de
Papel, Papeldo e Materiais Reaproveitaveis", manifesta sua
disposicio de participar e contribuir na realizagdo da pes
quisa "Confronto de Sistemas de Conhecimento em Educagao /
Popular ",

Esperamos que nossa participagao venha colaborar na
busce de caminhos nas diversas lutas dque hoje enfrentanm ,
no nosso pais, 0s grupos populares, a2lém de nos ajudar a
entender e encaminhar melhor nossa prépria busca.

Sao Paulo, 03 de marco de 1987

Lol ks L.
v;)/" Vs (L I2on/1s - 2 Jf;/gxﬂ

CARLOS ROBERTO FABRICIO.

ESTATUTO REGISTRADQ NO 8°* CEICID
DE REGISTRO CIVIL DAS PESSOAS
JURISICRS, PEOTOCGLACO RO MICRO-
FILME N 9307 PUBLICAD0O NO DIA-
RO OFICIAL OF 10.12.1865
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ANEXO 4
Ata da Fundacéo do Sapé

M{x DA ASSEMBLEIA DE CONSTITUIGAO DO "SAPE - SERVI

‘A !’ESQUISA EM EDUCACAO"

|
§

Aésgaez dias do més de margo de 1987 reuniram-se & Rua Pereira

da Silva,120,nesta cidade,com finalidade de constituir o "SAPE
Servigos de Apoio a Pesquisa em Educacao',os socios fundadores,
gqualificados em anexo.Por unanimidade foi escolhido para presi
dir a Assembléia a Sra.lMaria Aida Bezerra Costa gue convidou pa
secretariar os trabalhos a Sra. Rute Maria Monteiro lMachado Ri
os.Instalada a mesa,foi lido e posto em discussao o Estatuto So
cial do "SAPE- Servigos de Apoio a Pesquisa em Educagao",a se -

guir transcrito: Estatuto Social do "SAPE - Servigos de Apoio a

Pesquisa em Educagéo" - Capitulo I - Da Denominacao,Sede,Fins ,

e Duracao. Artigo 1°2- O"SAPE- Servicos de Apoio a Pesquisa enm

Educagao" é uma assiciagao civil sem fins lucrativos e filantré
pica.Artigo 22 - A Sociedade tem foro:-e sede no Rio de janeiro
a Avenida Augusto Severo,292 apt2704,no bairro da Gloria.Arti -
go 32— 0 seu tempo de duragéo é indeterminado. Artigo 4¢ - Cons
titui o seu objeto social realizar e patrocionar pesquisas e
assessorias,produzir material didatico e executar outros servi-
¢os afins na area da educagac e, mais especificamente,na area
da educagao popular.Artigo 52 - O seu quadro social é constitui
do de socios fundadores e socios efetivos,nzo respondendo os
mesmnos pelas obrigagaes soclais,nem percebendo qualquer remune-—
ragao direta ou indireta por prestagao de servigos ou pelo exer
cicio de cargo em sua Diretoria,sendo vedada a distribuigao de
lucros e/ou dividendos a qualquer titulo.Parigrafo Unico- Sao
sécios fundadores os que participaram da Assembiéia de consti-
tuicao da Sociedade, e assinaram a ata respectiva.Artigo 6° -
Somente os socios fundadores e os efetivos poderio votar e ser

votados para cargos administrativos da sociedade. Artigo °—

' Os sbcios efetivos soménte serao admitidos ao gqua -
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Bléia Geral. Artigo 8¢ - £ dever dos socios fundadores e efetivos

pagar a anuidade estabelecida pela Diretoria. Paragrafo Unico -
Perde automaticamente a categoria de socio efetivo quenm deixar de
pagar a anuidade por dois anos consecutivos, sendo facultada ad
sécio em atraso a possibilidade de se reabilitar, a gualquer tem.
po, pagando o débito com juros moratérios e multa de 10% sobre o
total devido, desde que a Diretoria concorde com seu retorno ao

quadro social. Capitulo II - da Administragéo e érgaos Auxiliares.

Artigo 9¢ - A administragdo social se fara através da Diretoria e
leita pela Assembléia Geral, com a competéncia expressa neste Es-
tatuto. Artigo 102 - A Assembléia Geral € o Orgao soberano da So—
ciedade, com as atribuigbes e poderes que lhe sao conferidos por
Lei, para particularmente : a) examinar e aprovar o relatério, ba
langos e contas da Diretoria referentes ao exercicio do ' biénio
findo; b ) referendar a admissao de novos sécios; c) eleger a Di-
retoria; d) autorizar a alienagéo ou constituigio de onus sobre
os bens imoveis pertencentes a Sociedade; f) estabelecer o nontan
te da anuidade social. Artigo 112 - A Assembléia Geral sera convo

cada uma vez por ano mediante carta com aviso de recebimento envi

‘ada a todos os sécios, pelo menos 30 (trinta) dias antes de sua

realizagao, devendo constar no edital e na carta, além do local s
dia e hora da reuniZo, a pauta dos assuntos a serem tratados. Pa-
régrafo Unico - Independentemente das formalidades previstas nes
te artigo sera considerada regular a Assembléia Geral a que compa
recerem todos os socios. Artigo 122 - A Assembléia Geral se reuni
rd anual e ordinariamente sempre no més de margo quando serdo dis
cutidos o relatdrio e as contas da Diretoria do exercicio anteri-

or e a eleigEo desta Gltima, se for o caso; extraordinariamente ,

- sempre que convocada pelo Diretor-Presidente ou pela maioria dos

s6cios fundadores e efetivos. Paragrafo Primeiro - A Assembléia

\

S
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Geral se instalara com o quorum de ao menos (1/3) um
cios fundadores e efetivos, em primeira convocagao e, com qual -
quer numero, meia hora depois, em segunda convocagio . Paragrafo
Segundo - Sera necessaria, entretanto, a presenga de, no minimo ,
(2/3) dois tergos dos socios fundadores e efetivos para instalar
a Assembléia Geral e deliberar, validamente, sobre alteragoes do
presente Estatuto, sobre a dissolugao da Sociedade e distribuigao
do seu patrimonio. Artigo 132 - A Assembléia Geral sera presidida
pelo Diretor-Presidente, na sua ausencia pelo Diretor-Vice-Presi-
dente, o qual escolhera seu secretario e demais membros da mesa .
Artigo 14¢ - As deliberagCes da Assembléia Geral serao tomadas pe
la maioria dos votos dos presentes; a cada socio fundador ou efe-
tivo correspondendo um voto. Artigo 152 - Os Diretores Presidente

Vice-Presidente, Secretario e Tesoureiro, eleitos pela Assembléia

’

com mandato de dois (02) anos, constituem a Diretoria da Socieda-

de. Artigo 162 - Compete a Diretoria : a) contratar e demitir o
Secretario Executivo e o Secretario Adjunto, delegando-lhes os po
deres constantes do Artigo 24¢? e seus parégrafos 18,29, e 38 b )
admitir socios efetivos ad referendum da Assembléia Geral; c) de

finir a programagao e o orgamento anual da Sociedade; d) nomear

. 0s coordenadores de programas. Artigo 172 - Ao Presidente conpete

representar a Sociedade ativa e passivamente, em Juizo ou fora de
le, convocar e presidir as reunices das Assembléias, bem como no-
near procuradores para fins especificos em nome da Sociedade. Ar-
tigo 182 - Ao Vice-Presidente compete assessorar o Presidente e
substitui-lo em suas auséncias e impedimentos, ou ainda, em caso
de vaga, ate a eleigao do substituto definitivo pela orimeira As-
sembléia Extraordinaria. Artigo 1992 - Ao Secretario compete prepa
rar a pauta e o expediente das reunices da Assembléia Geral, bem
como supervisionar os trabalhos de secretaria da Diretoria. Arti-

go 20¢ - Ao Tesoureiro compete supervisionar os trabalhos de te -

" ' [ -
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dos trabalhos efetuados e da gest@o financeira sob sua execugio

souraria e os servigos contabeis e atuariais. Arti
toria reunir-se-a, pelo menos uma vez por ano, para avaliar da e-
xecugao dos programas do exercicio bem como dos recursos orgamen-
tarios e deliberara por maioria, cabendo a cada Diretor indis -
tintamente. um voto. Artigo 222 - Toda emissao e aceites de titu-
los de créditos e documentos que envolvan obrigagao ou responsabi
lidade para a Sociedade serzao obrigatoriamente assinados pelo Di-
retor-Presidente e mais um dos membros da Diretoria, ou por procu
rador por eles nomeado com poderes especificos. Artigo 2392 - Na
forma do artigo 5¢? deste Estatuto Social é vedado aos membros da
Diretoria perceberem gqualquer renuneracao, direta ou indiretamen-
te, por prestagdo de servigos ou pelo exercicio na Diretoria, nao
respondendo subsidiariamente, pelas obrigagoes sociais . Artigo
242 -0 Secretario Executivo e o Secretario Adjunto sao os encar-
regados da gestao da Sociedade. Eles serao contratados pela Dire-
toria e enguanto no exercicio dos cargos terao suspensos os direi

tos de sbcios. Parégrafo 12 — Compete ao Secretario Executivo: a)

contratar e organizar, ouvindo o Secretario Acdjunto, o guadro ad-
ninistrativo necessario ao funcionamento da Sociedade; b) deta -
lhar e executar, en colaboragao com o Secretario Adjunto e Coorde
riadores-de Programas, a programagao definida pela Diretoria: c )
criar e desenvolver novos campos de trabalhos, contratando inclu-
sive os servigos de terceiros para tais fins, ad referendum da Di
retoria; d) prestar contas, junlamente com o Secretario Adjunto,
perante a Diretoria. Paragrafo 22 -Compete ao Secretadrio Adjunto:
a) coordenar a execugio das atividades da Sociedade, segundo uma
divisao cde trabalho e atribuigoes definidas, em comun acordo, com
o Secretario Executivo; b) substituir o Secretario Executivo, en

caso de auséncia ou impedimento eventual, em todas as atribuigdes.

By T Al ek
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Parégrafo 32 - Compete ao Secretario Executivo e ao

Adjunto : a) assinando em conjunto, abrir e movimentar . ..contas

bancarias, emitir cheques, requisitar taldes de cheques, autori-
zar transferéncias de valores por carta, autorizar aplicagBes fi
nanceiras de recursos disponiveis e, ainda, assinando isoladamen
te, endossar cheques e ordens de pagamentos do Pais ou do Exte -
rior, para depésito en conta bancaria do SAPE; todos esses atos
serao praticados por delegacao de poderes outorgados pelo Presi-
dente e pelo Tesoureiro da Entidade, com a devida reserva de i-

guais poderes. Capitulo III — do Patrimonio e dos Rendimentos -

Artigo 252 - Os recursos e o patrimanio da Sociedade provém das
anuidades e contribuigaes dos sécios, verbas a ela encaminhadas
por insituigSes financiadoras de obras educativas e afins, bem
como de doagSes, legados, subvengSes e outras rendas. Parégrafo
12 - Todos 0s recursos serao obrigatoriamente aplicados no Pais
para as finalidades as guais se destina a Sociedade. Cagitulo IV
~ da Dissolugao - Artigo 262 - A Sociedade entrara en liquidagéo

nos casos previstos em Lei ou por deliberagao da Assembléia Ge-
ral, especialmente convocada, observando o disposto no § 2° do
artigo 122. Artigo 272 - O Diretor-Presidente é o liguidante da
Sociedade; em caso de seu impedimento e igual impedimento do Di-
redor-Vice-Presidente, a Assembléia poderé nomear outro sbcio
fundador ou efetivo para o exercicio dessa fungao. Artigo 282 -
A mesna Assembléia que deliberar a liquidagao ou dissolugao, po-
dera determinar a destinagdo dos bens e do patrimdnio remanescen
te a outras instituigoes congéneres, sem fins lucrativos, sernl
prejuizo da liquidagdo que nao se atera, no atendimento do passi

vo, a gualquer prévia destinagao. Capitulo V - das Disposi-

¢oes Finais - Artigo 29¢ - O exercicio social termina em 31

_ de dezembro de cada ano calendario. Prestados todos os es -

clarecimento solicitados, o Estatuto Ioi aprovado pela u-

nanimidade dos socios fundadores presentes. Procedeu-se, emn se -
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guida, a eleigio da Diretoria. Apurados os votos, verificou-se

que, por unaninidade, foram eleitos para integrar a Diretdéria

com mandato até 10 de margo de 1989, os seguintes sécios fundado--
dores: Diretor-Presidente, Vera de Siqueira Jaccoud; Diretor-Vice i
Presidente, Beatriz Bebianno Costa; Diretor-Secretario, Felicia
Andrade de Morais; Diretor-Tesoureiro, Roberto Faria Mendes. Se -

cretaria Executiva : Secretario Executivo, Maria Aida Bezerra Cos

ta, e Secretario Executivo Adjunto, Rute Maria Monteiro Machado
Rios. Todos soécios qualificados no anexo desta ata. Empossados os
Diretores através de lavratura do termo de posse no Livro de Atas
da Diretoria e nada mais havendo a tratar foi encerrada a Assem -
bléia com a lavratura da presente ata, lida e assinada pela Dire-
toria eleita. Encontra-se, em anexo, lista dos socios presentes a

Assembléia de Constituicao do SAPﬁ, com respectiva qualificagio.

Rio de Janeiro, 10 de marco de 1987

\LM_ e S;TMQM%

Vera de Siqueira JaéZoud ///
Diretor-Presidente

: £
E:,,q":,—» Rels acsee C’-?-a_z—._
C

Beatriz Bebianno Costa
Diretor-Vice-Presidente

2
i} —

u whe

A FRITECOL0

Degismwl
A5y
I/

Tidca M)A G
T V. e "_*
Felicia And 7

Diretor- Sec

QI

Roberto Farig
Diretor-Tesoy
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LISTA DE PRESENCA DOS SGCIOS NA ASSEMBLEIA DE FUNDA
SERVICOS DE APOIO A PESQUISA EM EDUCAGAO - ATA DE 10 DE MARGO
DL 1987

Nome Assinatura

1. VERA DE 5I0DEIRA TACLODD L/I.M\,_,u. \u«.\ ey \ m
2 F‘IM\)Luw O;cAR Foma-A LARA | Eﬂ&éﬁém gé)m . Ira-\gﬂ“ Leern
3. J0RGE VICENTE MUY OL Nolguod, .

4. DETHER Fercign Ramglhe jl};ﬁ,—a:),_/(f};,# AL

5. mxn Aivs RerEels Cosia Wﬂﬁfwﬂfﬁnl

6. Rulc nivil Nouzzo hacasoo givs L Jeds S i lo,

7. BEATRIZ BERIAUND COSTA Zois )é.:m.: CoZa

8. &alagd,g ii:'“'gﬂ. CADA] Thgmn’ Sl = e s 2

©

Ealida Awbrans bz Moeat: 4%" Wﬂ& M
10. MARTA ILO VI SELBEL URLHUDY /!m«« g Wk frtcht ool

11. ROBERID FARIK MENDES (L LM ola

12. ALFOis BERNIARD KLAYSH Evie Ao ol Koo sex 60
= 2

13.  CLAUDVS YLIVS PETR0S CECCON U\M%/—\

)
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LISTA DOS SOCIOS EFETIVOS DA ASSENBLEIA DE CONSTIT

- SERVICOS DE APOIO A PESQUISA EM EDUCAGAO - ATA DE 10 DE TKAGO

DE 1987

Claudius Sylvius Petrus Ceccon

Brasileiro, casado, arquiteto, portador da Identicdade n? 01.291.012-
I.F.P., CIC 607.281.597-91, residente e domiciliado a Rua Belisario
Tavora, 647/302 - Laranjeiras - nesta cidade

Alfons Bernhart Klausmeyer

Alemao, casado, professor, portador da Identidade n?9798.689 - SRD,
CIC 261.385.,067-15, residente e domiciliado a Rua Assungao, 174, ca
sa 13, nesta cicdade.

Beatriz Bebianno Costa

Brasileira, solteira, pedagoga, portadora da Identidade n? 1,219.531
- IFP, CIC 011.923.707-59, residente e domiciliada a Rua Inglés de
Souza, 101, Jardinm Botgnico, nesta cidade

Felicia Andrade de lorais

Brasileira, vilva, secretéria/documentalista, portadora da Identi-
dade n? 210.377- SSP/CE, CIC 081.793.103-10, residente e domicilia
da a Rua Joao Afonso, 60-A

Jether Pereira Ramalho

Brasileiro, casado, sociélogo, portador da Identidade n? 514.005-
IFP, CIC 007.308.907-91, residente e domiciliado a Rua General
Glicério , 445/404, Laranjeiras, nesta cidade

Maria Afda Bezerra Costa

Brasileira, casada, socidloga, Identidade n® 338.2393 IFP, CIC
225.286.607-15, residente e domiciliada a Rua General Glicério,
175/501, Laranjeiras, nesta cidade.

Roberto Faria liendes

Brasileira, casado, economista, Identidade n® 04.197.456-9 IFP,
CIC 033-011.417-49, residente e domiciliado a Rua General Glicério
58/801, Laranjeiras, nesta cidade.

Rute llaria IMachado lMonteiro Rios
Brasileira, casada, técnica en educagéo, Identidade n2 2347850
IFP, CIC 021.537.007-44, residente e domiciliada a Rua Pereira da

Silva, 120/204, Laranjeiras, nesta cidade.

277


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1412062/CA


PUC-Rio- CertificagcaoDigital N° 1412062/CA

278

Jorge Vicente Munoz !
Argentino, casado, professor, Identidade n? 0173558 SPMAF/
RJ, CIC 154.855.877-04, residente e domiciliado a Rua Soares Ca -
bral,42/601, Laranjeiras, nesta cidade.

Vera de Siqueira Jaccoud

Brasileira, solteira, técnica en administragéo, Identidade n? 800.
347 IFP, CIC n2020.027.017-68, residente e domiciliada a Rua Fi -
gueiredo lMagalhaes, 37/401, Copacabana, nesta cidade.

Yolanda Bettencourt Thomé

Brasileira, vitva, secretaria,Identidade n? 514.711 IFP, CIC 020.
030.907-20, residente a Rua Felicio dos Santos, 32, Santa Teresa,
nesta cidade.

Francisco Oscar Fonseca Lara

Brasileiro, casado, professor, Identidade n¢ 1M-102.986 IFP, CIC
070.869.896-49, residente e domiciliado a Rua Quito,2,Penha, nes-
ta cidade.

Maria Tloni Seibel Machado

Brasileira, viﬁva, professora, Identidade n23.503.313 IFP, CIC
127.901.927-15, residente e domiciliada a Rua Senador Vergueiro ,
35/204, Laranjeiras, nesta cidade.
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ANEXO 5
Glossario de educaglores
(MEB, NOVA e SAPE)

Apresentacao

Este anexo tem como finalidade apresentar alguns dos educadores que aparecem referenciados ao
longo desse trabalho. O objetivo dessa apresentacdo é descrever brevemente a trajetdria desses educadores
qualificando a sua importancia para o campo da educagdo popular no Brasil. A trajetoria dessas pessoas
revela ndo s6 sua participacdo na construgdo de experiéncias bastante significativas, mas também na
formulacdo de posicionamentos e conceitos fundantes desse campo no pais. Essas pessoas sdo responsaveis
junto com tantas outras que ndo estdo aqui representadas pela construcdo de uma histéria e pela conformacao
desse campo de conhecimento que é a educacdo popular.

O esforgo de construcéo desse glossario, ndo pretende obviamente de dar conta de todos os educadores
gue de alguma maneira ajudaram a construir esse campo. Trata-se de uma tentativa de dar visibilidade para
0s personagens que estdo diretamente (ou indiretamente) ligados & experiéncia aqui estudada — a “Pesquisa
Confronto de Sistemas de Conhecimento na Educagdo Popular”. Nesse sentido, estdo aqui representados
os/as educadores/as que trabalharam nas experiéncias do MEB, do NOVA e do SAPE, e cujos relatos
estavam registrados nos trés materiais utilizados como base para a pesquisa: Favero e Tavares (2017);
Ramalho e Esterci (2017) e Vieira (2016). Além da consulta a esses materiais a caracterizacdo de algumas
dessas pessoas foi feita a partir de registros de memoria erganizades ndo caderno de campo organizado

durante a pesquisa de doutorado.

1.) VERA JACCOUD

Vera Jaccoud nasceu em Friburgo-RJ. Sua familia era dona de um laboratério de manipulagdo que tinha

0 mesmo nome da familia Laboratério Jaccoud. Por esse motivo Vera faz o curso de Farmécia, mas
nunca exerceu a profissdo de farmacéutica. Vera Jaccoud foi da Acdo Catdlica nos primeiros anos da
década de 1950, onde foi por muito tempo conselheira da JEC — Juventude Estudantil Catdlica. Ela faz
parte de uma geragdo importante da Ac¢do Catolica no Brasil porque viveu intensamente um espirito de

renovacdo da Igreja. Atuava na articulacdo nacional das liderangas e, por estar nas instancias de
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coordenacdo nacional, conseguia ter acesso e contato com experiéncias internacionais da A¢do Catdlica,
principalmente na Franca e no Canada. Vera trabalhou na CNBB, na RENEC — Rede Nacional de
Emissoras Catolicas, junto com Janet Pucheau. Em 1961 com a proposta de criagdo do MEB, dentro da
RENEC, Vera assume a coordenacgdo técnica desse movimento junto com Osmar Favero, tendo Marina
Bandeira como secretaria executiva. No periodo em que esteve no MEB fez um curso na Peuple et
Culture, em Paris e a partir desse curso um estagio no Senegal, sobre animacdo cultural. Tempos depois
de sair do MEB, vai trabalhar com Osmar Favero no INCRA — Instituto Nacional de Colonizacdo e
Reforma Agraria até se aposentar.

(diario de campo — 04/02/2018)

OSMAR FAVERO
Osmar Favero é paulista e foi integrante de Acdo Catolica e da JUC — Juventude Universitéaria Catdlica,

participando inclusive da sua coordenacdo nacional. Em 1961 integra a equipe original que trabalhou na
criagdo do MEB — Movimento de Educacdo de Base e atua nesse movimento até 1967. Nos primeiros
anos do MEB divide a coordenacdo nacional com Vera Jaccoud e articula ndo s6 a ampliacdo gradativa
dos sistemas em todo o Brasil, como coordena com Vera o processo de formacao das equipes. Osmar é
Licenciado em Matematica pela UFRJ - Universidade Federal do Rio de Janeiro (1970), mestre em
Educagdo pela PUC-Rio - Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro (1973) e doutor em
Filosofia da Educacéo pela Pontificia Universidade Catélica de S&o Paulo (1984) e fez na universidade
sobretudo na pds-graduagdo a maior parte da sua vida, contribuindo para o desenvolvimento de uma
memoria da educacdo popular e da educagdo de jovens e adultos no pais. Atualmente é Professor
Emérito da UFF - Universidade Federal Fluminense, e coordenador do NEDEJA — Nucleo de estudos e
Documentagdo em Educacédo de Jovens e Adultos.

(diario de campo — 01/08/2017)

MARIA AIDA BEZERRA COSTA

Aida Bezerra, pode-se dizer a grosso modo, foi umas das idealizadoras da Pesquisa Confronto e quem

fundou institucionalmente o SAPE. Aida é pernambucana de Recife e concluiu ainda na década de 1950
0 curso de Servico Social. Trabalhou na organizacdo das comunidades rurais no interior do estado de
Pernambuco e posteriormente, foi coordenadora estadual do MEB nesse estado. Depois de 1964, por
conta da repressdo criada pelo Governo Militar, viveu na Franga onde fez um curso equivalente a um
doutorado em Sociologia. Voltou ao Brasil em 1970 e em 1971 participou da articulagdo de um
seminario nacional que congregou militantes da educacdo popular no Brasil e que deu origem ao NOVA
Pesquisa, Assessoria e Avaliacdo em Educacdo, do qual também foi uma das fundadoras e onde atuou
até meados dos anos 1980. Quando saiu do NOVA, Aida criou o SAPE e com ele levou a cabo a
realizacio da Pesquisa Confronto. Atuou no SAPE durante toda a existéncia dessa instituicdo, entre 1987

e 2007. Depois disso integrou por um tempo a equipe de formadores da CAPINA — Cooperagdo e Apoio
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a Projetos de Inspiracdo Alternativa, em projetos de formacéo de assessores de empreendimentos de
economia dos setores populares.
(diario de campo — 13/12/2017)

REGINA ROCHA

Regina Rocha (in memorian), era formada em Sociologia e Politica, pela Faculdade de Ciéncias

Econbmicas de Minas Gerais. Fez um curso de pos-graduacdo em Sociologia na Universidade de
Louvain, na Bélgica, e também dois anos de Seminarios de Formacdo em Paris, com Alain Touraine, na
Ecole Pratique Hautes Etudes. No Brasil, foi professora da PUC de S&o Paulo até 75, quando veio para o
Rio de Janeiro trabalhar na NOVA Pesquisa, Assessoria e Avaliagdo em Educacdo, a convite de Aida
Bezerra a quem foi apresentada por Maria José de Sousa Santos (a Zez€), que trabalhou no MEB e foi
contemporénea de Regina em Louvain. No Nova, Regina atuou por mais de 30 anos, trabalhando
intensamente nas assessorias e nas publicaces.

(Informacdes retiradas da entrevista publicada em: Favero e Tavares, 2017)

BEATRIZ BEBIANO COSTA

Beatriz Costa (Bia) é carioca. Nasceu e sempre morou no Rio de Janeiro. Estudou Pedagogia na PUC-

Rio entre 1954 e 1958. Participou da Ac¢do Catolica na JIC — Juventude Independente Catdlica. Ao
concluir o curso de Pedagogia trabalhou por dois anos como professora na Escola Gonzaga Junior, anexa
ao Coléegio Sion no Rio de Janeiro — conhecida como a “escola dos pobres” do Colégio Sion. “Entre
1961 (logo depois de sua criacdo) e 1964 (com seu fechamento), trabalha na SETER — Sociedade
Escolas Tele-radiofénicas. Nessa instituicdo atuou em um projeto de educacdo de jovens e adultos
sustentado por verba federal e estadual. A SETER fazia um trabalho de alfabetizacdo e pos-alfabetizacdo
através do radio. Em seguida trabalhou no MEC — Ministério da Educagdo e Cultura, num programa de
Educacdo Supletiva de Nivel Médio que também utilizava o radio. Um momento dificil e de pouca
liberdade institucional. A partir de 1968, com o aumento da repressdo Bia passa a trabalhar além do
MEC no Programa de Educagdo do CEIl — Centro Ecuménico de Informagdo, atuando no processo de
formacdo dos agentes de pastorais populares das Igrejas Protestantes e cat6lica. No CEI trabalhou até
1971 e sua saida coincidiu com o retorno de Aida Bezerra ao Brasil. Nesse periodo ambas desenvolvem
uma pesquisa sobre Tipologia de Educacdo de Adultos no Brasil, financiado pelo Dévéloppement et
Paix, do Canada e, na sequencia disso, em 1972, articulam com Henryane de Chaponay o Seminario
Nacional que da origem ao NOVA Pesquisa, Assessoria e Avaliagdo em Educacdo, do qual é uma das
fundadoras e integrante da primeira equipe. A partir de 1979 inicia, ainda no NOVA, uma participacéo
no Movimento de Escolas de Trabalhadores, que a partir desse ano passa a realizar seminarios anuais.
Em 1989 constituem um Conselho de Escolas de Trabalhadores (CET) e em 1995 o CET elabora uma

plataforma de educacdo para cidaddos trabalhadores. Bia participa intensamente de todo esse processo.
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Além da CET ela também participa do CADTS — Centro de Aprendizagem e Desenvolvimento Técnico
Social, em S8o Jodo de Meriti, na Baixada Fluminense — RJ. Em meados da década de 1980 passa a
envolver-se junto com Xico Lara em iniciativas e discussdes num campo que comegava a se desenhar no
pais, a Economia Solidaria ou “economia popular”, “economia dos setores populares”, na perspectiva da
organizacdo a partir dos trabalhadores.

(Informacdes retiradas da entrevista publicada em: Ramalho e Esterzi, 2017)

MARIA LETICIA LIGNEUL COTRIM

Leticia Cotrim nasceu no morro da Mangueira, no Rio de Janeiro e estudou no Colégio Sion,

reconhecido Colégio da zona sul carioca, onde se formou professora. Depois de formada atuou como
alfabetizadora de criangcas com dificuldade de aprendizagem nos morros de Santa Tereza e Cosme
Velho, no entorno do Colégio Sion. Casou-se com Fernando Cotrim e foi morar em Volta Redonda — RJ.
Ambos eram da Acdo Catolica, ele da JUC — Juventude Universitaria Catolica e ela da JEC — Juventude
Estudantil Catolica (feminina). Nesse periodo, desenvolve trabalhos de formagdo com operéarios da CSN
— Companhia Siderdrgica Nacional a partir da Diocese de Volta Redonda, com Dom Waldyr Calheiros
Novaes. Com a mudanca para Volta Redonda Leticia abandona a faculdade de Filosofia iniciada no Rio
e sO retorna a universidade tardiamente, formando-se em Pedagogia, depois ja ter uma pratica
consolidada como professora e educadora popular. Entre 1969 até 1971 trabalha no MEB — Movimento
de Educagdo de Base, em companhia de Rute Rios, Roberto Mendes e outros, j& numa fase de muita
transicdo e mudanca, quando o movimento assume definitivamente outra identidade. Depois disso,
participa do Seminério que deu origem ao NOVA Pesquisa, Assessoria e Avaliacdo em Educacédo e
integra a primeira equipe dessa instituicdo até por volta de 1973. Em seguida trabalhou na FASE —
Federagio de Orgdos para Assisténcia Social e Educacional e na sequéncia morou um tempo na Suica
(1975 e 1976), acompanhando o marido que havia sido enviado para um curso através da CSN. No
retorno ao Brasil trabalhou no servico de documentacdo e arquivo do CEDI — Centro Ecuménico de
Documentagédo e Informacdo e em 1984 a convite de Betinho, foi trabalhar no IBASE - Instituto
Brasileiro de Analises Sociais e Econdmicas.

(Informacdes retiradas da entrevista publicada em: Favero e Tavares, 2017)

ROBERTO MACHADO

Para apresentar Roberto Machado reproduzo a seguir trechos do livro: Impressdes de Michel Foucault,

(Machado, 2017) em que o préprio autor faz memoria de sua trajetéria como educador:

“Em 1964, um ano antes de sair do Brasil, eu era membro da JUC [Juventude Universitaria

Catolica], do MEB [Movimento de Educacdo de Base] e da AP, a organizacdo politica Acao
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Popular”. (p.16) (...) E o MEB de Recife — do qual eu participava como membro de uma
“Equipe de Conscientizagdo” — trabalhava com camponeses da Zona da Mata Acucareira. (...) O
ano de 1964 me encontrou, portanto, fazendo um trabalho politico com universitarios e
camponeses no Nordeste. ” (p.17) (...) “E verdade que a militincia na JUC e a presenca
constante e generosa de seus padres orientadores, chamados de “assistentes”, me fizeram ler
te6logos como os padres franceses Congar, De Lubac, Chenu, Danielou, e o belga
Schillebeeckx. Mas 0 que mais me interessava, e eu queria continuar a fazer, era estudar
filosofia — e por falta de um bom curso e pelas exigéncias de uma militancia politica que
naqueles tempos conturbados se impunha como dever, isso ndo era possivel no Recife. “ (p.18-
19)

Roberto Machado vai entdo estudar na Universidade Catolica de Louvain, na Bélgica (1965) e de |4 para

Heidelberg, na Alemanha, onde passa o ano de 1969. O contato com Foucault acontece de uma maneira

inusitada:
“(...) recebi As palavras e as coisas de presente de um amigo belga, estudante de economia, que
morava na mesma casa de estudante que eu, a Maison Saint-Jean, eu folheei sobretudo a sua
pequena conclusdo. Mas por formacao fenomenolégica humanista e por respeito pelo marxismo,
achei descabida a tese defendida. ” (p.27) (....) “Ao reler As palavras e as coisas no inicio dos
anos 1970, quando era professor da PUC, nao entendi quase nada desse dificil livro. E, do
pouco que entendi discordei de quase tudo. (...). Assim, mesmo discordando do contetido do
livro — levei-o a sério e fiz um esfor¢o desesperado por compreender por que aquelas ideias
eram tdo diferentes das minhas. No semestre seguinte, estudei com afinco esse escrito — 0 mais
dificil e ambicioso de Foucault — em seminario com meus alunos e alguns professores de outros

departamentos. Foi possivelmente a primeira vez que se fez isso no Brasil. ”(p.29)

8.) RUTE MARIA MONTEIRO MACHADO RIOS

Rute Rios — é pernambucana, de Recife e foi professora-locutora da escola radiofénica do MEB em

Pernambuco. No dizer de Osmar Favero ¢ Aida Bezerra, “uma excelente e criativa professora da escola
radiofénica! Rute criava programas interessantissimos para o desenvolvimento das aulas através do
radio”. Na sequéncia de sua atuacdo no MEB, ja morando no Rio de Janeiro, trabalhou depois de 1965
na coordenagdo nacional do movimento. No inicio da década de 1980 Rute integra a Comissdo
Coordenadora de Educacéo e Cultura, coordenada por Darcy Ribeiro para elaborar a proposta dos CIEP
— Centros Integrados de Educacédo Publica, implantados no governo de Leonel Brizola do Rio de Janeiro.
Em 1987 junto com Aida Bezerra assume o desafio de criar o SAPE — Servicos de Apoio a Pesquisa em
Educacéo e, nessa instituicdo, desenvolve como primeiro projeto a Pesquisa Confronto de Sistemas de

Conhecimento na Educacéo Popular.
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9.) CLEIDE FIGUEIREDO LEITAO

Cleide Leitdo — é carioca, e educadora por gosto e escolha, comegou a trabalhar muito jovem na

educacdo infantil e foi na Escola Senador Correia, que conheceu Aida Bezerra. No final da década de
1980 integra o grupo de pesquisadoras-alfabetizadoras que atua na Pesquisa Confrontos de Sistemas de
Conhecimentos na Educacio Popular, desenvolvida pelo SAPE. Na sequéncia da Pesquisa, a partir de
1990 integra a equipe do SAPE onde trabalha durante toda a existéncia dessa Instituicdo até 2007. No
SAPE atua em varios projetos desenvolvidos por essa instituicdo: na dinamizacao dos coletivos de auto-
formacdo de educadores, na construcdo da rede BAM — Banco de Ajuda Mutua e na elaboracdo das trés
edicBes do Almanaque do Alué. Cleide tem graduacéo em Ciéncias Sociais pela Universidade Federal do
Rio de Janeiro (1997) e mestrado em Educacéo pela Universidade do Estado do Rio de Janeiro (2002),
onde estudou a experiencia do SAPE com os coletivos de autoformacio de educadores. Atualmente
integra a Coordenagdo de Desenvolvimento Educacional e Educacdo a Distancia da Escola Nacional de
Saude Publica da Fundacdo Oswaldo Cruz — FIOCRUZ e faz assessoria pedagogica a diversos projetos
educativos. Tem experiéncia na area de Educacdo, com énfase em Educacdo de Jovens e Adultos e
Formacdo de Professores, atuando principalmente nos seguintes temas: formacdo de professores,
autoformacdo, educacdo de jovens e adultos, educacdo e saude, emancipacdo e multiplas leituras.

10.) LYGIA BAPTISTA PEREIRA SEGALA PAULETTO

Lygia Segala — foi assessora do grupo de pesquisadores do SAPE na formulagio e no desenvolvimento

da Pesquisa Confronto de Sistemas de Conhecimento na Educacdo Popular. Segundo Aida Bezerra ela
era a pessoa que, na época, tinha maior experiéncia de pesquisa académica e por isso foi de fundamental
importancia no desenvolvimento desse trabalho. Como diz Aida “foi ela quem deu a diregdo da pesquisa,
sobretudo na construgdo dos diarios de campo”. Lygia é professora associada da Universidade Federal
Fluminense, desde 1994. Entre o final da década de 1970 e inicio da década de 1980 desenvolveu um
conjunto de a¢bes na UPMMR — Unido Pro-Melhoramentos dos Moradores da Rocinha e, na mesma
época, foi colaboradora em projeto de alfabetizacdo de jovens e adultos na Escola Comunitéria de Acéo
Social Padre Anchieta, no Rio de Janeiro. No inicio da década de 1980 desenvolveu a pesquisa “Politica
Social do Estado e Populagdes de Favelas”, em parceria com a ABEP — Associagdo Brasileira de Estudos
Populacionais. Possui Graduacdo em Comunicacdo pela Universidade Federal do Rio de Janeiro (1974),
Mestrado em Antropologia Social pela Universidade Federal do Rio de Janeiro (1991), onde
desenvolveu um estudo denominado: “O riscado do Baldo Japonés: identidade social e trabalho
comunitario na Rocinha”. Possui Doutorado em Antropologia Social pela Universidade Federal do Rio
de Janeiro (1998), com estagio doutoral na Ecole des Hautes Etudes en Sciences Sociales Paris; Pos-
doutorado pela Ecole des Hautes Etudes en Sciences Sociales (2008) e pelo Centre D Etude du
Développement en Amérique Latine (2007) além de Po6s-doutorado no PPGAS/ Museu Nacional UFRJ/
Colégio Brasileiro de Altos Estudos da UFRJ (2013-2014). Atualmente é pesquisadora do Laboratério
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do Filme Etnografico e do Laboratério de Educacéo e Patrimdnio Cultural da UFF. Desenvolve projetos
nas seguintes linhas de pesquisa: transmissdo de patriménios culturais, Antropologia e Educacéo,

Antropologia e Imagem.
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