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Resumo

Santos, Raquel Alexandre Pinho dos; Souza, Marcelo Gustavo Andrade de

(Orientador);  Ferrari, Anderson (Coorientador). Resisténcias e

emergéncias nas licenciaturas de Biologia: Discursos e préaticas sobre

sexualidade e género. Rio de Janeiro, 2018. 286p. Tese de Doutorado -

Departamento de Educacdo, Pontificia Universidade Catdlica do Rio de

Janeiro.

Pensar sobre género e sexualidade na escola nos leva a refletir sobre a
formagdo das professoras. O tema estd presente? De que forma? Esta tese se
debruca sobre as doze licenciaturas presenciais em Biologia da cidade do Rio de
Janeiro, buscando entender e problematizar a presenca institucional de tais temas.
Assim, objetiva analisar: (1) como se estruturam essas licenciaturas; (2) como os
temas de sexualidade e género estdo presentes nos curriculos oferecidos por elas;
(3) quem sdo as professoras universitarias que abordam essas questdes; e (4) que
saberes docentes mobilizam. Para tanto, optou-se por uma pesquisa qualitativa,
baseada em andlise de documentos e entrevistas, realizadas com onze
coordenadoras de graduacdo e cinco professoras universitarias. Verificamos uma
baixa presenca de disciplinas especificas para os temas de género e sexualidade.
Encontramos duas: Educacdo e Género e Sexualidade Humana, de diferentes
instituicdes, ambas eletivas. Através dos relatos das professoras, organizamos trés
formas de mobilizar sexualidade e género: (i) como operadores teoricos, (ii) como
operadores da vida social, e (iii) como expressfes de identidade. No lugar de
compartilhar receitas de dinamicas pedagogicas ou classificar sujeitas, 0 maior
potencial dessas disciplinas € de serem um espaco-tempo de pensamento sobre a
eu e sobre aquilo que a constitui. Por isso, talvez estejamos olhando para
disciplinas curriculares etopoiéticas. Encontramos uma estreita relagdo entre o
tema e as professoras que o lecionam. Mais do que requisito no curriculo da
instituicdo, o tema estd fortemente vinculado a pessoas. Por fim, esta pesquisa
articula uma breve reflexdo sobre o desafio das relacfes interpessoais e a ética
presente nos investimentos realizados pelas formagdes, trazendo elementos para
uma didatica que qualifigue emocgbes e potencialize as relagbes no espaco

académico e, esperangosamente, escolar.

Palavras-chave
Formacdo docente; Ensino de Biologia; Sexualidade; Género; Experiéncia.
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Abstract

Santos, Raquel Alexandre Pinho dos; Souza, Marcelo Gustavo Andrade de
(Advisor); Ferrari, Anderson (Co-advisor). Resistances and emergencies in
Biology degrees: Discourses and practices on sexuality and gender. Rio de

Janeiro, 2018. 286p. Tese de Doutorado - Departamento de Educacéo,

Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro.

Thinking about gender and sexuality in school leads us to reflect on teacher
education. Is the theme present? What form? This thesis focuses on the twelve
undergraduate Biology courses of the city of Rio de Janeiro, trying to understand
and problematize the institutional presence of the issues of sexuality and gender.
As such, it aims to understand: (1) how the biology courses are structured; (2)
how the subjects of sexuality and gender are present in the curricula offered by
them; (3) who are the university teachers that address these issues; and (4) which
teachers' knowledge they mobilize. A qualitative research was used, based on the
document analysis and semi-structured interviews, conducted with eleven
undergraduate coordinators and five university professors. We have recorded a
low presence of specific classes for the topics of gender and sexuality in higher
education. We have found two classes: Education and Gender and Human
sexuality, of different institutions, both optional. Based on the reports of the
teachers, we have organized three ways of mobilizing the concepts of sexuality
and gender: (i) as theoretical operators, (ii) as social life operators, and (iii) as
expressions of identity. Instead of sharing recipes of pedagogic dynamics or
classifying individuals, the greatest potential of these disciplines is to be a space-
time of thinking about the self and what constitutes it. For this, maybe we are
facing etopoietical curricular disciplines. We have found a close relation between
the theme and the teachers who teach it. More than the demand in the institutional
curriculum, the theme is strongly linked to people. Finally, this research
articulates a brief reflection about the challenge of interpersonal relations and the
ethics present in the investments made by in the initial formations, bringing
elements for a didactic education that qualifies emotions and fosters interpersonal

relations in the academic and, hopefully, in the school space.

Keywords
Teacher training; Biology teaching; Sexuality; Gender; Experience.
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As coisas

as coisas nao acontecem
como a gente quer

nem como a gente
nao quer

as coisas nunca pedem
a nossa opiniao

Horécio Didimo,
Amor, palavra que muda de cor.
Séo Paulo: Ed Paulinas, 1984
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1.
Sobre como cheguei até aqui

“Essa tese é um acerto de contas com vocé mesma” —
Anderson Ferrari

Sessdo de orientacdo

Museu Imperial de Petrépolis

12.10.17

Ao me formar bacharela em Ecologia, pela UFRJ, no ano de 2008, estava
desmotivada em relagédo a profissdo. Apesar de gostar muito dos assuntos da
area, sentia falta da intensa interacdo humana que a sala de aula proporciona.
Eu j& vinha cursando as primeiras disciplinas da licenciatura em paralelo as
ultimas do bacharelado. Assim, decidi pelo reingresso e cursei a licenciatura em
Biologia, me formando em 2010.

Entretanto, a época da conclusdo de meus estudos na licenciatura, estava
imersa em inseguranga e apreensao, pois ndo me sentia preparada para o que
uma sala de aula exige de uma professora. Eu acreditava saber muito do
conteudo especifico que seria encarregada de lecionar, mas as dimensdes do
processo de ensino-aprendizagem me pareciam escapar. A partir dai a
inquietude de pensar e problematizar a formag&o docente me acompanhou.

Buscando, entdo, estar mais preparada, ingressei no mestrado em
Educacao, na PUC-Rio. Como o0 que me movia haquele momento era o desejo
de reflexdo sobre as questdes cotidianas da escola, envolvi-me nas atividades
do Grupo de Estudos sobre Cotidiano, Educacdo e Cultura(s) - GECEC, sob a
coordenacgdo do professor Marcelo Andrade, que imediatamente tornou-se um
amigo muito querido e um exemplo a ser seguido. Ele, entdo, me convidou a
estudar questdes de género e sexualidade. Isso porque, no grupo, havia
pessoas estudando questdes religiosas, éticas e étnico-raciais, mas ainda nao
havia quem enfrentasse os temas de género e sexualidade. Eu aceitei a
proposta e acabei me apaixonando pela tematica.

Em marco de 2011, defendi minha dissertacao, cujo o titulo é “/sso é o que
nao mudou ainda” diversidade sexual, homofobia e cotidiano escolar. Tal
pesquisa fez parte de um projeto do GECEC, intitulado Diversidade cultural,
pratica pedagdgica e minimos éticos: articulagbes entre a ética aplicada e os
processos de ensino aprendizagem, realizado entre 2008 e 2011. Nele,
buscamos aprofundar quatro teméticas centrais para o cotidiano escolar: justica,
racismo, sexismo e homofobia. Assim, para investigar esta Ultima temética,

analisei as entrevistas de 12 estudantes de ensino médio sobre concepcoes de
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diversidade sexual e a percepcdo de homofobia na escola. Nesta etapa da
minha formacdo, pude aprofundar reflexdes sociais, culturais, historicas e
politicas sobre a educacéo, a escola e as identidades sexuais e de género. Mas
a inquietude sobre a formacéao docente ainda me acompanhava.

Paralelamente a realizacdo do mestrado, dediquei-me a lecionar Ciéncias
em tempo integral em uma escola publica municipal no Rio de Janeiro. Esse
periodo, de 2010 a 2014, como aponta Maurice Tardif (2014)%, foi o tempo de
construir saberes docentes. Segundo o autor, trabalhar significa, principalmente,
aprender a trabalhar, a construir uma identidade laboral, “ou seja, a dominar
progressivamente os saberes necessarios a realizacdo do trabalho” (Maurice
TARDIF, 2014, p. 57). Os saberes docentes sdo “saberes mobilizados e
empregados na pratica cotidiana, saberes esses que dela provém, de uma
maneira ou de outra, e servem para resolver os problemas dos professores em
exercicio, dando sentido as situagdes de trabalho que Ihe sédo proprias” (Maurice
TARDIF, 2014, p. 58). Foi um tempo dificil, no qual ainda ndo possuia um
conjunto de experiéncias para tecer uma rede de seguranca como professora, no
qual o sentimento de nado ter sido preparada pela minha formacao inicial se
fortaleceu. A sensacédo de descolamento entre a formacdo docente e o fazer
docente comecou a deslizar de incbmodo a questao de pesquisa.

Depois desses quatro anos e com vontade de retornar a pesquisa e de
refletir sobre minha funcdo e minha préatica enquanto professora, participei da
selecdo para a turma de doutorado, ingressando em 2014 novamente no PPGE
da PUC-Rio, sob a orientacdo de Marcelo Andrade. Inicialmente, planejei
retomar a tematica da diversidade sexual na escola e pesquisar como o tema se
insere no oitavo ano do ensino fundamental, através da observacdo de praticas
docentes e entrevistas com professoras?. Contudo, a formacdo inicial me
inquietava. A formacdo me inquietava porque a minha formagdo me inquietava.
Em todos 0s momentos que precisei recorrer aos conhecimentos construidos no
ensino superior ou eu buscava os elementos do mestrado ou eu buscava minha

formacgé&o pessoal. O que a graduacédo havia me proporcionado?

1 Optamos por referenciar autoras e autores com nome e sobrenome e ndo apenas com o0
sobrenome, como feito usualmente. Esta opgédo € consciente. Consideramos esta opgdo uma
tentativa de evidenciar os géneros de pesquisadoras e pesquisadores e, por consequéncia, as
mulheres na pesquisa, o que pode contribuir com o reconhecimento e a valorizacéo da identidade
feminina no campo e de forma mais ampla. Esta discussao sera retomada no topico 1.2.

2 Como veremos no tdpico 1.2, a regra gramatical da lingua portuguesa que define o masculino
como elemento neutro em substantivos e adjetivos foi deliberadamente invertida para o feminino
como referéncia ao neutro, independentemente do sexo das sujeitas ao qual o termo se refere.
Seguindo esta logica, os substantivos e adjetivos usados no masculino neste texto ocorrem
somente em referéncia especificas a sujeitos masculinos.
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Foi em meu segundo ano de doutoramento que essa tematica de pesquisa
ganhou forga, em 2015, durante o IV Seminario Internacional de Educag&o
Sexual - SIES, realizado na cidade de Maringé (PR). Assistindo aos trabalhos do
encontro, notei que a maioria deles tratava da atuacdo docente, indicando que
as professoras da educacdo basica ndo estdo preparadas para trabalhar os
temas de género e sexualidade em suas aulas. Eu me coloquei no lugar de
todas aquelas professoras, porque fui aquela professora, porque sou aquela
professora, porque minha formacao também néo abordou género e sexualidade,
nem alguns outros temas sociais, culturais e politicos presentes na escola,
porque talvez ndo seja possivel estar preparada. Entendo que nao é possivel
estar pronta, e que a formacdo inicial ndo dard conta de tudo que uma
professora precisa; na experiéncia se aprende muito. Porém, a meu ver, ha uma
lacuna na formacgdo para o Ensino de Ciéncias e Biologia no que tange aos
temas culturais.

Ali, nas cadeiras da UEM, me questionei: como sdo formadas essas
professoras? Quais instrumentos tedricos e metodolégicos que as formacdes
iniciais conferem e que possibilitam trabalhar os temas de género e sexualidade
na escola? Se existe formacao continuada, ela continuaria 0 qué, se parece que
em alguns assuntos, pouco ou nada havia sido iniciado? Dessa forma, voltei ao
Rio de Janeiro com uma questdo a ser investigada. Voltei decidida a entender:
como as licenciaturas de Biologia da minha cidade percebem e atuam
sobre os temas de género e sexualidade? Para isso, escolhemos trabalhar
com entrevistas a coordenadoras e professoras de 12 cursos superiores de
licenciatura em Biologia, publicos e particulares, de regime presencial.

Indico, por fim, que essa tese so foi possivel pela orientagdo generosa de
dois professores muito queridos, Marcelo Andrade (PUC-Rio) e Anderson Ferrari
(UFRJF). Também s6 foi possivel pelo apoio de amigas que ouviram, corrigiram e
iluminaram. E ainda pelas entrevistadas que me cederam suas experiéncias,
impressdes e memarias. Assim, a partir daqui, com exce¢do as secgfes 1.2.1 e

6.3, a redacao desta tese esta escrita na primeira pessoa do plural.

1.1.
Questdes e Objetivos

Propomos como problema de pesquisa a ser investigado: problematizar

emergéncias e resisténcias na formacéo inicial docente de Ciéncias e Biologia,
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para género e sexualidade, na cidade do Rio de Janeiro. Dito de outra forma:
como as licenciaturas de Biologia da cidade do Rio de Janeiro buscam
preparar as futuras docentes da educacdo béasica para as questdes de
género e sexualidade?

A proposta dessa pesquisa é problematizar emergéncias e resisténcias
nestas formacdes. Estes dois conceitos serdo trabalhados na secgdo 3.2.3.
Brevemente, por emergéncias (Michel FOUCAULT, 2012a) entendemos as
condicbes de aparecimento de discussdes curriculares sobre sexualidade e
género no cotidiano da formacao. E resisténcias, ndo na concepc¢ao classica da
Sociologia, como 0s movimentos de resisténcia, movimentos sociais organizados
para combater mudancgas sociais (Allan JOHNSON, 1997). Trazemos aqui O
conceito de resisténcia como entende Michel Foucault (2012b), um contraponto
nas relacdes de poder. Para ele, se ndo houver possibilidade de resisténcia, ndo
h& relagdo de poder. Ou seja, por mais desequilibrada que seja a situacdo, se
houver liberdade, se houver possibilidade de resisténcia, havera diferentes
possibilidades de resultados. Do contrario, o que existe € dominagdo. Como o
que temos observado nestas formacgdes € uma dificuldade de enfrentamento dos
temas de género e sexualidade, nos parece que as professoras que optam por
inclui-los em suas aulas estao exercendo algum tipo de resisténcia em relagéo a
outros discursos.

A proposta dessa pesquisa € também explorar discursos e praticas
dessas formacgbes. Discurso, como explica o Dicionario de Filosofia (Hilton
JAPIASSU e Danilo MARCONDES, 2006, p. 77), é “um pensamento operando
num raciocinio, seguindo um percurso”, “uma sequéncia de proposi¢cdes que se
encadeiam necessariamente umas as outras”, “um campo de constituicdo do
significado em que se estabelece a rede de relagbes semanticas com a visdo de
mundo que pressupde”. Esta ideia estd de acordo com a perspectiva de saber

docente defendida por Maurice Tardif e Clermont Gauthier (2001, p. 180):

atividade discursiva que consiste em tentar validar, por meio de
argumentos e de operagdes discursivas (l6gicas, retéricas,
dialéticas, empiricas etc.) e linguisticas, uma proposi¢cao ou
uma acgdo. A argumentagdo €, portanto, o “lugar” do saber.
Saber alguma coisa € ndo somente emitir juizo verdadeiro a
respeito de algo (um fato ou uma acédo), mas também ser
capaz de determinar por que razdes esse juizo é verdadeiro.

Por mais que, como justificado na secc¢do 1.3.3, optemos por realizar

analise de conteldos para tratamento do material empirico e ndo de discurso, €
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através dos discursos apresentados pelas professoras que os conteudos (ideias,
concepcbes e préticas) sdo captados. A pratica aqui também precisa ser
entendida enquanto discurso. Primeiro, porque as praticas estdo inseridas nos
universos de discurso das entrevistadas. Aquilo que planejam e fazem esta de
acordo com suas concep¢Bes de mundo, de cultura, de politica, de ética.
Segundo porque para esta tese nado foi realizada observacbes das préticas
docentes. As informacdes sobre as praticas sdo coletadas nas explicacdes
dadas pelas professoras universitarias durante as entrevistas.

E, por fim, estd na proposta dessa pesquisa trabalhar com os temas de
género e sexualidade. Conforme retomaremos nos capitulos 4 e 5, género e
sexualidade estdo relacionados entre si. Sexualidade e género possuem um
carater fortemente cultural. Tanto como categorias, quanto como identidades,
sdo processos histéricos e relacionais, o que significa dizer que se constituem
em meio a uma rede que envolve corpo, prazer, normas, proibi¢cdes, fugas,
saberes e poderes (Anderson FERRARI, 2014). Género diz da dimenséao
psicoldgica e cultural, inscrita nos corpos bioldgicos, construida historicamente,
baseada nos estereétipos e padrdes sexuais de feminino e masculino, que
envolve relacbes de poder nas diversas instituicdes sociais. E sexualidade, do
conjunto de vivéncias, praticas cotidianas, de usos e costumes associados a
intimidade, ao prazer e as expressées amorosas, envolvido em valores morais e
influenciado por praticas, discursos e pensamentos coletivos (Jimena FURLANI,
2007).

Assim, apresentamos algumas indagacdes que irdo guiar esse trabalho:

1. As licenciaturas em Biologia preparam as licenciandas para trabalharem
guestbes de géneros e sexualidades na escola? Se sim, de que forma?
Ha disciplinas direcionadas? Estas disciplinas sao eletivas ou
obrigatérias? Se elas existem, que referenciais guiam estas disciplinas?

2. Numa perspectiva foucaultiana, quais as resisténcias possiveis dentro
da formacé&o inicial docente em Ciéncias e Biologia? Existem outras
abordagens para além da bioldgica quando se trabalha género e
sexualidade? Alguma disciplina oferece uma reflexdo acerca dos temas
multiculturais e da formacéo ética relacionada a género e sexualidade?

3. Nesses cursos, ha professoras universitarias preocupadas com as
relacbes entre sexos, géneros, sexualidades e cultura? Elas trabalham
estas relagdes em outras disciplinas que nao aquelas direcionadas para

a tematica? Se sim, de que forma?
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4. Quais significados de género e de sexualidade permeiam as praticas

pedagdgicas das professoras universitarias das licenciaturas de
Biologia? E como acham que isso deve ocupar as préticas de
professoras e professores da educacéo basica?

De que forma as professoras percebem preconceitos e discriminagdes
em relacdo a identidades sexuais e de género? Ha espacos para

debates dentro da formacao inicial docente?

Para persegui-las, cumprimos 0s seguintes objetivos de pesquisa:

entender como se estruturam as licenciaturas de Biologia ho municipio
do Rio de Janeiro;

reconhecer de que forma os temas de sexualidade e género estdo
presentes nessas licenciaturas;

identificar quem sdo e o que fazem as professoras universitarias que
abordam esses temas na formacéao inicial docente; e

problematizar os saberes docentes que as professoras universitarias
possuem neste campo, Seus processos de construcdo e seus possiveis
impactos na identidade pedagogica das professoras da educacao

basica.

Justificativa

Nesta seccao, gostariamos de realizar trés justificativas: (i) em relacdo ao

uso do feminino genérico, (ii) em relacdo ao uso dos nomes das pesquisadoras

nas referéncias e (iii) em relagéo a relevancia do trabalho em si.

1.2.1.

Sobre o0 uso do feminino genérico

No texto Modo de enderecamento: uma coisa de cinema; uma coisa de

educacéo também, de Elizabeth Ellsworth (2001, p. 75), ha uma nota de fim. E

uma nota do tradutor, Tomaz Tadeu da Silva, que diz assim:
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1 Na traducéo deste artigo, ensaio uma nova forma de lidar com
a questdo do sexismo na linguagem. Em vez de utilizar, por
exemplo, “professores/as”, procuro alternar, no texto, entre o
masculino e o feminino. Recentemente ouvi uma respeitavel
intelectual, especialista em questdes de linguagem e educacéo,
afirmar que “o masculino em portugués é neutro” e por isso nao
ha nenhuma razdo para considerar sexista sua utilizacdo
generalizada para se referir a dois géneros. E, para mim,
estranho que pessoas sofisticadas em questdes de poder,
politica e linguagem continuem isentando a gramética de
qualguer cumplicidade na perpetuacdo de relacdes de

7

desigualdade. Parece que a gramatica € o transcendental,
irredutivel e intocavel, das professoras e professores de
portugués (ou de gramatica?). Apesar das dificuldades de lidar
com essa questdo em uma lingua extremamente flexionada
como o Portugués, continuo achando que vale a pena tentar
encontrar solugées (N. do T.).

Ao escrever minha dissertagdo, optei por escrever com barra de flex@o, por
exemplo: professores/as. Tal grafia escolhida demonstrava uma vontade de
contemplar o feminino na escrita. Contudo, posteriormente, percebi que meu
objetivo néo tinha sido atingido.

Primeiro, porgue ao realizar a leitura a maioria das pessoas simplesmente
ignora 0 que vem depois da barra. Ou seja, o entendimento do texto continua
sendo realizado no masculino. Essa impressdo que sempre carreguei comigo e
encontrava informalmente em conversas com colegas pesquisadoras se
confirma na pesquisa de Julia Dionisio e Lana Fonseca (2016, p. 3586) sobre
mulheres atuantes na pesquisa cientifica da Universidade Federal Rural do Rio
de Janeiro, na qual uma das entrevistadas “utiliza artigos no masculino para
conceituar 0 que, para ela, seria o cientista, evidenciando a parcialidade da
prépria Lingua Portuguesa ao género masculino”. As pesquisadoras apontam
que “valores e fatores de ordem androcéntrica contribuiram para a construgéo
deste imaginario, onde o cientista reside numa figura extremamente produtiva e
bem-sucedida, além de tipicamente masculina”.

Segundo, porgque aprendi com a aluna Carla Maria de Souza, mestranda
do Departamento de Educacdo da PUC-Rio de 2014 a 2016, que os leitores
eletrbnicos para pessoas cegas ndo reproduzem essa grafia, o que dificulta a
compreensédo do texto. Ou seja, opgdes como a barra de flexdo ou o simbolo @
(arroba) ao incluirem um grupo social, excluem outro.

Diferente de Tomaz Tadeu da Silva, que prefere ndo padronizar, gostaria
de decidir por um padréo de escrita que atingisse o objetivo do questionamento
de nossa linguagem sexista, mas que nao prejudicasse a compreensao de

outros grupos. Assim, opto neste texto por usar substantivos e adjetivos no
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feminino. A regra gramatical da lingua portuguesa que define 0 masculino como
elemento neutro foi deliberadamente invertida para o feminino. Os substantivos e
adjetivos usados no masculino neste texto ocorrem somente em referéncia
especificas a sujeitos masculinos.

Entendo que tal atitude nos coloca dentro do que Michel Foucault (20123,
p. 341-344) diz ser uma atitude de modernidade, uma vez que ela se localiza na

ideia de elaboracao de si.

Por atitude, quero dizer um modo de relacdo que concerne a
atualidade; uma escolha voluntaria que é feita por alguns;
enfim, uma maneira de pensar e de sentir, uma maneira
também de agir e de se conduzir que, a0 mesmo tempo, marca
uma pertinéncia e se apresenta como uma tarefa. Um pouco,
sem duvida, como aquilo que os gregos chamam éthos. [...] a
modernidade ndo é simplesmente forma de relagdo com o
presente; é também o modo de relacdo que € preciso
estabelecer consigo mesmo. A atitude voluntaria de
modernidade esta ligada a um asceticismo indispensavel. Ser
moderno ndo é aceitar a si mesmo tal como se é no fluxo dos
momentos que passam; € tomar a si mesmo como objeto de
uma elaboracdo complexa e dura.

Assim, a partir de véarios conceitos de Michel Foucault, como os de estética
da existéncia, cuidado de si, escrita de si e parrhesia, entendo a poténcia
autobiografica da pesquisa académica, que, principalmente na area das Ciéncias
Humanas, narra outras historias a fim de narrar a si mesma e construir

percepgdo também sobre a eu e aquilo que a incomoda.

A escrita autobiogréafica, nesse sentido, assume a forma de
uma tecnologia feminista de si, que visa tanto a elaborac¢édo do
préprio eu, escapando dos dispositivos biopoliticos de
producdo das individualidades, recusando a normatividade
insistentemente imposta sobre nossos corpos, quanto a
construgdo de uma nova relagdo com o outro, ja que narrar a
propria vida € também uma forma de abrir-se a um outro, ao
contrario do que ocorreria com o diario intimo. [...] Nao se trata
de um dobrar-se sobre o eu objetivado, afirmando a propria
identidade, mas de uma busca de transformacdo, de um
trabalho de construcdo subjetiva na experiéncia da escrita em
gue se abre a possibilidade do devir, de ser outro do que se é.
(Margareth RAGO, 2010, p. 4-5)

Ao escolher usar substantivos e adjetivos no feminino, encontrei alguns
desafios. Um deles foi o uso das palavras sujeito e individuo. Ao procurar no
dicionério e consultar especialistas, ndo encontrei versdes oficiais desses

adjetivos no feminino. Inclusive em ambos o0s verbetes constavam como
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sinbnimo possivel homem, mas ndo mulher (ACADEMIA BRASILEIRA DE
LETRAS, 2008).

Interessante, percebermos, durante a escrita deste artigo, o
quanto as palavras sédo simbolos de uma realidade por ndés
construida, assim como expresso na epigrafe deste texto. E
assim, como as realidades n&do séo lineares e precisam ser
ressignificadas, algumas palavras precisam ser criadas para
poderem retratar nova realidade. [..] Neste sentido,
entendemos que signos sao criados a partir de novas
possibilidades de vermos o mundo, o discurso é sempre algo
em transformacdo, assim também deve ser a gramatica,
entendemos que o uso de determinadas palavras apenas no
masculino vem de um tempo em que o mundo era feito pelos
homens e para os homens. Sendo assim, palavras como
doutora, mestra, pilota, presidenta, chefa, dentre outras n&o
faziam sentido, pois nédo representavam uma realidade, hoje ha
necessidade de redefinir padrées [...]. (Carla MACHADO e
Amanda MACHADO, 2017, p. 433)

Como apontam as autoras, a gramatica ndo € fixa e se atualiza para
adequar-se as novas realidades. Na tentativa de contornar o mal-estar causado
pela auséncia linguistica e, de certa forma, desassossegar o universo cientifico,
reforcando a necessidade de discutir e negociar padrées de escrita, usarei 0os
termos sujeita e individua em referéncia a qualquer pessoa, “ser humano como
parte integrante de uma sociedade ou coletividade” (ACADEMIA BRASILEIRA
DE LETRAS, 2008, p. 709). Infelizmente, da mesma forma que ndo foi uma
escrita facil, receio ndo ser uma leitura confortavel.

Tratando de incomodos, ressalto outra dificuldade dessa escrita, que
sendo minha é feita no feminino, mas ao trazer citacdes tedricas ou empiricas
precisa deixar tal qual a pesquisadora escreveu ou a entrevistada falou. Desejei
subverter também a esse acordo. Afinal, se traduzimos textos de outras linguas
e nesse processo modificamos sentidos presentes na escrita original, ndo ha, a
meu ver, como justificar que a escrita no feminino seria esvaziar o texto de
significado ou modificar-lhe totalmente a ideia. Ao contrario, tenho por mim que
traria mais fluidez a leitura e forca a reflexdo estética que aqui proponho.
Todavia, manterei ipsis litteris as citagbes porque, em consonancia com
Margareth Rago (2010, p. 17), entendo que ha um ethos feminino presente no
recorte analitico e nas escolhas das narrativas representadas, mesmo que

estejam no masculino.

Femininamente escrito, em se considerando o espa¢o ocupado
na escrita pelas sensacfes, cores, cheiros, sentimentos,
emocdes e percepgles, [...]. Mas também poderia ser visto
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como um texto que indica caminhos possiveis de construgéo
de novas formas de vida, e que ousa assumir as vantagens do
nomadismo, isto é, do viver em transito, abrindo trilhas no
préprio percurso da viagem, correndo os riscos do acaso,
desfrutando do inesperado das aventuras e dos desafios a
enfrentar, inclusive na relacao consigo mesma.

O professor P5%“ aponta a escrita como narrativa de si, uma vez que
escrever & “se expor, fazer aparecer seu proprio rosto perto do outro” (Michel
FOUCAULT, 2012b, p. 141). Ele aponta como o0s termos anteriormente
desvalorizados podem ser reapropriados pelos movimentos sociais, que 0s
qualificam como palavra de luta e empoderamento. Aqui, o que proponho é
também uma reapropriagdo, mas uma reapropriacdo da logica narrativa e nédo

apenas de alguns termos.

P5: Entdo, a guestdo da estética € muito forte, ela € muito importante
porque diz respeito a maneira como vocé olha a si mesmo. Entdo um autor
negro, uma autora indigena, homossexual, vai escrever uma literatura com
suas questdes proprias e vai trazer para sua estética uma ética que ndo se
separa da estética. Entdo, é muito interessante isso. Essa afirmag&o, uma
espécie da reescrita da narrativa de si, muitas vezes vocé se apropria do
que o outro fala de si para deprecia-lo e reinventa esse discurso. Se vocé
pensar em termos do campo étnico, como "preto”, o proprio termo "negro",
"indigena”, "indio", esses termos sdo apropriados e, claro, do LGBT outros
termos sdo apropriados, passam a ser reapropriados e reescritos.

E: Pelo proprio movimento, que vocé diz?

P5: Exatamente, exatamente, reescritos e tem, ndo s, 0 signo reescrito, a
interpretacdo do signo reescrita, mas a narrativa sobre ele também. Enfim, é
uma espécie de reconfiguracéo intelectual do mundo.

Portanto, “a estética da existéncia, na medida em que ela é uma pratica
ética de producdo de subjetividade, é, ao mesmo tempo, assujeitada e
resistente: é, portanto, um gesto eminentemente politico” (Judith REVEL, 2005,
p. 44). Afirmar essa nova estética, que podemos chamar de feminista, para a
escrita cientifica é questionar a l6gica generificada da ciéncia e repensar o lugar
das mulheres na pesquisa. A estética feminista € uma estética denuncista do
silenciamento e da invisibilizagdo do feminino na ciéncia. “A parrhesia é a
liberdade de linguagem, o dar a liberdade de falar, o falar francamente, a

coragem da verdade. [...] se trata [...] de retomar um ponto de articulacdo entre a

3 Conforme veremos nos capitulos 3, 4 e 5, foram realizadas 11 entrevistas com coordenadoras e
5 entrevistas com professoras universitarias. Para garantir o anonimato das entrevistadas,
nomeamos as coordenadoras de C1 a Cl1 e as professoras conforme o nimero atribuido a
coordenacdo de mesma instituicdo, ou seja, P3 é um professor da mesma instituicdo de C3.

4 As caracteristicas das coordenadoras sdo apresentadas na secgdo 4.1. As das professoras, na
5.1.
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teoria e a prética, entre o discurso e as acdes, entre 0s saberes e as
resisténcias” (Frédéric GROS, 2004, p. 11).

1.2.2.
Sobre a escrita cientifica

Segundo Bernadete Gatti (2001), a preocupacdo cientifica do campo
educacional no Brasil comeca no inicio do século XX. Na década de 1930, com a
criacdo do Instituto Nacional de Pesquisas Educacionais, estudos mais
sistematicos se desenvolvem. Ainda na mesma década, o desdobramento desse
Instituto em um Centro Brasileiro de Pesquisas Educacionais e em Centros
Regionais leva a consolidacdo de um espaco para 0 pensamento cientifico
educacional.

As tematicas dos estudos vdo mudando ao longo das décadas. Marli André
(2001) afirma que houve mudangas interdependentes em todos os aspectos da
pesquisa: metodologia, tema, enfoque, contexto de producdo e questionamento.
A metodologia que fora quantitativa em 1960/70 passou a ser majoritariamente
gqualitativa em 1980/90. Dessa forma, os temas que foram relacionados a
questdes genéricas e a fatores extraescolares, deram o lugar a fatores
intraescolares e por isso mesmo a problematica se inscreveu em contextos
especificos. O contexto de produc¢do passou a dar importancia para o exame de
situacdes reais do cotidiano da escola e da sala de aula. O olhar que era de fora,
agora esta dentro. Os enfoques precisaram ser ampliados para se adequar a
nova metodologia, apresentando-se como multidisciplinares. E, o0s
guestionamentos mudaram conforme todo o resto se diversificou. Assim, parece-
nos pertinente que também a escrita sobre o género das autoras sofra
mudancas ao longo dos tempos. Tal como a metodologia, os temas, o enfoque,
0 contexto de producdo e as questdes de pesquisa foram se modificando, a
forma de registro da pesquisa, a nosso juizo, também pode e deve ser revista.
Esta é nossa opcao no texto desta tese.

Como apontou Vera Candau (1997), durante a década de 1990 cresceu a
preocupacdo com as questdes culturais influentes, presentes e produzidas na
escola, dentre elas as questdes de género e sexualidade, além de muitas outras,
tais como: raca e etnia, identidade religiosa, deficiéncias e diferencas, identidade

regionais e geracionais.
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Bernadete Gatti (2001) nos diz que a qualidade da producéo nesse periodo
de transicdo vai se revelar muito desigual quanto ao seu embasamento teorico e
quanto a validade de procedimentos de coleta de dados e de analise. Surge,
entdo, a busca pelo conceito de cientificidade e pela validade da pesquisa. Entre
as principais perguntas que norteiam a discussdo estdo: O que caracteriza um
trabalho cientifico? Como julgar o que € uma boa pesquisa? Por que a ciéncia é
proviséria? Que procedimentos devem ser seguidos para manter o rigor na
coleta e analise dos dados?

Denis Phillips e Nicholas Burbules (2000) argumentam que, inicialmente,
0s critérios que determinavam a validade dos estudos em Ciéncias Sociais foram
definidos pelo positivismo e por pesquisadoras que usavam métodos estatisticos
de obtencdo de dados. Para a pesquisa quantitativa, o grau de confianga que é
possivel consentir em relacdo aos resultados depende essencialmente do
tamanho e do modo de sele¢cdo da amostra, da for¢a dos indicadores e da
capacidade de reproducgdo dos resultados. Posteriormente, surgem os estudos
qualitativos, que possuem procedimentos e critérios de validade diferentes, mas
que em um primeiro momento ainda se pautavam nos critérios da ldgica
positivista. Nessa l6gica, os dados estdo e as sujeitas sao, isto é, as informacdes
sdo claras e evidentes. A pesquisadora, basta ir ao campo e coletar as
informacdes. As conclusBes encontradas sdo a verdade, ndo uma interpretacao.

O poés-positivismo rompe com esta visdo epistemoldgica, questiona a
l6gica de neutralidade e repensa a cientificidade da ciéncia. Observar é sempre
uma interpretacao (Gilberto VELHO, 1978). A pesquisadora “é um dos principais
instrumentos da pesquisa porque, sendo parte integrante da investigacdo, sua
compreensdo se constréi a partir do lugar sécio-histérico no qual se situa e
depende das relacdes intersubjetivas que estabelece com os sujeitos com quem
pesquisa” (Maria Teresa FREITAS, 2007, p. 28). Por mais que se procure reunir
dados verdadeiros e objetivos sobre a vida de um universo, a subjetividade da
pesquisadora esta sempre presente. Portanto, assumir esta abordagem € trazer
para a pesquisa as subjetividades que a compdem, sejam as nossas, as das
entrevistas ou as das pesquisadoras.

Nesta perspectiva, as informacfes ndo sdo dadas e nem estéticas,
observamos o campo a partir de um ponto de vista e inferimos com ele. “Nés,
cientistas sociais, sempre atribuimos, implicita ou explicitamente, um ponto de
vista” (Howard BECKER, 2008, p. 33). Existe um recorte; ao fazer esse recorte
fazemos escolhas. A questdo que norteia a pesquisa € 0 primeiro passo a ser

z

definido. Em funcdo dela, a metodologia é construida. Os resultados
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encontrados sdo uma fatia da verdade. A complementaridade dessas
interpretacdes e suas relacdes € que proporciona ampliacéo e ressignificacdo do

conhecimento cientifico.

Gostamos de pensar que nossos conceitos sdo atemporais e
universais, que representam categorias basicas do
comportamento humano e da organizacdo social. Mas um
momento de reflexdo mostra que todos 0s nossos conceitos
sdo histérica e geograficamente situados e representam uma
maneira de pensar ligada a um lugar, tal pais, tal época. Talvez
NosSs0s conceitos sejam ainda mais provincianos que isso e
estejam amarrados também a determinada classe social, a tal
grupo profissional, tal grupo de género. (Howard BECKER,
2008, p. 8)

O que evidencia, ndo apenas o carater historico, geogréafico e socialmente
contextualizado da ciéncia, mas também nos aponta seu carater provisério, uma
vez que a época e toda a sua influéncia geracional precisa também ser
contextualizada.

Sendo assim, como ja constatado até aqui, as regras da ABNT para
autoria foram transgredidas. De acordo com a ABNT (2002), qualquer texto
académico deveria indicar apenas o sobrenome da autora. Contudo, ao ler
somente 0 sobrenome, somos direcionadas a uma figura masculina autora
daquela pesquisa ou relato. Pensando nisso, desde 2014, optamos por
referenciar autoras com nome e sobrenome e ndo apenas sobrenome como feito
usualmente (Marcelo ANDRADE et al, 2017; Raquel PINHO e Rachel
PULCINO, 2016; Neilton DOS REIS e Raquel PINHO, 2016; Rachel PULCINO e
Raquel PINHO, 2015; Rachel PULCINO, Raquel PINHO e Marcelo ANDRADE,
2014). Buscamos, com isso, problematizar a producédo académica e seus pontos
de vista, questiuonando a escrita cientifica classica e os sentidos que ela
carrega. Evidenciar os géneros das pesquisadoras e, por consequéncia, as
mulheres na pesquisa, pode contribuir com as lutas de reconhecimento e de
valorizacdo da identidade feminina no campo e, de forma mais ampla, pode

marcar ainda mais a estética feminista discutida na sec¢éo anterior.

1.2.3.
Sobre arelevancia do trabalho

Por que analisar de que forma género e sexualidade aparecem nas

praticas da formacdo docente em Biologia? Em relacéo a relevancia do trabalho,
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iremos destacar quatro pontos. Primeiro, o0 compromisso da pesquisa com o
crescimento do conhecimento ja produzido e a ampliagdo do poder explicativo
dos conceitos utilizados (Sergio de LUNA, 2007, p. 74). Como apresentamos na
Tabela 1 da seccéo 2.1 e retomamos na discusséo da secgao 2.2.4, os trabalhos
que tratam do recorte temético que escolhemos s&o raros. Ou seja, temos
poucas analises sobre os temas de género e sexualidade na formacao docente
de Biologia em nosso pais. Tanto é que precisamos ampliar o recorte de buscas
para obter resultados, por exemplos: procurando temas de género e/ou
sexualidade na formacao docente de forma geral, ou rastreando trabalhos sobre
género e/ou sexualidade no Ensino de Biologia de forma geral, incluindo a
escola (Tabelas 2 a 5). Devido a isso, entendemos que o trabalho tem poténcia
para contribuir com as discussdes que os campos de género e sexualidade,
Ensino de Biologia e formag&o docente vém trabalhando.

Segundo, porque é um tema emergente. As condi¢cbes de emergéncias
para que a tematica irrompa comecam a ser geradas na década de 1970.
Internacionalmente, em 1976, € publicado o livro A vontade de saber, o primeiro
da colecdo Histéria da Sexualidade, uma série de trés tomos sobre a
sexualidade no mundo ocidental escrita por Michel Foucault.

De fato, desde o final dos anos 70 do séc. XX, uma ampla,
complexa e proficua produgdo académica vem ressaltando a
impossibilidade de se ignorarem relacdes de género e
sexualidade quando se busca analisar e compreender
questbes sociais e educacionais. Estudiosas/os e
pesquisadoras/es de varias nacionalidades e filiag6es teoricas
e disciplinares participaram e continuam participando da
construcdo desses campos, numa perspectiva que focaliza
tanto relacbes de género e sexualidade quanto suas
importantes articulagbes com dimensdes como raga/etnia,
classe, geracdo, nacionalidade, religido, dentre outras. Esse
movimento que, no plano académico internacional, surgiu com
os departamentos de Women Studies e que, posteriormente,
se ampliou para os Gender Studies e para os Gays’s and
Lesbian’s Studies multiplicou-se, em muitas instituices, e
serviu como impulsionador de uma ampla gama de pesquisas
gue passou a interrogar, a partir de perspectivas diversas,
campos como a educacdo, a histéria, o direito, a literatura, a
arte, a salde, a teologia, a politica etc. (Dagmar MEYER,
Claudia RIBEIRO e Paulo RIBEIRO, 2004, p. 01)

A respeito dos movimentos sociais, 0s movimentos LGBT vivem a partir
de 1969 um momento chamado liberacdo gay, que se prolonga até hoje. O
‘mundo gay” ocupa radicalmente o cenario social, no qual esta minoria exerce
cada vez mais influéncia na cultura, nas instituicbes e na politica. E nessa fase

gue emerge uma heterogeneidade de termos para tentar dar conta das
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identidades homossexuais (Marco Aurélio PRADO e Frederico MACHADO,
2008).

Nacionalmente, temos na mesma época, mobilizacbes e organizacbes
sociais pela redemocratizacao politica do pais, contra a ditadura e o totalitarismo
dos governos militares. Ademais, houve o que podemos chamar de segunda
geracdo do movimento feminista (Rachel PULCINO, 2016; Carla GOMES e Bila
SORJ, 2014). Na primeira, entre final do século XIX e o inicio do XX, as
mulheres se organizaram em torno da conquista de direitos fundamentais como
voto, educacgdo, ingresso em carreiras consideradas masculinas, condi¢cdes
dignas de trabalho, recebimento de herangas. A segunda geragdo vem com 0s
debates sobre o direito ao corpo, deflagrada no bojo da contracultura dos anos
1960 e 1970, marca a consolidacdo do feminismo como movimento politico e a
producéo tedrica sobre a condi¢do feminina. E nessa fase que surge a pilula
anticoncepcional, compreendida como um momento de libertagdo das mulheres.
Um efeito do controle sobre a natalidade serd o aumento da presenga feminina
no mercado de trabalho, inclusive em carreiras de produgéo de conhecimento.
Em seguida, a terceira, entre os anos 80 e 90, marca um momento de renovagao
tedrica ao consolidar o conceito de género e de proliferacdo de diversas
categorias identitarias de mulheres, ou seja, a ideia de opressao das mulheres
nas sociedades patriarcais jA nao € suficiente para explicar os fenébmenos
sociais. Entdo, passamos a falar de feminismos, no plural. As mdltiplas
opressdes sdo discutidas na critica ao discurso binario simples que opunha
mulheres e homens e na interseccionalidade com outras identidades, como raca
e orientagcao sexual.

Um dos efeitos dessas discussbes é a pressdao dos movimentos por
espaco e politicas publicas especificas. Temos, entdo, na década de 1990 a
construcdo e o langamento dos PCN. Em certa medida, este documento é um
marco nas discussfes de género e sexualidade na educacdo basica. S&o
inegaveis os efeitos do “impulso dado pela inser¢do do tema da Orientagéo
Sexual nas pesquisas no campo educacional” (Rachel PULCINO e Raquel
PINHO, 2015, p. 29). “Podemos considerar que foi o primeiro reconhecimento
oficial, de porte nacional, da necessidade de implantar programas de orientacdo
sexual nas escolas nos dias de hoje, fato que gerou o desenvolvimento de varios
trabalhos académicos” (Dagmar MEYER, Claudia RIBEIRO e Paulo RIBEIRO,
2004, p. 10). Nas orientacdes dos PCN, as tematicas de género e sexualidade
sdo consideradas transversais a todas as disciplinas (BRASIL, 1998). Todavia,

nele, a discussédo possui um carater médico-higienista ligado a prevencado de
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DST e gravidez na adolescéncia. Assim, apesar de permearem todas as praticas
escolares, os debates escolares em torno destes temas sdo geralmente
direcionados para as aulas de Ciéncias e Biologia, devido a relagdo com o0s
temas: sistema reprodutor, gravidez, DST e métodos contraceptivos (Felipe
BASTOS, 2015; Helena ALTMANN, 2005).

A emergéncia fica evidente também na fala de C11 e C7. C11 indica que
“‘hoje tem tanta coisa”. Ela marca um momento temporal, o hoje, o tempo
presente. Em sua entrevista, ela também afirma: “eu entendo que isso é um
caminho que ndo tem volta, e cada vez mais vai ser aberto opcfes sexuais”. Ela
tem uma perspectiva de expansao para a discusséo destes temas na sociedade.
C11, a coordenadora com menos experiéncia na fungcdo entre as entrevistadas,
completando 1 ano a época da entrevista, indica que “eu td aprendendo muito
com isso”. A conjugacao verbal no gerandio indica uma agéo continua, que esta

andamento, nao finalizada.

C11: Pois é, hoje tem tanta coisa. Tem até um caso na novela agora que a
menina tem a identidade de género de homem, mas gosta de homem
também, ela seria um homem gay, fico confusa. Mas eu t6 aprendendo
muito com isso.

C7, a coordenadora com mais experiéncia na fungéo, 15 anos, indica que
“ainda estou me familiarizando com tudo isso”. Ela entende que ha mais
conhecimento do que os mobilizados pelo campo da Biologia, e ainda esta
aprendendo. “Ainda” aqui demonstra a provisoriedade do conhecimento e o

espaco no qual podem brotar novas reflexdes no campo.

C7: Género? Eu sé saberia responder como bidloga.

Dicotomicamente, aquilo que define um sexo, que se reproduz, que tem
hormdnios, cujo periodo de reproducdo dura a duracdo da quantidade de
horménios e ponto; pra mim género é isso, era isso. Hoje € mais, mas eu
ainda estou me familiarizando com tudo isso.

E: Me da um exemplo do que é mais, o que pode ser além disso.

C7: Além disso é a pessoa nao se restringir ao papel que Ihe foi imposto,
ndo s6 pela natureza, mas principalmente culturalmente, porque as vezes
pode ser cultural, diante de tudo que a gente ja viu.

Terceiro, porque é um tema urgente. Obviamente, as informagbes sobre
como nao adoecer ou sobre engravidar quando ndo se pretende sdo importantes
para as vidas das jovens. Mas reduzir a discussao de género e sexualidade a
sua dimensao bioldgica parece gerar um cerceamento de — ou pelo menos ndo

estimular — préaticas escolares que debatam questdes sociais, culturais e éticas


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1412061/CA


PUC-Rio- CertificagaoDigital N° 1412061/CA

35

do tema. Entdo, como a formacdo docente tem orientado suas licenciandas
nesta tematica? Se por um lado, 0os movimentos sociais tém conquistado
aceitacdo e valorizacdo das diferencas de género e sexualidade na sociedade,
por outro, pesquisas indicam indices significativos de preconceitos e
discriminagdes sexuais e de género em nossas escolas.

Na pesquisa de larga escala Juventude e sexualidade (Miriam
ABRAMOVAY, Mary CASTRO e Lorena DA SILVA, 2004, p. 294), realizada em
todo o Brasil, o percentual de professoras que indicaram a homossexualidade
como uma doenca variou entre 22% (em Fortaleza) e 7%, (em Florianépolis). No
Rio de Janeiro, a pesquisa indicou uma porcentagem de 16,3%.

Em uma outra pesquisa, Projeto de estudo das ag¢fes discriminatorias no
ambito escolar, organizadas de acordo com areas tematicas, a saber, étnico-
racial, género, geracional, territorial, necessidades especiais, socioecondmica e
orientacdo sexual (José Afonso MAZZON, 2009, p. 6 e 7), realizada com maes,
alunas, funcionarias, docentes e diretoras escolares, a area tematica que
apresentou os maiores valores para o indice ponderado percentual de
concordancia com as atitudes discriminatorias foi a que exprime a discriminagéo
em relacdo a género (38,2%). E o indice percentual de distancia social em
relacdo a pessoas homossexuais foi 0 que apresentou o maior valor, com 72%.
No documento (José Afonso MAZZON, 2009, p. 117), os principais motivadores
do bullying® sdo o preconceito e a discriminacdo relacionados a orientacio
sexual, a situacéo socioecondmica, ao género e a geragao.

Ha também diversas noticias de intolerancia e odio, da diferenga
desvalorizada e tratada como desigualdade, do machismo e da homofobia em

suas formas mais selvagens:

02/09/2014: Policia apura abusos sexuais em escola para deficientes auditivos da
Gavea. > http://oglobo.globo.com/rio/policia-apura-supostos-abusos-
sexuais-em-escola-para-deficientes-auditivos-da-gavea-13799526

16/01/2017: Em post, jovem disse antes de morrer que foi agredido pela mae por
ser gay. > http://g1.globo.com/sp/ribeirao-preto-franca/noticia/2017
/01/em-post-jovem-disse-antes-de-morrer-que-foi-agredido-pela-mae-
por-ser-gay.html

07/03/2017: Travesti Dandara foi apedrejada e morta a tiros no Cear4, diz

secretario. > http://gl.globo.com/ceara/noticia/2017/03/apos-
agressao-dandara-foi-morta-com-tiro-diz-secretario-andre-costa.html

5 Segundo a pesquisadora Pamela Esteves (2016, p. 442), bullying € “uma palavra de etimologia
inglesa utilizada em quase todo o mundo ocidental para explicar casos especificos de violéncia
escolar’. Ndo seria, no entanto, qualquer episédios de violéncia, mas uma agdo entre pares,
repetida contra a mesma vitima, num periodo prolongado, sem justificativas aparentes, na qual a
vitima tem dificuldade de se defender (Dan OLWEUS, 1978) .


http://oglobo.globo.com/rio/policia-apura-supostos-abusos-sexuais-em-escola-para-deficientes-auditivos-da-gavea-13799526
http://oglobo.globo.com/rio/policia-apura-supostos-abusos-sexuais-em-escola-para-deficientes-auditivos-da-gavea-13799526
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14/12/2017: Idoso é preso por estupro de menina em escola de Floriandpolis. >
https://g1l.globo.com/sc/santa-catarina/noticia/idoso-e-preso-por-
estupro-de-menina-em-escola-de-florianopolis.ghtml

26/12/2017: Avé diz que neto morreu apés agressoes fisicas e psicoldgicas. >
https://catracalivre.com.br/geral/cidadania/indicacao/avo-diz-que-neto-
morreu-apos-agressoes-do-proprio-pai/

28/12/2017: Mulher morta a facadas pelo ex era vitima de violéncia doméstica. >
http://www.jornalcruzeiro.com.br/materia/847479/mulher-morta-pelo-
ex-era-vitima-de-violencia-domestica

28/12/2017: Professor de musica é acusado de estupro de ao menos 6 meninos
em Biritiba. > https://g1.globo.com/sp/mogi-das-cruzes-suzano
/naticia/professor-de-musica-e-preso-acusado-de-estupro-de-ao-
menos-seis-meninos-em-biritiba.ghtml

29/12/2017: 'Levou o que merece', diz policial militar de MS em publicagéo de
mulher vitima de violéncia doméstica. > https://gl.globo.com/ms/
mato-grosso-do-sul/noticia/levou-o-que-merece-diz-policial-militar-de-
ms-em-publicacao-de-mulher-vitima-de-agressao.ghtml

30/12/2017: Bianca Bin aponta machismo na tevé: "Também ganhamos menos
que os homens”. > https://estilo.uol.com.br/comportamento/noticias/
redacao/2017/12/30/bianca-bin-aponta-machismo-na-teve-tambem-
ganhamos-menos-que-0s-homens.htm

As posicoes do curso de formacdo acerca de situagBes de discriminacdes
e preconceitos tém efeitos nas préaticas pedagogicas das professoras? Caso isso
se confirme, uma formacdo que estimule o didlogo e o respeito refletira em
praticas escolares e sociais menos excludentes e/ou violentas das diferencas de
género e sexualidade? Considerando o papel fundamental do trabalho docente
para uma educagédo ética e democratica, parece-nos que € preciso avaliar como
futuras professoras de Ciéncias e Biologia da educagéo bésica estdo sendo
formadas, orientadas a orientar. Na formacéo inicial docente, existem outras
abordagens para além da biolégica para géneros e sexualidades? Nas
licenciaturas de Biologia, ha alguma disciplina que ofereca uma reflexdo acerca
dos temas multiculturais e da formacdo ética? Que disciplinas seriam essas?
Quando surgiram? O que motiva o aparecimento dessas tematicas? Quais sao
os conteudos e os referencias abordados?

Por fim, quarto ponto, porque € um tema resistente. A escola tal qual se
apresenta hoje impde padrbes que tendem a homogeneizacao cultural, pois ela
ainda é um importante mecanismo social de normatizagdo (Marcelo ANDRADE,
2009). Ela impde padrbes heteronormativos as sujeitas que a frequentam, o que
Guacira Louro (2010) chama de pedagogia da sexualidade, um disciplinamento
dos corpos sutil, velado, continuo e, por isso, muito eficiente e duradouro. A

pedagogia da sexualidade independe dos discursos explicitos, da existéncia de
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uma disciplina de educacéo sexual, j& que a sexualidade faz parte das sujeitas,
ela ndo é algo que se possa desligar ou despir (Guacira LOURO, 2008).

E, portanto, um tema em disputa. Conforme ideias progressistas avancam
e ganham espaco, grupos conservadores dominantes tentam manter o status
guo da escola. Por exemplo, o debate sobre os temas de género e sexualidade
nos planos de educagdo nacional, estaduais e municipais foi um dos principais
fatores de ascensdo do Escola Sem Partido, como admite seu fundador Miguel
Nagib: “A tentativa do MEC e de grupos ativistas de introduzir a chamada
‘ideologia de género’ nos planos nacional, estaduais € municipais de educagéo —
0 que ocorreu, principalmente, no primeiro semestre de 2014 e ao longo de 2015
— acabou despertando a atencdo e a preocupacdo de muitos pais para aquilo
que esta sendo ensinado nas escolas em matéria de valores morais, sobretudo
no campo da sexualidade™. A cruzada contra os moinhos de vento da ideologia
de género levou a retirada do termo género de diversos documentos de governo.

Ao estudar a LDB (Lei n°® 9.394/96), os PCN (BRASIL, 1998), o PNE 2001-
2011 (BRASIL, 2001a), a criagdo da SECAD/SECADI (2004) e do Programa
Brasil Sem Homofobia (2004), o PNEDH (BRASIL, 2007) e a criacdo do
Programa Rio sem Homofobia (2007), podemos notar uma proliferacdo de
programas e acdes de valorizagdo das diferencas identitarias inseridos nas
politicas publicas, de maneira geral e especificamente de género e orientacdo
sexual. Essa proliferacdo se intensifica com a publicacdo do PNE 2001-2011,

tendo ele entre outros objetivos:

incluir nas diretrizes curriculares dos cursos de formacdo de
docentes temas relacionados as problematicas tratadas nos
temas transversais, especialmente no que se refere a
abordagem tais como: género, educacao sexual, ética (justica,
dialogo, respeito muatuo, solidariedade e toleréncia), pluralidade
cultural, meio ambiente, salde e temas locais (BRASIL, 2001a,
p. 90).

A validade do primeiro PNE se encerrou em 2011. O plano, entdo, foi
revisto, atualizado e relancado em 2014. O novo PNE valera de 2014 a 2024. E
durante sua atualizacdo que se inicia uma disputa em torno da presenca dos
termos “género” e “sexualidade” em documentos oficiais de educagdo. Em

entrevista a A Pablica’, em 2016, a pesquisadora Jimena Furlani aponta:

6 https://apublica.org/2016/08/escola-sem-partido-caca-bruxas-nas-salas-de-aula/, acesso em
31/12/2017, as 18h46min.

7 http://agenciapatriciagalvao.org.br/mulheres-de-olho-2/existe-ideologia-de-genero-entrevista-com-
doutora-em-educacao-jimena-furlani/, acesso em 31/12/2017, as 19h19min.
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A ideologia de género é um termo que apareceu nhas
discussdes sobre os Planos de Educacéo, nos ultimos dois
anos, e tem sido apresentado a nés como algo muito ruim, que
visa destruir as familias. Trata-se de uma narrativa criada no
interior de uma parte conservadora da Igreja Catdlica e no
movimento pro-vida e pré-familia que, no Brasil, parece estar
centralizado num site chamado Observatdrio Interamericano de
Biopolitica. Em 2015, especialmente, algumas pessoas se
empenharam em se posicionar contra a ideologia de género,
divulgando videos em suas redes sociais: 0 senador pastor
Magno Malta, o deputado Jair Bolsonaro, o deputado pastor
Marco Feliciano, o pastor Silas Malafaia, a pastora Damares
Alves, a pastora Marisa Lobo. (Andrea DIP, 2016 — grifos da
autora)

ApOs intensa campanha, senadores evangélicos, catdlicos e
conservadores conseguiram vetar o termo género do PNE 2014-2024 (BRASIL,
2014). A partir de entdo, vemos um retrocesso das conquistas da promocéo das
diferengas. Diversos planos estaduais e municipais de educagdo terdo seus
textos alterados para versdes que nado valorizam as demandas de grupos
identitarios e que cerceiam a formacao docente e o cotidiano escolar. Ndo é a
toa que o tema da 382 ANPEd, realizada em 2017 na UFMA, foi "Democracia em
risco: a pesquisa e a pés-graduacdo em contexto de resisténcia".

As licenciaturas, enquanto espacos educativos semelhantes a escola,
também podem (re)produzir normalizacdes e esteredtipos, assim como podem
combaté-los. Buscar entender o funcionamento da formag&o docente tal qual
esta hoje estruturada, em um contexto potente e de disputa, em um contexto de
emergéncias e resisténcias, nos parece tedérico e politicamente fundamental e
pode trazer informacdes sobre novas demandas e dificuldades a serem

enfrentadas na escola.

1.3.
Caminho metodoldgico

Para tracar respostas as questfes propostas na seccao 1.1., esta tese foi
realizada em seis etapas: (1) levantamento bibliografico; (2) mapeamento das
instituicbes do municipio carioca que oferecem o curso presencial de licenciatura
em Ciéncias Biolbgicas; (3) entrevistas com coordenadoras, no intuito de
verificar quais professoras trabalham com estas tematicas e como a instituicao
investigada valoriza a presenca destas questbes em seu curriculo; (4)

entrevistas com professoras indicadas pelas coordenacdes, que ministram aulas
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sobre género e sexualidade; (5) analise de conteudo das entrevistas e do
material recolhido, a saber: grades curriculares e projetos politicos de curso
disponibilizados pelas instituicbes analisadas, assim como de documentos
oficiais emitidos por 6rgdos federais e estaduais de governo, indicados nas
entrevistas; (6) construgdo de mapas conceituais com as ideias centrais
encontradas nas entrevistas.

O levantamento bibliografico é apresentado no capitulo 2 e se deu em
duas etapas. Primeiro, realizamos um levantamento geral de material de
consulta e, em seguida, um levantamento especifico em encontros académicos
voltados para a area de Ensino de Ciéncias e Biologia.

O mapeamento das instituicdes de ensino superior que oferecem 0 curso
presencial de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas é apresentado no capitulo 3.
Através dele, podemos tracar as rotas de visita as unidades e refletir sobre as
questdes contextuais em que cada uma delas se insere. Entendemos
mapeamento como ato de delinear o espagco geografico, ordenando dados e
elementos em uma base de distribuicao espacial estética.

E as entrevistas, cujas as sujeitas sdo apresentadas e os dados
analisados nos capitulos 3, 4 e 5, justificam-se pelo desejo de mapear
classificacbes, crencas, normas e valores que coordenadoras e professoras
universitarias articulam para entender e explicar o universo simbdlico de género

e sexualidade.

1.3.1
Levantamento bibliografico

Quer como peca fundamental na definicdo/detalhamento de um
problema de pesquisa, quer como um trabalho-solo de
pesquisa, uma revisdo de literatura bem-feita constitui um
passo decisivo para quem quer que pretenda entrar em uma
area de pesquisa. Além da contribuicdo que ela pode trazer na
producdo de conhecimento, uma revisdo de literatura constitui
um respeito ao trabalho de outros pesquisadores e um
compromisso com a critica continua ao produto destes e,
portanto, com o aprimoramento da ciéncia. (Sérgio de LUNA,
2007, p. 105)

Diversas pesquisadoras indicam a necessidade de se realizar um
levantamento de dados de variadas fontes para se iniciar uma pesquisa,
guaisquer que sejam os métodos ou técnicas empregadas (Marina MARCONI e
Eva Maria LAKATOS, 2003; Sérgio de LUNA, 2007; Antonio Carlos GIL, 2008;
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Tatiana GERHARDT e Denise SILVEIRA, 2009; Fabiana KAUARK, Fernanda
MANHAES e Carlos Henrique MEDEIROS, 2010). A literatura indica que
construir um material-fonte é Gtil para compor conhecimentos de fundo ao campo
de interesse e também para evitar duplicacdes e/ou esforcos desnecessérios,
além de servir de inspiragéo para problemas e hipéteses.

De acordo com Marina Marconi e Eva Maria Lakatos (2003, p. 174) “é a
fase da pesquisa realizada com intuito de recolher informac8es prévias sobre o
campo de interesse”; € o “primeiro passo de qualquer pesquisa cientifica”; pode
ser feito através de pesquisa documental e de pesquisa bibliogréfica. A pesquisa
bibliogréfica é elaborada a partir de material ja analisado, ou seja, utiliza fontes
secundarias. Enquanto a pesquisa documental utiliza materiais que ainda ndo
receberam tratamento analitico, isto é, fontes primarias.

A etapa de pesquisa bibliografica desta tese, como veremos na seccao
2.1, foi realizada em duas fases: para compor uma base de conhecimento e para

compreender de que forma o campo se apresenta no tema pretendido.

A pesquisa bibliogréfica, ou de fontes secundarias, abrange
toda bibliografia ja tornada publica em relacdo ao tema de
estudo, desde publicagbes avulsas, boletins, jornais, revistas,
livros, pesquisas, monografias, teses, material cartografico etc.,
até meios de comunicacdo orais: radio, gravacdes em fita
magnética e audiovisuais: filmes e televisdo. Sua finalidade é
colocar a pesquisadora em contato direto com tudo o que foi
escrito, dito ou filmado sobre determinado assunto, inclusive
conferéncias seguidas de debates que tenham sido transcritos
por alguma forma, quer publicadas, quer gravadas. (Marina
MARCONI e Eva Maria LAKATOS, 2003, p. 183)

Atualmente, entrar em contato com toda bibliografia tornada publica e
analisa-la seria realizar o “estado da arte” do tema, uma vez que existe muita
bibliografia produzida e disponivel. Sem pretender abranger toda a bibliografia
disponivel, foram escolhidas palavras-chave e expressodes correlatas e, a partir
delas, realizamos busca, leitura e selecdo de teses, dissertacfes, artigos em
revista, trabalho de congressos e livros, ou seja, investimos em diversos tipos de
publicagéo.

Além da pesquisa bibliografica também foi realizada pesquisa

documental a fontes escritas contemporaneas®.

A caracteristica da pesquisa documental € que a fonte de
coleta de dados est4 restrita a documentos, escritos ou ndo,
constituindo o que se denomina de fontes primarias. Estas

8 Para mais informacgdes, ver pagina 175 de Marina MARCONI e Eva Maria LAKATOS (2003).
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podem ser feitas no momento em que o fato ou fendmeno
ocorre, ou depois. (Marina MARCONI e Eva Maria LAKATOS,
2003, p. 174)

Antonio Gil (2008, p. 153) aponta que o uso de fontes documentais
possibilita o conhecimento do passado, a investigagdo dos processos de
mudanca social e cultural, permite a obtencdo de dados com menor custo, e
favorece a obtencdo de dados sem o constrangimento das sujeitas. Tendo isso
em vista, a técnica de pesquisa documental nos permitiu acessar estatisticas,
presentes na argumentacdo da relevancia deste trabalho, e encontrar
informagdes que ilustram dados discutidos nos capitulos 4 e 5.

Além disso, no momento das entrevistas, foi perguntado as coordenadoras
sobre os documentos que influenciavam e estruturavam o curriculo das
licenciaturas. A partir das respostas, foi realizado um levantamento em bases on-
line do governo e dos Conselhos Regional e Federal de Biologia (CRBio e
CFBio) para acessar os textos de leis e diretrizes. Estes documentos estdo

analisados na seccéo 3.2.2.

1.3.2.
Entrevistas

De acordo com Antonio Gil (2008, p. 109), “pode-se definir entrevista
como a técnica em que o investigador se apresenta frente ao investigado e lhe
formula perguntas, com o objetivo de obtencdo dos dados que interessam a
investigacao”. A entrevista ndo é uma técnica recente na pesquisa educacional.
Varias pesquisadoras ressaltam vantagens, desvantagens e cuidados
necessarios ao utilizar a entrevista como instrumento de coleta de dados em
pesquisa (Augusto TRIVINOS, 1987, Eduardo MANZINI, 1991; Nadir ZAGO,
2003; Manuel SARMENTO, 2003; Marina MARCONI e Eva Maria LAKATOS,
2003; Antonio Carlos GIL, 2008; Tatiana GERHARDT e Denise SILVEIRA, 2009;
Fabiana KAUARK, Fernanda MANHAES e Carlos Henrique MEDEIROS, 2010).

Para esta tese, pretendemos abordar trés conjuntos de informacgdes
sobre as entrevistas: (i) planejamento da coleta de dados; (i) varidveis que
afetam o procedimento; e (iii) tratamento e analise dos dados.

Sobre o (i) planejamento das entrevistas, construimos roteiros
especificos para coordenadoras e professoras, adequando as questdes e
atentando ao sequenciamento delas para cada grupo (Apéndices 8.3 e 8.5).

Para criar um ambiente de maxima espontaneidade e confianca, optamos por
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roteiros semiestruturados. As entrevistas podem ser n&o-estruturadas,

semiestruturadas ou estruturadas, como aponta Eduardo Manzini.

Esses tipos de entrevistas sdo conhecidos na literatura por
entrevista estruturada, semiestruturada, e ndo estruturada.
Apesar de a literatura trazer outras nomenclaturas, temos
adotado essa terminologia por acha-la mais adequada. Assim,
a entrevista ndo estruturada é também conhecida como
entrevista aberta ou ndo diretiva, a entrevista estruturada é
conhecida como entrevista diretiva ou fechada, e a entrevista
semiestruturada é conhecida com semidiretiva ou semi-aberta.

(Eduardo MANZINI, 2004, p. 2)

A entrevista é seguramente a mais flexivel de todas as técnicas
de coleta de dados de que dispdem as Ciéncias Sociais. Dai
porque podem ser definidos diferentes tipos de entrevista, em
funcdo de seu nivel de estruturacdo. As entrevistas mais
estruturadas sédo aquelas que predeterminam em maior grau as
respostas a serem obtidas, ao passo que as menos
estruturadas sdo desenvolvidas de forma mais espontanea,
sem que estejam sujeitas a um modelo preestabelecido de
interrogacao. (Antonio GIL, 2008, p. 111)

Ha diferentes parametros de classificacdo de acordo com diferentes
autoras. Por exemplo, Marina Marconi e Eva Lakatos (2003) separam as

entrevistas em estruturadas, nao-estruturadas e painel.

a) Padronizada ou Estruturada. E aquela em que o
entrevistador segue um roteiro previamente estabelecido; as
perguntas feitas ao individuo sdo predeterminadas. Ela se
realiza de acordo com um formulario (ver mais adiante)
elaborado e ¢é efetuada de preferéncia com pessoas
selecionadas de acordo com um plano. [...] O pesquisador ndo
€ livre para adaptar suas perguntas a determinada situagéo, de
alterar a ordem dos tdpicos ou de fazer outras perguntas.

b) Despadronizada ou néo-estruturada. O entrevistador tem
liberdade para desenvolver cada situagdo em qualquer direcdo
que considere adequada. E uma forma de poder explorar mais
amplamente uma questdo. Em geral, as perguntas séo abertas
e podem ser respondidas dentro de uma conversacao informal.
c) Painel. Consiste na repeticdo de perguntas, de tempo em
tempo, as mesmas pessoas, a fim de estudar a evolugdo das
opinidbes em periodos curtos. As perguntas devem ser
formuladas de maneira diversa, para que o entrevistado nao
distorca as respostas com essas repeticoes.

(Marina MARCONI e Eva LAKATOS, 2003, p.127 - grifos das
autoras)

As autoras apontam também que as entrevistas nao-estruturadas podem
ser focalizadas, clinicas e ndo dirigidas. Tanto na entrevista focalizada quanto na
clinica, had um roteiro de tépicos sobre o problema em questédo e a entrevistadora

pode fazer questionamentos que surjam no desenrolar da entrevista. Na
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entrevista ndo dirigida, ndo existe planejamento sobre o que sera perguntado e a
entrevistada tem total liberdade em suas respostas (Ezequiel ANDER-EGG,
1978, apud Marina MARCONI e Eva LAKATOS, 2003).

Independente das divisbes e subdivisbes da classificacdo sobre as
entrevistas, interessa notar que ela varia de acordo com o grau de rigidez da
entrevistadora para seguir as questdes ou o roteiro previamente estabelecido
dentro do limite de interesse para pesquisa. O tipo semiestruturado usado aqui é
orientado, mas flexivel, conferindo seguranca e dando liberdade para explorar o
assunto conforme o conforto da entrevistada.

Conforme se pode observar nos Apéndices 8.3 e 8.5, nos roteiros, usamos
dois conjuntos de questbes, separando o que é central do que é periférico e pré-
definindo onde se pretende chegar. Ainda planejando criar um ambiente de
espontaneidade e confianga, comegcamos com perguntas referentes a atuacéo e
trajetéria da entrevistada, momento no qual ela falou livremente de si. Em
seguida, partimos para perguntas especificas sobre o curso e sobre as teméticas
de género e sexualidade.

Por fim, faz parte do planejar a aplicacdo de testes piloto. Tais testes sao
aplicados em sujeitas de mesma funcédo da populacdo alvo da pesquisa. Com
eles se pretende testar a funcionalidade das perguntas, tanto a linguagem
aplicada quanto a ordem escolhida, e adequa-las de acordo com a necessidade.
Para o grupo de coordenadoras foi aplicado um teste piloto. A sujeita escolhida é
coordenadora do curso da PUC-Rio. Um curso jovem, recém iniciado e que nao
apareceu no levantamento feito na base do MEC® — chegamos até ele por
sermos da mesma instituicdo. Contudo, como o curso esta dentro do recorte da
pesquisa e achamos a entrevista muito produtiva, aprovamos o roteiro sem
modificagfes e incluimos estes dados no conjunto de dados que compdem esta
tese. Para o grupo de professoras ndo foi aplicado teste piloto. A aprovagéo do
roteiro se deu através de uma consulta a pares externos e membros de nosso
nucleo de pesquisa (GECEC/PUC-RI0).

Sobre (ii) as variaveis que afetam a coleta de informacgdes, a entrevista é
uma forma de interagdo social. “Mais especificamente, € uma forma de dialogo
assimétrico, em que uma das partes busca coletar dados e a outra se apresenta
como fonte de informagao” (Antonio GIL, 2008, p. 109). Assim, a primeira
variavel é a influéncia da intervencéo, tanto linguistica (através da escolha e da

entonacdo das palavras) quanto fisica (através de expressGes e gestos) da

9 Maiores explicacGes sobre o levantamento na base de dados online do MEC estardo na secgdo
3.1
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entrevistadora na producdo do discurso da entrevistada. Ao responder as
perguntas, a entrevistada reage as expressdes e entonacdes da pesquisadora.

Manuel Sarmento (2003) aponta que as entrevistas s80 uma
oportunidade para as entrevistadas se explicarem, falando de si, encontrando as
razbes e as semi-razdes pelas quais elas agem ou vivem. Desta forma, este
instrumento nos permite descrever e compreender com profundidade “a logica
que preside as relacdes que se estabelecem no interior deste grupo, o que, em
geral, € mais dificil obter com outros instrumentos de coleta de dados” (Rosalia
DUARTE, 2004, p. 215). A entrevista é um procedimento que permite a
pesquisadora entender os cddigos usados, compreender os valores do ambiente
cultural analisado ou confrontar posi¢coes para esclarecer pontos obscuros (Maria
de Lourdes TURA, 2003).

Apesar do processo de entrevista permitir & pesquisadora chegar bem
proxima as percepgdes das sujeitas de pesquisa, entendemos que a entrevista
ndo é um retrato da realidade analisada. Uma segunda questdo a ser
considerada é: a entrevistada fala com suas interpretacdes e valores sobre o
fendbmeno em questao.

Ao se referir as limitagcbes dos levantamentos quantitativos de tipo
survey, Antonio Gil (2008, p. 56) indica que eles “recolnem dados referentes a
percepcdo que as pessoas tém acerca de si mesmas. Ora, a percepgcado €
subjetiva, o que pode resultar em dados distorcidos. H4 muita diferenca entre o
que as pessoas fazem ou sentem e o que elas dizem a esse respeito”. Esta
limitacdo € também encontrada na técnica de entrevista. Existem alguns
recursos para contornar esse problema, por exemplo: construir as questdes de
forma ampla e indireta, ou ainda fazer a mesma pergunta mais de uma vez ao
longo do processo de entrevista para verificar possiveis contradicbes. Todavia,
tais recursos podem ser insuficientes.

Assim, ha que se ter em mente que os dados coletados e usados aqui
para refletir sobre a formacdo docente sédo as interpretacdes, posicionamentos e
memorias das entrevistadas. Eles sdo fruto de sele¢cdes conscientes e
inconscientes do qué e de como deve ser dito. Pensando profundamente, mais
do que analisar a formacdo docente, estamos analisando o qué nossas
entrevistadas pensam sobre essa formacdo — e os temas de género e

sexualidade nela inseridos — a partir das experiéncias que as marcaram?°,

10 O tema da experiéncia sera retomado nas seccoes 4.4.4 e 5.2.
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Outra questdo importante de interferéncia € o contexto no qual a
entrevista foi realizada. O nivel de privacidade no momento da entrevista €
determinante para as informacfes que podem ou ndo ser ditas. Geralmente, o
local em que vai ser realizada a entrevista fica a critério da entrevistada. Dentre
as entrevistas que realizamos, a maioria foi em um ambiente privado, no qual
estavamos apenas eu e a entrevistada. Em uma parte delas, porém, estiverem
presentes alunas, professoras e outras integrantes do quadro de gestdo da
instituicdo. Apesar de nao invalidar a entrevista feita, e mesmo garantindo o
anonimato da entrevistada, esse € um fator limitador do que poderia ser
conversado ou a forma como determinadas questfes foram respondidas.

Além disso, todas as dezesseis entrevistadas preencheram uma ficha de
identificacdo (Apéndice 8.2 e 8.4), cujas respostas podem ser cruzadas com as

informagdes produzidas nas entrevistadas, gerando padrdes de relages.

1.3.3.
Analise de contelido

Normalmente quando o pesquisador iniciante termina a etapa
de coleta de dados, geralmente uma fase exaustiva, que se
ndo realizada adequadamente pode comprometer toda a
pesquisa, podera ter a falsa sensacéo que o trabalho esté para
terminar, ou poderd pensar: agora falta pouco! Ledo engano.
(Claudinei CAMPQS, 2004, p. 661)

Enfim, sobre (iii) o tratamento dos dados levantados, Tatiana Gerhardt e
Denise Silveira (2009, p. 84) apresentam duas possibilidades teoricas e praticas
de andlise do material qualitativo: analise de contetdo e analise do discurso.

Nesta tese, realizamos uma analise de conteldo.

Do ponto de vista operacional, a analise de conteudo inicia pela
leitura das falas, realizada por meio das transcricbes de
entrevistas, depoimentos e documentos. Geralmente, todos os
procedimentos levam a relacionar estruturas semanticas
(significantes) com estruturas sociolégicas (significados) dos
enunciados e articular a superficie dos enunciados dos textos
com os fatores que determinam suas caracteristicas: variaveis
psicossociais, contexto cultural e processos de producdo de
mensagem. (Tatiana GERHARDT e Denise SILVEIRA, 2009, p.
84)

Segundo as autoras, tal técnica de analise opera com objetividade,
sistematizacéo e inferéncia. Opera com objetividade uma vez que trabalha com o

conteudo apresentado, sem aprofundar nos sentidos subjetivos. A
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sistematizacdo se refere a operacionalidade da técnica, que organiza e codifica

criteriosamente o material.

Produzir inferéncias sobre o texto objetivo é a razdo de ser da
andlise de contelido; confere ao método relevancia tedrica,
implicando pelo menos uma comparacdo onde a informacéo
puramente descritiva sobre o contetdo é de pouco valor. Um
dado sobre conteddo de uma comunicacéo é sem valor até que
seja vinculado a outro e esse vinculo é representado por
alguma forma de teoria. (Claudinei CAMPOS, 2004, p. 663)

“Atualmente, a técnica de analise de conteldo refere-se ao estudo tanto
dos contetdos nas figuras de linguagem, reticéncias, entrelinhas, quanto dos
manifestos” (Claudinei CAMPOS, 2004, p. 661). Ao eleger a andlise de
conteudo, pretendemos descobrir 0s ndcleos de sentido que compdem as
impressoées e justificativas das entrevistadas.

Para tanto, as entrevistas foram transcritas na integra. Ao total, foram
16h59min de material de 4udio, o que resultou em 291 paginas de transcri¢des.
Depois, todas foram inseridas no software Atlas ti versdo 8.1. Com o auxilio do
programa, as informacgfes foram recortadas e codificadas, o que gerou 54
codigos e 988 paginas de material bruto e organizado. Esses 54 cddigos foram
organizados em 6 grupos para dar conta dos objetivos desta tese: formacdo
docente (17 cédigos), saberes das coordenadoras (9 cédigos), saberes docentes
das professoras universitarias (11 codigos), saberes docentes das professoras
escolares (18 codigos), questdes socioculturais (10 cédigos), e género e
sexualidade (21 cédigos). As categorias de analise, tanto os codigos, quanto 0s

grupos de cadigos, foram formuladas ap6s a leitura das transcri¢oes.

1.3.4.
Mapas conceituais

Para facilitar a sistematizacdo da analise dos conteudos, recorremos a
construcao de mapas conceituais. “De um modo geral, mapas conceituais, ou
mapas de conceitos, sdo diagramas indicando rela¢des entre conceitos, ou entre
palavras que usamos para representar conceitos” (Marco Antonio MOREIRA,
2010, p. 11). Eles sao diagramas de significados, de relagdes significativas. Se a
analise de conteudo busca os nucleos de sentido, mapas conceituais sdo 6timas
ferramentas de sistematizacéo.

Os mapas podem ser construidos de maneira hierarquica, ou seja, o que

estd mais préximo ao conceito central € também aquilo mais especifico e
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fortemente relacionados. Para conectar os conceitos, podem ser usados tracos
ou setas. As setas inferem direcao, sentido e dependéncia entre as ideias. H&
que se prestar atencdo a largura dessas conexdes. Quanto mais grosso o trago
ou a seta, mais forte é a correlacao entre as ideias.

Marco Antonio Moreira (2010) aponta dois pontos sobre a confeccéo de
mapas conceituais. Primeiro, 0 mapa deve ser “um instrumento capaz de
evidenciar significados atribuidos a conceitos e relacdes entre conceitos no
contexto de um corpo de conhecimentos” (Marco Antonio MOREIRA, 2010, p.
15). Segundo, “o importante € o processo de fazer o mapa conceitual, ndo o
produto final” (Marco Antonio MOREIRA, 2010, p. 26). Ou seja, durante a analise
de dados, os mapas podem ser meios através dos quais a pesquisadora
processa as informacgfes e testa as relagdes para decidir sobre elas. Ele € um
instrumento dindmico e reflete a compreensao de quem o faz no momento em
que o faz.

Foi criado um mapa para cada um dos seis grupos de cédigos. Para
construir cada mapa, seguimos os passos: (1) eleger o conceito central, (2)
identificar os conceitos relacionados (cédigos), (3) ordenar os conceitos, dos
mais inclusivos aos mais especificos, diferenciando-os progressivamente, (4)
distribuir os conceitos no mapa, (5) conectar com setas e rétulos. Primeiro,
construimos os mapas (network) no Atlas ti. Depois, eles foram transferidos para
o programa CmapsTools versdo 6.02. O programa CmapsTools possui mais
opcOes de formatacdo e produz um mapa mais completo, pois permite incluir

intensidade e frases de ligacéo.

Apresentados questdes de pesquisa, objetivos da tese, justificativas e
escolhas metodoldgicas, encerramos a introducdo para detalhar os resultados

encontrados no levantamento bibliografico no capitulo 2.
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Quando se perder é se encontrar:
o esforco de descobrir o campo tedrico

Labirinto

De tanto querer ser muitos
e muito querer ser tanto
ainda me sinto um pouco
como intruso

nesse labirinto confuso

de tampoucos
entretantos.

David Cohen,
Poemas que desisti de rasgar,
2014

Como dito no capitulo anterior, a pesquisa bibliografica se deu em duas
etapas. Iniciamos a busca por materiais que nos fornecessem uma base sobre o
tema da pesquisa. Primeiro, na sec¢do 2.1, apresentamos um levantamento
geral de material de consulta em bancos de dados de teses e de revistas. Essa
etapa permitiu verificar se havia pesquisas dentro do tema proposto, tanto para
justificar a relevancia desta tese quanto para entender como o recorte tem sido
investigado. Andamos por muito tempo neste caminho, mas chegamos em uma
rua sem saida. Era material demais com pouca proximidade com o tema.
Resolvemos voltar e reiniciar a busca, tornando-a mais préxima de nosso objeto
de pesquisa.

Foi qguando decidimos usar esse levantamento para também entender as
dindmicas do campo de Ensino de Biologia. A questdo central ja ndo era mais
encontrar material, mas perceber de que forma esse material foi produzido,
guando e por quem. Por isso, na sec¢do 2.2, apresentamos um levantamento
especifico em encontros académicos voltados para a area de Ensino de Ciéncias
e Biologia, na expectativa (i) de encontrar trabalhos especificos sobre a
formacéo inicial das professoras de Ciéncias e Biologia e (ii) de perceber como o

tema de género e sexualidade se insere em tais encontros.
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2.1.
Construindo uma base de consulta

Nesta etapa, procuramos conhecer o que tem sido investigado sobre a
tematica nos ultimos anos, reunindo o que de mais relevante academicamente
tenha sido produzido para embasar esta tese. Para tanto, elegemos as palavras-
chave: género, sexualidade, Ensino de Ciéncias, formacdo de professores e
educacao superior. No esfor¢co de encontrar trabalhos dentro do interesse deste
trabalho, alguns termos equivalentes também foram utilizados (Quadro 1).

Palavra- . N Ensino de Formacéao de Educacao
Sexualidade Género ) . ;

chave Biologia professores superior

. . - Formacao - Ensino superior

- Diversidade sexual . ¢ P

e - Sexo - Ensino de | docente - Professores
- Heteronormatividade . o ~ . s

Correlatos | _ LGBT - Sexismo Ciéncias - Formacéao universitarios
- Homofobia - Machismo | - Biologia inicial - Docentes

- Licenciatura universitarios

Quadro 1: Palavras-chave para busca.
Fonte: Elaboracéo propria.

O levantamento foi realizado em trés etapas: (i) em bancos de teses e
dissertacdes, (i) em revistas académicas de divulgacéo cientifica; e (iii) em anais
de congressos e encontros.

No Banco de Teses da Capes'?, o levantamento ocorreu dentro da area de
conhecimento Educacéo, dentro do programa Educacéo, para os anos de 2011
e 2012, danicos disponiveis a época do levantamento. Primeiro, buscamos pelas
palavras-chave em conjunto e verificamos que a quantidade de trabalhos na
temética disponiveis neste acervo é minima (Tabela 1).

As duas dissertacbes encontradas nesta primeira busca foram,
respectivamente, de Rafael Adriano de Oliveira Severo (UFU, 2011), com o titulo
Género e sexualidade: itinerario de um grupo de discussdo como possibilidade
de formacédo, e de Elane Silva Campos (UMSP, 2011), Formacdo docente e

relagBes de corpo, género e sexualidade na educacéo.

11 http://bancodeteses.capes.gov.br/, acesso em 22/10/2015, as 10h11min.
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Combinag¢des de palavras-chave ezl alz . IMefiz d?
teses dissertacdes

Sexualidade Género Ensino de Ciéncias 0 0
Sexualidade Género Ensino de Biologia 0 0
Sexualidade Género Biologia 0 0
Sexualidade Género Formacéo de professores 0 1
Sexualidade Género Formacédo docente 0 1
Sexualidade Género Formacéo inicial 0 0
Sexualidade Género Licenciatura 0 0
Sexualidade Género Educacéo superior 0 0
Sexualidade Género Ensino superior 0 0
Sexualidade Género Professores universitarios 0 0
Sexualidade Género Docentes universitarios 0 0

Total 0 2

Tabela 1: Busca por combinag@es de palavras-chave no Banco de Teses da Capes.
Fonte: Elaboracéo propria.

Rafael Severo (2011) investiga oito encontros de um grupo de discussao
de textos e filmes. Ele realiza a analise de um momento de formacéo continuada.
Busca observar como o grupo processa questbes relacionadas a género e
sexualidade e relata suas vivéncias no cotidiano escolar. O grupo era formado
por 27 sujeitas profissionais da area de Educacdo: Pedagogia, Letras, Historia,
Ciéncias Biolbgicas, Geografia e Psicologia. Por seis vezes ao longo do texto, do
resumo a conclusdo, ele indica que “o que precisa mudar ndo é apenas a
metodologia de ensino acerca das questdbes que envolvem género e
sexualidade, mas sim o0s sujeitos envolvidos, os discursos e o0s valores
presentes” (Rafael SEVERO, 2011, p. 154). Como mudar as sujeitas? Ele
mesmo responde: “sujeitos podem se modificar por meio do didlogo, da
discusséao e do debate”, pois se percebeu crescimento intelectual das sujeitas de
pesquisa ao longo dos encontros e das possibilidades de reflexao.

Elane Campos (2011) investiga as concepc¢fes que as docentes das séries
iniciais do ensino fundamental tém sobre corpo, género e sexualidade. Ela
realiza uma andlise da formacao inicial e em servico, através da aplicacao de 50
questionarios e 6 entrevistas. Durante as entrevistas, as professoras afirmam
gue nao discutiram o tema durante suas graduagfes. Assim, a mestranda
encontra concepc¢des imbrincadas em valores morais e religiosos, e relatos de
dificuldade de abordar o tema na escola. Valores e dificuldade relacionados ndo
apenas ao processo formativo para docéncia, mas também a constituicdo de si e

a realidade cultural e social presente na escola.
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Como o Banco de Teses da Capes s6 possuia acervo de 2011 e 2012,

refizemos a busca na BDTD?? (Tabela 2), que é mantida pelo IBICT e conta com

um acervo desde 2002. Neste site, os 81 trabalhos encontrados estao

majoritariamente no campo do curriculo escolar e da formacédo continuada de

maneira ndo-especifica. Poucos sdo aqueles sobre o Ensino de Ciéncias e

Biologia. Por isso, apenas trés trabalhos foram selecionados: a tese de Helena

Altmann (PUC-Rio, 2005), com o titulo Verdades e pedagogias na educacao

sexual em uma escola, e as dissertacdes de Fatima Lucia Dezopa Parreira

(UFU, 2014), Diadlogos sobre sexualidade: aproximacfes e distanciamentos nos

discursos de licenciandos/as de Ciéncias Biolbgicas bolsistas do PIBID/UFU, e
de Leandro Jorge Coelho (UNESP, 2014), Diversidade sexual e Ensino de

Ciéncias: buscando sentidos.

@ o @ @ o

Q S E L 0 - £

°2 | 23| =g | 23

Combinac6es de palavras-chave T 7 oo T = oo

52 55| 5809 55

= L3 = & 23

&} 5 | Ba
Sexualidade | Género | Ensino de Ciéncias 1 0 1
Sexualidade | Género | Ensino de Biologia 0 0 0
Sexualidade | Género | Biologia 2 1 7 1
Sexualidade | Género | Formacéo de professores 3 0 18 0
Sexualidade | Género | Formacgédo docente 4 0 9 0
Sexualidade | Género | Formagéo inicial 2 0 10 0
Sexualidade | Género | Licenciatura 5 0 4 0
Sexualidade | Género | Educacdo superior 1 0 2 0
Sexualidade | Género | Ensino superior 2 0 4 0
Sexualidade | Género | Professores universitarios 0 0 1 0
Sexualidade | Género | Docentes universitarios 0 0 0 0
Total 20 1 61 2

Tabela 2: Busca por combinacdes de palavras-chave no Banco de Teses do IBICT.

Fonte: Elaboracéo propria.

Helena Altmann (2005) investiga em sua tese como se da a construcéo

social da educacdo sexual em uma escola publica. Com cunho etnogréafico,

observa encontros no Nucleo de Adolescentes Multiplicadores (NAM), de aulas

de diversas disciplinas e, em especial, das de Ciéncias, além de reunibes,

recreios e outros. Também entrevista professoras e estudantes. A doutoranda

verifica que a mées, pais e responsaveis valorizam a educacao sexual. Contudo,

12 http://bdtd.ibict.br/vufind/, acesso em 23/10/2015, as 21h1imin.
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essa “tem sido realizada na escola, predominantemente por professoras/es de
Ciéncias, a partir do tema reproducédo humana e, em algumas escolas, dentro do
NAM”. Também aponta que a escola “oferece um saber que se propode cientifico
e, portanto, verdadeiro sobre a sexualidade, o qual é utilizado pelos/as alunos/as
como um critério de verdade para avaliar seus conhecimentos prévios sobre
esse tema” (Helena ALTMANN, 2005, p. 7).

Fatima Parreira (2014) problematiza os discursos sobre sexualidade de 28
licenciandas de Ciéncias Bioldgicas, coletados em questionarios, entrevistas e
grupos focais. A mestranda percebe em seu trabalho que as licenciandas
afrmam a necessidade de se compreender a sexualidade “para além da
Biologia, mas ndo conseguem romper com a trama do discurso hegeménico e
seu lugar de fala esta fortemente embasado no seu processo de formacao
académica, ou seja, na dimensao biologica da sexualidade” (Fatima PARREIRA,
2014, p. 9).

Por fim, Leandro Coelho (2014) analisa os sentidos atribuidos por alunas
do ensino fundamental e professoras de Ciéncias para diversidade sexual
através de questionarios, entrevistas, producao de textos, analise documental e
grupo focal. Apos triagem de todo este material, 0 mestrando entende que as
alunas percebem a diversidade sexual como estranha, marcando repudio mais
intenso em relacdo a determinadas identidades, como as travestis. As
professoras reconhecem e percebem o0s preconceitos. Contudo, parecem
escapar aulas da abordagem destas questdes. Ademais, midia e religido
aparecem enquanto instituicbes influentes e estruturantes dos sentidos
construidos por alunas e professoras.

Além dessas, também estudamos: a dissertacéo de Kelly da Silva (UFJF,
2011), com o titulo Curriculo, género e identidade na formag&o de professo-
res/as, a tese de Roney Polato de Castro (UFJF, 2014), Experiéncia e
constituicdo de sujeitosdocentes: relagbes de género, sexualidades e formacéo
em Pedagogia, a dissertacdo de Felipe Bastos (PUC-Rio, 2015), “A diretora sabe
que vocé esta trabalhando isso na sala de aula?”: Diversidade sexual e Ensino
de Ciéncias. Esses trabalhos foram encontrados através de indicacdes de
especialistas ou em divulgacbes em reunifes cientificas. Isso nos mostra o
guanto os bancos de teses e dissertacdes tem dificuldades em se atualizar,
havendo a necessidade de ir além deles. Mostra também o fortalecimento do
campo, que na década de 2000 inicia algumas discussdes na pos-graduacao,

mas que intensifica sua producéo na década seguinte.
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Na segunda etapa, para encontrar artigos em revistas académicas,
repetimos o procedimento com as mesmas palavras-chaves. Primeiro, usando a
ferramenta de busca do SciELO®, que é uma biblioteca eletrénica de uma
colecdo de periodicos cientificos brasileiros, resultado de um projeto de pesquisa
da FAPESP, em parceria com o BIREME e o CNPg. Neste site, utilizamos
conjuntos de trés palavras-chave para a busca, que é o maximo de agregacao
gue o site permite, sem definir um recorte temporal, e 31 artigos apareceram.

Desses 31 artigos, 10 foram selecionados (Tabela 3). Primeiro, pela
recorréncia. Um mesmo artigo aparecia mais de uma vez no levantamento, em
combinacgfes diferentes de palavras. Segundo, por estarem fora do recorte
desejado. Por exemplos, um artigo selecionado na busca género-sexualidade-
Biologia, mas que trata das caracteristicas de outra espécie, ndo foi selecionado;
um artigo selecionado na busca género-sexualidade-pedagogia, mas que trata

de uma experiéncia na educacao infantil, também néo foi selecionado.

Palavras-chave AULEES Ar.tigos
encontrados | selecionados

Género | Sexualidade Biologia 6 4
Género | Sexualidade Ensino de Biologia 0 0
Género | Sexualidade Ensino de Ciéncias 0 0
Género Sexualidade Formacéo de professores 3 1
Género Sexualidade Formacdo docente 4 2
Género Sexualidade Licenciatura 1 0
Género | Sexualidade Pedagogia 11 2
Género | Sexualidade Ensino superior 0 0
Género | Sexualidade Educacéo superior 0 0
Género Sexualidade Professores universitarios 0 0
Género Diversidade sexual | Biologia 1 0
Género Diversidade sexual | Ensino de Biologia 1 0
Género Diversidade sexual | Ensino de Ciéncias 0 0
Género Diversidade sexual | Formacado de professores 1 0
Género Diversidade sexual | Formacdo docente 1 0
Género Diversidade sexual | Licenciatura 1 0
Género Diversidade sexual | Pedagogia 0 0
Género Diversidade sexual | Ensino superior 1 1
Género | Diversidade sexual | Educagdo superior 0 0
Género Diversidade sexual | Professores universitarios 0 0

Total 31 10

Tabela 3: Busca por combinagdes de palavras-chave no SciELO.
Fonte: Elaboracéo propria.

13 http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_home&Ing=pt&nrm=iso, acesso em 24/10/2015, as
09h11min.
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Destacamos que o primeiro artigo no recorte temético género-sexualidade-
Biologia, data de 2001. E assinado por Maria Teresa Citeli, na Revista de
Estudos Feministas, intitulado Fazendo diferencas: teorias sobre género, corpo e
comportamento. Assim como veremos na seccdo 2.2.4, isso aponta para a
década de 2000 como o periodo de emergéncia da discussdo de género que
tensiona o campo de pesquisa do Ensino de Biologia.

Em seguida, elegemos dez revistas — de acordo com a proposta da revista
e da sua qualificacdo Qualis/Capes para a area da Educacdo — para realizar um
levantamento mais minucioso. As revistas selecionadas receberam classificacdo
Al ou A2. S&o elas: Cadernos de Pesquisa; Educacdo & Pesquisa; Educagéo &
Sociedade; Educagdo em Revista; Pro-Posi¢fes; Revista Brasileira de
Educacdo; Ensefianza de La Ciencia; Cadernos Pagu; Revista de Estudos
Feministas; Avaliacdo. Nelas revistas, pesquisamos as mesmas palavras-chaves
apresentadas na Tabela 3. No total, foram triados 1896 artigos, dos quais 45

foram selecionados (Tabela 4).

Qe NOME R TETEE () encAc:::?r(;ZOS selégggnoasdos
Al Avaliacdo (UNICAMP) (1414-4077) 100 5
Al Cadernos de Pesquisa (0100-1574) 195 6
Al Educacéo & Pesquisa (1517-9702) 149 5
Al Educacéo & Sociedade (0101-7330) 221 4
Al Educacdo em Revista (0102-4698) 98 3
Al Pro-Posicées (0103-7307) 79 7
Al Revista Brasileira de Educacéo (1413-2478) 131 0
Al Ensefianza de La Ciencia (0212-4521) 66 6
A2 Cadernos Pagu (0104-8333) 337 6
A2 Revista de Estudos Feministas (0104-026X) 520 3

Total 1896 45

Tabela 4: Busca realizada em revistas académicas.
Fonte: Elaboracéo propria.

Essa quantidade de 1896 artigos aparece em funcdo dos mecanismos de
busca nessas revistas. Diferente das bases da Capes, da IBICT e do SciELO,
nas quais é possivel trabalhar com combinacdes de palavras-chave, no banco
de dados dessas revistas s € possivel inserir uma palavra-chave por vez. Ou
seja, por exemplo, ao pesquisar na Revista de Estudos Feministas, a palavra-
chave género gera 389 artigos. Mas ao ler os resumos, sdo 4 0s que parecem

contribuir com o debate desta tese.
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Por fim, realizamos uma busca nos sites de trés encontros das areas de
Formacgéo docente (Tabela 5) ou Género e Sexualidade (Tabelas 5 a 7), sendo
eles: o Encontro Nacional da Associacdo de Pdés-graduacdo e Pesquisa em
Educacgdo (ANPEd), o Seminario Internacional de Educagéo Sexual (SIES) e o
Seminario Internacional Fazendo Género. Outro levantamento de trés encontros
especificos da area do Ensino de Ciéncias e Biologia serdo discutidos na
préxima seccao.

A ANPEd é uma associacdo sem fins lucrativos e econémicos, que
congrega programas de pés-graduacdo stricto sensu em educacao,
pesquisadoras, professoras e estudantes vinculadas a estes programas. Ela foi
criada na 12 reunido cientifica, que se deu nos dias 14, 15, 16 de margo de 1978,
na UFC (CE). Na 262 reunido, em 2003, realizada em Poco de Caldas (MG), foi
criado o Grupo de Estudo 23 Género, Sexualidade e Educagéo, com cerca de
500 assinaturas de apoio. E, na 282 reunido, em 2005, realizada em Caxambu
(MG), o grupo de estudo foi transformado em grupo de trabalho, consolidando a
importancia do tema no campo de pesquisa em educacdo!®. Mais uma vez,
percebemos a década de 2000 inaugura formalmente um campo que ja vinha se
construindo ao longo dos anos anteriores. Como descreve o relatério do GE 23
na 28?2 reunido, esse movimento de emergéncia “ndo tinha por objetivo,
propriamente, “inventar” um novo grupo de estudos, mas sim propiciar um
espaco legitimado, no interior da mais importante associacdo brasileira de
educacao, para que essa rede — que ja existia — pudesse se tornar visivel e,

consequentemente, pudesse se fortalecer™>.

14 http://www.anped.org.br/, acesso em 31/12/2017, ao 12h10min.

15 http://www.anped.org.br/grupos-de-trabalho/gt23-género-sexualidade-e-educacdo, acesso em
31/12/2017, ao 12h31min.
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o | oo | ano | roca | Tomoe | sesonaes [ soorasr
36 2013 GO 18 3 1
§ 35 2012 PE 23 7 2
2 34 2011 RN 22 4 1
g 33 2010 MG 21 3 2
k) 32 2009 MG 21 6 2
g 31 2008 MG 18 7 2
£ 30 2007 MG 31 6 0
i 29 2006 MG 29 3 2
® 28 2005 MG 44 5 2
27 2004 MG 22 2 0
Total 249 46 14
36 2013 GO 17 3 1
© 35 2012 PE 17 5 1
ke 34 2011 RN 15 4 1
) 33 2010 MG 15 4 3
f 32 2009 MG 12 3 1
o 31 2008 MG 11 3 2
(g 30 2007 MG 16 4 1
- 29 2006 MG 12 1 0
o 28 2005 MG 13 3 1
27 2004 MG 13 3 2
Total 141 33 13

Tabela 5: Busca realizada nos anais da ANPEd, de 2004 a 2013.
Fonte: Elaboracéo propria.

Edicao Ano Total Selecionados pelo titulo Selecionados pelo resumo
4 2015 48 4
3 2013 18 1
2 2011 51 15 7
1 2009 16 3 0
Total 66 31 12

Tabela 6: Busca realizada no SIES, de 2009 a 2015.
Fonte: Elaboracéo propria.
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- L " Selecionados | Selecionados
Edicdo | Ano Simpoésio Tematico Total pelo titulo pelo resumo
Educagéo, Relag6es de género e
memérias: narrativas,
experiéncias e dialogos
10 2013 ST35 | educativos 27 2 0
Educagéo, sexualidade, género e
10 2013 | ST36 | juventudes 13 1 0
Género, diversidade e
sexualidade no campo da
10 2013 | ST63 | Educacao 33
10 2013 | ST80 | LGBTT e escolas 12 3 1
Educacgéo sexual nas escolas: Um
debate sobre experiéncias,
inovacdes, preconceitos, desafios,
dificuldades, facilidades e avangos
9 2010 | ST19 | (entre outros aspectos) 17 5 1
Género e sexualidade nas
2010 | ST37 | praticas escolares 19
2010 | ST63 | Redefinindo a cultura escolar 20 0 0
Cidadania x violéncia na
educacéo: questbes de corpo e
8 2008 | ST5 | género 15 4 0
Género e sexualidade nas
8 2008 | ST51 | praticas escolares 35 6 3
Género e sexualidade na escola e
8 2008 | ST53 | na midia 26 0 0
Género e sexualidade nas
7 2006 | ST7A | préticas escolares 30 3 0
Género e sexualidade nas
2006 | ST7B | praticas escolares 29
2006 | ST58 | Questbes de género e educacéo 20 0
Total: | 296 34

Tabela 7: Busca realizada no Fazendo Género, de 2006 a 2015.
Fonte: Elaboracéo propria.

Além de captar material de leitura, fazer este esforco de revisdo
bibliografica nos ajudou a compreender minimamente o estado da producéo do

campo. Dentre as principais impressdes, obtivemos:

« Conforme observamos nas tabelas, ha muitas pesquisas e ensaios que
tangenciam a perspectiva trabalhada nesta tese — a interseccdo das
discussbes de género, sexualidade, saber docente e licenciatura de
Biologia. Alguns trabalhos abordam essa interseccdo tendo por base o
depoimento de licenciandas. Mas séo raros aqueles que estudam o espacgo
universitario através das coordenadoras e professoras universitarias.

« Em se tratando da formacdo inicial em Biologia, o0 nimero de trabalhos é
pequena. A maioria dos trabalhos é produzida em departamentos de
Pedagogia e nas licenciaturas em Educacao Fisica.

o Encontra-se mais trabalhos sobre os temas de género e sexualidade em

cursos de formacdo continuada do que na formacao inicial. A grande
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gquantidade de trabalhos na formacdo continuada parece apontar para uma
fragilidade da formag&o inicial, demandando complementar os estudos em
formagdes continuadas sobre o tema.

« Ha muitos trabalhos apresentados em encontros e publicados em revistas,
mas apenas quatro dissertagbes e uma tese. Isso porque a plataforma
digital que abriga os trabalhos sofre com interrupcfes de divulgacao.
Dessa forma, os melhores espacgos para se encontrar pesquisas e estudos
que abordem género, sexualidade e formacao docente, sdo 0s encontros e
congressos especificos.

« Existe uma quantidade razoavel de relatos de experiéncia de praticas
pedagdgicas escolares e em estagios, assim como do cotidiano escolar,
principalmente no que tange a preconceitos e discriminagdes. Também
nao é dificil encontrar trabalhos que analisem os temas de género e
sexualidade no curriculo escolar, principalmente através dos PCN. Alguns
trabalhos analisam a representacdo de género, familia e sexualidade em
livros didaticos, principalmente do ensino fundamental. Mas ha poucas
pesquisas que analisam a formagédo docente sobre género e sexualidade
de modo aprofundado.

« O levantamento apontou autoras nacionais e internacionais que
compuseram perspectivas de leitura e formaram a base teérica na qual se

constitui essa tese.

Além do estado da producédo do campo, esse esfor¢co também nos ensinou
sobre 0 proprio processo de levantamento bibliografico. Primeiro, podemos
destacar que é melhor ndo usar muitos correlatos das palavras-chave, a ndo ser
gue o0 objetivo seja fazer um estado da arte da producdo. Segundo, as
plataformas digitais de teses e dissertacdo da Capes e do IBICT podem néo ser
o melhor caminho para encontrar trabalhos nos temas eleitos, sendo
interessante buscar pesquisadoras na area e consulta-las quanto aos trabalhos
que vem sendo produzidos nas poés-graduacdes, ou seja, trabalhar com
indicagBes de especialistas. Terceiro, por fim, escolher um numero reduzido de
revistas e congressos, pois a busca fica demasiado dispersa e os resultados ndo
ganham corpo de andlise, resultando em impressdes generalistas dessa
producdo. Eleger uma revista ou um encontro nos d4 mais seguranca em
analisar contextualmente a producao no tema, permitindo-nos fazer inferéncias

sobre o que tem sido feito na area, como apresentamos a seguir.
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2.2.
Os encontros de Ensino de Ciéncias e Biologia

Ao adentrar no campo interseccional que se interessa pelos temas de
género e sexualidade no Ensino de Ciéncias e Biologia, deparamos com a
necessidade de enxergar como o campo os trabalha. Assim, analisamos
diferentes encontros de ensino de vivéncias e Biologia para compreender os
sentidos da sexualidade utilizados pelo campo a partir dos trabalhos
apresentados. Em parceria com o também doutorando do PPGE da PUC-Rio
Felipe Bastos, avaliamos as sete primeiras edicdes do EREBIO RJ/ES. Tal
analise foi apresentada sob o titulo de Sentidos de sexualidade nos anais dos
Encontros Regionais de Ensino de Biologia RJ/ES (2001-2015), no VI ENEBIO.
Em seguida, ainda em parceria com Felipe Bastos, analisamos as dez primeiras
edicbes do ENPEC. Esta foi apresentada sob o titulo Sentidos de sexualidade
nos anais dos Encontros Nacionais de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias
(1997-2015), na XI ENPEC. Por fim, investigamos as seis primeiras edi¢cdes do
ENEBIO, cuja versao final é apresentada aqui de forma inédita.

Optamos por nos debrugar sobre estes encontros diante de sua relevancia
para o compartilhamento de pesquisas e para constru¢cdo de conhecimento entre
licenciandas, pOs-graduandas, professoras e pesquisadoras da Educacédo, do
Ensino de Biologia e de areas afins. Pelo seu carater de revisdo bibliografica,
ajudam-nos a olhar como a tematica vem sendo trabalhada em nosso campo,
permitindo apontamentos sobre onde a discussdo se encontra e quais caminhos
ela pode tomar.

Primeiro, apresentamos os resultados separadamente nos trés eventos, na
ordem em que foram analisados. Em seguida, tracamos aproximacdes entre
eles, realizando uma analise cruzada e inferindo sobre a evolugcédo da discusséo

no campo nos ultimos vinte anos.

2.2.1.
EREBIO: Encontros Regionais de Ensino de Biologia RJ/ES (2001-2015)

O EREBIO é um dos principais encontros de socializacdo de praticas e
saberes relacionados ao Ensino de Ciéncias e Biologia nos estados do Rio de
Janeiro e Espirito Santo. Sdo encontros que favorecem a participacdo nao

somente de pesquisadoras, mas também de professoras e estudantes de
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graduacdo, fomentando o debate sobre e no cotidiano escolar. Acontecem

bianualmente desde 2001 e resultam

da construgdo coletiva de um espaco voltado para as questdes
especificas do Ensino de Biologia que a Regional 2 (RJ/ES) da
Sociedade Brasileira de Ensino de Biologia se propde a
fortalecer. Neste sentido, expressa o esforco de professores e
pesquisadores que, desde a década de 80, vém promovendo
0os Encontros Perspectivas do Ensino de Biologia. (Sandra
SELLES et al., 2001, p. 17 — grifos das autoras)

Em consideracdo a relevancia deste encontro para o ensino, selecionamos
0s anais das sete edi¢cdes do encontro (Sandra SELLES et al., 2001; Sandra
SELLES et al., 2003; Martha MARANDINO et al., 2005; Luis DORVILLE et al.,
2007; Ana Cléa AYRES et al., 2010; Ana Cléa AYRES et al., 2012; Daniele
TAVARES et al., 2015). Nao definimos palavras-chave de busca a priori, iSso
porque algumas edicbes ndo possuem versdo digital e algumas que possuem
ndo tem mecanismo de busca. Dessa forma, os titulos de todos os 1.194
trabalhos apresentados — dentre comunicagdes orais e pésteres — foram lidos e
triados. Selecionamos todos aqueles que continham os termos sexo,
sexualidade, sexual e género, assim como agueles que acercavam sobre DST,
gravidez, sistema reprodutor e qualquer tema que pudesse ser correlato a
temética da sexualidade. Como resultado desta busca, encontramos o total de

44 trabalhos distribuidos conforme apresenta o Gréfico 1.

10
9
7
6 6
6.8
53
: : /
e 38
2,9 3,0
25 2,8

|EREBIO  IIEREBIO  [IEREBIO  IVEREBIO  VEREBIO  VIEREBIO  VIIEREBIO
(2001) (2003) (2005) (2007) (2010) (2012) (2015)

Numero de trabalhos —8—Porcentagem de trabalhos

Gréfico 1: Trabalhos selecionados nas sete edigdes do EREBIO RJ/ES (2001-2015).
Fonte: Raquel PINHO e Felipe BASTOS (2016, p. 5597).
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No Grafico 1, podemos observar um maior numero de trabalhos até 2005 e
apés 2012. Além dos nuameros absolutos, calculamos o percentual de trabalhos
sobre os temas de interesse em relacdo ao total de trabalhos do evento. Em
2001, foram aprovados 147 trabalhos, sendo 10 relacionados a sexualidade, o
que equivale a 6,8% do total. Em 2003, foram aprovados 113 trabalhos, dos
guais 6 nos interessam, o que representa 5,3% do total — uma pequena queda
em relacdo a primeira edicdo do evento. Em 2005, foram 283 trabalhos
aprovados. Este aumento substancial se deve a realizacdo do terceiro EREBIO
ser concomitante a do primeiro ENEBIO, também realizado pela SBENBio.
Contudo, isso ndo representou maior presenca do tema no evento. Dos 283
trabalhos, apenas 7 estavam dentro da tematica, o que representa 2,5%, menos
da metade da segunda edicdo, indicando uma queda acentuada. A partir de
2007, observamos um aumento gradual de trabalhos sobre sexualidade. Dos
108 trabalhos aprovados, 3 nos interessam, o que é 2,8% do total. Em 2010,
foram aprovados 103 trabalhos, e também 3 estavam dentro do recorte desta
pesquisa, isto €, 2,91% do total. Em 2012, 6 dos 200 trabalhos aprovados
falavam de sexualidade e/ou sistema reprodutor, o que € 3% do total. E, por fim,
em 2015, dos 240 trabalhos aprovados, 9 cabiam no recorte, 0 que representa
3,8% do total.

A anadlise dos trabalhos selecionados demonstra maior porcentagem de
textos sobre sexualidade nos dois primeiros eventos. Acreditamos que isso se
deve a proximidade do lancamento dos PCN para o ensino fundamental
(BRASIL, 1998), nos quais a tematica, sob o titulo de Orientacdo Sexual, foi
publicada como tema transversal a ser trabalhado na escola, também no que
tange as discussdes sobre género e diversidade. Vale registrar ainda que o
crescimento de trabalhos entre 2012 e 2015 pode ser reflexo da publicacdo das
DCNEB (BRASIL, 2010b; 2013) — ou, talvez, os DCNEB sejam reflexo do
trabalho que diversas pesquisadoras e professoras em diferentes regides do
pais construiram ao longo da primeira década deste século; como veremos no
capitulo 3, € provavel que haja uma circularidade contextual em relagdo as
politicas. Apesar de ndo encontrarmos uma explicacdo para a queda observada
em 2005, podemos atribuir o posterior crescimento as lutas dos movimentos
sociais (Raquel PINHO e Rachel PULCINO, 2016) e as politicas publicas
especificas (Claudia VIANNA, 2015) para a promocdo das tematicas,
principalmente no combate a preconceitos e discrimina¢des. Convém mencionar
a gradual abertura e incentivo a trabalhos com tematicas culturais no interior dos

encontros regionais.
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Além destes 44 trabalhos, tanto de comunicagéo oral quanto de posteres,
nos EREBIO, ha oficinas, minicursos e palestras. Oficinas e minicursos séo
submetidos e selecionados, assim como os trabalhos. As palestras séo
encomendadas pela organizagdo do evento. No Il EREBIO, foi oferecida a
oficina Ambiente e Sexualidade: um desafio para a educacgdo, cuja breve
descricdo indica o manejo de populagbes e a relacdo homem-natureza. No IV
EREBIO, foi realizado o minicurso Fecundacdo: A inter-relacdo possivel entre
Biologia celular e Biologia do desenvolvimento em nossas aulas. A proposta
deste minicurso foi otimizar o conhecimento de citologia através da compreenséao
de fertilizagdo e embriologia. No VI EREBIO, ocorreu a oficina A gravidez na
adolescéncia e a escola. Nesta, cujo objetivo foi “trazer discussdes travadas
no campo das Ciéncias Sociais e da Salde para o contexto escolar’” (Maria
MATOS et al., 2012), observamos uma abordagem social do tema da gravidez,
além das questdes biologicas. Por fim, no VIl EREBIO, foi encomendada a
primeira palestra relacionada ao tema da sexualidade. O painel tematico
Questbes de género e sexualidade e o Ensino de Ciéncias e Biologia traz
componentes sociais, culturais e éticos para dialogar com questées bioldgicas. O
VII EREBIO traz, inclusive, a questao da cultura como tema central.

[...] VII EREBIO realizado nos dias 5, 6 e 7 de agosto de 2015,
na Faculdade de Educacdo da Universidade Federal
Fluminense (UFF), tem como tema central Tecendo Lacos
Docentes entre Ciéncia e Culturas [...] Em torno do tema da
cultura buscou-se ainda ampliar o debate em torno da
Educacdo Especial, Género e Sexualidade, Educacdo N&o-
Formal e Educacao Indigena. Nossa proposta foi fomentar as
discussdes ocorridas em nivel nacional a respeito destes temas
e que se fazem tdo relevantes na sociedade contemporanea.
(Daniele TAVARES et al., 2015, p. VII — grifos das autoras)

Para estruturar a andlise dos trabalhos, construimos algumas categorias e
buscamos as recorréncias em: (i) género das autoras, (ii) instituicdo das autoras,
(iii) categoria do trabalho, (iii) nivel de ensino, e (iv) aspectos da sexualidade que
apareciam nas producdes. A Tabela 8 apresenta as ocorréncias para cada

categoria.
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EREBIO = .
ERES
Categorias de anélise S
| Il 1l v V VI VIl Soma Do) [
gos
o Autoras 18 | 29 16 11 10 21 16 121 82,31
E Autores 1 5 4 2 1 4 7 24 16,33
& | N&o identificado 2 | - - - - - - 2 1,36
Soma por EREBIO 21 | 34 20 13 11 25 23 147 100,00
Universidade publica 10 4 1 2 7 6 35 59,32
S Escola publica 2 3 2 3 1 - 3 14 23,73
g Universidade privada - - - 1 1 1 3 10,17
% Instituto de pesquisa - 1 1 - 1 - - 5,08
= Escola privada 1 - - - - - - 1 1,69
Soma por EREBIO 13 8 8 5 5 8 12 59 100,00
9 Pesquisa Académica 4 3 1 - 2 4 21 47,73
S| Material Didatico 2 - 3 - 2 3 3 13 29,55
E Relato de Experiéncia 3 2 1 2 1 1 2 12 27,27
& Soma por EREBIO 12 6 7 3 3 6 9 46 104,55
o |Ensino Fundamental 5 3 3 - 3 3 6 23 52,27
= | Ensino Médio 2| 4| 1 2 2 1 6 18 40,91
@ Ensino Superior 1 1 1 - - 1 - 4 9,09
S |EJA - - 2 - - - - 4,55
é Outros 2 - - 1 - 2 2 7 15,91
Soma por EREBIO 10 8 7 3 5 7 14 54 122,73
Biolégicos 10 6 7 3 3 5 7 41 93,18
é Socioculturais 8 | 5 4 - - 1 6 24 54,55
£ | Eticos 2 3 - - 1 3 11 25,00
& | Psicologicos 6 | 4 | 1 | 1] 1 : 18 | 40,91
Soma por EREBIO 25 | 19 18 4 4 8 16 94 213,64

Tabela 8: Categorias de andlise dos trabalhos selecionados nas edigées do EREBIO RJ/ES.
Fonte: Adaptado de Raquel PINHO e Felipe BASTOS (2016, p. 5599).

TPara as categorias Género e Instituicdo, o percentual foi encontrado pela razdo entre a soma total
da subcategoria e a soma total nos eventos, por exemplo: para saber a porcentagem de autoras, é
a razao entre 121 autoras e 147 correspondentes ao total de pessoas nestes trabalhos. Assim,
82,31% das pessoas eram mulheres. Para as categorias Producao, Nivel de Ensino e Aspectos, o
percentual foi encontrado pela razdo entre a soma total da subcategoria e o total de trabalhos
analisados, por exemplo: para saber a porcentagem de trabalhos que analisaram o Ensino
Fundamental, faz-se a razéo entre 23 trabalhos deste tipo e 44 trabalhos totais selecionados nesta
pesquisa. Entdo, 52,27% dos trabalhos investiram em entender o Ensino Fundamental. Por essa
diferenca de célculo, alguns percentuais ultrapassam 100% quando somados.

Concluimos que género e sexualidade parece ser temas pouco
expressivos no EREBIO Regional 2, com uma média de 3,69% de trabalhos
aprovados. Acreditamos que tal porcentagem de artigos num encontro voltado
para a area de pesquisa em Ensino de Ciéncias possa se justificar pelas
disputas com outras tematicas, j& consolidadas nesta area de pesquisa. Além

disso, consideramos que género e sexualidade sao assuntos pouco explorados
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em pesquisas na area de ensino, tanto por sua caracteristica interdisciplinar
guanto pelos estigmas que ainda trazem para o espago escolar. Como isso
aparece em outros encontros de Ensino de Ciéncias e Biologia?

2.2.2.
ENPEC: Encontros Nacionais de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias
(1997-2015)

Para analisar no ambito de interlocu¢des entre as Ciéncias Humanas e
biolégicas, os diversos sentidos que sexualidade e género assumem nas
producdes textuais do ENPEC, evento promovido pela ABRAPEC a cada dois
anos desde 1997, tomamos como base as atas das dez edi¢cdes do encontro
(Marco Antonio MOREIRA et al., 1997, 1999, 2001, 2003; Roberto NARDI e Oto
BORGES, 2006; Eduardo MORTIMER, 2007, 2009; Isabel MARTINS et al.,
2011, 2013; Sandra SELLES et al., 2015) disponibilizadas online.

Para buscar os trabalhos que versassem sobre o tema da sexualidade,
elencamos 37 palavras-chave e elaboramos uma busca virtual em titulos,
resumos e palavras-chave dos textos. Em seguida, filtramos mais uma vez os
trabalhos através da leitura dos resumos e eliminamos trabalhos que continham
termos de interesse, mas néo discutiam algum sentindo de sexualidade. E o que
acontece com frequéncia para a palavra género, que pode se relacionar com a
expressao género textual. Sobre a essa duplicidade da palavra género na nossa

linguagem, o professor P5 menciona na entrevista.

P5: Muitas vezes a gente usa, como professor de portugués, a gente usa
sexo como sinbnimo de género, nos formularios, enfim, mas nédo sé por ai.
Eu acho que no caso do portugués, no Brasil, € muito complicado, porque
género, pelo menos na area de andlise cultural, no inglés nés temos "genre"
e "gender", facilita muito para visualizar, em inglés nés usariamos o
"gender" aqui.

E: Para género?

P5: Exato, isso facilitaria. No caso da lingua portuguesa fica um pouco
complicado, género também esta relacionado a classificagbes, a categorias,
tipos. "Genre". Se eu for falar um género literario é "litterary genre", vocé
usa "genre" para género.

Podemos observar nesses dois exemplos — na busca realizada no evento
e no relato do professor — a influéncia da linguagem na construcdo e
estruturacado do pensamento, que ocorrera de diferentes formas dependendo do
idioma proferido. Outro exemplo, ja mencionado na secgéo 1.2.1, Sobre o uso do

feminino genérico, é a questao da flexdo de género. Na Lingua Inglesa, temos o


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1412061/CA


PUC-Rio- CertificagaoDigital N° 1412061/CA

65

artigo the, tanto para feminino quanto para o masculino; ndo ha flexdo de
género. Ja na Lingua Portuguesa, os artigos sdo a, o, as, 0s. Também ha flexao
de género para a maioria dos substantivos e adjetivos. Através de suas
caracteristicas, a linguagem constréi esse mapa mental simbdlico nas individuas
gue serve de referéncia para as (auto)localizar em relagcéo ao todo social.

Nos dez encontros realizados, encontramos o total de 6.660 trabalhos
apresentados, dentre comunicacbes orais e pdsteres, com a maioria
disponibilizada na integra. Conforme apresentado na Tabela 9, localizamos 146
ocorréncias. Das trinta e sete palavras-chave, treze obtiveram resultados validos.
Podemos perceber que, ao tratar sobre a tematica da sexualidade, a
predominancia de termos encontrados sdo sex — que muitas vezes aparece sob
a expressdo educacgdo sexual —, género e corpo. Uma vez que alguns dos
artigos encontrados continham mais de uma das palavras selecionadas no
mesmo titulo, este resultado se reduz para 118 trabalhos totais de interesse. O
Grafico 2 apresenta a divisdo destes trabalhos por ENPEC, bem como indica a

porcentagem relativa em cada encontro.

ENPEC
Termos Percentual sobre o
Clnfm v | v |v|ve|vi|ix]| x |soma el
Sex- -|l-|11|5| 7 |5|11]|16 |19]| 7 71 48,63
Género -l -11] - 3 1] 3 6 10| 8 32 21,92
Corpo -l -11] - 3 | - - 6 4 | 3 17 11,64
Mulher -l -1 - - 1 (1)1 1 - 3 7 4,79
Gravidez - -] - - - 2 - 1 1 1 5 3,42
AIDS -l -1 - - - |- - 1 1 1 3 2,05
Feminis- - -] - - - - - - 1 1 2 1,37
Prazer -l -1 1 - - - - - - 1 2 1,37
Preconceito | - | - | - - 1| - - - 1 - 2 1,37
Reprodu- -l -1 -11 - - - 1 - - 2 1,37
DST -l -1 -] - 1] - - - - - 1 0,68
Menina - - - - - - - - - 1 1 0,68
Puberdade -l -] - - - - - 1 - - 1 0,68
Total [0 | O | 4 | 6 |16 |9 |15 | 33 | 37 | 26 146

Tabela 9: Resultados de busca por termos nas dez edi¢des do ENPEC (1997-2015).
Fonte: Felipe BASTOS e Raquel PINHO (2017, p.4).
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Gréfico 2: Trabalhos selecionados nas dez edi¢des do ENPEC (1997-2015).
Fonte: Felipe BASTOS e Raquel PINHO (2017, p. 5).

N&o foram encontrados trabalhos sobre sexualidade nos dois primeiros
encontros, em 1997 e 1999. Em 2001, foram aprovados 233 trabalhos, sendo 4
relacionados a sexualidade, o que equivale a 1,7% do total. Um possivel fator de
influéncia para o surgimento da tematica neste encontro pode ser a consolidagéo
dos Parametros Curriculares Nacionais, publicados em 1998, principalmente em
funcdo da elaboragcdo do volume Orientagdo Sexual, que estabeleceu a
sexualidade enquanto tema transversal de importdncia para 0 ensino
fundamental. Em 2003, foram aprovados 431 trabalhos, dos quais 6 nos
interessam, o0 que representa 1,4% do total. Em 2005, foram 739 trabalhos
aprovados. Este aumento substancial de trabalhos se deve a realizacdo da
Primeira Escola de Formacédo de Pesquisadores em Educacdo em Ciéncias, da
ABRAPEC, na qual foram ministrados prioritariamente para estudantes de
mestrado e doutorado na area de Educacdo em Ciéncias, dez cursos de
dezesseis horas cada. Contudo, isso ndo representou maior presenca do tema
no evento, que contou com 14 trabalhos dentro da tematica, o que representa
1,9% do total. Em 2007, observamos uma queda na proporc¢ao de trabalhos. Dos
601 trabalhos aprovados, 6 nos interessam, o0 que representa 1% do total. Em
2009, foram aprovados 798 trabalhos, e também 15 estavam dentro do recorte
desta pesquisa, isto é, 1,9% do total. Em 2011, 27 dos 1235 trabalhos aprovados
falavam de sexualidade, 2,2% do total. J& em 2013, foram 24 de 1060
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apresentacgdes, 0 que equivale a 2,3%. E, por fim, em 2015, dos 1272 trabalhos
aprovados, 22 cabiam no recorte, 0 que representa 1,7% do total. A analise dos
trabalhos selecionados indica uma certa constancia da presenca da temética nos
eventos. Nao verificamos crescimento de trabalhos sobre o assunto na relacdo
com o total por evento. Por outro lado, percebe-se que a partir do VIII ENPEC,
em 2011, houve um salto em nimeros absolutos de trabalhos.

Assim, esta analise ndo indica menor interesse no encontro com essa
temética. Além disso, se observamos como se comportam 0S encontros para
além destes 118 trabalhos, encontramos conferéncias, mesas redondas e
cursos, atividades encomendadas pela organizagcdo do evento que incluem
discussbes sobre a tematica. No VI ENPEC, aparece a primeira palestra
relacionada ao tema. Nele, foi oferecida a mesa redonda 8 - Educagéo Cientifica
e Diversidade, cuja descricdo versa sobre multiculturalismo e ciéncia, apontando
questdes de “representacao de identidades individuais, coletivas e institucionais,
articulando-se ao planejamento, a avaliacdo e as formas de se conceber a
pesquisa e a construgao do conhecimento cientifico”. No VII ENPEC, ocorreu a
conferéncia 1 - Science, culture and citizenship: cross-cultural science education,
cuja abordagem tratou da interculturalidade e do debate sobre identidades e
saberes hegemdnicos no campo da pesquisa e do Ensino de Ciéncias. No VIII
ENPEC, aconteceu a mesa redonda 4 - Saude, ambiente e educacdo, na
auséncia de uma descricdo oficial nos anais, supomos que tinha potencial para
tratar do corpo no Ensino de Ciéncias. Igualmente sem descricdo, encontramos
nesta edicdo, o curso O papel das controvérsias historico-filoséficas no Ensino
de Ciéncias, tais controvérsias usualmente incluem discussdes sobre aborto. Foi
também no VIII ENPEC que ocorreu a divisdo dos trabalhos em sessdes
tematicas, sendo um dos eixos: Diversidade, multiculturalismo e Educagcdo em
Ciéncias, cuja abordagem se refere a relagfes entre Ensino de Ciéncias e temas
tais como inclusdo, género, raca, etnia, classe; educacao indigena e de demais
grupos sociais especificos; politicas de ac¢des afirmativas. Na nona edicdo,
verificamos a entrada direta no campo do género e sexualidade ao encontrar na
programacéo o debate 1 - Rela¢des de género nas pesquisas em Ciéncias e na
pesquisa em Educacdo em Ciéncias. Ainda no IX ENPEC foi oferecido o curso
Educacdo em Ciéncias e Direitos Humanos: repensando a formagdo do
professor. Por fim, no X ENPEC, houve a mesa redonda 3 - Quando a diferenca
instiga a pesquisa e o ensino: politicas, praticas de inclusdo e Educacao em
Ciéncias.

Por fim, os trabalhos foram lidos e classificados de acordo com as
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seguintes categorias: (i) género das autoras, (ii) instituicdo das autoras, (iii)
objetos de analise das pesquisas, e (iv) os sentidos de sexualidade atribuidos a
estes trabalhos. A Tabela 10 apresenta as ocorréncias para cada categoria.

ENPEC =
=
Categorias de andlise | 5o Z\B‘
m v v Vv v ix x| E 55T
n | &3
. | Autoras 5 14 | 16 | 26 | 55 | 39 | 48 | 210 75,54
S | Autores 2 6 | 3| 8 | 14 |18 | 14 | 68 | 24,46
Soma por ENPEC 7 10 |20 |19 | 34 | 69 | 57 | 62 | 278 | 100,00
Universidade publica 3 6 |12 | 6 |16 | 25 | 21 | 26 | 115 | 78,77
S Ed. Bésica, Técnica e
© | Tecnoldgica - - 2 1 1 2 2 6 14 9,59
% Universidade privada 3 - 3 1 3 1 1 1 13 8,90
£ | Instituto de Pesquisa - - - - - 1 3| - 4 2,74
Soma por ENPEC 6 6 17 8 | 20 | 29 | 27 | 33 | 146 | 100,00
° Estudantes 3 4 - 1 4 9 8 | 10 | 39 33,05
2 | Documentos 101 - 1117 99|43 2712
G | Professoras da ed. basica -1 3|52 2 4 |6/| 4 2 | 2203
S | Outras sujeitas -2 11111 2 2 9| 763
é Licenciandas - - 1 - - 2 3 2 6,78
—8 Outros - - 6 2 1 2 1 3 15 12,71
Soma por ENPEC 4 10 | 13 | 6 15 | 27 | 29 | 25 | 129 | 109,32
Socioculturais 3 5 12 | 5 | 12 | 26 | 20 | 21 | 104 88,14
4 Biolégicos 3 6 10 | 5 17 |14 | 12 | 75 63,56
-Té Eticos 3.6 |9| -5 1410|552 | 4470
% Psicolégicos 2 6 3 2 15 4 6 42 35,59
Soma por ENPEC i 23 |35 | 13 | 27 | 72 | 48 | 44 | 273 | 231,36

Tabela 10: Categorias de andlise dos trabalhos selecionados nas edi¢des do ENPEC (1997-2015).
Fonte: Adaptado de Felipe BASTOS e Raquel PINHO (2017, p. 7-9).

TPara as categorias Género e Instituicdo, o percentual foi encontrado pela razéo entre a soma total
da subcategoria e a soma total nos eventos, por exemplo: para saber a porcentagem de autoras,
a razao entre 210 autoras e 278 correspondentes ao total de pessoas nestes trabalhos. Assim,
75,54% das pessoas eram mulheres. Para as categorias Objetos de andlise e Aspectos, o
percentual foi encontrado pela razdo entre a soma total da subcategoria e o total de trabalhos
analisados, por exemplo: para saber a porcentagem de trabalhos que realizaram a pesquisa com
licenciandas, faz-se a razdo entre 8 trabalhos com este objeto e 118 trabalhos totais selecionados
nesta pesquisa. Entdo, 6,78% dos trabalhos investigaram praticas, experiéncias e saberes de
licenciandas. Por essa diferengca de calculo, alguns percentuais ultrapassam 100% quando
somados.

Assim como no EREBIO, nos parece que género e sexualidade sdo temas
pouco expressivos nas atas do ENPEC, com uma média de 1,77% de trabalhos
aprovados. A esta altura jA& poderiamos tragar comparacdes entre o0s dois

encontros e tentar caracterizar a tematica da sexualidade nos encontros de
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Ensino de Ciéncias e Biologia. Mas, antes, vamos explorar os ENEBIO.

2.2.3.
ENEBIO: Encontro Nacional de Ensino de Biologia (2005 - 2016)

Além do ENPEC, outro encontro nacional de peso nho campo do Ensino de
Biologia € o ENEBIO. Assim como os EREBIO, sdo encontros que valorizam a
participacdo ndo somente de pesquisadoras, mas também de professoras e
estudantes de graduacao, fomentando o debate sobre e no cotidiano escolar.

Os ENEBIO sdo promovidos pela SBEnBio?, criada em 1997 no VI EPEB
na Faculdade de Educacdo da USP e organizada em uma diretoria nacional e
seis diretorias regionais. Os encontros nacionais acontecem concomitantemente
aos encontros regionais, como podemos observar no Quadro 2*7.

Podemos constatar que existe uma discrepancia de producdo entre as
regionais. As regionais 2, 3 e 5 apresentam uma histéria mais intensa de
discussdes e reflexdes sobre o Ensino de Biologia nos estados participantes. As
regionais 1 e 4 iniciaram a promocdo dos encontros mais recentemente e
apresentaram um hiato mais marcado entre os encontros. E a regional 6 ainda
ndo promove o encontro regional, ndo foi encontrada informacédo sobre ela®®.
Contudo, pelo indicado na assembleia deliberativa no altimo encontro em 2016,
a edicdo sétima do ENEBIO sera construida em Belém (PA) pela regional 6,
inaugurando ai os encontros desta regional.

Como estamos analisando questdes da formagédo docente em Biologia na
cidade do Rio de Janeiro, ou seja, devido ao recorte geografico da pesquisa,
analisamos o que foi produzido nacionalmente através dos ENEBIO, nesta
seccdo, e através da Regional 2, na secgdo 2.2.1. Os encontros das outras

regionais ndo serdo investigados neste trabalho.

16 para mais informacGes, ver: http://www.sbenbio.org.br/.

17 Esse levantamento foi realizado em janeiro de 2017. Informacdes de encontros posteriores a
essa data ndo participam desta analise.

18 Consideramos incluir no Quadro 3 os links para os anais dos eventos porque nem todos estdo
disponiveis pelo site da associacdo; foi necessario usar diferentes combinagcfes de palavras no
site Google e entrar em contato com membros das comissdes organizadoras para se chegar a
alguns links e/ou ter certeza da indisponibilidade.
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Regional EREBIO ENEBIO Ano Local Anais
Regional 1 | EREBIO 2006 | Sé&o Paulo Disponivel apenas em Cd.
SP/MT/MS Il EREBIO V ENEBIO | 2014 | S#o Paulo http://iwww.sbenbio.org.br/blog/revista-sbenbio-edicao-7/
| EREBIO 2001 | Nitero6i http://www.sbenbio.org.br/regional2/arquivos/anais_|_erebio.pdf
I EREBIO 2003 | Séo Gongalo http://www.sbenbio.org.br/regional2/arquivos/anais_lI_erebio.pdf
Regional 2 Il EREBIO | ENEBIO 2005 | Rio de Janeiro http://www.sbenbio.org.br/regional2/arquivos/anais_|_enebio_lIl_erebio.pdf
RI/ES IV EREBIO 2007 | Seropédica http://rmoraisconsultoria.com/erebio/arquivos/2007/erebio2007.swf
V EREBIO 2010 | Vitéria http://rmoraisconsultoria.com/erebio/arquivos/2010/erebio2010.swf
VI EREBIO 2012 | Rio de Janeiro http://rmoraisconsultoria.com/erebio/arquivos/2012/erebio2012.swf
VIl EREBIO 2015 | Niteroi http://www.sbenbio.org.br/regional2/arquivos/anais VIl erebio.pdf
| EREBIO 2005 | Curitiba Indisponivel.
Il EREBIO 2006 | Florianoépolis Indisponivel - http://www.erebiosul2.ufsc.br/index.htm
Il EREBIO 2008 | ljui http://www.sbenbio3.ufsc.br/wp/sbenbio/lll-EREBIO-Unijui-2008.rar
Regional 3 IV EREBIO 2010 | Chapeco http://www.sbenbio3.ufsc.br/wp/sbenbio/IV-EREBIO-Unochapeco-2010.rar
Sul V EREBIO 2011 | Londrina http://www.uel.br/ccb/Biologiageral/eventos/erebio/erebio.htm
VI EREBIO 2013 | Santo Angelo http://santoangelo.uri.br/erebiosul2013/anais/
VIl EREBIO 2015 | Criciima http://www.unesc.net/portal/capa/index/497
VIIIl EREBIO | VI ENEBIO | 2016 | Maringa http://www.sbenbio.org.br/blog/renbio-edicao-9/
Regional 4 | EREBIO Il ENEBIO 2007 | Uberlandia http://www.sbenbio.org.br/cds/2enebio/index.swf
MG/GO/TO/DE I EREBIO IV ENEBIO | 2012 | Goiania http://www.sbenbio.org.br/cds/4enebio/index.html
Il EREBIO 2015 | Juiz de Fora http://www.sbenbio.org.br/blog/anais-do-encontro-regional-de-ensino-de-Biologia-regional-4/
| EREBIO 2003 | Feira de Santana Indisponivel - http://www.sbenbio.org.br/regional5/1erebio.html
I EREBIO 2006 | Jodo Pessoa Indisponivel - http://www.ce.ufpb.br/ce/erebio/evento.html
Regional 5 Il EREBIO 2008 | Pernambuco https://goo.gl/MgMWWf
Nordeste IV EREBIO Il ENEBIO | 2010 | Fortaleza http://www.sbenbio.org.br/cds/3enebio/index.html
V EREBIO 2013 | Natal http://www.sbenbio.org.br/verebione/
VI EREBIO 2015 | Vitéria da Conquista https://proceedings.galoa.com.br/erebio-ne/trabalhos?lang=pt-br
Reﬂ'g:g:' 6 N&o foram encontradas informacdes sobre esta regional.

Quadro 2: Informagdes sobre os ENEBIO e os EREBIO realizados de 2005 a 2016.

Fonte: Elaboracéo propria.



http://www.sbenbio.org.br/blog/revista-sbenbio-edicao-7/
http://www.sbenbio.org.br/regional2/arquivos/anais_I_erebio.pdf
http://www.sbenbio.org.br/regional2/arquivos/anais_II_erebio.pdf
http://www.sbenbio.org.br/regional2/arquivos/anais_I_enebio_III_erebio.pdf
http://rmoraisconsultoria.com/erebio/arquivos/2007/erebio2007.swf
http://rmoraisconsultoria.com/erebio/arquivos/2010/erebio2010.swf
http://rmoraisconsultoria.com/erebio/arquivos/2012/erebio2012.swf
http://www.sbenbio.org.br/regional2/arquivos/anais_VII_erebio.pdf
http://www.erebiosul2.ufsc.br/index.htm
http://www.sbenbio3.ufsc.br/wp/V%20EREBIO%20SUL%20Local:%20Universidade%20Estadual%20de%20Londrina,%20Londrina,%20PR%20Data:%2018%20a%2021%20de%20setembro%20de%202011%20Tema:%20Os%20Desafios%20da%20Ci%C3%AAncia%20Entremeando%20Culturas%20Evento%20paralelo:%20:%20IV%20Simp%C3%B3sio%20Latino%20Americano%20e%20Caribenho%20de%20Educa%C3%A7%C3%A3o%20em%20Ci%C3%AAncias%20promovido%20pelo%20ICASE%20(International%20Council%20of%20Associations%20for%20Science%20Education),%20Participantes:%20912%20Trabalhos%20inscritos%20para%20sele%C3%A7%C3%A3o:%20380%20Trabalhos%20selecionados:%20251%20N%C3%BAmero%20de%20comunica%C3%A7%C3%B5es%20orais:%20156%20N%C3%BAmero%20de%20p%C3%B4steres:%2095%20Minicursos:%2030%20Mesas-redonda:%2005%20Tipos%20de%20sess%C3%B5es:%20Comunica%C3%A7%C3%A3o%20Oral,%20P%C3%B4ster,%20Mesas%20Redondas,%20P%C3%B4sters,%20Mini-cursos.%20Apoio/financiamento:%20Funda%C3%A7%C3%A3o%20Arauc%C3%A1ria,%20Capes,%20CNPQ%20Link%20para%20as%20atas:%20http:/www.uel.br/ccb/biologiageral/eventos/erebio/erebio.htm
http://santoangelo.uri.br/erebiosul2013/anais/
http://www.unesc.net/portal/capa/index/497
http://www.sbenbio.org.br/cds/2enebio/index.swf
http://www.sbenbio.org.br/cds/4enebio/index.html
http://www.sbenbio.org.br/blog/anais-do-encontro-regional-de-ensino-de-biologia-regional-4/
http://www.sbenbio.org.br/cds/3enebio/index.html
http://www.sbenbio.org.br/verebione/
https://proceedings.galoa.com.br/erebio-ne/trabalhos?lang=pt-br
DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1412061/CA


PUC-Rio- CertificagaoDigital N° 1412061/CA

71

Nos seis primeiros encontros nacionais (Martha MARANDINO et al., 2005;
Sandra SELLES et al., 2007; Mariana VILELA, 2010; José FERNANDES, 2012;
José FERNANDES, 2014; José FERNANDES, 2016) foram aprovados 2517
trabalhos nos mais diversos temas. Para o | ENEBIO, cujos anais estdo
digitalizados, mas ndo possuem busca digital, todos os 283 titulos foram lidos e
triados, resultando em 7 trabalhos selecionados. Para as outras cinco edic¢oes,
utilizamos as mesmas trinta e sete palavras-chave que na analise dos ENPEC e
verificamos 129 trabalhos (Tabela 11). Uma vez que alguns dos artigos
encontrados continham mais de uma das palavras selecionadas no mesmo
titulo, limpando as recorréncias, o resultado se reduz para 100 trabalhos. Ao
considerarmos os 7 trabalhos selecionados no | ENEBIO, chegamos a um
recorte de 107 trabalhos. O Gréafico 3 apresenta a distribuicdo desses 107
trabalhos por ENEBIO, bem como indica a porcentagem relativa ao niumero total

de trabalhos em cada encontro.

ENEBIO
Termos Percentual sobre o total (%)
1 1 1\ V Vi Soma
Sex- 4 12 12 12 | 30 72 56,25
Género 1 1 1 4 20 27 21,09
Corpo 0 1 1 4 5 11 8,59
Reprodu- 1 1 0 1 2 5 3,91
Gravidez 1 1 0 0 1 3 2,34
Mulher 0 0 0 1 1 2 1,56
Aborto 0 0 0 0 1 1 0,78
AIDS 0 0 1 0 0 1 0,78
DST 1 0 0 0 0 1 0,78
Gameta 0 0 1 0 0 1 0,78
Homossexual- 0 0 0 1 0 1 0,78
Lgbt 0 0 0 0 1 1 0,78
Namoro 0 0 1 0 0 1 0,78
Puberdade 0 0 0 0 1 1 0,78
Total | 9 16 17 23 62 128

Tabela 11: Resultados de busca por termos nas seis primeiras edi¢ces do ENEBIO (2007-2016).
Fonte: Elaboracéo propria.

No Gréfico 3, observamos um aumento de numeros de trabalhos
apresentados ao longo das edi¢des. Além dos numeros absolutos, calculamos o
percentual de trabalhos sobre os temas de interesse em relacdo ao total de
trabalhos do evento. Em 2005, no Rio de Janeiro, o encontro aprovou 283
trabalhos, sendo 7 relacionados a sexualidade, o que equivale a 2,5% do total.
Em 2007, em Uberlandia, foram aprovados 219 trabalhos, dos quais também 6

nos interessam, o que representa 2,7% do total. Em 2010, em Fortaleza, foram
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417 trabalhos, dos quais 17 estdo no recorte, isto €, 4,1% do encontro. Aqui,
observamos que o aumento no numero de trabalhos no evento veio
acompanhado de uma maior presenca do tema no encontro. Em 2012, na edi¢cdo
de Goiania, dos 331 trabalhos aprovados, 16 se enquadravam no recorte
proposto, o que € 4,8% do total. Em 2014, em S&o Paulo, foram aprovados 568
trabalhos totais e destes 17 selecionados para andlise, isto €, 3,0% — uma queda
em relacdo ao aumento gradual do tema no evento. E, por fim, em 2016, houve
um significativo incremento na quantidade de trabalhos no tema em relag¢do ao
namero de trabalhos totais. Em Maringa, 44 dos 699 trabalhos patrticipantes
discutiam sobre sexualidade, género e/ou sistema reprodutor, o que é 6,3% e um
indicativo de fortalecimento do debate no campo de Ensino de Biologia. Esse
incremento pode estar relacionado, tanto ao avango da discussdo no campo,
guanto ao fato da UEM ser uma universidade com grupos de estudo e pesquisa

voltados para o tema.

44
17 16 17
7
6 41 48 6,3
2,5 2,7 " 3,0
. +
| ENEBIO I ENEBIO Il ENEBIO IV ENEBIO V ENEBIO VI ENEBIO
(2005) (2007) (2010) (2012) (2014) (2016)

Numero de trabalhos encontrados == Porcentagem de trabalhos no evento

Gréfico 3: Trabalhos selecionados nas seis edigdes do ENEBIO (2005-2016).
Fonte: Elaboracéo propria.

Para esta analise dos trabalhos, construimos algumas categorias a partir
das informacgdes que o evento disponibiliza. Buscamos as recorréncias em: (i)

género das autoras, (ii) instituicdo das autoras, (iii) objetos de analise, (iii) nivel
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de ensino, e (iv) aspectos da sexualidade que apareciam nas producdes. A

Tabela 12 apresenta as ocorréncias para cada categoria.

ENEBIO Percentual
Categorias de andlise sobre o
L[ m|Iv| V|Vl |Soma | total (%)
_ | Autoras 16 [25|35|30 (35| 78 219 70,42
<§ Autores 4 | 6 |15|11|13| 43 92 29,58
Soma por ENEBIO 20131 |50 (41|48 | 121 311 100,00
Universidade publica 5|5 |13|13|15| 83 134 78,36
1§ Ed. Basica, Técnica e Tecnoldgica 21112 |31|5 9 22 12,87
§ Universidade privada -1 2 5 10 5,85
g Instituto de Pesquisa 11-1]2 1 - 5 2,92
Soma por ENEBIO 8|7 |18]19|22| 97 171 100,00
Estudantes 1|-|16|5|5]| 13 30 28,04
@ | Professoras da ed. basica 2 |1|3|5]|6]12 29 27,10
S | Documentos 2[2]3|3]|3] 5| 18 16,82
S Licenciandas 1] - 1 (3|1 3 8,41
2 Outras sujeitas -l - -] - 11 1 2 1,87
@ | Professoras universitarias S e R N I 0,93
8 Outros 2 13]|4)- 2 9 20 18,69
Soma por ENEBIO 8|6 17|16 |18 | 44 109 101,87
° Ensino Fundamental 3|3|5(6]|7]| 14 38 35,51
= | Ensino Médio 1|3 |8|5|5| 12| 34 31,78
uﬁ Ensino Superior 1 -111] 4 1 5 12 11,21
S [EA 2| - -] -] 4 3,74
\qu Outros 11211 )|5] 13 23 21,50
< ['Soma por ENEBIO 8|8 |15|17|19] 44 | 111 | 103,74
Socioculturais 4 |5 (13|14|15| 43 94 87,85
& | Biolégicos 7|5 |15|13 (14| 36 90 84,11
"E Psicoldgicos 4 |5 |10(12|13| 33 77 71,96
& | Eticos 3/4]9|10[10| 31| 67 62,62
Soma por ENEBIO 18 |19 |47 |49 |52 | 143 | 328 306,54

Tabela 12: Categorias de andlise dos trabalhos selecionados nas edigées do ENEBIO (2005-2016)
Fonte: Elaboracéo propria.

T Para as categorias Género e Instituicdo, o percentual foi encontrado pela razdo entre a soma total
da subcategoria e a soma total nos eventos, por exemplo: para saber a porcentagem de autoras, é
a razdo entre 219 autoras e 311 correspondentes ao total de pessoas nestes trabalhos. Assim,
70,42% das pessoas eram mulheres. Para as categorias Objetos de analise, Nivel de Ensino e
Aspectos, o percentual foi encontrado pela razao entre a soma total da subcategoria e o total de
trabalhos analisados, por exemplo: para saber a porcentagem de trabalhos que realizaram a
pesquisa com licenciandas, faz-se a razéo entre 9 trabalhos com este objeto e 109 trabalhos totais
selecionados nesta pesquisa. Entédo, 8,41% dos trabalhos investigaram praticas, experiéncias e
saberes de licenciandas. Por essa diferenga de calculo, alguns percentuais ultrapassam 100%
quando somados.

No EREBIO, encontramos uma média de 3,69%. No ENPEC, 1,77%.

Enfim, no ENEBIO, 4,3% dos trabalhos aprovados se encaixam no recorte de
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temas de género e sexualidade. A partir disso, nos parece que a temética tem
mais repercussao nos encontros sobre Ensino de Biologia do que no encontro
sobre Ensino de Ciéncias. Podemos tentar justificar esse dado por dois
caminhos. Primeiro, que o ENPEC é sobre Ensino de Ciéncias, o que € mais
geral, envolvendo ndo apenas Biologia, mas também Quimica, Fisica,
Geociéncias, Matemética. Por isso, o0s debates podem se distanciar do
funcionamento do corpo e diminuir a possibilidade de articulacdo mais direta com
género e sexualidade, o que Felipe Bastos (2015) chama de gancho curricular,
como veremos mais a frente, ainda neste capitulo. Segundo, que 0s encontros
de Ensino de Biologia valorizam a participacdo de professoras e estudantes de
graduagéo, tendo inclusive a categoria de exposicao Relato de experiéncia. Ja o
encontro de Ensino de Ciéncias é voltado a “professores-pesquisadores da
educacdo basica e superior, estudantes de pos-graduacdo, estudantes de
licenciatura, formadores de professores e pesquisadores™®. Talvez a tematica
esteja presente na escola de maneira mais intensa do que nos interesses de
pesquisa sobre ela. Quando a escola pode falar de si, o tema emerge de

maneira mais acentuada.

2.2.4.
Aproximacgobes

Nesta sec¢do, em quatro etapas, tragamos aproximacdes entre os trés
eventos (EREBIO, ENPEC e ENEBIO) na tentativa de entender como o campo
do Ensino de Biologia vem se apresentando nos encontros dos Ultimos vinte

anos.

224.1
Primeira aproximacao: quantitativa

Primeiro, construimos a Tabela 13 e o Grafico 4, que apresentam
cronologicamente a quantidade de trabalhos apresentados. Na Tabela 13,
verificamos que 0s maiores percentuais estdo no EREBIO e no ENEBIO.
Conforme apresentado na seccédo 2.2.1, o pico de trabalhos apresentados no |

BN

EREBIO pode ser atribuido & proximidade do langamento dos PCN para o

19 http://abrapecnet.org.br/enpec/xi-enpec/index, acesso em 30/12/2017, as 11h43min.
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ensino fundamental (BRASIL, 1998), nos quais a tematica, sob o titulo de

Orientacdo Sexual, foi publicada como tema transversal a ser trabalhado na

escola, também no que tange as discussdes sobre género e diversidade.

Podemos atribuir o pico no VI ENEBIO ao fortalecimento das lutas dos

movimentos sociais (Raquel PINHO e Rachel PULCINO, 2016) e as politicas

publicas especificas (Claudia VIANNA, 2015) para a promoc¢ao das tematicas,

principalmente no combate a preconceitos e discriminacoes.

Total de Trabalhos Percentual sobre
ot SIERILe trabalhos encontrados o total (%)
1997 | ENPEC 128 0 0,0
1999 Il ENPEC 163 0 0,0
2001 | EREBIO 147 10 6,8
2001 11l ENPEC 233 1,7
2003 I EREBIO 113 6 5,3
2003 IV ENPEC 431 6 1,4
2005 | ENEBIO Il EREBIO 283 7 2,5
2005 V ENPEC 739 14 1,9
2007 Il ENEBIO 219 2,7
2007 IV EREBIO 108 2,8
2007 VI ENPEC 601 6 1,0
2009 VII ENPEC 798 15 1,9
2010 11l ENEBIO 417 17 4,1
2010 V EREBIO 103 3 2,9
2011 VIII ENPEC 1235 27 2,2
2012 IV ENEBIO 331 16 4.8
2012 VI EREBIO 200 6 3,0
2013 IX ENPEC 1060 24 2,3
2014 V ENEBIO 568 17 3,0
2015 VII EREBIO 240 9 3,8
2015 X ENPEC 1272 23 1,8
2016 VI ENEBIO 699 44 6,3

Total 10088 263 2,6

Tabela 13: Resultado da insergcdo do tema nos encontros nos ultimos 20 anos.

Fonte: Elaboracéo propria.
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Gréfico 4: Evolucdo da insercéo do tema nos encontros de Ensino de Biologia nos ultimos 20 anos.
Fonte: Elaboracéo propria.
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Como nédo conseguimos enxergar uma clara curva de crescimento do tema
no Gréfico 4, verificamos as médias percentuais entre as duas décadas
analisadas. Para a primeira (2001 a 2010), encontramos uma média de 2,92%.
Para a segunda (2011 até hoje), 3,4%. Olhando de ano a ano, ndo podemos
identificar padrdes. Mas se coletarmos dados e usarmos recortes temporais
maiores, poderemos inferir sobre o aumento da discussdao no campo.
Precisaremos acompanhar as proximas décadas, verificando como os dados se

comportam.

2.2.4.2
Segunda aproximacao: qualitativa

Segundo, possibilitamos uma visdo geral das caracteristicas destes
trabalhos. Unindo os dados de soma total apresentados separadamente por
evento nas Tabelas 8, 10 e 12, criamos a Tabela 14.

Sobre o género das autoras, o numero de autoras é superior ao de
autores. No total, observamos 550 mulheres para 184 homens. Dentre as 736
autoras, ha duas cujo género ndo pdde ser identificado e cujo trabalho foi
apresentado no | EREBIO, pois seus nomes estavam abreviados e nao foi
possivel identifica-las. Ha também nomes de dificil identificacdo, que geraram
davidas sobre o género. Estes foram consultados na Plataforma Lattes?®, que
integra trés bases de dados: curriculos, grupos de pesquisa e instituicdes em um

anico sistema de informacodes.

20 http://lattes.cnpg.br/, acesso em 27/01/2016, as 15h05min.
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Percentual
Categorias de analise EREBIO | ENPEC | ENEBIO | Soma sobre o
total (%)

. | Autoras 121 210 219 550 74,73
$ | Autores 24 68 92| 184 25,00
Soma 147 278 311 736 100,00
Universidade publica 35 115 134 284 75,53

S Ed. Bésica, Técnica e
© | Tecnoloégica 15 14 22 51 13,56
% Universidade privada 6 13 10 29 7,71
£ | Instituto de pesquisa 3 4 5 12 3,19
Soma 59 146 171 376 100,00
o | Ensino Fundamental 23 38 61 36,97
% | Ensino Médio 18 34 52 31,52
'-E Ensino Superior 4 12 16 9,70
T |EJA 2 4 6 3,64
é Outros 7 23 30 18,18
Soma 54 111 165 100,00
Estudantes 39 30 69 28,99
.g Professoras da ed. basica 26 29 55 23,11
‘© | Documentos 32 18 50 21,01
;; Licenciandas 8 9 17 7,14
@ Qutras sujeitas 9 2 11 4,62
'_% Professoras universitarias 1 1 0,42
O | Outros 15 20 35 14,71
Soma 129 109 238 100,00

Tabela 14: Categorias de andlise dos trabalhos selecionados para as edi¢cdes dos trés eventos.
Fonte: Elaboracéo propria.

Estes resultados ndo apresentam novidades. A predominéncia feminina
em artigos sobre sexualidade e género ja foi verificada em outros encontros
académicos (Fernanda ETTER et al.,, 2014; Méarcia FERREIRA, Georgina
NUNES e Mércia KLUMB, 2013). Vale sublinhar o aumento na presenca
masculina, principalmente nos ultimos encontros. Esse movimento nos parece
estar atrelado aos avangos dos estudos de género se desdobrando em outras
identidades para além da identidade mulher.

Além disso, ainda que se configurem enquanto encontros académicos, o
formato do EREBIO e do ENEBIO facilita e almeja a presenca de professoras e
licenciandas, sujeitas pertencentes ao espaco escolar. Entendemos que a escola
€ um espago generificado, “isto €, um espacgo atravessado pelas representagdes
de género. Em nosso pais, como em varios outros, esse espaco foi, a principio,

marcadamente masculino” (Guacira LOURO, 1997, p. 77).
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Como apontam Carolina de S& e Walquiria Rosa (2004), esta realidade
muda entre finais do século XIX e inicio do século XX, quando o magistério se
torna uma ocupacdo majoritariamente feminina. As autoras explicam esta
mudanca através de quatro eixos: (i) alteracdes na estrutura do mercado de
trabalho, que cria novas e melhores oportunidades de trabalho para os homens;
(ii) rapido aumento do numero de escolas, com expansdo da matricula de
meninas, 0 que demanda contratacdo para compor o quadro docente; (iii)
aproximacdao do oficio do magistério com a representacdo da ocupacao feminina
a época: o lar, a casa, as criancas, o cuidado; e (iv) possibilidade de conciliacdo
do trabalho no magistério com as tarefas domésticas.

A feminizacdo do magistério mais do que representar a forte presenca de
mulheres na docéncia, indica um ethos da profissédo, ou seja, se refere também a
associacao de préticas, atividades e significados desta profissdo ao universo
feminino, independente de quem os corporifica (Marilia de CARVALHO, 1999).
Segundo Valerie Walkerdine (1995), isso ocorre devido as novas teorias
psicolégicas e pedagogicas que passam a considerar o afeto como fundamental,
facilitador da aprendizagem. Se no inicio o processo de feminizacdo se da no
magistério primario, posteriormente se expande e vemos hoje a representacao
feminina no ensino superior, principalmente nos cursos de Pedagogia e nas
licenciaturas em geral.

Sobre a instituicdo de producdo, podemos observar o peso de producédo de
universidades publicas, com 75,53% dos trabalhos. O setor publico ultrapassa o
setor privado, chegando a participar dez vezes mais em tais eventos. Segundo o
site e-MEC?', no municipio do Rio de Janeiro, ha 82 instituigbes de ensino
superior, sendo 13 delas publicas. Ou seja, aproximadamente 16% séao publicas.
Acreditamos, entdo, que essa discrepancia esta de acordo o fato da maioria das
instituicbes privadas de ensino superior ndo serem universidades, centros de
pesquisa. Das 69 instituicbes privadas, 6 sdo universidade (8,7%). Das 13
instituicdes publicas, 3 sdo universidades (23,1%).

Esse cenario aponta um ensino publico com (i) maior aporte de recursos
de agéncias de fomento do governo para pesquisa; (i) um maior numero de
doutoras atuantes; (iii) regime de dedicacdo exclusiva; (iv) maior nimero de
cursos de pos-graduacdo, mestrado e doutorado, reconhecidos pela
CAPES/MEC. Ou seja, parece haver um interesse menor ou obstaculos que

dificultem fomentar a realizacdo de pesquisas nas instituicbes privadas em

21 http://lemec.mec.gov.br/, acesso em 20/12/2017, as 12h40min.
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comparagéo as publicas.

As universidades tém uma producdo muito superior a das escolas, 83,24%
a 13,56%. Em 1991, Maurice Tardif, Claude Lessard e Louise Lahaye
investigaram os fatores que levam as professoras a ficarem situadas
externamente ao processo de producdo de saberes de natureza académica.
Entre outros fatores, essa separacdo irrompe com o pensamento moderno e
positivo das ciéncias, na qual o conhecimento € singular, exato e independe do
mundo social. Ou seja, as professoras se encontram dissociadas da producao do
conhecimento, que se d& nos limites da pesquisa académica, dentro dos muros
da universidade.

As universidades apresentam numero superior de trabalhos inclusive na
categoria Relato de Experiéncia (Tabela 8), a qual é destinada, como o home ja
indica, a descrever e discutir praticas pedagogicas. Tais praticas podem
acontecer em qualquer fase do ensino, do infantii ao superior. Contudo,
observamos que muitos relatos de praticas pedagoégicas da educacdo basica
eram feitos por licenciandas e pesquisadoras de universidades publicas. Tais
licenciandas ocupam papel central na articulacdo entre formagéo para docéncia
e producdo académica. Em todo caso, observamos que o papel reflexivo das
professoras formadas pouco sai da experiéncia cotidiana na escola. Ao que
parece, ha uma distancia entre a pesquisa e a professora da educacédo basica:
guem esta no cotidiano escolar ndo pesquisa e quem pesquisa ndo esta na
escola.

O saber profissional docente é pluridimensional (Maurice TARDIF e
Clermont GAUTHIER, 1996, p. 11), ou seja, € um “saber composto de varios
saberes oriundos de fontes diferentes e produzidos em contextos institucionais e
profissionais variados”. As quatro dimensdes do saber docente sdo, segundo
Maurice Tardif, Claude Lessard e Louise Lahaye (1991): os saberes das
disciplinas, os saberes curriculares, os saberes da formag&o profissional e os
saberes da experiéncia. Em trabalhos posteriores, Maurice Tardif e Daniele
Raymond (2000) reforcam a importancia dos saberes da experiéncia profissional
para a pratica docente.

Se o tempo no magistério é tdo significativo quanto as instancias
estruturantes para a construcdo de uma identidade profissional docente, nos
parece necessario tanto trazer os saberes da sala de aula para os espacos de
socializacdo de conhecimento quanto que sejam também as professoras em
exercicio a fazé-lo, ou seja, valorizar o papel das professoras na divulgacdo de

seus conhecimentos e saberes.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1412061/CA


PUC-Rio- CertificagaoDigital N° 1412061/CA

81

O desenvolvimento de uma nova cultura profissional dos
professores passa pela produgéo de saberes e de valores que
dé corpo a um exercicio auténomo da profissdo docente. [...]. A
organizacdo das escolas parece desencorajar um
conhecimento  profissional partihado dos professores,
dificultando o investimento das experiéncias significativas nos
percursos de formacédo e a sua formulacdo tedrica. (Antonio
NOVOA, 1992, p. 25)

Anténio Névoa (1992) nos aponta a necessidade de repensar a atuacao
docente, reposicionando as professoras da educacdo basica enquanto
produtoras de saberes. Para ele, além das universidades ocuparem
tradicionalmente o lugar de producdo do conhecimento, ha um entrave das
préprias escolas em incentivar e apoiar as professoras neste percurso. Todas
nés sabemos da dificuldade de conseguir liberagdo das aulas para a
participacdo em congressos e simpoésios, por exemplo.

Sobre os niveis de ensino, constatamos que ndo houve investigacdes
sobre sexualidade na educacéo infantii nem em espacos de educagdo néo-
formal. O ensino de jovens e adultos (3,64%) e o ensino superior (9,7%)
representam um escopo de trabalho muito pequeno. A maior parte dos trabalhos
se concentra na educacao bésica, sendo 36,97% no ensino fundamental e
31,52% no ensino médio. Entendemos que este recorte se deve em parte pelo
tema da Orientacdo Sexual nos PCN do ensino fundamental (BRASIL, 1998)
privilegiar o trabalho na temética e pela aproximagdo com temas correlatos ao
Ensino de Biologia — tais como reproducdo humana e satde do corpo humano —
no ensino médio. Os trabalhos classificados como Outros (18,18%) sdo aqueles
gue ndo abordam nenhuma faixa de ensino especifica. Entre eles, estao textos
de analise de filmes, periédicos e documentos governamentais.

As pesquisas de recorte no ensino superior (9,7%) tentam explicar
elementos da formacdo docente através da andlise de praticas, experiéncias e
discursos das licenciadas, egressas e professoras da educacao basica. Dos 263
trabalhos analisados, apenas 1 realizou entrevistas com professoras
universitarias (0,004%). Apesar de muito pequeno, este dado é muito relevante,
pois parece ser a inauguracdo de uma area de pesquisa: a dos saberes
docentes de professoras universitérias sobre género e sexualidade; uma area
que ira trabalhar diretamente com o saber e o fazer dessas professoras,
pesquisando através de experiéncias relatadas por elas mesmas.

Enfim, os principais objetos de andlise focam em pesquisas com
estudantes da escola béasica (28,99%), seguidos de pesquisas com professoras

da escola bésica (23,11%) e de analise documental (21,01%). A pesquisa com
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sujeitas da educacdo basica engloba principalmente ensino fundamental II,
ensino médio e EJA. Os trabalhos que se voltaram para pesquisas com futuras
professoras de Ciéncias e Biologia somam 7,14% e pesquisas com outras
sujeitas — tais como diretoras ou parentes de alunas — somam 4,62% do total.
Outros 35 trabalhos (14,71%) apresentam focos distintos de analise, por
exemplo: construcao de oficinas ou reflexdes tedricas sobre alguma tematica em

género e sexualidade.

2.2.4.3
Terceira aproximacgdao: dimensodes

Terceiro, com a Tabela 15 e o Gréfico 5, demonstramos 0 comportamento
das dimensbes conceituais da sexualidade. Em relacdo aos sentidos de
sexualidade, Fernanda Etter et al. (2014) apontam: (i) a saude, tanto individual
guanto coletiva; (ii) os aspectos sociais, 0s quais estdo relacionados a polémicas
e valores; e (iii) a identidade, pois identificam a sexualidade enquanto construcéo
que ocorre ao longo da vida. Aqui, categorizamos quatro as areas de
conhecimento. Além das questbes bioldgicas e socioculturais apontadas por
Fernanda Etter et al. (2014), também observamos questbes mais correlatas as
areas da Psicologia e da Etica. Assim, os aspectos bioldgicos dizem respeito a
corpo, sistema reprodutor, saude individual, satde coletiva, doengas e profilaxia,
DST/AIDS, menstruacdo, concepcdo, gravidez e contracepcdo. Os aspectos
socioculturais sdo relativos a género, orientagdo sexual, movimentos sociais,
identidade, diferenca, diversidade, interseccionalidade, midia, familia, processos
histéricos, rituais, casamento e religido. Os aspectos psicologicos incluem
relacionamentos, emocdes, prazer, orgasmo, masturbacdo, comportamentos e
autoestima. Os aspectos éticos englobam valores, dialogo, respeito,
solidariedade, preconceito, regras morais, aborto, liberdade sexual, estupro e
tabus.

Cada trabalho foi analisado quanto a categoria pertencente, podendo
apresentar desde uma ou até mesmo as quatro categorias. Olhando para os
dados dos 22 encontros, na Tabela 15, percebemos a prevaléncia de aspectos
socioculturais nas analises (82,9%) em comparacdo aos aspectos biol6gicos
(75,7%). De forma menos expressiva, temos a presen¢a dos aspectos éticos
(51%) e psicologicos (47,9%).
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1997 | | ENPEC - - 0,0 - 0,0 - 0,0 - 0,0
1999 | Il ENPEC - - 0,0 - 0,0 - 0,0 - 0,0
2001 | | EREBIO 10 10 3,8 8 3,0 2 0,8 5 1,9
2001 | Il ENPEC 1,1 3 1,1 2 0,8 3 1,1
2003 | Il EREBIO 2,3 5 1,9 2 0,8 6 2,3
2003 | IV ENPEC 2,3 5 1,9 6 2,3 6 2,3
2005 | | ENEBIO | IIIEREBIO 2,7 4 1,5 3 1,1 4 1,5
2005 | VENPEC 14 10 3,8 12 4.6 4 1,5 9 3,4
2007 | Il ENEBIO 6 5 1,9 5 1,9 5 1,9 4 1,5
2007 | IV EREBIO 1,1 - 0,0 - 0,0 1 0,4
2007 | VI ENPEC 6 1,9 5 1,9 3 1,1 - 0,0
2009 | VII ENPEC 15 3,0 12 4.6 0,8 5 1,9
2010 | Il ENEBIO 17 15 57 13 4,9 10 3,8 9 3,4
2010 | V EREBIO 3 3 1,1 - 0,0 - 0,0 1 0,4
2011 | VIII ENPEC 27 17 6,5 26 9,9 15 57 14 5,3
2012 | IV ENEBIO 16 13 4.9 14 5,3 12 4.6 10 3,8
2012 | VI EREBIO 6 5 1,9 1 0,4 1 0,4 1 0,4
2013 | IXENPEC 24 14 5,3 20 7,6 1,5 10 3,8
2014 | V ENEBIO 17 14 5,3 15 57 13 4,9 10 3,8
2015 | VII EREBIO 9 7 2,7 6 2,3 1,1 - 0,0
2015 | X ENPEC 23 12 4,6 21 8,0 6 2,3 5 1,9
2016 | VI ENEBIO 44 36 13,7 43 16,3 33 12,5 31 11,8
Total 263 199 | 75,7 | 218 | 82,9 | 126 | 47,9 | 134 | 51,0

Tabela 15: Diferentes sentidos do tema “sexualidade” nos encontros de Ensino de Biologia.

Fonte: Elaboracéo propria.
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Grafico 5: Evolugao da presenca percentual (%) dos diferentes sentidos do tema “sexualidade” nos encontros de Ensino de Biologia nos ultimos 20 anos.
Fonte: Elaboracgéo prépria.
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Michel Foucault (2000) aborda a existéncia de um dispositivo da
sexualidade, isto é, um conjunto de discursos, préaticas e instituicdes que se
modifica ao longo do tempo e atua no gerenciamento e controle de corpos, de
modos de ser e das populacdes. Este dispositivo produz formas legitimas e
ilegitimas de exercicio da sexualidade, ou seja, essa rede de significados sociais
impacta diretamente sobre a individua, sua subjetividade, seus modos de
relacionamentos e sua relacdo com prazeres e emocgdes (Luan CASSAL; Aline
GARCIA; Pedro BICALHO, 2011).

Longe de negar o conhecimento biolégico sobre o tema, ou seja,
reconhecendo a importancia de se estudar a anatomia e a fisiologia dos corpos,
assim como possiveis doencas e formas de manutencdo da saude como meio
para o conhecimento de si, acreditamos que a sexualidade é um tema complexo
e multidisciplinar e tentar reduzi-lo aos aspectos biolégicos é oferecer pouco a
nossas alunas e alunos.

Nos 263 trabalhos analisados, buscamos identificar dimensdes associadas
a diferentes areas do conhecimento académico-cientifico para explicar
sexualidade: biol6gica, sociocultural, psicolégica ou ética, o que nao significa
que o texto tinha a intencdo de usar tal dimensdo como uma lente analitica. Em
muitos artigos, elementos destas dimensfes foram apenas citados. Assim como
observou Fernanda Etter et al. (2014, p. 2008), em alguns trabalhos, a
sexualidade foi “posta em segundo plano, sendo o objetivo principal a discussao
de outras questdes, como o uso de blogs, atividades interativas ou ludicas, de
forma que a educacédo sexual serviu apenas como um dentre possiveis temas
com 0s quais se podem usar tais ferramentas”. Por isso, o fato de um texto ter
apresentado as quatro dimensdes ndo o coloca em vantagem ao que apresentou
apenas uma. A forma como tais dimensdes séo debatidas é relevante a analise,
tal forma pode ser superficial ou profunda, e adotar diferentes vieses para uma
mesma dimensdo. Sendo assim, ndo é nossa intencdo ranquear os textos de
acordo com as dimensdes apresentadas.

Constatar que a dimensdo sociocultural é a mais presente entre 0s
trabalhos, por um lado, demonstra a preocupacédo dos trés eventos em valorizar
diferentes pontos de vista. Por outro, imaginamos que, nos encontros de
Biologia, encontrariamos um investimento maior na dimenséao biologica.

Ao analisarmos qualitativamente os artigos no Grafico 5, observamos uma
mudanca de perspectiva analitica no ano de 2011. Durante a década de 2000,
verificamos a predominancia de trabalhos no viés bioldgico. Tais artigos estavam

preocupados em como explorar os contelddos biolégicos sobre o sistema
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reprodutor, exemplificando atividades aplicadas na escola. J& na década de
2010, encontramos uma tendéncia cada vez mais forte do viés sociopolitico em
relagdo ao bioldgico. Os artigos, nesse segundo momento, tém se preocupado
mais em debater questBes identitarias e culturais no e através do Ensino de
Biologia. Assim, nos ultimos encontros, ha mais trabalhos que exploram a
sexualidade em sua complexidade conceitual, apontando reflexdes nas quatro
dimensdes propostas aqui.

A prevaléncia nos aspectos culturais pode ser fruto de um investimento do
campo olhar para si proprio como espac¢o de producdo de conhecimento em
meio a disputas com outros conhecimentos, ou seja, pode ser fruto de uma
perspectiva pés-positivista, que assume a subjetividade do processo de
producéo cientifico. O que vimos, nesses trabalhos, € justamente uma critica ao
que o campo da Biologia tem produzido em sua suposta neutralidade.

Por outro lado, ndo podemos perder de vista que existe uma base
biolégica influente na producdo da sexualidade nas individuas. E importante
marcar 0 espago que a sexualidade ocupa através das questdes que envolvem
saude individual e coletiva, presentes nos trabalhos com sentido biol6gico. Em
andlise similar, Fernanda Etter e colaboradoras (2014) identificam que parece
ser através destes vieses que sdo mediadas questdes sobre sexualidade na
escola. Com efeito, trabalhos que apresentaram sentido bioldgico para a
sexualidade, trouxeram outras abordagens imbricadas. Todavia, em alguns ndo
observamos ancoragem no Ensino de Biologia. Tais trabalhos s&do sobre o
Ensino de Biologia, mas nao sobre o ensinar Biologia. Esta é uma distingdo
importante de se fazer. Ha os trabalhos que servem de inspiragcéo para o ensinar
Biologia ao trazer exemplos de atividades e praticas didaticas. E ha aqueles que
gquestionam o Ensino de Biologia, que analisam tal ensino a luz das perspectivas
das Ciéncias Sociais (Bianca FIGUEIREDO, 2016; Bruna RUFATO e Alessandra
BIZERRA, 2014; Leandro COELHO e Luciana CAMPQOS, 2012).

Vemos ao longo destes 20 anos um numero crescente de trabalhos
apresentando relatos de experiéncia dindmicos, que fogem do enfoque bioldgico
exclusivo. Ou seja, este espago “que proporcione a constru¢ado do conhecimento,
para que os educandos possam pensar, trocar informagfes e tirar davidas e
medos” (S6nia OSMAN et al., 2016, p. 2382) parece ja existir. Nao no discurso,
mas na pratica. Talvez ndo seja pratica na maioria das escolas deste pais, mas
podemos afirmar que é uma pratica ja estabelecida entre os trabalhos deste
encontro e que se fortalece a cada edicao.

De maneira mais oscilante, temos as abordagens ética e psicoldgica para
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género e sexualidade. Se o0s encontros sdo destinados a pesquisas e
pesquisadoras das areas do ensino, nos parece fundamental observar estas
duas abordagens. O sentido psicologico para a sexualidade nos fornece
caminhos para além dos discursos reducionistas da sexualidade enquanto
resposta unicamente biologica. Trazer as reflexdes do campo da Psicologia
sobre a subjetividade humana (Luan CASSAL; Aline GARCIA; Pedro BICALHO,
2011) para a Biologia contribui na construcdo multidimensional dos saberes
sobre a sexualidade.

Podemos ver nas entrevistas de C1 e C2, que género e sexualidade se
manifestam na relagdo com a outra. C2 destaca que sexualidade &
relacionamento e também sentimento, uma vez que a atragdo pode existir sem
chegar a ser concretizada. Elas trazem, entdo, a dimensdo psicoldgica,

mobilizando relacdes e emogdes para explicar este fenémeno.

C1: Eu vejo a quest&o de género como uma quest&io de expressdo. E como
vocé expressa a sua forma de se relacionar com o outro. [...] Porque eu
acho que é a maneira como vocé se relaciona com 0 mundo. Isso para mim
€ género; como vocé com mais profundo teu.

C2: [...] E, assim, quando vocé chega no bissexual, se divide em muitos
também. Porque o cara pode ser bissexual, ter atracdo por homem, mas
ndo querer ter relacdo — t6 falando de homem com homem — e ter relacéo
s6 com mulher. Mas ele tem atragdo pra ter relagdo com homem. Ali,
bissexual. Dentro de bissexual ainda tem aquele que tem atracdo por
mulher, tem atragdo por homem e faz com homem também.

E: Entéo, ndo € so o ato, é também a atracéo?

C2: Sim.

Ja em relacao a perspectiva ética da sexualidade, acreditamos que esta
convida suas interlocutoras a pensar num campo de conhecimento capaz de
atenuar préaticas de preconceito, discriminacdo e de violéncia contra aquelas
sujeitas que destoam dos padrdes para sexualidade. E um viés de analise rico
para construir didlogos entre as explicacbes das Ciéncias Naturais e das
Ciéncias Sociais para a sexualidade. A presenca marcante deste sentido de
sexualidade reforca a nossa percepcdo de que estes encontros sdo espacos de
valorizacdo das tensdes entre ciéncia e cultura para promocdo de uma viséo
complexa sobre aspectos identitarios. Nas entrevistas, esta dimensao aparece
na fala de C8, ao refletir sobre a interferéncia biolégica no corpo na tentativa de

alinhamento da expressao fisica com a percep¢ao do género individual.

C8: Mas dizer que eu posso mudar o que eu té ensinando |4 no quadro, ai
comeca a ser uma subverséo da ideologia em cima da natureza. [...] porque
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ai entra numa subverséo bioética, que eu acho que uma outra disciplina que
podia comecar a trabalhar isso seria, porque qual € a ética existente em... a
manipulacdo biologica de um organismo do sexo masculino pra ele se
transformar em sexo feminino, qual é a ética existente nisso? As operacdes
de mudanca de sexo, ou 0s horménios, qual é a ética gue existe nisso? A
gente vai poder fazer isso na farmacia do lado da minha casa? Como é que
isso vai acontecer? Quais sao as implicagdes bioldgicas num organismo a
partir disso? A gente tem, de fato, hoje em dia, diversas técnicas descritas,
desenvolvidas, para que vocé tenha um fenétipo mais parecido com outro
sexo, né? Sexo masculino ser mais parecido com sexo feminino ou sexo
feminino ser mais parecido com sexo masculino. Mas, do ponto de vista
biol6gico, dizer que pode mudar seria dizer que eu poderia fazer uma
diferenca naquela reproducao sexual daquilo gue eu té explicando la.

Este dispositivo, ao legitimar certos modos de exercicio da sexualidade,
também produz normalidades, verdades morais. Por isso, a sexualidade esta
circunscrita em questdes éticas. O espacgo universitario € um espaco de teorias
em disputa. Tais teorias ndo estdo desatreladas de valores. Dessa forma, tratar
da sexualidade na universidade demanda assumir um posicionamento ético e
politico em relagdo a diversidade.

Por fim, destacamos que, para além do conhecimento académico-
cientifico, ha outras fontes produtoras de conhecimento que disputam os saberes
manejados pela escola e pelo ensino superior, entre elas: religido, familia, midia
e 0 proprio espaco em questdo. Nossa intencéo ndo € verificar estes dispositivos
de produgédo, mas verificar os sentidos dados a sexualidade nos textos.

E também ha que se considerar a forte disputa entre estas areas do
conhecimento em torno da sexualidade. Cada area tenta fazer valer suas bases
explicativas nas disputas de poder do espaco cientifico. Nao trabalhamos aqui
com ingenuidade epistemoldgica, mas na aposta de que somente o esfor¢o de
conciliagdo de diversas explicagbes é possivel para dar conta de um tema tao

complexo.

2.2.4.4
Quarta aproximacao: impressoes

Além das dimensfes e das descricfes estatisticas, algumas impressdes
importantes foram coletadas ao longo da leitura desses 263 textos. Uma primeira
critica repousa em questdes de escrita, de ortografia e gramatica. Encontramos
alguns textos que necessitavam de uma extensa revisdo da lingua. H4 também
questdes que recaem especificamente sobre a escrita cientifica. Muitos textos
indicam que fizeram uma pesquisa, mas o0 que apresentam é o relato de suas

experiéncias pedagdgicas — 0 que ndo € um problema, mas se precisa assumir
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este lugar na redacao do texto, assumir as escolhas tedrico-metodolégicas (Marli
ANDRE, 2001; Denis PHILLIPS e Nicholas BURBULES, 2000). Outros textos
estavam recheados de “achismos” e impressbes pessoais, pobres de
embasamento tedrico e/ou rigor cientifico. De forma geral, os trabalhos
apresentam o que acharam, mas ndo como acharam. Se usam entrevistas e
questionarios como técnicas de construgdo de dados, ndo divulgam os roteiros.
Se analisam documentos, ndo indicam os critérios de categorizacdo. Ha que se
refletir sobre estratégias que mantenham a qualidade das comunicacdes.
Segundo, em se tratando de analisar o ensino superior, os trabalhos que o
fazem buscam justificar a necessidade de inser¢cdo do tema na grade curricular
através de pesquisas com licenciandas sobre suas experiéncias na formacéo, ou
pesquisas de licenciandas sobre suas experiéncias na formacdo. Apenas uma
pesquisa (Julia SILVA e Lana FONSECA, 2016), como apontado na secgao
2.2.3, realizou entrevistas com professoras universitarias. Em se tratando da
educacdo basica, os trabalhos buscam compreender o funcionamento da
instituicdo majoritariamente através da observacdo do cotidiano escolar, de
andlise de documentos e livros didaticos e do dialogo com estudantes. H&a
também os trabalhos com professoras da educacdo basica, em menor
guantidade que os anteriores (Tabelas 10 e 12). Portanto, ha pouca presenca de
apontamentos sobre os saberes que professoras, tanto da educacdo basica
guanto do ensino superior, desenvolveram ao longo de suas praticas. Maurice
Tardif nos aponta que essa questao esta associada a forma como relacionamos

teoria e pratica.

[...] & concepcao tradicional da relagcao entre teoria e pratica.
De fato, segundo essa concepc¢do, o saber estd somente do
lado da teoria, ao passo que a prética ou é desprovida de saber
ou portadora de um falso saber baseado, por exemplo, em
crencas, ideologias, ideias preconcebidas, etc. Além disso,
ainda segundo essa concepc¢ao tradicional, o saber é produzido
fora da pratica (por exemplo, pela ciéncia, pela pesquisa pura,
etc.) e sua relagdo com a pratica, por conseguinte, s6 pode ser
uma relacdo de aplicacdo. E exatamente esta concepGao
tradicional que dominou, e ainda domina, de maneira geral,
todas as visbes da formacdo de professores tanto nas
universidades do hemisfério Norte quanto nas universidades do
hemisfério Sul: os professores sao vistos como aplicadores dos
conhecimentos produzidos pela pesquisa universitéria,
pesquisa essa que se desenvolve, a maioria das vezes, fora da
pratica do oficio do professor. (Maurice TARDIF, 2014, p. 235)

Em terceiro lugar, constatamos que os temas relacionados a sexualidade,

aparecem: (i) na tentativa de definir sexualidade, (ii) nos relatos de alunas sobre
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conversas e experiéncias sobre sexualidade dentro e fora da escola, (iii) nos
planejamentos de professoras e projetos escolares, (iv) nas observacdes das
pesquisadoras em fendmenos relacionados a sexualidade dentro e fora da
escola, (v) nos locais de producdo de discursos sobre o tema, por exemplo:
livros didaticos, familia, documentos de governo, religido, midia etc.

Em quarto lugar, precisamos apontar a linguagem utilizada. Uma questéo
interessante nos trabalhos € que o preconceito aparece ao préprio tema do
género e da sexualidade. Diversos trabalhos apresentam o tema da sexualidade
como tabu ou atrelada a crencas, mas ndo problematizam essa questdo. Em
nenhum trabalho esta claro de que forma a sexualidade é um tabu. Os trabalhos
que exploram mais esse ponto, indicam um tabu mais intenso quando associada

a certos grupos identitarios, como por exemplo no trecho abaixo.

Com base nesses aspectos, a primeira atividade que
desenvolvemos, apds a andlise da preferéncia dos alunos a
respeito dos temas, consistiu em perguntar aos estudantes
porque o tema homossexualidade foi 0 menos votado. Alguns
deles responderam a questdo com o0s seguintes argumentos,
“‘ninguém gosta de falar sobre isso” e “por causa do
preconceito”. (George DE OLIVEIRA e Gabriel RIBEIRO, 2014,
p. 2688)

De mesma forma que a sexualidade é um tabu a priori, uma grande
guantidade de artigos considera o tema polémico a priori. H4 em alguns deles,
como no trecho abaixo, mencgéo a diversas pesquisas que suportam esta ideia
sem, entretanto, apontar quais seriam essas pesquisas. Género e sexualidade
sdo recorrentemente tratados como polémicas e como desafios, mesmo em
trabalhos que relatam experiéncias e as descrevem como bem-sucedidas, as
quais as participantes ficaram felizes em realizar, ndo se questiona a

sexualidade-polémica, sexualidade-tabu, sexualidade-desafio.

A despeito desta importancia, é fato constatado em diversas
pesquisas que a abordagem da sexualidade na sala de aula
configura-se como um desafio para os professores, sendo
evitada por muitos, ao tratar de tabus, preconceitos, questfes
morais e religiosas, de cunho polémico ou constrangedor.
(Verdnica SAMPAIO et al., 2012, p. 2)

Para analisar essa questdo, proponho pensarmos em performatividade:
colocamos a roupa de polémica na tematica do género e sexualidade e a
tratamos a priori como polémica. No Ensino de Biologia, temos iniciado nossas

pesquisas com essa roupa-polémica, sem deixar que a pratica trace seu
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caminho enquanto experiéncia. Definimos a experiéncia a priori. Nos artigos, h&
um reforco da roupa-polémica na introducdo, mas ha uma discussdo néo-
polémica. Na discusséo, ha a defesa de que a atividade correu bem, que as
alunas gostaram, que a professora ficou satisfeita. Ora, onde esta a polémica
entdo que nao no discurso?

John Austin (1990) aponta a diferenca entre um enunciando performativo e
um enunciado constatativo: o primeiro descreve, enquanto o segundo implica a
realizacdo de uma acdo. Assim, ao vestir sexualidade como polémica, talvez nédo
estamos apenas constatando um fenémeno, mas produzindo-o em nosso
discurso e, devido ao lugar de onde falamos, produzindo-o com a forga do

discurso cientifico.

Por mais tempo que o0 necessario, os filosofos acreditaram que
o papel de uma declaracdo era tdo-somente o de " descrever"
um estado de coisas, ou declarar um fato, o que deveria fazer
de modo verdadeiro ou falso. Os gramaticos, na realidade,
indicaram com frequéncia que nem todas as sentencas séo
(usadas para fazer) declaracdes. Ha tradicionalmente, além
das declara¢des (dos graméticos), perguntas e exclamacdes, e
sentengas que expressam ordens, desejos ou concessodes.
(John AUSTIN, 1990, p. 21)

Por fim, ainda pensando em linguagem e na performatividade dos
enunciados, sugerimos atualizar os termos usados no Ensino de Ciéncias e
Biologia para temas afins a género e sexualidade, questionando o sentido
atrelado a eles de forma implicita. Ao pesquisar sobre a pratica de professoras
de Biologia, Felipe Bastos (2015, p. 129) organiza trés hip6teses para
compreender a valorizacdo das diversidades sexuais pelas professoras da
educacao basica em suas atuacdes: (1) hipétese do conflito; (2) hipétese da
acao isolada; (3) hipétese do gancho. A primeira diz que as professoras entram
no tema da sexualidade em suas aulas quando um conflito surge na dinamica,
no convivio. A segunda explica que o tema esta presente em iniciativa isoladas,
em projetos, disciplinas eletivas, aulas especificas, ou seja, 0 tema néo é
questionado enquanto estruturante do curriculo e do cotidiano escolar. Por fim, a
terceira hipotese aponta que o curriculo formal serve de apoio para legitimar
outros saberes e, através dele, € possivel trabalhar género e sexualidade na
sala de aula. No curriculo formal de Ciéncias e Biologia, essa ancoragem se d&a
nos tépicos de reproducdo humana, sistema reprodutor, concepcéo e gestacgao,

doencas sexualmente transmissiveis e métodos contraceptivos.
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Quando a dimensdo biolégica da sexualidade permanece
associada a reproducdo humana, Ihe é atribuida um aspecto
instintivo, da natureza dos seres humanos e por estes nédo
controlada. Assim, a finalidade dltima do sexo, na perspectiva
curricular do Ensino das Ciéncias, é a reproducdao — ou ainda
mais frequentemente, a prevencao. As dimensbes do prazer,
do bem-estar, do exercicio da liberdade sexual ndo se
constituem como interesses aparentes pelo curriculo das
Ciéncias Naturais. (Felipe BASTOS, 2015, p. 141)

De acordo com o que explicou John Austin (1990), entendemos que as
outras dimensdes da sexualidade acabam invisibilizadas em fungcdo (mas néo
somente) da linguagem. A expressao corriqueira sistema reprodutor diz de um
conjunto de 6rgaos no corpo humano com uma finalidade especifica, conforme
constatamos abaixo em dicionarios da lingua portuguesa e glossarios de livros
universitarios. Chamar este conjunto de sistema reprodutor ndo apenas € um
codigo de classificagdo, mas uma forma de reforgar sua fungdo. O sistema
digestoério digere, o sistema respiratdrio respira e o0 sistema reprodutor...
reproduz. O que significa reproduzir? O sistema reprodutor apenas reproduz?
Ele tem outras fungbes? Nesse caso, a classificacdo para fins analiticos e
didaticos parece funcionar também como um cerceamento de possibilidades e
de compreensdo do funcionamento do corpo. Mesmo que ndo se fale das
dimensbes socioculturais, psicologicas e éticas do ato sexual e da sexualidade,
fica de fora o estudo da fisiologia do prazer e suas consequéncias bioquimicas

para o corpo.

reproducéo s.f. 1. Ato ou efeito de reproduzir(-se). 4. (Biol.)
Funcdo pela qual os seres vivos geram seres semelhantes.
reprodutor adj. 1. Que reproduz. e s.m. 2. Animal destinado a
reproducéo.

reproduzir v. 4. Perpetuar(-se) a espécie; multiplicar(-se),
procriar: Os seres vivos reproduzem seres semelhantes.
(ACADEMIA BRASILEIRA DE LETRAS, 2008, p. 1109-1110)

A reproducdo sexual € o processo no qual 0s organismos
produzem prole, mediante producdo de células germinativas
chamadas gametas (do lat. cient., gametes = esposos).
(Gerard TORTORA e Sandra GRABOWSKI, 2006, p. 564 —
grifos das autoras)

Reproducéo A formacéo de células novas para o crescimento,
reparo ou substituicdo, ou a producdo de um novo individuo.
(Gerard TORTORA e Sandra GRABOWSKI, 2006, p. G31)

No lugar de sistema reprodutor, o livro “Corpo Humano: fundamentos de
anatomia e fisiologia” (Gerard TORTORA e Sandra GRABOWSKI, 2006),
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largamente usado nas licenciaturas de Biologia, adota sistema genital, o que nos

parece igualmente problemético.

genital adj. 1. Relativo a geracdo, a procriacdo: 0Orgdos
genitais. 2. Que se destina a geragdo. e s.m.pl. 3. (Anat.) Os
orgaos genitais; a genitalia.

genitalia s.f. (Anat) O conjunto dos o6rgdos do sistema
reprodutor, em particular os situados externamente.

genitor s.m. 1. O que gera. 2. Pai.

(ACADEMIA BRASILEIRA DE LETRAS, 2008, p. 631)

Outra expressdo comumente usada na escola é métodos contraceptivos.
Nela, as jovens sdo ensinadas que os métodos contraceptivos sdo usados para
evitar a gravidez e as DST, e ainda nos espantamos que parece confuso a elas e

muitas ndo entendam o que devem fazer para se prevenir.

contracepcdo s.f. (Biol.) 1. Método ou técnica que impede a
fecundacgéo de 6vulo. 2. Infecundidade provocada pelo uso de
anticoncepcionais.

contraceptivo adj. 1. (Med.) Pertinente a contracepcdo. e s.m.
2. (Med.) Processo ou medicamento contra a concepgao.
(ACADEMIA BRASILEIRA DE LETRAS, 2008, p. 355)

Contracepcédo Prevencdo da fertilizacdo ou gravidez sem
destruir a fertilidade.
(Gerard TORTORA e Sandra GRABOWSKI, 2006, p. G10)

De que forma, entdo, tratar estes temas de forma que a linguagem nao
seja um obstaculo cerceador da liberdade e da diversidade de individuas e
conhecimentos? A escolha das expressdes linguisticas € uma escolha ética e

politica que nos posiciona no caminho da liberdade, ou contra ele.

Neste capitulo, discutimos um pouco da bibliografia e apontamos alguns
conceitos tedricos que orbitam em torno dos temas de género e sexualidade na
formacado de professoras de Ciéncias e Biologia. Realizando um levantamento
em bancos de teses, revistas e anais de encontros, pudemos constatar que ndo
h& trabalhos que explorem relatos de professoras universitarias quando a
proposta € pesquisar género, sexualidade, Ensino de Biologia e formacédo de
professoras. Fica evidente a lacuna de reflexdo sobre os saberes docentes das
professoras universitarias no campo de género e sexualidade, que iremos
abordar no capitulo 5. Também iniciamos uma reflexdo sobre os complexos
conceitos de género e sexualidade, apostando em uma visdo multidisciplinar,

que sera retomada também no capitulo 5. Antes disso, porém, no capitulo 3,
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abordaremos a formacé&o inicial em Biologia na cidade do Rio de Janeiro a partir
de dados empiricos, visando compreender minimamente esses espacos. Onde

se faz a formagé&o docente? Como sdo esses espagos?
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3.
Das muitas visitas: as licenciaturas como campo de
analise

1

‘Raguel Pinho:
— Gente, de tanto pensar aqui, té chegando a conclusdo que

conhecer a formagdo de professoras de Biologia é um desafio
porque ela ndo é feita para ser entendida. Se eu falar isso na
defesa, vou apanha muito sim ou com certeza?

Isabel Lima:

— Acho que ndo vai apanhar ndo! Kkkkk. Mas também acho que
ela ndo é feita para néo ser entendida. Ela é fruto de disputas.
Entdo ndo vai ter a Idgica que nds como pesquisadoras
gostariamos que ela tivesse. A Martha Marandino uma vez me
falou isso, que a gente como pesquisadora, quer ver padrées
nas coisas, mas nem sempre as coisas tém a légica que a gente
quer dar a elas. Guardei esse ensinamento com carinho.” —
Conversas de WhatsApp

19.11.17, as 23h55

De acordo com o0 exposto na seccdo 1.1, este trabalho objetiva
problematizar as formas de abordagem das tematicas de género e sexualidade
nas licenciaturas em Biologia. Assim, um primeiro inquietamento diz respeito a
definir o que é a licenciatura. Esse esfor¢o de definicdo se da a partir do que foi
encontrado no campo empirico. Onde estdo os cursos de licenciatura em
Biologia na cidade do Rio de Janeiro? Quais as semelhancas e diferengas entre
eles? Como tais cursos de licenciatura se estruturam? Como constroem o
curriculo? Como selecionam quais tépicos sao relevantes para serem
trabalhados na formacéo inicial? Género e sexualidade séo tépicos considerados
neste processo de sele¢do de conhecimento? E se selecionados, de que forma
séo abordados?

Assim, neste capitulo, pretendemos desenvolver uma compreenséo (3.1)
das licenciaturas em Biologia na cidade do Rio de Janeiro e (3.2) da forma como

os curriculos desses espacos estao organizados.

3.1.
As licenciaturas em Biologia da cidade do Rio de Janeiro

As licenciaturas sdo espacos de formacao inicial docente. No Brasil, tal
termo refere-se a formacao daquelas professoras que lecionam nas etapas finais

do ensino fundamental e ensino médio.
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A formacédo inicial e a formacdo continuada destinam-se,
respectivamente, a preparacdo e ao desenvolvimento de
profissionais para funcdes de magistério na educacdo basica
em suas etapas (educacdo infantil, ensino fundamental, ensino
médio) e modalidades (educacdo de jovens e adultos,
educacdo especial, educacdo profissional e técnica de nivel
médio, educacdo escolar indigena, educacdo do campo,
educacdo escolar quilombola e educacdo a distancia).
(BRASIL, 2015)

Classificar a formagé&o entre inicial e continuada pode servir para organizar
objetivos, principios, competéncias e contetdos. Contudo, apesar da formacao
continuada estar prevista como uma necessidade, tal divisdo também pode
reforcar a ideia de uma formacéo inicial completa e uma formacéo continuada
complementar. E importante apontar que tal ideia € iluséria e parece ignorar as

experiéncias da vida escolar das licenciandas.

[...] a formacéo de professoras é um processo continuo que se
define quando a recém-professora inicia suas atividades na
escola. Isso implica incluir ndo apenas a aprendizagem e a
pratica de uma profissdo a partir da conclusdo do curso de
formagéo inicial, mas também o periodo antecedente. [...] O
licenciando, ao contrario do aprendiz de outras profissdes,
permanece em seu (futuro) ambiente de trabalho ao longo de
toda sua vida escolar, e é com base nesse contato que
amealha experiéncias, desenvolve crengcas e constréi um
conjunto de valores a respeito dessa profissdo. (Martha
MARANDINO, Sandra SELLES e Marcia FERREIRA, 2009, p.
78)

A educacéo escolar € uma pratica intencionada por uma escolha teérica,
ou seja, ela ndo é neutra. Ela estda amparada por teorias, epistemologias e
filosofias. O entendimento docente sobre o que € a educacéo, qual o papel da
escola na sociedade, qual o papel da professora na escola, entre outros, esta
assentado e assenta valores sobre a nossa profissdo. E esses valores vao ser
testados na pratica. A formacado docente ndo se esgota com o recebimento do
diploma, ndo é exclusiva ao espaco-tempo da graduacdo. A formacao se
perpetua ao longo da atuacdo, pois exigéncias cotidianas, assuntos emergentes
e demandas sociais impactam na constituicdo do saber docente. Na atuacao,
conforme indica C8, as professoras aprofundam conhecimentos teoricos e

significam suas praticas.
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E: [...] Vocé falou que ndo teve contato com essa tematica durante a sua
formacdo nem escolar, nem universitaria. Entdo onde que vocé aprendeu
isso tudo?

C8: [risos] Eu aprendi isso tudo porque, é... porque eu reflito, né, sobre a
pratica, enfim, sobre noticias, sobre o que que acontece e porque eu tive
contato... de que isso € uma grande percepgao.

Em outro sentido, se a experiéncia da professora escolar ndo termina ao
fim da licenciatura, tampouco se inicia com ela. As licenciandas, antes de
chegarem ao ensino superior, passaram pela educacao basica. Elas observaram
e experimentaram diversas instancias de socializacdo, aprendendo com elas
que, como dito anteriormente, estdo assentadas e assentam escolhas éticas e
tedricas. Sendo assim, as professoras escolares levam consigo expectativas,
modelos e valores adquiridos a partir de suas vivéncias escolares prévias
(Maurice TARDIF, 2014). O saber docente comega a ser produzido ainda
durante o oficio de aluna (Philippe PERRENOUD, 1995), como aparece na fala
de C6.

E: E onde vocé aprendeu para dar aula 1a?
C6: Aaahh [risos], para mim sempre foi assim, eu quis fazer tudo que eu
ndo gostava quando eu era novo.

Maurice Tardif (2014, p. 36) aponta que “a relacdo dos docentes com o0s
saberes ndo se reduz a uma funcdo de transmissdo dos conhecimentos
construidos”. A pratica docente integra diferentes saberes, que ele classifica em
cinco tipos: profissionais, pedagogicos, disciplinares, curriculares e experienciais.
Os saberes profissionais sédo referentes as Ciéncias da Educacdo e a pratica
cientifica. Os saberes pedagogicos sdo doutrinas ou concepcdes provenientes
de reflexdes sobre a préatica educativa, que conferem arcabouco ideolégico e
formas de saber-fazer a profissdo. Os saberes disciplinares sdo saberes sociais
selecionados pela instituicdo universitaria, sdo relativos a Biologia, Historia,
Literatura, Matematica etc. Os saberes curriculares dizem dos programas
escolares e seus objetivos, conteudos, métodos e discursos; sdo saberes
adquiridos na instituicdo escolar. Por fim, os saberes experienciais, aqueles
desenvolvidos no exercicio e na pratica da profissdo; eles “brotam da
experiéncia e sao por ela validados” (Maurice TARDIF, 2014, p. 39).

Na Figura 1, tomando como inspiragcdo as autoras Maurice Tardif (2014),
Martha Marandino, Sandra Selles e Marcia Ferreira (2009), Anténio NOvoa
(2009) Maurice Tardif e Claude Lessard (2005), Maurice Tardif e Danielle
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Raymond (2000), Philippe Perrenoud (1995), demonstramos esquematicamente
como 0s espacos da escola e do ensino superior se relacionam na producdo dos
saberes docentes. Os saberes profissionais, 0os pedagogicos e os disciplinares
sdo adquiridos no decorrer do processo de preparacdo para a atuacdo
profissional, ou seja, nas licenciaturas. Ja os saberes curriculares e experienciais
se estabelecem na pratica cotidiana. H4 também o0s saberes experienciais
prévios a formacdo, adquiridos na vida escolar. Os saberes experienciais
também se dao paralelos a formacéo académica e a vida escolar, como aponta

C9. Retomaremos e aprofundaremos os saberes docentes no capitulo 5.

E: Vocé falou que ndo teve contato com esse tema na escola, na
universidade. Como vocé aprendeu essas coisas?

C9: A gente aprende meio gue no dia a dia, na vivéncia, lendo, conversando
com pessoas, abrindo nossa mente, vendo 0s amigos que sofrem com
preconceito, percebendo que somos todos iguais, convivendo com as
minorias, que sdo as mais atingidas.

Licenciatura
Escola
Vida escolar Formagao inicial
da licenciada da licencianda
A T Y
[ N \
X 3 /S ‘1‘
abuam e o/ \
S wm 4 C/h 4 afuam
afuaﬂ/;am e (dvlf,& \\\ 7

=
N N 7 / . 3

Cursos Saberes |* X
de formagao docentes |¢——— f ) -
continuada — cohf)w(nwln

Formagao

na pratica \ na pratica

N\

. ¢ | N Cursos de /
N 3 ‘ j \ pos-graduagao
necessidade de formagio \
J.uﬁax demandas, colidianas O&VJO de trabalhar
com 6ohlvm1;iw
de profiessoras

Figura 1: Composi¢ao dos saberes docentes na escola e na licenciatura.
Fonte: Elaboracéo propria.
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Tal como outras licenciaturas, a formacéo docente em Biologia se constitui
entre conhecimentos pedagdgicos e conhecimentos disciplinares. E da natureza
dessa funcdo de formacdo mobilizar saberes pedagdgicos e saberes biologicos
cientificos. Estar no espaco da interseccéo confere diferentes olhares, e também
gera fortes conflitos e disputas de poder. Martha Marandino, Sandra Selles e
Marcia Ferreira (2009, p. 21) apontam que “o que chamamos de Ensino de
Biologia ndo possui uma existéncia abstrata e anistérica; assim, existem [...]
muitas versfes do Ensino de Biologia, inscritos e produzidos em mdltiplos
contextos e em intricadas relagdes, envolvendo sujeitos e instituicdes”. Estas
versbes do Ensino de Biologia se ddo em diferentes perspectivas de formagéo
docente.

Sinaida Castro (2010, p. 26) em sua tese de doutorado, intitulada
“Biblogos, da universidade ao mercado de trabalho: um estudo entre estudantes

e egressos do Curso de Licenciatura em Biologia”, nos conta que

Os cursos de Historia Natural eram ligados as Faculdades de
Filosofia, Ciéncias e Letras, tinham uma visdo mais de
observacéo e de descoberta da natureza, sem que houvesse a
preocupacdo com a formacéo de profissionais que viessem a
refletir e discutir sobre os impactos da agdo humana sobre a
natureza, uma vez que naquele contexto socio-histérico as
guestdes sobre a finitude dos recursos naturais e as ameacas
de sua extingdo para o homem e para o planeta ainda néo
estavam em pauta. Nesses cursos era dada maior énfase a
formacao do Bacharel do que a do Licenciado tendo, portanto,
a pesquisa como principal objetivo.

Permanece, como veremos com as novas diretrizes na sec¢édo 3.2.3 e
com as falas das coordenagfes na seccdo 4.3, uma tensdo entre a dimensdo
disciplinar e a dimensao pedagdgica da formacéo.

Independente da escolha que o curso faz, se a énfase é na Biologia ou na
Pedagogia ou em ambas, ha também uma formacdo que escapa ao
planejamento. O coordenador C10 nos lembra que a formacdo nao é sinbnimo
de diploma, ou seja, de cumprimento de carga-horaria. E P7, que a formacgéao se

da também nos espacos extraclasse.

E: E ai vocé falou bastante das caracteristicas da aluna, né? Vocé saberia,
conseguiria pensar rapidamente em um bom aluno do seu curso?

C10: Um bom aluno do meu curso € um aluno participativo. [...]

E: E vocé ta pensando nessas [boas alunas] por causa de questdo da
participacdo?

C10: Nao. Td6 pensando neles porque participaram e ai conseguiram
absorver maior competéncia. Porque vocé ndo aprende na universidade
apenas o0 conteudo dentro de sala de aula, mas é uma questdo
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comportamental, do viés do respeito, da ética. Entdo, quanto mais presente
dentro desse nicho de ética, de comportamento, de postura, eu acredito que
a formacdo dele fica melhor, a formacéo diferente do ponto de vista do
diploma, simplesmente.

P7: Entéo eu tenho brincado com eles, por exemplo, a [semana da Biologia]
faz uma série de coisas com género e sexualidade, agora, por exemplo, a
Quimica me chamou para um debate, eles estdo fazendo uma série de
debates sobre uso dos banheiros, como se isso ndo fosse curriculo, essa é
minha questdo, associar curriculo ao corpo de disciplinas, o corpo de
conhecimentos que aquele aluno vai aprender, que a formacao vai oferecer.
Como se todas as outras dindmicas que atravessam a experiéncia fossem
menos curriculo.

A formacao também se da em espacos fora da sala de aula, relagbes
interpessoais e valores institucionalizados que compdem o curriculo do curso.
No campo do curriculo ha diferentes delimitagbes para o termo. Inicialmente, no
comeco do século XX, inaugurado nas obras de John Dewey (2002) e Franklin
Bobbit (2005), e consolidado na obra de Ralph Tyler (1974), o curriculo se
concentrava na definicdo de objetivos, conteudos e procedimentos claros,
observaveis e mensuraveis. Posteriormente, na segunda metade do século XX,
as obras de Paulo Freire (1970), Louis Althusser (1983), Pierre Bourdieu e Jean-
Claude Passeron (1975), Basil Berstein (1996), Michael Young (1982), Michael
Apple (1982), entre outras, tragcaram uma critica a primeira concepcdo. Elas
entendem o curriculo como o resultado de uma selecdo de conhecimentos e
saberes a partir de todo conhecimento disponivel, que funciona como um
aparelho de controle ideologico do Estado e contribui para a manutencdo de
relacbes de dominadncia na sociedade. Por fim, recentemente, a ideia de
curriculo como uma selecdo orientada se desdobra também em pensar o
curriculo como um processo de subjetivacdo e producado identitaria. Em uma
perspectiva pos-critica, como nas obras de Frantz Fanon (1983), Edward Said
(1990), Henry Giroux (1995), Roger Simon (1995), Guacira Louro (2010), Tomaz
Tadeu da Silva (1996), entre muitas outras, o curriculo é enfatizado enquanto
discurso, sendo impossivel separar a descricdo simbolica de seus efeitos de
realidade. Ou seja, o curriculo ndo apenas seleciona, ele também produz.

Assim como aponta C10 em “Porque vocé ndo aprende na universidade
apenas o contetdo dentro de sala de aula, mas € uma questdo comportamental,
do viés do respeito, da ética” e como indica Guacira Louro (2005), pensamos o
curriculo operando em multiplos espagos e em uma perspectiva poés-critica,
produtiva e performatica. “Em sua materialidade fisica, o prédio escolar informa a

todos sua razao de existir’. A educadora (Guacira LOURO, 2005, p. 87) nos
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indica que a estrutura do espaco formativo é em si curriculo: separa as que
estdo dentro e as que estdo fora, determina os usos do tempo e do espaco,
consagra os momentos de fala e de siléncio, institui comportamentos de género,
condiciona o corpo. “Através de um aprendizado eficaz, continuado e sutil, a
instituicdo imprime um ritmo, uma disposigao fisica, uma postura nos sujeitos”.
Em sua materialidade linguistica, o curriculo valoriza “alguns sujeitos e ignora
outros; conta historias e saberes que, embora parciais, se pretendem universais”
(Guacira LOURO, 2005, p. 88). Essa materialidade linguistica produz os efeitos
de comportamento apontados por C10 e P7, fortalecendo uma agenda ética.

Por fim, também como veremos na sec¢do 3.2.2, entendemos que um
curriculo é construido por diferentes sistemas que vao desde os 6rgdos mais
elevados da politica educativa (MEC e CNE, por exemplo) aos contornos da

formac&o das sujeitas no contexto formativo (Gimeno SACRISTAN, 1998).

3.1.1.
Sobre a selecdo das informacgdes

Tendo transcorrido brevemente sobre o que € a licenciatura em Biologia,
onde estdo tais cursos na cidade do Rio de Janeiro? Para encontra-los foi
realizado um levantamento do site do Ministério da Educacéo??, resultando em
18 cursos de ensino superior credenciados e ativos para a opcao Ciéncias
Biolégicas, tanto publicos quanto privados, tanto presenciais quanto a distancia,
e oferecendo apenas licenciatura, apenas bacharelado ou ambos (Quadro 3).
Destacado em negrito no Quadro 3, foram selecionados para esta tese 12 cursos

de licenciaturas, os quais eram presenciais (Figura 2).

22 http://lemec.mec.gov.br/, acesso em 27/07/2016, as 18h01min.
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Instituicao Sigla Inicio®® Tipo Modalidade Curso Periodo Local Duragéo
Publica Ilha do
Universidade Federal do Rio de Janeiro UFRJ 1931 Federal Presencial/EAD | LIC/BAC | Integral/Noite Fundéo 4 anos
Universidade Santa Ursula usu 1957 Privada Presencial LIC/BAC Manha Botafogo 3 anos
Centro Universitario Augusto Motta | UNISUAM 1968 Privada Presencial LIC Noite Bonsucesso 3 anos
Faculdades Souza Marques FSM 1968 Privada Presencial LIC/BAC Integral Cascadura 4 anos
Universidade do Estado do Rio de Janeiro UERJ 1968 Epsl:gtljlﬁzﬂ Presencial/EAD | LIC/BAC Integral Maracané 4 anos
Centro Universitério Celso Lisboa UCL 1976 Privada Presencial LIC/BAC | Manhé&/Noite Méier 3 anos
Universidade Veiga de Almeida UVA 1988 Privada Presencial LIC/BAC | Tarde/Noite Tijuca 3 anos
Universidade Castelo Branco ucB 1993 Privada | Presencial/EAD | LIC/BAC | Manh&/Noite Realengo 3 anos
Universidade Estacio de S4 UNESA 2001 Privada Presencial LIC/BAC Noite Taquara 4 anos
Faculdade S&o José FSJ 2002 Privada Presencial LIC/BAC Noite Realengo 3 anos
Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro UNIRIO 2006 Egg(!rc; Presencial LIC/BAC | Integral/Noite Urca 4 anos
Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia do Publica
Rio de Janeiro IFRJ 2009 Federal Presencial BAC Tarde Maracana 4 anos
Centro Universitario Herminio da Silveira IBMR 2010 Privada Presencial BAC Manh&/Noite Catete 4 anos
Universidade Norte do Parand | UNOPAR 2012 Privada EAD LIC - - 3,5 anos
Universidade Luterana do Brasil ULBRA 2014 Privada EAD LIC - - 4 anos
Universidade Paulista UNIP 2014 Privada EAD LIC - - 3 anos
Puablica Campo
Centro Universitario Estadual da Zona Oeste UEZO 2015 Estadual Presencial BAC Integral Grande 4 anos
Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro PUC-Rio 2016 Privada Presencial LIC/BAC Integral Gavea 4 anos

Quadro 3: Cursos de Ciéncias Biologicas ativos no municipio do Rio de Janeiro em 2016.

Fonte: Elaboracgéo prépria.

23 |Inicio do curso de licenciatura.
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Figura 2: Mapa de distribuigdo dos cursos de licenciatura em Biologia no municipio do Rio de Janeiro selecionados para visitagdo e pesquisa.
Fonte: Elaborac&o de Barbara Villela por sobreposicéo de imagens do site Google Maps (https://goo.gl/LR11Tu e https://goo.gl/y9TSB7), acesso em 07/10/17, as 19h25min
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Uma vez que nem todos os cursos disponibilizam informagdes em paginas
de internet, foram realizados contatos telefGnicos, envio de e-mails e visitas a fim
de se obter informagfes sobre: a grade curricular, as ementas e os PPC; assim
como, agendar as entrevistas com as coordenadoras.

Esta etapa correspondeu a um investimento exaustivo de tempo. O contato
por telefone, que poderia agilizar o processo, ndo obteve sucesso uma soO vez.
Todos os atendimentos prévios por telefone giraram em torno da venda da
matricula na unidade em questao, ou da desconfianca em passar informacdes a
uma desconhecida, ou simplesmente ndo sabiam dar informacdes a respeito da
agenda e da disponibilidade das coordenadoras. Também o contato por e-mail
ndo trouxe grandes avangos. Muitas coordenadoras ndo responderam ao e-mail
enviado. E, dentre as que responderam, a resposta demorou. Certamente, ha
uma sobrecarga de tarefas a serem realizadas por essas coordenagdes, 0 que
leva ao adiamento de tarefas ndo urgentes, como responder a e-mails de
desconhecidas. Por outro lado, a espera para receber a resposta atrasa e
angustia o processo da pesquisa.

Enfim, sem éxito na comunicacao a distancia, foram realizadas visitas as
doze unidades escolhidas para iniciar o dialogo com o campo. Foram realizadas
muitas visitas. Em nenhuma das vezes, tivemos a sorte da coordenadora ou da
professora estar na unidade e estar disponivel para realizar a entrevista de
imediato. Nas unidades selecionadas com participacdo de uma coordenadora e
de uma professora, foram realizadas pelo menos quatro visitas: uma para
conhecer a unidade e agendar a entrevista com a coordenadora, uma para
realizar a entrevista com a coordenadora, uma para encontrar a professora
indicada pela coordenacdo e agendar a entrevista, e outra para realizar a
entrevista com a professora.

Das 12 coordenacdes listadas no Quadro 4, apenas 1 ndo foi entrevistada.
Ela ndo se recusou explicitamente a realizar a entrevista, mas ndo encontrou
agenda para concedé-la. Pareceu-nos resistente a dialogar com a pesquisa. Tal
coordenacgdo pediu que enviassemos a pesquisa por e-mail, e ela responderia
por escrito. Mas optamos por ndo fazer desta forma, uma vez que seria uma
metodologia de obtencédo de dados diferente e, por conseguinte, de comparacao
probleméatica com o restante dos dados, perdendo-se o componente rico da
espontaneidade das reacdes e relacdes tracadas em entrevistas presenciais.

Nas entrevistas com as coordenadoras, pedimos indicacdo de uma

docente que trabalhasse com temas afins aos de género e sexualidade. Das 11
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coordenadoras, 4 nédo indicaram professoras, 6 indicaram uma professora, e
apenas 1 coordenadora indicou mais de uma professora.

Ao total, foram 12h25min de material de &udio, e que resultou em 223
paginas de transcricdes, analisadas com o auxilio do software Atlas ti. No
processo de entrevista, além de assinar o termo de consentimento livre e
esclarecido (Apéndice 8.1), cada entrevistada preencheu uma ficha de
identificacdo (Apéndice 8.2), a partir das quais foram construidos os quadros de
caracterizacédo (Apéndices 8.6 e 8.8)%.

Nas entrevistas com as coordenadoras (Apéndice 8.3), estava previsto um
bloco de questdes sobre a organizacdo do curso: Fale-me um pouco da
organizagao curricular do curso. Quando foi construido? Tem algum documento
gue orienta o curso? O que € mais caracteristico no curriculo da sua instituicao?.
Nas respostas as questdes, recebi informagdes dos documentos consultados, da
grade curricular e do PPC. No PPC, constam todas as unidades curriculares,
com suas cargas horarias e competéncias, perfil profissional da egressa, histéria
do curso, além de outros itens, segundo o qual o curso sera desenvolvido.

Nossa intengdo, conforme indicamos na seccdo 1.3, era triangular as
entrevistas com os documentos dos cursos, buscando identificar os temas de
género e sexualidade no curriculo, assim como se a instituicdo prioriza uma
formacgao pensada em e para a diversidade.

Os PPC aparecerédo nesta pesquisa como dados enriquecedores para a
discussdo, mas ndo sera possivel realizar uma andlise sistematica destes
documentos. Devido ao momento atual das licenciaturas, que estdo passando
por uma reforma curricular a partir das novas diretrizes CNE/CES 02/2015
(BRASIL, 2015), as coordenadoras preferiram ndo compartilhar os PPC vigentes
ou em construcdo. Todas as entrevistadas indicaram que o curso esta passando
por uma reformulacdo e que enviariam por e-mail tanto os documentos usados a
época das entrevistas e quanto os reformulados posteriormente. Infelizmente,
ndo tivemos acesso a tal documentacdo, em parte pelo tempo necessério para
arrecadarmos tais dados ap0s as entrevistas e que ndo estava previsto, em
parte por ndo termos sido respondidas. Apenas duas instituicbes nos enviaram
suas grades curriculares e PPC (C3 e C8). Assim, indicamos a outras
pesquisadoras iniciantes a necessidade de se reclher os documentos durante as
visitas ao campo. Por mais que a tecnologia nos facilite e nos aproxime, o tempo

€ Um recurso escasso para a pesquisa e precisa ser muito bem aproveitado.

24 As informagdes referentes as coordenadoras serdo apresentadas no proximo capitulo; e as
referentes as professoras universitarias, no capitulo 5.
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Recorremos, entdo, aos sites dos cursos. Neles, encontramos a maioria
das grades curriculares e um ementario disponivel (ementério de C7). Dessa
forma, trabalharemos com as grades curriculares para pensar 0s temas
presentes na formacgdo. Destacamos que tais documentos se referem ao

curriculo ativo em 2016.

3.1.2.
Sobre as reflexfes a partir das informacdes selecionadas

Existem semelhancas entre estes 12 espacos formativos? Existem
diferencas? Em relagdo ao espaco fisico existem muitas. E a forma como se
distribui e organiza esse espaco fisico atinge a qualidade das relagcdes
interpessoais ali vivenciadas. Alguns cursos estdo em universidade grandes, que
possuem diversos campi na cidade, onde as relagcbes podem ser tornar
multiplas, mas também distantes. Outros, estdo em faculdades pequenas, de
apenas um prédio, onde as relacdes entre as diferentes atrizes (direcéao,
professoras, alunas, técnicas etc.) nos parecem mais diretas. Em um dos cursos
de faculdades menores, a coordenadora C11 relata que todo o corpo funcional
trabalha na mesma sala, que tive oportunidade de visitar. A sala equivale a

praticamente um andar inteiro.

C11: Nés trabalhamos naquele ambiente Ia, aqui a [faculdade privada] tem
uma visdo bem horizontal. Entdo, todas as pessoas estéo inseridas ali. Vocé
vé que naguela parte inicial vocé tem coordenadores, vocé tem secretarias,
vocé tem o pessoal de TI, 14 no fundo o pessoal de RH [...] e até os préprios
donos da faculdade, que sdo os reitores - € uma empresa familiar, e agora
td sendo gerido pelas filhas. Entdo é esse ambiente bem colaborativo, a
[faculdade privada], como a gente ta inserida no mesmo espacgo, tem uma
integracdo com o outro, as vezes vocé nem precisa passar e-mail; levanta
da sua cadeira e vai |4, conversa com a pessoa. O coordenador tem um
vinculo forte com o corpo discente, com o alunado, a gente trabalha muito
na cultura da afetividade, e afetividade néo significa um protecionismo, mas
€ estar presente, € mostrar para eles que ele tem uma coordenacéo, que
podem contar conosco na caminhada durante a faculdade [...].

Nos espacos formativos visitado, também observamos a diferenca de
investimento em recursos didaticos. Geralmente, nos cursos particulares,
observamos uma grande preocupacdo com 0s materiais tecnologicos e com a
atualizacdo dos espagos formativos: tanto salas de aula com design pensado
para a producdo de conhecimento em grupos, quanto laboratérios equipados

com tecnologias mais recentes (como microscépios acoplados a projecéo para
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visualizacdo coletiva), permitindo inovacdes curriculares e busca de maior

sentido para a reflexdes dos conteudos.

C11: Em 2015, a faculdade passou por um periodo de reformulacao, eu ndo
estava aqui ainda, que enxugou algumas matérias da grade [...] A gente
esta em um momento chamado ‘Liga”. O que é a “Liga™ Isso é
completamente diferente, vocé ndo vai encontrar em faculdade nenhuma, é
algo muito inovador o que a gente ta fazendo aqui. [...] nés entendemos que
ndo faria mais sentido as alunas verem os aprendizados em formas de
caixinhas, entdo Biologia celular em uma caixinha, um dia a area da Biologia
celular, outro dia a aula da fisiologia, da anatomia, e cada um desses
compartimentos do saber, tudo fechadinho, de forma que, quando ele
chegasse la em anatomia, ela esquecesse para que servia, vai ver s6 a
anatomia do sistema digestorio, mas nédo se lembra mais para o que serve o
baco. Entdo a Liga é uma aula que a gente tem um objetivo de
aprendizagem. Através desse objetivo de aprendizagem nds criamos
situacBes de aprendizagem, onde a aluna é completamente autbnoma, isso
é o0 processo _de descobrir como aquilo funciona, para que aquilo serve.
Entdo a gente pode levantar, por exemplo, uma situacdo de diabetes, e
botamos uma situagdo de aprendizagem comeu muito doce, ela teve tal e
tal sintoma, e ai, a partir dai, nds criamos que a aluna vé investigando como
ocorre, ele vai entendendo o processo da producgdo de insulina, a aluna por
si s6, ele vai chegar ao pancreas, ele vai chegar na anatomia, entdo ele vé
todos esses saberes de forma conjunta, isso € a Liga. [...]

E: Nao tem disciplina?

C11: Nao tem disciplina. Se hoje uma aluna quiser fazer transferéncia, sair
da [faculdade privadal, ele entrou aqui no 1° periodo, nés temos as ementas
do que ele viu ao longo desse periodo, n6s sabemos precisar que nesse
momento a gente trabalhou o sistema digestivo, nesse momento
trabalhamos musculo, nesse 0sso, ele vai sair com isso, mas ele néo vai vir
para [faculdade privada)] e “hoje vou ter aula de tal matéria”, ndo, ele vai vir,
ele vai ter uma situagdo de aprendizagem, onde nés vamos respeitar o
timing dele de aprender. As salas de aula estdo completamente diferentes
daquelas cadeiras no modelo da educacdo bancéria, que o Paulo Freire
falava. Se vocé ver vocé vai adorar, € a coisa mais linda a Liga rodando,
eles estdo trabalhando todos em conjunto, [...].

Ha também diferengas quanto ao tempo. H& cursos mais antigos e outros
mais jovens. O curso de Biologia no Brasil teve origem no curso de Historia
Natural, na década de 1930. No Quadro 3, podemos observar apenas um curso
iniciado na década de 1930. Segundo o site e-MEC do Ministério da Educac&o?,
0 curso da UFRJ inaugura suas atividades em 1931. Com a reforma
universitaria, na transicdo da década de 1960 para a década de 1970, os cursos
de Historia Natural foram divididos, dando origem aos cursos de Geologia e de
Ciéncias Bioldgicas (Sinaida CASTRO, 2010). No Quadro 3, vemos diversos
cursos surgindo concomitantemente a esse desmembramento: USU, UERJ,
UNISUAM, FSM e UCL. E uma terceira onda de cursos iniciando quando da

publicacdo da nossa Constituicdo em 1988, que pressiona a democratizacdo da

25 http://lemec.mec.gov.br/, acesso em 20/10/2017, as 15h05min.
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educacao e, portanto, a formagédo de professoras para exercer a atividade do
ensino. O tempo traz tradicdo, o tempo acaba por naturalizar formas de fazer, o
tempo é fator impactante — e, as vezes, paralisante — nas praticas.

C7: Cara, € 0 medo do novo. Quando vocé realmente... coloca alguma coisa
que é nova, vocé tem algumas insegurancas, eu acho que é isso. A gente
aqui é muito [pausa] conservador, essa universidade aqui parece um Boeing
pra vocé levantar, da um trabalho danado, ndo é moderna, de jeito nenhum.
Em alguns pontos vocé tem uns pensamentos desses e tal, mas esses
pensamentos amedrontam o resto também, deixam o resto um pouco
inseguro.

E: Tem um peso da tradi¢cdo?

C7: Tem, tem sim, eu acho que isso vai dificultar um pouco. Embora,
quando todo mundo tiver parado de discutir isso |4 fora, que ja for uma coisa
sacramentada, ja consolidada, a gente comece a achar que a gente ta bem
aqui, discutindo bacana. [risos] Eu tenho a impresséo que é isso.

Além das diferencas, pretendemos tracar generalidades que nos ajudem a
construir uma identidade para estes cursos, uma identidade da formacéo
docente inicial e presencial em Biologia no Rio de Janeiro. Para dar conta das
aproximacgdes, montamos mapas conceituais.

As entrevistas com coordenadoras e professoras foram categorizadas no
programa Atlas ti versdo 8.1, conforme mencionado na secc¢do 1.3.2. Durante a
analise das entrevistas, fomos elegendo co6digos tematicos (codes). Ao final,
terminamos com 54 cédigos, divididos em 6 grupos (code groups). O grupo
formacdo docente contém 17 codigos. Como apresentamos na Figura 3, a
formacao docente esté diretamente relacionada a estrutura do curso, ao trabalho
da coordenacédo, aos parametros de trabalho docente de acordo com a gestéo,
as tarefas realizadas pelas docentes, as tensbes e producfes das disputas de

poder e a forma como as relagdes interpessoais se ddo nesse espaco.
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Figura 3: Mapa conceitual sobre a formagéo docente.
Fonte: Elaboracéo propria.

O trabalho da coordenacgéo e os parametros de trabalho docente de acordo
com a gestdo sdo apresentados na seccdo 4.3. As tarefas realizadas pelas
docentes, na seccdo 5.1. As relagbes interpessoais que se d&o nesse espaco,
na seccdo 6.2. Na proxima seccdo, analisamos de forma comparativa as

estruturas dos cursos.
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3.2.

Organizacdao curricular nas licenciaturas em Biologia

De maneira geral, sobre a estrutura do curso, podemos pensar a estrutura
curricular e os diferenciais apontados pelas coordenadoras. Além dos discursos
e valores internos, h& discursos externos a instituicdo que influenciam na
estruturacdo curricular. Tais discursos estdo em documentos de governo,
documentos de mercado e demandas sociais. Especificamente para género e
sexualidade, abordaremos a presenca do tema na grade curricular e a visédo das

entrevistadas sobre a disciplinarizacdo do tema.

3.2.1.
Estrutura curricular

Ao analisar informagdes disponiveis nos sites das instituicbes, as grades
curriculares das licenciaturas® e o0s depoimentos das entrevistadas,
encontramos que o curriculo se organiza em um crescente de complexidade e
de forma coletiva.

C5 explica que a grade dos primeiros periodos contempla as disciplinas
introdutérias e a dos periodos seguintes, disciplinas de aprofundamento.
Também surge na fala das coordenadoras a preocupacdo com a coeréncia
horizontal (no mesmo periodo) e a integracdo vertical (o aprofundamento ao

longo dos periodos).

C5: [...] Entdo _eu comeco com disciplinas muito basicas, disciplinas
introdutdrias, entdo se vocé for ver o nome, € assim, ah, Introducdo a
Zoologia, Introducéo a Botanica, Biologia Geral, Técnicas de estudo, Pratica
Educativa I, né? [...] Entdo vocé tem, por exemplo, né, os Fundamentos da
Educacéo, vocé vé, sao situagdes bem basicas, pra comecar. A gente tenta
sequir linhas horizontais e alguma integracdo vertical.

Essa preocupacao se da em ambito coletivo, pois € uma equipe quem
constréi e atualiza o curriculo. S&o as professoras das areas que pensam as
disciplinas e suas ementas, que sdo referendadas pelo NDE e julgadas no
colegiado. Tal processo é muito similar nas outras instituicdes. Além disso, o0s

cursos apontam que as disciplinas pedagodgicas gerais sdo resolvidas pela

26 para as licenciaturas que oferecem os cursos tanto no periodo noturno quanto no periodo
diurno, foi analisada a grade apenas do diurno, uma vez que nosso objetivo ndo é encontrar as
diferencas entre os cursos diurno e noturno, mas tragar um panorama das escolhas disciplinares
das unidades.
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equipe da Pedagogia. Enquanto as disciplinas pedagdgicas especificas séo

tarefa da equipe da Biologia.

E: E é a coordenacéo que constrdi as ementas?

C9: N3o, é o NDE. E assim, vai ser assim, tanto na reformulacio quanto na
construcdo. Professores de ecologia se juntam, constroem todas as
disciplinas da ecologia, professores de botanica se juntam e constroem,
todas as de botanica, da zoologia, da area de saude, ai depois disso isso é
referendado no NDE, para depois ser aprovado no colegiado.

E: E como funcionam as disciplinas pedagdgicas? E a Pedagogia que faz
essa parte?

C9: Nao, é a Biologia mesmo. No curso atual é a Biologia, a gente tem
algumas online, algumas que séo oferecidas da Pedagogia para todos os
cursos, mas temos algumas da Biologia. Por exemplo, pratica de Ensino em
Quimica e Fisica, é a Biologia, pratica de Ensino em Ciéncias, fisica para
Ciéncias Bioldgicas. Entdo a gente tem aquelas da Biologia e tem aquelas
da Pedagogia, que sdo extensivas aos cursos de licenciatura.

Quanto a atualizacdo curricular, as coordenadoras C4, C6 e C7 trazem o
relato da dificuldade de se realizar mudancas e tentar promover novas formas de
vivéncia formativa devido ao peso da tradicdo e da burocracia. C7 compara a
universidade a um avido Boeing, uma marca que competem pelos maiores

avides de transporte de passageiras e cargas do mundo.

C4: Entéo, por exemplo, eu pertenco ao departamento de anatomia, mas ai
eu quero criar uma disciplina gue eu acharia muito legal, mas essa disciplina
envolve parte de fisiologia ou de histologia. A gente ndo pode criar essa
disciplina. Numa mesma disciplina, eu dar aula, o professor do
departamento de histologia, de fisiologia, também darem aula. Porgue o
nosso_sistema ndo permite isso, [...] iSSO acontece por causa desse
engessamento que a gente tem na estrutura da universidade.

E: E vocé acha que esse engessamento estda aumentando ou esta
diminuindo?

C4: Olha, diminuindo com certeza ndo esta. Eu ndo vou dizer que esta
aumentando. Mas ele sempre existiu, porque é dessa forma. Entéo,
prejudica a gente. Entdo, diminuindo assim, ele ndo estid com certeza, mas
ele prejudica muito a gente, quando a gente quer mudar o curriculo... a
gente tem vérias ideias, os departamentos tém varias ideias que eu ndo
posso _colocar em prética, né? [...] S6 que, quando veio essa “Tem que
reestruturar o curso de licenciatura” e tem uma data pra isso, que é esse
final de ano, a gente tem que deixar o bacharelado parado, porque nédo da
tempo de fazer tudo, pra fazer s6 a licenciatura, mas ai, novamente, com a
nossa coisa engessada e ndo pode se contratar professor, ndo pode abrir
concurso, ndo tem mais vaga, ndo tem nada, vocé tem ai varios
departamentos que gostariam de oferecer disciplinas com cunho
pedagdgico pra esse projeto da licenciatura e tal, mas ndo pode, porque
quem vai dar essas aulas?

E: [...] Como o curso de licenciatura t4 organizado?

C6: Ta horroroso, como sempre esta. Pra mim o curso de Biologia, eu nao
sei se td certo ou se eu td6 errado, mas eu gosto de olhar muito como € la
fora, porque, se eles sdo os melhores, se eles que ganham os prémios
Nobel, entdo tem alguma coisa la que a gente ndo tem. A primeira coisa que
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eu nao gosto, mas € assim que 0 curso é, é a visdo compartimentalizada,
né? Quimica geral. Principios de quimica organica. Biogeografia. E tudo
muito estanque.

C7: Cara, € o medo do novo. Quando vocé realmente... coloca alguma coisa
que é nova, vocé tem algumas insegurancas, eu acho que é isso. A gente
aqui é muito [pausa] conservador, essa universidade aqui parece um Boeing
pra vocé levantar, da um trabalho danado, ndo é moderna, de jeito nenhum.

Outros cursos, como C5, demonstram em suas falas um curriculo fresco,
arejado e antenado com as novas demandas sociais e econdmicas. P5,
professor da mesma instituicdo de C5, explicita essa resisténcia a mudanca nas
universidades publicas, inclusive em momento de novas legisla¢des, de reforma,
e uma certa facilidade de atualizacdo nos espacos privados, ao se basear na sua
experiéncia como doutorando em uma universidade publica e como docente no
curso privado. Antonio NOvoa (1999), no final da década de 1990, inicia uma
discussdo sobre o excesso de discurso e a pobreza de préaticas politicas e
pedagdgicas que permeiam os textos sobre educacdo daquele momento. Quase
vinte anos depois, em outubro de 2017, no saldo Pedro Calmon, na UFRJ,
Antonio NOvoa ainda discute a mesma ideia: sobre o excesso de discurso e a
pobreza de préticas, mas desta vez ndo pela analise dos textos, e sim pela
vivéncia, pela imersdo nas universidades publicas brasileiras durante os seis
meses que se antecederam. Nesta conferéncia, intitulada “Uma nova concepgéo
da formagéo de professores”, ele aponta a grande quantidade de iniciativas da
formacéo e a falta de acabativas, de prioridades estratégicas para a formacgao
profissional das professoras. Segundo ele, hd uma grande dificuldade de tomar
decisdes nesses espagos. Por isso, mais do que um desafio epistemoldgico,
metodoldgico ou de recursos, ha um problema politico: ha que se resolver e se

comprometer com a resolucéo acordada.

C5: Pra vocé ter uma ideia, eu entrei aqui e ai numa mudanca de projeto de
pedagédgico, entdo assim, em 2011 a gente botou um novo curriculo no
mercado. Td botando um novo curriculo agora em 2017. Pelas demandas
de diretrizes curriculares, da sociedade. Entdo, assim, por exemplo, é... se
eu tenho uma situacdo, por exemplo, isso que vocé té falando, dentro da
licenciatura, de diversidade de género, isso tem gque aparecer em algum
momento. Se eu tenho um problema de minoria, isso tem que aparecer em
algum momento. Se eu tenho um problema agora de educacao a distancia,
bombando, meu profissional de licenciatura ndo pode mais sair daqui sem
saber nada de educacdo a distancia, né? Se eu tenho um problema de
tecnologia, ele ndo pode mais sair daqui sem ter algo que remeta a
tecnologia. Entdo isso tudo a gente vai acrescentando, na medida do
possivel, I6gico. [risos]
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P5: Porque também os curriculos das instituicdes particulares, a julgar pela
minha experiéncia aqui, eles tém uma espécie de flexibilidade maior de
mudanca, onde nas instituicGes publicas vocé enfrenta luta de interesses
gigantescos que discutem outras questbes, protegem, eu vejo iSso por
minha experiéncia como pés-doutorando na [universidade publica], eu vejo
gue essas questdes de mudanca curricular séo muito mais dificeis.

Um dos pontos de engessamento curricular é o pré-requisito, ou seja, o
fato de uma disciplina do curso obrigatoriamente ser cumprida antes de outra.
Para C6, as universidades precisam quebrar os pré-requisitos. Ele aponta que o

engessamento do curso € um fator limitador de liberdade na formacéo.

C6: Espero que depois da reforma curricular, seja realmente ser um curso
mais prazeroso. Eu acho que estudar no Brasil € sofrimento demais estudar
aqui, a gente € muito amarrado, eu gostaria que fosse mais solto, sem pré-
requisito, com uma carga horaria de obrigatérias menor, para que vocé
pudesse escolher mais 0 seu caminho. [...] Eu gosto muito de uma anarquia
na estrutura de ensino, vocé tem aquele nucleo basico muito basico, muito
espalhado pra néo ficar torturante, e o resto 0 aluno sequiria 0 seu caminho.

Os cursos que optam por rever 0s pré-requisitos, apontam como vantagem
a autonomia da licenciada em sua formacgéo. Porém, além disso, a estratégia da
reduzir pré-requisitos e desburocratizar o processo formativo acaba sendo uma
forma de manter a aluna na instituicdo, como indica C2. Tal preocupacdo ndo

aparece nos discursos das coordenadoras das instituicdes publicas.

C2: [...] A nova reitora nos pediu para fazer em médulos. N6s estamos
apresentando este novo projeto agora. Ndo mudamos muita coisa. So
colocamos: o0 primeiro médulo — 0s dois primeiros periodos; e ai quem
entrar no segundo semestre pode fazer as disciplinas daquele médulo. Nao
tem esse pré-requisito. Entdo, foi essa uma maneira inteligente pra gente
ndo perder aluno também.

E: Sdo quantos modulos?

C2: Sao quatro médulos. Sdo dois periodos por médulo.

E: E ai dentro desses médulos, uma disciplina ndo prende a outra. E isso?
C2: Isso. Exatamente. Nao tem pré-requisito pras disciplinas do _mesmo
moédulo. S6 tem pré-requisito de um mdédulo pra outro.

C5: Entdo quando a gente constroi junto, ai fica mais facil vocé tracar uma
linha, sem ter sobreposic@o e que seja mais ou menos sequencial. Mas eu
também ndo posso fazer um sequencial daquele que um é completamente
dependente do outro. Por qué? Se eu criar um curriculo que tudo é pré-
requisito de tudo, numa faculdade particular, guem perde uma disciplina ta
perdido. Vai ficar preso ali pra todo o sempre. Entéo, eu preciso otimizar os
pré-requisitos com coisas que sdo realmente fundamentais. Do tipo: da pra
alguém fazer micro sem ter feito biocel? Da. Claro que quem fez biocel e
depois vai fazer micro, vai ter muito mais facilidade, mas isso ndo é
impeditivo.
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No Quadro 4, trazemos um apanhado de caracteristicas curriculares que
estruturam os cursos: carga horéria, nimero de periodos, disciplinas obrigatérias
e eletivas, atividades complementares, momento em que se iniciam as
disciplinas pedagdgicas e estagio. Quanto a organizacdo das disciplinas, temos
trés perfis de curso: (i) presenca de um ciclo basico, unificando bacharelado e
licenciatura e depois separa, como vemos em C4 e C7; (ii) cursos de
bacharelado e licenciatura separados desde o inicio com matérias em comum,
como apresenta C2 e C6; e (iii) curso independente, que acontece apenas em

C8, pois nesta instituicdo ndo tem bacharelado.

C4: Os dois primeiros anos basicos, todos 0s alunos fazem disciplinas
juntos, apesar do vestibular ser separado. Ele ja faz vestibular pra
licenciatura ou bacharelado. Nesse curriculo novo, esta assim; antigamente,
nao era. Mas agora é.

C7: [...] Como aqui a gente tem o basico, a_gente ficou amarrado nesse
basico, até que depois do 5° periodo 0 nosso aluno de licenciatura pode

seqguir sozinho.

E: Mas tem um ciclo basico que eles tém que cumprir e depois separa? Ou
eles ja entram separados e fazem algumas disciplinas em comum?

C2: A principio, entram separados. Mas como temos as mesmas disciplinas,
se tiver vaga na turma, eles vao fazer juntos, por uma questéo econémica.

C6: Entdo, a gente tem os blocos de disciplina atreladas a carreira de
bidlogo, e elas se espalham pelo curso inteiro. A gente ndo concentra elas —
que no [universidade publica] é concentrado nos periodos iniciais e depois
ficam sO as de educacgdo. Aqui ndo é assim, elas ficam espalhadas pelo
curso, 0 que eu acho mais interessante para agradar o pessoal de
educacéo.
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Estrutura curricular
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C1l 3495 8 210 390 42 3° 420 4 50
C2 3200 7 200 160 41 3° 400 3 50
C3 3762 6 200 39 1° 3 4°
C4 3485 8 200 390 47 20 420 6 50
C5 3075 8 200 60 49 1° 400 1 8°
C6 3645 8 210 180 42 3° 420 2 7°
C7 3465 8 200 90 40 50 400 2 7°
C8 3120 6 200 35 1° 440 2 50
C9 6 400 2
C10 | 3337 6 200 40 38 1° 400 3 50
C11 | 3220 6 200 46 1° 400 2 50
Cl12 | 2824 6 200 38 30 400 2 50

Quadro 4: Informag@es curriculares dos cursos de licenciatura em Biologia no ano de 2016.
Fonte: Elaboracéo propria

Quanto a ldgica epistemoldgica das disciplinas, temos dois perfis de curso:
fragmentacgé&o e integralidade. Alguns cursos trazem de maneira fragmentada os
conhecimentos especificos, tanto disciplinares quanto pedagégicos. Por
exemplo, no curso C4, observamos na grade curricular disciplinas separadas e
sequenciadas: anatomia, histologia e fisiologia. Ha um recorte tradicional do
conhecimento. Em outros cursos, observamos um movimento pela integralidade
substituindo a descri¢do recortada, conforme apontam C1 e C5. Fragmentada ou
integrada, a formacao ainda esta centrada no conhecimento disciplinar. Maurice
Tardif (2014, p. 270-272) nos diz que o magistério tem sido idealizado em um
modelo aplicacionista do conhecimento. Tal modelo traz limitacbes para a
formacdao profissional: o perigo das disciplinas ndo terem relag&o entre si; o foco
no conhecimento e ndo na a¢do; ndo considerar experiéncias e representacdes

das licenciandas a respeito do ensino.

C1: Uhum. Entéo, o Ciclo Basico sdo aquelas disciplinas que ja no default
de todos os cursos de Biologia, né? Nao da para fazer Biologia sem ficar
seis tempos abrindo bicho e abrindo planta. E ai vocé fica basicamente
trabalhando uma coisa que nossas disciplinas tém. E quando nos outros
cursos gue estdo ai na faixa dos 60 anos, 50 anos, de fundacéo, né, era
tudo muito descritivo. Entdo, vocé tinha assim: anatomia de planta,
sistematica de planta, fisiologia de planta.
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E: Eu fiz assim.

C1: Eu também. Ai, depois, ecologia de planta, fitogeografia e zoogeografia.
As nossas disciplinas ja s8o integrativas. Ainda que tratando basicamente
de anatomia e de morfologia externa... mas tratando assim: essa planta esta
organizada dessa maneira ela, tem 5 pétalas, € um arbusto, ela tem essa
caracteristica anatdmica de folha. Mas ela é o resultado de um processo
evolutivo, responde a caracteristicas genéticas que respondem ao espacgo
ocupado. Entéo, € uma visdo mais integradora, ndo sé descritiva.

C5: [...] A gente j& tem isso integrado numa disciplina chamada Morfo-
funcional, porque ai vocé vé por sistemas, que é muito mais eficiente do que
ver picadinho por caixinhas, entao...

E: Isso a gente via anatomia e depois, é... Nao, histologia primeiro,
desculpa. Histologia, anatomia e embriologia. Separado.

C5: E, a gente vé tudo junto, por sistemas. Entdo o sistema coronariano:
Que que tem aqui? Que que tem de histo, que que tem de embrio, que que
tem de anato? Entdo isso é muito mais palatavel, isso € um tipo de
integracéo vertical.

A perspectiva integralizada nos parece ancorada em uma aposta na
interdisciplinaridade. Ao priorizar a relacdo entre diferentes campos de
conhecimento, tanto as subareas da Biologia e da Pedagogia sdo tratadas de
forma integralizada, quanto outros campos de saber sdo chamados ao dialogo.
C1 aponta interdisciplinaridade com o Direito, a Sociologia, a Engenharia e a

Letras.

C1: Ai quando passa para o ciclo profissionalizante, eles comegam a ter
uma abertura maior para as areas mais complicadas, né? Entdo, Direito.
Eles fazem a disciplina de legislacio ambiental, direito ambiental, aonde
eles discutem as politicas publicas. Eles tém que saber um minimo a
respeito, né? Os professores de direito amam; dizem que sdo os alunos
mais participativos. Ja chegam cheios de verdades I4. [...] Entdo, tem as
politicas publicas que é a da Sociologia. Tem andlise de impactos
ambientais que é a da Engenharia. Depois a gente tem conservagdo e
sustentabilidade que é ja juntando os aspectos econdmicos. [...] também
previu uma disciplina com a professora de Letras que d& um curso para a
gente de redagdo e escrita cientifica e que é muito entusiasmada. Ai eu
lancei 1& um desafio para ela: “[professora de letras], vocé ndo acha que
seria legal fazer uma disciplina dedicada a montar texto para aluno?’.
Porque eu vejo assim textos que € aquilo... o professor € muito bom ele saiu
muito bem formado, ele tem doutorado, fez doutorado aqui na [universidade
particular]. Mas na hora de fazer a tradug&o... Are Baba! E muito ruim! As
provas ou as apostilas tdo falando com a turma [no sentido de area] dele,
ndo ta falando com o menino. Af eu falei com ela.

C8 aponta que a licenciatura em Biologia é em esséncia interdisciplinar,
uma vez que € formada pelos campos da Pedagogia e da Biologia. Durante a
formacdo, esta presente a biologia geral, a pedagogia geral e o “ensinar
Biologia”. C4 indica a necessidade de se aprofundar esta relacdo interdisciplinar,

aprofundar os conhecimentos didaticos especificos, qualificando a formacéo. A
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coordenadora C4 se justifica a partir de um exemplo sobre o ensino de anatomia

na escola de sua filha.

C8: [...] eu diria que eles [os cursos de licenciatura] séo formados de dois
eixos e de um terceiro eixo, gue é a mistura dos dois, né? Os dois eixos que
eu digo seriam as matérias especificas, trabalhar a Biologia, e ai a gente
segue a ideia de trabalhar os primeiros niveis de organizacdo, Biologia
celular, bioquimica, histologia e embriologia no inicio e os mais avancados
depois, né, zoologia e botanica depois, anatomia humana depois que ele viu
esses primeiros niveis, vamos dizer assim, 0s niveis menores, né, 0os mais
abstratos. E... as matérias que sdo as matérias pedagdégicas, que algumas a
gente compartilha com outras licenciaturas, com a licenciatura de Historia
ou com a Pedagogia. E um terceiro eixo, que eu diria que seria a mistura
dos dois, que é por exemplo quando eu vou pra um estagio supervisionado,
ou pra uma préatica pedagdgica mais especifica, porque ai eu misturo o que
€ Biologia com o que é ensinar Biologia, né?

C4: A gente da a mesma anatomia pro curso de licenciatura e pro curso de
bacharelado, o mesmo contetido, mas vocé acaba que vocé ndo ensina ao
licenciando a ensinar anatomia l4 dentro da escola. Entdo, ndo seria legal
ter uma disciplina completamente separada de anatomia, onde vocé vai
ensinar ao licenciando a realmente ensinar anatomia? O que ele pode estar
usando como pratica com um pequenininho, que ndo entende.

C4: [...] Ai eu fui com o Atlas pra mostrar pra ela. “Olha aqui, na verdade, se
vocé olha pra mim assim [de frente], vocé ndo esta vendo o pancreas,
porque ele esta atras do estbmago”. Ai a professora “Eu sei, mas como eu
ia fazer isso pro aluno? Como eu ndo podia por atras, eu botei embaixo”.
“Ta errado. Vocé ta dizendo que a localizagdo do péancreas ta errada, ta
naquele lugar ali. Ndo pode”. Ai é que falta o professor saber, saber o que?
Como ensinar.

E: Talvez seria uma coisa simples até, né? De colocar uma imagem de
frente e uma imagem de costas.

C4: Ou pontilhado, que existe muito em livro. Um pontilhadozinho pra dizer
que esta atras. Ou ndo colocar e fazer uma perguntinha “Qual 6rgdo nao
aparece na imagem?”. Sao estratégias gue faltam na formacdo. Faltam na
formacéo, ndo apenas na anatomia, mas nas outras disciplinas.

Quanto a pratica pedagodgica, existem disciplinas direcionadas para a
reflexdo da vivéncia escolar e o estagio propriamente dito, no qual séo

realizadas atividades de observacao e/ou de regéncia.

C10: Sao dois momentos. Prética pedagdgica € uma coisa, estagio é outra.
Pratica pedagdgica, literalmente, o aluno vai permear por todas as praticas
que ele tem que entender do docente, sdo 400 horas. O estagio ele vai estar
literalmente ligado a esse professor e acompanha-lo. [...] Desde o 1°
periodo, ja ele pega as praticas pedagdgicas, que sao disciplinas
presenciais, que obrigam ele estar em sala de aula, claro cada um com seu
objetivo, que vai desde a gestdo escolar até educacao infantil, sdo préaticas
pedagogicas que ele esta vivendo a escola. E os estagios séo direcionados,
em observacao, em Ciéncias e Biologia. Entdo, desde o primeiro periodo,
agui no curso, ele vive a escola.

C8: O estagio supervisionado, ele acontece em escolas publicas ou
privadas._A gente tem convénio com o municipio, com a CRE, pra fazer
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isso, né? Na verdade, a gente tem toda a documentacao, que vai pra la. A
instituicdo fornece o seguro, quando o estagio € matéria, existe o estagio
extracurricular, mas o estagio curricular. E a gente tem algumas escolas,
gue a gente ja visitou, entdo a gente pode indicar o aluno, e se ele vier com
uma escola completamente nova, ai existe um professor de estagio, que
visita essa escola, pra ver como que &, e ele faz o acompanhamento junto
com o professor que t4 & na escola e com o professor da faculdade
também. E existe um momento de aula de avaliagdo, né, uma pratica
docente, aonde — a gente chama de prova-aula, né? — que é aonde o aluno
vai dar aula pra uma turma e ele vai ser avaliado, tanto pelo professor da
escola quanto pelo professor daqui da faculdade.

Os estagios aparecem de trés formas: em colégios de aplicacdo da
instituicao, credenciados ou escolhidos pelas licenciandas sem lista prévia. Os
estagios podem acontecer com supervisdo docente, no qual a licencianda tem
um tempo alocado em uma disciplina para discussdo das vivencias no estagio, e
sem supervisdo docente, no qual é controlado pela coordenagédo, sem um tempo
disciplinar especifico. O momento do estagio € muito variado. Mesmo tendo uma
professora responsavel pela turma, ela pode se reunir semanalmente com a
turma ou nao, ela pode visitar a escola ou néo, ela pode manter contato com a
professora regente na escola ou nao, ela pode assistir a regéncia da licencianda
ou ndo. Enfim, este € um momento muito particular da formagéo e que, portanto,
esta fortemente atrelado a identidade do curso e, consequentemente, a

identidade profissional das licenciandas formadas por ela.

E: Existe uma disciplina de estagio?

C9: Existe, se inscreve na disciplina.

E: E ai eles se reitnem como turma? Ou é uma disciplina que ele se
inscreve e faz com o professor da educacéo basica?

C9: Nao, ele se inscreve, existe um professor responséavel pela disciplina,
gque ndo se reune semanalmente, mas marca reunifes pontuais para
acompanhar esse processo, esse trabalho, e ai o foco dele, na verdade, é a
escola que ele esta inserido, mas a gente tem um acompanhamento aqui do
trabalho dele. Inclusive, isso aqui 6, sdo os relatérios que a gente ta
recebendo.

E: E eles podem escolher qualquer escola para estagiar?

C9: Eles podem escolher qualguer escola para estagiar.

E: Esse professor de estagio sabe qual a escola? Ele vai 14 em algum
momento?

C9: Néo, ele ndo vai.

E: Como funciona isso?

C9: Ele s6 acompanha mesmo, tira dlvida, ele ndo vai na escola nao.

E: Vocé tem aqui, a orientacdo do estdgio curricular. Isso ai tem um
professor?

C5: Isso tem um professor.

E: Da casa?

C5: Normalmente isso aqui € a coordenacao, sou eu. Que que eu vejo? Que
atividades vocé vai fazer nesse estdgio? Entdo € obrigado a ter um
documento com o tipo de atividade, pra eu ver 0 seguinte: 0 que vocé ta
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fazendo é realmente um estagio de prética docente ou téo te botando, sei I3,
de técnico, porteiro, recreador, né? [risos] Ou alguma coisa do género.

E: Essa orientacdo, ela € individual. Ela ndo é um momento de turma,
assim?

C5: Ela é individual. [...] Aqui, eu dependo de documentacéo. Eu dependo
da documentagdo que eu peco ao colégio pra enviar, eu dependo do
contrato, dependo da assinatura do supervisor, ou seja, eu preciso acreditar
gue aquele supervisor de estagio daquele colégio onde a pessoa ta fazendo
estagio, que ela de fato ta fazendo aquilo que veio pra mim por escrito, t4?
Se eles tiverem me enrolando, tipo assinando o estagio de alguém que nem
apareceu la, eu ndo tenho como saber.

E: Entdo tem uma lista ou eles podem pegar qualquer escola?

C6: Pra mim, eles podem pegar gualquer escola, eu assino tudo — que ai
faz um convénio, para formalizar aquela questdo do seguro do estagio — e
eles escolhem qualquer escola, particular, publica, cursinho.

E: Recebendo? Nao recebendo? Estagio remunerado? O que for?

C6: Nao td nem ai. Porque eu acho que o0 aluno que tem gue resolver o que
ele quer fazer com a vida dele, ndo sou eu, eu td aqui s6 para orientar.

E: Tem algum professor ou alguma disciplina de estagio, onde esse aluno
troca experiéncias com os outros do seu estagio?

C6: Hum hum. [Faz que ndo com a cabeca]

E: Alguma coisa tipo pratica de ensino?

C6: Nao.

Além do estagio, outras caracteristicas emergem como diferenciais do
curso. Ao serem perguntadas sobre “Qual o diferencial do curriculo do curso? O
que é mais caracteristico do curriculo da sua instituicdo?”, as coordenadoras

indicam os temas abaixo listados.

e C1: didlogo, encontro, experiéncias interpessoais, proximidade/afetividade,
espago moderno

o C2: proximidade/afetividade, metodologia moderna, educacao cientifica

e C3: curso descentralizado, autonomia docente

e C4: priorizar a formagédo da bidloga, curso grande com muitos departamentos

e C5: atualizagdo curricular

e C6: priorizar a formacao da bidloga, curso amarrado

e C7: proximidade/afetividade

e CB8: presenca de um randrio na instituicao

e C9: saidas de campo, viés ecoldgico

e C10: saidas de campo, proximidade/afetividade, pratica pedagogica desde o
primeiro periodo

e Cl11: proximidade/afetividade, pratica pedagogica desde o primeiro periodo,
programas de extensdo voltados para a docéncia

Precisamos destacar que outras caracteristicas do curso foram percebidas
ao longo das entrevistas. Porém as indicacdes acima dizem da resposta direta a
pergunta sobre uma caracteristica marcada do curso. E aquilo que as
coordenadoras ativamente destacaram, € aquilo que emergiu no momento da

resposta.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1412061/CA


PUC-Rio- CertificagaoDigital N° 1412061/CA

120

Podemos ver que ha uma valorizacdo da proximidade e da afetividade que
0 curso tenta construir com suas alunas, aparecendo em cinco relatos. Mais uma
vez, observamos a questdo das relagbes interpessoais como qualificador do
espaco formativo. Também estd presente caracteristicas que marcam a
formacado bioldgica: priorizacdo de temas disciplinares, laboratorios, saidas de
campo. Em contraste com caracteristicas de formacao pedagodgicas: pratica
pedagdgica desde o primeiro periodo, extensdo para a docéncia e educacao
cientifica. Na proxima secc¢do, veremos como os discursos externos de Estado,
mercado e sociedade influenciam nos discursos internos analisados nessa

secgao.

3.2.2.
Discursos externos: Estado, mercado e sociedade

O campo de pesquisa sobre formagédo docente se dedica ao estudo dos
processos de construgcao dos conhecimentos e das competéncias necessarias
ao exercicio da profissdo (Maurice TARDIF, 2014; Antonio NOVOA, 1992).
Esses conhecimentos sdo definidos em disputa de diferentes discursos. Na
seccao anterior, tratamos dos discursos internos das instituicdes. Esta seccao
trabalha com os discursos externos que influenciam na estrutura das formacgodes.
Sao eles: (i) parametros oriundos do mercado de trabalho, principalmente sob a
forma de resolugbes dos conselhos de Biologia; (ii) de documentos oficiais de
governo (que guiam direta ou indiretamente a formacéo docente de Biologia, no
ambito das licenciaturas, ou seja, que contribuem para definicAo dos
conhecimentos e das competéncias da professora de Biologia; (iii) produgéo de
conhecimento nos espagos sociais, 0 que inclui os espacos académicos. Estes
trés pontos foram sintetizados a partir das respostas das coordenadoras ao
roteiro, como vemos abaixo.

z

C4: Entdo, eu acho que o que ocupa mais o tempo da gente & essa
partezinha basica mesmo de estar atendendo o aluno em si, qualquer
problema; e tem essa parte mais geral que é o envolvimento no curso em si.
Entéo, agora mesmo a licenciatura esta passando por uma reforma. E ai,
todas as licenciaturas. Entdo, o MEC t4 pedindo e tal, ndo € op¢do nossa,
do IBRAG, “Vamos reformar o curso de licenciatura”, ndo. Essa demanda
esta vindo de fora. Entdo, a gente esta envolvido nisso agora, de ter que
mudar o curso, de ter que colocar algumas disciplinas de cunho pedagdgico
— que eles estdo exigindo uma carga horaria maior. Entdo, isso tudo acaba
ficando como uma fung&o nossa mesmo.

C8: [...] 6bvio que existem regras, porque a gente é cobrado, a gente tem
cobrancas externas, do mercado, do Ministério da Educacdo, do Conselho
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Regional de Biologia, de conhecimento, de conhecimento hoje que ta sendo
gerado numa velocidade monstruosa. Eu té dando aula de Biologia celular e
molecular agora e o cara la em Edimburgo descobriu, demonstrou que
metade do cromossomo nao € feito de cromatina. P6, t4 tendo uma
revolugdo, porque ha 100 anos a gente acreditava que era aquilo e agora
tem um cientista que t4 propondo uma coisa nova e que é perfeitamente
factivel dentro da publicagdo que ele fez 1a”. Entdo tem esse desafio da
atualizacdo também. Mas acaba que o aluno traz... se... se existir o afeto,
tanto o afeto de respeito entre dois individuos, mas se existir o afeto pelo
que esta sendo discutido, né, pelo conteudo, ai tudo flui.

C5: [...] entdo assim, em 2011 a gente botou um novo curriculo no mercado.
T6 botando um novo curriculo agora em 2017.

E: Uhum. Pelas demandas...

C5: Pelas demandas de diretrizes curriculares, da sociedade.

Importante ressaltar o que C8 fala sobre as disputas em torno do
conhecimento: “se existir o afeto, tanto o afeto de respeito entre dois individuos,
mas se existir 0 afeto pelo que esta sendo discutido, né, pelo contetdo, ai tudo
flui”. C8 indica a importancia das qualidades das relacdes interpessoais para
avancar em debates, transformar o conhecimento. Retomaremos essa ideia no
capitulo 6.

Ao escrever este relatério, entendemos que tais instancias funcionam
como engrenagens. Tanto o mercado de trabalho quanto os documentos oficiais
disputam ativamente espaco nas decisdes gestatérias da formacdo docente. De
forma mais inconsciente — porque muitas vezes sdo conhecimentos
naturalizados —, outros discursos sociais também estdo presentes nestas

disputas (Figura 4).

E: Por que, quando eu falo em boa aluna, vocé lembra da [A91], da [A92]?
O que elas tém para serem boas alunas?
C9: Elas sao comprometidas com a formacao delas e com o contexto onde
elas estao inseridas, a formacado delas, que vai refletir depois em uma
formacdo das alunas delas no futuro. [...]

E: Por que essas pessoas sdo boas professoras?

C8: [...] Entéo, eu acho que é papel do docente demonstrar, tanto nos niveis
de organizacdo, da vida humana, da vida no planeta até, né, da vida de
maneira geral, demonstrar o porqué, assim “Olha s6, vocés tdo estudando
isso aqui, isso aqui € a base pra vocés entenderem la na frente o que que
vocés vao trabalhar”. E, no caso da licenciatura, mais ainda, porque a gente
tem que explicar pra futuros docentes que vao poder explicar pros alunos
deles, pros futuros alunos. Entdo, é explicar como aquilo pode ser
contextualizado.

Na Figura 4, vemos também que a formacao esta conectada ao Ensino de
Biologia nas escolas. No préximo capitulo, na seccdo 4.3, veremos como esta

instAncia de gestdo regida pelos saberes das coordenadoras tem influéncia
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sobre a atuagdo docente universitaria e, possivelmente, sobre a atua¢éo docente

na escola (Figura 6).

Mercado de
trabalho
SO('AM
Documentos 70’!"/"41}50
ol docente em

biologia

€nsino de
biologia nas

escolas,

Figura 4: Instancias de influéncia na formagé&o docente.
Fonte: Elaboracéo propria.

Contudo, a escola nao funciona como uma influenciadora da formacéo
docente, uma vez que nao existe um vinculo real estabelecido entre estes dois
espacos. O ensino superior é distante da escola. A proximidade se da através
das licenciandas, que estudam no ensino superior e atuam na escola. O diadlogo
entre ensino superior e escola ndo é direto, € intermediado. A escola nado é
convidada para pensar e planejar o curriculo da formacdo das futuras

professoras, como aponta C6.

E: Uma Gltima questédo sobre essa parte do curso, da organizagdo do curso.
Como é o estagio docente da licenciatura? Eles tém uma escola especifica?
C6: N&o. Ndo. Esse € o grande problema. Pra mim a pior coisa da
licenciatura no Brasil € o estdgio em docéncia. Nao existe nada mais
retrégrado. Eu dei uma olhada no modelo de alguns outros paises, agora eu
ndo vou poder te falar qual pais que tem tal modelo, eu vi tanta coisa la fora.
Uma das coisas que me agradou muito, em um desses paises que eu vi, €
gue a experiéncia de ser professor, de ensinar, do aluno, do discente, era

vivenciada ao longo de todo o curso e ndo s6 nessa coisa imbecil de ficar
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sentado assistindo aula do professor. Entéo eles participam de reunides de
professores, reunides

com o0s pais, participam de toda vida escolar e participam atuando como
docentes também supervisionados tanto pelo professor da universidade
quanto pelo professor do local, porque eu ndo tenho culhdo para me meter
dentro de uma sala de aula, acho que néo tenho direito a isso, ndo sou eu
gue entendo a realidade daguelas criancas, eu deveria estar la ajudando a
supervisionar a passagem de conteldo, e os professores que atuam la me
passando a demanda deles, ou as dificuldades. Entéo fica uma coisa, essa
férmula, também para fazer isso a [universidade publica] teria que adotar
algumas escolas, umas 3 ou 4. A experiéncia para a escola é absurdamente
enriquecedora, e para o aluno da universidade também. Porque, como
funciona hoje em dia, se o aluno s6 quiser sentar e assistir aula ele vai
ganhar as 420 horas dele |4 e conseguir o diploma dele. Nao faz nenhuma
diferenca daquele aluno que participa do que ndo participa. A escola ndo
ganha quase nada, acho que a maioria ndo ganha nada com isso, em
aprimorar o ensino dentro dela. E ndo existe feedback entre nos e a escola,
eu ndo to nem sabendo como € a vida daguele aluno, o coordenador ndo
tem condicdes de acompanhar 30 alunos, 60 alunos, o como eles estdo nas
escolas. Quem tem que dizer isso sdo as escolas, a gente ndo tem a menor
nocdo. Aqui a gente ndo tem uma escola, a gente ndo adota uma escola.
[...] Por isso que eu reforco aquela guestdo gue a academia é careta, e a
gente € muito ruim nisso, porgue 0 Nosso aluno, o Unico contato que ele tem
com a escola sédo essas 400 malditas horas que ele tem que assistir aula de
uma outra pessoa, que muitas vezes ndo da aula, s6 escreve no quadro. Ao
invés de ele passar todo periodo dele dentro da universidade vendo toda
essa realidade escolar, que € muito mais importante do que passar o
conteddo, eu acho.

Em todas as entrevistas, ndo ha consultas a escolas para se refletir sobre
as reformas curriculares. Por isso, a escola ndo foi incluida como um discurso
influente da formacdo. Apenas a coordenadora C5 relata que consulta suas

alunas concluintes para pensar e aprimorar 0 curso.

C5: [...] E teve uma coisa muito legal na montagem desse curriculo. E... eu
perguntei a varios alunos que faziam o estdqgio, que que eles sentiam falta
de terem visto. Entdo uma coisa que super apareceu foi o EAD, Educacao a
Distancia, foi a parte de tecnologia, Educacéo e suas Tecnologias, ta? Eles
chamaram muita atencdo em Educac¢do Inclusiva e Educacdo Especial,
entdo a gente colocou a inclusiva como obrigatéria, a especial como eletiva,
nao aparece aqui, né? Que seria mais pra vocé lidar com as patologias
especificas, né? Entdo tudo na verdade, toda a demanda gue eles sentiam
falta, a gente colocou aqui, nesse curriculo novo.

Apesar de ser interessante incluir as alunas concluintes na consulta, nos
parece insuficiente, uma vez que seus saberes praticos ainda sao incipientes.
Consultar as escolas e professoras com experiéncia na funcao traria uma visao
mais qualificada sobre as auséncias da formacédo. Para Anténio Névoa (2009) é
essencial uma formacéo de professoras construida dentro da profissdo. O autor

aponta cinco propostas para a formagdo que procuram valorizar cinco
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componentes da educacdo: a componente praxica, a cultura profissional, as

dimensdes pessoais, as logicas coletivas e a presenca publica das professoras.

P1 — Praticas: A formacao de professores deve assumir uma
forte componente préxica, centrada na aprendizagem dos
alunos e no estudo de casos concretos, tendo como referéncia
o trabalho escolar.

P2 — Profisséo: A formacdo de professores deve passar para
“dentro” da profissao, isto é, deve basear-se na aquisicdo de
uma cultura profissional, concedendo aos professores mais
experientes um papel central na formacao dos mais jovens.

P3 - Pessoa: A formacdo de professores deve dedicar uma
atencao especial as dimensdes pessoais da profissdo docente,
trabalhando essa capacidade de relagdo e de comunicagao
gue define o tacto pedagdgico.

P4 - Partilha: A formacdo de professores deve valorizar o
trabalho em equipa e o exercicio colectivo da profisséo,
reforcando a importancia dos projectos educativos de escola.
P5 — Publico: A formacéo de professores deve estar marcada
por um principio de responsabilidade social, favorecendo a
comunicacdo publica e a participagdo profissional no espaco
publico da educacéo.

(Anténio NOVOA, 2009, p. 4-8 — grifos nossos)

Importante destacar que ndo é pensar a formagdo dentro da profisséo
teoricamente, mas € “ir diretamente nos lugares onde as profissionais do ensino
trabalham, para ver como pensam e falam, como trabalham na sala de aula,
como transformam programas escolares para torna-los efetivos, como
interagem”, reconhecendo os saberes e os saber-fazer das professoras, evitando
um tratamento normativo e hierarquizado destes saberes (Maurice TARDIF,
2014, p. 258). Deslocar a responsabilidade da formacdo para a escola é uma
aposta de Maurice Tardif para desconstruir o modelo aplicacionista ainda vigente
Nno ensino superior.

Observando a autoridade dos documentos de governo e de mercado, as
coordenadoras afirmaram que o0s cursos estdo de acordo com as exigéncias
Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de Ciéncias Biologicas
(BRASIL, 2002a) e dos conselhos de Biologia.

E: Ta bem. Teve algum documento que guiou a construcdo do curriculo de
vocés? Ou que ainda guia?

C2: As diretrizes, né? Do MEC. A gente sequiu as diretrizes...

E: As Diretrizes Curriculares Nacionais?

C2: Do MEC. E. Pra Ciéncias Bioldgicas, pra licenciatura. Pegamos também
algumas recomendacfes do Conselho Nacional de Biologia.

C4: Entdo, hoje, o nosso curso, tanto de licenciatura, quanto de
bacharelado, atende tudo gue o conselho de Biologia pede.
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E que estdo sofrendo modificagcbes e adaptacbes a partir das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial e Continuada dos Profissionais
do Magistério da Educacdo Basica (BRASIL, 2015). Sobre o processo de
adaptacdo curricular para atender as demandas das novas diretrizes, a
coordenadora C4 — assim como outras coordenadoras — indica o desafio de
fazer convergir as novas exigéncias do CNE e as do CFBio. Isso porque o curso
deseja que suas licenciandas se formem tanto como bidlogas quanto como
professoras de Biologia. Para C4, essa formacdo é essencial a identidade
docente da professora de Biologia, pois além do maior aporte de conteldo, ela
molda a forma de entender o conhecimento, a logica de construcdo do
conhecimento. Além disso, essa formagdo marcadamente disciplinar é justificada
pela necessidade de garantir um ensino correto de Biologia, como vemos

destacamos abaixo em C4.

C4: Entdo, hoje, o nosso curso, tanto de licenciatura, quanto de
bacharelado, atende tudo que o conselho de Biologia pede. E isso € uma
briga agora, porque com essa mudanca, 0 gue muitos outros coordenadores
de licenciatura ai querem é formar o professor apenas, e a gente ndo. A
gente ndo quer formar s o professor do Ensino de Ciéncias, a gente quer
formar o bidlogo. Entdo, isso ai é uma briga que a gente tem, porque a
gente quer manter a nossa carga horaria, a gente ndo quer diminuir a carga
horaria, a gente quer manter para que ele [ndo] saia apenas como
professor, ele vai sair biélogo. [...]. Sendo acontece isso. Vocé vai chegar la
pras criancas e vai ensinar errado. Vocé pode ter uma didatica maravilhosa,
mas se vocé ndo tiver o conteddo, o que adianta? E muitas vezes o
contelido, eu penso assim, o conteddo que vocé vai ensinar, vocé nao
aprendeu s6 naquela disciplina. “Ah, eu fiz anatomia, eu sou capaz de
ensinar”. Ndo. Muito daquele conteudo vem la da Histologia, da Fisiologia,
da Quimica, pra vocé passar pros alunos. Entdo, se vocé tirar essas
disciplinas ou se vocé reduzir a carga horéaria dessas disciplinas sé porque é
licenciatura, vocé vai diminuir a formacédo desse aluno, vocé vai diminuir a
quantidade de informacdo que vocé vai passar pra ele. E vocé vai sentir isso
mais tarde. [...] A gente forma biélogo, independente se ele vai ser bacharel,
fazer pesquisa ou se ele vai ser licenciado. Mas ele é antes de gualquer
coisa um bidlogo.

No sentido de valorizar os conteudos disciplinares, nos parece que ha um
grau de importancia maior conferido ao bacharelado em alguns cursos. Ao ser
perguntado sobre o diferencial do curso, C3 acusa lembrar rapidamente do
bacharelado, apresentando dificuldade de encontrar um destaque para a
formacdo. E o coordenador C8 aponta um diferencial para a pesquisa em

Biologia, desviando da formagé&o docente.

E: E se eu te perguntasse qual o diferencial do curso?
C3: O diferente do nosso curso... a gente aposta muito na questdo da... se
bem que ai eu acabo pensando mais no... no...
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E: No bacharelado?
C3: No bacharel. E!

E: O que que é o diferencial do curriculo do curso de vocés?

C8: O nosso diferencial, eu acho que o principal € a gente ter uma coisa que
nenhuma faculdade que eu conheco dentro do Rio de Janeiro tem, a gente
tem um ranéario. E a gente tem um mestrado em desenvolvimento local que
trabalha justamente guestdes ambientais e de zootecnia, e bioldgicas,
porque a gente também, algumas coisas a gente trabalha com, é...
bioguimicas, trabalha com reaproveitamento de material e trabalha com
bioguimica porque faz estudo bioquimica de carne de rd, pra ver como que
€ a alimentacéo, e a gente tem o ciclo do ranario inteiro aqui. [...]

E: Como é que o pessoal da licenciatura entra nesse projeto? Porque pra
mim, o pessoal do bacharelado é bem 6bvio.

C8: [...] E o aluno de licenciatura entra la por iniciacéo cientifica, projeto de
iniciacéo cientifica. A gente tem editais de iniciag&o cientifica. A gente tem
de iniciacdo cientifica, inovacdo também, e extensdo. S&o trés, um edital
gue contempla trés areas. E ai o aluno se candidata, ou se ele quer ir pra
extenséo, se ele quer ir pra inovagédo tecnoldgica, ou se ele quer ir pra
iniciacdo cientifica, e ai ele entra no projeto.

Ja para o coordenador C10, o novo formato ndo prejudica, mas qualifica a
atuacdo das professoras. Ele explica que existe a necessidade de separacéo
formativa uma vez que licenciada e bacharela ocupam fungfes distintas.

Voltaremos aos investimentos na identidade docente no préximo capitulo.

C10: Hoje, eu tenho o curso de licenciatura com trés anos e meio e 0 curso
de bacharelado com quatro anos. Atendendo & resolugdo de 2015, a partir
do ano que vem, ambas as modalidades vado vir com quatro anos de
vigéncia. As disciplinas da licenciatura tém o viés pedagégico [...] e as
disciplinas comuns, que o nosso Conselho Federal de Biologia determina.
[...]. Eu passo a ter um curso de licenciatura e de bacharelado com carga
horaria similar: 3200 horas, apesar de ter hoje a licenciatura com 3367 e 0
bacharelado com 3330 horas. Muito parecido em carga horaria. Porém,
disciplinas das diretrizes nossas do CFBio permanecem as mesmas, 0
diferencial vai ser nas disciplinas da licenciatura. [...]. Até antes da resolucdo
CEBio 300, os alunos que tinham 3200 horas em estrutura curricular podiam
dar entrada no CRBio. E essa resolucdo caducou a partir de 2016.2. [...]. O
gue o CRBio passou a fazer é contar tirando essas disciplinas. Ndo tem
como uma pessoa formada em licenciatura, em que ela teve suas praticas
pedagdgicas e ndo suas praticas investigativas, a psicologia da educacgéo e
ndo a psicologia geral, a ética em docéncia e ndo a bioética, ter a mesma
habilitacdo de um bacharelado, tirando RT e atuando no campo. [...]. Teria
gue cumprir as disciplinas especificas mais as pedagoégicas. E, no novo
curriculo, isso nao acontece. [...]. Isso qualifica, porque eu tenho dois
profissionais. Um com uma visdo do ser docente, e outro que vai trabalhar
na pesquisa. [...]. Vem pra qualificar mesmo, aumenta o tempo e qualifica.

A partir da fala das coordenadoras entrevistadas, foram selecionados nove
documentos para andlise: Lei 6.684/79 sobre a profissdo de bidloga (BRASIL,
1979); Decreto 88.438/83 sobre o exercicio da profissdo de biéloga (BRASIL,
1983); Resolucdo CFBIiol7/1993 sobre titulo de especialista em éareas das
Ciéncias Biologicas (BRASIL, 1993); Parecer CNE/CES 1301 do texto das
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Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Ciéncias Bioldgicas
(BRASIL, 2001b); Resolucdo CNE/CES 07/2002 sobre Diretrizes Curriculares
Nacionais para os cursos de Ciéncias Biologicas (BRASIL, 2002a); Resolugéo
CFBio 02/2002 sobre o Cadigo de ética da profissional bidloga (BRASIL, 2002b);
Resolucdo CFBio 227/2010 sobre atuagdo da bidloga (BRASIL, 2010a);
Resolucdo CNE/CES 02/2015 Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao
Inicial e Continuada dos Profissionais do Magistério da Educacdo Basica
(BRASIL, 2015); Portaria CFBio 211/2016 sobre a qualidade dos cursos de
Ciéncias Bioldgicas (BRASIL, 2016)?’. Em tais documentos, foram analisadas (i)
as exigéncias na estrutura dos cursos, (ii) os conteudos referentes ao Ensino de
Ciéncias e Biologia, e (iii) valores e normas que regem e influenciam a atuacéo
da licenciada em Biologia.

Importa destacar que “a analise documental busca identificar informacgbes
factuais nos documentos a partir de questdes e hipoteses de interesse” (Darrel
CAULLEY, 1981, apud Menga LUDKE e Marli ANDRE, 1986, p. 38), como
relatadas no paragrafo anterior. Tal técnica utiliza documentos originais, isto €,
que ainda ndo receberam tratamento analitico (Raimundo HELDER, 2006). Ou,
pelo menos, traz novas perspectivas sobre documentos ja analisados.

Como apontei anteriormente, os documentos oficiais sdo também registros
historicos que dizem dos caminhos da formacéo e da constituicdo da identidade
docente. A lei 6684/1979 cria o Conselho Federal de Biologia (CFBio) e os
Conselhos Regionais de Biologia (CRBIio). A esses 6rgaos, compete exercer
funcéo normativa e fiscalizar o exercicio profissional. Sobre os CRBiIo, indica que
a estes cabem agir em colaboracéo da sociedade e das faculdades de Biologia e
expedir a carteira de identificacdo profissional, entre outros instrumentos de
controle da formag&o. Regulando os conselhos, também temos a lei 7017/1982
(BRASIL, 1982) e o decreto 88438/1983. Até a promulgacdo da resolugéo
CNE/CES 02/2015, quando se da a separagdo entre as formacdes para
docéncia e para pesquisa em Biologia, eram os conselhos federal e regionais
que legislavam sobre o Ensino de Ciéncias e Biologia. Os cursos devem se
adequar as exigéncias das novas diretrizes até 2017. Ou seja, a partir deste ano,
as licenciaturas devem atuar e responder diretamente ao Conselho Nacional de

Educacéo.

27 para facilitar a leitura e a compreensdo do texto, a partir deste ponto, indicarei a referéncia
bibliografica diretamente no texto, da seguinte forma. Por exemplo, para lei 6684 (BRASIL, 1979)
sera feita a redacgéo lei 6684/1979. Para os documentos que ainda néo foram citados, incluir-se-a a
referéncia na primeira redacao, sendo suprimida em citacdes posteriores.
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Sobre (i) as exigéncias na estrutura dos cursos de licenciatura em Biologia,
h& orientagbes na resolucdo CNE/CES 07/2002, no parecer CNE/CES
1301/2001, na resolucdo CNE/CES 02/2015 e na portaria CFBio 211/2016.
Analisando estes documentos, vemos que tais exigéncias se dividem em (a)
possibilidades de organizacdo na estrutura do curso e (b) documentos a serem
produzidos e atualizados pela instituicdo que regimentam a formagao.

O parecer CNE/CES 1301/2001 delimita a estrutura do curso, seus

principios e contetdos. A estrutura geral®

do curso compreende disciplinas e
demais atividades, pode ser variada, admitindo-se a organizacdo em médulos ou
em créditos, num sistema seriado, anual, semestral ou misto, desde que os
conhecimentos biologicos sejam distribuidos ao longo de todo o curso,
devidamente interligados e estudados numa abordagem unificadora.

Com a resolugdo CNE/CES 02/2015, os cursos terdo, no minimo, 3.200
horas de efetivo trabalho académico, com duragéo de, no minimo, 8 semestres.
Os cursos devem separar 400 horas de pratica como componente curricular,
distribuidas ao longo do processo formativo; 400 horas dedicadas ao estagio
supervisionado, na area de formacéo e atuagao na educacao basica; pelo menos
2.200 horas dedicadas as atividades formativas estruturadas pelos ndcleos de
estudos e praticas, de areas especificas da Biologia, pedagodgicas e
interdisciplinares; 200 horas de atividades tedrico-praticas de aprofundamento,
como seminarios e estudos curriculares, em projetos de iniciacdo cientifica,
iniciagdo a docéncia, monitoria, extensdo, intercambio. Vemos que 0S cursos
deverdo garantir nos curriculos conteudos especificos da Biologia, assim como
seus fundamentos e metodologias. Porém, tal documento ndo orienta quais
seriam esses conteudos especificos nem seus principios e objetivos. Assim,
parece que 0S cursos acabardo por recorrer as orientagbes do campo das
Ciéncias Biologicas.

O artigo 3° da resolugédo CNE/CES 02/2015 informa que os projetos devem
contemplar: (a) solida formacao tedrica e interdisciplinar das profissionais; (b) a
insercdo das estudantes nas instituicées de educacéo basica da rede publica de
ensino; (c) o contexto educacional da regido onde serd desenvolvido; (d) as
atividades de socializacdo e a avaliacdo de seus impactos nesses contextos; (e)
a ampliacdo e o aperfeicoamento do uso da lingua portuguesa e da capacidade
comunicativa, oral e escrita, e da aprendizagem da lingua brasileira de sinais

(Libras); (f) as questdes socioambientais, éticas, estéticas e relativas a

28 Veremos as consideracdes sobre os contelidos e os principios nos resultados dos tépicos (ii) e
(iii), respectivamente.
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diversidade étnico-racial, de género, sexual, religiosa, de faixa geracional e
sociocultural como principios de equidade.

J4 definido como atividade obrigatoria e supervisionada no parecer
CNE/CES 1301/2001, o estagio, em conformidade com a resolucdo CNE/CES
02/2015, assim permanece e a ele sdo dedicadas 400 horas de formacéo.
Ambos os documentos propdem atividades complementares optativas, que se
configuram como estratégias didaticas para garantir a interacdo teoria-pratica:
monitoria, iniciacdo cientifica, iniciacdo a docéncia, apresentacdo de trabalhos
em congressos e seminarios, cursos e atividades de extenséo.

Ao pensar as possibilidades de organizar o curso, vemos que estes
documentos trazem uma maior valorizagdo da integracdo teoria-pratica e uma
maior preocupag¢do com questbes socioculturais que compdem o contexto do
ensino. Estes dois elementos pensados no centro do projeto tem um potencial de
transformacéo da l6gica da formacgdo, que ira refletir nas salas de aula das
escolas.

Sobre os documentos que organizam 0 curso, a resolucdo CNE/CES
02/2015 indica a necessidade de um Plano de Desenvolvimento Institucional
(PDI), um Projeto Pedagdgico Institucional (PPI) e um Projeto Pedagdgico de
Curso (PPC), articulados entre si e a politicas e diretrizes da educacéo basica,
sendo estas a lei 9394 de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (BRASIL,
1996) e a resolugdo CNE/CEB 04/2010 sobre as Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educagédo Bésica (BRASIL, 2010b).

A resolucdo CNE/CES 07/2002 fala do PPC, exigindo que fique explicito:
(a) o perfil dos formandos nas modalidades bacharelado e licenciatura; (b) as
competéncias e habilidades gerais e especificas a serem desenvolvidas; (c) a
estrutura do curso; (d) os contelidos basicos e complementares e respectivos
nucleos; (e) os contetudos definidos para a educagdo bésica, no caso das
licenciaturas; (f) o formato dos estagios; (g) as caracteristicas das atividades
complementares; e (h) as formas de avaliacéo.

Como apontado anteriormente, 0s cursos tentam convergir as exigéncias
do CNE e do CFBio. Isso porque os cursos desejam que suas licenciandas se
formem tanto como bidlogas quanto como professoras de Biologia. Assim, as
resolucbes do CFBio relacionadas ao PPC das graduacdes de Ciéncias
Biologicas também influenciam na estruturagdo dos cursos de licenciatura em
Biologia.

Na portaria CFBio 211/206, o conselho cria um selo de qualidade para os

cursos. O selo ndo é permanente, € concedido a cada dois anos. Sao usados
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para compor a avaliacdo dos cursos trés blocos de indicadores: PPC,
instrumentos de avaliacdo do curso e do MEC, e atuagdo profissional das
egressas. Neste documento, fica estabelecido que o PPC deve explicitar: (a) os
objetivos do curso; (b) as competéncias da egressa; (c) a matriz curricular; (d) o
TCC; (e) o estagio curricular supervisionado; (f) programas institucionais
especiais; (g) projetos de pesquisa e extensdo; e (h) informacdes sobre a
coordenacdo, o corpo docente e o regime de trabalho. O PPC propde ser um

documento norteador, mas também é fruto da experiéncia, como aponta C1.

E: E vocé estd em um projeto politico pedagogico?

C1: Da licenciatura, ndo. A gente sé tem o projeto. Depois eu posso passar
para vocés. O PPC ficou para depois porque, na verdade, eles disseram
“deixa 0 curso acontecer para ver o que que tad dando certo o que
eventualmente estd amarrado; e quando for fazer o PPC j4 faz com esse
olhar mais critico”.

Sobre (ii) os contetdos referentes ao Ensino de Ciéncias e Biologia, a
resolugdo CNE/CES 02/2015 define, no artigo 8°, treze itens de aptiddes da
egressa dos cursos de formacdo em nivel superior. Ao definir as aptiddes da
aluna egressa, define também os objetivos e conteddos da formacgéo, que devem
ser estimulados e desenvolvidos ao longo da vivéncia no curso. No artigo 12°,
divide os conteudos gerais da formacdo docente em 3 eixos: (a) estudos sobre
os fundamentos da educacéao, (b) investigacdes oportunizadas nas préticas, e (c)
estudos integradores, que garante a participacdo das alunas em projetos,
congressos, seminarios, atividades praticas, intercambios. Esses eixos
apresenta uma lista extensa e confusa dos assuntos que competem a cada um.
Além da falta da clareza sobre quais os contelddos pedagdgicos basicos
referentes a formacao docente, este documento tem caréater generalista, isto €, &
aplicavel a todas as licenciaturas em ambito nacional. Por isso, ndo especifica
quais conteudos especificos da Biologia sdo imperativos na formagédo docente
desta area, deixando ainda a cargo das orienta¢des estabelecidas anteriormente
pelo proprio CNE ou pelo CFBio. Assim, é possivel que o texto do parecer
CNE/CES 1301/2001 seja usado para constituicdo dos novos curriculos das
licenciaturas em Biologia.

No parecer CNE/CES 1301/2001, os contetdos curriculares estdo
separados em basicos e especificos. Os conteddos basicos deverdo englobar
conhecimentos biolégicos e das areas das Ciéncias Exatas, da Terra e
Humanas, tendo a evolucdo como eixo integrador. Estdo divididos em cinco

eixos: biologia celular, molecular e evolucdo; diversidade bioldgica; ecologia;
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fundamentos das Ciéncias Exatas e da Terra; e fundamentos filosoficos e

sociais.

Biologia celular, molecular e evolucdo: Visdo ampla da
organizacdo e interagdes bioldgicas, construida a partir do
estudo da estrutura molecular e celular, fungdo e mecanismos
fisiologicos da regulagdo em modelos eucariontes, procariontes
e de particulas virais, fundamentados pela informacao
bioquimica, biofisica, genética e imunolégica. Compreenséo
dos mecanismos de transmissdo da informacdo genética, em
nivel molecular, celular e evolutivo. Diversidade biolégica:
Conhecimento da classificacdo, filogenia, organizacéo,
biogeografia, etologia, fisiologia e estratégias adaptativas
morfofuncionais dos seres vivos. Ecologia: Relagbes entre os
seres vivos e destes com o0 ambiente ao longo do tempo
geoldgico. Conhecimento da dindmica das populagdes,
comunidades e ecossistemas, da conservagdo e manejo da
fauna e flora e da relagcdo saude, educacdo e ambiente.
Fundamentos das Ciéncias Exatas e da Terra:
Conhecimentos matematicos, fisicos, quimicos, estatisticos,
geoldgicos e outros fundamentais para o entendimento dos
processos e padrBes bioldgicos. Fundamentos filosoéficos e
sociais: Reflexdo e discussdo dos aspectos éticos e legais
relacionados ao exercicio profissional. Conhecimentos basicos
de: Historia, Filosofia e Metodologia da Ciéncia, Sociologia e
Antropologia, para dar suporte a sua atuacao profissional na
sociedade, com a consciéncia de seu papel na formacdo de
cidadaos. (BRASIL, 2001b, p. 5 — grifos nossos)

Os conteudos especificos sdo referentes as modalidades de licenciatura e
bacharelado.

A modalidade licenciatura devera contemplar, além dos
contetdos proprios das Ciéncias Bioldgicas, conteldos nas
areas de Quimica, Fisica e da Salde, para atender ao ensino
fundamental e médio. A formacdo pedagdgica, além de suas
especificidades, devera contemplar uma visdo geral da
educacéo e dos processos formativos dos educandos. Devera
também enfatizar a instrumentacédo para o Ensino de Ciéncias
no nivel fundamental e para o ensino da Biologia, no nivel
médio. [...]. Para a licenciatura em Ciéncias Biologicas serdo
incluidos, no conjunto dos conteddos profissionais, 0s
conteldos da Educacdo Basica, consideradas as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formacdo de professores em
nivel superior, bem como as Diretrizes Nacionais para a
Educacéo Basica e para o Ensino Médio. (BRASIL, 2001b, p. 5
— grifos nossos)

Além disso, hd que se destacar uma certa limitacdo do documento de
2015. Se ser professora de Biologia € viver na tensdo entre conhecimentos
especificos e conhecimentos pedagdégicos, ao esmiucar apenas um destes
componentes — 0s pedagégicos, a resolucdo CNE/CES 02/2015 os desmembra,

deixa a cargo de outras instdncias pensar os conhecimentos especificos da
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Biologia e, com isso, perde a interseccdo entre eles. Pensar em uma base
comum para a formagdo nacional é vantajoso ao enfatizar os saberes da
docéncia, tendo em vista a qualidade da formacdo docente, como vem sendo
refletida por varios tedricos (Maurice TARDIF, 2014; José LIBANEO, 2002;
Selma PIMENTA, 2005). Porém, é também abrir m&o de elementos preciosos
especificos das licenciaturas: a articulagdo continua dos conhecimentos
advindos da area especifica de conhecimento aos conhecimentos pedagdgicos,
rompendo com uma fragmentacao histérica (Marcelo GARCIA, 1999).

Por fim, os (iii) valores e virtudes que regem e influenciam a atuacéo da
licenciada em Biologia podem ser encontrados em trés documentos: no parecer
CNE/CES 1301/2001, na resolucdo CFBio02/2002 e na resolucdo CNE/CES
02/2002.

J& analisamos os conteldos e a estrutura proposta pelo parecer CNE/CES
1301/2001. Em que pese os principios, aponta, entre outros: (a) garantir uma
sdlida formac@o basica inter e multidisciplinar; (b) garantir um ensino
problematizado e contextualizado, assegurando a indissociabilidade entre
ensino, pesquisa e extensdo; (c) proporcionar a formacédo de competéncia na
producdo do conhecimento com atividades que levem a aluna a procurar,
interpretar, analisar e selecionar informacdes; (d) identificar problemas
relevantes, realizar experimentos e projetos de pesquisa; (e) estimular outras
atividades curriculares e extracurriculares de formagéo, como, por exemplo,
iniciagdo cientifica, monografia, monitoria, atividades de extens&o, estagios,
disciplinas optativas, programas especiais, atividades associativas e de
representacdo e outras julgadas pertinentes. Assim, ao longo de seu texto,
destaca valores que regem a formacdo, tais como a critica, a ética, a
solidariedade, o respeito, a competéncia, a responsabilidade, a inovacao.

A resolucdo CFBio 02/2002 reforgca o respeito a vida, 0 compromisso com
0 conhecimento, a defesa do bem comum, a protecdo do meio ambiente e a
melhoria da qualidade de vida em todas suas formas e manifestacdes. Destaca
também direitos e deveres profissionais, por exemplo, exercer a profissdo com
ampla autonomia, sem renunciar a liberdade profissional, obedecendo aos
principios e normas éticas, rejeitando restricdes ou imposi¢des prejudiciais a
eficacia e correcdo ao trabalho e recusar a realizagcdo de atos que, embora
permitidos por lei, sejam contrarios aos ditames da sua consciéncia. Essa
resolucdo traz diversas normas das atividades profissionais, que forma um

cbdigo de conduta da profissional. Todos os itens sdo também incorporados a
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formacdo docente, por isso, refletem na identidade docente constituidas nas
licenciaturas em Biologia.

Nas consideracdes preliminares da resolucdo CNE/CES 02/2015,
observamos também alguns valores. Disp8e principios que norteiam a formacgéo:
sélida formacéo tedrica e interdisciplinar; unidade teoria-pratica; trabalho coletivo
e interdisciplinar; compromisso social e valorizacdo do profissional da educacéo;
gestdo democratica; avaliacdo e regulacdo dos cursos de formacédo. Diz de uma
educacdo em e para os Direitos Humanos. E também aponta os principios da
formacdo, dos quais destaco: (a) a articulacdo entre a teoria e a pratica no
processo de formagdo docente, fundada no dominio dos conhecimentos
cientificos e didaticos, contemplando a indissociabilidade entre ensino, pesquisa
e extensdo; (b) o reconhecimento das instituicbes de educacdo basica como
espagos necessarios a formacao das profissionais do magistério.

Os trechos destacados mostram a convergéncia das orientacdes do CNE e
do CFBio. Ambos trabalham os valores de respeito, compromisso, cooperacao,
ética. Mas a resolucdo CNE/CES 02/2015 inaugura um principio importante na
formacdo docente: a base nacional, principio este que ja vem sendo preparado
desde o lancamento da LDB 9394/1996. Na resolucdo CNE/CES 02/2015, no
seu artigo 5°, aponta que a formacdo docente deve assegurar a base comum
nacional, pautada pela concepcao de educagdo como processo emancipatorio e
permanente, bem como pelo reconhecimento da especificidade do trabalho
docente, que conduz as praxis como expressdo da articulacdo entre teoria e
pratica e a exigéncia de que se leve em conta a realidade dos ambientes das
instituicdes educativas da educacéo basica e da profisséo.

Stephen Ball e Richard Bowe (1992, apud Jefferson MAINARDES, 2006)
defendem o exame do ciclo de politicas, uma forma categérica de analise critica
desde a formulacao inicial até a implementacéo da politica no contexto da pratica
e seus efeitos. Para estes autores, o ciclo de politicas para a andlise é
considerado continuo e € constituido por cinco contextos principais: da
influéncia, da producédo, da prética, dos resultados e efeitos, e da estratégia
politica (Figura 5). Cada um deles ir4 apresentar arenas, lugares e grupos de
interesse especificos, onde disputas e embates estardo envolvidos. A
abordagem do ciclo de politicas traz contribuicbes para uma andlise
multifacetada e dialética do processo politico, que articula perspectivas macro e
micro. Neste trabalho, nos ativemos aos contextos da producao e das praticas

do texto politico.
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Afirmagao de discursos politicos.
Defini¢do das finalidades da educagao
e do Ensino de Biologia. Produgdes
cientificas nas Ciéncias Bioldgicas.

Contexto Demandas e lutas sociais.

de
influéncia
Identificacdo de Contextos Prodygéo e
atividades sociais e das g promulgage::) _dgs
decisdes politicas A ocumentos oficiais:
para lidar com a estrategias Contexto leis, decretos,
criagdo ou a de ementas,
manutenc¢do de produ do resolugdes, atos
desigualdades. ¢ normativos.
3 Y
Contexto

Impacto nas desigualdades
econdmicas, sociais e culturais
existentes. Mudanca em
padrdes de acesso e
oportunidades sociais e
cientificas. Efeitos de segunda

Contexto

dos efeitos das

raticas
L P

Interpretacdo e aplicagdo dos
documentos oficias, pela gestdo e
pelas professoras de Biologia, tanto na
educagdo basica quanto no ensino
superior. Efeitos de primeira ordem.

ordem.

Figura 5: O ciclo de politicas exemplificado para o campo de formag&o docente em Biologia.
Fonte: Elaboracao propria, a partir da leitura de Jefferson Mainardes (2006).

Os textos politicos representam a politica, ndo sendo necessariamente
coerentes e claros, podendo também ser contraditorios. Eles sao o resultado de
disputas e acordos de grupos que atuam nos espacos de producdo destes textos
e que competiram para controlar as representacdes da politica e, no caso, da
educacao. E precisam ser lidos com relacdo ao tempo e ao local especifico de
sua producdo. Ao escutar as falas das entrevistadas e chegar aos nove
documentos analisados, observamos ementas e revogacdes que ilustram ora as
disputas entre modelos e finalidades da educacéo, ora os ajustes feitos a partir
de mudanca sociais, isto é, adaptacdes para o tempo presente de leis e
resolucdes redigidas para outros tempos.

Os documentos oficiais tém efeitos reais no contexto das praticas, tal como
nos indicam as falas das entrevistadas ao longo desta seccdo. Ao chegar nas
gestdes académicas dos cursos de Biologia, os documentos analisados foram
interpretados e usados para reformular tanto a grade curricular quanto o PPC.
Neste sentido, todas as coordenadoras entrevistadas afirmaram que o0 curso
estava passando por um periodo de adaptacdo, com reunifes de professoras e

do NDE. Ou seja, ainda ndo € possivel identificar como esta reforma curricular
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das licenciaturas, a partir da resolucdo CNE/CES 02/2015, ira modificar o perfil
da egressa e, consequentemente, as identidades profissionais que temos hoje
na educacdo.

A partir da fala das coordenadoras e da andlise dos documentos, numa
tentativa de categorizacdo de concepcdes sobre formacdo da professora de
Biologia hoje, conclui-se ser desafiador conciliar as determinagdes de diferentes
orgaos. Tais demandas sobrecarregam e oneram a formacdo docente em
Biologia e/ou sdo contraditérias entre si. Responder as solicitacdes destes
documentos e aplica-los, além de um exercicio de interpretacdo, é encarar
lacunas e incongruéncias. Para dar conta destes espagos, as gestbes
académicas recorrem a outros documentos, geralmente voltados para educacao
bésica ou bacharelado em Ciéncias Biologicas, a tradicdes do fazer nas
instituicdes de ensino superior, as experiéncias das egressas e as exigéncias do
mercado de trabalho.

Por fim, gostariamos de ressaltar a quantidade de documentos
norteadores e sua extensdo de detalhes. Adela Cortina (2008) propde
pensarmos em minimos e maximos éticos. A proposta de Adela Cortina nasce
de um fato inegavel: vivemos em sociedades plurais, nas quais encontramos
diferentes projetos de vida feliz. Inclusive, estes projetos, muitas vezes, sao
opostos e se chocam de maneira conflitiva. Pensar sobre maximos e minimos
éticos é tentar responder a uma demanda do mundo da vida cotidiana, isto €, de
como promover a convivéncia entre diferentes propostas de maximos felicitantes

com minimos irrenunciaveis de justica.

FELICIDADE JUSTICA

Etica de Maximos Etica de Minimos

BOM JUSTO
Finalidade Dever
Teleologismo Deontologismo
Conselho Normas
Convite Exigéncia
Prazer Obrigacao
Liberdade Compromisso
Possibilidades Mandatos
Flexibilizacéo Prescri¢éo
Virtude Lei
Alianca Contrato
Pluralidade Universalidade
Gratuidade Legalidade

Religides / Graca
Ideal da imaginacao
Meta da pessoa humana

Direito / Coagéo
Ideal da razéo
Meta da cidada

Quadro 5: Quadro comparativo com algumas ideias chaves de felicidade e justica.
Fonte: Adaptado de Marcelo Andrade (2006, p. 9).
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Marcelo Andrade (2006), ao organizar o Quadro 5, nos explica que, no
conceito de ética de méaximos, temos as ideias de virtudes, aliancas, liberdade.
J& ao construir uma ética minima, estamos pensando em leis, contratos,
compromissos. Podemos pensar com Adela Cortina para refletir sobre a l6gica
documental das licenciaturas. Ao mesmo tempo em que as coordenadoras
ressaltam diferentes iniciativas e valores sobre a formacdo, demonstrando uma
personalidade do curso e alguns investimentos vocacionais em suas alunas,
conforma apontado na seccdo anterior, as licenciaturas estdo sujeitas a esses
documentos que as amarram, apresentados nesta seccdo. Por um lado, nos
parece que as leis tentam dar conta do que as aliangas ndo conseguem resolver.
Por outro, a sobrecarga de burocracia tem emperrado a vivéncia nesses espacos
e impedido a tomada de decisdes por aguelas que a frequentam.

Pensando estes documentos em termos de uma ética minima na formacao
docente, o quanto de espaco de criacdo e liberdade coordenadoras e
professoras possuem em suas licenciaturas? Em que medida que essas
diretrizes tém impacto nos curriculos? Devemos continuar apostando e inchando
0s contratos para um curriculo comum ou refletir sobre a potencialidades das
relagdes interpessoais tracadas nesses espacos? O que, afinal, é realmente
necessario a toda formacdo docente? Como ficam as possibilidades de
emergéncia em meio as prescricbes de governo e aos deveres dos conselhos

profissionais?

3.2.3.
Resisténcias e emergéncias disciplinares

Como dito na seccgédo 1.1, a proposta desse projeto de pesquisa é analisar
emergéncias e resisténcias nestas formacdes. Uma primeira andlise diz da
disciplina na grade curricular, analisada aqui. Outra, sobre as discussoes

tracadas e as referéncias tedricas utilizadas virdo em seccdes do capitulo 5.

resisténcia, movimento de ver movimento social
movimento social [...] um movimento de resisténcia €
organizado nao para promover mudancga social, mas, sim, para
combate-la. Nos Estados Unidos, por exemplo, surgiu um
movimento de resisténcia para impedir mudangas nas leis que
garantem as mulheres o direito ao aborto. (Allan Johnson,
1997, p. 155 e 198)
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Mas ndo é nesta perspectiva que pretendemos discutir as resisténcias.
Entendemos resisténcia como explica Michel Foucault (2009, 2012b): um
contraponto nas relagbes de poder. Para ele, se ndo houver possibilidade de
resisténcia, ndo ha de forma alguma relacdo de poder. Ou seja, por mais
desequilibrada que seja a situagéo, se houver liberdade, se houver possibilidade
de resisténcia, havera diferentes possibilidades de resultados.

Isso nos leva ao problema do que entendo por poder. [...]
guando se fala de poder, as pessoas pensam imediatamente
em uma estrutura politica, em um governo, em uma classe
social dominante, no senhor diante do escravo etc. Nao é
absolutamente o que penso quando falo das relagc6es de poder.
Quero dizer que nas relagdes humanas, quaisquer que sejam
elas, [...] o poder esté presente, a relacdo em que uma procura
dirigir a conduta da outra. [...] Essas relacbes de poder séo,
portanto, moveis, reversiveis e instaveis. Certamente também é
preciso enfatizar que s6 € possivel haver relagcdes de poder
quando os sujeitos forem livres. [...] Isso significa que, nas
relagbes de poder, hd necessariamente possibilidade de se
resisténcia, pois se ndo houvesse possibilidade de resisténcia
— de resisténcia violenta, de fuga, de subterfigios, de
estratégias que invertam a situacdo —, nao haveria de forma
alguma relagdes de poder”. (Michel FOUCAULT, 2012b, p. 270)

“A resisténcia € a possibilidade de criar espagos de lutas e de agenciar
possibilidades de transformagdo em toda parte” (Judith REVEL, 2005, p. 74).
Assim nos parece que, por mais que hajam dificuldades no enfrentamento dos
temas de género e sexualidade nas formacdes, alguns espacos optam por inclui-
los em suas grades e algumas professoras optam por inclui-los em suas
praticas, o0 que configura resisténcia, um contraponto em relacdo a outros
discursos fortemente estabelecidos na sociedade e na academia.

Importa destacar que, ao pensar na institucionalizagdo, também olhamos
para novos tipos de controle destes temas e das sujeitas. “E a apari¢do ou antes
a especificagéo institucional e como que o batismo de um novo tipo de controle —
ao mesmo tempo conhecimento e poder — sobre os individuos que resistem a
normalizacao disciplinar” (Michel FOUCAULT, 2008, p. 245). Isso porque as
disciplinas e a emergéncia de biopoderes se aplicam ao mesmo tempo as
individuas em sua existéncia singular e as populagdes segundo o principio da
economia e da gestdo politica. A aparicdo de tecnologias do comportamento
forma, portanto, uma configuracdo do poder (Michel FOUCAULT, 2008). Assim,
a formacao é investimento em subjetividade e poder.

Quando as disciplinas voltadas para as discussfes de sexualidade e

género surgem nas grades curriculares da formacéao? E sob que condi¢cdes? Que
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nomes recebem? Que discursos as autorizam? E quais as constrangem? Em

gue investem?

emergéncia (do lat. emergere: mergulhar) Termo utilizado
pelos fildsofos para designar o fato de um fenémeno brotar de
um outro, ndo podendo ser analisado em termos de explicagdo
causal. Assim, um fendmeno é denominado emergente quando
€ impossivel, a partir das leis disponiveis no momento,
fornecer-lhe uma explicacédo causal. Por isso, a emergéncia se
reduz a uma constatacdo, sendo relativa a um estado histérico
do desenvolvimento das ciéncias. (Hilton JAPIASSU & Danilo
MARCONDES, 2006, p. 83)

7

Emergéncia, ou condicbes de emergéncia, € um topico amplamente
explorado por Michel Foucault ao longo de sua obra (2014, 2012a, 2012b, 2008).
“As vezes, Foucault utiliza igualmente o termo veridiccéo a fim de designar essa
emergéncia de formas que permitem aos discursos, qualificados de verdadeiros
em funcdo de certos critérios, articularem-se com um certo dominio de coisas”
(Judith REVEL, 2005, p. 87). Emergéncia, aparecimento, apari¢do, enunciacao

sdo ideias relacionadas a ruptura de um processo, de uma descontinuidade

paradigmatica.

A positividade de um discurso caracteriza a sua unidade
através do tempo. [...] Assim, a positividade desempenha o
papel daquilo a que poderiamos chamar um a priori histérico,
[...] que seria ndo condicdo de validade de juizos, mas
condicdo de realidade de enunciados. N&o se trata de
descobrir 0 que poderia tornar legitima uma assercdo, mas de
isolar as condigcbes de emergéncia dos enunciados, a lei da
sua coexisténcia com outros, a forma especifica do seu modo
de ser, os principios segundo 0s quais subsistem, se
transformam e desaparecem. (Michel FOUCAULT, 2014a, p.
174-176)

Podemos dizer que pensar sobre as emergéncias disciplinas é um
movimento inspirado na arqueologia foucaultiana. Uma arqueologia visa
compreender as condi¢cdes de emergéncia dos discursos de saber de uma dada
época, visa compreender de que forma saberes locais se determinaram e se
relacionaram constituindo novos objetos, visa compreender o presente. “Se eu
faco isso, € com o objetivo de saber o que nés somos hoje” (Michel FOUCAULT,
2012a, p. 258).

Ao tratar de emergéncias disciplinares, buscamos refletir sobre o
aparecimento de disciplinas ou préticas disciplinares para as questdes de
sexualidade e género no cotidiano da formacao. O que é tratar de um espaco de

producdo de subjetividade, um espaco de biopolitica, um espago potente de
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constituicdo ética das sujeitas. As disciplinas ndo sdo a emergéncia dos
discursos sobre sexualidade e género na formacdo. Os discursos ja estdo
presentes ha muito, nos corredores, nas conversas entre as alunas, nos
movimentos estudantis. Mas ao inclui-los em planejamentos e préticas
curriculares, presenciamos a institucionalizacdo destes temas. E dessa
emergéncia institucional que abordaremos aqui. O que € discurso oficializado da
formacdo? E o que ndo é? E por que essa separacao? Quem separa o que cabe
e 0 que nao cabe a formacéo? A verdade é produzida pelo e no discurso. E os
regimes de verdade podem mudar se mudarem as regras de formacdo dos
discursos que portam as verdades. Tudo é discurso, forma.

Género e sexualidade sdo temas atuais. Em rapida busca de reportagens
recentes, encontramos: Adolescente trans é orientada a deixar escola, mae
desabafa, e Sesc volta atras®®, de 22/11/2017; Apbds criticas, turma de escola
desiste de falar sobre género®, de 27/11/2017; e Estudantes de agronomia da
UFG denunciam casos de homofobia, assédio e racismo praticados por
colegas®!, de 30/11/2017. Reportagens que figuram tanto no espaco escolar
quando universitario. Por mais que seja um assunto em pauta na sociedade, as
coordenadoras C3, C6 e C7 indicam que a emergéncia destas disciplinas se da
através das resolucdes oficiais. Sem isso, elas dizem, nada mudaria. Seriam 0s
temas de género e sexualidade vistos como menos cientificos e, por isso, menos

presentes nesses espacos de formagao?

E: Uma ultima pergunta que eu ndo tenho certeza se eu fiz. Vocé falou que
ndo tem a disciplina e que ndo pretende que tenha uma disciplina
relacionada a isso. Isso é uma escolha do curso? Por que ndo é uma
demanda?

C3: Eu acho que é porqgue a construcdo do curso é sempre muito voltada
pra uma questdo técnica, né? Pra vocé criar um curriculo que atenda as
exigéncias do Conselho Nacional de Educagdo, que abranja a maior
quantidade de temas possivel para formar generalistas. Entdo, talvez se
tivesse nessa resolugcdo como tem “Vocé tem que ter Filosofia, vocé tem
que ter Sociologia” [...] Se houver alguma exigéncia, ai eu acho que ai sim.
Alguém pensaria em falar sobre isso. Pensaria em propor uma disciplina pra
falar sobre isso. Mas enquanto ndo houver essa determinacdo, eu acho isso
pouco provavel.

E: Entdo, vocé acha que pra essa conversa acontecer na unidade, ela vem
de cima pra baixo?

C3: Com certeza.

29 http://Iwww1.folha.uol.com.br/cotidiano/2017/11/1937470-adolescente-trans-e-orientada-a-deixar-
escola-mae-desabafa-e-sesc-volta-atras.shtml, acesso em 03/12/2017, as 23h37min.

30 https://pleno.news/comportamento/apos-criticas-turma-de-escola-desiste-de-falar-sobre-
genero.html, acesso em 03/12/2017, as 23h34min.

31 https://g1.globo.com/go/goias/noticia/estudantes-de-agronomia-da-ufg-denunciam-casos-de-
homofobia-assedio-e-racismo-praticados-por-colegas.ghtml, acesso em 03/12/2017, as 23h40min.
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E: Nao tem nenhuma disciplina de satude?

C6: Tem uma de saude ambiental, ou salde do meio ambiente, eu sempre
confundo as duas, porque uma é de um curso, e a outra é de outro, e eu
nao sei se da alguma coisa disso.

E: Professor da parte de embriologia? De anatomia? Também ndo entra
nessas questées?

C6: N&o, de sexualidade nem pensar.

E: E essa disciplina de multiculturalismo que vai entrar? Ela ja existe?

C6: Ela existe no papel, no curso ndo, mas ela existe na universidade, ela
foi criada para atender essa normativa do MEC.

E: Mas alguém ta dando essa disciplina?

C6: T4, tem um professor dando, ndo aqui.

E: E da educacgéo?

C6: E da educacao.

E: Aqui ndo tem perspectiva?

C7: N&o tem perspectiva ainda ndo, sé que isso € uma orientacdo
obrigatéria do governo, e a gente vai ter que cumprir.

E: Entendi. E essa disciplina que o [P7] d4, ela é oferecida como eletiva? Os
alunos podem ir |4 e fazer?

C7: Podem, podem.

E: Na Pedagogia mesmo?

C7: E, ele vem aqui, ele abre vaga. [...]

E. Essa disciplina que o [P7] deu, como que foi oferecida? Foi ele que
montou?

C7: Eu acho que é dele |4 da Faculdade de Educacéo, e eu que pedi que
ele desse aqui, que abrisse uma turma para alunos da Biologia. Porque isso
ai € uma coisa que a gente vai precisar abordar em algum momento, a
gente vai precisar abordar, porque isso € uma orientacdo do governo
federal, a gente precisa cumprir as regras e a gente ta deixando de cumprir.

No Quadro 6, trazemos as declaracdes e indicagfes sobre os temas de
género e sexualidade no curriculo. Das 12 institui¢cbes, 4 afirmaram que o tema
esta presente no curso, porém apenas 3 indicaram professoras para a entrevista,
todas disciplinas eletivas. Das 12 instituicbes, 8 ndo apontam o tema no
curriculo. Todavia, ainda que na incerteza, 4 indicaram professoras para a

entrevistas, todas de disciplinas obrigatérias.
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Género e Sexualidade
S © T 0
o © ol o = T ©
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c* ©Cac| ©m® T = oo @€
coog|T5> Nome da disciplina co S8 5
522285 S0 indicada ® 5 85| £ £
= S 8 5 o g "E © 2 qh) 0 < o
2585l 250 O® | a® 29
- Ss
Cc1 Nao Nao
c2 Nao Sim Antropologia cultural Obrigatéria 3° 40
Aspectos antropolégicos e sociolégicos
Cc3 Nao Sim da educacéo Obrigatéria 20 66
C4 Sim Sim Sexualidade humana Eletiva 45
C5 Né&o Sim | Multiculturalismo e movimentos sociais | Obrigatéria | 7° | 30
C6 Nao Nao
Cc7 Sim Sim Educacao e Género Eletiva 45
c8 Nao Sim | Préticas pedagodgicas Obrigatéria | 8° 100
co Néao Néao
C10 Sim Nao
Cc11 Sim Sim Saude ambiental Eletiva 40
Cc12 | Nao realizou a entrevista.

Quadro 6: Informag@es curriculares dos cursos de licenciatura em Biologia no ano de 2016.
Fonte: Elaboracéo propria.

Desse apanhado, sdo duas disciplinas teméticas. Educacdo e Género

entra para o curriculo em 2008 e tem sido regularmente oferecida. Sexualidade

humana entre para o curriculo ha mais de uma década, mas passou muito tempo

parada, tendo sido reativada no fim de 2016.

P7: Na Educacao e Género, eu ja tinha um incémodo, que é o fato do que a
gente opera. Primeiro, eu tenho o incbmodo de dar uma disciplina sobre
género e sexualidade, ndo tenho muito consenso comigo mesmo de que
isso deveria ser uma disciplina obrigatéria nos cursos de graduacéo, tenho

uma certa resisténcia a achar que deveria ser obrigatéria, certamente

porque vira de alguém, ela vira um terreno.

E: E vocé falou que essa disciplina de sexualidade humana na graduacgéo
surgiu, ficou um tempo parada, e agora vocé reativou. Vocé sabe dizer
quando surgiu? Quando ficou parada?

P4: Ai eu teria que dar uma olhada nos papeis aqui. Mas tem bastante
tempo, porque a professora veio e iniciou a disciplina, mas ai depois eu olho
aqui, tem a data aqui.

E: E mais de curiosidade mesmo, para saber se faz muito tempo que a
disciplina.

P4: Fez muito tempo.

E: Faz muito tempo também que ela néo é oferecida?

P4: Também, eu acho que deve ter quase 10 anos.

No relato de P7 e P4, podemos perceber que tais temas podem se tornar

terrenos, seja no impeto de controle por parte de quem ocupa sua docéncia, seja
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pela auséncia de quem a ocupe quando a professora regular se aposenta ou
afasta da instituicdo, deixando a disciplina vaga por longos periodos. Como
veremos a seguir, ndo ha consenso quanto a disciplinarizar o tema, e menos

ainda quanto a torna-lo obrigatdrio.

3.2.4.
Género e sexualidade na formacdao: disciplinarizar ou transversalizar?

Como apontado no final do capitulo 2, Felipe Bastos (2015, p. 129) nos
apresenta trés caminhos para compreender a valorizacdo das diversidades
sexuais pelas professoras entrevistadas em sua pesquisa de mestrado: (1)
conflito; (2) acdo isolada; e (3) gancho. Ao analisar a fala das entrevistadas aqui,
pudemos perceber familiaridade entre aquelas e essas quanto aos caminhos de
aparecimento de género e sexualidade nos curriculos. No Quadro 7, apontamos
as respostas quanto a isso e apresentamos um quarto caminho: (4) por um
pedido da instituig&o.

As coordenadoras C5 e C10 indicam que o tema aparece no curriculo a
partir de um gancho com outros temas ja previstos. A partir de um determinado
tépico previsto, o tratamento dos temas de género e sexualidade é desenvolvido.
Assim, assumimos que os conhecimentos estabelecidos no curriculo “nao
existem isolados de outros conhecimentos e podem servir de apoio para
legitimar outros saberes” (Felipe BASTOS, 2015, pg. 140).

E: Entendi. Ent&o, agora sobre género e sexualidade mesmo. Ai eu tinha te
perguntado se género e sexualidade estdo na grade. Estdo na grade?

C5: Dentro de multiculturalismo e educacdo, e agora provavelmente deve
aparecer...

E: Agora sobre género e sexualidade mesmo. Esses temas aparecem na
formacao do professor de Biologia?

C11: Olha, néo.

E: Nem dentro de uma disciplina? Nao tem uma disciplina especifica.

C11: A gente tem modelo, a gente tem uma disciplina em EAD, que acho
que ainda estd muito incipiente, tem muita coisa para crescer, ela fala sobre
ética, cidadania, ela pode abordar também o género.
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(S @ iE17E O tema esta na grade? Deve estar?
aparece?
C1 “Nao é uma questéo” Transversalizado Nao
Indica 1 disciplina que talvez
C2 N&o aparece | Conflito | trabalhe
Indica 1 disciplina que talvez
C3 N&o aparece | Conflito | trabalhe N&o
C4 Instituicao Nem sempre, é eletiva. Sim
Indica 1 disciplina que talvez
C5 Gancho trabalhe
Cé6 Conflito N&o N&o
C7 Instituicao Nem sempre, é eletiva Sim
Indica 1 disciplina que talvez
C8 Instituicdo trabalhe N&o
C9 N&o aparece N&o
C10 | Gancho Transversalizado Sim
Indica 1 disciplina que talvez
C11 | N&o aparece | Gancho | trabalhe
“na disciplina que eu ensino, | “Porque o nosso debate
gue é de Ciéncias Sociais e ocidental, ela é transversal o
Educacao, ele seria pontual tempo todo. Eu acho que isso
realmente, seria pontual, em | é um alinhamento que nés
algum momento se colocaria | ndo superamos ainda, e talvez
P3 Gancho a discussao” ndo devamos superar”
“No nivel de graduacéo, ele
deveria ser uma disciplina em
separado, porque ai vocé tem
mais tempo para trabalhar os
Sim, em uma disciplina conceitos e apresentar
eletiva. Mas sua oferta recursos para o aluno que vai
depende de uma professora | ser professor depois
P4 Instituicdo | Alunas se disponibilizar. trabalhar.”
“Apesar de o foco ser outro,
esse tema aparece, muitas “Sem duvida. Eu acho que
P5 Gancho vezes os alunos falam” deveria estar explicita na lei”
Sim, em uma disciplina “Nao tenho muito consenso
eletiva especifica, mas comigo mesmo de que isso
também inserido em uma deveria ser uma disciplina
disciplina obrigatéria de obrigatdria nos cursos de
P7 Instituicdo | Gancho didatica. graduagéo”
“Ele aparece porque ele vai “Eu acho que séo temas que
P8 Gancho aparecer nos proprios PCN” tem que ser incorporados”

Quadro 7: Sobre disciplinarizar os temas de género e sexualidade na formacao.
Fonte: Elaboracéo propria.

As coordenadoras falam do gancho que pode ser realizado pelas
professoras. Porém, ao conversar com as professoras, observamos que elas
prepararam o terreno para que o gancho aconteca, mas quem o realiza séo as
proprias turmas. No caso do gancho, as professoras conferem condi¢cdes para
que a discussdo no tema emerja. A professora P8 indica que sua disciplina é

sobre as praticas pedagdgicas. Ela constréi a disciplina a partir do estudo dos
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PCN. As alunas precisam preparar uma atividade e aplicar para exercicio
metodolégico. Como o tema esté presente nos PCN, ele aparece em algumas
atividades e ganha espaco para discusséo. Inclusive, em momento posterior, P8
declara a potencialidade de se aproveitar o tema da aula para desenvolver

outros assuntos, como género e sexualidade.

P8: Ele aparece porgue ele vai aparecer nos préprios PCN. Vocé ja tem
alguma questdo dessa nos proprios PCN. Agora, eu nao discuto
diretamente esses temas com eles, porque as aulas sdo abertas, eles
escolhem um tema, me entende? “Ah, vamos dar uma aula sobre a célula’,
“Tudo bem”. Outro sobre meio ambiente... o tema é deles.

P8: Eu acho que o professor, muitas vezes se tem a ideia de que, se o
professor nao fala do tema estrito da sala de aula, ele perdeu tempo. Eu falo
para 0s meus alunos que ndo é assim nao.

7

O professor P5 indica que sua disciplina é sobre multiculturalismo e
movimentos sociais. Apesar de ser focado em movimentos negros e indigenas, é
um guarda-chuva que aporta movimentos LGBT e feminista também, dando
possibilidade de emergéncia do tema em discussdes em sala. P5 destaca que o
tema surge na fala das alunas, nao é o professor que inicia o debate. E surge em
um viés comparativo sobre a desigualdade, “como uma espécie de extensao do

que ocorre com 0 negro, com o indigena”.

P5: Entdo, ai por 'movimento sociais' tem um guarda-chuva, embaixo do
qual a gente tem uma série de lutas, isso inclui, sem dividas, a questédo de
género, do movimento LGBT, mas, na ementa da disciplina, o foco est4 nos
movimentos sociais, especificamente, do movimento negro e do movimento
indigena. [...] muitas vezes os alunos falam de temas relativos a género, a
sexualidade, durante a aula, e sentem que ha uma conexédo e eles mesmos
constroem conhecimento para fazer essas transversalidades [...]

E: E, quando esse tema do género aparece, como aparece? Vocé lembra
de algum exemplo de como eles trazem isso?

P5: Entdo, € muito sutil. [...] Quando isso ocorre, quando eles mencionam,
isso t4 relacionado como uma espécie de extensdo do que ocorre com 0
negro, com o indigena. Eu acho muito curioso porque isso vem deles,
estender isso a questdo de LGBT, da mulher, eu acho isso interessante,
porque isso ja vem deles. A gente tava falando sobre o racismo, a colega
fez questdo de incluir a homofobia, acho isso muito interessante, quer dizer,
ndo era o tema do curso, da aula, ndo trabalhamos nenhum material
especifico, mas o aluno trouxe "discriminacdo" e ativou ndo s6 a questao
racial, a questdo étnica, mas ativou também a questdo de género.

Em outra perspectiva, o coordenador C6 explica que o tema entra através
dele mesmo, através de sua presenca enquanto professor LGBT. Segundo ele,
seu préprio corpo € curriculo. O conflito, neste caso, se da pelo estranhamento
com a diferengca. O conflito funciona como uma alavanca da discusséo, cujo

acontecimento pressupde docentes sensiveis ao tratamento da tematica (Felipe
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BASTOS, 2015, p. 129). E a partir do acontecimento conflituoso que o tema
entra em cena e vira tépico debatido em sala. Observamos também ao longo das
entrevistas que o conflito sobre questbes de género e sexualidade surge muito
atravessado por outras categorias, como religido e classe. Essas
interseccionalidades serdo exploradas no capitulo 5.

E: E nunca teve demanda desse assunto? Por parte dos alunos?

C6: Nunca, nunca vi nenhum aluno me pedir ou me perguntar sobre isso.
Uma vez em uma conversa informal um aluno veio me falar que queria
trabalhar com isso e eu encaminhei ele para a [universidade publical [...]

E: Entdo esse tema nao aparece muito, né?

C6: Aparece quando eu dou aula.

E: Por que? Me conta.

C6: Porque eu sou gay!

E: Ah. E como aparece?

C6: Aparece que eu me autossacaneio o tempo inteiro, né? E eu ndo sou
muito de levantar bandeira néo, de levantar bandeira de LGBTQ... aquele
monte de letra, ndo. Mas eu acho que as coisas tém que ser naturais.
Entdo, quando eu trago isso para os alunos dentro da sala de aula, logo no
primeiro dia de aula, que falo que eu sou casado, que importei um marido,
que tava muito queimado no Brasil. [risos] E a gente sai para o campo.
Entéo, eles ttm um contato mais intimo comigo, a gente vai brincar juntos, a
gente vai beber juntos, a gente vai beber uma cerveja, a gente cai na agua,
eu vou na praia com eles. Entdo, assim, eu acho que, eu acho que é uma
forma de ajudar a pessoa a enxergar como sendo diferente "Ah, € assim?
Gay é assim? Que bom". [...] E eu j& tive o feedback de pessoas falando
para mim "Ah, foi legal, comecei a enxergar de uma outra forma". Eu tive
muito esse feedback quando eu fui dar aula no [instituto técnico publico], por
talvez ser uma &rea mais pobre, em Nova lguacu, eu acho gue tinha mais
gente _evangélica e tinha muita gente que vinha conversar comigo sobre
iSSO0.

O coordenador C2 declara que o curso ndo tem o tema em uma disciplina,
ele aparece transversalizado. Porém, em sua fala, podemos notar situacées de
conflitos. Destacamos trés. A primeira, ao declarar que é uma questao polémica,
C2 usa o advérbio de intensidade “muito” quatro vezes (Felipe BASTOS, 2015).
A segunda, ao dizer que “a gente mostra desde o inicio € que n0s ndo somos
preconceituosos”. Mas se as cientistas ndao fossem realmente preconceituosas
seria necessario se educar para que ndo sejam? Ainda, ao dizer que “o cientista
ndo €” e “o professor ndo deve ser”, por que a marcagao verbal diferenciada
para as duas fungdes? O que faz da funcao cientifica ndo-preconceituosa em si
e 0 que faz da fungc&o docente potencialmente preconceituosa? A terceira, sobre
os banheiros. A discussdo em torno dos banheiros aponta uma profunda
dificuldade de se conviver com a diferenca. A resposta é individualizar os
banheiros, ndo promover a diversidade nesses espacos. O coordenador C2

explica implicitamente que o tema entra através do espaco, através das
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marcagbes de género que conferimos as coisas, aos objetos, as estruturas

fisicas. Segundo ele, o préprio espaco fisico da instituicdo € curriculo.

E: Eu queria saber se em algum lugar do curriculo de vocés, da grade, tem
género e sexualidade de forma explicita?

C2: E um item do contetido para ser professor. Nds discutimos da seguinte
maneira. Até porque nés participamos e apresentamos trabalhos no Women
in Behavior, acho que do ano passado, de dois anos atras, eles mostraram
gue esta questdo de género sao mais de sete, né? [...] Women in Behavior é
uma sociedade internacional e eles estudam isso. E_uma questdo muito
muito _muito... muito... polémica. Mas aqui 0 que a gente mostra desde
inicio é que nds ndo somos preconceituosos. O cientista ndo é
preconceituoso. O professor ndo pode ser preconceituoso. [...] Entédo, a
gente deixa isso bem claro. Agora, existem as questdes de usar banheiro, o
mesmo banheiro ou ndo. Isso é uma polémica que os alunos adoram falar.
E: E como que aparece essa polémica?

C2: Eu acho que ai parte de cada um. Vocé ndo gostaria que um homem se
dissesse de repente homossexual usasse o teu banheiro. Acho que tem que
ter um banheiro pra cada um, até porque ele ndo se sente bem também.
N&o é uma questio de excluséo. E uma questfo de liberdade. Os banheiros
individuais acho que sdo os melhores [risos] pra qualquer lugar pra evitar
esse tipo de problema. [...] Aqui sdo banheiros individuais. Na Biologia.
Entendeu?

E: Entendi.

C2: La nos outros prédios, ndo. Mas isso ja foi discutido.

E: Mas isso foi uma demanda dos alunos?

C2: Nao.

E: Como assim “isso ja foi discutido”?

C2: Essa questéo de género foi discutida na reitoria porque sdo banheiros
coletivos, sdo banheiros masculino e feminino. E nds temos homossexuais
aqui, que ndo se sentem bem entrando num banheiro masculino, que
também as mulheres ndo vao se sentir bem com eles entrando no banheiro.
Entéo, € uma questdo polémica.

o

N&o nos parece estar presente a agao isolada, que Felipe Bastos (2015, p.
133) descreve como “um sentimento de que [...] suas praticas nao dialogam com
0 pensamento geral da escola, reiterado pela percepgéo tanto da homofobia
quanto da constante polémica levantada pelo assunto”, um sentido de “que suas
praticas se estabelecem para fora do escopo de préticas legitimadas tanto pela
escola quanto [...] pelo curriculo das disciplinas escolares Ciéncias e Biologia”.
Muito provavelmente, isso se deve ao desenho da pesquisa que realizamos.
Uma vez que contornamos 0 campo a partir das coordenacoes, elas sé poderiam
indicar professoras que trabalham com o tema a partir do aval da instituicéo. E
provavel que nas licenciaturas onde ndo se declara o trabalho com o tema, como
relata C1, C3 e C9, existam professoras que incorporem tais discussfes as suas
praticas. Mas para encontra-las teriamos de ter feito outro caminho, por
exemplo, iniciando o levantamento com as licenciandas.

Ainda projetando a justificativa sobre o desenho da pesquisa, surge um

outro caminho possivel no trato de género e sexualidade na formacao: o pedido


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1412061/CA


PUC-Rio- CertificagaoDigital N° 1412061/CA

147

da instituicdo para que se desenvolva disciplina especifica dentro da tematica.
Nesses casos, a professora desenvolve a disciplina ou o tema na disciplina a
partir de um pedido especifico da coordenacgéo, como aponta C7 e C8.

C7: Eu acho que é dele la da Faculdade de Educacdo, e eu que pedi que
ele desse aqui, que abrisse uma turma para alunos da Biologia. Porque isso
ai € uma coisa que a gente vai precisar abordar em algum momento, a
gente vai precisar abordar, porque isso € uma orientacdo do governo
federal, a gente precisa cumprir as regras [...]

Quanto ao tema estar presente no curriculo, as declaracdes se dividem
em: ndo esta, esta em eletivas, estd dentro de uma disciplina, e esta
transversalizado. Aquelas que respondem ndo estar presente parecem nhao
reconhecer as discussdes mais recentes do campo do género e da sexualidade,
que 0s enxergam enguanto dispositivos nas relacdes pedagogicas. Estes
espacos olham para género e sexualidade apenas como topicos de conteldo.
Como indicado na seccao 3.1, entendemos o curriculo em uma perspectiva pos-
critica, produtiva e performética (Guacira LOURO, 2005). Dessa forma, a todo
instante, mesmo de maneira ndo explicita ou refletida, esses espacos (in)formam
para praticas e comportamentos em género e sexualidade. Assim, aquelas que
respondem estar transversalizado parecem acertar na visdo de género e

sexualidade enquanto dispositivos, como traz P5.

P5: [...] Porque o nosso debate ocidental, contemporaneo, ela é transversal
0 tempo todo. Eu acho que isso é um alinhamento que nds ndo superamos
ainda, e talvez ndo devamos superar, ela é transversal mesmo. Na minha
opinido a sexualidade é transversal, ela esta presente o tempo todo. Como
vocé coloca na ultima frase aqui, € multidisciplinar, ela ja é transversal, e
acho gue a qualidade dela esta em ser transversal, a possibilidade de ler um
determinado fato ou acontecimento por um outro registro, que é mais da
complexidade, eu acho que isso seria mais interessante, € minha opiniao.

Por outro lado, essa opcdo resvala no perigo de silenciamento e
invisibilizacdo do tema (Anderson FERRARI, 2011). Por exemplo, C1 explica que
o tema perpassa todo o curriculo (Quadro 7), como podemos ver abaixo. Neste
caso, qualquer professora poderia ser indicada para a entrevista, contudo isso
ndo acontece (Quadro 6). P3 também confirma esse ponto, ao dizer que a

grande desvantagem da transversalizacdo € que ela ndo acontega, “é passar

pela sua possibilidade de emergéncia e néo torna-lo visivel”.
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E: Ndo? Tem a pretensdo de que entre em algum momento, alguma
disciplina sobre isso?

C1: Entéo, era o que eu tava pensando, porque... Isso ndo é uma guestao
pra gente. Por qué? Vou te dizer porqué. Porque desde que a gente comeca
a estudar Biologia, a gente conhece todas as formas de expressédo dos
organismos, ndo é? E claro que vai ter sempre gente complicada, ndo é?
Mas uma coisa, assim... eu posso estar sendo muito generosa com a minha
classe, mas a grossissimo modo eu acho que a gente é muito libertario
nessa guestdo, porgue a visdo darwinista, e tudo que a gente aprende, e
tudo que a gente vé na natureza, isso realmente ndo faz parte da da... é
uma coisa natural, entendeu? Entdo, as expressdes, 0s animais que hora
tem, os macacos tém, né - mas embora 0s macacos eles sejam mais hetero
do que homo - mas as expressdes estdo colocadas ali nas manifestacdes
de grupos.

E: Vocé falou um pouco da vantagem de olhar esse tema como transversal.
Mas tem alguma desvantagem?

P3: Tem, ndo transversaliza-lo, a desvantagem é justamente essa. E passar
pela sua possibilidade de emergéncia e ndo torna-lo visivel, ai € uma
desvantagem, entendeu?

Para P4, o tema do curso limita a transversalizacdo. Tal declaracdo de P4
acontece ao refletir sobre a necessidade de se ter uma disciplina no tema. Ele
diz que sim e também discute a opcao transversalizada. Para ele, o curso de
Biologia € muito abrangente, o que dificultaria refletir sobre género e sexualidade
ao longo dele. Assim, seria importante uma disciplina separada que capacitasse

as licenciandas para operar com tais conceitos.

P4: Se ele for bem organizado, ele pode até ser transversal, mas, por
exemplo, na Biologia ele n&o terd como ser uma coisa transversal. Vocé tem
uma parte sobre animais, zoologia, vocé tem uma parte sobre botéanica,
como vocé vai botar a sexualidade, que € uma coisa humana, relacionada a
cultura, as afinidades, até ao psicoldgico, dentro de botanica? N&o tem
como se organizar isso. Entdo eu acho gque tem que ser uma coisa em
separado. Agora, se for um curso de humanas, por exemplo, psicologia, em
que ele pode colocar sexualidade em diferentes disciplinas, em que elas vao
estar apresentando os seus contelidos focados, ai eu acho que da para ser
mais interdisciplinar.

Além de invisibilizacdo do tema, a transversalizacdo traz o perigo de
criacdo de nichos de discussdo que desvirtuariam do topico principal de
discussdo, como aponta P3. Ele valoriza o compromisso curricular que as

professoras assumem ao se candidatarem para lecionar determinado tépico.

P3: Eu vejo assim, eu acho que na matéria que eu ensino, na disciplina que
eu ensino, que é de Ciéncias Sociais e Educacao, ele seria pontual
realmente, seria pontual, em algum momento se colocaria a discussédo. Mas
isso_pode aparecer transversalmente, quando se discute, por exemplo,
imperialismo, quando se discute o0s aspectos culturais da sociedade
capitalista, isso pode ser colocado, pode ser discutido. Mas tem que se ter
um certo cuidado para o professor ndo criar a bandeira dele na aula, tem
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que ter cuidado com isso. Mesmo que o sujeito tenha uma adeséo forte ao
debate sobre a questdo da sexualidade, ou um debate forte sobre as
minorias, ele tem que ter um certo cuidado para ndo tornar a aula 0 espaco
dele de atuacdo, isso € uma condugdo politica da aula, ai ele esta
rompendo com uma certa programacao, se ele quiser fazer isso, que ele
faca isso em espacos extraclasse, ele pode fazer isso de outra forma, em
cursos modulares, mas eu acho que a condugéo curricular tem que seguir

uma certa ordem, se ndo vai romper com isso.

P7 traz também uma reflexdo sobre a atuacdo docente quando se pensa
na disciplinarizacdo. No mesmo sentido que P3, sua preocupacdo é que a
disputa em torno do tema pode levar a diferentes formas de se trabalhar,
condicionadas as professoras que ocuparem a vaga. Todavia, ainda que
preocupado com o discurso conservador, P7 enxerga potencialidade de
producdo nessa disputa pelo tema e acredita ser interessante que as alunas

convivam com diferentes correntes tedrico-metodoldgicas ao longo da formacao.

P7: Primeiro, eu tenho o incémodo de dar uma disciplina sobre género e
sexualidade, ndo tenho muito consenso comigo mesmo de que isso deveria
ser uma disciplina obrigatdria nos cursos de graduacdo, tenho uma certa
resisténcia a achar que deveria ser obrigatéria, certamente porque vira de
alguém, ela vira um terreno.

P7: A outra desvantagem que eu acho que pode oferecer, eu também
ofereceria é que, na medida que isso ndo € visto como disciplina, isso abre
ma&o para 0 avanco do conservadorismo, mas me parece que é exatamente
que a gente aceita como disciplina que a gente aceita o enfrentamento. Eu
acho que a gente tem que apostar em novos modos de luta politica, que nao
s80 necessariamente pautados na guerra, no enfrentamento, mas na

criacdo _de outras possibilidades, que ndo €& necessariamente bater de
frente.

P7: Me parece que é mais produtivo, mesmo — e aqui eu to correndo um
risco mesmo — mesmo que o colega que vai dar ndo trabalhe na mesma
perspectiva que eu, que ele faca outra coisa, mas eu acho que ele [0 aluno]
tem o direito de ver outras perspectivas que ndo sdo a minha.

Essa limitagdo da docéncia universitaria existe em outros tépicos? Que
estratégias podem ser promovidas nesses espagos que evitem a criacdo de
terrenos? Por que esses terrenos séo criados? As professoras universitarias
estdo sendo capacitadas para se entenderem enquanto professoras, docentes,
formadoras ou, como apontamos anteriormente, existe uma lacuna de formagé&o
pedagdgica para esta profissdo?

Disciplinares especificas ou incluidas em uma disciplina mais abrangente,
todas as professoras entrevistadas apoiam as tematicas de forma explicita na

grade curricular, como vemos nas falas de P3, P5 e P8 abaixo.
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P3: Agora, as areas que tem que trabalhar isso fortemente, elas devem
realmente incorporar isso, as vezes até como matéria, € o caso até, nao sei
se da Biologia, mas da psicologia deveria, eu acho que tem matéria sobre
isso, a Biologia trabalha isso quando ela pensa sexo, ela pontua, é pontual
também, acho que ai ndo teria uma leitura mais focada em uma matéria, ou
seja, uma disciplina sobre a sexualidade.

E: Vocé acha que isso deveria estar de forma explicita na formagdo de
professores?

P5: Sem duvida. Eu acho que deveria estar explicita na lei, e ai as
instituicbes teriam uma espécie de diretriz, como acontece nas relacbes
étnico raciais. [...]

E: E quais sd@o as vantagens que vocé vé de deixar essa disciplina de forma
explicita? Tendo uma disciplina de género e sexualidade na formacédo de
professores, 0 que isso agrega para formacéo de professores?

P5: Agrega muito. Eu acho que a nossa formacédo é limitada. [...] quando a
gente tem um tema explicito, e ai vocé tem uma disciplina de género e
sexualidade, vocé tem um profissional para trabalhar isso, porque quem da
essa disciplina de estrutura e funcionamento de ensino é um profissional
técnico da educacdo e que nem sempre tem, apesar de ter uma
competéncia na éarea educacional, indubitavel, nem sempre tem
competéncia na area de género e sexualidade, ou em outras areas,
educacé@o ambiental. Essa questao transdisciplinar € muito ampla. Entéo, se
vocé destaca isso, traz isso para o curriculo dos licenciandos em geral, ai é
diferente. Ai vocé vai ter profissionais especializados para tratar do tema.

P8: Esses temas, como género e sexualidade, que a gente vé muito, no
tema de género, ndo de sexualidade, mas sim de género, muito no TCC, até
mesmo em historia, histéria da mulher, muitas coisas a ver. Eu acho que
sdo temas que tem que ser incorporados, como o tema das etnias, do
racismo, como se chamava antes.

Por fim, mesmo nos espagos que optam por incluir os temas de género e
sexualidade em suas grades curriculares, teremos de lidar com o fato de que
isso ndo garante que a licencianda conseguira ressignificar sua postura perante
as diferengas, como aponta C3. Isso nos leva de volta a reflexdo de Maurice
Tardif (2014) sobre os saberes docentes. O saber docente é “um saber
existencial, pois esta ligado ndo somente a experiéncia de trabalho, mas também
a histéria de vida do professor, ao que ele foi e ao que ele é, o que significa que
esta incorporado a prépria vivéncia do professor, a sua identidade, ao seu agir”
(Maurice TARDIF, 2014, p. 110).

C3: E a mesma coisa a gente ter uma disciplina de diversidade sexual, que
mostre que aquilo tem que ser encarado de uma forma diferente, mas ele
ndo vai se livrar dos seus... das suas concepc¢des que ele adquiriu durante
toda a sua vida religiosa, familiar etc. Eu acho que isso ai € muito dificil.

E: Mesmo se tivesse a disciplina?

C3: Mesmo se tivesse. [...]

Disciplinares ou transversais, a questao é: que investimentos estdo sendo

feitos para que as discussbes levem a uma reflexdo ética e teoricamente
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embasada dos temas de género e sexualidade? Que estratégias a formacgéo

pode mobilizar para constituir identidades docentes ndo discriminatorias?

Até aqui tentamos compreender os espac¢os de formagdo de professoras
de Biologia: (1) definicdes de licenciatura; (2) os cursos atuantes hoje na cidade
do Rio de Janeiro; (3) localizacdo e caracteristicas fisicas desses cursos; (4)
caracteristicas fisicas ou simbdlicas valorizadas neles pela gestdo; (5)
organizacao curricular; (6) documentos e discursos influentes na construcdo
desses curriculos; (7) presenca dos temas de género e sexualidade nos
curriculos; (8) disciplinas que abordam esses temas; (9) disciplinarizagdo ou
transversalizacdo dos temas. No capitulo 4, apresentamos as coordenadoras
das graduagbes de licenciatura em Biologia, suas tarefas e reflexdes sobre

género e sexualidade.
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4.
Experiéncias e saberes da coordenacao

“Entramos no campo esperando encontrar informagdes sobre
os saberes disciplinares e pedagdgicos da formagéo das
professoras da escola. Mas fomos percebendo que as falas da
formagdo dizem mais da prdpria formagdo do que dos saberes
apreendidos pelas professoras em atua¢éo na escola.

Ou seja, essa tese diz de investimentos.” —

Raquel Pinho

Exame de qualificagdo Il

PUC-Rio

20.10.17

Novamente, de acordo com 0 exposto na secgao 1.1, este trabalho objetiva
problematizar as formas de abordagem das tematicas de género e sexualidade
nas licenciaturas em Biologia. No capitulo anterior, organizamos nossa
compreensdo sobre as escolhas curriculares da formacdo. Neste capitulo,
trabalhamos um segundo inquietamento: de refletir sobre o impacto da gestdo no
trabalho docente. Quem séo as coordenadoras desses espacos? Quais sao suas
tarefas? O que elas esperam das professoras da licenciatura? O que é
valorizado nas préticas docentes da licenciatura? Que conhecimentos mobilizam
sobre género e sexualidade?

Por isso, organizamos este capitulo em quatro secgbes: (4.1) as
caracteristicas das coordenadoras das licenciaturas em Biologia, (4.2) as
fungbes e tarefas que as coordenadoras desempenham, (4.3) os investimentos
das coordenadoras na atuacdo docente destes espagos, e (4.4) o0s

conhecimentos que elas possuem sobre género e sexualidade.

4.1.
As coordenadoras das licenciaturas em Biologia

Realizamos as entrevistas com as coordenadoras pensando em encontrar
informacbes sobre o fazer das professoras universitarias. Mas fomos
percebendo que o que a coordenacéo fala sobre a atuacdo docente no ensino
superior diz mais sobre a prépria gestdo. O que nos leva a perceber que este
trabalho é sobre os investimentos que a gestdo faz ao selecionar professoras
universitarias e regular ementas. Nos Apéndices 8.6 e 8.7, apresentamos a

caracterizacao das coordenadoras.
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Quanto as formag@es, apenas duas coordenadoras C1 e C8 indicaram ter
cursado a licenciatura em Biologia. Das sete coordenadoras que indicaram ter
frequentado um curso de especializacdo, quatro delas (C3, C5, C10 e C11)
possuem especializagdo em temas pedagdgicos. Porém, nenhuma se debruca
sobre os temas de Educacdo e Ensino em suas pesquisas de mestrado e
doutorado.

Quanto a atuacdo, 10 delas atuam como professoras, mas nenhuma em
disciplinas pedagdgicas. Uma delas indicou estar atualmente pesquisando um
tema na area de Educacdo. Outra indicou atuar em programas de extenséo
sobre Educagdo. Tais coordenadoras (C5 e C10, respectivamente) cursaram
uma especializacdo em Educagéo.

Aqui temos um retrato da formacdao inicial hoje: professoras universitarias
responsaveis pela formacdo de professoras da educacgéo basica que possuem
pouca ou nenhuma formacdo especifica nas questbes pedagodgicas. Das 11
coordenadoras de um curso de licenciatura, e das quais 10 atuam no ensino
também, 4 tem se debrucado sobre o tema em cursos de curta duragéo, 2 se
utiizam dos conhecimentos adquiridos na formacéo inicial e 5 n&do indicaram

formacdao especifica para a docéncia.

[...] pois h& certo consenso de que a docéncia no ensino
superior ndo requer formacdo no campo do ensinar. Para ela
seria suficiente o dominio dos conhecimentos especificos, pois
0 que a identifica é a pesquisa e/ou o exercicio profissional do
campo. [...] Na maioria das instituicbes de ensino superior,
incluindo as universidades, embora seus professores possuem
experiéncia significativa e mesmo anos de estudos em suas
areas especificas, predomina o despreparo e até um
desconhecimento cientifico do que seja o processo de ensino e
de aprendizagem. (Selma PIMENTA e Léa ANASTASIOU,
2014, p. 37)

Algumas questdes sobre o espaco de ensino sdo diretamente
influenciadas pela gestdo. Nos cursos publicos, para maior autonomia e
diminuicdo da burocracia no processo administrativo, a responsabilidade de
gestdo da unidade fica a cargo da prépria unidade. Ao Estado, cabe distribuir
recursos e controlar os resultados, aplicando avaliagdes diagnésticas. Contudo,
essa autonomia € relativa, pois na préatica todos os cursos, publicos e privados,
estdo submetidos a orientacbes gerais oriundas de 6rgdos publicos e dos
respectivos conselhos profissionais, como vimos na sec¢do 3.2.2. Assim, a
autonomia nada mais seria do que a diversidade na execucdo periférica das

decisBes centrais (Licinio LIMA, 2011).
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Tal diversidade nos parece reflexo da identidade da gestdo. A gestao é
uma atividade necesséria e complexa, que requer conhecimento profissional
profundo, capacidade de apreciacdo e um vasto leque de competéncias
pessoais. O objetivo primeiro de uma gestdo de ensino é criar condi¢des para
gue professoras e professores promovam a aprendizagem (Ron GLATTER,
1992). Dessa forma, a coordenacao tem um papel importante na organizagéo do
trabalho académico e potencialmente atua como uma lideranca coordenadora e
mobilizadora de uma acdo docente mais eficaz, articulando planejamento,
organizacdo e avaliacdo. Pesquisas sobre o ensino basico (Raquel PINHO,
2016; Cynthia PAES DE CARVALHO et al., 2012, p. 16) demonstram que a
gestdo “favorece o clima institucional adequado ao trabalho pedagégico
realizado junto as estudantes e favorece o desempenho estudantil”.

A literatura internacional contempla a classificagdo da gestdo em trés tipos
de lideranca, de acordo com o enfoque que ela carrega: transformacional,
instrucional e integrada (Helen MARKS e Susan PRINTY, 2003). A lideranca
transformacional fornece orientacéo intelectual e visa a inovacdo dentro da
organizacéo. Ela capacita e apoia as professoras, considerando-os parceiros nas
tomadas de decisdo. A lideranca instrucional procura ideias, percep¢bes e
conhecimentos sobre curriculo, instrucdo e avaliagdo e trabalha com as
professoras para a melhoria da escola em relagdo a aprendizagem. A lideranca
integrada é a unido das atitudes anteriores. Por um lado, ela prevé o
compromisso de colaboracdo mutua para a tomada de decisGes. Por outro,
exercem forte influéncia na pratica escolar voltada a aprendizagem. Onde a
lideranca € integrada, podemos encontrar evidéncias de uma pedagogia de alta
qualidade e um desempenho estudantil também elevado. E possivel transpor
essa classificagdo para o contexto carioca?

Entendemos que no ensino superior, as decisbes da gestdo também
impactam no clima institucional e na aprendizagem, podendo favorecer a
formagé&o das alunas. Nesse sentido, a seguir, apresentamos reflexdes sobre os
saberes da gestdo e outros trés temas. Nas entrevistas, as coordenadoras
opinaram sobre o0 que se espera da atuagéo da professora universitaria, o que se
espera do perfil da aluna egressa e sobre a insercdo do tema de género e

sexualidade na formacéo.
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4.2
As funcdes da gestéo e seus saberes

Conforme mencionado na secc¢édo 1.3.2, as entrevistas com coordenadoras
e professoras foram categorizadas no programa Atlas ti versdo 8.1. Com isso,
organizamos 6 grupos de codigos (code groups). O grupo saberes das
coordenadoras, isto €&, saberes sobre gestdo pedagdgica e organizacédo
curricular contém 9 dos 54 codigos. Com esses 9 codigos, construimos um mapa
conceitual (network). Depois, este mapa foi transferido para o programa

CmapsTools versao 6.02 e formatado (Figura 6).

Desafios da fungao
[Experiéncias profissionaisj de coordenagao

Alegrias da fungao
incluem de coordenagdo
[Experiéncias pessoais \

: Questdes de género e sexualidade
oh,guwgam, """ na trajetoria profissional ]

Saberes das
coordenadoras W‘ﬁ“m

Perfil esperado (Tarefas da coordenagéo]
da aluna egressa \

- dinecionam gehencian
Caracteristicas |4 —
do curso L

(Relagées interpessoaisj

fm&m confer

:

Género e sexualidade como
disciplina curricular

fxgem&u
C] Categorias da coordenacédo
C] Categorias do curso

(] Categorias de género e sexualidade

Figura 6: Mapa conceitual sobre os saberes das coordenadoras
Fonte: Elaboracéo propria.
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Como apresentamos na Figura 6, os saberes das coordenadoras estédo
diretamente relacionados as experiéncias da profissdo, as experiéncias pessoais
e as tarefas que realizam.

Sobre as tarefas que realizam na fungéo, as coordenadoras apontam que
sdo responsaveis pela gestdo de funcionamento do curso, pela gestao
pedagdgica e pela gestdo dos alunos, além de outras demandas politicas.

C5: [...] enfim, a parte politica, a parte pedagdgica, a parte de extenséo, a
parte de infraestrutura de laboratério, né? De... das monitorias, a parte de
Trabalho de Conclusdo de Curso, tudo que é documento, enfim, tem muita
burocracia e muito atendimento ao aluno.

Na gestdo de funcionamento do curso, elas (a) estruturam o curso dentro
dos trés pilares de ensino, pesquisa e extensao, tendo cuidado de pensar essa
estrutura de acordo com as demandas do MEC, (b) do CRBio e (c) da
sociedade. Para tanto, (d) monitoram o andamento dos projetos de pesquisa e
de extensdo e (e) produzem, organizam e atualizam documentos internos e (f)
para serem apresentados ao MEC, entre eles, (g) o PPC. Quando necessério,
(h) lideram reformas do curriculo da licenciatura.

Na supervisdo pedagdgica, sdo responsaveis por (i) analisar ementas das
disciplinas e planos de curso das professoras, (j) gerenciar a oferta de
disciplinas, (I) montar a grade horaria dos periodos, (m) monitorar a distribuicdo
de salas em fung¢éo do tamanho das turmas e necessidade de infraestrutura da
disciplina, (n) acompanhar o desempenho das alunas no ENADE.

No trato com as alunas, as coordenadoras apontam (0) atendimento a
diversas demandas, por exemplo: escolhas académicas, estagio, aproximagao
do CRBIo, (p) aprovacao de participagdo de matérias eletivas fora da grade, e (q)
monitoramento das atividades complementares. Além de (r) entrevistar as alunas
que pretendem ingressar no curso.

Ha também outras demandas politicas apresentadas pelas coordenadoras:
(s) receber as reclamacbes de professoras e alunas, (t) negociar com
professoras e alunas para resolucao de problemas, (u) participar de reunides, (V)
presidir o NDE, (x) trabalhar em parceria com professoras e outras
coordenacdes e (z) receber o MEC no momento de revalida¢do do curso.

Dentre tantas tarefas, ha aquelas que trazem alegrias e outras que sao
grandes desafios (Quadro 8). De forma geral, dar conta da parte burocratica do
curso (preenchimento de formulérios, organizacdo de documentos, avaliagbes
externas) € um grande desafio para essas coordenadoras. Encontramos

também, nos cursos particulares, um esfor¢o para conciliar a satde financeira do
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curso com a exceléncia académica, uma vez que estes cursos nao sobrevivem

exclusivamente de verba publica estatal e os cursos precisam conseguir alunas

pagantes para custear o funcionamento.

Desafios — Tristezas

Sucessos — Alegrias

C1 | n&o ter estudado na universidade sdo relacionadas a experiéncia
conseguir alunas para o curso boa equipe
C2 | convencer as alunas que é possivel ganhar ver as alunas evoluindo
dinheiro na area ver as alunas felizes com o curso
o trato da parte burocratica o trato com as alunas
c3 | @ organizagdo de processos receber elogios das alunas
conseguir resolver os problemas das
alunas
os conflitos com as professoras equipe legal
os conflitos entre professoras e alunas
c4 | trabalhar com um sistema administrativo pensamento alinhado com a equipe
engessado
a falta de professoras para aumentar a oferta
de disciplinas
as avaliacdes do MEC sdo relacionadas a ndo ter problemas
cs atender alunas muito complicadas que se
enrolam no cumprimento das tarefas
professoras que ndo cumprem suas tarefas
a academia ser muito careta ajudar as alunas
0s pré-requisitos que engessam o curriculo
ce o processo de modificar o curriculo
trabalhar com as professoras
a Faculdade de Educacgédo néo aceitar a EAD ver alunas que sdo as primeiras de
como uma realidade, uma modalidade de suas familias a se formarem no ensino
c7 ensino tdo valida quanto a presencial superior
0s preconceitos institucionais com o noturno e | formar alunas do noturno com a
o EAD mesma qualidade das alunas do
integral
a educacdo das alunas que chegam a ver a aluna avangando
faculdade hoje
a desvalorizacdo da professora na sociedade ver que a aluna conseguiu estagio
cs as alunas que s6 querem o diploma ver a aluna ser efetivada no estagio
as alunas que ndo constroem uma perspectiva | ver a aluna se encontrando no caminho
futura profissional
co mudar paradigmas administrativos e ter o reconhecimento das alunas
pedagdgicos
conciliar as dimens@es financeira e académica | ver as pesquisas se desenvolvendo na
do curso instituicao
c10 a gestao dos pares, inclusive pares que sao trabalhar na estrutura do curso
ex-professoras atender as alunas
c11 a gestdo administrativa do curso ter o reconhecimento das alunas

a gestéo dos pares

ver a aluna evoluindo

Quadro 8: Experiéncias da fungéo de coordenacgéo das licenciaturas em Biologia.
Fonte: Elaboracéo propria.
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Majoritariamente, encontramos tanto nos desafios quanto nas alegrias
questdes humanas, de relacionamento interpessoal. As coordenadoras retratam
dificuldades em relacgéo a ter sido aluna da instituicdo de ensino, tanto por terem
sido alunas quanto por ndo serem, como nas falas de C10 e C1.

C10: Entdo fazer a gestdo, no meu caso particularmente, dos que foram
meus professores, jaA que eu fui aluno da casa, entdo é um desafio
CoNnseguir gerenciar esse processo.

C1: Eu nédo sou uma filha da [universidade particular] e essa cultura de ser
filha da [universidade particular] aqui na universidade é muito forte. Entéo,
esse estranhamento te impacta na tua chegada. [...] Entdo, a medida que
vocé vai criando as bases com serenidade e minimizando esse tipo de
coisa, vocé consegue avancar.

Também apontam dificuldades na resolucdo de conflitos entre as
diferentes atrizes que ocupam o espaco formativo, sendo desafiador resolver
guestdes especialmente com as professoras, uma vez que sua participagcdo
neste espago € permanente, por exemplo em C4, que também ressalta ndo
apenas os desafios e as dificuldades, mas a carga emocional que tais desafios e
dificuldades geram. C4 exp6em angustias.

C4: [...] no mundo que a gente vive, né — tem umas pessoas que Sdo muito
egocéntricas, né, “eu fago isso porque eu quero fazer da minha maneira e
tal”. Entdo, a gente tem esses probleminhas aqui, desde problema basico de
— quando a gente entrou, a gente enfrentou muito isso...

E: Mas isso com as alunas ou com professora?

C4: Mais até com as professoras, porque a aluna é passageira. A aluna vai
embora, a professora ta aqui ha trinta anos e continua aqui. Entéo, a gente
tinha aquela professora que, por exemplo, ela dava aula numa determinada
sala de aula e ela se acha dona da sala de aula. E a gente queria mudar
isso, por que mudar isso? Porque a gente tem necessidade de sala de aula
e a gente tem aquela professora que da aula pra uma turma de 10 alunas
numa sala que cabe 100, e a turma que tem 100 alunas t4 numa sala que
cabe 30. Entao, vamos mudar. “Vocé que da aula pra 10, vai praquela
salinha que cabe 30, pra essa sala ser usada por essa turma que tem 100
alunos”. “Néo é possivell Eu dou aula aqui ha 30 anos. Quem é vocé?!”. “Eu
sou a coordenadora, entdo vocé vai trocar essa sala”. Isso que eu digo que
a gente é tipo “ponto final”.

E: Mas isso gera uma tensado, gera uma angustia?

C4: Gera, gera. E que eu ndo gosto. E que eu ndo gosto, né? Eu odeio.
Entdo pra mim essa € a pior parte mesmo. A gente tem esses probleminhas
basicos que a gente fica “Mas é tao simples, por que que néo faz?”. Entao,
como eu comentei antes mesmo, a gente tem os problemas de alunos. “Ah,
ndo, eu faltei a prova porque o trem quebrou, eu passei muito mal, e a
professora diz que néo vai dar a sequnda chamada”. Mas ela tem que dar.
Ai vocé vai |4 conversa com a professora, “E um direito da aluna”. Mas nisso
VvOocé 4 teve todo aquele caos que a aluna teve que ir desesperada, ja
gritou, j& berrou, ja chorou, ja fez o documento. “Olha sé, tem que dar, é
direito dela”. Entendeu? Entao, algumas coisas assim que sdo muito faceis
de serem resolvidas, mas que eu acho que ndo deveriam nem existir. Isso
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ai tanto por parte de aluno quanto por parte de professor. Entdo, é como eu
disse, é do mundo que a gente vive, as pessoas Sa0 muito egocéntricas,
“Eu fago isso dessa forma e ponto final”, “Mas ndo pode fazer dessa forma,
porque esta la no manual do professor, no manual do aluno que tem que ser
feito assim. Entdo, ele tem direito. Nao é assim que vocé vai fazer”. Acho
gque 0 que mais me angustia aqui S80 esses pequenos problemas de ordem

essoal.

C6 também traz o desafio de relacionamento com as professoras, e
destaca a mudanca de incémodos destas professoras em relacdo a posicao que

ocupam neste espaco.

E: E uma tristeza?

C6: Professora.

E: E dificil?

C6: Ego, muito. Estrutura muito amarrada. O que eu acho triste, engracado,
é que muitas foram colegas e sdo contemporaneas minhas, guando a gente
era aluna a gente reclamava de tudo isso e a gente faz, a gente replica, ou a
gente se move pouco para tentar mudar. Eu fagco uma mea-culpa, d4 um
desénimo muito grande vocé tentar mover alguma coisa que é bem dificil, é
uma estrutura bem engessada. Mas, ndo sédo todas, obviamente, mas a
parte mais dificil de lidar sdo as professoras.

Ainda pensando nas relacdes interpessoais, as coordenadoras indicam
alegrias em relacdo as afinidades no trabalho com a equipe e aos
relacionamentos construidos com as alunas, como indicam C4 e C11,
respectivamente. A coordenadora C4 aponta o impacto positivo de um
pensamento alinhado com a equipe. Se um grande desafio é o conflito com as
professoras ou entre elas, as maiores alegrias € quando os conflitos ndo se

conflagram.

C4: Eu trabalho com uma equipe muito legal. [...] sdo excelentes de
trabalhar. O pessoal que da apoio aqui pra gente na secretaria sao
excelentes. Entdo, assim, isso & muito legal. Eu venho pra c4, eu fico aqui
com prazer, porgue as pessoas sdo muito legais. Eu n&do conheci o
professor [nome] antes de entrar pra coordenacédo. Apesar da gente ser do
mesmo instituto, tem muitas pessoas que a gente ndo conhece. Eu nunca
vou naquele prédio. Eu nunca ia no ano passado naquele prédio. Ele
também praticamente ndo vinha aqui. [...] e até quando o professor Jorge
convidou, né, ele, professor [nome] pensou a mesma coisa, assim “Quem é
aquela la que eu vou trabalhar?”. [...] e isso foi uma alegria muito grande
porgue a gente pensa muito igual, entdo a gente se tornou amigo e tal.

C11: O que me traz mais alegria € ver um feedback positivo do aluno, ver
ele crescendo, eu peguei a turma do primeiro periodo agora, que ja ta no 3°,
e ver o horizonte deles se expandindo, ver ele acreditando em si mesmo, na
sua formacao. Alunos que tinham familias sem ninguém com nivel superior,
eles sendo o primeiro orgulho da familia, e as vezes atribuindo isso a um
simples bom dia, uma simples conversa, um abraco, que vocé fala “cara,
néo desiste ndo que eu acredito em vocé”, isso € muito emocionante para a

gente. Eu acho que a profissdo da docéncia a gente ndo escolhe para fazer
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por amor, mas a gente faz com amor, ndo tem como nao fazer com amor.
Entdo isso é minha maior gratificacdo, muito mais que a salarial é ver o
aluno crescendo.

E muito forte a presenca das relagdes e das emogdes tanto na construgéo
do fazer da profissédo quanto na construcdo de conhecimentos das alunas. Isso
parece estar alicercado tanto na qualidade das relagbes (de observar o
aprimoramento profissional das alunas) quanto no sucesso dos investimentos
(de perceber as propostas de trabalho se concretizando e gerando bons
resultados), como aponta C2.

C2: A maior alegria é ver que as alunas estdo evoluindo. Vocé consegue ver
que as alunas se transformam realmente ao longo. E vocé comeca a ver
gue o seu trabalho, a sua filosofia de ensino, estdo dando certo. A gente
tem... Ela esta no segundo periodo [aponta para a aluna que esta na sala].
Ela ja vai apresentar um trabalho num congresso na Bahia agora, quer
dizer, vdo se envolvendo e vocé consegue ver que eles séo felizes com o
que estdo fazendo também.

4.3.
Investimentos da gestdo para a atuacéo docente

Para falar dos investimentos realizados pela gestdo na formacao docente,
utilizamos tanto as respostas da gestao sobre o que é ser uma boa professora e
0 que é ser uma boa aluna na licenciatura, quanto os apontamentos sobre as
caracteristicas almejadas pelo curso nas alunas egressas. Isso porque as
caracteristicas valorizadas nas alunas egressas sdo relacionaveis as
caracteristicas valorizadas nas professoras da escola. E também porque o
investimento nas docentes universitarias e é indiretamente um investimento nas
alunas, na forma como essas alunas vivenciam o curso.

Apresentaremos aqui trés pontos: (i) que as referéncias de boa atuacéo
docente que elas trazem vém da prOpria pratica, (i) quais as caracteristicas
esperadas da professora universitaria; (iii) quais os investimentos na formacao
da professora que atuam na educagéo basica.

Primeiro, conforme vemos no Apéndice 8.7, das 11 coordenadoras
entrevistadas, 10 atuam concomitantemente como docentes universitarias.
Entédo, este momento de expor boas préticas e indicar o que caracteriza uma boa
professora ndo era apenas sobre as expectativas da coordenacdo sobre as
docentes. Ele acabou também sendo um momento de autorreflexdo sobre as

proprias aulas. E muitas, como na fala de C8 acima, buscaram nas proprias
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praticas os parametros e as justificativas para definir uma boa professora.
Importante frisar que nenhuma delas relacionou suas respostas a alguma
formacdo especifica para o cargo de coordenacdo ou a algum embasamento

tedrico sobre o tema. Elas se apoiam em suas vivéncias.

E: Por que essas pessoas sdo boas professoras?
C8: [...] e eu acho que é muito importante hoje, nos dias atuais, eu percebo
isso na minha pratica docente, que é muito importante contextualizar.

Segundo, sobre a atuacdo docente na universidade, recolhemos uma série
de caracteristicas que compdem uma professora de sucesso. Sao elas: ter um
olhar integrativo para as diferentes areas; despertar a confian¢a da coordenacao;
cumprir os objetivos da disciplina; estar antenada com as novas demandas e
com as mudangas que acontecem no mundo; ser apaixonante; ter aptidées
pessoais, inclinacdo, gosto pela docéncia; atender as expectativas das alunas;
ter uma boa didatica; construir uma boa relagdo com a coordenagdo, com as
colegas e com as alunas; demonstrar capacidade de contextualizagéo;
capacidade de tradug¢do do conhecimento, de deserudi¢cdo; possuir capacidade
técnica e cientifica; ter carisma; ser compreensivo com casos especiais;
demonstrar responsabilidade, compromisso e comprometimento com 0 curso;
contagiar a turma; despertar interesse e paixao pelo conhecimento; cumprir as
determinacg@es institucionais, por exemplo o preenchimento dos diarios; ser
dindmico, disponivel, inovador; saber se expressar; falar a linguagem das
alunas; se preocupar com o aprendizado da turma; investir na prépria formacao;
nao faltar; participar das reunides; cumprir as funcBes pedagobgicas e
administrativas; ndo resultar em reclamagdes na coordenagdes; prezar pela
qualidade do seu trabalho; saber separar a vida pessoal da sala de aula, ndo
trazer os problemas pessoais para as aulas; se adaptar didaticamente as
demandas da turma; se manter atualizado; se vestir adequadamente para o
ambiente profissional; ser minimamente bom na lingua portuguesa; trazer
sentido para a aula; realizar saidas de campo; ter respeito com as colegas, as
alunas e o trabalho; saber das orientacdes curriculares; saber preencher um
plano de aula; dominar a sala; ndo ter vicios de trabalho; ter o dom; n&o
apresentar preconceitos; ndo praticar favoritismos; ser uma pessoa humana,
justa, tolerante.

Como sdo muitas caracteristicas, buscamos relagdes entre elas e as
agrupamos, conforme expomos abaixo. Ao realizar tal agrupamento, podemos

ver que ser uma boa professora extravasa a pratica técnica, e inclui também o


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1412061/CA


PUC-Rio- CertificagaoDigital N° 1412061/CA

162

comportamento no ambiente de trabalho, a personalidade, as relagbes

interpessoais e a postura ética. Interessa aqui destacar a importancia das

relagbes interpessoais e da ética na atuacdo docente. Retomaremos estes dois

pontos na secgéo 6.3.

sobre sua postura institucional: despertar a confianca da
coordenacdo; construir uma boa relacdo com a coordenacdo, com
as colegas e com as alunas; demonstrar responsabilidade,
compromisso e comprometimento com O curso; cumprir as
determinagfes institucionais, por exemplo o preenchimento dos
diarios; participar das reunides; cumprir as funcdes pedagogicas e
administrativas; ndo resultar em reclamag6es para a coordenacao;
se vestir adequadamente para o ambiente profissional; investir na
propria formacgdo; ndo faltar; prezar pela qualidade do seu

trabalho.

sobre suas tarefas técnico-pedagdgicas: ter uma boa didatica; se
adaptar didaticamente as demandas da turma; ter um olhar
integrativo para as diferentes &reas; cumprir os objetivos da
disciplina; estar antenada com as novas demandas e com as
mudangas que acontecem no mundo; demonstrar capacidade de
contextualizacéo; capacidade de traducdo do conhecimento, de
‘deserudicdo’; possuir capacidade técnica e cientifica; ser
dindmico, disponivel, inovador; saber se expressar; falar a
linguagem das alunas; se manter atualizado; ser minimamente
bom na lingua portuguesa; realizar saidas de campo; saber das
orientagbes curriculares; saber preencher um plano de aula; ndo
ter vicios de trabalho, de formas de ensinar; se preocupar com o

aprendizado da turma.

sobre sua personalidade: ter o dom; ter aptidbes pessoais,
inclinacdo, gosto pela docéncia; ser apaixonante; atender as
expectativas das alunas; ter carisma; contagiar a turma; despertar
interesse e paixdo pelo conhecimento; saber separar a vida
pessoal da sala de aula, nédo trazer os problemas pessoais para

as aulas; trazer sentido para a aula; dominar a sala.
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« sobre sua ética: ser compreensivo com casos especiais; ter
respeito com as colegas, as alunas e o trabalho; ndo apresentar
preconceitos; ndo praticar favoritismos; ser uma pessoa humana,

justa, tolerante.

Pensando nas caracteristicas valorizadas, abordamos as coordenadoras
quanto a formacdo didatica das professoras e a formacdo oferecida pela
instituicdo. C9 e C10 apontam falhas na competéncia didatica da formacédo da
professora universitaria e indicam oficinas, treinamentos e minicursos oferecidos

pela instituicdo de ensino superior para tentar preencher essa lacuna.

E: Vocé falou, até antes de a gente comecar a entrevista, dessa
reformulacdo, de estimular os professores a levar os alunos para o campo,
de falar a linguagem do aluno, de trazer as tecnologias. Entdo, vocé tem
dito, até agora também, na hora de falar do bom professor, vocé trouxe
algumas caracteristicas da parte metodolégica, da parte pedagégica do
trabalho. Vocé acha que os professores, no ensino superior hoje, dominam
essa parte da didatica? Como dominam o conteudo?

C9: Ndo. Tem uma falha grande de formacdo ai. Que acho que essa
resolugdo ta buscando melhorar isso, quando ela aumenta muito os
componentes curriculares pedagégicos, nas licenciaturas, sé que eu acho
que falta isso, falta a pratica da didatica em si no dia a dia.

E: Teria alguma outra estratégia, assim, para estimular os professores do
ensino superior?

C9: Oficinas, treinamentos, minicursos, fazer uma capacitacdo. Eu acho que
para 0s que ja estdo ai é isso, conscientizar de que a coisa é mutante, o
aprendizado é mutante. O processo de aprendizagem tem gue ser dinamico,
tem gue estar mudando conforme exige a sociedade.

C10: Eu acho que a grande confusdo € formar professores para nivel
superior e formar professores para ensino fundamental e médio, eu ndo
preciso_ser licenciado para dar aula no nivel superior, porque no nivel
superior eu preciso de um professor especialista, no ensino fundamental e
médio eu preciso de um professor generalista, ele vai dar aula de agua, ar,
solo no 6° ano; seres vivos no 7°; corpo humano no 8°; fisica e quimica no
99 Biologia celular e tecidual e embriologia no 1° ano; volta aos sistemas,
no 2° ano; e entra ecologia e genética, no 3° ano, isso num eixo tradicional.
E isso que o cara tem que saber. Entdo, é diferente de um professor que
guer lecionar no nivel superior, que ele pode nao ter isso para sala de aula,
nao ter tido essa pedagogia, mas ele é doutor em parasitas de peixes, ou
ele é um doutor ou um mestre, ou tem e a experiéncia, com habilitacéo,
I6gico, com especializacdo, em Biologia marinha e vem dar aula aqui de
oceanografia. Eu acho que séo duas formacdes completamente diferentes.
E: Vocé acha que faz falta alguma disciplina pedagégica? Nao a mesma
carga horaria que € dada para os professores que vao atuar na escola, mas
vocé acha que faz falta essa parte pedagdgica para os professores que vao
atuar na graduacao?

C10: N&o tem essa prética. Vocé formou em bacharelado, vamos imaginar,
vocé fez Biologia e trabalhou com Biologia molecular, vocé terminou seu
mestrado, vocé pode dar aula no nivel superior?

E: Sim.

C10: E qual disciplina do seu mestrado que vocé tem além de seminario?

E: Nenhuma. E faz falta?
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C10: Muita, faz muita. [...]

E: Como vocé lida aqui na [universidade particular] com esse tipo de
situagdo? Se os professores cumprem a carga horaria? Tem algum tipo de
orientacao didatica? Pedagdgica?

C10: Eles tém 14 todo inicio de semestre capacitacdo pedagdgica, a
primeira semana é semana pedagdgica, que a gente chama profissionais
externos ou internos para fazer ciclos de palestra e capacitacao.

Na entrevista com C10, aparece a critica em relacdo a dupla tarefa de
pesquisa e ensino nas universidades publicas. O coordenador indica que essa

dupla funcdo pode ser parte do problema didatico encontrado no ensino superior.

C10: Sim. Olha como € curioso, vocé faz a prova para professor da
[universidade federal], qualquer uma, estadual ou federal, universidade,
para ser um pesquisador faz prova de aula, mas e ai? Qual a justificativa?
Por que faz prova de aula se ta se candidatando a ser pesquisador?

E: Ele ndo é preparado para fazer essa prova de aula?

C10: Nada. Entdo, é por isso que nds temos muitos pesquisadores
excelentes sem a didatica em sala de aula, e muitos professores com
excelente didatica e péssimos em pesquisa. Eu acho que hoje nosso ensino
ta lesado por falta de capacitacdo de docentes, sem dudvida. Nem todo
excelente pesquisador é excelente professor. Quantas aulas de mestrado
nos fizemos em que a aula comecava uma e acabava duas e meia? Era
para ir até as quatro e meia. Quantas aulas de mestrado as pessoas fazem
e a carga horaria x e o professor cumpre metade? Isso é uma realidade em
todas as universidades, federais, qualquer mestrado, ninguém cumpre, vocé
€ aluna de doutorado, t4 aqui me entrevistando, eu também sou, o professor
entra uma e sai quatro? Nao. Por que ele nao cumpre?

Terceiro, para as caracteristicas esperadas pelas alunas formadas, temos
duas questdes: 0 que é uma boa licencianda e qual o perfil esperado da egressa.
Para as uma licencianda ser considerada boa em sua tarefa de formacao, temos:
ter afeto pelo conhecimento; ser aplicada nos estudos; aprender os valores do
curso (respeito, ética, postura); apreender uma base teérica sélida; ser bem-
sucedida nas avaliagbes; ter um bom relacionamento com 0s colegas e
docentes; ter capacidade de adquirir competéncias, de interferir, de pensamento,
de proposigéo, de realizacdo de préticas, de tomar decisdo; comparecimento as
aulas; ter compromisso e dedicacdo com a propria formacdo; demonstrar
interesse, envolvimento, desejo, iniciativa, esfor¢o; cumprir corretamente as
disciplinas nos periodos correspondentes; cumprir requisitos curriculares (como
monografia, monitoria e estagio) com interesse; apresentar um bom
desempenho académico; ser honesto em suas escolhas; desenvolver
inteligéncia emocional e raciocinio cientifico; apresentar responsabilidade,
lideranca e proatividade; organizar e/ou participar de atividades extracurriculares;
ndo abandonar o curso por longos periodos; ser critico; construir uma relacéo de

proximidade com a coordenacdo; demonstrar vontade de ser professora.
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C8: [...] O que me fascina num aluno, que eu diria que um bom aluno néo é
um aluno necessariamente conteudista, ele acaba sendo por consequéncia,
mas é o aluno que eu percebo que tem... tem uma palavra em portugués

que a gente designa: esse eld, é uma vontade grande de trabalhar com
aquilo, de gue ele tem, ele ta empolgado, né, com o Ensino de Biologia.

Como vemos acima, ha também nas respostas 0 que néo sao
caracteristicas de uma boa aluna. Quando se diz sobre isso, 0 tema é a
apreensdo de conteudo e o desempenho. Apesar de algumas coordenacdes
(C4, C5, C6 e C7) indicarem que para ser uma boa aluna ha que se ter um
coeficiente de rendimento 6timo, outras (C1, C2, C8, C9 e C10) apontam que 0
conteudo e as notas nao sdo um parametro de definicdo de boa aluna.

C4: Entdo, eu acho que um aluno bom é aquele aluno que tem no seu
histérico um CR alto, que... eu ndo digo que o aluno é ruim porque ficou
reprovado em uma disciplina, ndo é isso né? Mas vocé vé o histdrico dele.
Ele todo semestre, ele se inscreveu nas disciplinas que sdo oferecidas
naquele periodo, né?

C6: [...] nota é parte do jogo, o desempenho académico, mas eu gosto muito
do esforco, eu ndo gosto quando o aluno nem tenta, principalmente por eu
ser atleta, entdo para mim a possibilidade de nao tentar fazer uma coisa é
muito triste.

C1: Porque sao alunos que vocé sente um comprometimento no fazer, né?
Ele t4 estudando... [...] ele € um menino que ele guer melhorar e esse
querer melhorar faz com que ele se aproxime e proponha coisas, [...] € a
maneira com que ele esta querendo se colocar no mundo. E ao ser
colocada uma barreira naquela questédo que ele t4 trazendo, ele reformula,
ele pensa. Entdo ele ndo é um aluno brilhante... Nao estou tratando aqui de
CR.

C2: Entédo, nés ndo somos conteudistas, nds vamos educar cientificamente
os alunos, porque sabendo o método cientifico, eles podem aplicar isso em
qualquer carreira, o raciocinio cientifico.

Quando a entrevistada diz que o conteddo ndo € o mais importante
estamos diante de um retrato do real ou de um desejo ainda ndo alcangado?
Uma boa aluna é aquela que domina o conteido? Independente de se
posicionar a favor ou contra, esse parece ser um tépico muito relevante, pois € o
mais presente nas falas. Ha uma necessidade em se falar sobre este ponto. C3
se posiciona criticamente ao apontar que os cursos de formag&o inicial em
Biologia estdo ainda muito voltados para a dimenséo técnica do ensino, com o

objetivo de formar generalistas, ou seja,

C3: Eu acho que é porque a construcdo do curso é sempre muito voltada
pra uma questdo técnica, né? Pra vocé criar um curriculo que atenda as
exigéncias do Conselho Nacional de Educacdo, que abranja a maior
quantidade de temas possivel para formar generalistas.
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J4 para as caracteristicas pretendidas que as alunas egressas
apresentem, encontramos: ser multidisciplinar e interdisciplinar, tendo nog¢éao de
diferentes areas; saber trabalhar em equipe; saber pesquisar e consultar fontes
decentes; ter capacidade de fazer um projeto; estar antenada com a realidade;
apresentar respeito e ética; ser independente e apta para resolver problemas;
demonstrar posicionamento critico, competéncia profissional, compromisso,
independéncia, raciocinio cientifico e ética; possuir o0s conhecimentos
especificos necessarios ao Ensino de Biologia.

Ao organizar conjuntamente as caracteristicas de uma boa licencianda e
de uma boa egressa, encontramos também quatro grupos de inten¢des de

formacéo docente.

e na postura institucional: ter um bom relacionamento com os
colegas e docentes; ter capacidade de interferir, de proposicéo; ter
compromisso e dedicagdo com a propria formagao; construir uma
relacdo de proximidade com a coordenacdo; saber trabalhar em
equipe.

e nas tarefas técnico-pedagdgicas: ser aplicada nos estudos;
apreender uma base teorica solida; ser bem-sucedida nas
avaliagbes; ter capacidade de adquirir competéncias, de
pensamento, de realizacdo de praticas, de tomar decisao;
comparecimento as aulas; cumprir corretamente as disciplinas nos
periodos correspondentes; cumprir requisitos curriculares (como
monografia, monitoria e estagio) com interesse; apresentar um
bom desempenho académico; desenvolver raciocinio cientifico;
organizar e/ou participar de atividades extracurriculares; ndo
abandonar o curso por longos periodos; ser critico, questionador;
ser multidisciplinar e interdisciplinar, tendo nocdo de diferentes
areas; saber pesquisar e consultar fontes decentes; ter
capacidade de fazer um projeto; estar antenada com a realidade;
ser independente e apta para resolver problemas; demonstrar
posicionamento critico, competéncia profissional, compromisso,
independéncia, raciocinio cientifico; possuir 0os conhecimentos

especificos necessarios ao Ensino de Biologia.
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e na personalidade: ter afeto pelo conhecimento; demonstrar
interesse, envolvimento, desejo, iniciativa, esfor¢co; ser honesto
em suas escolhas; desenvolver inteligéncia emocional; apresentar
responsabilidade, lideranca e proatividade; demonstrar vontade de
ser professora.

e Na sua ética: aprender os valores do curso (respeito, ética,

postura); apresentar respeito e ética.

Podemos comparar os grupos de intengdes de formagdo com 0s grupos
anteriormente expostos de expectativas de atuacdo. De forma geral,
percebemos um grande investimento das tarefas técnico-pedagdgicas e uma
boa correspondéncia com o grupo de expectativas em relacéo a isso. Porém, ao
olharmos para o grupo de posturas institucionais, personalidade e ética,
verificamos uma discrepancia. Entendemos que estamos pensando a formagéo
para a escola e a atuagdo universitaria. Assim como entendemos que a
formagcdo pode se dar em outros espacos que ndo a graduacdo. Todavia,
refletimos: Onde e de que forma nossas professoras aprendem e apreendem
sobre escolhas e comportamentos frente as demandas das relacdes
interpessoais? Onde e de que forma refletem sobre preconceito, discriminagéo,
justica, tolerancia?

Maurice Tardif (2014, p. 302 e 303) nos apresenta trés modelos de
identidade docente: atriz social, tecnologa do ensino e prética reflexiva. As
respostas da coordenacao ndo apontam apenas para padrées Unicos sobre os
objetivos de formacdo da identidade docente. Fica presente nas falas das
coordenadoras que o0s investimentos apontam em mais de um sentido.
Encontramos falas mais marcadas em cada um destes trés modelos, por
exemplo C7, C2 e C5, respectivamente. Mas também depoimentos hibridos,
como C10.

Apenas nas falas de C7 percebemos um investimento na identidade de
atriz social. A atriz social atua num sentido de promover mudangas, “ao mesmo
tempo em que é portadora de valores emancipadores em relagdo as diversas
l6gicas de poder que estruturam tanto o espago social quanto o espaco escolar”.
Nessa perspectiva, a professora universitaria assume uma pedagogia a servicos
dos oprimidos, trabalhando a intelectualidade de forma engajada. Ao falar da
egressa, C7 aponta que ela deve ser uma profissional critica. E para tanto a

professora universitaria precisa estar atenta as mudancas do mundo.
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C7: Ele [egressa] tem um posicionamento critico, ele constréi, junto com a
gente, ele tem que construir um posicionamento critico em relacdo ao
exercicio profissional dele.

C7: Porque esse cara [professora universitaria] € um cara antenado na
formacdo do aluno [licencianda] com as interfaces que a gente precisa
abordar, que sdo modernas para nds, porque a gente é conservador no
sentido da velocidade das mudancas e o [P7] traz essa coisa nova, vamos
dizer assim, arejada, em termos de ideia, ele faz isso. [...]

E: E o que é um bom professor? O [P7] tem essa caracteristica de trazer o
novo. Quais sdo as outras caracteristicas que vocé acha que um bom
professor tem que ter?

C7: Eu acho que é s0 isso. No sentido de que ele... O professor ele é tdo
bom na medida que ele ta atento nas mudancas que ocorrem no mundo em
relagdo ao exercicio da profissdo, da formagdo, porque isso é uma
formacéo. Professor € uma formacgdo extremamente delicada no sentido de
que é ele que vai levar essas ideias, discutir ideias na escola, € uma
formacdo muito delicada. Entdo esse professor tem que ter a delicadeza de
perceber essas nuances, essas mudangas.

Nas falas de C1, C2, C4, C6, C9 percebemos um apreco as técnicas ao
falar das caracteristicas das egressas. A tecnéloga do ensino se define por
“possuir competéncia de perita no planejamento do ensino, e sua atividade ser
baseada num repertério de conhecimento formalizado oriundo da pesquisa
cientifica”. A acdo da tecndloga do ensino se situa no nivel dos meios e das
estratégias, buscando desempenho e eficacia no alcance dos objetivos
escolares. Para tanto, a professora universitaria assume, a0 mesmo tempo, seu
papel de pesquisadora cientifica, investindo na producédo de conhecimentos a

respeito do ensino e da aprendizagem inferidos da pesquisa.

E: Mas o foco é que esse professor - 0 aluno de vocés, que é o futuro
professor - saia daqui pensando na educacéo cientifica?

C2: Na educacdo cientifica. Porque ndo é o professor que vai dar a
resposta. Ele vai orientar pro aluno encontrar a resposta. E l6gico que
alguns elementos basicos ele tem que passar: contelddo; orientar em
relacGo o que tem no programa das escolas, por exemplo, doengas
sexualmente transmissiveis, as questdes do género. Entdo, ele tem que
chegar com conteddo e apresentar isso e levantar um debate. Ele tem que
estimular. E a gente tenta fazer com que a aula seja assim. Entdo, existem
algumas técnicas, né? O seu cérebro, daqui a pouco, vocé vai comecar a
pensar outra coisa, porque se eu ficar falando 20 minutos, seu cérebro ja vai
partir pra pensar outra coisa. Entdo, a gente coloca estas técnicas até
dentro de uma sala de aula pra direcionar com uma outra atividade.

Aqui retomamos uma reflexdo importante sobre a formacéo para o Ensino
de Biologia: queremos professoras de Biologia ou bi6logas-professoras? Qual
deve ser o objetivo da formag&o? Esse ponto se relaciona com a questdo dos
conteudos apresentada anteriormente, pois aquelas que priorizam a
memorizagdo do conteudo sdo também aquelas que indicam o desejo de formar

bidlogas-professoras, e sdo aquelas preocupadas com as técnicas. Algumas
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coordenagdes, como C4 e C6, demonstram claramente a intencionalidade de se
formar uma bidloga. Outras, como C11, demonstram esta intencionalidade ao
responder a outras questdes.

C6: Mas, como a gente que a nossa licenciatura, para o aluno ter gue virar
bacharel no futuro ele ndo tem que dar um passo muito largo, entdo a gente
olha para isso também. Isso seria um diferencial também, que o aluno
quando tivesse interessado em obter a autorizacdo do CRBIO ou do CFBio
para atuar como bacharel, que ele ndo precisasse complementar muita
coisa. Isso € uma ideia que ta na nossa cabeca na hora de montar a grade.
E: De formar o professor-bidlogo?

C6: Exatamente. Minimamente bidlogo para gue o futuro dele ndo seja tédo
complicado na hora de virar biélogo.

E: Quais séo as caracteristicas que definem ele como um bom aluno?

C11: Ele nunca ta satisfeito, é extremamente curioso. Na Biologia, a
curiosidade é impar. A gente é pesquisador, a gente tem que olhar e ter
curiosidade, do que é feito, como é feito, porque, nunca parar de se
questionar.

Enquanto as coordenacgfes que indicam que o conteudo ndo € o mais
importante figuram como aquelas que afirmam a formacdo de uma docente.
Temos aquelas, como C10, que defendem a separacdo, entendendo que o
objetivo da licenciatura é formar professoras de Biologia, e ndo biélogas. C10
afirma que essa separacgédo, propalada na diretriz CNE/CES 02/2015, traria mais

gualificacéo para a professora que atua na escola.

C10: No novo curriculo, isso ndo acontece. Por que? Eu ndo posso ter com
a mesma matricula dois diplomas [bacharelado ou licenciatural. Entdo, ele
tem que fazer um e outro. Ele vai fazer aproveitamento das disciplinas por
equivaléncia, mas ndo minimizar ou deixar de fazer, sdo disciplinas com
ementas diferentes.

E: Mas vocé acha que isso prejudica a formacéo do professor de Biologia?
C10: Nao! Qualifica, porque eu tenho dois profissionais, um com a visdo de
ser_docente, e 0 outro com um viés que podem trabalhar na &area de
pesquisa, quanto na area do meio ambiente, na 4rea da salde e na
biotecnologia. Ndo da para eu ter um licenciado, além disso ter
competéncias: na saude, na biotecnologia e no meio ambiente. Vocé estaria
matando alguma habilidade.

E: Vocé acha que isso vem para melhorar mesmo a formacéo do professor
de Biologia?

C10: Vem para qualificar mesmo, para qualificar, aumenta o tempo e
qualifica.

O que nos leva ao terceiro modelo: a pratica reflexiva. As entrevistas de
C1, C3, C5, C8, C9, C10, C11 indicam pontos para se construir uma identidade

docente proativa.
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Cl: Entdo, € nesse sentido de fazer uma disciplina que dialogue com as
demais e que ndo acabe ficando a margem do objetivo do curso, porque
para licenciatura a gente quer a mesma coisa da egressa - que tenha
capacidade de interferir e modificar e de melhorar o ensino da Biologia.

C5: A gente espera que eles evoluam enquanto donos da prépria vida.
Entdo, uma das coisas aqui, por exemplo, quando o aluno vem do segundo
ano, que nao consegue montar uma grade, uma das coisas que eu tento é
que ele chegue mais pra frente conseguindo montar qualquer coisa da vida
dele, sem depender da gente. [...] Entdo, ter o minimo de proatividade, né?
[risos]

C8: Eu dou aula, por exemplo, de Biologia celular ou molecular, [...] se eu
chegar pra um cara que ta fazendo bacharel em Educacéo Fisica e eu falar
de Biologia celular ou molecular pra ele, sem contextualizar com a actinae o
musculo que contrai durante a atividade fisica la na academia, quando ele
faz triceps no aparelho, ele vai achar que aquilo... “Pra que que eu tenho
que saber membrana, citoplasma, uma estrutura? N&o creio que isso faz
sentido na minha vida”. Entao, eu acho que é papel do docente demonstrar,
tanto nos niveis de organizacdo, da vida humana, da vida no planeta até,
né, da vida de maneira geral, demonstrar o porqué, [...]. E, no caso da
licenciatura, mais ainda, porque a gente tem que explicar pra futuros
docentes que vao poder explicar pros alunos deles, pros futuros alunos.
Entéo, é explicar como aquilo pode ser contextualizado. E eu digo que nos
dias de hoje € mais importante ainda porque o fluxo de informacdo que a
gente tem, digital, com tanta possibilidade de interesse, como fazer o aluno
se interessar com aquilo que vocé, pelo programa que ta na disciplina, que
vai ser cobrado dele no ENADE e que vai ser cobrado dele na vida? Ele vai
precisar saber daquilo pra poder ir a frente. Entdo, como fazer isso? Porque
eu acho que hoje a gente td& embebido hum mundo de conhecimento
prético. Se o conhecimento ndo tem uma pratica em seguida, ndo tem uma
contextualizacdo, o aluno ndo aguenta ficar, hoje em dia, numa disciplina
inteira tedrica aonde ele s acredita, aonde eu falo pra ele “Acredita, isso é
importante pra vocé”, ponto, e continuo dando. Ele no vai ficar.

170

A prética reflexiva esta associada a experiéncia. Ela possui “um sdlido

repertério de conhecimentos” e grande habilidade de deliberagéo e reflexao para

maneja-los. Além disso, a pratica reflexiva “se serve muito mais de sua intuigdo e

seu pensamento € caracterizado por sua capacidade de adaptar-se a situacdes

novas e de conceber solugdes originais”. Em relagdo a pratica reflexiva a

universitaria € uma colaboradora e também pratica experiente.

4.4.

Perspectivas da gestao sobre género e sexualidade

“O saber é sempre o saber de alguém que trabalha alguma coisa no intuito

de realizar um objetivo qualquer”. O saber das coordenadoras é o saber delas.

Esta relacionado com essas pessoas, suas identidades, suas experiéncias de

vida e suas histdrias profissionais (Maurice TARDIF, 2014, p. 11). E por isso ao
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tentar captar as concepcbes de género e sexualidade da formacdo de
professoras é preciso vincula-las aos saberes das profissionais que formam
estes espacos. E € por isso que neste capitulo apresentamos as coordenadoras,
suas formacdes, suas tarefas, as alegrias e os desafios do cotidiano.

Nesta Ultima secc¢do, trazemos quatro consideracdes sobre os saberes das
coordenadoras para a tematica de género e sexualidade: quanto ao
comportamento com o tema, quanto a concepc¢do de género e sexualidade,
quanto a relacdo destes dois conceitos, e sobre a aprendizagem desses

conceitos.

4.4.1
A dificuldade de operar com o tema

Antes de abordar como as coordenadoras mobilizam os conceitos de
género e sexualidade, precisamos destacar os sentimentos de receio, ansiedade
e divida que estiveram presentes nas entrevistas devido a teméatica. Antes de
comecar a entrevista, C8 estava muito ansioso com a ultima pergunta “O que
vocé entende por género? E o que vocé entende por sexualidade? Esses dois
conceitos se conectam?” (Apéndice 8.3). Ao final, ele indica que ficou na divida
sobre a entrevista por conta da possibilidade desta reflexdo, jA que as
coordenadoras nao tiveram acesso ao roteiro de entrevista com antecedéncia.

Mas nao so ele, outras coordenadoras indicaram dificuldade com o tema.

C8: Anh, qual é a pergunta, agora vamos ver.

E: E, que vocé tava temendo. Mas néo tem certo e errado, sério. Eu queria
saber o que vocé entende por género e o que vocé entende por
sexualidade.

C8: [risos] Essa pergunta é quase que eu desisti da entrevista toda. O que
eu entendo de género e sexualidade? [pausa] Vou pensar. N&do, vou ser
sincero.

E: E como esses dois conceitos se conectam? Vocé falou que eles tém
relacdo, mas sdo independentes. Como isso funciona?

C9: Raquel, cruel, hein! [risos] [pausa]

E: Eu repito. Nao tem certo nem errado, eu to querendo entender as ideias.

C5: [...] agora eu ndo sei 0 nome disso, mas assim, a pessoa mantém a
sexualidade como homem, ou seja, ele prefere mulher, mas ele € um
homem que gosta de se vestir de mulher. N&o sei os termos, ta?

E: T6 entendendo. Fala do seu jeito.

C5: Mas eu ndo sei 0s termos. Eu ndo sei os termos, né?
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Fica evidente que ndo sdo conceitos estabelecidos para estas pessoas,
uma vez que as pausas e 0s risos ficam muito presentes. H& dificuldade em

organizar o pensamento, como diz C1 e C10.

E: E se eu pedisse para vocé definir brevemente esses conceitos? Como
que vocé entende género? E como que vocé entende a sexualidade?

C1: [pausa]

E: No é prova néo, ta? [risos] E s6 pra gente entender.

C1:_Eu tenho muita dificuldade nisso!! Depois quando néo tiver gravando eu
até falo uma coisa que virou aqui um tema de discussao da gente. Fizemos
um conselho de classe para discutir isso.

E: Se eu pedisse pra vocé me explicar o que vocé entende por género, qual
seria sua resposta?

C10: N&o sei, ndo sei, cOmo posso te responder?

E: Pode dar um exemplo, se vocé ndo souber conceituar.

C10: N&o sei.

E: O que é género para vocé? Quando eu pergunto sobre género o que
vocé pensa?

C10: Eu acho que envolve um monte de coisa.

E h& dificuldade, como aponta C2, ao buscar confirmacdo com a
entrevistadora e a afirmar o tema como polémico. Destacamos a intensidade que
C2 atribui a palavra “polémica”, usando “muito” quatro vezes, intercalado com
pausas curtas. Como apontamos nos capitulos 2 e 3, género e sexualidade sdo
recorrentemente tratados como polémicas ou desafios, muitas vezes atrelados a

situacBes de conflitos.

C2: [...] Até porque nés participamos - apresentamos trabalhos no Women
in Behavior, acho que do ano passado, de dois anos atras, eles mostraram
que esta questdo de género sdo mais de sete, né? Vocé concorda comigo?
risos]

E: Nao concordo nem discordo, muito pelo contrario. [risos]

C2: Ta bom. [...] Women in Behavior é uma sociedade internacional e eles
estudam isso. E uma questdo muito muito muito... muito... polémica.

Apesar da dificuldade, as coordenadoras se empenharam em responder. O

coordenador C3, no entanto, ndo apresenta resposta.

E: E como vocé entende o que € género? O que é género pra vocé? O que
é sexualidade pra vocé?

C3: [pausa] N&o sei. Eu tenho que dar aula, mas espera ai um pouquinho.
[Fala com outra pessoa.]

E: E a Ultima pergunta.

C3: Ta. Eu ndo sei te dizer. Eu mesmo tenho uma certa dificuldade de
entender determinadas coisas. Até assim a guestdo de... [pausa]. Ndo sei.
Eu nédo sei te dizer.
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Guacira Louro (2008) nos aponta que a linguagem institui e demarca
lugares. Além disso, tdo ou mais importante do que escutar o que é dito sobre os
conceitos, precisamos perceber o ndo-dito, seja porque a entrevistada nédo
consegue assumir sua real concepcgdo, seja porque a falta de reflexdo
dificuldade a elaboracdo da explicacdo sobre o conceito. Como aponta Maurice
Tardif (2014), a argumentacao € o lugar do saber. Saber ndo € emitir valor algo,
mas também ser capaz de justificar o juizo emitido. A dificuldade de se
expressar verbalmente sobre tais temas evidencia que eles nédo sdo acionados
no fazer desta funcdo, nos parece que ndo ha pratica de refletir sobre eles, de

elaborar conhecimento em relagdo a isso.

4.4.2
Género e sexualidade enquanto identidades

Dito isso, ao ler as entrevistas, verificamos que, de forma geral, as
coordenadoras falam de género e sexualidade enquanto expressdes de
identidade, um conjunto complexo de atitudes, desejos, vontades e percep¢des

de si.

C1: Eu vejo a questdo de género como uma questéio de expressdo. E como
vocé expressa a sua forma de se relacionar com o0 outro. [...] Porque eu
acho que é a maneira como vocé se relaciona com 0 mundo. Isso para mim
é género; como vocé com mais profundo teu.

C2: [...] E. E como vocé se vé em relac&o ao outro individuo.

C11: Eu entendo que vocé traz XX ou XY, mas vocé pode ter uma
identidade de género diferente. E ali, isso é identidade de género. Agora, a
sexualidade, que eu entendo, € por quem eu me sinto atraida, é por quem
eu gostaria de me relacionar sexualmente. A sexualidade é com quem vocé
sente uma atragdo sexual. De uma maneira bem en passant.

Retomaremos esta discussdo no capitulo 5. Entendemos que as
coordenadoras reportam género e sexualidade como identidades porque suas
explicacdes indicam um sentimento de integracdo a um grupo de pertencimento,
0 que é influenciado pela representacdo de como a eu é representada e se
representa a partir da outra. Assim, é na relacdo com a outra que a identidade se

constitui. Stuart Hall (2010, p. 110) afirma que

as identidades sdo construidas por meio da diferenca e néo
fora dela. Isso implica o reconhecimento radicalmente
perturbador de que é apenas por meio da relacdo com o outro,
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da relagdo com aquilo que nao &, com precisamente aquilo que
falta, com aquilo que tem sido chamado de exterior constitutivo,
que o significado “positivo” de qualquer termo — e, assim, sua
“identidade” — pode ser construido.

Conforme discutimos no capitulo 2, as coordenadoras justificam suas
explicacbes através de argumentos sociolégicos, bioldgicos, psicoldgicos e
éticos. C5 diz que é uma questdo multifatorial e C8 afirma que “existe uma
funcdo biolégica pro sexo, mas ela ndo pode ser a unica’. De acordo com
pesquisadoras da area, como Jimena Furlani (2007, p. 14), discutir género e
sexualidade “obriga-nos a transitar, ndo s6 na Biologia, mas também na
contribuicdo de estudos nas areas da Histéria, da Pedagogia, da Psicologia, da
Antropologia, da Sociologia, da Moral, da Evolucdo social, da Politica
econdmica, da Literatura, da Publicidade, da Midia”. Isso porque tais conceitos
sao disputados historicamente dentro de estruturas, modelos e valores, relativos

a diferentes interesses,

C5: [...]_vocé escolher uma identidade de género ou como vocé quer
explorar sua sexualidade, é algo multifatorial. Entdo € algo que nao depende
s6 da genética, depende da genética e do meio ambiente, né?

E: E a sexualidade no meio disso tudo?

C8: [pausa] Entéo, sexualidade no meio disso tudo, pra mim, é... € o desejo,
né, que esse desejo, se for de homem com homem, mulher com mulher,
mulher com homem, mulher com poste, ai... eu acho que é ... ndo é uma
questdo que diga respeito do ponto de vista social. A Unica questao que me
influencia sobre isso é do ponto de vista bioldgico. E... entender o sexo s6
como reproducdo, € limitar muito ele. Sexo é uma fonte de prazer, existe um
desejo todo derivado desse tipo de comportamento, existe a masturbacéo,
que... que apesar da gente td em 2016 é muito... muito, existe muito mito,
principalmente em cima da masturbacé@o feminina, existe... muito complexo,
ok, a gente tem todo um... agora, se for pensar em reproducdo, um dos
itens que eu acho que nao pode ser retirado, porque sim, o sexo € uma das,
umas das coisas, uma das fun¢des dele na nossa espécie € reproducao. [...]
Certo? Entdo existe uma funcdo bioldgica pro sexo, mas ele ndo pode ser a
Unica e, mais uma vez, eu acho que do ponto de vista que se nao interfere
no direito do outro...

C2 nos apresenta uma forma social de perceber género e sexualidade,
mas com uma justificativa biol6gica de fundo, ao colocar o comportamento como
fator de evolugdo, com argumentos da genética (“a questdo da genética’, “vai
existir o gene egoista do Dawkins”) e da Biologia do comportamento (“sucesso
social”). Para ele, a diversidade de identidades de género seria uma estratégia
de perpetuagdo da nossa espécie, pois “no mundo em que nos vivemos, a
questdo de estratégia, de deixar esses genes |4, passa por esses VAarios

géneros”. C2 entende sexualidade como sexo, como relacdo sexual, “uma
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necessidade biologica” e “uma questédo social”. C8 também se remete ao sexo
ao ser perguntado sobre sexualidade e indica, no mesmo sentido que C2, que
gendtipo (Biologia constitutiva) e fendtipo (comportamento) estdo sempre
atrelado. Assim como C1, que traz a questao social de forma dependente a
biol6gica (expressao em funcéo da morfologia).

C2: Pois é. Mas ai que vem a questdo das convengdes, do uso das
palavras, né? Essa questdo de género, como eu falei, no mundo animal, a
gquestao da genética — é porque ai vocé ter que assistir uma aula minha de
teoria evolutiva — vai existir 0 gene eqgoista do Dawkins, né? Que mostra que
nés estamos aqui, como qualguer outra espécie, para deixar 0S nossos
genes para [pausa longa] sempre. E ai que vem a discussdo. Aqueles que
ndo se reproduziram ndo estdo tendo esse sucesso.

E: E como € que explica?

C2: Mas ai que existe a outra explicacdo. Porgue ele pode estar tendo um
sucesso social e ajudando genes que estdo nele — porque eu tenho genes
que s&o iguais aos seus — a esses genes se perpetuarem. E uma estratégia
de perpetuacdo pelo menos daqueles genes. Entdo, no mundo em que nés
vivemos, a questdo de estratégia, de deixar esses genes la, passa por
esses varios géneros que na Animal Behavior eles colocam.

E: E como que vocé entende sexualidade?

C2: Eu acho que dentro de cada género existe uma sexualidade.

E: Me d& um exemplo, por favor.

C2: Entdo, 0 homem comeca a desenvolver sua sexualidade quando ele
comeca a ter atracdo e comega a querer ter uma relacdo com uma menina.
Isso é uma necessidade bioldgica. E ai vem a questdo de perpetuacdo do
género. E através do sexo, que eu falo isso inclusive na educacg&o. O sexo é
pra — em qualquer espécie — para a reproducdo. Mas acaba que a gente vé
que pra questao social 0 sexo é muito importante também. A gente vé nos
bonobos como eles séo felizes e pacificos.

E: E ali o0 sexo ndo é so6 pra reprodugao?

C2: N&o. E uma quest&o social.

E: E na nossa sociedade é parecido?

C2: Muito.

E: Mas essas outras questdes que vocé falou, do desejo, da masturbacéo,
do prazer, vocé acha que dentro dessas outras caracteristicas da
sexualidade existe um aspecto biol6gico?

C8: Eu acho gue a Biologia tem, tem correlagdo sim. Gendtipo e fendtipo
nunca podem ser... nunca, jamais vao conseguir ser separados. Entao, é
Obvio que em qualguer comportamento existe, por isso que existe remédio
pra tratar ansiedade, né? Ou existe as doencas psicossomaticas. Elas sao
derivadas de fenémenos bioldgicos atrelados a comportamentos sociais,
enfim, entdo é ébvio que vai ta associado. Mas do ponto de vista, talvez seja
a pergunta que esteja por trds, se 0 biolégico determinaria qual seria a
sexualidade da pessoa? Acho que ele poderia propor, mas o
comportamento, o fenétipo nesse momento seria muito mais relevante.

Cl: Agora, a _minha sexualidade se expressa em raz8o dessa minha
constituicdo do_sujeito. Minha constituicio do sujeito e minha resposta a
minha morfologia, ta?

Essas identidades, em C2, C6, C7 e C9, se apresentam essencializadas.

Em C9, a sexualidade € vista como uma manifestacao, algo inato a individua que
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se revela em determinado momento da vida e que responde a condi¢cbes

hormonais e ambientais.

E: Como vocé explicaria sexualidade? Vocé me falou que o género séo as
expressdes, vocé foi por esse caminho, de falar do feminino/masculino,
homem/mulher. O que é a sexualidade?

C9: Sexualidade é uma manifestacdo, digamos assim, do ser humano,
uma... esqueci a palavra. Sexualidade € uma manifestacdo natural do ser
humano, em algum momento da sua vida, pode ser nos seus 5 anos de
idade, que ela vai se manifestar, como pode se manifestar com 15. Vamos
falar de crianga. Tenho 2 meninos, um despertou a sexualidade,
descobrindo o corpinho, muito cedo, o mais novo, € 0 mais velho nem
tchum. Eu acho que é isso, ¢ um fendmeno natural, movimento natural do
corpo_em resposta as questdes hormonais, ambientais, ndo tem que ser
tratado como um tabu, e sim como uma coisa natural.

O essencialismo pode fundamentar suas afirmacfes tanto na biologia
quanto na cultura e na histéria. C7 afirma a imposicao identitaria “pela natureza,
mas principalmente culturalmente”. C6 descarta a genética como definidora de
género e sexualidade. Ele aponta que “o bidlogo entra na historia para reforgar
que isso é uma coisa hatural, que ndo é nada anormal’. Através da Biologia
poderiamos desmentir o determinismo atribuido a ela. Contudo, o determinismo
ndo desaparece, ele é transferido para cultura. Por mais que as coordenadoras
indiguem uma posi¢cdo a favor da diversidade sexual, a identidade enquanto

potencialmente mutavel ao longo do tempo nao fica explicita nessas entrevistas.

C6: A Biologia ajuda bastante, porque todo mundo fala assim "A
homossexualidade é genética", eu falo “N&o, ndo, ndo, ndo, ndo, ndo é
nada genético”. Nenhum comportamento é 100% herdado, pode ser aqueles
casos, que existem, quando a pessoas ja vem la do berco, mas tem outros
que ndo. Eu acho que o bidlogo reforca, quando a gente fala que existe
homossexualismo _em outros _animais, na natureza, e ndo é por
incompeténcia de conseguir a fémea, alguns reforcam essa estratégia, com
as leoas, e alguns macacos, pela seguranca do grupo, para melhorar a
socializagdo dos individuos daquele grupo.

C7: Género? Eu s6 saberia responder como bidloga.

Dicotomicamente, aquilo que define um sexo, que se reproduz, que tem
hormonios, cujo periodo de reproducdo dura a duracdo da quantidade de
horménios e ponto; pra mim género é isso, era isso. Hoje € mais, mas eu
ainda estou me familiarizando com tudo isso.

E: Me da um exemplo do que é mais, o que pode ser além disso.

C7: Além disso é a pessoa nao se restringir ao papel que Ihe foi imposto,
ndo s6 pela natureza, mas principalmente culturalmente, porque as vezes
pode ser cultural, diante de tudo que a gente ja viu.

Para explicar género, C8 vai acionar o conceito de dimorfismo sexual. O
dimorfismo sexual € uma diferenca na aparéncia externa (fenotipo) entre machos

e fémeas da mesma espécie, que ocorre através de selecdo sexual (Charles
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DARWIN, 2007). O dimorfismo ocorre principalmente em tamanho do corpo,
ornamentacdo, coloracdo e comportamento de corte. Tais atributos séo
conhecidos como caracteristicas sexuais secundarias (Robert RICKLEFS, 2003).
C8, a principio, usa género como sexo bioldgico.

C8: Existe um dimorfismo sexual, que o ser humano é assim. Ai eu explico
dentro da sala de aula, o professor explica “Olha, quando tem reprodugéo
sexual, tem que ter o macho e tem que ter a fémea, [...] tem 0 sexo
masculino e 0 sexo feminino e, desde que a gente conhece a Biologia, pra
reproduzir precisa de um masculino e um feminino. Existem técnicas que a
gente pode ta desenvolvendo, mas que mesmo a técnica mais avancada até
hoje ndo foi capaz de fazer isso sem a composicdo dos dois organismos,
entdo a reprodugcdo ocorre assim. Isso é a Biologia. Adora, existem
comportamentos sociais que diferem disso e ndo por isso sdo errados, tem
que ser julgados como errados ou certos.

Fazer distincdo sobre de qual perspectiva se define género, como nos

s

apresenta C8, é crucial para o debate. Ao falar de género, C8 o entendeu
enguanto sexo biolégico, o que o levou a relacionar o tema a ideologia de género
e se posicionar contra. Inicialmente, discorda da provisoriedade da identidade de
género. Mas, ao longo da conversa, quando ele refletiu sobre o género como
comportamento social, assumiu outra postura. C8 diz que, enquanto gendtipo, o
género é imutavel. Mas enquanto fenétipo, enquanto expressao, ele entende a

possibilidade de se movimentar entre diferentes identidades ao longo da vida.

C8: E... com relagdo a ideologia de género, que ta sendo colocada, eu acho
que ela é antibiol6gica, do ponto de vista de que nao discriminar ou nao ter
preconceitos com relacdo a qualquer tipo de manifestacdo da pessoa, ok.
Agora, dizer pra uma crianga de 8 anos, de 7 anos de idade, ou de 11 anos
de idade, que ela tem o direito de escolher o sexo dela, eu acho que é
antibiolégico do ponto de vista que a Biologia justamente diz o contrério.
Entédo, dizer isso num curso de Biologia é completamente contraditério.
Dizer esse tipo de coisa. Entdo eu acho gue a gente tem o biolégico e a
gente tem o nédo discriminar o que acontece fora disso, né? Ok. [...]

E: Mas entdo género pra vocé é um conceito genético?

C8: Género, pra mim, masculino ou feminino?

E: O que é género, pra vocé, nesse sentido?

C8: Sim. Entdo, guando vocé me fala de género, eu penso género
masculino e género feminino, baseado em sexo biol6gico. Agora, existem...
E: Mas o sexo bioldgico é o genético? E o XX...

C8: E, é 0 XX e XY. Ou biolégico, nesse ponto de vista. E 0 que juntando
um com O outro vai gerar uma prole. Isso seria o0 ... agora, se Vvocé
interpretar género como comportamento social, que talvez seja outra
interpretacdo da palavra, ai entra no outro espaco que eu t6 falando, ai ok,
ai vocé pode definir se... se a palavra género foi entendida nesse lato sensu
de comportamento social, ai é definicdo de comportamento. Ai é fenétipo. O
fendtipo é decidido socialmente. Inclusive as disciplinas que envolvem
reproducdo, que envolvem, é... genética e evolugdo, podem falar disso
abertamente. Olha, uma coisa é o que t4 14, XX e XY. Se género for isso,
ndo da pra mudar. Agora, se vocé chamar de género o que é o
comportamento social, ai é fenétipo, acho que dé pra mudar.
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Sobre a provisoriedade da identidade, C5 fala da construgdo social do

género (“dependendo de como € esse seu meio ambiente”, “uma educacao que
€ muito voltada para situacdes de género”) e busca um arcabougo bioldgico para
explicar tal construcdo (“hoje em dia a gente acha um monte de célula com
cromossomo Y em mulheres XX”), mas entrelagados com sua orientacdo
religiosa (“nessa encarnagdo vocé ta como mulher, mas a anterior foi homem e
vocé vem com essa memoria muito forte”). Vemos em C5 diferentes discursos
que disputam o papel de verdade sobre género e sexualidade. E ela tenta
concilid-los, fazendo-os funcionar paralelamente.

A Biologia aqui € interpelada a se colocar de forma ndo deterministica. E
através da educacdo que as identidades se constituem. Até porque, para ela,
ndo existe uma identidade a priori. C5 afirma que as identidades sao
consequéncias de escolhas e, portanto, sdo flexiveis, passiveis de modificagdo

ao longo do tempo, conforme os aprendizados se desenrolam.

C5: E, exatamente, que que eu diria? Pra mim, funciona da seguinte
maneira. Até por eu ser geneticista, né, e ai eu ndo sei se cabe aqui, mas
ainda por cima eu frequento um centro kardecista. Vou te explicar qual é a
minha visdo. Minha visdo é 0 seguinte, em termos de genética, ter
cromossomos XX ou XY, né, vocé teoricamente teria uma predeterminacéo
de género em termos genéticos biolégicos, ta? O que ndo significa, porque
hoje em dia a gente acha um monte de célula com cromossomo Y em
mulheres XX, isso aparentemente favorece doenca autoimune, e vocé pode
encontrar XX em homens XY. Entdo, sé por ai vocé ja desmantelaria essa
situagdo. SO que vocé escolher uma identidade de género ou como vocé
quer_explorar sua sexualidade, é algo multifatorial. Entdo é algo que néo
depende so6 da genética, depende da genética e do meio ambiente, né? E...
dependendo de como é esse seu meio ambiente, como vocé se enxerga, a
gente tem, principalmente no Brasil, em outros lugares talvez menos, uma
educacdo gue é muito voltada para situacdes de género. Entdo é aquela
assim: “Menino sé brinca com carrinho, bicicleta, futebol. A menina sé brinca
com boneca, com casinha, com sei la o que”. Ai_ 0 menino pega uma
boneca, 0s pais quase enfartam, né? Ah, os super-heréis! Outro dia tava
assistindo uma conferéncia do TED. Cara, os super-herois sdo tudo homens
com raras excegodes, né, do tipo que podem fazer tudo e a mulher é a dona
de casa, né? [...] E ai, se eu for pra uma outra abordagem, se eu chegar la
no kardecismo... Pro kardecismo, como vocé tem N reencarnacfes, tanto
faz vocé reencarnar como homem ou como mulher. E as vezes,
dependendo de como vocé reencarna, do tipo, vocé pode vir com uma
memoria passada. E ai nessa encarnacdo vocé t& como mulher, mas a
anterior foi homem e vocé vem com essa meméria muito forte. Entdo vocé
tem esse direito de escolher. Tanto € que eu acho que é uma das religides,
né, ndo é bem uma religido, que mais aceitam, né. Porgue assim, pra ela,
isso é muito natural, todo mundo pode escolher o que quiser. Vocé nem
sabe que que vocé foi. Vocé é um espirito, ponto, vocé ndo tem sexo. Vocé
€ assexuado, vocé escolhe gue que vocé quer fazer nessa vida. A minha
visdo seria essa, mas eu nunca dei aula desse assunto, nunca fiz grandes
pesquisas, né? [risos]
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As coordenadoras assumem uma perspectiva contraditoria em relagdo a
género e sexualidade. Indicam que s&o identidades, que acontecem na relacdo
com a outra, ddo a entender o carater de inacabamento, de constante
negociacdo nas relacbes. Mas também assumem essas identidades entre
enquanto auténticas, aquilo que a individua possui, escolhe ou descobre.

Kathryn Woodward (2014) problematiza a tensdo que existe entre
perspectivas essencialistas e ndo essencialistas sobre identidade. Para ela, a
definicdo essencialista busca o auténtico, as caracteristicas comuns a todas as
representantes daquele grupo identitaria. Por exemplo, ao pensarmos sobre a
identidade homossexual, buscaremos o cerne da homossexualidade, aquelas
caracteristicas que perpassariam a todas as individuas homossexuais, que se
apresentariam em todas as praticas identitarias da homossexualidade. Ja a
definico ndo essencialista busca a diferenca, assim como as caracteristicas
compartilhadas, aquilo que distancia ou aproxima as representantes do grupo
identitario em questdo entre si e em relacdo a todos os outros grupos. Por
exemplo, ao pensarmos novamente sobre a identidade homossexual,
buscaremos entender as formas pelas quais a definicdo daquilo que significa ser
homossexual foi negociado ao longo do tempo.

A identidade e a diferenca se relacionam com a discussdo sobre
representacao. “A representacao inclui as praticas de significacdo e os sistemas
simbdlicos por meio dos quais os significados sdo produzidos, posicionando-nos
como sujeitos” (Kathryn WOODWARD, 2014, p.17). Pensamos que o olhar
essencializado sobre as identidades pode enfraquecer uma formagéo que queira
ser ndo excludente e ndo discriminatéria. Isso porque todas as praticas de
representacdo e identificacdo estdo envolvidas em relagcdes de poder, definindo
guem é excluida e quem é incluida. “Somos constrangidos, entretanto, nao
apenas pela gama de possibilidades que a cultura oferece, isto é, pela variedade
de representagbes simbdlicas, mas também pelas relagbes sociais” (Kathryn
WOODWARD, 2014, p. 19).

Operar com a perspectiva ndo essencializada de identidade subverte a
estabilidade e a naturalizacdo das categorias e inscreve nas fung¢des da gestdo
uma responsabilidade que vai para além do respeito a diferenca, colocando para
essas profissionais o desafio de interferir nas relagbes de desigualdade que
historicamente o ensino superior perpetua. Propomos aqui abandonar os
determinismos, sejam biol6gicos ou sociais, e refletir sobre a contingéncia das
identidades, tal qual Deborah Britzman (1996, p. 74), que “nenhuma identidade

sexual existe sem negociacdo ou construcao, [...] toda identidade sexual é [...]
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uma relagdo social contraditéria e nao finalizada”. De que forma a formagao de
professoras tem construido as representacdes das identidades de género e
sexualidade? De que forma a passividade da formacao de professoras frente as
diferencas tem contribuido para situacdes de desigualdade e exclusdo?

4.4.3
Género e sexualidade: conceitos independentes?

Por fim, as entrevistas demonstraram diferentes entendimentos da fronteira
entre género e sexualidade. Em algumas falas, as identidades de género e
sexualidade sdo misturadas. C1, que ao responder sobre género, fala de
heterossexualidade, homossexualidade e bissexualidade.

Cl: E... Eu néo sei. Eu acho que a questao de género também - pode ser
escandaloso os ouvidos de alguns, mas... - eu acredito que iSSO seja um
carater de estado. Ta? Até aqui eu sou hétero. Mas eu nao sei 0 que pode
acontecer comigo. Essa previsibilidade, essas questfes fechadas, elas nao
me atraem. Eu ndo sei se daqui a pouco eu me descubro homo, me
descubro bi. Nao sei.

Em outras falas, h& clara separacdo entre as identidades de género e

sexualidade.

E: Género e sexualidade sdo a mesma coisa?

C7: Nao! Sexualidade ndo é a mesma coisa que género. Género é aquilo
que a gente defende como sexo nascido. A sexualidade é aquilo que vocé
escolhe para ter teu prazer, pra ter a tua... ndo s6 uma questédo de prazer,
mas aquele que vocé escolhe para vivenciar como escolha. Entdo, pra mim
a sexualidade é escolha, é isso. Género ndo, é imposto pela natureza; vocé
é de um género ou de outro. Ainda bem que a gente s6 tem dois, com tanta
confusdo que da depois.

Apesar de que, esta separacdo se apresenta de forma interdependente.
Na fala de C1, faz parte da identidade mulher gostar de homem. Na fala de C2,

uma identidade esta contida na outra.

Cl: E a sexualidade eu acho que a parte funcional. Eu acho que é isso. A
sexualidade é funcdo. O género é a questdo mais interna.

E: Me explica mais?

C1: Eu acho que é a sexualidade é exatamente isso eu posso ser... Ai eu
vou pegar aqui as maluquices biolégicas. Eu nasci mulher, entdo meu
género é feminino. Eu me vejo feminina mas ndo porque eu nasci com
Utero, ovério, vagina, XX. Eu, além desse arcabouco teérico de constituicéo,
eu gosto de homem. [...] Se eu fosse pansexual, eu ia funcionar, a minha
sexualidade ia ser em funcdo daquele género que me domina naduele
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momento. Entdo, a sexualidade é a maneira como eu extravaso, como eu
me coloco diante do outro. Nao sei se ta certo ou se ta errado.

E: E como que vocé entende sexualidade?
C2: Eu acho gue dentro de cada género existe uma sexualidade.

E: E quando eu falo sexualidade?

C10: E... me leva a entender a questdo da sexualidade mesmo, de sexo,
masculino, feminino, nessa direcdo. Eu acho que essa questdo da
sexualidade e do género, vai facilitar. E masculino, é feminino? A
sexualidade esta vinculada, na minha opinido, ao gque vocé aceitou em ser

masculino e feminino, independente das suas genitalias.

C11: Pois é, hoje tem tanta coisa. Tem até um caso na novela agora que a
menina tem a identidade de género de homem, mas gosta de homem
também, ela seria_ um homem gay, fico confusa. Mas eu to aprendendo
muito com isso.

Guacira Louro (2008, p. 27) afirma que “essas identidades (sexuais e de
género) estdo profundamente inter-relacionadas; nossa linguagem e nossas
praticas muito frequentemente as confundem, tornando dificil pensa-las
distintamente. No entanto, elas ndo sdo a mesma coisa”. Mas, ao mesmo tempo
gue as identidades de género e sexuais sdo distintas, os conceitos de género e
sexualidade se entrelacam. Algumas vertentes analisam o modo como a
sexualidade é regulada através da vigilancia do género (Judith BUTLER, 2003).

O género seria, entdo, um efeito do dispositivo da sexualidade.

4.4.4
Caminhos da construcdo do conhecimento sobre género e sexualidade

Em seguida a reflexdo sobre as definicdbes de género e sexualidade,
perguntamos as coordenadoras onde elas aprenderam sobre tais conceitos:
Pensando em género e sexualidade no Ensino de Ciéncias, como isso se insere
na sua trajetéria? Vocé teve contato durante a sua formacdo? Nenhuma
coordenadora indicou ter aprendido sobre isso na escola. Para a formacéao de
nivel superior, C2 indicou que “isso ndo era muito discutido” no fim da década de
1980. C9 diz que o assunto era tratado como tabu no fim da década de 1990.
Ainda sobre a década de 1990, C5 aponta que, quando o tema aparecia, era
abordado de maneira tradicional. Isso vai ao encontro dos dados de
apresentacdo de trabalhos nos encontros de Ensino de Biologia, registrados no
capitulo 2. Olhando para 0 nosso escopo de analise, no | ENPEC (Marco Antonio
MOREIRA et al.,1997) e no Il ENPEC (Marco Antonio MOREIRA et al.,1999) ndo

houve apresentagéo de trabalhos sobre género e sexualidade. Foi no | EREBIO
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(Sandra SELLES et al., 2001) que o tema apareceu nos encontros e tem se

estabelecido nos ultimos anos.

E: Pensando nesses temas, de género e sexualidade, como isso se insere
na sua trajetéria? Vocé teve contato com esses temas na escola?

C9: Nao.

E: Na universidade?

C9: Nao, engragado, né? Eu me formei em 96, nem se falava nada, muito
pelo contrério, era meio tabu.

C5: Nao. Com certeza, ndao. 1990, ndo, com certeza, ndo. Eu ndo me
lembro.

E: Nem quando falou la de reproducéo, de gravidez, ndo apareceu esses
temas?

C5: Nao. Nao. Aparecia muita situacao tradicional.

A coordenadora C5 responde que nédo se falou de género e sexualidade
em sua formagado, “aparecia muita situagdo tradicional’. Essa “situacao
tradicional” estaria localizada na heteronormatividade? Isso ndo € falar de
género e sexualidade? Nao é ensinar sobre género e sexualidade? N&o é
produzir sentido e valor sobre o tema? Por que falar de género e sexualidade é
apenas quando se diz da diferenca? Isso nos leva a refletir sobre diferenca e
poder. E nos parece que ao nao relacionar as praticas comuns a producéo do
dispositivo da sexualidade conferimos mais eficiéncia a normalizagéo cotidiana,
pois a naturalizamos.

As coordenadoras indicaram 8 caminhos de construcdo de conhecimento

sobre os temas de género e sexualidade.

+ Na universidade, como aluna: C1, C2, C4, C11

* Na escola, como professora: C2, C6

* Na universidade, como professora: C4, C8

* Buscando conhecimento, em artigos cientificos ou internet: C2, C4, C10
+ Comos PCN: C6

* Refletindo: C8

* Na construcdo da propria identidade: C3, C6

* Narelacdo com a outra: C2, C4, C6, C7, C8, C9, C11

Ao falar sobre suas experiéncias enquanto alunas da graduacdo, as
coordenadoras C1, C2 e C4 indicam as disciplinas de genética, teologia e
embriologia como possiveis locais de debate sobre a tematica. C11 afirma que

teve contato com isso no ensino superior apenas como aluna de mestrado, na
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FIOCRUZ, entre as décadas de 2000 e 2010. Contudo, como discutimos no
capitulo 3, mesmo nos espacos nos quais ndo temos a disciplinarizagdo da
temética, ela estd presente de forma transversalizada. Mesmo de maneira néo
explicita ou refletida, mesmo de maneira tradicional e heteronormativa, esses
espacos sustentam e engendram praticas e comportamentos em género e
sexualidade. Operar, como Michel Foucault (2009), com a sexualidade enquanto
dispositivo, nos permite observar técnicas, estratégias e formas de
assujeitamento  utilizadas pelas instituicbes na  manutencdo da
heteronormatividade. Em entrevista a International Psychoanalytical Association

(IPA), o autor explicita o conceito como

um conjunto decididamente heterogéneo que engloba
discursos, instituicBes, organiza¢des arquitetonicas, decisdes
regulamentares, leis, medidas administrativas, enunciados
cientificos, proposicdes filosoficas, morais, filantropicas. Em
suma: o dito e o ndo-dito [...]. O dispositivo é a rede que se
pode estabelecer entre esses elementos. (Michel FOUCAULT,
2000, p. 244)

C1: Eu vi isso dentro da genética médica na universidade. Eu fiz a Santa
Ursula e pense numa disciplina que era da grade geral, ndo era optativa,
que era a genética médica. Entdo, todas essas anormalidades que resultam
na escala genética daquilo que é conhecido, ndo é porque aqui... essa
questdo mesmo da sexualidade ainda estédo discutindo se é quimica, se &
resposta ao ambiente. Ai o sistema é abertinho assim, ou ndo é? [risos]
Porque ninguém tem controle para falar nada. Estd todo mundo s6 nas
conjunturas. Entdo, eu vi na genética médica. Eu vi na genética.

C2: Eu ndo lembro de ter estudado isso na universidade, posso até ter
estudado. Porque nos tinhamos aqui algumas teologias — hoje até tem uma
teologia — mas nas_teologias nds tinhamos discussdes sobre essas
questdes aborto, fecundacao in vitro, acho que a questdo de sexualidade...
mas eu sou velho. Eu tenho 46 anos. Entendeu? Eu entrei aqui em 88. 1sso
ndo era muito discutido.

C4: Na graduacéo, sim.

E: Chegou a fazer essa disciplina de "Saude e Ambiente"?

C4: E. Eu ndo lembro, isso que eu falo, na minha época eu acho que néo
era essa disciplina, tem muito tempo, ndo sei exatamente se era essa
disciplina. Mas eu lembro sim de ter tido uma disciplina, e foi logo no inicio
da faculdade, por isso que t6 achando que ndo é essa disciplina, porque
essa disciplina... pode ter mudado de periodo.

C11: Na licenciatura? N&o.

E: Em outro momento da sua trajetéria?

C11: Sim, mestrado na INSP, na FIOCRUZ. La é o mar da sexualidade e de
género, é o berco. A gente fala sobre salide publica e toda semana a INSP
fala sobre género. Na faculdade néo, na faculdade, em 2006, eu entrei em
2002, ainda ndo tava em voga isso. Agora, na INSP isso era extremamente
trabalhado, género, sexualidades, isso € muito trabalhado.

E: Vocé fez disciplina 14 sobre isso?

C11: Fiz disciplina la sobre isso.
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As coordenadoras também tiveram oportunidade de refletir sobre o tema
ao se verem como professoras na escola ou no ensino superior. ISso demonstra
gue o quanto a prética nos ensina. Para Maurice Tardif (2014), o saber da
professora est4 na interface entre o individual e o social, entre a atriz e o
sistema. O pesquisador se assenta em seis pressupostos. Um deles nos
interessam particularmente: “o saber dos professores deve ser compreendido em
intima relacdo com o trabalho deles na escola e na sala de aula” (Maurice
TARDIF, 2014, p. 16). Ou seja, o trabalho media o saber. O saber ndo é uma
acao cognitiva isolada. “O saber é produzido e modelado no e pelo trabalho”
(Maurice TARDIF, 2014, p. 17).

C2: Mas assim eu, como professor do municipio de Petrépolis, tinha que
preencher um questionario todo ano para falar se eu falava sobre essa
questdo de géneros, sobre doencas sexualmente transmissiveis, sobre

drogas.

C6: Na escola, demanda da escola, total. A gente da Biologia é feliz por
isso, a gente consegue abordar isso, porque quando a gente fala de DST é
associado de uma forma negativa, a gente acaba caindo nessa questao do
preconceito, e a 'praga gay', e, realmente, o sexo homossexual oferece mais
risco, porque pode machucar mais. A gente é feliz de abordar esse assunto.
Entdo foi na escola, e foi engracado, quando eu dava aula de orientagédo
sexual.

E: Mas foi na escola como professor ou como aluno?

C6: Como professor.

E: E onde vocé aprendeu para dar aula la?

C6: Aaahh [risos], para mim sempre foi assim, eu quis fazer tudo que eu
ndo gostava quando eu era novo. [..] Entdo nas aulas eu falava de
comportamento e abordava a questdo de género, da identidade de género,
entdo ndo era, ai falava das cirurgias de reversdo de sexo, como era, a
guestdo da identidade, falava da escala Kinsey®?, que tem varios niveis e
tal.

E: Entdo tudo que vocé aprendeu vocé aprendeu por conta prépria? Nao foi
na sua formacdo. Vocé foi atras.

C6: Sim. Foi uma acéo indireta da minha formacao.

C4: E como eu também ensinei anatomia e fisiologia por muito tempo.

E: Vocé teve que pesquisar?

C4: Exatamente. A gente tinha, pela propria fisiologia, € muito mais pela
fisiologia do que pela anatomia, a gente tinha que estudar até porque a
gente fala um pouquinho de doenca, a gente da exemplos. Entdo vai
aprendendo um pouquinho e a curiosidade vem junto, vocé acaba indo
pesquisar, hoje a gente tem na internet, vocé baixa varios artigos cientificos
sobre o tema, relatos de caso. Ai fui parar dentro dessa reproducdo
assistida, vocé acaba sempre investigando esse tema, entendeu? E claro,
como € um tema que esta sempre ai na midia também, por causa do

32 Escala desenvolvida por Alfred Kinsey na década de 1940 na tentativa de representar
comportamentos sexuais em 7 categorias continuas. Para mais informacdes, ver: https://www.
kinseyinstitute.org/research/publications/kinsey-scale.php.
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homossexualismo?3, vocé acaba indo. Mesmo que vocé néo fale isso dentro
da sala de aula, mas vocé acaba sempre tentando estudar um pouco mais,
entender um pouco mais, porque eu ja tava perto do tema, quando vocé
esta em fisiologia vocé ja ta perto do tema. Essa cabecinha de quem faz
pesquisa traz "Por que? Entdo, sera que isso...?".

C8: [...] engracado que, ai tem uma outra parte que acho seria legal falar,
porque eu dou aula de histologia e embriologia, eu dou aula de Biologia
celular e molecular, e muitas vezes, na pratica docente ja desses primeiros
periodos, isso € uma conversa que ja aconteceu, principalmente, por
exemplo, na aula de anatomia e tal, aonde a sexualidade é meio tabu, né?
Entdo vocé vai falar de invaginacdo da membrana e eu escancaro na sala
de aula. Eu falo “Invaginacdo, o que que é? Vem da onde, gente?”, ai nego
fica olhando pra minha cara... “Vagina, érgdo sexual feminino, uma dobra
interna, por isso gue é a mesma origem do nome, ndo é uma outra coisa
que vem de outro lugar”, pra desmistificar um pouco isso, demonstrar que
se pode falar de qualquer questdo sexual de maneira objetiva, sem precisar
ficar... entdo isso é uma questdo que a gente desmistifica desde o inicio, e
ai zoologia vai falar de todo o aparelho reprodutor dos animais. E ai? Nao
vai poder falar? Vai ter que ter aquela inibicdo? Entdo a gente fala sobre
isso0.

Para preparar suas aulas, as coordenadoras foram atras de informagcédo em
artigos cientificos e internet. Ao falar sobre isso, inclusive, C2 e C4 confirmam as
ideias foucaultiana de um supersaber sobre sexualidade na cultura ocidental, isto
é, “um saber de qualquer forma excessivo, um saber ampliado, um saber ao
mesmo tempo intenso e extenso da sexualidade, ndo no plano individual, mas no
plano cultural, no plano social, em formas tedricas ou simplificadas” (Michel
FOUCAULT, 2012b, p. 57). Essa superproducdo do saber teorico sobre a
sexualidade assumiu rapidamente uma forma que podemos chamar de cientifica,
devido a busca sobre a verdade do sexo (Michel FOUCAULT, 2009). C2
demostra encantamento ao associar um exemplo empirico a um conhecimento
cientifico: “E verdade, pd, eu li”. Vemos nisso a forga produtiva dos artigos e

livros cientificos enquanto mecanismos de poder e verdade.

C2: [...] Jali artigos cientificos sobre isso. Ai ao longo do tempo — € questao
da genética — eu fui percebendo... falei assim “E verdade, p6, eu Ili”. Eu tive
uma vez dois alunos gémeos idénticos, os dois eram homossexuais. Ai
batia com o artigo cientifico porque eu via que é genético essa questao. Ai
eu fui estudando, até dar aula. Acho que foi isso. Na minha trajetéria, eu me
preparei pra dar aula sobre isso.

Destacamos que C6 traz os PCN como material formativo fundamental da

sua préatica. Além disso, este documento também € um material protetor do

33 A coordenadora C4 usa o termo em equivaléncia a homossexualidade. Para ndo modificar seu
depoimento, mantivemos homossexualismo. No entanto, este termo estd em desuso, uma vez que
o prefixo —ismo esta relacionado a uma natureza patolégica e, como veremos mais adianta, em
1973, as homossexualidades foram desclassificadas como doenca no DSM.
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trabalho docente no tema, como ele afirma: “se alguém vier reclamar comigo, eu
tenho suporte”. Os PCN conferem, entdo, respaldo oficial para desenvolver
atividades especificas sobre género e sexualidade. Isso esta de acordo com o
apresentado nas secgles 1.2.3 e 2.4.4.1, onde indicamos, assim como outras
pesquisadoras (Rachel PULCINO e Raquel PINHO, 2015; Helena ALTMANN,
2005; Dagmar MEYER, Claudia RIBEIRO e Paulo RIBEIRO, 2004; Claudia
VIANNA e Sandra UNBEHAUM, 2004), os PCN como marco de produc¢do de
programas de orientacdo sexual nas escolas e de trabalhos académicos no

tema.

C6: Sim. Foi uma acéo indireta da minha formacao.

E: Nao foi na sua formagéo, o professor chegando |14 e mostrando para vocé
onde tava esse conhecimento, esse contetdo. Vocé que foi atrds desse
conhecimento a partir das suas experiéncias pessoais.

C6: Né&o, ndo. E quando eu fui buscar, eu vi que existia um PCN de
Orientacdo sexual, né? Nos Parametros Curriculares Nacionais. E ali eu vi
que abordava a questdo de comportamento, ai eu falei "Bom, se alguém
vier reclamar comigo eu tenho suporte". Isso é engragado, os PCN, né? Os
PCN nédo sdo abordados na formacdo da gente, aqui ndo tem ninguém que
fala dos PCN, ou dos conteudos programéticos, mas o PCN me ajudou
bastante, ele que me deu suporte.

Novamente, vemos que as questdes de género e as sexualidades
adquiriram um impulso no fim da década de 1990 como temas de aulas e
pesquisas educacionais através da publicacdo de documentos, como a LDB
9394/1996 e os PCN 1998, também observado por Claudia Vianna e Sandra
Unbehaum (2004) e Helena Altmann (2003).

No Brasil, essa é a primeira vez que o tema orientacdo sexual
ou educacéo sexual é oficialmente inserido no curriculo escolar
nacional. De acordo com esse documento, 0s temas
transversais tematizam problemas fundamentais e urgentes da
vida social — ética, salde, meio ambiente, orientagdo sexual e
pluralidade cultural. Eles devem ser trabalhados, ao longo de
todos os ciclos de escolarizacdo, de duas formas: dentro da
programacdo, através de conteddos transversalizados nas
diferentes areas do curriculo e como extraprogramacao,
sempre que surgirem questdes relacionadas ao tema. (Helena
ALTMANN, 2003, p. 283)

Em relacdo a busca de conhecimento, C8 afirma que aprendeu refletindo.
Diferente daquelas que afirmaram ter aprendido sobre género e sexualidade no
trabalho, na acdo com a outra, C8 traz a aprendizagem para o plano individual
do pensamento. Hannah Arendt (1995), no entanto, ndo coloca o pensamento

como passividade, e sim atividade humana. O pensamento, segundo a filésofa,
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lida com os significados e os sentidos atribuidos pela individua ao mundo, aos
fatos, as pessoas. Marcelo Andrade (2010) expligue que, nessa concepgao, o
pensamento “seria, entdo, a capacidade de romper com o cotidiano, uma
descontinuidade prépria da vida humana, uma parada, uma re-flexao, o ato de
voltar-se sobre os acontecimentos a fim de dar significados a eles”. Essa ideia se
aproxima do que Michel Foucault (2012a, p. 241) entende como
problematizacdo: “o conjunto de praticas discursivas ou nao-discursivas que faz
qualquer alguma coisa entrar no jogo do verdadeiro e do falso e a constitui como
objeto para o pensamento”, ou seja, as problematizacdes nascem de uma

experiéncia. C8 problematiza o mundo e, com isso, aprende.

E: [C8], antes de encerrar, s6 vou te fazer mais uma perguntinha. Vocé
falou que ndo teve contato com essa tematica durante a sua formagdo nem
escolar, nem universitaria. Entdo, onde que vocé aprender isso tudo?

C8: [risos] Eu aprendi isso tudo porque, é... porque eu reflito, né, sobre a
pratica, enfim, sobre noticias, sobre 0 gue acontece e porque eu tive
contato... de que isso € uma grande percepcao.

Por fim, e € o caminho de conhecimento que elas mais apontam, as
coordenadoras dizem que aprendem na relacdo com a outra, ao observar outros

comportamentos ou a prépria identidade.

E: Pensando nesse tema, género e sexualidade no Ensino de Ciéncias, isso
apareceu na sua trajetoria profissional, escolar?

C7: Nunca.

E: Vocé teve contato com esse tema como?

C7: Com as pessoas aqui, vivendo, vivenciando, conversando. Eu saio
muito, eu vou a teatro, eu frequento muita livraria, encontro muito 0s
meninos em livrarias e a gente discute isso, conversa sobre isso.

Mas nédo é na relacdo com os iguais, € na relacdo com a diferenca que a
aprendizagem acontece. Talvez seja por isso que a definicdo de género e
sexualidade que estas pessoas possuem esta fortemente atrelada as

expressoes da identidade.

As identidades s&o fabricadas por meio da marcagdo da
diferenca. Essa marcacdo da diferenca ocorre tanto por meio
de sistemas simbdlicos de representacao quanto por meio de
formas de excluséo social. A identidade, pois, ndo é o oposto
da diferenca: a identidade depende da diferenca. [...] A
diferenca é aquilo que separa uma identidade da outra,
estabelecendo distingbes, frequentemente na forma de
oposicdes, [...] nos e eles. (Kathryn WOODWARD, 2014, p. 40)
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Uma identidade ndo € ou ndo carregam a diferenca, pois a diferenca é
relacional. S6 ha diferenca na relagdo com um outro. Contudo, ao tratar da
diferenca, o que observamos, é a valorizacdo de uma das partes: uma € a
norma, enquanto a outra é a outra. Esse processo de normatizacao da diferenca
se sucede em um tratamento desigual das identidades, como vimos na fala da
coordenadora C5: “aparecia muita situacdo tradicional”, ou seja, ndo havia
debate sobre género e sexualidade pois 0 que estava em evidéncia era a horma
naturalizada. Os enunciados das coordenadoras C2, C4, C6, C7, C8, C9 e C11
demonstram uma funcdo normativa e reguladora da praxis social. Aqui, da
mesma forma, o convivio diario com identidades normativizadas nao foi fonte de
aprendizagem. O que rompe com o conhecimento € também a diferengca que
rompe com a horma. a prostituta, os casais homossexuais, a amiga

homossexual, as minorias, as trans.

C6: [...] E assim, eu tenho varios, eu trabalhei com prostituta ja, entdo eu
tenho uma vivéncia nesse assunto, e tenho varios amigos que trabalham em
ONGs, que sao psicologos, trabalham com a questéo de género, entdo, eu
fui contaminado por isso, e isso me ajudou na hora da sala de aula. Mas
nunca nunca nunca recebi nenhuma capacitacao.

E: Vocé teve contato com esse tema durante a sua formac&o? Na escola,
na faculdade?

C8: Nao, nao tive. [...] eu entrei na faculdade em 2001. E... existia casais
homossexuais na faculdade, mas simplesmente néo foi... ndo foi um tema a
ser abordado. Aquilo existia, existia... [...]

E: Vocé falou que ndo teve contato com essa tematica durante a sua
formacdo nem escolar, nem universitaria. Entdo onde que vocé aprender
isso tudo?

C8: [risos] Eu aprendi isso tudo porque, é... porque eu reflito, né, sobre a
pratica, enfim, sobre noticias, sobre o que que acontece e porgue eu tive
contato... de que isso € uma grande percepcao. E... eu fui... eu estudei num
colégio extremamente catolico apostdlico romano, a minha criagdo é
extremamente... vamos dizer assim, ortodoxa, né? Classica, bem quadrada.
Mas eu tive, durante a minha iniciacdo cientifica, contato com um
doutorando que era homossexual. E ai eu ja tava com 19, 20 anos, e até
entdo eu ndo tinha preconceito de tratar mal, mas tinha afastamento. Tinha
assim, é... aquela coisa meio, da criagéo, de..., de..., de...

E: De estranhar?

C8: De... de distancia. E eu percebi gue ele era uma pessoa muito legal. E
ai a gente comecou a bater papo, conversar e tal e ndo sei o que, e ai teve
um dia que ele veio me contar sobre relagdes que ele tinha, ai eu falei assim
“Olha s6, a gente é amigo, mas essa parte ai eu ndo quero saber. Nao
quero que vocé me conte”. [risos] E teve um... isso foi uma coisa que me
marcou muito.

E: Mas vocés continuaram amigos?

C8: Continuamos amigos.

E: Ele reagiu bem?

C8: Reagiu bem, porque eu falei. Ndo, ele era um gaiato, muito... ele
quebrou muito o gelo de ... da gente brigar, de algum momento eu falava
“Ah, vai tomar no cu”. Ele: “Deus te ouga!”. Eu “Seu corno, ndo da nem pra
brigar com vocé”. Ta ligado? [risos] Mas ... ndo, mas teve uma coisa que me
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fez refletir, que... e ai eu vou refletindo, e eu vou correlacionando também
com a minha criacdo, em igreja, € com a minha formacéo biolégica. Teve
uma coisa que eu perguntei pra ele e que ele, que era uma pessoa super
maneira virou o cara mais nervoso, irritado, e agressivo que eu conheci na
minha vida. Eu perguntei pra ele um vez... eu fui pra Manaus com a minha
familia, ele me recebeu l4 e tal, ai teve uma vez que a gente saiu, eu, ele e
o companheiro dele, que ele apelidava de primo, né, pra diminuir a questao
social, e eu perguntei pra ele assim “P6, mas como é que vocé descobriu...
quando é que vocé escolheu?”. A minha pergunta foi a sequinte: “Quando é
que vocé escolheu ser homossexual?”. Quando eu acabei essa pergunta,
ele bateu, deu uma porrada na mesa, gritou comigo, falou “Eu jamais
escolheria ser o que eu sou! Se acha que eu quero andar na rua e ta de
mao dada com uma pessoa e ficar todo mundo me olhando e eu ndo poder
beijar na boca quem eu amo?”. Mas ele se transformou. E aquilo de alguma
forma deu um... uma mexida em mim. E ai eu acho que... e ai depois disso
eu comecei a pensar muito mais nessas... hessas questbes, né? E
correlacionando sempre com o que estudo, que € o nu e cru la da Biologia,
mas que o ser humano transcende isso, com as caracteristicas emergentes
gue a gente tem, a consciéncia. E eu acho que existe uma queda de braco,
um pouco ai, e eu gosto de falar um pouco de cada um dos dois lados.

E: E ai uma dltima pergunta. Vocé falou que ndo teve contato com esse
tema na escola, na universidade. Como vocé aprendeu essas coisas?

C9: A gente aprende meio gue no dia a dia, ha vivéncia, lendo, conversando
com pessoas, abrindo nossa mente, vendo 0s amigos que sofrem com
preconceito, percebendo que somos todos iguais, convivendo com as
minorias, que s&o as mais atingidas.

E: Entdo no mestrado vocé debateu um pouco sobre essas questdes?

C11: Sim, e ai ainda ndo tinha aparecido para mim como uma demanda
profissional, mas quando eu entrei na faculdade eu trabalhei muito tempo no
curso de enfermagem na outra faculdade. Enfermagem vocé tem, sei 14,
20% do publico masculino, ou XY, eles sdo homossexuais, e ai que eu
comecei a trabalhar com eles, varios rapazes que queriam que eu
chamasse eles de mocas, meninas. Eles até se referiam a si mesmos no
feminino. Isso foi me desconstruindo. Eu acho interessante, diferente.

E é também pela diferenca que C3 e C6 demonstram que a propria

identidade sexual e de género os levou a aprender sobre o tema, pois as

Y

identidades de C3 e C6 escapam a norma. Eles, entdo, sdo interpelados e
questionados por existirem. C6, como ja discutido no capitulo 3, afirma que seu
corpo, sua identidade, sua presenca é fator motivador da discussdo sobre
género e sexualidade na sala de aula. Nesse caso, ele aprende porque ensina.
J& C3 justifica sua posi¢cdo em relacdo a sua experiéncia com a conduta de

algumas psicélogas baseado na sua identidade.

E: Entdo esse tema ndo aparece muito, né?

C6: Aparece guando eu dou aula.

E: Por que? Me conta.

C6: Porque eu sou gay!

E: E como isso acontece?

C6: Aparece que eu me autossacaneio o tempo inteiro, né? E eu ndo sou
muito de levantar bandeira ndo, de levantar bandeira de LGBTQ... aquele
monte de letra, ndo. Mas eu acho que as coisas tém que ser naturais.
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Entédo, quando eu trago isso para os alunos dentro da sala de aula, logo no
primeiro dia de aula, que falo que eu sou casado, que importei um marido,
que tava muito queimado no Brasil. [risos] E a gente sai para o campo.
Entdo, eles ttm um contato mais intimo comigo, a gente vai brincar juntos, a
gente vai beber juntos, a gente vai beber uma cerveja, a gente cai na agua,
eu vou na praia com eles. Entdo, assim, eu acho que, eu acho que é uma
forma de ajudar a pessoa a enxergar como sendo diferente "Ah, é assim?
Gay é assim? Que bom".

E: Mas eles devolvem alguma questao para vocé? Vocé fala, mas depois
tem discusséo sobre isso?

C6: [...] E eu ja tive o feedback de pessoas falando para mim "Ah, foi legal,
comecei a enxergar de uma outra forma". [...]

E: Vocé acha que foi o primeiro contato de muitas pessoas com esse tema?
C6: Da forma que foi sim. Eu acho que, porque as vezes a gente é visto
muito estereotipado, assim, e é ébvio que eu desmunheco, eu fago isso, ndo
sou nada masculo, mas, assim, eles veem como uma pessoa hormal, que
tem 0s mesmos anseios e as mesmas angustias, casa...

C3: Vocé vé, as vezes, eu ja ouvi relatos de psicélogas que batem na tecla
de que gay € pecado, de que é errado, de que é uma vergonha pra familia.
Psicélogas que foram formadas pra lidar com essas questdes e pra
trabalhar essas questdes. Acho que vai por ali.

E: E como vocé vé isso?

C3: Como que eu vejo?

E: E. A questdo da homossexualidade, ja que vocé falou das psicologas,
€Oomo Vocé vé isso?

C3: Discordo, claro, completamente. Até porque eu sou gay. Meu namorado
ta ali fora. Todo mundo sabe.

A partir destas falas, compreendemos que, nas relagdes sociais, 0 que cria
oportunidade de experiéncia de aprendizagem sobre género e sexualidade é a
diferenga. Experiéncia, de maneira geral, “é alguma coisa da qual saimos
transformados” (Michel FOUCAULT, 2012a, p. 281). E no encontro com a
diferenca que as individuas se colocam nos jogos de verdade e passam por

processos de subjetivacdo, de construcédo de subjetividade.

Subjetividades sdo esses modos pelos quais nos tornamos
sujeitos, sdo0 modos de subjetivacdo, processos de
subjetivacdo que sdo construidos ao longo da Histéria e se
desenvolvem historicamente como praticas de si. Quando
falamos de subjetividades, portanto, estamos nos referindo a
esses processos organizados e que organizam praticas de si
gue tém nos discursos e na relacdo saber-poder suas forgas,
mas que demonstram também a descontinuidade das formas
historicas. (Anderson FERRARI, 2010, p. 9)

Tais sujeitas se constituiram, neste caso, ndo por praticas de poder ou de
conhecimento, mas pelo cuidado de si, isto €, um conjunto de experiéncias e
técnicas que a sujeita elabora e que a ajuda a transformar-se a si mesma (Michel
FOUCAULT, 2014b).
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Neste capitulo, exploramos o perfil da coordenagéo das licenciaturas em
Biologia. A maioria sdo mulheres, que cursaram o bacharelado em Biologia e
pés-graduacdo stricto sensu na mesma éarea. Duas fizeram a licenciatura e
guatro tem especializacdo lato sensu em Educacdo. Elas ndo atuam em
disciplinas especificas da licenciatura. Apenas uma pesquisa sobre Educacao.
Quanto aos saberes, estdo assentados em experiéncias pessoais e
profissionais. Elas relatam pelo menos 23 tarefas cotidianas da gestdo. As
relacbes interpessoais sdo potentes, pois figura como dificeis obstaculos ou
grandes alegrias, dependendo da qualidade da relacdo e do sucesso do
investimento. Ao ler as entrevistas, n0s reunimos uma série de expectativas
guanto a postura institucional, as tarefas técnico-pedagogicas, a personalidade e
a ética das professoras atuantes em suas equipes. Destacamos duas delas:
estar atenta as novas demandas e ndo apresentar preconceito. Isso porque
estas podem ser relacionadas ao tema pesquisado: compreender género e
sexualidade é uma nova demanda, assim como trabalhar de forma néo
discriminatéria ou desigual em relacdo as identidades sexuais e de género.
Baseadas em Maurice Tardif (2014), sobre os tipos de identidade docente,
entendemos que um curso investe na atriz social; cinco, na tecndloga do ensino;
e setes, na préatica reflexiva. Por fim, sobre as concepg¢bes de género e
sexualidade destas gestoras, encontramos: (a) dificuldade para lidar com tema,
(b) compreenséo dos termos como identidade, e (c) constru¢cdo do conhecimento
majoritariamente em experiéncias pessoais. No capitulo 5, direcionamos a
discussdo para andlise dos saberes docentes e dos conceitos de género e
sexualidade mobilizados pelas professoras desses espacos. Como as
professoras universitarias percebem e relatam as proprias praticas? Como elas
entendem género, sexualidade, sexo? Tal entendimento se aproxima do
apresentado pelas coordenacdes? De que forma localizam o tema no Ensino de
Biologia? Quais os investimentos para a formacdo dos saberes docentes das

professoras atuantes na educacéo béasica?


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1412061/CA


PUC-Rio- CertificagaoDigital N° 1412061/CA

5.
Os saberes docentes em género e sexualidade

“As resisténcias ndo se reduzem a uns poucos principios
heterogéneos; mas ndo é por isso que sejam iluséo [...]. Elas sGo
o0 outro termo nas relagdes de poder; inscrevem-se nestas
relagbées como o interlocutor irredutivel. Também sdo,
portanto, distribuidas de modo irregular [...] no tempo e no
espaco, as vezes provocando o levante de grupos ou individuos
de maneira definitiva [...] E mais comum, entretanto, serem
pontos de resisténcias moveis e transitdrios, que introduzem na
sociedade clivagens que se deslocam, rompem unidades e
suscitam reagrupamentos, percorrem os proprios individuos,
recortando-os e os remodelando [...]” —

Michel Foucault,

Historia da sexualidade | - A vontade de saber,

2009

Retomamos as reflexfes ja feitas nas secgbes 1.1, 2.2.4.2, 3.1 e 3.2.4,
sobre o conceito de saber docente. Estamos de acordo com a perspectiva de

saber docente defendida por Maurice Tardif e Clermont Gauthier (2001, p. 180):

atividade discursiva que consiste em tentar validar, por meio de
argumentos e de operacdes discursivas (légicas, retéricas,
dialéticas, empiricas etc.) e linguisticas, uma proposi¢cao ou
uma agdo. A argumentagdo €, portanto, o “lugar” do saber.
Saber alguma coisa € ndo somente emitir juizo verdadeiro a
respeito de algo (um fato ou uma acédo), mas também ser
capaz de determinar por que razdes esse juizo é verdadeiro.

Por isso, durante as entrevistas com as professoras, buscamos entender a
reflexdo que elas realizam sobre suas escolhas tedricas e praticas. Para tanto,
fizemos algumas perguntas sobre suas opc¢des de ensino para o tema de género
e sexualidade, como: Vocé aborda esses temas na sua disciplina? Se sim,
como? Me da alguns exemplos? Por que vocé trabalha esta tematica? Quais
habilidades sua disciplina pretende desenvolver nos alunos especificamente
para os temas de género e sexualidade? Por que? Se ndo, como vocé
abordaria? Por que vocé ndo aborda? (Apéndice 8.5).

O saber docente da professora ndo se inicia ao assumir sua primeira
turma. Em suas formagfes, durante a licenciatura em Biologia, as professoras
leem as teorias eleitas pelas professoras universitarias. Elas observaram e
experimentaram posturas e justificativas sobre os conhecimentos apresentados
por suas professoras universitarias. Sendo assim, as professoras levam consigo

expectativas, modelos e valores adquiridos em suas formacoes.
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Se o saber da formacao profissional € significativo para a construcédo da
identidade profissional docente, nos parece necessario analisar os investimentos
que a formacao realiza. Nesse sentido, buscamos entender também as escolhas
tedricas para definicdo dos conceitos de género e sexualidade. Para tanto,
pedimos para a entrevistada explicar livremente os conceitos de género,
sexualidade e sexo. Também analisamos o grau de concordancia em relagdo a 5
explicacdes sobre género e sexualidade e a 4 comentarios sobre identidades de
género e sexualidade presentes no cotidiano social (Apéndice 8.5).

Assim, na seccdo 5.1, apresentamos as professoras universitarias
entrevistadas. Na sec¢do 5.2, analisamos seus saberes docentes, suas
teorizagbes sobre género e sexualidade e suas reflexdes sobre preconceitos e
discriminacdes. Na seccdo 5.3, apontamos expectativas dessas professoras
sobre o fazer docente de suas licenciandas na escola nos temas de género e

sexualidade.

5.1.
As professoras universitéarias

Da mesma forma que aconteceu com as coordenadoras, realizamos as
entrevistas com as professoras universitarias pensando em encontrar
informagdes que explicassem o fazer das professoras na escola. Mas fomos
percebendo que o0 que as professoras universitarias falam sobre a atuacdo
docente na escola diz delas mesmas e dos objetivos do curso superior em si.
Nao sdo garantias, sdo investimentos. Sdo investimentos que as professoras
universitarias fazem ao selecionar contetdos e valores a serem experienciados
pelas licenciandas em seu processo formativo. A seguir, nos Apéndices 8.8. e
8.9, apresentamos quem sdo as professoras universitarias.

Quanto as formacdes, nenhuma delas indicou possuir especializagéo, por
isso esse item ndo foi incluido no Apéndice 8.8. Das 5 professoras atuantes na
licenciatura em Biologia, 2 ndo tem formacdo especifica neste campo. Isso
porque as professoras foram indicadas por disciplinas pedagdgicas abrangentes,
oferecidas a diferentes licenciaturas — destacadas em negrito no Apéndice 8.9.

Quanto a atuacao, 3 delas indicam lecionar também na pds-graduagéo.
Todas as 5 estédo inseridas na pesquisa cientifica, seja coordenando um grupo,
seja inserida em um grupo ou até de maneira livre. Apesar de nenhuma delas se

debrucar especificamente sobre educacao sexual, género ou sexualidade, todas
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as pesquisas se aproximam dos estudos culturais, tendo como foco a construgéo
de identidades e diferencas e problematizando narrativas e representacoes
sociais. Das 5 entrevistadas, 4 indicaram participar de projetos de extensao junto
as alunas. Tais projetos trazem temas afins aos interesses de pesquisa das
professoras. Duas delas atuam em projetos que abordam questdes de género e
sexualidade (P4 e P7).

Além de pesquisa, ensino e extensdo, ha tarefas burocraticas do trabalho
docente. Como vimos no capitulo anterior, sdo professoras universitarias que
ocupam as cadeiras das coordenac@es, que compdem chefias de departamento,
gue integram o NDE. Assim, as professoras também participam da organizacéo
curricular. Elas atuam na (re)formulacéo de ementas quando a grade curricular é

reformada.

E: Os professores tem liberdade pra definir contelidos e bibliografia, essa
organizacéo da disciplina?

C3: Sim. Na hora da construcéo, sim. [...] Mas, uma vez aquilo estando
aprovado pelo MEC, na dé& pra ficar mudando a qualquer hora.

E: Sim. A ementa, né?

C3: E.

E: Digamos assim, a sistematizacao daquela disciplina.

C3: Isso.

E: Mas como ele vai dar aguele conteldo, ai ele tem liberdade pra escolher,
0 modelo de aula, o texto que ele vai trazer, se vai ser do livio X ou Y...

Enfim, a atividade que aqui nos interessa: o ensino na licenciatura de
Biologia. Ensinar é perseguir fins, € empregar determinados meios para atingir
certas finalidades, € ter objetivos pedagogicos. Mas quais sdo o0s objetivos do

ensino superior?

[...] uma das missBes educativas das faculdades de Educacéo
seria a de enriquecer essa capacidade de discernimento,
fornecendo aos alunos uma sdlida cultura geral que teria
justamente como base a descoberta e o reconhecimento do
pluralismo dos saberes que caracteriza a cultura
contemporénea e a cultura educativa atual. (Maurice TARDIF,
2014, p. 180)

A capacidade de discernimento, a qual o pesquisador se refere, é a
habilidade de realizar julgamentos em situa¢des de acado contingentes, em meio
a tensdes e contradi¢des. Ora, pensando os conceitos de género e sexualidade
enquanto emergentes no cenario do ensino, a capacidade de discernimento se
torna um grande desafio, uma vez que a tematica se encontra em intensa

disputa.
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Além disso, a tarefa didatica ndo se resume a realizar objetivos. O trabalho
didatico se d4 em torno de um objeto. O objeto da professora universitarias séo
turmas, conjuntos de relagcbes humanas individuais e  sociais
concomitantemente; “um objeto complexo’, sem duvida o mais complexo do
universo, pois € o Unico que possui natureza fisica, biologica, individual, social e
simbdlica ao mesmo tempo” (Maurice TARDIF, 2014, p. 131). Ou seja, ensinar
faz parte do processo de sujei¢do, de constituicdo da sujeita, que se d4 em meio
a relacBes de poder, a disputas de verdade (Michel FOUCAULT, 2012b).

Os jogos de poder destes espacos estdo relacionados a razdo e a
desrazéo, a legitimidade do conhecimento. Género e sexualidade sao categorias
analiticas, mas também efeitos que produzem identidades. Dessa forma,
disputar a legitimidade do conhecimento no campo do género e da sexualidade é
disputar a propria constituicdo. Abordar o tema de género e sexualidade na sala
de aula, assumindo o lugar contra-hegemonico da resisténcia, € ndo abrir mdo

de disputar a si mesma.

5.2.
Os saberes das professoras universitarias: emergéncias

Buscar as professoras que trabalham com o tema da sexualidade foi uma
escolha baseada no entendimento que o saber da professora esta situado na
interface entre o individual e o social, entre a pessoa e o sistema. Como nos
aponta Maurice Tardif (2014), o saber das professoras ndao é o “foro intimo”
povoado de representacbfes mentais, mas um saber sempre ligado a uma
situacdo de trabalho com outras (alunas, professoras, coordenadoras,
pesquisadoras), um saber ancorado numa tarefa complexa (ensinar), situado
num espago de trabalho (a sala de aula), enraizado numa instituicio e numa
sociedade. Para o autor, o saber das professoras é um saber social, porque: (1)
é partilhado por um grupo que possuem uma formag¢éo comum e que trabalham
em regimes e condicionamentos comparaveis; (2) sua legitimidade é confirmada
pelo sistema, isto €, resulta da negociacéo entre diferentes grupos; (3) trabalha
com objetos sociais, ou seja, pratica sociais, por isso trabalha com sujeitas e em
funcdo de um projeto; (4) o que as professoras ensinam e sua maneira de
ensinar evoluem com o tempo e as mudangas sociais; (5) € um processo em
construcdo ao longo de uma carreira profissional. Assim, a aposta em

compreender o saber das professoras universitarias é também uma tentativa de
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compreensédo dos discursos de verdade que permeiam a sociedade: O que este
grupo partilha? Em que se justificam? Quais os objetivos? De que forma
trabalham? Como esse saber esta assentado nas suas historias?

Conforme mencionado na sec¢ao 1.3.2, as respostas das coordenadoras e
professoras foram categorizadas no programa Atlas ti versdo 8.1. Um dos 6
grupos de codigos (code groups) organizados nesta pesquisa se chama saberes
docentes das professoras universitarias. Ele contém 13 dos 54 codigos. Com
eles, construimos um mapa conceitual (network). Depois, este mapa foi
transferido para o programa CmapsTools versdo 6.02 e formatado (Figura 7).

Como apresentamos na Figura 7, os saberes docentes das professoras
universitarias para os temas de género e sexualidade estdo diretamente
relacionados a formacdo que tiveram, aos exemplos de praticas docentes que
marcaram suas trajetdrias, aos interesses de pesquisa, as tarefas da docéncia,
as experiéncias pessoais e as relagfes interpessoais. Esses saberes explicam
os objetivos da formagéo que elas pretendem para esta temética, a forma como
percebem preconceitos, e os valores relacionados ao tema. Também ajudam a
gerenciar relacdes interpessoais e podem fortalecer a perspectiva da
coordenacéo sobre o que é ser uma boa professora universitaria.

De que forma podemos definir o saber docente da professora
universitaria? Como podemos relacionar os conceitos de saber docente e de
género e sexualidade? Maurice Tardif (2014) redune 6 pressupostos sobre
saberes docentes da educacdo basica, a partir de suas pesquisas. Inspiradas
neles, aprofundamos as reflexdbes em torno dos saberes docentes das
professoras da licenciatura em Biologia.

O primeiro pressuposto nos diz que os saberes docentes sdo mediados
pelo trabalho na sala de aula, que Ihes fornecem principios para enfrentar e
solucionar situacdes cotidianas. O saber docente esta organicamente
relacionado a pessoa e ao trabalho, aquilo que ela é e que foi, ao que faz e ao
que fez. Ele é “produzido e modelado no e pelo trabalho” (Maurice TARDIF,
2014, p. 17). Encontramos essa premissa em P5. A disciplina do professor P5 é
Multiculturalismo e movimentos sociais, tendo a ementa baseada nas questdes
raciais e étnicas. Mas o tema da sexualidade irrompe em suas aulas através das

alunas. Elas tracam paralelos e exigem dele conhecimento no tema.

P5: Bom, isso € muito interessante, porque, como eu disse, apesar de o
foco ser outro, esse tema aparece, muitas vezes 0s alunos falam de temas
relativos a género, a sexualidade, durante a aula, e sentem que ha uma
conexdo e eles mesmos constroem conhecimento para fazer essas
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transversalidades, essas transdisciplinaridades, essas ligacBes
transdisciplinares. Eu acho que é uma disciplina que abre uma possibilidade
de trabalho, a propria pratica do aluno é repensada. [...] Entdo, muitas vezes
eles soltam isso sem que isso seja tema da aula, fazem uma comparacao.
[...] Entdo, acontece que é uma disciplina que, apesar de parecer tao
limitada, ela abre possibilidades e os alunos mesmo formulam, criam novas
possibilidades, o que podem vir a fazer com tudo isso. Acho que nao é um
conhecimento téo especifico quanto se parece.

na trajetoria profissional

/

Indicagdo de daooeuw, esfar na,
boa professora
T Formacgéao Tarefas
Muw&m profissional da docéncia
Justificativa de
boa professora
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() Categorias da docéncia universitaria
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(] Categorias de questdes socioculturais relacionadas

Figura 7: Mapa conceitual sobre os saberes docentes das professoras universitarias.
Fonte: Elaboracéo propria.

O segundo pressuposto diz que os saberes docentes s&o plurais,

provenientes de fontes variadas; “composto de varios saberes oriundos de fontes
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diferentes e produzidos em contextos institucionais e profissionais variados”
(Maurice TARDIF e Clermont GAUTHIER, 1996, p. 11). Maurice Tardif (2014) ao
longo do livro Saberes docentes e Formacdo profissional elenca 7 tipos
diferentes de saberes que integram a pratica docente: pessoais, escolares,
profissionais, pedagdgicos, disciplinares, curriculares e experienciais, e que aqui
nos inspira.

Os saberes pessoais fazem parte das histérias de vida e da socializacao
primaria das professoras, apreendidos através do convivio com a familia e a
comunidade em que cresceu. E proveniente da educacdo em seu sentido amplo.
Os saberes escolares sdo aqueles da formacdo escolar pré-profissional,
conferidos pela educacao basica. As professoras sdo trabalhadoras que ficaram
imersas em seu lugar de trabalho durante aproximadamente 13 anos antes de
ingressar na formacgéo profissional para a docéncia. Ou seja, possuem uma
bagagem significativa sobre crencas, representacdes e certezas da pratica
docente. Da mesma forma, as professoras universitarias entrevistadas sdo
trabalhadoras que ficaram imersas em seu lugar de trabalho de 4 a 10 anos
antes de iniciarem a atuacdo profissional docente universitaria. Por mais que
algumas ndo tenha se formado na docéncia, estiveram, ao longo das
graduacbes e poOs-graduacdes, observando e experimentando o efeito de
diferentes tipos de fazer docente em si mesmas. O professor P5 indica que muito
do conhecimento e dos valores docentes sdo trazidos desde as primeiras
socializacdes, e problematiza a atuacdo do curso de ensino superior quanto a
transformacdo de pensamentos preconceituosos do senso comum. Em que
medida os cursos de graduacdo e pés-graduacédo consegue modificar o que foi
sedimentado nos elementos da vida pré-profissional e continua a ser alimentado

por eles?

P5: [...] Recentemente, eu tive discussbes, com pessoas da educacgdo
superior, discussdes acerca disso "Meninos ndo podem brincar de boneca"
e as pessoas tendo esse tipo de visdo. Entdo, quer dizer, vocé ndo tem isso
s6 na educacao bésica, vocé vai para uma educacgédo superior, reflete sobre
uma série de questdes, e ai volta como profissional gualificado e continua
pensando desse jeito. [...] E, muitas vezes, pessoas que formam
professores. Poucos de nés falam uma espécie de etnografia dos
professores, ou dos intelectuais, que conservam um diScurso como esse,
poucos, sao pouquissimos estudados, ninguém estuda essas pessoas,
ninguém estuda porque eles tratam simplesmente como 0 senso comum,
que deve ser simplesmente posto de lado, enfim, mas sdo pessoas sérias.
Por que essas pessoas pensam assim depois de passar pelo ensino
superior, faz mestrado, doutorado, volta para dar aula?



DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1412061/CA


PUC-Rio- CertificagaoDigital N° 1412061/CA

199

Os saberes profissionais s@o referentes as Ciéncias da Educagédo e a
pratica cientifica, sdo provenientes da pesquisa em Educacdo. Os saberes
pedagogicos sao doutrinas ou concepgdes provenientes de reflexdes sobre a
pratica de Ensino de Biologia, que conferem arcabouco ideolégico e formas de
saber-fazer a profissdo. Sao sistemas provenientes de raciocinios,
experimentagcdo e normativas, mas que também buscam legitimidade cientifica.
Os saberes disciplinares sdo saberes sociais selecionados pela instituicdo
universitaria. Relativos aos diversos campos do conhecimento (a Biologia, a
Sociologia, a Matematica, a Histéria etc.), emergem da cultura e dos grupos
produtores de saberes.

Os saberes profissionais, pedagdgicos e disciplinares comp&em o conjunto
de saberes que as instituicdes de formacdo procuram incorporar a préatica da
professora. Segundo Libaneo (1998, p. 21), “é surpreendente que instituicbes e
profissionais cuja atividade esta permeada de a¢bes pedagodgicas desconhegam
a teoria pedagodgica” e as questdes didaticas, que possibilitam as areas
especificas se convertam em matéria de ensino. “Com efeito, & sobretudo no
decorrer de sua formagcdo que os professores entram em contato com as
Ciéncias da Educacéo. E bastante raro ver os tedricos e pesquisadores das
Ciéncias da Educacao atuarem diretamente no meio escolar, em contato com os
professores” (Maurice TARDIF, 2014, p. 37).

Os saberes profissionais e pedagoégicos estdo presentes na formacgéo da
licenciada, mas ndo da bacharela. As professoras bacharelas P3 e P5, em suas
formacgdes iniciais, trabalharam com saberes disciplinares, uma vez que a grades
curriculares do bacharelado ndo contemplam disciplinas pedagogicas. Na pos-
graduagdo, apenas P7 investiu em pesquisas no campo da Educacdo. Indo
além, esses saberes profissionais e pedagdgicos presentes nas licenciaturas sdo
direcionados para a pratica docente na escola basica. Mesmo na pos-graduacao,
ndo ha orientacdo para a préatica docente no ensino superior.

Ou seja, a partir das suas formacgodes, podemos dizer que as professoras
universitarias entrevistadas trazem de sua formacdo majoritariamente saberes
disciplinares, conferidos pelos campos em que se formaram. E a pratica que as
orienta na tarefa de ensinar. A identidade docente da professora universitaria é
construida no dia-a-dia, a partir das demandas pedagdgicas da sala de aula.
Elas se tornam o que séo de tanto fazer o que fazem.

Os saberes curriculares e experienciais sdo os saberes da pratica. Os
saberes curriculares dizem dos programas pedagdgicos e seus objetivos,

conteudos, métodos e discursos selecionados e organizados. Eles séo
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impactados por normativas. Como discutimos na sec¢éo 3.2.2, ha uma série de
resolucdo oficiais que objetivam estruturar o curriculo da formacdo e que
influenciam nas construgbes dos programas pedagogicos. Por fim, os saberes
experienciais, aqueles desenvolvidos no exercicio e na pratica da profisséo; eles
“brotam da experiéncia e sdo por ela validados. Eles incorporam-se a
experiéncia individual e coletiva sob a forma de habitus e de habilidades, de
saber-fazer e de saber-ser’ (Maurice TARDIF, 2014, p. 39). P7 mostra, em sua
fala sobre a disciplina Educacéo e Género, a aquisicdo de um saber a partir da
experiéncia, de como as alunas operavam com a tematica. A partir da aquisicao
deste saber, ele foi capaz de orientar a constru¢do das aulas, deixando-as de

acordo com o que ele prioriza para a discussao no tema.

P7: [...] Um outro desdobramento que eu j& tinha achado e me apareceu na
disciplina, tem um outro colega que também da essa disciplina pra
Pedagogia, também como eletiva, e ele ja tinha compartilhado comigo esse
nosso incbmodo, que é o fato que ela vira muito facilmente uma disciplina
para discultir tipo de sujeitos qualificados como diferentes, estranhos, enfim,
e a gente perde, em alguma medida, a dimensao conceitual de género, seja
a dimensdo de género como conceito, que as teorias feministas
trabalharam, seja de pensar género como operador da vida social. A
disciplina foi pensada para tentar trazer isso para a prépria disciplina, assim
que a gente pensasse qual era a relacdo que o género estabelece com
educacéo, para além da ideia de discutir o deslizamento que os meninos da
graduacéo fazem muito rapido, que € para discutir LGBT, e eu ndo gqueria
fazer isso. Ent8o eu dei uma aula sobre isso e o resto sobre outras coisas.

O terceiro diz do tempo. “Se o trabalho modifica o trabalhador e sua
identidade, modifica também, sempre com o passar do tempo, o seu ‘saber
trabalhar” (Maurice TARDIF e Danielle RAYMOND, 2000, p. 210 — grifos das
autoras). Os saberes docentes séo temporais, pois sdo adquiridos no contexto

de sua histéria de vida e de sua carreira profissional.

e é o caso do magistério —, a aprendizagem do trabalho passa
por uma escolarizacdo mais ou menos longa cuja funcdo é
fornecer aos futuros trabalhadores conhecimentos teéricos e
técnicos preparatdrios para o trabalho. Mas, mesmo assim,
raramente acontece que essa formacao tedrica ndo tenha de
ser completada com uma formacédo prética, isto €, com uma
experiéncia direta do trabalho, experiéncia essa de duragéo
variavel e gracas a qual o trabalhador se familiariza com seu
ambiente e assimila progressivamente os saberes necessarios
a realizacdo de suas tarefas. (Maurice TARDIF e Danielle
RAYMOND, 2000, p. 210 — grifos nossos)

Uma formacdo pratica a qual as autoras se referem € 0 estagio em

docéncia, discutido na seccéo 3.2.1. Mas a formacao pratica ndo se limita a ele.
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A professora é formada continuamente no seu oficio. Ao longo do tempo, a
experiéncia da pratica, como apontamos anteriormente na reflexdo de P7, é
fonte do saber-ensinar, do saber-trabalhar.

O objetivo inicial desta tese foi refletir sobre a formagédo tedrica das
professoras da escola basica. Todavia, no decorrer da pesquisa, percebemos
que a formacéo tedrica das professoras da escola béasica conferida pelos cursos
superiores € fruto das escolhas da gestdo dos cursos e dos saberes docentes
das professoras universitarias. A formacéao teotrica é fruto de disputa, escolhas e
apostas de gestoras e professoras. Como se da essas escolhas? Em que se
baseiam? Que apostas fazem? Quais sdo suas expectativas? Assim, pesquisar
a formacdo teorica das professoras da escola bésica é se debrucar na
interseccao entre os saberes docentes delas e das professoras universitarias. Ao
escolher trabalhar com entrevistas de professoras universitarias, exploramos o
saber docente universitério.

Esse saber também é fruto de uma formacdo tedrica e uma formacgdo
pratica. Porém, além da formacéo e da experiéncia, h4 uma terceira natureza no
saber da professora universitaria, que é a pesquisa. Seus interesses de pesquisa
impulsionam seus saberes docentes sobre género e sexualidade. As professoras
entrevistadas tém em comum como objeto de pesquisa o tema da identidade e
da diferenca, questbes antropologicas e ontolégicas da constituicao da
subjetividade. Baseadas nos dados empiricos, percebemos que a vontade de
saber sobre a constituicdo da sujeita acaba por capacitar as professoras para

explorar os temas de género e sexualidade em suas aulas.

P3: [...] Eu sei porque, assim, eu ja estudei, na minha dissertacdo de
mestrado, eu trabalhei com populacfes de rua, populacdes ligadas a
prostituicdo de rua, trabalhei com travestis.

P5: E a questdo de género também, o homem falar sobre questdo de
género € muito complicado. Claro que a gente vai falar, eu estudei sobre
mulheres negras, minha especialidade é literatura de mulheres negras, claro
que eu lido com isso, claro que a gente pode falar sobre isso, mas € uma
questao que, quanto mais ouvirmos o agente, o sujeito, melhor [...]

P7: A gente precisa ter um projeto de pesquisa para se vincular na pds, que
€ um projeto gue eu tenho trabalhado com a chamada virada ontoldgica,
nos estudos feministas e queers, pensando Sseu impacto para o campo
curricular, sobretudo para reconfigurar duas categorias tedricas, que eu
acho que o campo ndo consegue estranhar, mesmo uma delas muito
debatida, que é a de cultura e a de natureza.

O quarto pressuposto diz que os saberes séo hierarquizados em funcéo da

sua utilidade no ensino, € a experiéncia cotidiana que alicerceia a pratica e a
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competéncia profissionais. Selma Garrido Pimenta e Léa Anastasiou realizam
um balanco critico das produc¢des em Didatica na década de 2000 e, entre outras

coisas, concluem:

Valorizando a preocupacéo dos professores do ensino superior
com o exercicio de suas atividades de ensinar, as pesquisas
tém se situado no contexto de experiéncias e de programacéo
de formacdo continua em universidades. [...] O alargamento
intencional da compreensdo do processo de se construir
continuamente como professor, do processo coletivo e do
aluno como parceiro é elemento essencial a reflexdo dos
docentes. Nesse sentido, os saberes da experiéncia séo
tomados como ponto de partida e, intermediados pela teoria, se
voltam para a pratica. Esse processo é fundamental para a
construgéo identitaria da docéncia no ensino superior. (Selma
Garrido PIMENTA e Léa ANASTASIOU, 2014, p. 58 — grifos
NOSSso0S)

Apesar do saber docente ser um conjunto de saberes oriundos de
diferentes naturezas, € na experiéncia que o saber docente se prova. Mesmo
aqueles que ndo sdo produzidos na experiéncia docentes € nela que eles sédo
selecionados de acordo com demandas e funcionalidades. E o que Maurice
Tardif (2014, p. 111) chama de “epistemologia da pratica docente”, que tem por
objeto o ser humano e cujo processo de realizagdo é fundamentalmente
interativo. O trabalho nesta perspectiva processual em parceria com outras
atrizes, interpessoal, chama a professora a se apresentar com tudo que ela é,
com sua histéria e suas personalidades, seus recursos e seus limites, como

vemos nas falas de P5 e P7.

P5: [...] Eu acho que, uma lei como a 11.645 ou 10.639 deveria existir
também para a questdo de género, para proteger aquelas pessoas que
sofrem de violéncia por discriminacdo de género, para proteger aquelas
pessoas que sofrem de homofobia, devemos explicitar mais, devemos
explicitar essas coisas, porque, com a experiéncia que eu tenho como
afrodescendente, eu vejo que isso é positivo, com meus colegas indigenas
gue eu tenho contato isso tem sido muito bom, tem trazido a discusséo a
tona, e protege, de certa maneira, legalmente muita gente [...]

P7: [...] A experiéncia mesmo foi superinteressante, porque era uma turma
basicamente de gente envolvida em militAncia nesse debate. Entdo a turma
era basicamente de LGBTs, ou de mulheres, envolvidas com coletivos de
mulheres e LGBTs da UFRJ, e também da Biologia, que tava ali querendo,
em alguma medida, que eu oferecesse algum conforto para as angustias
gue eles sofrem, eu falei que néo ia oferecer conforto para ninguém, que a
disciplina era para tentar desmontar esse lugar, que género tava me
incomodando quando a gente tava pensando o debate de género, e por isso
ela foi pensada. Mas deu muito certo, eles gostaram, a avaliacdo foi muito
boa, pediram para que ela continuasse [...]
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O quinto pressuposto diz que os saberes estdo ligados aos poderes e as
regras mobilizados pelas atrizes sociais na interagdo concreta. Saber e poder se
apoiam e se reforcam mutuamente, mas ha distingdo entre eles. O saber

funciona como uma estratégia do poder.

As relacBes de forca constituem o poder, ao passo que as
relagbes de forma constituem o saber, mas aquele tem o
primado sobre este. O poder se da numa relacao flutuante, isso
€, ndo se ancora numa instituicdo, ndo se apoia em nada fora
de si mesmo, a ndo se no préprio diagrama estabelecido pela
relagdo diferencial de forgas; por isso, o poder é fugaz,
evanescente, singular, pontual. O saber, bem ao contrario, se
estabelece e se sustenta nas matérias/conteddos e em
elementos formais que lhe sdo exteriores: luz e linguagem,
olhar e fala. E bem por isso que o saber é apreensivel,
ensinavel, domesticavel, volumoso. E poder e saber se
entrecruzam no sujeito, se produto concreto, e ndo num
universal abstrato. [...] aquilo que opera esse cruzamento nos
sujeitos é o discurso, uma vez que “é justamente no discurso
que vém a se articular poder e saber”. (Alfredo VEIGA-NETO,
2007, p. 130; Michel FOUCAULT, 2009, p. 111)

As relacles interpessoais sdo relagbes de poder. Se por um lado, faz parte
dos saberes docentes gerenciar relagbes interpessoais; por outro, as relagbes
interpessoais trazem a tona relagbes de poder e disputas por verdades que
podem levar a (re)organizacao dos saberes docentes (Figura 7).

As relacbes de poder sdo “modos de acdo que ndo atuam direta ou
imediatamente sobre os outros, e sim sobre suas ac¢des” (Michel FOUCAULT,
2012a, p. 236). Por isso, as relacdes de poder sdo a vontade de governo. Para
haver relacdo de poder, a outra precisa ser capaz de agir, precisa ter
possibilidade de acdo. Ou seja, a andlise foucaultiana entende poder e liberdade

como indissociaveis.

A andlise foucaultiana destr6i, portanto, a idéia de um
paradoxo/contradicdo entre o poder e a liberdade: é
precisamente tornando-os indissociaveis que Foucault pode
reconhecer no poder um papel ndo somente repressivo, mas
produtivo (efeitos de verdade, de subjetividade, de lutas), e que
ele pode, inversamente, enraizar os fendmenos de resisténcia
no préprio interior do poder que eles buscam contestar, e ndo
num improvavel "exterior". (Judith REVEL, 2005, p. 68)

As relagbes de poder exigem que “o outro [...] seja reconhecido e mantido
até o final como sujeito de acdo e que se abra ante a relagdo de poder todo um
campo de respostas, reacgbes, efeitos, invengdes possiveis” (Judith REVEL,

2005, p. 236). Como observamos na fala da professora P8, na qual ela indica o
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jogo de forcas entre o que foi aprendido em sua familia e em sua religido e
outras experiéncias sociais refletidas, tendo, entéo, ela optado por abandonar as

ideias inicias e abracar uma perspectiva a favor da diferenca, contra-normativa.

P8: Ja. Te digo, essa ainda "Dois gays, eu aturo, mas léshica eu nédo aturo
se beijando”, ndo sei qual a diferenca, mas tudo bem. Assim, de minha
parte, sendo muito sincera — eu fui criada em uma sociedade argentina,
muito catdlica, fechada, familia italiana, mais fechada ainda — e isso na
época era inconcebivel, mas como eu sempre fui meio diferente ao resto da
familia, depois com o tempo eu passei a nao ter problema, eu néo ter
problema, eu ndo tenho problema, mas que tem grandes setores da
sociedade que tem, tem. Isso é uma verdade, ndo s6 no Brasil, no mundo
inteiro. Bom, 14 na Coreia do Norte ainda te matam se vocé ¢ gay.

Por um lado, para uma formacéo de professoras que se pretenda plural e
pré-diversidade, a questdo é: O que leva a sujeita a fazer este deslocamento?
Por que algumas fazem e outras ndo? Como as professoras universitarias
podem atuar para que esses deslocamentos acontecam?

Por outro lado, pensando as dindmicas do jogo de poder, levando em
consideracdo que liberdade e poder sé@o indissociaveis, poderiamos questionar
se tais deslocamentos séo efeito desse jogo e que acaba tendo por final a
manutencdo da normativa, uma vez que para que a norma exista ha que se ter o

gue escapa dela, do contrario ela ndo seria necessaria.

As relacdes de poder sdo um conjunto de ac¢des que tem por
objeto outras acBes possiveis, operam sobre um campo de
possibilidades: induzem, separam, facilitam, dificulta,
estendem, limitam, impedem. [...] o exercicio do poder consiste
em conduzir condutas e dispor de probabilidade. (Michel
FOUCAULT, 2012a, p. 237)

Entdo, outra questdo seria: O que as professoras universitarias produzem
ao trazer o debate de género e sexualidade para suas a¢cfes pedagdgicas? Nao
apenas as possibilidades de emergéncia que fazem com que esses trabalhos
sejam possiveis, mas também quais sdo 0s possiveis efeitos do alargamento
destes discursos nos cursos de licenciatura em Biologia?

Por fim, 0 sexto pressuposto afirma que os saberes estdo articulados com
0s conhecimentos produzidos pelas universidades. Esse ponto remete ao que
abordamos anteriormente sobre o comutador da pratica destas professoras: o
gue parece as unir em torno da tematica sdo seus interesses de pesquisa. Mas
essa articulacdo ndo é um encerramento. S@o articulados, porém diferentes.

Primeiro, porque conhecimento e saber sdo conceitos distintos.
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Foucault distingue nitidamente o "saber" do "conhecimento™
enquanto o conhecimento corresponde a constituicdo de
discursos sobre classes de objetos julgados cognosciveis, isto
€, a construcdo de um processo complexo de racionalizagéo,
de identificacdo e de classificacdo dos  objetos
independentemente do sujeito que os apreende, o saber
designa, ao contrario, o processo pelo qual o sujeito do
conhecimento, ao invés de ser fixo, sofre uma modificacdo
durante o trabalho que ele efetua na atividade de conhecer.
(Judith REVEL, 2005, p. 77)

Por conhecimento entendemos a apropriacdo intelectual de determinado
campo de informacdes, sabendo dominé-los e utiliza-los. O termo seria tanto a
coisa conhecida (objeto, contetdo), quanto o ato e o fato de conhecer (Hilton
JAPIASSU e Danilo MARCONDES, 2006). Por saber, conforme ja exposto, é o
processo que constitui a sujeita.

Segundo, porque o processo pedagdgico modifica o conhecimento,
didatizando-o. De acordo com Alice Lopes (2000), as disciplinas académicas
possuem especificidades e séo distintas tanto das disciplinas escolares quanto

de suas ciéncias de referéncia.

Se, por um lado, as disciplinas académicas veiculam
conhecimentos que estdo mais préoximos das ciéncias do que
0s conhecimentos escolares — uma vez que sdo produzidos em
meio a um contexto universitario de pesquisa e de maior
autonomia —, por outro, eles ja resultam de transformacgfes
dessas ciéncias para fins de ensino de graduagdo. Isso
significa dizer que os conhecimentos académicos s&o
produzidos em meio a finalidades préprias das diferentes
instituicbes universitarias, as quais orientam a escolha, a
organizacgéo e a transforma¢éo dos conhecimentos cientificos a
serem ensinados. (Martha MARANDINO, Sandra SELLES e
Marcia FERREIRA, 2009, p. 92)

A partir disso, que conhecimentos académicos sdo mobilizados nos
discursos das professoras universitarias? De que forma eles se relacionam com
0s conhecimentos produzidos pelas ciéncias? Durante as entrevistas, pedimos
para que as professoras explicassem liviemente os termos sexo, género e
sexualidade. Em seguida, apresentamos cinco frases e pedimos que as
professoras se posicionassem e explicassem seu grau de concordancia (Quadro
9). Essas frases foram escritas a partir de reflexdes nos encontros do curso de
formagdo continuada Identidades de Gé&nero e Sexualidades na Escola, que
aconteceu no segundo semestre de 2016 na PUC-Rio, e contou com a

participacao de licenciandas, pedagogas e professoras da educacgéo basica.
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De forma geral, as professoras discordam da perspectiva binaria das
identidades (sentenca 1), da determinacdo genética do género (sentenca 2) e da
diferenciacdo entre sexo e género a partir de uma separacao biolégica-cultural
(sentenca 3). As professoras se dividem quando a questdo sobrepde sexo e
género (sentenca 4). E elas concordam com a multidimensionalidade do conceito
de sexualidade.
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Quadro 9: Concordancia das professoras entrevistadas sobre as frases apresentadas.
Fonte: Elaboracéo propria.

A critica ao binarismo das identidades tem se alargado com os estudos de
géneros nao-binarios, possibilitados pelos desdobramentos do ativismo queer,
considerado por Denise Araujo (2014) como um movimento pOs-LGBT, um
campo de instabilidade, de sujeitas que ndo se enquadravam em nenhuma das
classificacfes existentes; e por Neilton dos Reis (2015) como pés-identitario, na
medida em que critica a normalizacdo e escapa de qualquer representacéo de
género ou sexualidade.

A critica ao determinismo genético tem avancado pelos estudos da
intersexualidade. Segundo N&dia Pino (2007, p. 152), a experiéncia intersex
escancara “a normalizacdo compulséria dos corpos e das identidades, pois
evidencia a restricdo das identidades de género ao binarismo homem-mulher e a
das identidades sexuais a uma suposta coeréncia necessaria entre corpo
sexuado, praticas e desejos”. Intersex, segundo a cientista social, tem origem
médica e foi incorporado pelos movimentos sociais. O termo se refere as
pessoas que nascem com uma série de condigcbes anatdmicas, fisiolégicas ou
genéticas que localizam o corpo na fronteira do que se concebe como um corpo-
homem ou um corpo-mulher. “S&o corpos que deslizam nas representagdes do

gue se considera como verdadeiramente humano, situando-se nos intersticios
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entre o que é normal e o que é patologico” (Nadia PINO, 2007, p. 153). Isso nos
leva a refletir: sexo bioldgico é o sexo genético? E o sexo anatémico? S&o as
caracteristicas sexuais secundarias? A prépria categoria sexo que por tanto
tempo parece segura, hoje é questionada.

Nestes termaos, sexo seria, portanto, um acordo cultural estabelecido para
designar a natureza dos corpos. Como defende Judith Butler (2003, p. 25) um
“efeito do aparato de construgao cultural que designamos por género”. Isso leva
a um debate sobre 0 que compete a categoria sexo e 0 que compete a género.
Afinal, sdo a mesma coisa? Apesar de ambos serem acordos culturais
estabelecidos, h& distingédo entre eles. Para Maria Luiza Heilborn (1993), género
significa a dimensdo dos atributos culturais conferidos a cada um dos sexos,
sobre e para essa dimenséo anatdmico-fisiol6gica dos seres humanos. Todavia,
podemos ser mais precisos: conota a dimenséo psicoldgica e cultural, inscrita
nos corpos biolégicos, construida historicamente, baseada nos estere6tipos e
padroes sexuais de feminino e masculino, que envolve relagcdes de poder nas
diversas instituicdes sociais. Género seria uma categoria que comporta 0 sexo,
mas nao se limita a ele.

Estes dois conceitos também se diferenciam de sexualidade. Sexualidade
e género estdo relacionados entre si e atrelados ao componente biolégico do
corpo. Sao categorias localizadas em processos histéricos e relacionais, o que
significa dizer que se constituem em meio a uma rede que envolve corpo, prazer,
normas, proibicdes, fugas, saberes e poderes (Anderson FERRARI, 2014). A
forma como a cultura se apropria dos corpos define as praticas e os rituais
relacionados ao sexo, 0 que impacta a construcéo social das identidades.

Por serem categorias complexas, ancoram saberes de diferentes ciéncias.
Como discutido no capitulo 2, a construgdo multidimensional das categorias esta
envolvida em fortes disputas. Ao longo do tempo, como efeito dessas relagdes
de poder, algumas dimensfes se destacam mais que outras. Talvez seja
vantajoso para o campo buscar trabalhar justamente na interseccdo desses
conjuntos teoricos, comparando diferentes perspectivas, ora conciliando, ora
elegendo aquele que revela maior capacidade explicativa do fenébmeno. De toda
forma, somente o esforco de conciliagdo de diversas explicagdes é possivel para
dar conta de um tema tdo complexo.

Tanto as explicagbes livres sobre sexo, género e sexualidade quanto os
comentarios as frases analisadas anteriormente, foram separadas em trés
perspectivas. Entendemos que esses conceitos se apresentam de trés formas

nos discursos das professoras universitarias que trabalham com o tema: (5.2.1)
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como operados tedricos, (5.2.2) como operadores da vida social e (5.2.3) como

expressoes de identidade. No Quadro 10, apresentamos a presenca destes trés

usos nas entrevistas. A seguir, aprofundamos cada um deles.

Entrevistada

Sexualidade e género
como operadores

Sexualidade e género
como operadores da

Sexualidade e género
como expressoes de

tedricos vida social identidade
P3 X
P4 X X
P5 X
P7 X X X
P8 X X

Quadro 10: Uso dos termos sexualidade e género pelas professoras universitarias.
Fonte: Elaboracéo propria.

5.2.1.

Sexualidade e género como operadores tedricos

conceito (lat. conceptum: pensamento, ideia) 1. Em seu
sentido geral, o conceito € uma nocdo abstrata ou *ideia geral,
designando seja um objeto suposto Unico (ex: o conceito de
Deus), seja uma classe de objetos (ex: o conceito de cdo). Do
ponto de vista ldgico, o conceito é caracterizado por sua
extensdo e por sua compreensdo. 2. Para Kant, o conceito
nada mais é do que uma encruzilhada de juizos virtuais, um
esquema operatdrio cujo sentido sé possuiremos quando
soubermos utilizar a palavra em questdo. (Hilton JAPIASSU e
Danilo MARCONDES, 2006, p. 50 — grifos dos autores)

Escolhemos iniciar a analise das 3 categorias organizadas por operadores

tedricos porque, ainda que ndo mencionado no capitulo 4, um coordenador (C8)

trouxe uma reflexdo em sua entrevista que inicio essa reflexao, se sedimentando

posteriormente nas falas das professoras. C8 nos aponta:

C8: Mas é porque tem coisa que ndo precisam desse julgamento. Eu acho
que esse julgamento, homem e mulher, na natureza, s6 precisa existir pro
ser humano, se a gente estiver falando de reproducéo bioldgica. Porque
ainda que... se eu estiver falando de adocdo, que ndo € reproducdo
biologica, ai a gente t4 falando de outro papo, ok. Mas pra reproducgdo
biologica, por questdes técnicas, naturais e de técnica bioldgica, a gente
ainda ndo sabe fazer outra coisa a ndo ser juntar espermatozoide com
ovulo. E espermatozoide so é produzido pelo sexo masculino, tem o XY 14, o
Y se expressando, e 0 04cito, que ndo é mais 6vulo, s6 é expresso na

mulher, XX.

Durante a discusséo sobre o conceito de género, C8 vai construindo um

raciocinio deixando claro que seu entendimento de género € binério e sinbnimo
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de sexo biologico. Ao buscar mais detalhamento de reflexdo, ele nos leva a
entender que s6 h& necessidade de classificacdo quando se esta analisando
fendmenos da reproducdo. Uma individua infértil, por exemplo, ndo seria
classificada uma vez que ndo ha chance de reproducao. Essa primeira reflexdo
nos apontou para pensar a questdo de género como uma lente que se ajusta
para realizar uma andlise no recorte da pesquisa.

Depois na entrevista de P7, essa categoria emerge novamente, de

maneira mais organizada.

P7: A gente precisa usar género e sexualidade para olhar para o Ensino de
Ciéncias, e ndo pro Ensino de Ciéncias que vai abordar género e
sexualidade.

O que é um operador tedrico? Um operador tedrico € um conceito, ou seja,
um rétulo aplicado a um grupo de fatos observados e que dizem respeito a um
fendbmeno, assim como as ideias, inferéncias ou hipéteses a eles relacionados
(Calvin HALL e Vernon NORBDY, 2014). Como disse Zaia Brandao (2010, p.
229), operar com conceitos € “usa-los como ferramentas de construgdo dos
fendbmenos empiricos que constituem o foco da investigacdo”. Operar com um
conceito é fazé-lo funcionar nos dados trazidos da empiria, € ter o cuidado de
ndo fecha-los em si mesmos. “E, portanto, o avesso de uma pratica académica
ainda frequente, em que discursos tedricos antecedem e se articulam a objetos
de estudo pré-construidos” (Zaia BRANDAO, 2010, p. 229); uma
problematizacdo também realizada por P7, ao apontar que algumas

pesquisadoras estéo predispostas a enxergar aquilo que planejam encontrar.

E: Mas entdo vocé ndo entende género e sexualidade como essas
tipificacdes de identidade? Vocé entende como categorias de analise, e
essas identidades séo produzidas por esses mecanismos?

P7: Eu entendo que eles podem funcionar tanto como categorias — eu
sempre prefiro falar em categorias politicas, ndo em categorias de analise,
se ndo a gente vai pegar o material empirico procurando onde ta, que é
uma coisa que eu também facgo criticas — mas como categorias politicas e,
ao mesmo tempo, como mecanismo de regulagdo de um conjunto
especifico de relacdes de poder.

A sexualidade como um operador te6rico aparece na fala de P7 quando

indica que usa “a discusséo de dispositivo de sexualidade de Foucault”.

P7: Mas, se eu pudesse definir sexualidade, que nem sempre € muito facil,
porque boa parte do meu trabalho é questionar a necessidade de uma
definicdo para esses conceitos, eu ia recorrer a uma operacao tedrica, que é
a discusséo de dispositivo de sexualidade do Foucault, que é o que eu faco,
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gue é a minha formacéo tedrica, minha formacdo como pesquisador, é o
que eu tento discutir com eles na graduacdo, ou seja, pensando a
sexualidade como um complexo conjunto de forcas, de saberes, de
organizagfes espaciais, temporais, que produzem a propria ideia de que a
gente é um sujeito sexuado. Se eu fosse definir sexualidade. E que articula,
portanto, a relacdo entre corpo e desejo. Se eu pudesse definir sexualidade,
seria isso.

O disposto da sexualidade, aponta Michel Foucault (2009), é a producéo
politica de um aparato técnico que atua tanto no disciplinamento dos corpos,
gquanto no governo da populacdo. Para ele, o carater produtivo da sexualidade
leva, na sociedade Ocidental, ao “hiperdesenvolvimento do discurso da
sexualidade, da teoria da sexualidade, da ciéncia sobre a sexualidade, do saber
sobre a sexualidade” (Michel FOUCAULT, 2012b, p. 57), fendmeno que intitula
de scientia sexualis e no qual ha uma busca da verdade do sexo através de
procedimentos que se ordenam em funcdo de uma forma de poder-saber
confessional (Michel FOUCAULT, 2009). Michel Foucault vai tratar entdo de “um
saber de qualquer forma excessivo, um saber ampliado, um saber ao mesmo
tempo intenso e extenso da sexualidade, ndo no plano individual, mas no plano
cultural, no plano social, em forma teéricas ou simplificadas”; um supersaber da
sexualidade (Michel FOUCAULT, 2012b, p. 57). O género aparece neste
dispositivo como mecanismo regulador e de vigilancia (Judith BUTLER, 2003).
Operar com o género seria, entdo, estudar um efeito do dispositivo da
sexualidade.

A professora P8 aponta, para a questdo de género, a evolugdo dos
estudos sobre a mulher para os estudos sobre género, no entanto, problematiza
que ainda se entende essa ferramenta como aquela que trabalha
exclusivamente com a mulher e as questdes do feminino. Joan Scott (1995)
assinala, na historia do movimento feminista, debatido na sec¢édo 1.2.3, que o
uso mais recente do termo género parece ter surgido entre as feministas
americanas, na tentativa de enfatizar o carater social das distin¢cdes baseadas no
sexo, o0 que levou a introducdo da noc¢éo relacional do termo no vocabulario e,
por conseguinte, nas pesquisas. “Esse uso do termo género, constitui um dos
aspectos daquilo que se poderia chamar de busca de legitimidade académica

para os estudos feministas, nos anos 80” (Joan SCOTT, 1995, p. 75).

P8: Eu nédo gosto da palavra género porque eu acho que foi utilizada para
criar uma caixinha. Estudo de género, por muitissimos anos, foi o estudo da
mulher, entende? Por isso que eu ndo gosto, ndo sei se é bem da palavra,
estou vendo a nivel de estudo. E género, entdo vocé estuda a mulher.
Quando género vocé podia estudar homem, mulher, gay, travesti, entende?
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Acho que é um termo que foi superutilizado para encaixar o tema da mulher.
SO por isso.

Nesse sentido, o interesse académico por uma formula tedrica utilizavel de
género se apoia no envolvimento da pesquisadora com uma historia que inclui
narrativas e andlise de sentido das opressbes de género, nas quais as
desigualdades se organizam. Indicando que até a década de 1980, para a
categoria de género ainda possuia clareza ou coeréncia — e podemos notar que
até hoje é um conceito fortemente disputado tanto dentro quanto fora do espacgo
académico, Joan Scott (1995) busca resolver a categoria de género em 3
pontos. Ela indica que género como operador teérico pode: (i) explicar as
(des)continuidades, desigualdades e experiéncias; (ii) questionar e problematizar
conceitos disciplinares dominantes, de forma a interferir nas relacdes de poder e
potencialmente transforma-las; e (iii) alargar a perspectiva analitica e
desgenerificar a pesquisa cientifica, buscando objetos ainda néo explorados.

Operar, como Michel Foucault (2009), com a sexualidade enquanto
dispositivo, e, como Joan Scott (1995), com género enquanto categoria de
analise, permite as professoras observar técnicas, estratégias e formas de
assujeitamento utilizadas pelas instituicdes e pelas disciplinas na manutencdo da
heteronormatividade. E uma perspectiva, portanto, que parte do olhar de
pesquisadora da professora universitaria e é Util a ele.

Michel Foucault (2009, p. 108), nos alerta, no entanto que ndo existe um
dominio da sexualidade que pertenca de forma livre e desinteressada a um
conhecimento cientifico ao qual as exigéncias do poder fizeram pesar
mecanismos de proibicdo. “Se a sexualidade se constituiu como dominio a
conhecer, foi a partir das relacbes de poder que a instituiram como objeto

possivel”.

5.2.2.
Sexualidade e género como operadores da vida social

discurso e formacao de discurso Discurso é conversa escrita
e falada e o pensamento que lhe serve de base. De acordo
com Michel Foucault, o discurso é sociologicamente importante
porque a maneira como falamos e pensamos sobre 0 mundo
modela 0 modo como nos comportamos e o tipo de mundo que,
como resultado, ajudamos a criar. E através do discurso que
construimos e o que experimentamos como realidade [...].
(Allan JOHNSON, 1997, p. 74)
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Esta segunda categoria também se volta para sexualidade e género como
operadores, porém ndo os olha como ferramentas conceituais de estudos
cientificos; sdo operadores que atuam na vida social, organizando praticas,
signos e simbolos. Ela aparece na fala do professor P3, que a partir de um olhar
antropoldgico, entende o género como uma matriz de organizacdo de papeis de
género, sistemas de significados de género. Ele defende ainda as relacbes de
género como uma construcdo do poder politico. “O género é uma das
referéncias recorrentes pelas quais o poder politico tem sido concebido,
legitimado e criticado. Ele ndo apenas fez referéncia ao significado da oposicéo

homem/mulher; ele também o estabelece” (Joan Scott, 1995, p. 92).

P3: Cada sociedade, na sua perspectiva ou ambiente cultural, na sua
proposta, ela constitui o papel do género, ou seja, ela elabora uma espécie
de distincdo que localiza as pessoas segundo a sua qualificacdo de género.
Essa é a ideia de género pela antropologia, é assim que nés trabalhamos
essa discussdo. [...] As pessoas sao levadas a se localizar em papeis que a
sociedade coloca para elas. Vocé pega o Estado Islamico e as mulheres la
tem uma condigdo que é privada, no sentido que o publico ndo € o espaco
da mulher, ndo é por acaso que elas usam roupas que impedem que sejam
vistas no espaco publico. Entdo toda sociedade vai construir 0 género, 0
lugar de género, isso € politico, extremamente politico.

Essa categoria que aqui chamamos operador social, portanto, esta
centrada nas relagbes e nos papeis de género que a sociedade organiza. Nela,
género, como aponta Joan Scott (1995), é a designacdo das relacbes sociais
entre os sexos, rejeitando explicacdes bioldgicas. E um conceito que teoriza
sobre a natureza dos fenébmenos e das realidades, buscando compreender como

e porque se tornam o que sao.

o termo “género” torna-se uma forma de indicar “construgdes
culturais” — a criacdo inteiramente social de idéias sobre os
papéis adequados aos homens e as mulheres. [...] “Género” &,
segundo esta definicdo, uma categoria social imposta sobre um
corpo sexuado. [...] util, pois oferece um meio de distinguir a
pratica sexual dos papeis sexuais atribuidos a mulheres e aos
homens. (Joan SCOTT, 1995, p. 75)

Pierre Bourdieu (2013), no seu livio A dominagdo masculina, argumenta
por um conjunto de oposi¢des que localizam atributos, qualidades e movimentos
das coisas cotidianas aos universos simbolicos do feminino e do masculino.
Apesar de enxergarmos limitagbes na obra (subordinacdo de género e
sexualidade a questdes de classe, perspectiva binaria das identidades, natureza

inerente da dominagcdo e do poder, desprezo pela capacidade de agéncia da
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sujeita), ela nos ajuda a perceber a divisdo e a localizagdo das coisas e das
atividades entre masculino e feminino. Por exemplo, atualmente, um caderno
limpo, organizado, com uma caligrafia redonda, bonita e padronizada é
associado ao universo feminino; j& um caderno desleixado, desorganizado, com
letras esgarcadas e pouco legiveis pertence ao masculino; “independentemente
do sexo do dono ou dona do caderno” (Marilia CARVALHO, 2010, p. 523).

Assim, ndo apenas quanto as individuas que frequentam o espaco
pedagdgico - professoras, alunas e outras atrizes (ndo nos remetem ainda as
identidades e os processos de assujeitamento), falar de género e sexualidade é
pensar a organizacdo do tecido social de forma generificado e sexualizada. Da
arquitetura aos arranjos fisicos; dos simbolos as disposicbes sobre
comportamento; das técnicas de ensino as estratégias de avaliagdo; dos
materiais escolares a forma de brincar; do cuidado do corpo as permissoes
sobre as roupas; do que é dito ao que € silenciado; até mesmo o tempo; o
cotidiano escolar estd engendrado, se constréi nessa matriz heteronormativa das
relacdes de género de forma reciproca (Guacira LOURO, 2008). E deixar de lado
a distincdo identitaria mulher/homem para pensar em termos de distingdo
simbolica feminilidade/masculinidade. Assim,

género ndo é sinbnimo de mulheres, sejam professoras ou
alunas, mas inclui homens, mulheres e também simbolos
ligados pelo senso comum a feminilidade e & masculinidade.
Estes simbolos muitas vezes ndo tém nada a ver com o0s
corpos sexuados nem com a reproducdo. Sao, por exemplo,
cores (rosa e azul), astros celestes (sol e lua), espacos sociais
(publico e privado), caracteristicas humanas (ser racional ou
intuitivo) ou ocupagbes (motorista de caminhdo e emprego
doméstico), apenas para citar alguns. (Marilia CARVALHO,
2010, p. 518)

Portanto, fundir género com homem e mulher, ou fundir sexualidade com
heterossexual e homossexual é assumir uma versao culturalmente especifica,
contingenciada, produzida historicamente, assumindo alguma versao dela como
a Unica versao possivel, e ai eu sempre tento manter género afastado de homem
e mulher, e sexualidade afastado de heterossexualidade e homossexualidade,
assumindo que séo efeitos desses mecanismos, sdo produzidos por eles, mas
ndo sdo as unicas possibilidades.

Se o0s elementos que compdem o todo social estdo engendrados
funcionando como mecanismos de controle em disputas de poder, ndo é
possivel negar a presenca de género e sexualidade nos processos sociais. Eles

sdo elementos constitutivos das relagdes sociais, que conferem significado as


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1412061/CA


PUC-Rio- CertificagaoDigital N° 1412061/CA

214

relacdes de poder de forma inter-relacionada as representacdes simbdlicas, aos

conceitos normativos, a organizagdo politica e as identidades subjetivas (Joan

Scott, 1995). Por isso, P7 indica “sempre ta 18", mesmo quando ndo é

mencionado.

P7: E que eu acho que a gente ta partindo do pressuposto de que, na
medida que ele deve entrar, seja da forma que for, é porque ele ndo ta la. E
género e sexualidade sempre ta |4, essa para mim é a questdo. Eles estdo
la.

No entanto, essa matriz ndo é dada a priori € nem é fixa. Ao contrério,
entendemos, como P7, que as codificacbes generificadas e a naturalizacdo de
seus significados sdo produzidas discursivamente. Ou seja, no processo de
transmissao cultural (George SPINDLER, 1987), os discursos localizam papeis
de género nas praticas, que reiterados produzem normativas de género e

sexualidade, historicamente especificas e naturalizadas.

P7: Eu montei a disciplina mais ou menos na ideia de pensar como as
praticas educacionais, pedagdégicas, curriculos, materiais didaticos, séo
discursos generificados e sexualizantes, € uma marca na producdo de
género, mais do que necessariamente discutir politicas de identidade, que é
0 que talvez se espera que Educacéo e Género faca.

Os discursos sdo elementos ou blocos téticos no campo das
relacdes de forca; podem existir discursos diferentes e mesmo
contraditorios dentro de uma mesma estratégia; podem, ao
contrario, circular sem mudar de forma entre estratégias
opostas. [...] cumpre interroga-los nos dois niveis, o de sua
produtividade tatica (que efeitos reciprocos de poder e saber
proporcionam) e o de sua integracdo estratégica (que
conjuntura e que correlagdo de forcas torna necessaria a
utilizacdo de tal ou qual episédio dos diversos confrontos
produzidos. (Michel FOUCAULT, p. 2009, p. 112-113)

P7 orienta suas a¢cbes pedagdgicas para interrogar as disputas e os efeitos
generificados das praticas escolares, curriculares e didaticas, “mais do que
necessariamente discutir politicas”. Diante disso, nos parece que o professor
busca problematizar a agéncia da sujeita e o papel docente nas relagbes de
poder que compdem a disciplina do Ensino de Ciéncias. Por que se fala de
género ou sexualidade? O que se diz? Quais os efeitos de poder induzidos pelo
que se diz? Que saber se forma a partir dai? Trata-se de questionar o
funcionamento e as razdes de ser do regime de poder-saber que sustenta o
discurso sobre a sexualidade humana. E considerar “o fato de se falar de sexo,

guem fala, os lugares e 0s pontos de vista de que se fala, as instituicbes que
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incitam a fazé-lo, que armazenam e difundem o que dele se diz, em suma, o ‘fato
discursivo’ global, ‘a colocagao do sexo em discurso™ (Michel FOUCAULT, 2009,
p. 17).

Por fim, as individuas reais ndo cumprem sempre, € nem cumprem
literalmente, os termos das categorias analiticas do conhecimento formalizado
cientificamente (seccdo 5.2.1) ou das prescricdes sociais realizadas através de
técnicas de engendramento (seccéo 5.2.2), portanto ha um terceiro olhar sobre

género e sexualidade que se configura nas identidades.

5.2.3.
Sexualidade e género como expressdes daidentidade

identidade social > self De uma perspectiva socioldgica, o self
€ um conjunto relativamente estavel de percep¢des sobre
guem somos em relacdo a nés mesmos, aos outros e aos
sistemas sociais. [...]. Em um nivel mais estrutural o self
baseia-se também em ideias culturais sobre os status sociais
gue ocupamos. Dessa maneira, por exemplo, a mulher que é
mae recorrera a ideias culturais sobre mées ao construir sua
ideia sobre quem ela é. De modo analogo, ela pode usar ideias
culturais sobre mulheres, sobre varias ocupacdes, sobre idade
e assim por diante, e com elas formar um senso geral sobre
guem ela é. Este componente do autoconceito, que se baseia
nos status sociais ocupados pelo individuo, é conhecido como
identidade social. (Allan JOHNSON, 1997, p. 126 e 204 — grifos
do autor)

identidade (lat. tardio identitas) 4. A questdo da identidade e
da diferenga, do mesmo e do outro, € uma das questdes mais
centrais da metafisica classica em seu surgimento (Heraclito,
Parménides, Platdo). Temos, por um lado, a busca de um
elemento Unico, a esséncia, o0 ser, que explique a totalidade do
real (Parménides); por outro lado, o pluralismo de Heraclito vé
o real como reino da diferenca, da mudanca e do conflito,
sendo que em um sentido dialético algo pode ser e ndo ser o
mesmo, ja que estd em mudanca. Platdo busca, de certo modo,
conciliar ambas as posicdes que o influenciaram em sua
metafisica dualista, segundo a qual a mudanca pertence ao
mundo material, ao mundo das aparéncias, sendo o mundo das
formas fixo, eterno. (Hilton JAPIASSU e Danilo MARCONDES,
2006, p. 145)

Como vimos na seccdo 4.4.2, de forma expressiva, todas as
coordenadoras entendem género e sexualidade enquanto identidades. Aqui
também, no recorte das professoras universitarias, as definicbes dos termos
estdo majoritariamente direcionadas ao uso identitario, 4 das 5 professoras

responderam as questdes sobre género e sexualidade neste viés (Quadro 10).
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E, como aponta P7, as licenciandas também mobilizam esse significado de
maneira mais intensa: “deslizamento que os meninos da graduacgéo fazem muito
rapido”. Ao perceber isso, P7 direciona a atividade pedagdgica para outras
reflexdes possiveis, como vimos anteriormente. Diante disso, podemos afirmar
que nos cursos de licenciatura em Biologia 0 uso identitario marca os conceitos

de género e sexualidade.

P7: A disciplina foi pensada para tentar trazer isso para a prépria disciplina,
assim que a gente pensasse qual era a relacdo que o género estabelece
com educacdo, para além da ideia de discutir o deslizamento que 0s
meninos da graduacéo fazem muito rdpido, que é para discutir LGBT, e eu
nao queria fazer isso. Entdo_eu dei uma aula sobre isso e 0 resto sobre
outras coisas.

Ao conceituar livremente sobre o termo género, P4 aponta um aspecto
identitario individual, que € a forma “como a pessoa se enxerga dentro do seu
corpo vivo”, e um aspecto identitario de grupo, que é como “essa questao global
e social enxerga essa pessoa ou delimita o que seria 0 género para aquele
corpo”. Nesse segundo aspecto, além do pertencimento de grupo, podemos
entender que se refere aos investimentos normativos para as identidades de

género e orientacdo sexual. Isto é, ele indica a relagdo entre identidade e cultura.

P4: O género seria como esté organizado o masculino e feminino, porque a
gente tem um fundo reprodutor que é bioldgico, e tem um aspecto de como
a pessoa se enxerga dentro do seu corpo vivo, e como esse grupo, essa
questdo global e social enxerga essa pessoa ou delimita 0 que seria o
género para aquele corpo.

No inicio do século XX, a antropologia se concretiza como a disciplina que
conhecemos hoje, ao afirmar a centralidade dos processos culturais para a
consolidacdo da diversidade de identidades encontradas no mundo (Thomas
ERIKSEN, 1995, p. 13). Ou seja, a observacao das diferentes culturas nos leva a
observacao das diferencas entre as culturas e nos aponta que as caracteristicas
humanas ndo sdo completamente naturais, mas naturalizadas, oriundas de
processos sociais e disputas histéricas nao-lineares de construcdo de
caracteristicas dominantes.

As relacbes de poder produzem sentidos e significados culturalmente
localizados. Esses sentidos estdo contidos em estérias, memaorias e imagens
que servem de referéncias e nexos para a constituicdo das identidades. Por sua
vez, as sujeitas e as instituicbes sdo responsaveis pela perpetuacdo dos

elementos culturais, isto é, pela transmissao cultural. Vemos, entdo, que as
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identidades e a cultura, a qual elas pertencem, se retroalimentam, sendo ambas
fluidas e em processo. Elementos culturais déo forma as identidades. Enquanto
que cada individua é uma agente de (re)producdo e modificacdo dos elementos
da cultura.

Ainda analisando a fala do professor P4, para além de um conjunto de
caracteristicas, a identidade envolve o sentimento de integracdo a um grupo de
pertencimento, o que € influenciado pelos mecanismos de afiliacdo e excluséao,
isto €, por processos de identificacdo ou estranhamento, pela demarcacao
simbdlica de quem pode ou ndo pertencer ao grupo, pela definicdo de ndés e
elas, o que nos leva a representagéo, ao processo como a outra é representada
e ao processo de como eu sou representada a partir da outra. Assim, ser mulher
implica ndo ser homem e implica negar todas as caracteristicas fisica e

simbdlicas que compdem a identidade masculina.

[...] as identidades sdo construidas por meio da diferenca e ndo
fora dela. Isso implica o reconhecimento radicalmente
perturbador de que é apenas por meio da rela¢cdo com o outro,
da relagdo com aquilo que nado é, com precisamente aquilo que
falta, com aquilo que tem sido chamado de exterior constitutivo,
que o significado “positivo” de qualquer termo — e, assim, sua
“identidade” — pode ser construido. (Stuart HALL, 2010, p. 110)

Sendo a construcao da identidade um processo relacional e continuo, e
admitindo sua incompletude, seria melhor falarmos em identificacdo no lugar de
identidade, pois ela nos da a ideia de uma relacdo entre individuas e praticas
discursivas. A identificacdo nos aponta o reconhecimento de uma caracteristica
comum, mas também o seu carater processual, de algo que esta sendo, é
transitorio e vai se maodificando de acordo com as experiéncias e 0s encontros.

Essa ideia de provisoriedade da sujeita aparece na fala de P8.

P8: Hoje em dia se discute muito a questao da sexualidade, porque o gay,
que esse, que o outro... Eu acho que a sexualidade, além de ser uma coisa
gue vem com a pessoa, também é uma coisa que vocé desenvolve através
da vida. Nem todos somos iguais.

A discussdo sobre o processo de construcdo da identidade em meio a
disputa discursiva e relacbes de poder foi abordada na seccdo 4.4.2. Ele
aparece também nas entrevistas com as professoras. llustradas na fala de P7,
todas as entrevistadas trazem essa perspectiva. Mas P7 vai além, para explicar
esta divisdo entre determinismo e construcdo ele mobilizada a tensédo entre

natureza e cultura. P7 critica o discurso determinista implicito na construgéo
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social e propbe que se explore os elementos da fronteira entre natureza e

cultura.

P7: Uma parte dos estudos de género e sexualidade tentam rebater a ideia
de natureza, que ndo haveria uma determinacdo natural, bioldgica, inscrita
Nnos corpos, mas gue isso era construido culturalmente. Ao que me parece,
entretanto, € que esses estudos de género e sexualidade acabaram
assumindo, a contrapelo, o binario que marcou a modernidade, que é a
separacdo entre natureza e cultura. Que de um lado t4, portanto, a
natureza, e do outro a cultura, e esse binario que sustenta as ciéncias hoje,
gue é que de um lado esta a Ciéncias Humanas e do outro as Ciéncias da

Natureza.

Assim, nos parece que P7 mobiliza uma visdo subjetivista do fenbmeno da
identidade. Denys CUCHE (2002, p. 180) nos aponta que existem duas formas
de pensar a identidade. A concepgéao objetivista define e descreve a identidade a
partir de um certo nimero de critérios determinantes e objetivos: a origem
comum, a lingua, a cultura, a religido, o territério etc. J& a concepgédo subjetivista
encara a identidade como um fenémeno dindmico, um sentimento de vinculagdo
ou uma identificagdo a uma coletividade imaginéria. Uma coletividade que existe,
resiste e exerce forte influéncia na identificagdo, a partir de mecanismos
explicitos e velados em discursos e praticas. Portanto, por um lado, ha a agéncia
da sujeita na construcdo de sua identidade, e, por outro, a identidade ndo é um
processo efémero baseado exclusivamente em escolhas racionais. Esse
processo construtivo € um jogo discursivo complexo imerso em relagbes de
poder quase sempre difusas e pouco claras. I1sso porque o discurso inclui ndo
apenas o que se diz e se registra, mas as instituicdes e as praticas, ou seja, todo
o social ndo-discursivo. Inclusive, a professora P8 nos aponta que as praticas
podem ser opostas aos discursos. Para ela, a contrariedade esta muito presente

nas relacdes sociais.

P8: Entonces, eu acho que isso que a gente t4 falando acontece o mesmo.
Da boca pra fora se fala muito, mas que tem guestfes de género gue ainda
ndo foram superadas, nem na parte feminina, nem masculina, ainda mais se
a gente fala de gays e de transexuais e tudo o mais. E a nivel de sexo
também, todo mundo é muito liberal, mas chega em um momento gue eu
n&o sei se as pessoas sdo tdo liberais. E a minha ideia.

Neste ponto, fazemos a analise foucaultiana da confissdo. Para Michel
Foucault (2009, p. 164), “o dispositivo de sexualidade deve ser pensado a partir
das técnicas de poder que lhe sdo contemporaneas”. O autor aponta a confissao
como a principal técnica de producdo de saber e aparelhamento do poder

disciplinar. Tal estratégia vem se transformando ao longo dos séculos.
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Ora, a confissao é um ritual de discurso onde o sujeito que fala
coincide com o sujeito do enunciado; €, também um ritual que
se desenrola numa relacdo de poder, pois ndo se confessa
sem a presenca ao menos virtual de um parceiro, que nao é
simplesmente o interlocutor, mas a instancia que requer a
confissdo [...] a instdncia de dominacdo ndo se encontra do
lado do que fala (pois ele é o pressionado) mas do lado de
guem escuta e cala [...] esse discursos de verdade adquire
efeito, ndo em quem o recebe, mas sim naquele quem é
extorquido. (Michel FOUCAULT, 2009, p. 71)

Diante disso, ndo nos espanta que um dos efeitos da confissdo sobre as
praticas sexuais seja o distanciamento do discurso em relagédo a pratica. Talvez
pudéssemos apontar esse efeito como uma estratégia de resisténcias nos jogos
de poder. Porém, é uma reflexao para futuras pesquisas.

Vimos com Joan Scott (1995), na secgdo 5.2.2, que as relagdes de
género sdo constitutivas das relagbes sociais e nelas podemos encontrar
mecanismos e formas de relacbes de poder, nas quais as identidades s&o
organizados dentro de um conjunto especifico de caracteristicas que definem
padrbes idealizados daquilo que conhecemos como mulher e homem.
Atualmente, em materiais didaticos, documentos oficiais, legislacdes, entre
outros, temos dois géneros (mulher e homem) baseados em dois sexos
biolégicos (fémea e macho), separados dicotomicamente de acordo com
caracteristicas sexuais primarias (aparelhos reprodutores) e secundarias (pelos,
voz, forma do corpo, seios) distintas, e direcionados para uma orientacdo
heterossexual em suas relagdes com a outra, justificada anatomicamente e pelo
principio de reproducado da espécie. A condi¢do sexual faz parte da delimitacéo
da identidade de género, como aponta P5. Na fala deste professor, o desvio da

heterossexualidade pode produzir também um desvio de género.

P5: Entdo eu posso ter varios formatos de sexualidade, ai posso ter o
sujeito_que se considera homem ou mulher no sentido da sexualidade, ou
seja, de como ele pratica o lugar da sua orientacdo sexual.

Como aponta Berenice Bento, as identidades se constroem em meio as

experiéncias das operacoes sociais discursivas de género e sexualidade.

(...) podemos analisar género como uma sofisticada tecnologia
social heteronormativa, operacionalizada pelas instituicGes
médicas, linguisticas, domésticas, escolares e que produzem
constantemente corpos-homens e corpos-mulheres. Uma das
formas para se reproduzir a heterossexualidade consiste em
cultivar os corpos em sexos diferentes, com aparéncias
“naturais” e disposi¢cdes sexuais diferentes. (Berenice BENTO,
2006, p. 01)
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Assim, embora esta distingdo nos pareca biologicamente 6bvia, em outras
culturas podemos observar um, trés ou mais géneros. Por exemplo, as hijras da
india, Bangladesh e Paquistdo s&o consideradas um terceiro género. As hijras
podem ser individuas tanto pertencentes a uma casta, quanto a um culto.
Possuem uma deusa prépria, Bahuchara Mata. Pela visdo ocidental, podem ser
consideradas mulheres transgéneros ou transexuais (Homa KHALEELI, 2014).

Por dltimo, ao organizar uma histéria do pensamento feminista nas
Ciéncias Humanas e Sociais, Joan Scott (1995, p. 77) indica, baseada no
trabalho de Catherine MacKinnon, que “expressar a experiéncia partilhada de
objetificacdo, [...] as mulheres s&o levadas a compreender sua identidade
comum e sao conduzidas a acao politica”. Em outras palavras, entender género
e sexualidade como identidades torna possivel o compartihamento de
experiéncias partilhadas de subordinagdo e/ou objetificagdo, assim como a
denlncia de desigualdades que sustentam e s&o sustentadas por tais
experiéncias, o que potencialmente se desdobra em ag¢fes politicas. Neste
sentido, em forte sintonia com a perspectiva das identidades, durante as
entrevistas, as professoras problematizaram outros elementos da interacdo
social das identidades sexuais e de género. Por isso, separamos na proxima

seccao, um tépico que se debruca sobre o funcionamento da cultura.

5.2.4.
Sobre arelacéo entre identidade e cultura

cultura Cultura é o conjunto acumulado de simbolos, ideias e
produtos materiais associados a um sistema social, seja ele
uma sociedade inteira ou uma familia. (...) A cultura possui
aspectos materiais e ndo materiais. A cultura material inclui
tudo o que é feito, modelado ou transformado como parte da
vida social coletiva, da preparacdo do alimento a producéo de
aco e computadores, passando pelo paisagismo que produz
jardins do campo inglés. A cultura ndo material inclui simbolos
— de palavras a notagdo musical —, bem como as ideias que
modelam e informam a vida de seres humanos em relacdes
reciprocas e 0s sistemas sociais dos quais participam. As mais
importantes dessas ideais sdo as atitudes, as crencgas, 0s
valores e as normas (Allan JOHNSON, 1997, p. 59 — grifos do
autor).

cultura (lat. cultura) 3. Em oposicdo a natura (natureza), a
cultura possui duplo sentido antropoldgico: a) é o conjunto das
representacdes e dos comportamentos adquiridos pelo homem
enquanto ser social. Em outras palavras, € o conjunto histérica
e geograficamente definido das instituicbes caracteristicas de
determinada sociedade, designando “ndao somente as tradigdes
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artisticas, cientificas, religiosas e filoséficas de uma sociedade,
mas também suas técnicas proprias, seus costumes politicos e
os mil usos que caracterizam a vida cotidiana” (Margaret
Mead); b) é o processo dindmico de socializagdo pelo qual
todos esses fatos de cultura se comunicam e se impdem em
determinada sociedade, seja pelos processos educacionais
propriamente ditos, seja pela difusdo das informacfes em
grande escala, a todas as estruturas sociais, mediante os
meios de comunicacBes de massa. Nesse sentido, cultura
praticamente se identifica com o modo de vida de uma
populacdo determinada, vale dizer, com todo o conjunto de
regras e comportamentos pelos quais as instituicdes adquirem
um significado para os agentes sociais (Hilton JAPIASSU e
Danilo MARCONDES, 2006, p. 63 — grifos dos autores).

Duas das professoras indicadas lecionam em disciplinas curriculares de
contetdo amplo. Tais disciplinas trazem o tema da cultura ja no titulo: Aspectos
antropoldgicos e sociolégicos da educagdo e Multiculturalismo e Movimentos
sociais. P3, que leciona a primeira, explica o contetado abordado.

P3: E matéria obrigatéria da formacdo dos licenciados, porque envolve
contetdos da cultura, da visdo critica do sujeito que vai trabalhar com o
publico, que seriam estudantes, envolve também a preocupacdo com a
sociedade, a construcdo da sociedade, ou seja, a elaboracdo do perfil de
sociedade, e para isso ele faz uma andlise ao longo do tempo da formacéo
das Ciéncias Sociais, comec¢a no século XIX e vai entendendo como a
sociedade se organiza, se reproduz, como 0S saberes estdo sendo
distribuidos e, ao mesmo tempo, como a educacdo contribui para essa
formacao. Essa seria a visdo que passamos para 0s alunos.

Stuart Hall (2001) define cultura como o terreno real de praticas,
representacdes e costumes de qualquer grupo histérico especifico. Para ele, a
cultura ndo tem um carater fixo. Ao contrario, ela é fluida, coletiva e produtiva.
Fluida, uma vez que as produgbes humanas estdo constantemente se
redescobrindo e se reinventando. Coletiva, porque é produzida e reproduzida
através de relacdes entre pessoas, ou seja, de relagbes sociais. E produtiva, por
suas acgoles e efeitos, isto é, refere-se aquilo que nés fazemos com a cultura, e
também aquilo que a cultura faz conosco. Mas isso ndo implica reduzir tudo a
cultura, ndo implica argumentar que nada existe sendao a cultura. Na verdade,
implica considerar que em toda pratica social se encontram envolvidas questdes
de significado cultural.

Povos isolados apresentam culturas bem demarcadas. Neles, ritos e rituais
especificos sdo passados as novas geracées e compdem a tradicéo cultural. As
emocdes e 0s comportamentos, treinados desde a mais terna idade, determinam
personalidades especificas. A coletividade atua mais para manter e transmitir os

habitos culturais tradicionais do que para atualizi-los de acordo com novos
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quereres, fazeres e saberes. Tais formas de transmisséo cultural sdo variaveis e
fundamentais para a manutencdo das sociedades. O objetivo da transmisséo
cultural € ensinar a pensar, atuar e sentir adequadamente (George SPINDLER,
1987). Contudo, o processo de transmissdo cultural ndo é necessariamente
racional, o que demonstra sua naturalizacdo. No processo de naturalizacéo,
reside a tomada de todos estes aspectos culturais, tanto materiais quanto ndo
materiais, como verdades, como a forma certa de realizacdo e de pensamento.
Com o aumento da globalizacdo e do contato entre culturas, manter tais
tradicdes blindadas de interferéncia externa é um grande desafio para os povos.
Inseridas no mesmo espago social, diversas culturas historicamente
estabelecidas sdo obrigadas a conviver. Nao apenas as culturas, mas também
todos os seus significados, suas verdades e suas formas de transmisséo
cultural. E neste momento que os conflitos emergem e fica mais clara a disputa
de poder. Segundo Michel Foucault (2000, p. 12), saber e poder estdo

estritamente relacionados. Para ele, ndo existe verdade absoluta, mas

cada sociedade tem seu regime de verdade, sua “politica geral”
de verdade: isto é, os tipos de discurso que ela acolhe e faz
funcionar como verdadeiros; os mecanismos e as instancias
que permitem distinguir os enunciados verdadeiros dos falsos,
a maneira como se sanciona uns e outros; as técnicas e 0s
procedimentos que s&o valorizados para a obtencdo da
verdade; o estatuto daqueles que tém o encargo de dizer o que
funciona como verdadeiro.

Assim, um discurso acolhido como culturalmente verdadeiro, além de
julgar e classificar, atua desqualificando e excluindo outros discursos e, com
isso, reforca a sua hegemonia de discurso universal. Nas relacdes sociais,
aguela que se constitui no discurso dominante, e com isso na verdade
estabelecida, detém o poder em comparagéo a outra, desprovida desta verdade.

Ao responder sobre sexualidade, o professor P3 indica que as identidades
sexuais e de género séo producdes da cultura, (re)produzidas no processo de
socializacao, tanto primaria quanto secundaria. Mas ndo somente ai. O processo
de reiteracdo e controle se d& durante toda a vida, um investimento continuo. H4
certos simbolos que precisam ser performatizados diariamente, do contrario, sua
auséncia coloca a individua fora da categoria identitaria pretendida. Por mais
gque ela sinta e na sua subjetividade se identifique de tal ou tal forma, isso néo
basta. E necessario que ela se alinhe e cumpra com as expectativas dos
esteredtipos heteronormativos. Esta ideia também aparece na préoxima fala de

P4: a sexualidade “tanto é coletiva como pessoal”, sendo que “o seu pessoal
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depende do coletivo onde vocé foi criado” e “conforme vocé vai crescendo,
determinadas estruturas do coletivo que te limitam ou te cobram”. Se a individua
se sujeita dentro deste limite, potencialmente, h4 mais espaco para realizacéo e
felicidade.

E: Esses trés conceitos se relacionam para vocé?

P3: Sim, com certeza, todos eles sdo producdes da cultura, da socializacéo.
Desde a socializacdo primaria, até a socializacdo secundaria, as pessoas
sdo de certo modo conduzidas a aceitarem, ou incorporarem, no lugar de
género ou no lugar da sexualidade gue, ao mesmo tempo, tem que olhar
para 0 seu corpo e saber quais sdo as demarcac8es do bioldgico, que criam
0 lugar do seu sexo, o lugar do homem ou mulher. Isso cria uma confusao
muito grande. As vezes, 0 sujeito se sente feminino, ou mulher, mas ele tem
um corpo de homem, ou vice-versa. Isso vai criar uma discussdo muito
dificil porque as pessoas tem gque seguir as orientacdes que a sociedade
coloca para ela, e nesse momento elas sofrem muito com isso, porque é
homem no sentido do sexo, do corpo, aparelho reprodutor masculino, e ao
mesmo tempo ela tem uma formagdo genérica de um determinado tipo de
masculino, o homem masculino, mas na sexualidade ela pode ter uma
orientacdo diferenciada, ela pode ter outras formas de pensar, ela pode ser
heterossexual, homossexual, bissexual, pansexual, tem varias coisas ai,
tem varias discussdes ai, varios caminho para a criatura se localizar. Isso
pode conviver em uma mesma pessoa, ela pode em alguns momentos ter
uma intensidade mais heterossexual, mas, ndo necessariamente, que ela
vai hegar o bissexual ou o homossexual. [...] Eu sei porgue, assim, eu ja
estudei, na minha dissertacdo de mestrado, eu trabalhei com popula¢fes de
rua, populagdes ligadas a prostituicdo de rua, trabalhei com travestis. Ent&o,
era muito dificil essa discussdo entre eles, o sentir-se homem, sentir-se
mulher, acordar de manh& com a barba crescendo, eles comentavam isso,
com a barba grande, tinha que fazer a barba para voltar a ser mulher, € um
negoécio meio doido, o lugar do feminino, e 0s nomes que eles usavam
também, que sdo nomes de trabalho, mas ao mesmo tempo eles tém
nomes oficiais.

No exemplo acima, ha uma verdade em jogo: ser mulher é nédo ter barba.
Todo os elementos discursivos vao atuar em busca dessa verdade. E a mulher
que nao tem barba se legitima nas relacdes de género. O discurso, a verdade e
o poder sdo construidos na relacao, que se estabelece entre as pessoas, sem
gue ninguém seja detentor (Michel FOUCAULT, 2009), ou seja, o poder nao
possui materialidade, ele € relacional. Enquanto existe relacdo, existe o poder.
Fora da relacdo, ndo ha poder. Contudo, muitas vezes ouvimos e dizemos que
um determinado grupo possui o poder ou que “existe assimetria de poder entre
os diferentes grupos socioculturais” (Vera CANDAU, 2009, p. 52). Mas o poder
ndo é algo material que um determinado grupo sociocultural possui, e sim que
nas diversas relacdes sociais estabelecidas um determinado grupo sociocultural
recorrentemente detém o poder. Recorrentemente, nas disputas do feminino, as

travestis sdo deslegitimadas enquanto identidade de género em comparagéo as


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1412061/CA


PUC-Rio- CertificagaoDigital N° 1412061/CA

224

mulheres. Lembramos ainda que tais relacbes ndo acontecem sem disputa e
sem conflito.

Um grupo sociocultural € um sistema social que envolve interagéo regular
entre suas integrantes e uma identidade coletiva comum (Allan JOHNSON,
1997). Isso significa que o grupo tem um senso de nds que permite que tais
integrantes se considerem como pertencendo a uma entidade separada e
superior a elas. Dessa forma, existe uma separacdo bem marcada: ndés — as
pertencentes ao grupo — e elas — as que estédo de fora do grupo. Essa sensacao
de pertencimento delimita uma identidade, o que gera hostilidades as fronteiras e
conflitos a partir das diferengas. Allan Johnson (1997) destaca que uma parte
importante da identidade é a eu ideal, que consiste nas ideias de quem
deveriamos ser. No entendimento foucaultiano, “a experiéncia € algo que se da
solitariamente, mas que é plena somente na medida em que escapa a pura
subjetividade, isto é, que outros podem cruza-la ou atravessa-la” (Judith REVEL,
2005, p. 49). A seguir, P4 traz justamente esse contraponto entre a eu

(individual) e o exterior que a atravessa e sujeita (coletivo).

P4: A sexualidade é justamente a coisa mais complicada que tem. Ela é
abrangente, envolve além da questdo do sexo em si, todas as outras coisas
que estdo girando no entorno do sexo, a afetividade, relacdes pessoais, e ai
vai acabar entrando nos padrbes, delimitacdes de padrbes e toda a
estrutura que a sociedade organizou em relacdo a isso, tanto as coisas que
podem guanto as que ndo podem sobre sexo, isso ta envolvido com a
sexualidade. Entra também as questdes de foro intimo, de satisfacdo, de
prazer, da busca da satisfacdo. Esse conjunto todo de coisas seria a
sexualidade. Tanto é coletiva como pessoal.

E: E como vocé diferencia essa dimenséao coletiva da dimenséo pessoal? O
que ta dentro de cada uma?

P4. Elas estdo interligadas, bem interligadas, porque o0 seu pessoal
depende do coletivo onde vocé foi criado. Mas ai, conforme vocé vai
crescendo, determinadas estruturas do coletivo que te limitam ou te cobram
coisas que vocé nao ta disposto ou ndo pode. E no individual vocé as vezes
sente vontade de fazer determinadas coisas que vao te dar prazer e nao
pode. Entdo o0 conjunto desse coletivo determina determinados padrdes e
vocé, individualmente, se vocé se adequa completamente a esses padroes,
vocé vai ser feliz para sempre, agora, se vocé quer fazer alguma coisa que
ndo esta dentro do padrdo, vocé vai ter uma certa dificuldade. Entdo essa
sexualidade tem um carater coletivo e tem o individual também.

Destacamos na fala de P4: “o conjunto deste coletivo determina padrdes”.
Entendemos que esses padrbes estdo correlacionados a concepg¢édo foucaultiana
de normalizacdo. Para Michel Foucault (2000), a norma esta relacionada a
disciplina. A normalizacdo € um codigo desenvolvido socialmente, mas que nao
se arregimenta sob forma de lei juridica. As normas correspondem a aparicao de

um biopoder, um poder sobre a vida, acrescentando-se a ele formas de uma
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governamentalidade médica. O entendimento em relacdo a normal confere
carater de licitude. Segundo o autor, “a tecnologia do sexo, basicamente, vai-se
ordenar a partir desse momento, em torno da instituicio médica, da exigéncia de
normalidade e, ao invés da questao da morte e do castigo eterno, do problema
da vida e da doenga” (Michel FOUCAULT, 2009).

Distintas representa¢fes identitarias podem circular no espago social, mas
apenas algumas delas ganham visibilidade, ou seja, negamos a diversidade e
passamos a encarar as representacoes visibilizadas como sendo a realidade.
Dessa forma, os grupos culturais ligados a essas representacbes sao vistos
como normais e tem a possibilidade de representar ndo s6 a si mesmaos, como a
todos os outros. Eles se tornam a norma, a referéncia, o natural, o ideal.
Contudo, esse processo ndo é imune a conflitos interpessoais, tampouco a
conflitos intrapessoais, pois a comparacdo desta identidade idealizada com a
identidade real pode afetar a autoestima, acarretando consequéncias negativas
para a individua. Por isso, a partir da reflexdo sobre a expresséao coletivos feitos
desiguais de Miguel Arroyo (2010, p. 1381), que nos forca a ler na propria
expressao 0s processos historicos de producdo-reproducdo dessas
desigualdades sociais, preferimos utilizar ndo a ideia de uma eu ideal, mas de
uma eu idealizada ou uma eu feita ideal. Assim, colocamos em evidéncia o
processo social e historico de construgdo-producao desse ideal.

Assim, longe de surgir espontaneamente de cada corpo recém-nascido, a
identidade sexual inscreve-se reiteradamente através de repeticbes e de re-
citacdes dos codigos socialmente investidos como naturais (Berenice BENTO,
2006). Tidas como naturais ou normais, as heterossexualidades constituem-se
em uma matriz que conferira sentido as diferencas entre os géneros. Da mesma
forma, a reiteracdo dos papeis de género garante o discurso das
heterossexualidades. A esta ordem social naturalizada, chamamos
heteronormatividade. Sendo assim, a sociedade em que vivemos pode ser
classificada como heteronormativa.

O investimento se da tanto na micropolitica cotidiano quanto através das
instituicbes. Podemos destacar cinco instituicbes sociais que atuam de forma
significativa no controle heteronormativo: as Ciéncias Médicas, as religides, as
leis juridicas, a escola e a familia (Daniel BORRILLO, 2010; Michel FOUCAULT,
2009).

Na relacdo entre identidade e cultura, algumas destas instituicbes estdo
presentes nas respostas as entrevistadas. As questdes médicas estdo em todas

as entrevistas, uma vez que o préprio roteiro fazia mover nesse sentido. Apesar
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de ndo fazerem indicagdo direta & medicina ou a psiquiatria, os saberes
disciplinares estédo presentes nas explicagbes sobre o corpo, as caracteristicas
sexuais secundérias, os aparelhos biologicos reprodutivos, as questdes
genéticas, a prevencao de DST. P3, P4, P5 e P8 conferem a religido parte do
processo de estruturacdo da sua forma de entender o mundo. P3 e P5 reforga o
peso da lei para os processos de valorizagcdo dos conhecimentos relacionados a
determinadas identidades. E P3, P4 e P8 falam do papel da familia na
sexualidade pela socializacao primaria.

As Ciéncias Médicas, que voltaram seu olhar para as sexualidades a partir
do século XVIII, esforcaram-se, em alinhamento com o pensamento judaico-
cristdo, para descobrir a origem das homossexualidades e como cura-la.
Especialmente a psiquiatria localizou por muito tempo as homossexualidades
nas categorias de doenga, neurose, perversao e/ou excentricidade. Até 17 de
maio de 1990, as homossexualidades constavam na Classificacdo Internacional
de Doencgas (CID) da Organizagdo Mundial de Saude (OMS), quando foi
oficialmente desmarcada como patologia. Todavia, ainda constam como
doencas os transtornos de identidade sexual (Codigo F64), que contém os
subitens transexualismo (F64.0) e travestismo bivalente (F64.1). A CID é usada
largamente na Europa Ocidental e no Brasil, sendo referencial do nosso Sistema
Unico de Saude (SUS). Ja nos EUA, é adotado o Diagnostic and Statistical
Manual of Mental Disorders (DSM) pela American Psychiatric Association
(APA)**, no qual as homossexualidades ndo constam como doenca desde 1973
e no qual as bissexualidades nunca foram classificadas como transtorno. Sobre
individuas transgéneras, o documento aponta que algumas recebem o
diagnostico psiquiatrico de disforia® de género quando procuram tratamento.
Contudo ter tal diagnéstico, ou ser transgénero, ou ser género variante, nao
implica qualquer prejuizo no julgamento, estabilidade, confiabilidade ou
capacidades gerais sociais e vocacionais, 0 que permite ter acesso aos direitos
juridicos como qualquer outra cidada. Vale ressaltar que a APA se posiciona
oficialmente contra qualquer tipo de discriminagéo a tais identidades e a favor da
contemplacado destas identidades nos direitos juridicos.

De modo geral, as religides cristds possuem uma tradicdo moral que
condena o que € contrario a heterossexualidade, por transgredir aos papéis de

género e, com isso, a vontade de Deus. Segundo o documento Sexualidade

34 Disponivel em http://www.psychiatry.org/, acesso em 28/10/2014, as 16h20min.

35 (1) Mal-estar, (2) Indisposicdo, (3) Mudanca repentina e transitéria do estado de animo, tais
como sentimentos de tristeza, pena, angustia, (4) Antdnimo de euforia.
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Humana: Verdade e Significado, a Igreja Catdlica considera que “os atos de
homossexualidade, que sao intrinsecamente desordenados e contrarios a lei
natural” (VATICANO, 1995). O documento ainda reforca os papeis de género e
indica a castidade pré-matriménio e o matriménio como os melhores caminhos
para uma vida plena em Deus. Além das homossexualidades, a Igreja condena
explicitamente o que ela classifica como perversdes sexuais: a masturbacéo, a
fornicacéo, a prostituicdo, a pornografia, o estupro, o incesto e a pedofilia, entre
outros. Esse conjunto € problemético, pois diferentes praticas sdo colocadas em
pé de igualdade moral. Além disso, as religibes cristds estdo ainda fortemente
atreladas ao Estado, apesar dos esforcos em se constituir um Estado laico para
além dos documentos oficiais. P3 argumenta relacionando religido e leis juridicas

a conservacao da instituicdo familiar.

P3: A lei inclusive entendia dessa forma, a lei se baseava também nos
textos sagrados, digamos assim, havia uma moral muito forte por trds da
justica. A legalidade instituida punia aqueles que ndo estivessem no lugar
da heterossexualidade, ou seja, da familia conjugal, da familia papai e
mamae, da familia dita normal. Entdo, esses sujeitos eram transgressores,
eram sujeitos que enviesavam a propria légica da familia. Entdo, eles nao
poderiam conviver com a familia, eles teriam que ser afastados. Entdo, a
homossexualidade sempre passou por essa critica.

As leis juridicas nao contemplam direitos fundamentais aos homossexuais.
Um passo dado em direcdo a igualdade de direitos se deu em 05 de maio de
2011, quando reconhecida por unanimidade pelo STF a unido estavel entre
pessoas do mesmo sexo e pedida a procedéncia das acdes para excluir
qualquer significado do artigo 1.723 do Codigo Civil que impeca o
reconhecimento da unido entre pessoas do mesmo sexo como entidade familiar.
Contudo, em 2013, o deputado Anderson Ferreira®® (PR-PE) pede aprovacgdo do
Projeto de Lei 6583/13, que cria o Estatuto da Familia, no qual o art. 2° define
entidade familiar como “o nucleo social formado a partir da unido entre um
homem e uma mulher, por meio de casamento ou unido estavel, ou ainda por
comunidade formada por qualquer dos pais e seus descendentes”. N&o
obstante, a criacdo de tal estatuto é um retrocesso, pois marginaliza outras
configuracdes de familia, como: mée solteira e filhos, pai solteiro e filhos, casais
divorciados e filhos, casais heterossexuais que nao possuem contratos
matrimoniais, entre outras ja presentes e legitimadas em nosso cotidiano. A

criacdo do Estatuto da Familia deve ser pensada como um problema nédo sé

36 Em seu perfil publico, o deputado Anderson Ferreira se declara evangélico.
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para as familias de casais homossexuais, como também para as de casais
heterossexuais.

A escola e a familia reproduzem saberes sem considerar a base
fortemente heteronormativa da nossa sociedade e atuam no controle e vigilancia
das identidades de género e sexualidade. De acordo com P3, baseado em sua
experiéncia, quanto mais controlador é o espaco familiar, mais dificil pode ser
para a individua romper com o que se aprendeu na socializacdo primaria e
passar para uma socializacdo mais elaborada. Essa dificuldade pode também

levar a sofrimento, uma vez que € uma contenc¢ao do desenvolvimento da eu.

P3: Quanto mais a familia é tradicional, mais dificil a assimilacdo, porque a
formacdo é muito forte em cima do sujeito e ele comeca a recusar a
socializacdo secundaria. Eu tenho alunos, por exemplo, que eles nao
conseguem estudar ciéncias, a formacao religiosa deles é muito forte, entdo
eles sofrem muito com isso. As explicagdes cientificas entram em conflito
com as explicagfes ideoldgicas que ele recebe, do campo das religifes, das
tradicdes das familias. Entdo ele sofre muito com esse dilema e esse
desafio de dar o salto para a interacdo social mais elaborada, uma
socializagdo mais elaborada.

N&o obstante, é indispensavel que reconhegcamos que a escola néo
apenas reproduz as concepc¢fes de género e sexualidade que circulam na
sociedade, mas que ela prépria as produz. A escola tem sido uma das
instituicdes sociais responsaveis pelo controle e a corre¢cdo dos considerados
anormais, dos desviantes, fazendo funcionar os dispositivos disciplinares de
poder. Segundo Michel Foucault (2008, p. 117),

a ‘disciplina’ ndo pode se identificar com uma instituigdo nem
com um aparelho; ela é um tipo de poder, uma modalidade
para exercé-lo, que comporta todo um conjunto de
instrumentos, de técnicas, de procedimentos, de niveis de
aplicagédo, de alvos; ela é uma ‘fisica’ ou uma ‘anatomia’ do
poder, uma tecnologia.

A escola pratica a pedagogia da sexualidade e o disciplinamento dos
corpos, que sao sutis, velados, continuos e, por isso, muito eficientes e
duradouros (Guacira LOURO, 2010). Isso porque independe dos discursos
explicitos, da existéncia de uma disciplina de Educacdo Sexual. A sexualidade
esta na escola porque ela faz parte das sujeitas, ela ndo é algo que se possa
desligar ou despir (Guacira LOURO, 2008). Ao legitimar determinadas
identidades e praticas sexuais, reprime e marginaliza outras. A producdo das
heterossexualidades € acompanhada pela rejeicdo das homossexualidades, que

se expressa na homofobia declarada ou disfarcada. Dessa forma, a escola é


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1412061/CA


PUC-Rio- CertificagaoDigital N° 1412061/CA

229

também um espaco de violéncia contra as identidades outras de género e
sexualidade. Em contrapartida, por ser um espaco legitimado de verdade e
saber, meninos e meninas buscam a escola como um espaco de entendimento
para o que estdo vivendo no campo das sexualidades, reforgcando a escola como
um lugar do conhecimento e vinculando diretamente a questéo das sexualidades
ao saber (Anderson FERRARI, 2014). O debate social em torno das
sexualidades entra na escola sem pedir licenca e os conflitos emergem,
convocando a escola a participar deste movimento de ressignificacdo.

O que podemos constatar é que tais instituicdes sociais ndo funcionam
isoladamente. Por um lado, elas se permeiam e reforcam-se, dando suporte ao
funcionamento da outra. Por outro, observamos os conflitos discursivos entre
elas. P3 afirma, por exemplo, que “as explicagbes cientificas entram em conflito
com as explicagbes ideologicas que ele [0 aluno] recebe, do campo das
religibes, das tradicbes das familias”. Ou seja, ha uma grande resisténcia dos
grupos dominantes aos avangos progressistas, ndo apenas evitando o0 avango
dos movimentos culturais, mas também tentando reverter processos ja
legitimados, como é o caso da tentativa de criacdo do Estatuto da Familia, e da
entrada da tematica de género e sexualidade na producao cientifica, como é o
movimento contra a suposta ideologia de género (Andrea DIP, 2016).

Além da relacao identidade e cultura contida nas definicdes de género e
sexualidade como identidade, foram apresentadas 4 frases as entrevistadas.
Tais frases foram inspiradas no que entreouvimos em conversas de rua,
intengBes de piada, jantares de familia, corredores da universidade, salas de

professoras.

« Lugar de mulher é na cozinha.

Meninos ndo podem brincar de boneca.

Dois gays se beijando? Tudo bem na casa deles, né?! Na rua, néo.

¢ Bissexuais sao indecisos. Isso é s6 uma fase.

Conforme mencionado na secc¢ao 1.3.2, as respostas das coordenadoras e
professoras foram categorizadas no programa Atlas ti versdo 8.1. Um dos 6
grupos de codigos (code groups) organizados nesta pesquisa se chama
guestdes socioculturais. Ele contém 10 dos 54 cédigos. Com eles, construimos
um mapa conceitual (network). Depois, este mapa foi transferido para o

programa CmapsTools versao 6.02 e formatado (Figura 8).
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Como podemos observar na Figura 8, os comentarios as frases acima
levam a reflexdes sobre preconceito e discriminagdo. Também percebemos
referéncias ao papel dos movimentos sociais e um esbogo de discussao sobre

interseccionalidade.

Explicagbes sobre as
4 frases apresentadas
na entrevista

Concepgoes de Raca
baseadas preconceito e
discriminacao

/

inferseccionalidades,

inclusao
esbuduram [Movimentos sociais}
e estudantis
confribuiem
\ reinvidicacses,

Questoes éticas
e socioculturais

Normatividade e
normatizagoes das
diferencas

Estratégias de

T Disputas de poderj

W&AMWL

"4

[Relac;()es interpessoaisj

%wﬂeﬁ/:

[ ] Categorias do curso

[ ] Categorias de questdes socioculturais relacionadas

Figura 8: Mapa conceitual sobre questdes socioculturais, interseccionalidade e preconceitos.
Fonte: Elaboracéo propria.

No entanto, antes de explicar estes trés topicos, abrimos a discusséo das
frases com a explicagdo de P7, cujo conteddo retrata um mecanismo de
inscricdo, ‘tentativa de produzir uma coisa que de antemao ja esta fracassada”.
Abandonando a interpretacdo do preconceito ofensivo, aposta politicamente na

interpretacdo da enunciacdo fracassada. P7 ndo nega a ofensiva, mas entende
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que assumir a ofensa na relacdo é compactuar com a reiteracdo o que ela

pretende produzir na individua.

P7: Isso sdo frases provavelmente de professores, né? [risos] Acho que
elas fazem parte de um senso que tenta... Meu olhar para essas frases
“Bissexuais sao indecisos”, “Lugar de mulher é na cozinha”, é sempre
quando eu ouco professores me dizendo, ou qualquer outra pessoa que me
diga, eu falo "Se fosse, vocé ndo tava me dizendo. Se lugar de mulher fosse
na_cozinha, vocé ndo precisava ficar repetindo o tempo todo que é. E a
prova de que elas ndo estdo l4. Vocé ta tentando botar |4 e elas ndo estédo
entrando. Entdo, vocé tem que ficar dizendo isso". Essas coisas também,
"Menino n&o pode brincar de boneca”, se vocé ta dizendo gue menino ndo
pode brincar de boneca é porgue ele brinca, vocé que ta querendo interditar
uma relagdo, um modo possivel de estar no mundo. Entéo, o que eu sempre
digo para eles é “Vocés tdo dizendo coisas...”; meu olhar pra essas frases é
sempre assim “E uma tentativa de produzir uma coisa que de antemé&o ja
esta fracassada”. E_uma aposta politica mesmo fazer isso, de fazer uma
torcdo, ao invés de assumir essas coisas necessariamente como ofensivas,
que algumas pessoas assumiriam, é sempre assumir que elas estado
fracassando, porgue se elas estdo sendo o tempo todo enunciadas, é
porgue o gue elas pretendem descrever ndo esta sendo produzido.

O tema da interdicdo é fundamental na obra de Michel Foucault. Ao criticar
a ideia de repressdo da sexualidade construida por Sigmund Freud, Michel
Foucault afirma que, ao contrario, ha uma positividade sobre a sexualidade, um
“hiperdesenvolvimento do discurso da sexualidade” (Michel FOUCAULT, 2012b,
p. 57), ja discutido anteriormente.

A recusa cristd do sexo iria se prolongar até o fim do século
XIX, qguando Freud comecaria a levantar seu véu. A histéria da
sexualidade é feita, assim, estudando-se 0os mecanismos de
repressdo, de interdicdo, do que se rejeita, exclui e recusa.
Faz-se cair a responsabilidade dessa recusa, no Ocidente,
sobre o cristianismo, com seu dizer ndo a sexualidade.
Foucault considera que este esquema é inexato e que nao se
sustenta por multiplas razées. Ele pensa que uma histéria mais
rica da sexualidade pode ser feita a partir de uma positividade,
isto é, a partir do que motivou e impulsionou, mais do que a
proibiu. (Manoel MOTTA, 2012, p. XXXVI)

Ou seja, se antes, com Sigmund Freud e suas sucessoras, 0 poder tinha o
papel de dizer ndo, proibir, interditar. Com Michel Foucault, os mecanismos de
poder mais presentes na sociedade sdo aqueles que produzem e intensificam.
As quatro frases apresentadas anteriormente, na perspectiva freudiana,
reconhecem e impdem limites, excluindo certos elementos da individua. Ja na
perspectiva foucaultiana, as frases tentam produzir na individua uma associagéo

especifica com sua identidade. Neste sentido, “se elas estdo sendo o tempo todo
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enunciadas, € porque o que elas pretendem descrever ndo estd sendo
produzido’.

Quanto aos preconceitos e discriminagbes, primeiramente, resgatamos a
idade de reconhecimento. Além do autorreconhecimento, temos o
reconhecimento da outra. O reconhecimento da outra, daquele ou daquela que
ndo compartilha atributos que possuimos, acontece a partir do lugar social que
ocupamos (Guacira LOURO, 2010, p. 15). Nesse processo de reconhecimento
identitario, esta presente a atribuicdo de diferencas, mas também a instauracéo
de desigualdades. O que temos presenciado sobre as diferencas sexuais € que
sdo hierarquizadas, instituindo desigualdades sexuais, a exemplo: as
heterossexualidades se constituem como norma a partir da rotulagdo das outras
praticas como desviantes, subversivas ou doentes.

Contudo, como P7 nos aponta nem sempre a atribuicdo de diferencas
pode ser um lugar de subordinagéo e interdicdo. Sendo as relagbes de poder
dinAmicas e as técnicas de controle sofisticadas, elas se configuram de formas
diferentes em diferentes espacos. A orientacao para as licenciandas é treinar o
olhar e perceber as relacbes que a escola oferece, e ndo chegar com as
relacdes prontas.

P7. Entéo, isso vai sendo muito de situacdo para situacéo, de contexto para
contexto, mas acontece de tudo, desde um grupo na Pratica de ensino que
ficou assustado, a preocupacéo delas era engragadissima, porque foram a
uma escola que tem uma aluna trans, gue bancou o fato que essa aluna
trans ia dancar na festa junina no grupo das meninas, isso nao era um
problema para a escola, as meninas que ficaram paranoicas com a ideia de
que como aquilo ndo era um problema. “Como é que aquilo ndo esta sendo
discutido? Por que isso ndo foi discutido? Por que isso néo foi
conversado?". “Criatura, se isso ndo era um problema para ela, ndo era um
problema para as colegas que vdo dancar com ela, se ela tem um par que
vai dancar com ela, se a diretora disse que ela vai dancar no grupo das
meninas, por gue vocés querem criar um problema onde néo existe?”. "Mas
isso ndo deveria ter sido discutido em uma aula?". "A criatura t4 super bem
na escola, e vocé quer transformar isso em um debate publico sobre se ela
deve ou nao dancar? Ela ta 6tima". Elas foram perguntar para diretora como
a menina ia dancar, a diretora falou "Com as meninas", como se dissesse
assim "Por que vocé ta fazendo essa pergunta meio idiota?". Entdo, eu vou
tentando dizer para elas que € das relacdes que a escola estabelece.

Identidade e diferencga, Vera Candau (2012, p. 239) nos convida a refletir
que nao é possivel trabalhar uma sem pensar a outra, pois “a igualdade ndo esta
oposta a diferenga, e sim a desigualdade, e diferen¢a nédo se op0fe a igualdade e
sim a padronizagéo, a producdo em série, a uniformizagdo”. Isso significa que
devemos desconstruir o conceito de igualdade que remete a um processo de

uniformizacdo, homogeneizacdo e padronizacdo, pois tal processo esta
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orientado a afirmacdo de uma cultura comum a que todos e todas tém direito a
ter acesso. Nele, as diferencgas culturais ndo sé@o reconhecidas; ao contrario, sdo
silenciadas e negadas. Isso significa também desassociar o conceito de
diferenca de deficiéncia ou déficit cultural. E também o destitui de sinbnimo da
desigualdade. A desigualdade se instaura sobre as diferencgas, quando estas sé&o
hierarquizadas, ou seja, quando a uma diferenca é atribuida o valor de normal,
ficando outras com o rotulo de anormais, desviantes, inferiores. P8 aponta a
diferenca tornada desigual que coloca a sujeita em sofrimento. Talvez a maioria
de nds nao perceba que a expressao “sofre preconceito” nao se remete apenas
a uma experiéncia, algo que corriqgueiramente acontece. Sofrer, sofrimento, dor,
ansiedade, angustia, suplicio, tristeza. A experiéncia do preconceito € muito mais

profundamente dolorida do que a linguagem parece dar conta.

P8: Eu acho que a educacgdo sexual, ou a sexualidade, passa por todas
essas questdes que a gente passou, porque lamentavelmente nés temos
escolas que ainda, quando se distingue um adolescente que € meio gay, ou
uma menina que ndo né [léshical, muitas vezes ai sim se sofre muito

preconceito.

Concluindo, falar de preconceitos e discriminagfes figuram na dinamica
das disciplinas. Formar a professora da escola para formar as alunas da escola.

P3, P4 e P5 indicam seu saber-fazer nesse sentido e o justifica.

P5: [...] na nossa sala de aula a gente pensa "O_que vamos fazer em uma
situacdo de discriminacdo? Como lidar com isso? Como abordar o tema
com 0s pais de guem enfrenta essa questdo de discriminacdo?". Nessa
questdo de género, especificamente, eu ndo vejo diferenca entre a

discriminacdo racial e a discriminacdo de género, para mim é toda
discriminacéo fere o direito humano, o respeito ao outro.

s

Reconhecer a articulacdo entre igualdade e diferenca é lutar contra
padronizacbes e desigualdades que marginalizam e excluem as individuas de
importantes espacos de socializacdo, tais como a escola. P7 aponta a
necessidade da professora se preparar e enfrentar o tema na escola, sem
essencializar a individua preconceituosa, pois “é parte do seu trabalho forma-Io”.

Mais que um pré-requisito conceitual ao debate, € uma aposta politica pela

reverberacéo de praticas de resisténcias, de praticas que possibilitem a vivéncia.

P7: Nao importa em gual situacdo seja, esse debate tem gque aparecer,
mesmo _que esse debate possa violentar muita gente, e mesmo _que boa
parte, eu digo sempre para eles, mesmo que a gente ndo esteja preparado
para ouvir algumas coisas. Eu sempre falei pra eles que fazer esse debate
na _escola significa que vocé vai ouvir questdes gue vocé qualifica como
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machistas, como miséginas, que ndo da para fazer esse debate para ouvir 0
que vocé quer, para sé ouvir o que vocé esta com vontade de ouvir, vocé
vai ouvir coisas que vocé vai qualificar como estapaflrdias, que vocé vai
guerer se jogar da janela, e tem que estar preparado, e ai ndo da para
gualificar de anteméo aquele aluno como seja la o que for, como sendo
execravel socialmente porque apresenta atitudes machistas, miséginas, o
gue for, porque é parte da sua formacéo, inclusive forma-lo, é parte do seu
trabalho forméa-lo. Entéo, tem que ta preparado.

Entretanto, quem capacita a professora universitaria para atuar no sentido
da reverberacdo de praticas anti-preconceituosas? P5, ao refletir sobre as 4
frases apresentadas, indica o preconceito que povoam a sala de professoras da
universidade e sua preocupac¢do em relacdo a esse fenbmeno que, segundo ele,
permanece intocado como tema de pesquisa. Retomando sua fala, “por que
essas pessoas pensam assim depois de passar pelo ensino superior, fazer

mestrado, doutorado, volta para dar aula?’.

P5: [..] Recentemente, eu estive discussbes, com pessoas da educacdo
superior, discussdes acerca disso "Meninos ndo podem brincar de boneca"
e as pessoas tendo esse tipo de visdo. Entdo, quer dizer, vocé ndo tem isso
sé na educacdo basica, vocé vai para uma educacgédo superior, reflete sobre
uma série de questdes, e ai volta como profissional qualificado e continua
pensando desse jeito.

E: Mas essa discusséo foi com alunos?

P5: N&o, néo foi com alunos, foi com conhecidos.

E: Com colegas do ensino superior?

P5: Exatamente. E, muitas vezes, pessoas dque formam professores.
Poucos de nos falam uma espécie de etnografia dos professores, ou dos
intelectuais, que conservam um discurso como esse, poucos, Sao
pouquissimos estudados, ninguém estuda essas pessoas, ninguém estuda
porque eles tratam simplesmente como 0 senso comum, que deve ser
simplesmente posto de lado, enfim, mas séo pessoas sérias.

Por que essas pessoas pensam assim depois de passar pelo ensino
superior, fazer mestrado, doutorado, volta para dar aula? Se vocé for pensar
em outras areas, areas ndo humanas, que ndo sao das areas humanas, que
sdo areas extremamente técnicas, e ai eles ndo tem nenhuma disciplina que
os leve a pensar sobre essas questbes, eles voltam como profissionais
altamente qualificados do ponto de vista técnico, por um lado, por outro lado
ndo tem uma espécie de amadurecimento de discussfes complexas da
sociedade, porque nao tiveram um tépico pra pensar como nos de humanas
temos, Filosofia, Sociologia, Histéria, enfim, temos uma formag&do bem
completa nesse sentido das questdes sociais. Talvez seja isso, mas o0 que
me preocupa mesmo é o fato de ver colegas, em qualquer lugar, pensarem
assim, e ai eles podem falar isso na sala de aula, sei |4, em uma aula de
célculo, a gente ouve também em sala dos professores, frases como essas,

piores as vezes.

Quanto aos movimentos sociais, as entrevistas levantam 3 pontos. O
primeiro é o fato de que as licenciandas interessadas nas teméticas sdo muitas
delas participantes de movimentos sociais de cunho feminista ou LGBT, como

aborda P7. Essas alunas vdo em busca de respostas, mas as dindmicas das
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disciplinas analisadas ter por objetivo problematizar. O conflito perpassava as
aulas. Por um lado, as alunas “tinham todo um desejo de discutir’. Por outro,
“aquilo acabou botando em cheque algumas praticas politicas com as quais eles

operavam’.

P7: A experiéncia mesmo foi superinteressante, porque era uma turma
basicamente de gente envolvida em militAncia nesse debate. Entdo a turma
era basicamente de LGBTs, ou de mulheres, envolvidas com coletivos de
mulheres e LGBTs da [universidade publical, e também da Biologia, que
tava ali querendo, em alguma medida, que eu oferecesse algum conforto
para as angustias que eles sofrem, eu falei que ndo ia oferecer conforto
para ninguém, que a disciplina era para tentar desmontar esse lugar que
aénero tava me incomodando quando a gente tava pensando o debate de
género, e por isso ela foi pensada.

Segundo, que a reflexdo sobre 0s movimentos sociais esta relacionada a
ressignificacdo de ofensas, brincadeiras, preconceitos, que ‘reinventa o
discurso” e contribui para as narrativas possiveis, isto é para a ‘reescrita da
narrativa de si”. As lutas no espacgo politico refletem em acgbes de reforma
estética e “reconfiguracao intelectual do mundo” nas mais diversas areas. Ja
discutimos isso na fala de P7, sobre a aposta politica na interpretacdo da
enunciacdo fracassada. Mas aqui em P5 aparece como uma pratica dos
movimentos sociais. Como veremos no terceiro ponto, 0s movimentos tém lugar
de destaque na producdo de discursos, inclusive cientificos a partir de lutas

epistemoldgicas nas diversas areas académicas.

z z

P5: Entdo, a questdo da estética € muito forte, ela € muito importante
porgue diz respeito & maneira como vocé olha a si mesmo. Entdo um autor
negro, uma autora indigena, homossexual, vai escrever uma literatura com
suas questdes proprias e vai trazer para sua estética uma ética que ndo se
separa da estética. Entdo, é muito interessante isso. Essa afirmacdo, uma
espécie da reescrita da narrativa de si, muitas vezes vocé se apropria do
que o outro fala de si para deprecia-lo e reinventa esse discurso. Se vocé
pensar em termos do campo étnico, como "preto”, o préprio termo "negro",
"indigena”, "indio", esses termos sdo apropriados e, claro, do LGBT outros
termos sdo apropriados, passam a ser reapropriados e reescritos.

E: Pelo proprio movimento, que vocé diz?

P5: Exatamente, exatamente, reescritos e tem, ndo s, 0 signo reescrito,
interpretacao do signo reescrita, mas a narrativa sobre ele também. Enfim,
uma espécie de reconfiguracdo intelectual do mundo.

o @

Por fim, o terceiro ponto é que as disciplinas buscam problematizar com as
licenciandas, justamente a influéncia das reflexdes dos movimentos na producéo
académica. Como a turma de P7 é composta de muitas militantes, houve um
incbBmodo ao tensionar algumas contradicbes conceituais dentro desses

movimentos.
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P7: Entéo, eu fiz um bloco mais ou menos sobre a histéria do conceito de
género, a relacao que género estabelece com sexualidade e raca, primeiro
bloco a histdria do movimento feminista, a histéria das teorias, as diferentes
perspectivas de pensar género, gue parece muito 6bvio, mas ele ndo &,
tentei mostrar para eles que ndo é um conceito muito claro e assumido
muito claramente no complexo debate das teorias feministas; e ai precisei

mexer com a cabeca deles, a turma se sentiu um pouco incomodada.

Na seccdo 1.2.3, iniciamos essa conversa, que aqui detalhamos de
maneira mais extensa. Os Direitos Humanos proclamados pela ONU em 1948
sdo fruto de uma longa trajetéria histérica e estdo relacionados com as lutas
sociais. Primeiramente, as lutas se déo por referenciais da modernidade, ou
seja, possuem as questdes da igualdade, da liberdade e da universalidade como
centrais em sua construgcdo. Na modernidade, a preocupagdo era com a
identificacdo nacional e com as lutas de classe. Estes s&o considerados
movimentos sociais tradicionais.

A partir do fim da Segunda Guerra Mundial, vislumbramos um desenrolar
pés-moderno, no qual o eterno passa a ser contingente, o local se sobrepde ao
geral e os interesses se particularizam (José Augusto ALVES, 2005), pois o
processo de identificacdo vai privilegiar a comunidade como espaco de
realizacdo individual. O espaco de disputas se amplia. As reivindicagbes por
cidadania sdo apresentadas por grupos menores que o Estado e independentes
das classes sociais, sd0 0S novos movimentos sociais: grupos raciais,
movimentos LGBT, iniciativas feministas, representacfes religiosas, entre outros.
Os novos movimentos sociais trouxeram em seus discursos a valorizacdo de
principios como livre organizacdo, autogestdo, democracia de base, direito a
diversidade e respeito a individualidade, respeito a identidade local e regional, e
nocdo de liberdade individual associada a liberdade coletiva. Atualmente, os
novos movimentam sociais questionam em que medida os direitos conquistados
na modernidade reconhecem as diferencas culturais.

Esses novos eixos de radicalizacao dos principios de igualdade e liberdade
através da busca pelo respeito a diferenca, discutidos anteriormente, s6 foram
conquistados por meio da militAncia que se organizou em torno das demandas
de cada um destes segmentos e que politizou outros espacos da vida social.
Segundo Marco Aurélio Prado e Frederico Machado (2008), apesar dos
movimentos e acdes coletivas nado totalizarem as frentes de participacdo em
torno destas questdes, eles foram fundamentais para processar 0s pontos mais

visiveis dos impasses publico e institucional junto ao Estado-nacao.
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Sobre os movimentos LGBT no mundo ocidental, temos trés momentos
temporais bem demarcados. O primeiro momento se refere ao surgimento e a
manutencdo de diversas organiza¢gdes, em paises europeus, do fim do século
XVIII até o inicio do século XX. Um segundo momento se refere ao pés-guerra e
termina no Stonewall Riots*’, cuja fase demarca uma maior organizagdo e uma
ideologia orientada para o assimilacionismo social. O terceiro momento,
chamado Liberacdo Gay, comeca em 1969 e se prolongam até hoje. Assistimos
a uma volta radical do mundo gay no cenario social em uma ideologia orientada
para o ativismo social, na qual essa minoria exerce cada vez mais influéncia na
cultura, nas instituicdes e na politica. Nessa fase, emerge uma heterogeneidade
de termos para tentar dar conta das identidades homossexuais (Marco Aurélio
PRADO e Frederico MACHADO, 2008, p. 88).

O ativismo pro-valorizagdo da diversidade sexual eleva a questdo das
homossexualidades de um problema pessoal a um problema social. A discussao
nao se limita mais a processos de exclusdo estruturais e passa a abranger
processos de exclusdo simbdlica. Nos Estados Unidos, a participagdo politica e
as aliangcas com outros grupos identitarios em prol de conquista de direitos
aumentaram no inicio da década de 1970, mas se enfraqueceram logo depois
devido a disputas dentro e fora dos movimentos, por exemplo: em relacdo a
constituicdo de uma representacdo identitaria da homossexualidade na
sociedade e a resisténcia encontrada nos grupos sociais conservadores,
respectivamente. A notoriedade dos movimentos foi retomada na década de
1980 com a proliferagéo dos casos de AIDS. Apesar de um primeiro momento de
forte culpabilizacédo das praticas homossexuais pela proliferacdo do virus, e com
isso o reforco do preconceito, 0s movimentos adquirem recursos materiais e
estruturais para a sua manutencao.

Os movimentos LGBT norte-americanos influenciaram muitas frentes pelo
mundo. No Brasil, foi criada em 31 de janeiro de 1995, com 31 grupos
fundadores, a ABGLT, cuja missédo é promover acdes que garantam a cidadania
e os direitos humanos de lésbicas, gays, bissexuais, travestis e transexuais,
contribuindo para a constru¢cdo de uma sociedade democrédtica, na qual
nenhuma pessoa seja submetida a quaisquer formas de discriminagéo, coercao
e violéncia, em razdo de suas orientagfes sexuais e identidades de género.
Hoje, a ABGLT é uma rede nacional de 308 organizaces afiliadas. E é a maior

z

rede LGBT na América Latina. Ela é central para a promo¢do de politicas

87 para mais informacdes, ver: Marco Aurélio Prado e Frederico Machado (2008, p. 99-100).
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publicas, como o Programa Brasil sem homofobia, e de debates legislativos
visando a aprovacéo de leis relacionadas ao tema.

Em um passado recente, as identidades sexuais pareciam definidas e
naturais. Hoje, os movimentos LGBT exigem o reconhecimento da diversidade
sexual como possibilidade da condicgdo humana e reclama direitos a ela
relacionados, além de combater todas as formas de homofobia e sexismo. Com
isso, outras formas de viver a sexualidade encontraram ambiente propicio para
se mostrar e lutar por espaco. Além de impactos na vida cotidiana, isso também
alimenta os debates académicos sobre o tema.

Em sua tese de doutorado intitulada “Quem Sou Eu? Que Lugar Ocupo?” -
Grupos Gays, Educacdo e a Construgdo do Sujeito Homossexual, Anderson

Ferrari (2005, p. 98) questiona se seria possivel

pensar como renovacao a preocupacgdo com a educacdo mais
formal, sobretudo ap6s a epidemia da AIDS, que em seu inicio
atingiu, sobremaneira, a comunidade homossexual masculina,
sendo apelidada, inclusive de “cancer gay”? Ante a exigéncia
de se organizar contra a doenga, 0s grupos gays reafirmaram a
importancia da educacdo como a melhor arma nessa guerra
sem tréguas.

Para Anderson Ferrari (2005, p. 99), o advento da AIDS fortaleceu a
preocupacgdo dos grupos com esse modelo de homossexual a ser construido e

valorizado. Ele explica que

h&d uma grande preocupacdo dos grupos com o0 contexto
escolar e com o tipo de formagcdo e informacdo que os
adolescentes homossexuais, ou ndo, estavam tendo contato
em tempos de AIDS. Isso parece se justificar pelas questbes
gue estdo em pauta para 0s grupos gays desde sua origem,
como visibilidade, orgulho, respeito e cidadania, além dos
adolescentes representarem a continuidade, permanéncia ou
mesmo ruptura com o que esta em discussdo. Frente a essas
gquestdes, podemos dizer que 0S Qrupos pesquisados
organizam suas acdes de intervencdo nas escolas de duas
formas: através de palestras, tanto para adolescentes, quanto
para os profissionais de educacdo e através de material de
divulgacao.

Por ser uma instituicdo social estruturante da heteronormatividade, os
grupos sociais que lutam por reconhecimento de outras sexualidades irdo atuar
para ocupar tanto o espaco fisico quanto o abstrato da escola. Isto &, os
movimentos feministas e LGBT n&o apenas querem estar na escola, como
também buscam interferir na légica de construgdo do conhecimento, para

desconstruir a naturalidade da heterossexualidade e promover o respeito a
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diversidade sexual. E por isso também que o debate tem se fortalecido no
ambito da formacédo de professoras, o que cria condicbes de existéncia para
essa tese.

Por fim, quanto as interseccionalidades, voltamos ao conceito de
identidade. A identidade abarca um conjunto de identidades transculturais, uma
vez que possuimos identidades sexuais, de género, étnicas, religiosas,
econbmica etc. Zil4 Bernd (2005) afirma que o prefixo trans comporta as no¢cdes
de ultrapassagem, de passar além, de sair de si mesmo, e gera novas formas de
conhecimento e de relacdo com o mundo. Entendemos identidades
transculturais como aquelas que perpassam as culturas, por exemplo: mesmo
gque em cada cultura os signos e significados das identidades de género sejam
diferentes, todas as culturas possuem identidades de género. Entretanto, apesar
de ser multidimensional, a identidade ndo perde sua unidade, uma vez que cada
individua ir4 integrar uma pluralidade de referéncias e marcadores identitarios
em sua eu. A identidade é Unica, mas também fragmentada. As identidades
transculturais ndo apenas coexistem; elas influenciam umas nas outras, se
entrecruzam. Como vimos na seccdo 5.2.3, as identidades sexuais e de género
estdo fortemente relacionadas e se influenciam mutuamente. Por exemplo, ser
heterossexual implica a relacdo com o género oposto. Assim, em si, 0 campo de

estudos do género e da sexualidade ja nasce como uma intersecc¢ao.

A associacdo de sistemas multiplos de subordinagéo tem sido
descrita de véarios modos: discriminagcdo composta, cargas
mdaltiplas, ou como dupla ou tripla discriminagdo. A
interseccionalidade é uma conceituacdo do problema que
busca capturar as conseqiiéncias estruturais e dindmicas da
interacdo entre dois ou mais eixos da subordinag&o. [...] Na
verdade, tais sistemas, freqluentemente, se sobrepdem e se
cruzam, criando intersec¢cdes complexas nas quais dois, trés ou
guatro eixos se entrecruzam. (Kimberlé CRENSHAW, 2002, p.
177)

Helena Hirata (2014, p. 62) localiza o inicio do uso do termo
interseccionalidade no fim da década de 1970, no movimento feminista negro,
“cuja critica coletiva se voltou de maneira radical contra o feminismo branco, de
classe média, heteronormativo”. Segundo a socibloga, o uso do termo aparece
pela primeira vez, para designar a interdependéncia das relagbes de poder de
raga, sexo e classe, num texto da jurista afro-americana Kimberlé Crenshaw, em
1989. Mas so6 se torna um campo de estudo na segunda metade dos anos 2000.

Atualmente, os principais marcadores do campo ainda sao género, sexualidade
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e raga, mas se acrescentam agora também classe, erotismo, geracao, territorio e
deficiéncia (Laura MOUTINHO, 2014).

Nas entrevistas, as professoras apontam trés interseccionalidades.
Infelizmente, o tempo e o limite de escrita da tese ndo nos permitem aprofundar
esses cruzamentos categéricos, mas nao consideramos publicar este trabalho
sem que o tema estivesse, pelo menos, em evidéncia, na esperanga de inspirar
futuros desdobramentos de pesquisa.

Género e sexualidade aparecem cruzados com classe. Na fala de P8, o
pertencimento de classe da individua influencia na relacdo dela com o tema,
uma vez que “onde vocé mora o tema é abordado de forma diferente”. Assim
como, na fala de P3, discursos de terminada classe social disputam e
pressionam outros discursos tornando-se hegeménicos e naturalizados. A
normalidade fica relacionado aquele determinando comportamento, oriundo de

determinada classe social, no caso, o estrato burgués.

P8: [...] Depende de onde vocé trabalha. Eu aqui tenho um aluno que vem
do centro da cidade, tem aluno que mora na Barra, depende de onde vocé
mora o tema € abordado de forma diferente, e muitas vezes, o que a gente
chamaria de classes mais baixas — mas eu ndo compartilho isso porque
acho o dinheiro ndo faz a classe — gue sabem mais do que aquele que é da
chamada classe média/alta.

P3: Eu sou deleusiano, entdo eu ndo trabalho muito com as certezas
freudianas, por isso que esta havendo essa confuséo.

E: Como é que o Deleuse vé essa questdo?

P3: Ele vé exatamente essa possibilidade das intensidades, ou seja, ele tem
um texto famoso chamado "anti-Edipo”, em que ele vai mostrar que essa
formacao freudiana € moral e burguesa, ele ndo concorda com isso, ele via
dizer "ndo, existem outros caminhos para a sexualidade", esses outros
caminhos passariam por essas intensidades ou transversalidades, ta? E ai
isso rompe com essa légica da moral freudiana, que € uma moral burguesa
do século XIX e inicio do século XX, que tem que separar as pessoas
naqueles que sdo aderentes a familia e aqueles que ndo sdo aderentes,
aqueles que sdo aderentes a reproducdo e 0s que ndo sdo aderentes a
reproducao.

Género e sexualidade aparecem cruzados com religido. Essa € uma
interseccionalidade muito presente. Aparece na fala de todas as entrevistadas.
P3, P4 e P8 apresentam a moral cristdo como uma instituicdo heteronormativa,
gue impede a sujeita de conviver com a diversidade. P3 também apresenta um
saber-fazer da professora, que precisa “criar exemplos que sejam capazes de
mobilizar a critica e a0 mesmo tempo romper com essas ideologias, mostrar a
origem delas, aonde elas se formaram e porque elas se formaram”. Contudo,
como P7 apresenta, a professora designada para a disciplina esta interessada

em realizar essa critica a religido? P4, que também é professor na escola, indica
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a dificuldade de trabalhar a temética no espaco escolar em relagédo a familia que

a impede com bases religiosas.

P3: A identidade ligada a familia nuclear, familia crista, € muito comum a
recusa de discutir outros temas em relacdo a sexualidade, ou seja, pessoas
nao conseguem trabalhar isso, ndo consegue admitir uma possibilidade de
0 sujeito ter uma orientacdo sexual que ndo seja a heterossexualidade, essa
€ uma discussdo que aparece 0 tempo todo. [...] por mais que o sujeito
relativize, fagca a relativizacdo dos costumes, chega um momento que ela
ndo suporta a carga de considerar gue existem pessoas que ndo seriam
corretas ou normais. E a questdo da normalidade, a anormalidade sexual
ndo aparece, ou seja, a normalidade é heterossexualidade. [...] Entdo, é
preciso sempre que o professor, aquele que ensine e trabalhe o
conhecimento, criar exemplos gue sejam capazes de mobilizar a critica e ao
mesmo tempo romper com essas ideologias, mostrar a origem delas, aonde
elas se formaram e porque elas se formaram.

P7: [...] Eu ja sei de cursos que botaram essa disciplina, no Brasil, mas, por
exemplo, um deles guem passou para vaga foi uma pastora evangélica, a
disciplina & Educacéo e Género, mas quem dé é uma pastora evangélica.
Porgue eu acho que, se a gente aceita disputar nos termos de que género e
sexualidade é conhecimento a ser ensinado, a gente aceita entrar nesse
debate.

P4: Entdo, as questbes de sexualidade na nossa sociedade estdo todas
bem ligadas a religido catélica, que, de qualguer modo, a Europa € catdlica,
veio para o Brasil, e o Brasil € um pais catdélico, aqui parece que o
evangélico domina, mas a maior parte dos brasileiros é de catdlicos, quer
dizer, tanto catélicos como evangélicos sdo da mesma linha, que é de
repressdo a sexualidade. Entdo, acho que grande parte dos problemas e
dessas coisas esté ligada a religido. [...] Toda vez que vocé coloca alguma
coisa desse tipo, 0s pais ficam, principalmente os evangélicos guerem logo
que néo tenha, ndo querem que tenha nada de discussdo de sexualidade
da escola. As vezes que eu trabalhei, primeiro vocé vende a ideia para a
direcéo, que acata. Quando vém os pais, ai a gente vai e mostra "Problema
é esse, eu tenho DST para todo lado, a gente tem que mostrar, tem que
discutir’, ai eles nao tem muito o que falar, mas ai a diregdo também vai de
encontro a eles. Mas outros lugares é complicadissimo, 0s pais védo para a
escola, junta mais de um pai, vai la para dizer que ndo pode fazer aquilo.
[...] enquanto esta dentro de doenca ndo tem problema.

Enfim, género e sexualidade aparecem cruzados com raga. Isso aparece
em duas entrevistas, a partir da proposta de trabalho que as professoras
apresentam. Em P7, o professor diz que ja propde se pensar o cruzamento das
categorias (“eu fiz um bloco mais ou menos sobre a historia do conceito de
género, a relagdo que género estabelece com sexualidade e raga”. Em P5, o
debate interseccional surge pelas alunas a partir da analise de materiais

disponibilizados pelo professor.

P5: Quando isso ocorre, quando eles mencionam, isso ta relacionado como
uma espécie de extensédo do que ocorre com 0 negro, com o indigena. Eu
acho muito curioso porque isso vem deles, estender isso a questdo de
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LGBT, da mulher, eu acho isso interessante, porque isso ja vem deles. A
gente tava falando sobre o racismo, a colega fez questdo de incluir a
homofobia, acho isso muito interessante, quer dizer, ndo era o tema do
curso, da aula, ndo trabalhamos nenhum material especifico, mas o aluno
trouxe "discriminacdo" e ativou ndo s6 a questdo racial, a questdo étnica,
mas _ativou também a questdo de género. [..] Nos trabalhamos
recentemente com dados do IBGE, do PNAD, e ai a gente coloca aquelas
coisas la, mostrando como ocorre tudo isso, a questéo da discriminagao. A,
quando eles observaram, um dado interessante, a questao do mercado de
trabalho. Tinha um dado la muito curioso, que eram as posi¢cdes de
lideranca, divididas por questdes étnicas e de género, cruzadas. Ai vocé
tinha, em posicao de lideranca, a maioria, obviamente, ocupada por homens
brancos, e ai depois vocé tinha mulheres brancas ocupando essas
posicdes, depois homens negros e por ultimo as mulheres negras. Foi uma
espécie de chogue para eles pensar isso "Mas, poxa, a mulher branca...
como assim?". Deu uma embolada, porque a questdo de género e raca se
misturam e o que fazer com isso? Como pensar essa tematica? E isso, isso
gera discussdao, problematiza, faz pensar sobre vérias coisas.

Entramos no campo esperando encontrar informagdes sobre os saberes
disciplinares e pedagodgicos da formacdo das professoras da escola, isto €,
informacgdes sobre a dimensdo do saber docente que compete a formacdo. Mas
encontramos muito mais que isso. Percebemos que o que a coordenacéo fala
sobre a atuacdo docente no ensino superior diz mais sobre a gestdo do que
sobre as professoras universitarias. Da mesma forma, o que as professoras
universitarias revelam sobre 0s objetivos e as intengfes didaticas e curriculares
com as licenciandas diz mais dos saberes das professoras universitarias e do
funcionamento do curso superior do que dos saberes das professoras em
atuacdo na escola. Ou seja, esse caminho nos levou a pensar sobre

investimentos.

5.3.
Os saberes das professoras da educacdo basica: investimentos

Como ja abordado anteriormente neste capitulo, Maurice Tardif (2014) nos
explica que o saber docente é plural, ou seja, proveniente de diversos espacos
sociais. Por exemplo, alguns deles provém da familia da professora, outros da
escola em que se formou, outros vém das universidades ou das escolas
normais, outros ainda do cotidiano do trabalho. Entendemos, entdo, que as
licenciaturas s@o espacos de producdo de saber para as professoras da
educacao bésica e, portanto, o que as licenciaturas fazem séo investimentos nos
saberes dessas professoras. E ndo s6: também investem em coordenadoras,

diretoras, pesquisadoras, professoras universitarias — todas essas fungdes sao
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possiveis para aquelas que frequentam a licenciatura em Biologia. Mas nosso
objetivo aqui € problematizar uma das naturezas do saber da professora da
educacao basica. Na fala do coordenador C2, podemos observar esse

investimento, essa orientagdo na formagéao da futura professora.

E: E vocé ia falar sobre a pratica de ensino. Esse item é dentro da pratica?
C2: E. Sao aulas que tem que ser falado. Assim como eu fazia o
questionario, né? Eu peco ao professor — o [P21], se vocé quiser saber —
pra eles [os licenciandos] apresentarem um tema sobre isso. Até porque eu
tinha uma professora aqui que era muito timida, timida mesmo.

E: Uma aluna ou uma professora?

C2: E. Agora é professora. Ela se formou. Uma aluna.

E: Na época ela era aluna?

C2: E. E queria ser professora. E ai eu falei “/A21], vocé vai dar uma aula
para a turma sobre relagdes sexuais”. E ela “Nao vou dar”. Eu falei assim
“[A21], como é que vai ser quando vocé der uma aula sobre isso? Vocé vai
ter que mostrar total dominio. E vai mostrar que ndo existe problema em

relacdo a isso.

Interessante nesse exemplo de investimento da coordenacéo € observar a
exigéncia da professora da educagdo basica em ter “dominio” e “ndo ter
problema em relacdo a isso. Mas observamos no item 4.4.1 que, de maneira
geral, a coordenagédo demonstra incerteza e dificuldade em relacdo a tematica.

Na Figura 9, trazemos algumas pistas de investimentos. Primeiro, quanto
ao curso, (i) ter ou ndo uma disciplina curricular que aborda género e
sexualidade (secgbes 3.2.3 e 3.2.4), (ii) valores sobre a tematica de género e
sexualidade que permeiam e possibilidade experiéncias (secgbes 4.4 e 5.2), e
(i) as relacdes interpessoais vivenciadas neste momento (secg¢do 6.3).
Podemos apontar nas falas da coordenacgéo: (iv) as referéncias de bom
desempenho que se figuram para licencianda e (v) as expectativas quanto ao
perfil da egressa (secg¢do 4.3). E, nas falas da docéncia: (vi) exemplos de
praticas trabalhados em sala e (vii) concepcdes e referenciais de género e

sexualidade (secc¢éo 5.2).
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Figura 9: Mapa conceitual sobre os saberes docentes das professoras da educagéo basica
Fonte: Elaboracéo propria.

Para Michel Foucault (2012b) a maior parte das funcdes do poder se
difunde pelas vias do saber. Entendemos que o campo disciplinar do Ensino de
Biologia se configura como uma rede de saber, na qual disputas de poder estdo
inseridas, pois ha disputas em torno dos objetivos da formacdo e das
concepcbes sobre sexualidade adotadas. Mas também o proprio campo se

envolve em disputas de poder com outras fontes de saber.

[...] € um saber em sentido amplo, que compreende todos os
saberes especializados, tais como o0s da tecnologia, da
tecnocracia. [...] Atualmente, 0 mecanismo do poder [...] precisa
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de uma imensa rede de saber, ndo somente para funcionar,
mas para se esconder. [...] em cada disciplina, seja médica,
juridica, na medida em que os intelectuais estéo ligados a rede
de saber e de poder, eles podem desempenhar um papel
importante, que consiste em oferecer e em difundir as
informacdes que, até agora, se mantinham confidenciais, como
um saber de especialistas. (Michel FOUCAULT, 2012b, p. 34)

Pensando a sexualidade como dispositivo, o Ensino de Biologia tem
atuacdo direta na gestdo das populacdes. As intelectuais da formacédo docente
em Biologia podem desempenhar este papel de difusdo de informacdes, como
aponta Michel Foucault, problematizando o Ensino de Biologia enquanto
(re)produtor de um saber social heteronormativo que atua no biopoder e no
controle dos corpos.

Ha que se destacar o “podem”. As intelectuais podem desempenhar em
papel. E uma caracteristica potente, mas n&o garante uma pratica
transformadora. A partir do que foi discutido nas secc¢bes anteriores, nos parece
que essa poténcia esta assentada (i) no espaco disciplinar direcionado para a
tematica, isto é, se o curso inclui o tema oficialmente em alguma disciplina ou
atividade curricular, e (ii) no impeto individual da professora universitaria em se
lancar a tais questionamentos e buscar uma pratica que respeite e promova a
diversidade e que leve a licencianda a refletir sobre essa producdo. Contudo,
uma vez aberta a disciplina curricular, a conducdo do tema e a difusdo de
informagBes confidenciais, de resisténcia, contra hegeménicas, esté atrelado a
pessoa que a conduz, assim como a sua cadeia hierarquica de comando. Ou
seja, pode ser que a conducdo ndo esteja interessada no viés que aqui
defendemos, trilhando um caminho de conservacao e hegemonia.

Além disso, a disciplina curricular ndo precisa ser aberta para que a
conducdo do tema aconteca. O tema esta cotidianamente sendo exemplificado
nas relagbes, nos contetdos, nas funcdes, mesmo que ndo se proponha uma

discussao orientada.

P7: E o modo de pensar género e sexualidade na escola que ndo passa por
um professor ensinado algo aos alunos, o que eu tenho dito para eles é
"Vocés ndo sdo sb professores que ensinam. A gente ndao pode reduzir
nosso trabalho a ensinar um corpo de conhecimentos. A gente esta la no
dia a dia lidando com essas pessoas". Eu tento fazer exatamente isso com
eles, a Educacdo e Género foi uma disciplina para muitos deles se
pensarem de outro modo, poderem enfrentar o mundo de outra maneira,
sairem de uma certa paranoia e poderem olhar com 0 mundo de uma forma
mais potente. Eu falo "Esse exercicio que eu fago com vocés em sala, me
parece que é produtivo fazer com os alunos diante dessa violéncia que
assola a vida desses sujeitos, mulheres, LGBTs, todo mundo que é
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classificado como outro nessa relacdo, e nem sempre isSso vai passar por
ensinar alguma coisa em forma de debate na escola".

No lugar de dar compartilhar receitas de dindmicas pedagdgicas ou
classificar sujeitas, o maior potencial dessas disciplinas € serem um espaco-
tempo de pensamento sobre a eu e sobre aquilo que a constitui. Como nos conta
P7, € uma oportunidade de se atualizar, de “se pensarem de outro modo” e
terem instrumental para “enfrentar o mundo de outra maneira”. Michel Foucault
(2012b, p. 144) argumenta que a escrita € em si etopoiética, isto €, a escrita
opera a “transformacdo da verdade em ethos”. A partir do exposto neste

capitulo, talvez estejamos olhando para disciplinas curriculares etopoiéticas.

Neste capitulo, exploramos o0s saberes docentes de professoras
universitarias sobre género e sexualidade, e conhecimentos a eles atrelados. O
grupo empirico reune 5 professoras, sendo de maioria masculina. Elas cursaram
diferentes graduagdes. As disciplinas também se iniciaram de diferentes formas.
A disciplina: é de fundamentos da Educacédo, obrigatoria na grade (P3); foi
requisitada pelas alunas diretamente a professora (P4); foi incluida na grade
devido a resolugcdo CNE 02/2015 (P5); veio como um pedido da coordenacao ao
departamento ao qual a professora pertence (P7); e é de metodologia,
obrigatdria na grade (P8). Assim, 0 que parece as unir em torno da tematica sdo
seus interesses de pesquisa. Durante as entrevistas, percebemos que as
explicacdes e definicdes aos termos sexo, género e sexualidade se dao de 3
formas: (a) como operadores teéricos, (b) como operadores sociais, e (C) como
identidades. Ao trata-los como identidades, estdo muito presentes reflexdes em
torno de questbes socioculturais, como (c.1) repressdo e producdo, (c.2)
preconceitos e discriminagbes, (c.3) movimentos sociais e (c.4)
interseccionalidades. Este capitulo nos demonstra que, além de uma reflexdo
complexa que demanda olhar para diversos elementos da formacdo com
diferentes aportes tedricos, além de serem oportunidades das licenciandas se
constituirem profissionalmente, as disciplinas nestes temas sdo exigéncias de
revisdo pessoal, que despertam conflitos internos e possibilitam compreenséo e

ajustamento com elas mesmas. A seguir, trazemos as consideracoes finais.
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6.
Considerag®es finais

“Ndo sei...

se a vida é curta

ou longa demais para nos.

Mas sei que nada do que vivemos

tem sentido,

se ndo tocarmos o coragdo das pessoas”. —
Autora desconhecida

Por fim, acreditamos que esta pesquisa contribui, tanto para a
compreensdo do objeto, quanto do campo, assim como apresenta limitacdes
devido ao seu desenho e as escolhas metodolégicas. A seguir, trataremos das
realizacdes possiveis, das limitacbes encontradas e do que pretendemos

continuar.

6.1.
Realizagbes e limitagcOes

Esse trabalho foi construido a partir de muitas perguntas e uma grande
vontade de entender, pelo menos em parte, o processo de subjetivacdo por que
passam as licenciandas do curso de Biologia. O esfor¢co de responder as
perguntas iniciais nos gerava outras perguntas. Em algum momento, a angustia
da dificuldade em dar respostas deu lugar a aceitacdo da facilidade para fazer
perguntas.

Iniciamos a escrita desta tese com alguns objetivos. Pretendemos
entender como se estruturam as licenciaturas de Biologia ho municipio do Rio de
Janeiro. Quanto a isso, encontramos uma maioria de cursos privados
presenciais com duracdo de 3 a 4 anos. Eles se distribuem de forma mais
intensa nas zona norte e sul da cidade do Rio de Janeiro. Apesar da atual
reforma pela qual os cursos estdo passando, devido a resolucdo CNE/CES
02/2015, encontramos relatos nos cursos das universidades publicas de
obstaculos a renovacdo. Tais obstaculos sdo atribuidos a tradicdo e a
burocracia. Os cursos privados, justificados em uma exigéncia constante de se
provar para as alunas pagantes, nos relatam estratégias postas em pratica que
tentam desburocratizar os cursos e torna-los mais adequados as demandas do

mundo do trabalho. Quanto & organizacdo das disciplinas, observamos trés

perfis de curso: (i) presenca de um ciclo bésico, unificando bacharelado e


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1412061/CA


PUC-Rio- CertificagaoDigital N° 1412061/CA

248

licenciatura que, depois, se separam; (ii) cursos de bacharelado e licenciatura
separados desde o inicio com matérias em comum; e (iii) curso independente,
pois na instituicdo ndo tem bacharelado. Quanto a logica epistemoldgica das
disciplinas, observamos duas formas de trabalho: por fragmentacdo ou em
integralidade. Os estagios aparecem de trés formas: em colégios de aplicacédo
da instituicdo, credenciados ou escolhidos pelas licenciandas sem lista prévia.
Observamos nos relatos duas intengdes predominantes: valorizacdo da
proximidade e da afetividade que o curso tenta construir com suas alunas; e
investimento em caracteristicas que marcam a formacao biolégica: priorizacédo
de temas disciplinares, laboratérios, saidas de campo. Por fim, quanto as
instancias de influéncia, predominam relatos sobre documentos oficiais e do
mercado de trabalho. Até aqui, por mais que tracemos aproximacdes, podemos
indicar uma heterogeneidade de formas de se estruturar, fazer e decidir. Cada
curso parece ter uma identidade prépria e ndo séo totalmente isolados entre si,
uma vez que a migracao de profissionais de uma instituicdo para outra faz com
que haja um intercambio de saberes. Neste espaco também apontamos um
incdmodo: ndo foi relatado pelas coordenacdes a participacdo da escola na
estruturacdo curricular. Os cursos de formacao superior se apresentam isolados
no dialogo com a escola. Sem pretender invalidar esta informacdo, ha que se
considerar as limitagbes do roteiro de entrevista. Ao perguntamos sobre a
organizacao curricular do curso (Pergunta 6, Apéndice 8.3) também nao fazemos
mencgdo a escola, mas abordamos claramente os documentos. Isso ndo foi
impeditivo para a coordenadora C5 indicar que consulta as egressas do curso
que lidera, mas pode ter reduzido as chances de apontamento sobre a escola
por outras coordenadoras.

Também foi um objetivo: reconhecer de que forma os temas de
sexualidade e género estdo presentes nessas licenciaturas. Das 12 licenciaturas
analisadas, 7 indicaram professoras para entrevistas e 2 tem uma disciplina
eletiva especifica para a tematica (Sexualidade humana e Educacao e Género).
N&o ha consenso quanto a disciplinarizar o tema, e menos ainda quanto a torna-
lo obrigatério. A presenca do tema se d4, de acordo com as entrevistadas, de
forma transversalizada ao longo do curso ou em uma disciplina, que pode ser
especifica ou ndo. A partir do que Felipe Bastos (2015) nos apresenta como
caminhos pedagdgicos possiveis, verificamos depoimentos de atuagéo através
de situacbes de conflitos com as diferencas ou de um gancho no curriculo
previsto que consiga ancorar o tema. Além desses dois caminhos previstos pelo

pesquisador, observamos um outro: o pedido da instituicAo para que se
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desenvolva disciplina especifica dentro da tematica. Parece apropriado ressaltar
gue encontrar esse caminho se justifica no desenho de pesquisa, ou seja, ter
entrevistado as coordenadoras para encontrar as professoras que trabalham
com a temética de género e sexualidade na formacdo. H& que se considerar as
limitacbes do desenho de pesquisa. Outros desenhos poderiam levar a outras
professoras, a outras disciplinas e a outros caminhos pedagogicos.

Um terceiro objetivo disse respeito a: identificar guem sé@o e o que fazem
as professoras universitarias que abordam esses temas na formacdo inicial
docente. O grupo empirico retne 5 professoras, sendo de maioria masculina.
Elas cursaram diferentes graduacdes. As disciplinas que lecionam também se
iniciaram de diferentes formas. Assim, 0 que parece as unir em torno da tematica
sdo seus interesses de pesquisa. Quanto as abordagens do tema, ndo sdo
disciplinas voltadas para o entendimento genético ou anatdbmico, ndo sdo
disciplinas que exploram a compreensao bioldgica do corpo ou sua fisiologia. Ha
nas grades as disciplinas de anatomia, fisiologia e genética, mas estas nao
foram indicadas pelas coordenadoras. Quando questionadas sobre tais
conteudos, elas afirmaram que ali ndo se discutia género ou sexualidade. As
professoras indicadas discutem o tema pelo viés das Ciéncias Humanas e
Sociais, trazendo reflexdes sobre identidade, cultura, discursos, simbolos e
signos, valores, ética. Mais uma vez, esse resultado se relaciona ao desenho da
pesquisa, que se propds a entrevistar professoras indicadas pelas
coordenadoras. Se, por exemplo, o caminho de pesquisa fosse analisar as
grades curriculares e, a partir delas, eleger as professoras a serem
entrevistadas, poderiamos ter trabalhado também com aquelas que lecionam
conteudos biolégicos. Acreditamos que estas também sujeitam as individuas, por
mais que nao saibam disso.

Por fim, buscamos problematizar os saberes docentes que as professoras
universitarias possuem neste campo, seus processos de construcdo e seus
impactos na identidade pedagdgica das professoras da educacdo basica. Os
saberes docentes estdo construidos nas relagbes que acontecem em sala de
aula, mediados pelo trabalho, dessa forma, ha uma estreita relacéo entre o tema
e as professoras que as lecionam. Como dito anteriormente, as disciplinas se
iniciaram de diferentes formas. Mais do que requisito das grades curriculares, de
uma estrutura institucional maior, o tema esta fortemente vinculado a pessoas.
Isso remete a fala do professor P5: “é necessario plantar, € necessario fazer o
trabalho de formiguinha”. Nao tanto de necessidade, € uma questdo de

acontecimento. O tema acontece em atitudes individuais. A discussdo depende
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de quem est4 escalada para fazer o trabalho, o que aponta para a fragilidade da
insercdo do tema na formacdo — caso tais professoras saiam da equipe ha o
risco de descontinuidade do tema, como aconteceu com a disciplina Sexualidade
humana, que ficou mais de uma década sem ser lecionada e foi reativada pelo
professor P4 ha menos de um ano; ou de substituicdo tedrica na orientacdo do
trabalho, como sugeriu o professor P7 ao relatar que uma pastora evangélica
ocupou uma disciplina intitulada Educacdo e Género. Durante as entrevistas,
percebemos que as explicacbes e definicbes aos termos sexo, género e
sexualidade se ddo de 3 formas: (a) como operadores teéricos, (b) como
operadores sociais, e (c) como identidades. Ao trata-los como identidades, estao
muito presentes reflexdes em torno de questdes socioculturais, como: repressao
e producdo, preconceitos e discriminagbes, movimentos sociais e
interseccionalidades. De forma geral, as professoras discordam da perspectiva
binaria das identidades, da determinagéo genética do género e da diferenciagéo
entre sexo e género a partir de uma separacdo biolégica-cultural. E elas
concordam com a complexidade dimensional do conceito de sexualidade. Essa
complexidade se reflete nas dindmicas da disciplina. Além de serem
oportunidades das licenciandas se constituirem profissionalmente, as disciplinas
nestes temas sdo exigéncias de revisdo pessoal, que despertam conflitos
internos e possibilitam compreensdo e ajustamento das licenciandas com elas
mesmas. Encontramos dificuldades para analisar as informacbes fornecidas
pelas professoras sobre seus saberes. Em parte, a dificuldade se deve ao
proprio tema, pensar os saberes docentes para género e sexualidade traz a
exigéncia de se trabalhar com um complexo quadro teérico, articular diferentes
ideias e sofisticar argumentos. Por outro lado, nos parece que o roteiro
(Apéndice 8.5) orientou a discussdo mais para 0s conhecimentos das
professoras sobre género e sexualidade do que para os saberes que elas
apropriaram em torno da temética. Dessa forma, foi preciso encontrar os saberes
nas entrelinhas e explorar as conexfes que as professoras traziam sem
guestionamentos diretos.

A seguir, trazemos algumas conclusdes provisorias.
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6.2.
Conclusdes provisorias

Ao longo dos capitulos anteriores observamos trés questdes que
tentaremos concluir aqui sem, no entanto, encerra-las: (i) que as licenciaturas
em Biologia investem nos saberes docentes das licenciandas, inclusive para os
temas de género e sexualidade; (i) que o cdédigo relagBes interpessoais € o
Unico presente em todos os conjuntos de analise deste trabalho; (i) que as
dimens0es psicologicas e éticas, intensamente presentes nas relagfes didaticas
em torno de tais temas, sdo pouco exploradas e merecem atencao por parte das
organizacdes de ensino superior que formam professoras.

Mesmo quando ndo ha disciplinas sobre género e sexualidade, ha
investimento de formacdo no tema. A auséncia de reflexdo estruturada
curricularmente também é uma opg¢éo formativa. Tal escolha faz com que os
saberes docentes nesta area fiqguem a mercé de experiéncias pessoais, nao se
configurando como saberes disciplinares ou pedagégicos, como vimos nos
depoimentos das coordenadoras na sec¢ao 4.4.4. Isso pode contribuir com a fala
das professoras da escola de ndo se sentirem preparadas para o tema, como
apontam outras pesquisas (Leandro COELHO e Luciana CAMPOS, 2015; 2012;
Felipe BASTOS, 2015; André ALVES e Fernando CARVALHO, 2012; Dulcilene
JARDIM e José BRETAS, 2006; Mateus BIANCON, 2005).

E quando ha disciplinas sobre género e sexualidade, o que as leva a

possibilidade de aparecimento?

[...] é necessério dizer que todo saber [...] insere-se numa
duracdo temporal que remete a histéria de sua formacéo e de
sua aquisicdo. Todo saber implica um processo de
aprendizagem e de formacdo; e, quanto mais um saber é
desenvolvido, formalizado e sistematizado, [...] mais se revela
longo e complexo o processo de aprendizagem [...]. De fato,
nas sociedades atuais, 0os saberes, assim que atingem um
certo grau de desenvolvimento e de sistematizacdo, sdo logo e
geralmente  integrados a processos de formacéo
institucionalizados coordenados por agentes educacionais.
(Maurice TARDIF, Claude LESSARD e Louise LAHAYE, 1991,
p. 218)

As condicdes de emergéncia do tema oficializado na formacéo, a partir do

recorte empirico analisado aqui, se apresentam:

(@) na intencdo das coordenadoras de formar praticas reflexivas, isto €,

professoras com um soélido repertério de conhecimentos e grande
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habilidade de manejé-los, sendo capaz de operar em situagfes novas
(Maurice  TARDIF, 2014), apresentada na secgdo 4.3. Sendo a
discussdo em torno de género e sexualidade efervescente no debate
social e académico hoje, como vemos na proliferagdo de noticias,
conquistas politicas e artigos cientificos, acreditamos que podemos
classifica-la como situagdo nova que demanda das futuras professoras

capacidade de operacéao.

na consolidacdo de documentos de governo, apresentados na sec¢ao
3.2.2. Entre os materiais consultados para a organizagdo curricular,
aquele que parece ter maior participacdo, a partir da fala das
coordenadoras entrevistadas, sdo o0s documentos oficias (leis,
diretrizes, resolugdes). Os documentos mais recentes, como as
diretrizes CNE/CES 02/2015, trazem em seu texto a exigéncia de se
atuar em e para a consolidagdo dos Direitos Humanos, o que vai ao
encontro de formar professoras que atuem pedagogicamente no
respeito a diversidade cultural.

na convergéncia de interesse de diferentes ramos da ciéncia,
apresentada na seccdo 2.2, talvez propiciando, talvez sendo
propiciada, pelo enraizamento das Ciéncias Sociais em outros ramos,
como apontou o levantamento dos encontros de Ensino de Biologia.
Como vimos, durante a década de 2000, houve predominancia de
trabalhos no viés biolégico, sobre o sistema reprodutor, exemplificando
atividades aplicadas na escola. Ja a partir de 2010, ha uma tendéncia
cada vez mais forte do viés sociopolitico em relagdo ao bioldgico,
sobre questfes identitarias e culturais no e através do Ensino de
Biologia. Quantitativamente, o tema € presente nos principais
encontros da é&rea. Qualitativamente, vemos que a producdo se

complexifica e se formaliza em teorias.

no entendimento conceitual de género e sexualidade como
identidades, como processos de subjetivacdo, apresentado nas
seccoes 4.4.2 e 5.2.3. Se como tépico do conhecimento, poderia ser
direcionado para o conteltdo de genética ou anatomia. Como
constituinte da subjetividade das individuas, reclama espaco de

reflexdo pedagogica.
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Esses 4 fatores de emergéncia do tema na formacdo parecem ter em
comum, tanto uma busca pela verdade, isto é, vontade de saber cada vez mais,
quanto uma perspectiva etopoiética. Considerando que essas disciplinas sao
etopoiéticas, entendemos que h& forte investimento nas sujeitas, na
pessoalidade das profissionais em formacao, para além da profissionalidade das
mesmas.

O objeto de discussdo, no caso os temas de género e sexualidade, sédo
coisas-em-si. Como aponta Cristina D’Avila (2012), a mediacéo é objetivo do
processo didatico. A pedagoga aponta que a mediacdo se divide em didatica e
cognitiva. A mediacao didatica ¢ ligada ao ensino. Ela “se constitui como sistema
de regulacao (que organiza e concede forma) na determinagdo de uma estrutura
exterior e como modalidade de ag&o que procura tornar esse objeto desejavel ao

sujeito” (Cristina D’AVILA, 2012, p. 19).

Meu problema é o de fazer eu mesmo — e de convidar os
outros a fazerem comigo, por meio de um conteddo histérico
determinado — uma experiéncia daquilo que ndés somos,
daquilo que é ndo somente 0 nosso passado mas também o
nosso presente, uma experiéncia de nossa modernidade de tal
maneira que dela saiamos transformados. (Michel FOUCAULT,
1994, p. 58 apud Judith REVEL, 2005, p. 48)

Nessa logica, a acdo didatica se aproxima do que Elizabeth Ellsworth (2001)
chama de modos de enderecamento, isso €, de que forma o objeto funciona para
determinada turma. O endereco da acdo didatica é fundamental. Que sujeita é
essa com a qual se trabalha? As suposi¢des e desejos em torno do tipo de aluna
a qual a disciplina € enderecada deixam tracos intencionais e ndo-intencionais
na propria disciplina. Por esse motivo, indicamos a necessidade de qualificar as
relagbes interpessoais, pois € através delas que o estimulo didatico do
pensamento acontece. Assim, qualificar as relagdes é investir na organizacéo do
objeto, conferindo-lhe sentido.

Ao terminar de organizar os grupos de cédigos, percebemos que apenas

um deles se repetia: rela¢des interpessoais (Figura 10).


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1412061/CA


PUC-Rio- CertificagaoDigital N° 1412061/CA

254

Saberes docentes das
professoras universitarias

Saberes das Saberes docentes das

coordenadoras professoras da
educacao basica

d Questoes éeticas
e socioculturais

[Relagées interpessoaisj

consthsem >( Formagao docentej

Figura 10: Mapa conceitual sobre relag8es interpessoais.
Fonte: Elaboracéo propria.

Os saberes analisados acontecem em meio a relagdes interpessoais, e
elas vao construir o que entendemos por formagédo docente. Sem pretender
negar o peso das instituicbes, nos parece ser potente para a formagao docente
hoje resgatar e qualificar as relagdes cotidianas, vividas pelas sujeitas no chéo

das licenciaturas. Como P5 aponta:

P5: a geracdo que esta trabalhando com isso € uma geragdo impaciente
também, no sentido politico, € uma geracdo que quer resultados para
ontem, mas esquece também que é necessario plantar, & necessario fazer o
trabalho de formiguinha, formar pessoas, isso da trabalho, nédo ficar sé
elucubrando ideias, é também formar, é conversar com a pessoa [...], ter um

papo sério, apresentar dados, ndo é achismo, € uma questdo que da
trabalho mesmo.

Assim como C11, C8 faz uma aposta no afeto: se... se existir o afeto, tanto
o afeto de respeito entre dois individuos, mas se existir o afeto pelo que esta

sendo discutido, né, pelo contetdo, ai tudo flui.

C11: [...] O coordenador tem um vinculo forte com o corpo discente, com o
alunado, a gente trabalha muito na cultura da afetividade, e afetividade ndo
significa um protecionismo, mas é estar presente, € mostrar para eles que
ele tem uma coordenacdo, que podem contar conosco na caminhada
durante a faculdade, a gente trabalha muito com o publico D e E, e 0 nosso
publico vem muitas vezes desnorteado, sem ambicdes [...]. Entdo a gente
procura atuar bem préximo deles, motivando, incentivando, e as vezes
atuando até como psicélogo, terapeuta. Tem aluno que vem aqui na
coordenacéo e ndo é para falar sobre assuntos especificos, mas eles vém
conversar um pouquinho e a gente faz esse trabalho também, a gente
entende que é importante para a formacéo deles.
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C8: [...] eu acredito na educacao, a minha resposta pra isso é: eu acredito
em educacdo com afeto. E o afeto, pra mim, ndo é sé o afeto que existe na
relacdo entre dois seres humanos |4, o professor de um aluno. E o afeto que
envolve o conhecimento, envolve o gostar daquilo que esta sendo ensinado
e daquilo que ta sendo aprendido, né? E se chega uma pessoa, um aluno,
que gosta um pouquinho de Biologia, e ele encontra um professor que
demonstra pra ele que Biologia € um saco, ele deixa de gostar. Certo? Se
eu também encontro um aluno que acha que Biologia € um saco, mas ele
resolveu estudar Biologia, sabe-se |4 Deus porqué, e ele encontra um
professor que adora Biologia, esse professor inclusive pode comecar a
diminuir um pouco o eld dele, o desejo pela Biologia, porque ele ta com uma
pessoa que ndo gosta daquilo. Entdo, eu costumo brincar que é como
uma... o que eu falei da refeicdo la do — eu uso muito refeicdo porque eu
adoro comer — mas é como uma refeicdo, um jantar romantico. O jantar
romantico precisa gue uma pessoa esteja afim de té 14, que a outra pessoa
esteja afim de t4 14 e que 0s dois gostem do que estdo comendo, certo? E
gque demonstrem isso, demonstrem que a refeicdo estd sendo gostosa.
Entédo, é desse ponto de vista, quando eu falo que o que me importa € o
aluno gostar e o professor gostar, € que o depois, isso eu td falando da
formacdo dentro da sala de aula aqui, e eu acredito que a gente deva
ensinar pro nosso aluno de licenciatura, pra fazer isso na escola depois. O
contelildo vem por consequéncia. Porgue a gente... a gente gosta daquilo e
ai_a gente acaba falando desse assunto, e ai acaba... 0 _conhecimento
acaba se construindo.

O que significa uma relacao didatica com afeto? Se o afeto torna a
mediagcdo didatica mais eficiente e convida a aluna a aprendizagem, como
formar professoras para o afeto?

A ideia de educar para o afeto nos remete ao conceito de alteridade, isto é,
0 que relativo a outra. Segundo Allan Johnson (1997, p. 164), a outra é “um
conceito no estudo da vida social através do qual definimos relacionamentos”.
Existem dois tipos distintos de outra: a outra generalizada e a outra significativa.
A primeira é uma posicdo abstrata e o papel que a acompanha. Quando
entramos em uma sala de aula sem nenhum conhecimento sobre as alunas ali
presentes, nossas expectativas baseiam-se no que conhecemos por alunas no
geral e no que comumente esperamos que aconteca em interagfes desse tipo. A
segunda é alguém sobre quem temos algum grau de conhecimento especifico.
Ao conhecermos determinada individua, damos atencdo ao que percebemos
como sendo seus pensamentos, sentimentos e expectativas. Como aluna, a
outra é significativa no sentido em que prestamos atencao ndo s6 ao que alunas
em geral provavelmente sdo, mas ao que sabemos sobre essa em particular.
Talvez esse processo de deslocar nossas alunas de outras generalizadas para
outras significativas seja parte do que pretendemos ao qualificar as relacdes.

Dito isso, a mediagdo cognitiva € aquela ligada a aprendizagem, que
funciona a nivel de sujeita. Ela “se constitui com base no desejo de saber, de

aprender” (Cristina D’AVILA, 2012, p. 19). A apreensdo do objeto n3o é imediata,
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mas mediada pela operacdo mental da sujeita que o conceitua. O objeto que
antes era coisa-em-si passa a ser coisa-em-mim ao ser significado. Mas esse
objeto do qual tratamos — género e sexualidade — ndo é exclusivo do campo
cognitivo. Ele é atravessado por emocgdes, experiéncias e questdes morais.
Torna-lo coisa-em-mim € exigir da eu que problematize o sistema moral que a
estrutura. Por esse motivo, indicamos a necessidade de qualificar também a
reflexdo moral. De que forma os conhecimentos do campo da Etica podem
auxiliar neste sentido? Qualificar a reflexdo moral é investir na relacdo
intrapessoal e no alargamento da possibilidade de significacdo do objeto huma
perspectiva que valorize as diferencas e a diversidade das formas de vivéncia do
desejo e de expressao da eu.

Para isso, as andlises aqui apontam que as l6gicas pedagdgicas dessas

disciplinas se inserem na critica genealdgica foucaultiana,

que nao se limita a pensar a forma como as pessoas se
constroem ou sdo construidas, mas a partir dai pensar a
possibilidade de ndo ser mais, de ndo fazer mais ou de nao
pensar mais como era, como fazia ou como pensava. As
praticas discursivas estdo sempre ancoradas em suportes
provisd@rios, mutaveis, visto que elas sdo amarradas na prépria

histéria, que é contingente. Por isso, ndo existe resposta
definitiva e acabada e pensa-se mesmo ndo ser produtivo e
nao interessar forcar respostas. A idéia é estimular uma atitude
de permanente reflexdo. (Anderson FERRARI, 2005, p. 213)

As disciplinas analisadas aqui se configuram como disciplinas-experiéncia.
A experiéncia é um conceito que atravessa a obra de Michel Foucault, presente
também em expressdes como "experiéncia-limite" e "livro-experiéncia”. Em uma
entrevista dada em 1978, Michel Foucault (2012a) aponta que havia trabalhos de
outros autores que abriram para ele a possibilidade de uma filosofia como uma
"experiéncia-limite"”, uma experiéncia que nos toma de n6s mesmos e nos deixa
diferentes de antes. Seguindo a ldgica foucaultiana, as disciplinas pensadas
como disciplina-experiéncia, no lugar de disciplinas-verdade, sdo experimentais
e colocam professora e aluna em um teste de seus proprios limites; examinam

conhecimentos e praticas, mas também tentam transforma-las.
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6.3.
Apontamentos futuros

Nessa Ultima secc¢do, volto a usar a primeira pessoa do singular, para tratar
de dois pontos: a orientacdo interrompida e a vontade de perseguir as tantas
perguntas que surgiram no caminho do pesquisar.

Quando iniciei essa pesquisa, eu tinha o desejo de explorar o que me
parecia ser uma pergunta ndo respondida: os saberes das professoras
universitarias, especificamente nos temas de género e sexualidade. Eu n&o tinha
ideia que isso me levaria a problematizar as relacdes interpessoais e a
guestionar a falta de reflexdo sobre o investimento e o enderecamento que
acontecem nos cursos de ensino superior. O que seria 0 papel docente que ndo
despertar na aluna a vontade de aprender? Mas que dificil é ensinar e aprender
sobre aquilo que exige reforma moral e realinhamento de valores.

Entendo que tais resultados se deram em fungdo dos dados empiricos
obtidos nas entrevistas, mas também em funcdo do meu proprio olhar, das
lentes que fui colecionando ao longo da minha propria formagéo. Muitas destas
lentes foram-me dadas por Marcelo Andrade, tanto na sua orientagdo rigorosa,
guanto pela insisténcia em uma didatica generosa. Marcelo me ensinou com sua
pratica, ao longo dos anos, a construir afetos para tracar dialogos, desenvolver
aliancas, dar espaco ao pensamento e questionar intolerancias sobre o que quer
gue fosse. E, no meio do caminho, foi necessario se despedir. Marcelo me deu
uma tarefa dificil, talvez a mais dificil: terminar essa tese sem ele, seu olhar
cuidadoso, seus conselhos certeiros. Por isso, talvez as conclusbes dessa tese
estejam intensamente atreladas ao desejo de perpetuar o Marcelo nos
corredores das licenciaturas e continuar seu trabalho, fazer reverberar um tipo
de docéncia universitaria que s6 quem teve o privilégio de ser sua aluna
entende.

Essa despedida marca profundamente esta tese. E a tese marca
profundamente essa despedida. O fim da tese €, de certa forma, parte do
processo de aceitar a distancia. Em alguns momentos quis ndo terminar este
trabalho, na esperanca de continuar sua aluna. Mas, como ele costumava dizer,
“a vida ndo para para a gente fazer pesquisa”, ou seja, mesmo na dificuldade ha
necessidade de continuar, de ndo desistir. Lembro de caminharmos juntos em
Florianopolis, durante a 372 reunido da ANPEd, e de conversarmos sobre o que
fariamos profissionalmente se pudéssemos escolher outra coisa. Ele me disse

que nao faria mais nada, que ser professor era tudo que sabia fazer e tudo que
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queria fazer. Marcelo tinha certeza na eficacia da educagédo, transformadora de
valores e ferramenta fundamental para um mundo melhor. Levo desse processo
a certeza de que o afeto que Marcelo colocava na sua pratica, com a outra e
com a propria pratica, tanto pedagogica quanto de pesquisa, € transformador.

A partir daqui, seréo outros trabalhos, com outras parcerias, mas sempre
com as lembrancas preciosas destes anos compartilhados e na certeza de que
esse didlogo continua em outros planos. Indico, enfim, alguns caminhos que
pretendo seguir, para espalhar as sementes que Marcelo me confiou, que na
iminéncia do fechamento desta pesquisa terdo de ser enfrentados num outro
momento.

No que se refere ao capitulo da analise do campo, apds estudar como 0s
temas de género e sexualidade se inserem nos encontros de Ensino de Biologia,
gostaria de (1) investigar se o Ensino de Biologia aparece em encontros voltados
para género, sexualidade e educacdao, tais como o GT23 da ANPEd, o SIES e o
Fazendo Género; e (2) investir ainda no estudo da producéo do GT8 da ANPE,
que trata da formacgéo docente, buscando os trabalhos que se debrugam sobre
as licenciaturas e os saberes docentes das professoras universitarias.

Pensando a formacdo docente em Biologia, acredito ser necessario me
debrucar sobre (3) as grades curriculares e os PPC dos cursos, uma vez que foi
realizada a andalise de documentos que 0s cursos usam, mas nao de
documentos que os cursos produzem. Pesquisar a produgdo documental seria
uma forma de entender como o0s cursos significam e selecionam as orientagcdes
que recebem.

Por fim, sobre os saberes docentes, ha desdobramentos em duas
direcdes. Uma delas seria (4) seguir entrevistando professoras universitarias da
licenciatura de Biologia, buscando entender a logica de constituicdo de seus
saberes, a forma como constroem suas préticas, os conhecimentos e valores
que carregam sobre o tema de género e sexualidade e sobre a mediagéo
didatica. Outra direcdo seria (5) pesquisar as licenciandas que cursaram as
disciplinas aqui investigadas e buscar resgatar suas experiéncias e 0S processos

de significacdo e subjetivacéo pelos quais passaram.
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8.
Apéndices

8.1.
Termo de consentimento livre e esclarecido

PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DO RIO DE JANEIRO
DEPARTAMENTO DE EDUCACAOD

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado/a:

Convidamos V.52 a participar voluntariamente da pesquisa apresentada a seguir.

Pesquisa:
“Resisténcias na formagdo docente de Ciéncias e Biologia: educar para diversidade sexual e de género”

Pesquisadores:
Doutoranda: Raguel Pinho | raquel.aps@gmail.com
Orientador: Marcelo Andrade | marcelo-andrade@puc-rio.br

Justificativas:
A pesquisa se justifica diante das necessidades de se entender as relagdes entre o ensino de ciéncias e diversidade
de género e sexualidades, na formac3o inicial docente.

Objetivos:
O objetivo desta pesquisa é compreender de que forma os temas de género e sexualidade se inserem na formagdo
inicial do ensino de ciéncias e biologia, através de documentos institucionais e das praticas docentes.

Metodologia:
Entrevistas, através de dudio-gravagdo, com duracio média de 50 minutos.

Riscos e Beneficios:

E possivel que algum tipo de constrangimento ocorra ao se abordar temas relacionados a diversidade de género e
sexualidade. No entanto, todos os procedimentos levardo em conta este risco, respeitando os entrevistados e
garantindo que os relatos sejam apresentados em clima de confianga e sigilo.

Eu, i
de maneira voluntdria, livre e esclarecida, concordo em participar da pesquisa acima identificada. Estou ciente dos
objetivos do estudo, dos procedimentos metodolégicos, dos possiveis desconfortos com o tema, das garantias de
confidencialidade e da possibilidade de esclarecimentos permanentes sobre os mesmos. Fui informado(a) de que se
trata de pesguisa de doutorado no dmbito do Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo da PUC-Rio. Esta claro que
minha participagdo é isenta de despesas e que minha imagem e meu nome nio serdo publicados sem minha prévia
autorizacdo por escrito. Estou de acordo com a 3udio-gravacdo da entrevista a ser cedida para fins de registros
académicos. Estou ciente de que, em qualquer fase da pesquisa, tenho a liberdade de recusar a minha participacgio
ou retirar meu consentimento, sem penalizagdo alguma e sem nenhum prejuizo que me possa ser imputado.

Raquel Pinho, doutoranda. Marcelo Andrade, orientador.

[assinatura do voluntaric]

Nome completo:

E-mail: Tel.

Identificagdo (RG): | Rio de Janeiro, de de 2016.

OBS.: Este termo & assinado em 2 vias, uma do(a) voluntério(a) e outra para os arquivos dos pesquisadores.
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8.2.
Ficha de identificacao I: Coordenacéo

Ponriricia Universioaoe CATéLICA “
Do RIO DE JANEIRO

SLGECEC

Orvpe d Litwdes 1obrr o Colidione. ldvieies v Cultvnis)

FICHA DE IDENTIFICAGAO - COORDENAGCAO

1. Identificagcao

Nome:

Idade: Cor: Estado Civil:

Bairro onde mora: Género:

Participa de algum grupo/organizagdo?
( ) Nao
( ) Sim. Qual/Quais?

2. Formagédo no Ensino Superior

Curso: Ano:

Instituto onde cursou:

Possui pés-graduagao?

( ) Nao

( ) Sim. Qual/Quais?
( ) Especializacéo: IES: Ano:
( ) Mestrado: IES: Ano:
( ) Doutorado: IES: Ano:

3. Atuacdo na instituicao

Além da gestao académica, realiza outra atividade? Qual/Quais?
( ) Ensino. Que disciplina/s?
( ) Extens&o. Que projeto/s?
( ) Pesquisa. Que projeto/s?

4, Experiéncia na gestédo

Desde quando atua como coordenador nesta instituicao?

Ja trabalhou como coordenador em outra instituigéo?
( ) Nao
( ) Sim. Qual/Quais?

Quantos anos de experiéncia no total?
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8.3.
Roteiro de entrevista I: Coordenacao

10.

11.

12.

Fale-me um pouco do seu trabalho na coordenacdo. Quando vocé comecou? Como
vocé chegou a coordenacédo? Pode destacar algumas realizag6es ou alegrias? Pode
destacar alguns desafios?

Se eu pedisse para me indicar um bom aluno, quem seria? Por que? O que faz de
um aluno um bom aluno?

Quais sdo as principais caracteristicas que 0 curso desta instituicdo pretende
desenvolver em seus alunos? Por que?

Veja bem, eu quero entender praticas de sucesso, entdo, se eu pedisse para me
indicar um bom professor do quadro, quem seria? Por que?

Na sua opinido, quais sdo as caracteristicas de um bom professor? O que faz de um
professor um bom professor?

Fale-me um pouco da organizagéo curricular do curso. Quando foi construido? Tem
algum documento que orienta o curso? Qual o diferencial do curriculo do curso? O
gue é mais caracteristico do curriculo da sua instituicdo?

Como sao organizadas as ementas? Como se definem os conteldos, a bibliografia
da disciplina, por exemplo? E um processo coletivo, consultivo a um especialista ou
deliberado pela gestao?

Fale-me um pouco sobre o estagio em docéncia. Em que etapa do curso ocorre?
Onde o estagio acontece?

Género e sexualidade estao na grade curricular?

a. Se SIM: Onde? Numa ementa, numa disciplina? Quando este tema
entrou na grade curricular e por qué? Foi devido a algum documento, a
algum prof., a algum acontecimento?

b. Se NAO: Mas ja houve algum debate sobre a entrada deste tema na
grade? Se o curso fosse passar por uma reforma, estes temas teriam
relevancia no debate?

Ha algum professor ou alguma professora que trabalha com esses temas direta ou
indiretamente?

a. Se SIM: Quem sao? Que disciplinas lecionam? Como estes temas sao
recebidos (pelos outros professores, pelas turmas)? Ha conflitos ou
dificuldades?

b. Se NAO: J4 houve?

Pensando nestes temas (género e sexualidade) quais contetdos ou habilidades o
curso valoriza? Ou quais contelidos e habilidades o curso acha adequado trabalhar?
Pensando em género e sexualidade no Ensino de Ciéncias e Biologia, como isso se
insere na sua trajetéria? Vocé teve contato durante a sua formacéao?

a. Se SIM: De que forma? Vocé poderia partilhar o que vocé entende por
género e por sexualidade? Na sua opinido, como estes dois aspectos se
conectam?

b. Se NAO: Mas teve contato em outros lugares? Mesmo que ndo tenha
aparecido explicitamente pra vocé, vocé deve ter algumas concepcdes
sobre isso, vocé poderia partilhar o que vocé entende por género e por
sexualidade? Na sua opinido, como estes dois aspectos se conectam?
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8.4.
Ficha de identificacao I: Docentes

PONT|F|'C|A UNIVERSIDADE CATéuc:A
DO RIO DE JANEIRO

S{GECEC

Orupe de litwdes sobre o Cotidione. tducores e Cultera(s)

FICHA DE IDENTIFICAGAO — DOCENTES

1. Identificacao

Nome:

Idade: Cor: Estado Civil:

Bairro onde mora: Género:

Participa de algum grupo/organizacao?
( ) Nao

( ) Sim. Qual/Quais?

2. Formagéao no Ensino Superior

Curso: Ano:

Instituto onde cursou:

Possui pés-graduagao?

( ) Néo

( ) Sim. Qual/Quais?
( ) Especializacao: IES: Ano:
( ) Mestrado: IES: Ano:
( ) Doutorado: IES: Ano:

3. Atuagao na instituigao
Além da docéncia na graduacao, quais outras atividades vocé realiza?

) Docéncia na pés-graduacédo. Que disciplina/s?

) Docéncia na educacao basica. Quais séries?

) Coordenacéao de area. De que area?

) Extens&o. Que projeto/s?

(
(
( ) Gestao. De que curso?
(
(
(

) Pesquisa. Que projeto/s?

4. Experiéncia na docéncia

Desde quando atua como professor/professora nesta instituicdo?

Ja trabalhou como professor/professora em outra instituicao?
( ) Nao
( ) Sim. Qual/Quais?

Quantos anos de experiéncia no total?
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8.5.
Roteiro de entrevista Il: Docentes

Fale-me um pouco do seu trabalho aqui na instituigao. Quantas disciplinas
vocé leciona aqui? Quais os nomes? Quais os objetivos? Com qual periodicidade
elas sdo oferecidas?
Quais sdo as principais caracteristicas que suas disciplinas pretendem desenvolver
em seus alunos? Por qué?
Eu vou te mostrar trés palavras, uma de cada vez.
a. Eu gostaria de vocé me explicasse cada uma delas.
b. Agora que vocé explicou, eu vou te pedir para relacionar as trés
palavras. Como elas se conectam?
Agora eu vou te mostrar cinco frases, também uma de cada vez.
a. Vocé concorda, discorda? Como vocé se posiciona em relagéo a ela?
b. Agora que vocé ja falou sobre todas. Vou pedir para vocé arrumar pra
mim em ordem de concordancia, ou seja, das que vocé concorda mais
praquelas que vocé concorda menos.
C. Vocé acha que essas frases podem coexistir?
Me conta, vocé aborda esses temas na sua disciplina?
a. Se SIM: Como? Me da alguns exemplos? Vocé encontra resisténcia por
parte dos alunos? Ha conflitos? Por que vocé trabalha esta tematica?
Entdo, além do que vocé indicou anteriormente, quais habilidades sua
disciplina pretende desenvolver nos alunos especificamente para 0s
temas de género e sexualidade?
b. Se NAO: Se vocé abordasse, como vocé abordaria? Por que vocé nio
aborda? Os seus alunos ja pediram para trabalhar estes temas?
Ha algum tipo de recomendacdo do curso para tratar os conteldos de género e
sexualidade? Quais deveriam ou ndo entrar na grade, por exemplo?
Ha um debate na &rea especifica da educacdo que pesquisa género e sexualidade
se estes temas deveriam estar numa disciplina exclusiva ou dados transversalmente.
Pensando na sua experiéncia aqui neste curso, como vocé opinaria?
a. Se opinar por DISCIPLINA EXCLUSIVA: O que ela abordaria? Seria
eletiva ou obrigatéria? Em que periodo?
b. Se opinar por TRANSVERSALIDADE: Como seria feito? Vocé pode me
dar exemplos?
Pensando nas disciplinas escolares de Ciéncias e Biologia, como vocé aconselharia
trabalhar com esses temas na escola? Vocé pode dar exemplos de praticas
pedagégicas que vocé aconselharia seus alunos de realizarem quando estiverem
lecionando na educacéo béasica?
Se a entrevistada for professora da Préatica Docente: Esses temas ja apareceram ou
aparecem no estagio docente? E uma demanda dos licenciandos?
Pra encerrar, vou te mostrar quatro frases. E gostaria de ouvir sua opiniao sobre
elas. Vocé ja ouviu essas frases? E quando vocé escuta, o que vocé sente? E o que
vocé pensa sobre elas?
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Palavras da questéo 3:

SEXUALIDADE

SEXO

GENERO

Frases da questéo 4:

Se for XX, vai ser mulher. Se for XY, vai ser homem.

Sexo é diferente de género. Sexo é o seu corpo biologico; é
ter pénis ou vagina. Género € sua identidade; € ser homem
ou mulher.

Sexo nao difere de género, uma vez que todo olhar biolégico
€ também culturalmente localizado.

Sexualidade é um conceito multidisciplinar, que abrange
aspectos bioldgicos, psicolégicos, socioculturais e éticos.

SO existem dois géneros: homem e mulher. Assim como so
existem duas sexualidades: heterossexual e homossexual.

Frases da questéo 9:

Lugar de mulher € na cozinha.

Meninos nao podem brincar de boneca.

Dois gays se beijando? Tudo bem na casa deles, né?! Na
rua, nao.

Bissexuais sdo indecisos. Isso é s6 uma fase.
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8.6.
Caracterizagéo das coordenadoras entrevistadas
. Informag_oes Graduagéao Pés-graduacéo
= pessoais
E o)
~ [%)
© o
® | 3 .
'qS) o 2 Especializagao Mestrado Doutorado
= © = 8 (@) (o] o o
c © ) @ c c c c
(I = (@) ©) < < < <
Ciéncias Biologicas
Cl 74 | 57 BRA | FEM [Licenc.] | 1980 Botanica | 1987 Ecologia | 1998
C2 58 | 46 ? MAS Ciéncias Biologicas | 1992 Ciéncias do mar | 2000 Ecologia | 2006
Medicina Veterinaria | 2001
Ciéncias Bioldgicas | 2007
C3 47 | 39 BRA | MAS Medicina | 2016 Ensino a disténcia | 2016 Medicina veterinaria | 2003 Biologia | 2008
C4 99 | 50 BRA | FEM Ciéncias Bioldgicas | 1987 Biofisica | 1993 | Biociéncias nucleares | 1997
Formacéo docente:
C5 68 | 45 BRA | FEM Ciéncias Bioldgicas | 1993 novas metodologias | 2016 Genética Humana | 1996 Genética Humana | 2001
C6 70 | 40 BRA | MAS Ecologia | 2001 Gestdo Ambiental | 2005 Ecologia | 2003 | Biociéncias nucleares | 2007
C7 61 | 68 PAR | FEM Ecologia | 1981 Geografia Fisica | 1995 Ecologia | 1998
Ciéncias Biologicas
C8 88 | 33 BRA | MAS [Licenc.] | 2005 Gestdo Ambiental | 2007 Ciéncias morfolégicas | 2009
C9 45 | 46 BRA | FEM Ciéncias Bioldgicas | 1996 Biologia Marinha | 1998 Biologia Marinha | 2000 | Geoquimica Marinha | 2008
Docéncia de ensino
C10 | 79 | 37 BRA | MAS Ciéncias Bioldgicas | 2003 superior | 2008 Engenharia quimica | 2013 Engenharia quimica | 2017
Gestdo Ambiental | 2008
Cl11 | 46 | 33 PAR | FEM Ciéncias Biolégicas | 2006 Educacdo a distancia | 2013 | Saude e Meio ambiente | 2010 Saude Publica | 2015

Fonte: Elaboracéo propria.
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Funcdes pedagdgicas e cientificas das coordenadoras entrevistadas

g 8 Funcdes
sfg
(o)
528
8s™ Ensino Pesquisa Extenséo
3o
C1 10 e Métodos em Ecologia Ecologia e Historia da
o Projeto Ambiental Paisagem no RJ
c2 3 e Teorias evolutivas Distribuicéo de espécies Tartarugas
e Fundamentagao ameagcadas no litoral do marinhas no RJ
Bioldgica RJ
C3 2 « Embriologia
e Histologia
* Bioguimica
C4 5 » Biologia da reprodugédo Sistema urogenital Biologia da
e Anatomia Humana reproducéo
C5 9 o Fisiopatologias Praticas meditativas na Atividades
e Genética médica educacéo médica diversas
Técnicas de
aprendizagem ativa na
educagdao
C6 4 o Biogeografia Biogeografia e
« Biogeografia aplicada macroecologia marinha
Ecologia de peixes
recifais
Cc7 15 Projeto Capim
Liméo
Cc8 15 « Biologia celular e Semana da
molecular Biologia
o Patologia geral
C9 15 e Zoologias Ecologia Marinha
* Meio ambiente
C10 4 e Meio ambiente Tratamento Programa de
e Ecologia Educacéo
« Biologia celular Ambiental e
Cidadania
Cl1 1 ¢ Fisiologia Humana Qualidade,

Seguranga, Meio
ambiente e Saude

Fonte: Elaboracéo propria.
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Caracterizacao das professoras entrevistadas

282

= Informagpes Graduagao Pés-graduacéo
£ pessoais
E
<
k]
3| o@ Cor | Género Ano Mestrado | Ano Doutorado | Ano
5| T 9
G|=8
Ciéncias
Biologicas | 1981 | Epidemiologia Saude da
P3| 63 | 59 | BRA MAS das grandes | 1995 | mulher e das | 2000
Ciéncias | 1990 endemias criancas
Sociais
Ciéncias Biociéncias Ciéncias e
P4 | 55 | 56 | BRA MAS Biologicas | 1985 1995 . . 2016
) nucleares Biotecnologia
[Licenc.]
Letras/Inglés | 2009 Literatura
P5 | 61 | 32 | NEG MAS Religido | 2009 comparada 2016
Teologia | 2008 P
Ciéncias
P7 | 80 | 29 | PAR MAS Biolégicas | 2009 Educagdo | 2012 Educacédo | 2016
[Licenc.]
Historia s s
P8 | 61 | 57 | BRA FEM [Licenc.] 1986 Historia | 1998 Historia | 2005

Fonte: Elaboracéo propria.
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Funcdes pedagodgicas e cientificas das professoras entrevistadas

© ® Funcdes
SS _
=
@ g3
©9O 5
o= Ensino Pesquisa Extenséo
w =
e Estudos antropoldgicos
e Aspectos sobre AIDS e vulnerabilidade
antropoldgicos e social . . x
P3 23 socioldgicos da ¢ Representagdes sociais e * Projeto Cineducagao
educagéo narrativas
e Etnografias médicas
e Sexualidade humana s e Sexualidade
~ ) o Material didatico e alunos A
P4 30 ¢ Redacéo de monografia e Terceira idade
A superdotado =
[Pos] e Superdotagdo
P5 5 e Multiculturalismo e « Africa, diaspora africana e ¢ :rtneéﬁggaagg}m_
movimentos sociais estudos da traducéo o
brasileira
e Educagédo e Género
e Didéatica especial em
Biologia e Curriculo, ontologia e formas e Projeto Fundao -
p7 5 e Pratica de ensino de vida Biologia nas
e Teorias curriculares e Curriculo, subjetividade e fronteiras da
[Pés] diferenca diferenca
e Pesquisa educacional
[Pos]
e Préaticas pedagdgicas o Administracdo em educacgéo
P8 28 ¢ Metodologia e Histéria e memoria da

o Historia da familia [P6s]

Leopoldina

Fonte: Elaboracéo propria.
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9.
Anexos

9.1.
Parecer do Exame de Qualificagéo |

PONT!FI’CIA UNIVERSIDADE CATéLlCA ‘5?‘::
DO RIO DE JANEIRO *
&

EXAME DE QUALIFICAGAO |

No dia 17 de novembro de 2015, as 13hs, na sala de Vidro, da PUC-Rio, reuniu-
se a banca examinadora formada pelos professores: Marcelo Gustavo Andrade
de Souza (Orientador PUC-Rio), Anderson Ferrari (co-orientador UFJF) Maria
Inés Galvao Flores Marcondes de Souza (PUC-Rio) e Luis Fernando Marques
Dorville (UERJ) para o Exame de Qualificagdo | da doutoranda Raquel
Alexandre Pinho dos Santos, com o texto intitulado: "Resisténcias na
formacao de professores de ciéncias e biologia: educar para
diversidade sexual e de género”. Apods tecer consideragdes sobre o texto
apresentado, banca:
Comsederne. o  Jexlo qmmw cﬁ%m
Q. hor s otuenlo Vo wese
Qe wrcediler uma MD@

ekl  Iomen o um /n,wJLLa
M‘rodol»o'&\{t'w :

Rio de Janeiro, 17 de Novembro de 2015.

Prof°. Mar%elo Gustavo Anﬁr,ai:le de Souza
Orientador
Departamento de Educagao — PUC-Rio

AR RRQAA
\/Pi\oi”. Anderson Ferrari
Co-orientador

UFJF
/ '} N7 \_)
/Y Aol el 4 ?Wawwéu J"‘#«‘Z}A\
ProPWarla Inés Galvao{Flores Marcondes de Souza
Departamento de Educacao — PUC-Rio

\l( . Luis K Marques Dorvillé
UERJ

Coordenagéo de Pds-Graduagdo em Educagao
Departamento de Educagdo

Rua Marqués de Sao Vicente. 225 Givea - 22453-900
Rio de Janeiro - RI - Tel (21)3527-1815/1816/1817. 1818
posedu@puc-rio.br www.puc-rio.br/educacac
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Parecer da Comisséo de Etica em Pesquisa da PUC-Rio

PONTlFfClA UNIVERSIDADE CATéLICA
DO RIO DE JANEIRO

Cémara de Etica em Pesquisa da PUC - Rio
PARECER DA COMISSAO DE ETICA EM PESQUISA DA PUC-RIO (2016-10)

A Cémara de Etica em Pesquisa da PUC-Rio foi constituida como uma Cdmara especifica do Conselho de Ensino
e Pesquisa conforme decisdo deste drgdo colegiado com atribuigdo de avaliar projetos de pesquisa do ponto
de vista de suas implicagdes éticas.

Identificagdo:

Titulo: Resisténcias na formagdo docente de Ciéncias e Biologia: Educar para a diversidade sexual e de
género (Departamento de Educagdo da PUC-Rio)

Autora: Raquel Alexandre Pinho dos Santos (Doutoranda do Departamento de Educagdo da PUC-Rio)
Orientador: Marcelo Andrade (Professor do Departamento de Educagdo da PUC-Rio)

Co-orientador: Anderson Ferrari (Professor)

Apresentagto: Pesquisa qualitativa que visa compreender como as licenciaturas de Ciéncias e Biologia da
cidade do Rio de Janeiro abordam e preparam os futuros docentes da Educagdo Bdsica para a diversidade de
géneros e sexualidades e analisar os espagos de resisténcia nestas formagdes. O estudo abrangerd os cursos
presenciais e utilizard entrevistas semiestruturadas com os coordenadores para contextualizar as
prioridades de ensino dos referidos cursos e com os professores que realizam préticas relacionadas a género
e sexualidade, visando apreender suas percepgdes dessa temdtica e do trabalho que fazem. A fundamentagdo
tedrica adotada estd apoiada nos campos de género e sexualidade, a formagdo de professores de Ciéncias e
Biologia, e o ensino para a diversidade. Para as questdes éticas e culturais o estudo apoia-se em CORTINA
(2008 e 2009) e ANDRADE (2009 e 2009b).

Aspectos éticos: O projeto e o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido apresentados estdo de acordo
com os principios e valores do Marco Referencial, Estatuto e Regimento da Universidade no que se refere as
responsabilidades de seu corpo docente e discente. O Termo de Consentimento Livre e Esclarecido expde
com clareza o objetivo da pesquisa, os procedimentos a serem seguidos e a garantia do sigilo e da
confidencialidade dos dados coletados e da identidade dos participantes. Informa sobre a possibilidade de
interrupgdo na pesquisa sem aplicagdo de qualquer penalidade ou constrangimento.

Parecer: Considerando os elementos expostos acima somos de parecer Favordvel & aprovagdo do projeto
quanto aos principios e critérios estabelecidos pela Comissédo de Etica em Pesquisa da PUC-Rio.

Prof. J:ém Bergmann

Presidente do Conselho de Ensino e Pesquisa da PUC-Rio

Rio de Janeiro, 01 de junho de 2016.

Vice-Reitoria para Assuntos Académicos

Rua Marqués de Sdo Vicente, 225 - Gavea - 22453-900.

Rio de Janeiro - RJ - Tel. (021) 3527 1619 FAX (021) 3527 1132.
E-mail: vrac@puc-rio.br
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9.3.
Parecer do Exame de Qualificagéo Il

PONTlFfCIA UNIVERSIDADE CAT()LICA
DO RIO DE JANEIRO

EXAME DE QUALIFICAGAO Ii

No dia 20 de outubro de 2017, as 14hs, na sala de Vidro, da PUC-Rio, reuniu-se
a banca examinadora formada pelos professores: Marcelo Gustavo Andrade de
Souza (Orientador PUC-Rio), Anderson Ferrari (co-orientador UFJF), Silvana
Soares de Aratjo Mesquita (PUC-Rio) e Luis Fernando Marques Dorvillé (UERJ)
para o Exame de Qualificagdo Il da doutoranda Raquel Alexandre Pinho dos
Santos, com o texto intitulado: "Resisténcias e emergéncias nas licenciaturas

de Biologia: discursos e praticas sobre sexualidade e género". Apos tecer

consideragdes sobre o} texto apresentado, a banca:
[2% /;y(,.-; Vv & o) Jij )(/; L R éa(éc aa‘@?‘" it i plo (=
7/ ) 7 4
Q/L/L/béx ot wulls A C'ﬂ"f*" ) Ao Aot VL lg/m y 7
/‘u lo Ve cca e b bv/;g_ /e ez (telo 4 @ &;LLKJf

C’/ e da 2 Lp cc; . S baies R N X s

2 e
& &4\‘!" V@W @(/4-7 ﬁ/“’uléui /'ﬂ&v‘?//jy’l( 4(5'4 o QZQ/( /C

ol

Rio de Janeiro, 20 de outubro de 2017.

L4l ol oAl

,73/ Prof°. Marcelo Gustavo Andrade de Souza
Orientador
Departamento de Educacao — PUC-Rio

MRD\/’V\
S f Prof°. Anderson Ferrari
Co-orientador
12 UFJF
IBAN—
Prof. Silvana Soares de Araujo Mesquita (PUC-Rio)
Departamento de Educagéo — PUC-Rio

O A g Wxa’la'& Gk § | \,/C’

| Prof°. Luué\ Fernand6 Marques Dorvillé
UERJ

Coordenagdo de Pos-Graduagdo em Educacdo
Departamento de Educagao

Rua Marqués de Sao Vicente, 225 — Gavea — 22453-900
Rio de Janeiro — RJ — Tel (21) 3527-1815/1816/1817/1818
posedu@puc-rio.br www.puc-rio.br/educacao
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