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Resumo

Borges, Thais Regina Santos; Nobrega, Adriana Nogueira Accioly
(Orientadora). Por um sentir critico: um olhar feminista interseccional
sobre a socioconstrucao de identidades sociais de género, raca/etnia e
classe de professoras de linguas. Rio de Janeiro, 2017. 232p. Dissertagao
de Mestrado — Departamento de Letras, Pontificia Universidade Catdlica do
Rio de Janeiro.

O objetivo desta pesquisa € entender a socioconstrucao de identidade de trés
professoras de inglés como lingua estrangeira em relacdo a seus atravessamentos
interseccionais (Ferreira, 2012, 2015; Collins;Bilge, 2016), por meio de uma analise
micro, utilizando o sistema de avaliatividade da Linguistica Sist€émico-Funcional
(Halliday;Hasan, 1989; Halliday, 1994; Martin;White, 2005), e de uma analise
macro, em um processo de reflexividade critica que visa o amadurecimento de um
“sentir critico” (Borges, 2016), pautado na sensibilizacdo quanto a questdes de
sofrimento humano, estigma, ideologia e relacdes de poder (Foucault, 1969;
Goffman, 1963; Butler, 1993). Assim, analiso narrativas de momentos criticos
vivenciados pelas professoras e historias de agentividade em suas praticas
pedagdgicas cotidianas, com base na metodologia qualitativa de pesquisa, em
especial no conceito de conhecimento situado (Haraway, 1988), e em alinhamento
a epistemologia feminista interseccional (Lykke, 2010). Os resultados indicam a
influéncia direta das identidades sociais de género, raga/etnia e classe social na
construgdo discursiva de suas praticas identitarias de professora, reforcando a
importancia de compreendermos os atravessamentos identitarios que nos
configuram, no mundo € com o mundo (Souza, 2011), para a promo¢ao de uma
consciéncia critica (Freire, 1987) e de lutas hegemonicas (Fairclough, [1992] 2001)
possiveis no cenario da sala de aula de lingua estrangeira como um lugar de dissenso
e desaprendizagem (hooks, 1994, 2003; Moita Lopes et al, 2006, 2013). Reforco
ainda que a contribui¢do deste trabalho estd ndo em “dar voz” a essas mulheres,
mas, sim, em nos permitir “ouvir” as representacdoes que fazem da realidade
(Riessman, 1993) da sala de aula, visando a coconstrucao e ressignificacao dessa

experiéncia, para fomentar o devir do sentir critico que defendo neste trabalho.

Palavras-chave
Sentir critico; Feminismo interseccional; Sala de aula de linguas; Linguistica-
sistémico funcional; Sistema de Avaliatividade
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Abstract

Borges, Thais Regina Santos; Nobrega, Adriana Nogueira Accioly
(Advisor). Fostering critical feeling: an intersectional feminist look at
the socioconstruction of language teachers’ social identities of gender,
race/ethnicity and class. Rio de Janeiro, 2017. 232p. Dissertacdo de
Mestrado — Departamento de Letras, Pontificia Universidade Catolica do
Rio de Janeiro.

The aim of this research is to understand the socioconstruction of the
identities of three EFL teachers in relation to their intersectional crossings (Ferreira,
2012, 2015; Collins;Bilge, 2016), through a micro analysis, which makes use of the
Systemic-Functional Linguistics Appraisal System (Halliday; Hasan, 1989;
Halliday, 1994; Martin; White, 2005), and a macro analysis, in a process of critical
reflexivity that aims at the ripening of a "critical feeling" (Borges, 2016), which is
based on the awareness of issues related to human suffering, stigma, ideology and
power relations (Foucault, 1969; Goffman, 1963; Butler, 1993). Thus, I analyze
narratives of critical moments experienced by teachers and stories of agentivity in
their daily pedagogical practices, under the premises of the qualitative methodology
of research, especially the concept of situated knowledge (Haraway, 1988), and in
alignment with intersectional feminist epistemology (Lykke, 2010). The results
indicate the direct influence of social identities of gender, race/ethnicity and social
class in the discursive construction of their identity practices as teachers,
reinforcing the importance of understanding the identity crossings that shape us, in
the world and with the world (Souza, 2011), to promote critical conscience (Freire,
1987) and the possible hegemonic struggles (Fairclough, [1992] 2001) in the setting
of the foreign language classroom as a place of dissent and unlearning (hooks, 1994,
2003; Moita Lopes et al, 2006, 2013). I also stress that the contribution of this work
does not lie in "giving voice" to these women, but rather in the chance of allowing
us to "listen" to the representations they make (Riessman, 1993) of the classroom
reality, aiming at the co-construction and re-signification of this experience so it

helps develop the becoming of the “critical feeling” I defend in this paper.

Keywords
Critical feeling; Intersectional feminism; EFL/ESL classroom; Systemic
Functional Linguistics; Appraisal System
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Convencgodes de Transcrigao

pausa nao medida

entonacao descendente ou final de elocugao

? entonacao ascendente

, entonacao de continuidade

palav- | parada subita

= elocugdes contiguas, enunciadas sem pausa entre elas

grifo | énfase

italico | palavra em outro idioma (inglés)

°palavra® palavra em voz baixa

>palavra< fala mais rapida

<palavra> fala mais lenta

:ou :: | alongamentos

[ inicio de sobreposicao de fala

] fim de sobreposicéo de fala

( ) | falando compreendida

(( )) | comentario do analista, descrigdo de atividade n&o verbal

“palavra” fala relatada, reconstrugcéo de um dialogo

1 subida de entonacgao

! descida de entonagéao

Convengdes de transcrigdo sugeridas por BASTOS e BIAR (2015) — convengdes baseadas nos
estudos de Analise da Conversacdo (Sacks, Schegloff e Jefferson, 1974), incorporando simbolos
sugeridos por Schifrin (1987) e Tannen (1989) — acrescido do italico (por mim) para marcar
palavras em outro idioma (inglés)
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Birds flying high

you know how I feel
Sun in the sky

you know how I feel
Breeze driftin' on by

you know how I feel

It's a new dawn
It's a new day
It's a new life
For me
And I'm feeling good

Fish in the sea

you know how I feel
River running free

you know how I feel
Blossom on the tree

you know how I feel

Dragonfly out in the sun
you know what [ mean,
don't you know
Butterflies all havin' fun
you know what I mean
Sleep in peace when day is done
that's what I mean

And this old world
1s a new world
and a bold world
for me

Stars when you shine

you know how I feel
Scent of the pine

you know how I feel
Oh freedom is mine

and I know how I feel

(Nina Simone)
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1
PRE-CONSTRUGAO: TERRENO, CONEXOES E LICENGAS

Como pode ser observado no sumario, os capitulos desta dissertagdao, ndo por
coincidéncia, recebem nomes que remetem aos processos envolvidos na constru¢ao
de um edificio, quando inteligentemente conta com a expertise do/a profissional da
area: o/a arquiteto/a. A escolha por essa organizagdo configura uma pequena
homenagem a primeira formagdo académica que tive, na arquitetura e urbanismo,
antes de atender a minha verdadeira vocagdo de professora de maneira plena e
integral. Atribuo a essa formacao a inclinagdo que possuo a sistematizacao e a
apreciacao de questdoes da ordem estética como partes integrais do processo de
apreensao do mundo ao meu redor, de assimilagdo de informagdes e contetidos
novos, e de exposi¢ao de ideias. Ressalto, contudo, que o fago também por entendé-
lo pertinente e adequado.

Nesse sentido, tratar a introducdo como um momento pré-construcio
equivale a dizer que os pontos aqui abordados precisam ser entendidos a priori, 0
que inclui compreender as medidas e posturas que foram adotadas para permitir que
a constru¢do de conhecimento que se desenrola nesta pesquisa pudesse se dar da
maneira como se deu. Falo do terreno em que aloco minha obra (o que detalho mais
na arquitetura tedrica, cf. secdo 2.1, p.31), das conexdes que devem ser feitas antes
para que o terreno possa recebé-la — na arquitetura isso equivale a conectar o lote a
rede urbana de agua, luz, etc. para que a edificacdo passe a existir oficialmente no
tecido urbano e possa gozar dos servigos publicos de que necessita; aqui, me
permito trazer conexdes entre este trabalho e questdes pessoais/profissionais.
Ademais, menciono também as licencas oficiais necessarias para dar inicio ao
processo de investigacao, o T.C.L.E. e o parecer do projeto, que serdo abordados
mais detalhadamente no capitulo de metodologia (cf. se¢do 3.2, p.74).

Comecgo, portanto, falando do terreno em que situo meu trabalho, a
Linguistica Aplicada (doravante L.A.), especificamente, a Linguistica Aplicada
Critica (doravante L.A.C.), que se destaca por sua postura questionadora de si e do
mundo, além de cumprir os ideais de atuagdo da L.A., que propde que atuemos a
fim de gerar melhorias para aqueles/as meios em que a linguagem possui um papel

fundamental.
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Nesse contexto, linguistas aplicados/as olham para a linguagem em uso, no
cotidiano, no ber¢o de sua producdo, descartando de vez a ideia de linguistica
aplicada a, que pressupde uma dissociagdo entre teoria (a priori) e pratica (que se
coloca disponivel para fazer uso do que os experts pensam sobre a linguagem, do
alto de sua sapiéncia). Para nés, linguistas aplicados/as, o processo € o inverso: a
linguagem ndo ¢ algo que podemos separar do mundo, muito pelo contrario. A
primeira pertence ao segundo e somos nos que devemos nos desdobrar em nossas
reflexdes e analises para darmos conta do que/como/porque ela faz o que faz ali,
entendendo que nao somos os donos da verdade e que ndo podemos mandar os fatos
“4s favas”, sucumbindo a rompantes rodriguianos de adesio ao “pior para os fatos™'
sempre que a realidade nos contradiz.

De uma maneira geral, quando situo esta pesquisa no terreno da L.A.C., quero
inscrevé-la nos principios que regem esse campo de producdo de conhecimento,
adotando uma postura critica, que segue uma agenda ética de ‘“renarracdao e
redescricdo da vida social” (MOITA LOPES, 2006¢, p.90), na observacao de
fendmenos linguisticos, lidos com base em questdes mais amplas, sociais e
culturais, que marcam a interdisciplinaridade deste estudo. Além disso, me atenho
a questdes de discurso e ideologia que se entrecruzam com o carater
sociossemidtico da linguagem na (re)criacao de significados acerca das identidades
das participantes desta pesquisa, observando parametros éticos com rigidez e lisura.

Resgatando o paralelo que fago com minha formacdo académica inicial,
entendo o projeto arquitetonico como envolvendo varias fases, inumeras
contribuicdes € a participagdo de diversas pessoas, que se ajudam desde a primeira
interacdo entre arquiteto/a e cliente até as etapas finais da constru¢ao em si, o que
me traz a impressdo de haver certa similitude entre esse processo e o trabalho de
campo a que o/a linguista aplicado se propoe a fazer quando constrdi conhecimento
em sua area de atuacdo. Obviamente, cada uma dessas areas guarda desafios e
entendimentos que lhe sdo peculiares, mas os sentidos que sdao solicitados do/a
arquiteto/a no momento da criagcdo e execuc¢ao de um projeto, como o olhar e os

ouvidos atentos ao que lhe ¢ demandado, e os sentimentos que sdo suscitados nesse

' Em uma de suas cronicas sobre o futebol carioca, Nelson Rodrigues diz: “Eu vos digo que o melhor
time € o Fluminense. E podem me dizer que os fatos provam o contrario, que eu vos respondo: pior
para os fatos”. O renomado autor do teatro brasileiro, nascido em 1912 e falecido em 1980, foi
também conhecido por suas cronicas esportivas no Jornal dos Sports, s/d, do Rio de Janeiro, em que
cunhou célebres frases a respeito de seu time, o Fluminense Football Club.
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processo: a felicidade e a satisfacdo, mas também a ansiedade e a frustragdo, sao,
no meu entender, expoentes que ligam diretamente o fazer arquitetonico ao fazer
do/a linguista aplicado/a.

Primeiramente, ambos/as profissionais precisam atender as vontades e
necessidades individuais de quem lhes solicita ou a quem oferecem sua expertise,
mas 1sso s6 pode se dar em compasso com as demandas e consequéncias do/ para o
coletivo; em segundo lugar, o olhar que guia as duas empreitadas sao olhares atentos
€ minuciosos que estdo ora no micro universo de suas obras (0 canteiro em si, para
o/a arquiteto, € a interagcdo/ a pesquisa em si, para o/a linguista aplicado/a), ora nas
macro estruturas que recortam seus desejos, anseios, entendimentos, escolhas,
decisdes e, naturalmente, suas construcdes; em terceiro, o ato de ouvir o outro,
atentamente, para que possam permitir que esse outro se sirva de seu conhecimento
formal para atingir seus objetivos, melhorar suas vidas e ter suas expectativas
atendidas, me parece comum a ambas as profissoes; e, por fim, a ética como fio
condutor do trabalho, seja ao lidar com demandas concretas que exigem mudancgas
de postura ou abordagem, ou para lidar com as pessoas a sua volta, sempre
entendendo sua responsabilidade ao dar inicio (ou continuidade) a uma producao
que ¢ sujeita a um infinito processo de apropriagao, (res)significagao e coconstrucao
daquilo que esta sendo edificado ali, em conjunto, nunca sozinho/a ou para si
proprio. Assim, me sinto muito confortavel em dizer que esta homenagem que fago
aqui ndo ¢ meramente estética, ¢ um componente de construcao de significado desta
pesquisa que muito traduz quem eu sou e de que forma me ponho a ver o mundo,
como pessoa e como pesquisadora.

Nessa seara pessoal/profissional, se este ¢ um trabalho sobre construcoes
identitarias, considero essencial evidenciar os atravessamentos que me cortam
identitariamente, mais uma vez nao somente como pesquisadora, mas também
como praticante da area do ensino/aprendizado, como professora de inglés como
lingua estrangeira, como mulher e como feminista. Afinal, de fato acredito na
producao de “saberes localizados” (HARAWAY, [1988], 1995) e penso ser
imprescindivel a uma andlise qualitativa como a que trago nesta dissertagdo de
mestrado o escancaramento da perspectiva do/a analista a fim de evitar a ilusao de
objetividade indesejada na pesquisa cientifica, que pode, em consequéncias mais

graves, levar a conclusdes erroneas e generalistas.
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Nesse sentido, dois vieses sdo determinantes: o fato de eu estar analisando
professoras e suas atitudes em sala de aula sendo eu mesma uma praticante do ramo;
e o fato de eu ser uma mulher feminista interseccional, que entende o mundo como
um lugar de luta pela equidade entre os géneros, sempre com o peso da interse¢ao
desse aspecto com outros eixos, no caso especifico desta pesquisa, o da sexualidade,
o da raga/etnia e o da classe social. Comecarei, portanto, abordando a minha visao
da sala de aula para, em seguida, agregar meu ponto de vista de mulher e feminista.

Como professora, entendo a sala de aula como um lugar de dissenso e de
desaprendizagem, onde estdo em jogo a construcao das praticas identitarias tanto
de professores/as como de alunos/as na configuragcdo de um espaco em que praticas
sociais e discursivas criam pontos de pertencimento temporario (HALL, 2000;
MOITA LOPES, 2006, 2013; FABRICIO, 2006). Para mim, estar na sala de aula
nao ¢ apenas uma designacao do meu oficio, mas uma oportunidade de aprender e
desaprender com os/as alunos/as, formando novas perspectivas de vida, que podem
ter mais ou menos impacto em minhas (nossas!) praticas cotidianas, sejam elas
sociais, discursivas ou identitarias. E quando digo isso ndo estou corroborando a
visdo pretensiosa e arrogante de que podemos usar aquele espaco para moldar o que
pensam nossos/as alunos/as, pois além de nao termos a menor ingeréncia sobre isso,
aluno/a nenhum pode ser considerado/a um involucro onde incutamos nossas
formas de ver o mundo. Pensar isso ¢ um equivoco que desmerece o fato de que o
conhecimento ¢ socioconstruido. O que penso ¢ que devemos possibilitar, sim, que
a reflexao critica ocorra, sabendo que inexoravelmente somos interpelados/as pelas
construgdes de significado que estdo em jogo ali e somos, nos todos/as, alunos/as e
professores/as, inevitavelmente convidados/as a lidar com outros pontos de vista,
outras ideias e outros modos de ser, estar, agir e sentirz, no mundo e com o mundo
(SOUZA, 2011), o que acaba afetando as nossas proprias construgdes, € essas, sim,
podem gerar as mudangas que vislumbramos.

Além disso, uma vez que a matéria prima da pratica do ensino/
aprendizagem de lingua estrangeira ¢ a linguagem em si, percebo a sala de aula

como um palco para a expressividade individual e/ou coletiva, o que pode trazer

2 A ideia de modos de ser, estar, agir ¢ sentir tem a ver, respectivamente com nossas construgoes
identitarias, nossa presenca nas interagdes da sala de aula, o que fazemos nesse cenario e como
sentimos 0 que acontece conosco € com as pessoas a nossa volta, enquanto nos ocupamos em
sobreviver as dores e as delicias de “sermos” e “estarmos” ali (mais explica¢des no Cap.5, p.178).
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embates em varias esferas de poder (PENNYCOOK, 2006: COLLINS e BILGE,
2016). Assim, ¢ muito importante que mantenhamos em mente a possibilidade de
se darem (re)posicionamentos identitarios (FABRICIO; MOITA LOPES, 2010) e
(res)significagdes que podem, sim, colocar abaixo estratégias de construcio
simbolica das ideologias hegemdnicas (THOMPSON, 1990). Na minha caminhada
como professora, entendo que precisamos estar atentos, preparados pela teoria e
pela pratica, para lidar com situagdes delicadas que exigem uma postura critica e
reflexiva, preferencialmente no sentido de problematizar certas colocagdes,
focando na desnaturalizagdo e na desconstrucao de ideologias, a fim de fomentar
pontos de instabilidade que possam vir a gerar transformacdes para além dos limites
fisicos da sala de aula, vislumbrando dar corpo a lutas hegemdnicas, em maior ou
menor escala (THOMPSON, 1990; CHOULIARAKI; FAIRCLOUGH, 1999;
FAIRCLOUGH 2001; PENNYCOOK, 2006; RESENDE; RAMALHO, 2006,
2011).

Além disso, como pesquisadora, vejo a pesquisa por si sO6 como um sitio de
reflexividade, pois por meio dos encontros — e confrontos! — gerados durante na
investigacdo, nos envolvemos em um processo de autorreflexdo, que pode se
apresentar em novos niveis de criticidade quanto a questdes que estdo diretamente
envolvidas na pratica do ensino/ aprendizagem e, no caso deste trabalho, nas
praticas identitarias. Desse modo, podemos incorporar em nosso cotidiano de
professor/a uma postura de incentivo a formac¢do de uma consciéncia critica. Esse
processo de reflexividade critica e essa conscientizagao pelo envolvimento e pela
autorreflexdo podem servir de insumo para o que eu designo como um “sentir
critico” (BORGES, 2016) pautado na empatia para com o outro, fruto de uma
sensibiliza¢dao a questdes do sofrimento humano e de uma melhor percepcao das
relagdes de poder e dos atravessamentos identitdrios e ideologicos que nos
configuram (MILLER, 2013; FOUCAULT, 1972; FREIRE, 1987, 2005; hooks,
2003).

Nos ultimos dois anos, venho trabalhando com a ideia de “sentir critico”
(BORGES, 2016) por acreditar que ela nos leva para além do pensar e do agir
criticamente, sem deixar de leva-los em consideracao. Assim, defino esse conceito
como:

Um devir de sensibilidade que instiga a empatia necessaria as pessoas para que
possamos lidar com as diferencas com apreco e respeito, despertado nao por conta


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1512051/CA


PUC-RIo - Certificacdo Digital N° 1512051/CA

18

da imposi¢do de uma agenda politicamente correta, mas devido ao aumento da
consciéncia a respeito dos vieses ideoldégicos que nos restringem e moldam, ¢ ao
entendimento de que os parametros e valores contra os quais medimos as pessoas
sdo construidos sociopoliticamente em nossas interagdes cotidianas. (BORGES,
2016)

Essa forma de sentir implica em uma esperanca de que nas interagdes que
temos ao longo de nossas praticas possamos gerar mudancas benéficas para a
sociedade como um todo e se sustenta no entendimento do universo do
ensino/aprendizado como uma espécie de comunidade (hooks, 1994a, 2003), que
vive, que troca, que se apoia e se conhece por meio de seus encontros cotidianos,
por mais fugazes que possam nos parecer. As emog¢des que circulam junto as
informacdes que trocamos, os sentidos investidos ndo s6 na compreensdo e
apreensao do conteido como também no ato de ouvirmos e vermos o que acontece
ao nosso redor, além dos significados criados e recriados ali, sdo todos pecas-chave
na coconstru¢do do sujeito sociohistorico que somos no mundo € com o mundo
(SOUZA, 2011). Nesse sentido, o convite para sentir com o outro pode ser um
convite para estreitarmos lacos de comunidade e, possivelmente, ampliarmos a
visdo que temos sobre quem ¢ ou ndo parte do nosso in-group® (DUSZAK, 2002),
conceito essencial nas nossas demonstracdes de empatia e solidariedade, e,
consequentemente, nas nossas acdes em busca de justica e equidade.

Como mulher e feminista interseccional, essas questdes para além do
pedagdgico me sao muito caras, pois mesmo conseguindo ver algum avango para
as mulheres brancas e de classe social mais alta, como eu, ndo consigo me confortar
nisso sabendo que o foco que demos (nds, a sociedade e os movimentos feministas)
foi, de uma maneira geral, equivocadamente voltado para uma ideia de categoria de

mulher que ndo inclui a pluralidade do que somos, afetando direta e negativamente

* E essencial diferengar esse conceito daquele de intragrupo de Goffman (1963) com o qual lidamos
mais de perto neste trabalho, como explicado na arquitetura tedrica (cf. se¢do 2.3.1, p.48). De acordo
com Duszak (2002, p.1) “somente nos comparando com o outro podemos construir nossas afiliagdes
e nado-alinhamentos” de pensamentos e disposi¢cdes ideologicas, culturais e estéticas. Assim,
podemos dizer que é na relacdo nés-eles/as que construimos e desempenhamos nossa identidade.
Para tal, segundo a autora, estamos sempre criando relagdes de ingroupness ¢ outgroupness, ou
seja, nos moldamos em uma relago dialética excludente e constitutiva entre aquilo que construimos
como nosso in-group (DUSZAK, 2002), dentro do qual circundamos nossa identidade, e aquilo que
construimos como out-group (DUSZAK, 2002), ou tudo aquilo ao qual nos opomos, abertamente
ou por inferéncia, por ndo ser incluido nas caracteristicas e posturas desejaveis ou coerentes com a
nossa identidade in-group. E importante observar que esses sdo construtos nio estanques e que se
sobrepdem, uma vez que podemos estar/ser posicionados em um ou outro grupo, nos permitindo
“desenhar, revisar e equilibrar as fronteiras entre os grupos” (DUSZAK, 2002, p.2) sempre que
oportuno, ponto chave da questdo levantada neste trecho deste capitulo introdutorio.
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a luta daquelas que sdo sobrepostas pelos outros eixos, como o de raga/etnia®, por
exemplo. Assim, me posiciono na vida e nesta pesquisa como alguém que se
preocupa e luta para mitigar o sofrimento humano aflorado quando atropelamos os
sentimentos, as emocdes € os sentidos criados por aqueles/as que ndo estdo na
extremidade mais favorecida (ou menos prejudicada) dos eixos da
interseccionalidade (COLLINS e BILGE, 2016). Na minha luta feminista, portanto,
busco adotar uma postura que me faga pensar e agir de maneira interseccional e
neste trabalho, isso me parece ficar bastante evidente. Nesse contexto, de fato,
acredito que o entendimento acerca da socioconstrucao de identidades das mulheres
participantes desta pesquisa pode ser um ponto de partida para varias reflexdes
acerca de modos de ser, estar, agir e sentir mais empaticos e inclusivos.

Essa postura e esse olhar atento do feminismo interseccional vai ao encontro
do que preconiza Crenshaw (1989, 1991, 2016), quando nos chama a aten¢do ao
sugerir que foquemos em um movimento feminista que olhe de baixo para cima,
priorizando quem sofre mais com suas intersecoes (cf. se¢do 2.2.2, p.43) a fim de
equilibrar essa situacdo. De fato, estou convencida de que um passo primordial na
caminhada rumo a um mundo mais justo ¢ a prioridade dessas causas, por entender
o syjeito do feminismo como sendo as mulheres, mas sempre com foco na
diminui¢do das injusticas, almejando conseguir dar alento e oportunidade aquelas
que deveriam poder contar com a for¢ga de um movimento social organizado que
visse suas vidas como viviveis, ndo por tolerancia, mas por respeito, trazido na
esteira das bandeiras da igualdade, da ampliagdo do espago por meio do acesso e da
oportunidade. Mesmo — e principalmente até — que isso signifique ceder lugar para
essas mulheres.

Por isso, busco me posicionar ora ao lado das mulheres colocadas social e
culturalmente na extremidade em desvantagem por outros eixos além do de género,
empenhando meus recursos intelectuais e de sentidos em compreendé-las e ouvi-

las, como no caso desta pesquisa, ora abaixo, me alimentando do conhecimento

*Vide dados do “Mapa da violéncia — Homicidio de Mulheres no Brasil” (2015), relatério produzido
pela ONU Mulheres, junto a OPAS e a (covardemente) extinta Secretaria Especial de Politicas para
as Mulheres (SPM). Segundo o relatoério (p.30), o nimero de homicidios de brancas apresenta uma
queda de 9,8% entre 2003 e 2013, mas, tragicamente, “os homicidios de negras aumentam 54,2%
no mesmo periodo” (disponivel em: https://goo.gl/fAOxrU — acesso em 25.03.17). Além disso,
dados de um estudo técnico de consultoria legislativa de julho de 2016 mostram que a mulher branca
perde somente para homens brancos na ocupacdo de cargos de dire¢do, ocupando 25,4% do total,
acima dos homens negros (19,6%) e das mulheres negras, que ocupam miseros 10,8% dos assentos
paras essas vagas (disponivel em: https://goo.gl/HMdCsw — acesso em 25.03.2017).
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produzido por elas, como nas leituras as quais me dedico cotidianamente (cf. nota
de rodapé 5). Desse modo, busco ouvir e assimilar aquilo que clamam essas
mulheres, pensando em formas de amenizar os tristes impactos que lhes causam o
sistema em que vivemos, encharcado de branquitude (LOPES, 2013) e
heteronormatividade (BUTLER, 1993, 2004, 2014), que massacra mais
pungentemente as mulheres negras ou nao brancas e/ou pobres e/ou lésbicas e/ou
trans, académicas ou nio°.

E importante explicitar o que entendo por questdes de branquitude nesse
momento ndo so por conta da analise que trago adiante (cf. secdo 4.1.2, p.93), mas
também por entender que esse conceito ajuda a traduzir o privilégio que eu mesma
usufro em minhas andancas como mulher branca e académica, e que influencia
minhas formas de ver o mundo e minhas decisdes analiticas ao longo deste trabalho.
Nesse sentido, trago a branquitude como “um conceito construido em processos
historicos” (SOVIK, 2004, p.364 apud LOPES, 2013), acima de tudo entendido
como “um lugar de vantagem sistémica nas sociedades estruturadas na dominacao
racial, € a concessdo de privilégios simbolicos, subjetivos e objetivos, € o/a
branco/a, ainda que antirracista, ndo se isenta deste processo”, o que nos permite
compreender que, “embora um sujeito branco construa-se em processo politico
antirracista, ele goza dos mesmos privilégios raciais do branco racista” (LOPES,
2013). Para mim, reconhecer isso por meio de uma reflexdo critica ¢ um primeiro

passo para o branco/a que deseja ajudar os movimentos negros na luta antirracista.

> Me balizo, por exemplo, nos trabalhos académicos de Aparecida de Jesus Ferreira (2006, 2012,
2015), Tone Jovino (2016), Ladson-Billings (1998 apud FERREIRA, 2015), bell hooks (1981,
1994, 2003), Patricia Collins ([1990] 2000, 2016), Gloria Anzaldda (1981, 1987, 1990 apud
KEATING 2009), Chandra Mohanty (1984) e Marta Lamas (2000), além do meu contato
informal e virtual com mulheres maravilhosas como Djamila Ribeiro, pesquisadora na area de
Filosofia Politica e feminista, ex-secretaria-adjunta da Secretaria de Direitos Humanos e Cidadania
de Sao Paulo —https://www.facebook.com/djamila.ribeiro.1; Gabriela Moura, relagdes publicas
com énfase para a diversidade étnico-racial e de género, especialista em sociopsicologia pela
Fundagdo Escola de Sociologia e Politica de Sdo Paulo e estudos em cultura e idioma arabes pelo
Centro Arabe Sirio de Sdo Paulo — https://gabrielajmoura.com/; Lola Aronovich, professora da
Universidade Federal de Ceara, doutora em Literatura em Lingua Inglesa pela Universidade Federal
de Santa Catarina -http://escrevalolaescreva.blogspot.com.br/; Preta Rara (administradora
responsavel pela pagina no Facebook® “Eu, Empregada Doméstica”, em que empregadas
domésticas fazem relatos de abusos cotidianos https://www.facebook.com/euempregadadomestica/;
Suzane Jardim, historiadora e ativista femibista — https://medium.com/@suzanejardim; Indianara
Alves Siqueira, suplente da cédmara de vereadores do Rio de Janeiro e ativista —
https://www.facebook.com/indianara.siqueiraysinaoqueira; Laerte Coutinho, cartunista —
https://www.facebook.com/profile.php?id=100001110302679; Daniela  Andrade, ativista
transfeminista — https://www.facebook.com/danielasobrevivente; Célia Xakriaba Minda Nynthé,
professora estadual de escola indigena — https://www.facebook.com/celia.xakriaba, entre outras
(Todos acessos em: 25.03.17).
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Nesse contexto, minha contribuicdo académica, portanto, passa por me
prestar a ouvir e canalizar o privilégio que tenho (do qual falo mais detalhadamente
no capitulo de metodologia, cf. secdo 3.3.2, p.76) a fim de gerar mais possibilidades
de compreensdo sobre como as praticas sociais, discursivas e, principalmente,
identitarias das mulheres com quem me proponho a refletir sdo afetadas pelos
construtos discursivos e ideoldgicos que regulam suas existéncias de maneira a
manter o status quo e o privilégio de uma mesma fatia, branca e rica, da populagao.

Com isso em mente, convidei participantes que apresentassem
atravessamentos identitirios mais obviamente marcados pelos eixos intersecionais
que foco nesta pesquisa, ou seja, os eixos do género, da sexualidade, da raga/etnia
e da classe social (COLLINS e BILGE, 2016). Assim, das cinco mulheres com as
quais troquei e-mails e ideias, acabei concentrando e aprofundando a investigacao
do contetido produzido por apenas trés’: Tana Costa, Leticia Carlos e Bianca Soares,
todas mulheres maravilhosas que ficaram muito préximas a mim, com quem eu
pude aprender e que me fizeram chacoalhar as minhas proprias construgdes acerca
de meus modos de ser, estar, agir e sentir na sala de aula e além.

Iana ¢ mulher I€ésbica, casada, e ¢ professora de inglés ha um tempo. Ela ama
seus/suas alunos/as, seu trabalho e a possibilidade de troca que a sala de aula
oferece, pois v€ ali um espago de resisténcia, principalmente no que tange a luta
contra as regulagdes que sofre pelo simples fato de nao ter uma familia tradicional,
que ela trava abertamente ao lidar com questdes delicadas que aparecem em suas
praticas profissionais cotidianas. Leticia, mulher negra, hetero e oriunda da zona
norte’ do Rio de Janeiro, por outro lado, restringe a sua luta a um movimento mais
sutil que se d nos bastidores do preparo de suas aulas, evitando conflitos por julga-
los infrutiferos, na maioria das vezes, entendendo o seu lugar no mundo como algo
a ser galgado a revelia do sistema racista e classista com o qual ela é obrigada a
lidar em seu emprego e em suas incursdes a zona sul. Por fim, Bianca, mulher trans
e pobre, é uma sobrevivente® que dé aula ha 20 anos na rede ptblica e particular da

periferia de Sao Paulo, e aparentemente marca sua presenga nos ambientes em que

% Essa escolha é melhor explicada na metodologia, cf. se¢do 3.3.3, p.77.

7 Zona norte do Rio de Janeiro, 4rea com maior concentragio de negros/as e populagio de baixa
renda. O oposto da zona sul, com mais brancos/as e populagdo de alta renda. cf. se¢do 4.2.1.2, p.129.
¥ A expectativa de vida da mulher trans na América Lalana é de 30 a 35 anos, conforme o relatorio
“Violéncia contra Pessoas Lésbicas, Gays, Bissexuais, Trans e Intersexo nas Américas”, produzido
em novembro de 2015, pela Comissdo Interamericana De Derechos Humanos (disponivel em:
http://www.oas.org/pt/cidh/docs/pdf/ViolenciaPessoasLGBTIL.pdf — acesso em: 25.03.17).
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frequenta como um ato de resisténcia em si s6, fazendo questao de registrar que seu
papel na sala de aula esta para além do contetido programatico: as vivéncias sao o
seu foco e 0 inglés é “mero coadjuvante’”, em suas proprias palavras.

Fica evidente ao longo de toda a pesquisa que me empenhei em tragar
possibilidades de compreensdao de como as identidades das professoras foram
construidas discursivamente por elas, sem direcionar minha leitura a fim de
responder qualquer demanda especifica da pesquisa a ndo ser essa: entender o que
acontecia discursiva e ideologicamente em seus textos. Isso me traz a um ponto
importante também atrelado ao meu posicionamento neste trabalho: optei por nao
determinar uma pergunta de pesquisa que pudesse limitar o meu olhar sobre os
dados que as trés me apresentaram.

Nossos encontros foram intensos, gerando um total de quase quatro horas de
entrevistas, além dos textos escritos por elas. Nos falamos diversas vezes ao
telefone, via WhatsApp®'®, mantendo contato e esclarecendo dividas. Em meio a
isso tudo, minha curiosidade de pesquisadora s6 agugava € eu me vi mais € mais
querendo compreender onde discursivamente os atravessamentos interseccionais
de género, raca/etnia e classe social das professoras se desenhavam mais fortes em
suas respostas, a0 mesmo tempo que tentava manter o foco no que desenrolava na
sala de aula, tentando entender os efeitos dessas intersecdes identitarias para suas
construcdes de identidade de professora. Desse modo, o mais proximo que cheguei
de uma pergunta de pesquisa foi basicamente me propor a investigar como essas
identidades de professoras das participantes eram afetadas/atravessadas pelos
eixos interseccionais cujas caracteristicas lhes eram mais peculiares.

E foi com base nisso que me coloquei a organizar um plano de a¢do que
contemplasse meu objetivo principal, delimitando objetivos secundarios que se
colocaram nessa jornada. Assim, para criar um cendrio ideal para ver como as
identidades seriam construidas, busquei destacar como elas se constroem em

relagdo a algum momento critico'' (PENNYCOOK, 2004) vivido em sala de aula,

? Cf. anexo 12.

' WhatsApp® é um aplicativo para celulares, que também pode ser usado em computadores, desde
que vinculado a um numero de telefone celular. Langado em 2009, ele permite troca de mensagens
(voz e audio), arquivos (documentos), fotos e videos via internet, podendo chegar a ter custo zero
quando conectado a uma rede gratis de wi-fi. Talvez por essa razao esse aplicativo seja extremamente
popular no Brasil desde entdo até os dias de hoje (2017).

"' Pennycook (2004, p.4) propde um “momento critico” como o instante na aula em que algo

acontece que “muda o discurso”, gerando outros entendimentos acerca do que acontece ali. Ele se
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entre outras questdes que me pareciam mais recorrentes. Me debrucei, entdo, sobre
os dados que tinha em maos, identificando tragos que eu considerava mais salientes
em relacdo aos eixos de género, sexualidade, raca/etnia e classe social, tentando
apontar também como esses atravessamentos se destacavam em relagdo a aspectos
macro. Surgiram varios pontos de interesse, mas havia um padrao de conteudo que
estava definitivamente me interessando: a sala de aula aparecia configurada como
um espago de luta, da forma como eu mesma como professora a vejo, mesmo que
mais ou menos intensamente; e as questoes de representacao e representatividade
(JOVINO, 2016) pareciam gritar mais alto do que as outras. Entendido isso, me pus
a investigar como os tracos identitarios de cada uma das professoras participantes
eram marcados mais intensamente nos eixos supracitados, olhando para os dados
com o filtro das tematicas acima mencionadas.

Desse modo, nesta pesquisa, investiguei questdoes de sofrimento humano
atreladas as praticas identitdrias das trés professoras sobre as quais falei
anteriormente, focando em como suas marcas de descrédito (GOFFMAN, 1963)
sdo significantes nesse processo de cerceamento de suas liberdades, ora por elas
mesmas, ora pela sociedade a sua volta. Em um meio que representa uma
plataforma para a acdo discursiva da reflexividade institucional (GOFFMAN, 1977)
como a sala de aula, uma especial aten¢ao aos desdobramentos das acdes e atitudes
ali encenadas me parece no minimo razoavel. Mais especificamente, como feito
aqui, entender as construgdes identitarias que acontecem ali configura um passo
importante na tentativa de compreender como os atravessamentos interseccionais
de uma professora podem lhes desacreditar (GOFFMAN, 1963) em suas relagdes
do dia-a-dia, constituidas por parametros heteronormativos (BUTLER, 1990, 1993,
2004, 2014) e de branquitude (LOPES, 2013).

O que ocorre ¢ que, mesmo em face as adversidades, todos/as buscamos uma
“vida boa” (BAUMAN, 2009, p.91), tentando mitigar o sofrimento humano a que
somos submetidos/as, de forma a nos permitir viver “vidas viviveis” (BUTLER,
2004, p.1), mesmo que o conceito de “boa” varie e “os materiais e ferramentas

utilizados (...) mudem cada vez mais rapidamente” (BAUMAN, 2009, p.91-92).

refere as praticas pedagogicas, mas eu optei por usar esse conceito como base para entender como
se ddo momentos criticos em relacdo a questdes que estdo além das paredes da sala de aula,
como explicado no capitulo de metodologia desta pesquisa, na se¢do 3.3.5, p.82.
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Isso significa dizer que, nas palavras de Zygmunt Bauman (2009, p.91):

quando se trata da arte da vida, somos todos bricoleurs’, pessoas que seguem
modelos da sua cabeca, que montam/ colam/ ligam ‘estruturas’ com materiais que
estdo ao seu alcance. Para diversos bricoleurs, em variados tempos e lugares, muitos
materiais estdo disponiveis: eles mudam de um lugar para o outro, embora os padroes
para os quais servem mudem muito mais vagarosamente, ou, em alguns casos, nem
mudem.

Ou seja, para o autor, “receitas e ingredientes sempre podem ser escolhidos,
determinados pelas forcas das circunstancias” e “sendo seletivos, sdo em geral
incompletos”, j& que “a selecdo ¢ uma dupla atividade de incluir excluir”
(BAUMAN, 2009, p.92). Essa incompletude e a possibilidade de inclusdo/ exclusao
sdo exatamente o que nos permite (re)posicionar, (re)construir e (res)significar as
praticas sociais e discursivas que moldam o nosso mundo e a nds mesmas/os. Essa
ideia muito me compraz no processo critico-reflexivo que proponho, uma vez que
meu foco estd justamente em entender as questdes de sofrimento humano que
acometem as participantes e verificar como seus tragos de género, sexualidade,
racga/etnia e classe social marcam suas relagdes na sala de aula e nos lugares em que
circulam. Assim, procuro compreender como ¢ determinante na criacdo de suas
“receitas” de “vida boa” o constrangimento de estruturas mais rigidas que
determinam suas praticas cotidianas social/cultural/ ideologica/discursivamente
cujos “padroes” mudam tio “vagarosamente” (BAUMAN, 2009, p.92).

Para tal, conforme descrito no proximo capitulo, quando explico de onde vem
meu embasamento tedrico (capitulo 2), recorro ao olhar sociocultural de Goffman
(1963, 1977, 1979), ao descrever onde e como vejo os tragos de estigma marcando
as construgdes que as professoras fazem de si, levando em consideragdo questoes
de género. A esse olhar, agrego o entendimento das dinamicas discursivo-
ideoldgicas de Foucault ([1969] 2008, p.43), com o conceito de ‘“formacgao
discursiva” como um sistema orientado por “regras de formacao”, “condigdes” que
determinam as relagdes entre “entre os objetos, os tipos de enunciagao, os conceitos,
as escolhas temadticas”, configurando “condicdes de existéncia (mas também de
coexisténcia, de manuten¢ao, de modificagcdo e de desaparecimento) em uma dada
reparticao discursiva”, em relacdo a uma ou mais formagodes ideologicas. Além

disso, a ideia da pratica identitiria como um construto discursivo ideoldgico

12 «Um termo usado por Claude Lévi-Strauss” (BAUMAN, 2009, p.91)
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regulado pela matriz heteronormativa de Butler (1990, 1993, 2004, 2014), ganha
corpo junto as estratégias de constru¢ao simbdlica, usadas para operacionalizar as
ideologias hegemdnicas, conforme proposto por Thompson (1990), quando lidos
com a triade conceitual de Fairclough, ([1992] 2001) acerca das praticas sociais,
discursivas e o texto em si. Por fim, ressalto a importancia da interferéncia das
relagdes interdiscursivas apontadas por Chouliaraki e Fairclough (1999), como
determinantes nas construcdes sociossemanticas do discurso, conforme marcado
também por Resende e Ramalho (2006, 2011).

Em seguida, ao lidar com a metodologia (capitulo 3), apresento os
pormenores do posicionamento epistemoldgico feminista (HARAWAY, [1988]
1995) a que subscrevo, de maneira franca e comprometida, com a devida
responsabilidade ético-politica de um/a analista do discurso no campo da L.A..
Nesse capitulo, explico também, mais detalhadamente, as etapas envolvidas na
escolha das participantes, nas trocas e encontros, € falo mais especificamente do
processo de geracao de dados, que contou com trocas de e-mail e entrevistas semi-
estruturadas, que se organizaram quase como conversas (cf. capitulo 3).

Os capitulos seguintes sdo referentes as analises: o primeiro (capitulo 4) traz
os perfis escritos pelas professoras e as entrevistas; o segundo (capitulo 5) traz uma
interpretagdo do que disseram as professoras em relacdo as suas agdes na sala de
aula, encaminhando meu olhar para o que eu entendo ser um cendrio propicio ao
amadurecimento de um “sentir critico” (BORGES, 2016), conforme definido nesta
secdo. Para uma melhor investigacdo do conteudo linguistico-textual, me apego a
linguistica sistémico-funcional (HALLIDAY; HASAN, 1989; HALLIDAY, 1994;
HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2004, 2014), que tem a linguagem como um
sistema sociosemiotico instanciado em estratos de metafungdes linguisticas e
materializado na concretude do texto escrito ou falado, como veremos em breve.

Essa visdo da linguagem como um sistema € muito elucidativa em varios
aspectos, permitindo, inclusive, paralelos com outros tipos de sistematizagdes de
significados'®, pois faz total sentido que entendamos o que produzimos
textualmente como fruto de vdarias negociagdes linguisticas (escolhas

lexicogramaticais, semantica do discurso, grafologia/fonologia) e extralinguisticas

1> Como descrevo o meu entendimento acerca dos conceitos de performatividade ¢ performance,
de Judith Butler (1990, 1993, 2014), na arquitetura tedrica, se¢do 2.3.2, p.50.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1512051/CA


PUC-RIo - Certificacdo Digital N° 1512051/CA

26

(ideologia, contextos de cultura e situacdo), nas esferas de criacdo de significado
sobre o mundo que nos cerca (metafuncao ideacional), as relagdes ali manifestadas
(metafuncao interpessoal) e organizacao textual em si (metafun¢do textual). Olhar
a linguagem com um olhar sistémico-funcional significa entender seu uso como
fruto de um continuum que liga potenciais discursivos (instanciagdo) a realizacao
dessas escolhas (Iéxicogramatica) em fases de construcdo de significado
(metafuncdes) que se dao ao longo desse continuum, se materializando na
concretude do texto. Ou seja, a sistematizagdo da linguagem implica que ndo temos
um processo linear que liga pensamento a producao linguistica ou que determina
causa/ consequéncia direta entre o extralinguistico e o linguistico: o que ha sao
escolhas paradigmaticas que fazemos, sob influéncia constante de regulagdes de
estruturas mais rigidas, ideoldgicas e discursivas, que podem ser observaveis no
texto, que entretanto, ndo sdao determinadas por ele, mas, sim, por uma articulagao
sistematica da qual ele € fruto, e ndo representante fiel.

Desse modo, ao olhar para as escolhas feitas nos textos aqui analisados,
respeito a contingéncia extralinguistica do contexto em que sdo feitas
(HALLIDAY; HASAN, 1989; HALLIDAY, 1994; HALLIDAY;
MATTHIESSEN, 2004, 2014), por entender que, segundo os parametros sistémico-
funcionais, “a analise do discurso interage com a analise da gramadtica e a analise
da atividade social, em algum lugar entre o trabalho de gramaticos por um lado e
dos teoricos sociais do outro", conforme caraterizado por Martin e Rose (2003, p.4).

Além disso, dou atengdo especial para as narrativas contadas pelas
participantes em nossos encontros, entendidas como representagdes da realidade
(RIESSMAN, 1993) e, portanto, meios pelos quais podemos buscar entender as
construcdes de significado e posicionamentos marcados pelas professoras
(BASTOS; BIAR, 2015). Desse modo, ap6s identificar estruturalmente a presenga
do sumario (quando hd), as acdes complicadoras, a resolu¢do (quando ha), as
avaliacoes e a coda (quando hd), foco nas agdes complicadoras, essenciais para
entender o que houve na histdria e, com mais afinco, nas avaliagdes, para investigar
as escolhas lexicogramaticais e sociossemanticas (HALLIDAY, 1994;
HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2004, 2014; RESENDE; RAMALHO, 2006,
2011) feitas pelas professoras com o auxilio dos recursos do sistema de

avaliatividade (MARTIN, 2001; MARTIN; WHITE, 2005; NOBREGA, 2009),
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responsavel pela expressdo de nuances de afeto, julgamento e apreciacao
(MARTIN, 2001; MARTIN; WHITE, 2005), conforme explicagao futura.

Em poucas linhas, o eixo atitudinal do afeto ¢ onde fazemos nossas escolhas
avaliativas no campo das emocgdes e, portanto, diz respeito a sentimentos e
expressoes pessoais acerca do mundo; ja o eixo atitudinal do julgamento e da
apreciacdo sao acionados nas leituras que fazemos do mundo nos campos da ética
e da estética, respectivamente. Ou seja, julgamos comportamentos/ pessoas como
admirados (sujeitos a estima) / adequados (sujeitos a san¢do) ou nao € apreciamos
atos/ coisas com base em sua composi¢ao, na reacao que nos causa € no valor que
lhe imputamos. O mais interessante de observar nesse sentido € que podemos
construir nossa avaliagdo indo de um eixo ao outro a depender de nossa
conveniéncia ou das regulagdes ideoldgicas que nos interpelam, nos fazendo,
inclusive, mover um julgamento de san¢do social, por exemplo, para o eixo da
apreciacao, o que lhe dd um peso estético e ndo ético, como veremos em alguns
pontos das analises (cf. cap. 4, p.86).

Por fim, compartilho minhas consideracdes finais (capitulo 6) acerca do que
vi e vivi durante o processo critico-reflexivo desta dissertacao de mestrado, fazendo
uma conexao entre esta pesquisa € o cendrio socioecondmico mundial atual,
reiterando a relevancia deste trabalho desde sempre, mas agora mais do que nunca.
So entdo listo as referéncias bibliograficas, para em seguida apresentar os anexos
contendo os codigos de transcricdo e outros textos com excertos das entrevistas
utilizados, ndo somente, mas principalmente quando falo da sala de aula de inglés
como lingua estrangeira (capitulo 5, p.178).

Ainda nesta secdo, ¢ importante dizer que, bem como um projeto
arquitetonico, nada deve seguir adiante sem que antes tenhamos o devido aval dos
orgaos oficiais responsaveis para que possamos tocar a obra: por isso a importancia
do parecer favoravel ao meu projeto, enviado para analise juntamente ao Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (o T.C.L.E.), ambos em anexo. Desse modo,
somente apds a aprovagdo do meu subprojeto de pesquisa pelo Comité de Etica,
convidei as participantes de perfis multiplos'*, com base nos eixos de

interseccionalidade j& mencionados nesta introducdo. Feito isso, pude notifica-las

'* Nesse momento eram cinco, como mencionado anteriormente nesta se¢io e explicado com mais
detalhes na metodologia, secdo 3.3.3, p.77.
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sobre a ordem, os objetivos e a metodologia desta pesquisa e pedir que assinassem
o T.C.L.E., para que participassem da pesquisa depois de devidamente informadas
sobre os detalhes da empreitada, apds tomarem uma decisdo autonoma e informada.

Naquele momento embrionario, esta dissertagdo correspondia ao subprojeto:
“Por um sentir critico: a avaliatividade no entendimento de atravessamentos
identitarios de professoras na sala de aula de inglés como lingua estrangeira”,
afiliado ao projeto de pesquisa da minha orientadora, Profa. Adriana Nogueira
Accioly Nobrega, Identidade e ensino. andlise da pratica discursiva avaliativa na
socioconstrugdo de conhecimento pedagogico. Hoje, ja escrita, escolhi o titulo:
“Por um sentir critico: um olhar feminista interseccional sobre a socioconstrugdo
de identidads sociais de género, raga/etnia e classe de professoras de linguas”, por
manter a mesma vontade de impulsionar uma reflexdo critica que nos leve a
consolidar o conceito de “sentir critico” como algo que permeie nossas praticas
cotidianas, mas por ver como mais urgente a énfase no meu posicionamento
feminista interseccional, que molda meus entendimentos acerca da socioconstru¢ao
das identidades das professoras.

Ressalto ainda a importancia deste tipo de pesquisa no cendrio atual da
Linguistica Aplicada Critica, que ja conta com um numero extenso de trabalhos que
abordam a questdo da socioconstru¢ao de identidades de professores/as de linguas,
com maior ou menor énfase nas questdes interseccionais que trago aqui'. A titulo
de exemplo, podemos citar os trabalhos de Oliveira (2004), Santos (2008), Ferreira
(2011, 2016), com foco em questdes etnico-raciais, ou Baladeli (2015), Kalva
(2012), com foco especifico em professores de inglé€s, ou ainda Dambros (2016),
com foco no livro didatico, e Braz (2013), como foco no professor universitario.

O diferencial deste trabalho, entretanto, estd no fato de propor uma forma
nova de olhar para esse fendmeno, com base na maior énfase as emocdes e na
inovagdo da articulagdo entre os modos de ser, estar, agir e sentir, nos permitindo
vislumbrar um trabalho que fomente o devir que chamo de “sentir critico”
(BORGES, 2016), conforme discuto mais adiante.

Com isso em mente, sigamos a arquitetura tedrica deste trabalho, onde foco

na base e na sustentagao da construcao de conhecimento desta pesquisa.

'3 Cf. Banco de Teses e Dissertagdes — CAPES, para buscas com foco em um ou mais aspectos
dessas praticas identitarias; disponivel em: http://bancodeteses.capes.gov.br/banco-teses/#!/ ; acesso
em 10.06.2017.



DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1512051/CA


PUC-RIo - Certificacdo Digital N° 1512051/CA

2
Arquitetura tedrica: construcao de conhecimento

Dentro da logica que me propus a seguir, dando continuidade ao paralelo com
0 projeto arquitetonico, comeco este capitulo dando maiores detalhes do terreno
em que escolho alocar minha constru¢do de conhecimento, materializado nesta
dissertacdo. Esse terreno ¢ uma metafora feliz para a Linguistica Aplicada
Contemporanea, no qual delimitei o imenso e permeavel lote da Linguistica
Aplica Critica como o lugar ideal para abrigar a obra que aqui apresento. Por sorte,
a sondagem, o nivelamento e o entendimento da topografia desse solo se encontram
em andamento, inclusive no meu lote, cujo espaco vem sendo devidamente
desenhado, limpo e terraplanado por figuras inspiradoras como Dick Allwright,
Branca Fallabella Fabricio, Sinfree Makoni e Ulrike Meinhof, Inés Kayon de
Miller, Luiz Paulo da Moita Lopes, Alastair Pennycook, Kanavillil Rajagopalan,
Lynn Mario T. M. de Souza, entre outros/as, como explico em breve. Na minha
empreitada, inclusive, descobri que os movimentos de terra nessa regido sao, ainda
bem, frequentes, e insistem em mudar a paisagem, muitas vezes nos obrigando a
demolir tudo e recomegar a construgao do zero. Sorte nossa.

Determinado o espago onde situo meu trabalho, a proxima etapa ¢ a da
infraestrutura. Nela, as fundag¢des sdo essencialmente responsdveis por transmitir
ao solo a carga solicitada por aquilo que ¢ edificado. Portanto, nesse momento
mostro quais sao as fundacdes profundas que opto por utilizar: as estacas da
epistemologia feminista, cravadas bem fundo e coroadas pelos estudos da
interseccionalidade, ambos embasados nas leituras de Gloria Anzaldua, Patricia
Collins, Kimberlé¢ Crenshaw, Aparecida de Jesus Ferreira, Donna Haraway, bell
hooks16, Nina Lykke, entre outras mulheres admiraveis, como irei apresentar em
seguida.

Passada a fase de colocagdo das fundagdes, ¢ hora de seguirmos para a
defini¢do da alvenaria estrutural. Afinal, sem ela, a obra nao se sustenta em pé.
Assim, dou corpo aos pilares e as vigas estruturais, na forma do entendimento de

questdes sociais e culturais, seguidas por questoes ideologicas e discursivas,

' bell hooks optou por ter seu nome escrito desta forma, todo em letra minuscula, por entender que
“o0 que ¢ mais importante em um livro é sua substancia e ndo quem o escreve” (WILLIAMS, 2013,
disponivel em: https://issuu.com/thesandspur/docs/112-17). Como para ela seu pseudéonimo ¢
extremamente importante por ter lhe ajudado a forjar sua “voz de escritora”, a empoderando e
libertando, opto por manté-lo conforme sua preferéncia neste trabalho (hooks, 2015 [1989], p.9).
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respectivamente levantadas pelo inigualavel Erving Goffman, e pela pioneirissima
Judith Butler, fazendo uso também da tecnologia apresentada por Lilie
Chouliaraki, Norman Fairclough, Michel Foucault, Ione Jovino, John
Thompson, Viviane Ramalho e Viviane Resende, entre outros/as mestres/as dos
quais falaremos a seguir.

O proximo passo, entdo, € cuidar da alvenaria de vedacio, que moldae da a
cara de qualquer edificagdo. Entendendo que esse ¢ o objetivo maior de qualquer
construgdo, chegar a essa etapa significa focar no material que serve de subsidio
para que a obra exista. Assim, nessa etapa, trabalho os conceitos relacionados ao
ponto focal desta dissertacdo: a compreensao de como se da a socioconstrugao de
identidades, conforme entendido por Zigmund Bauman, Stuart Hall, Anthony
Giddens, e outro/as, como Mary Bucholtz e Judith Butler, no que tange
especificamente as identidades de género, e Aparecida de Jesus Ferreira, por
exemplo, quando acrescidas questdes de identidades sociais de raca/etnia.

Por fim, ¢ com satisfacdo que relembro que quando se termina a parte de
vedagao de uma obra, ja conseguimos ver a forma que a edificagdo tem, que partido
foi tomado no terreno, qual ¢ a sua orientagdo. E nesse momento, portanto, que
podemos nos ater as instalagdes, hidrossanitarias e elétricas, fazendo com que o
edificio comece a ganhar vida. Nesse sentido, quando chegamos nessa etapa
podemos comecgar a entender melhor como funciona a edificagdo e, mais
especificamente, me imagino agora focando nas instalagdes elétricas, parte
responsavel por iluminar o que € construido. Assim, pensando no sistema elétrico,
trago a Linguistica Sistémico-Funcional, a minha maior e melhor descoberta em
meu processo de constru¢do de conhecimento ao longo do mestrado, pelo qual fui
lindamente guiada por Adriana Nobrega, que segue os passos de Michael Halliday
e Ruqayia Hasan. Apos esse entendimento, me remeto as instalacdes elétricas que
compoe esse sistema, na forma de pontos relacionados a conceituagao do Sistema
de Avaliatividade de James Martin e Peter White, e ao equipamento que parece
ser veiculo para a movimentagdo de toda essa energia, por ser algo que se fez
presente ao longo das conversas que tive em minhas entrevistas: as narrativas;
entendidas com base nos estudos sobre narrativas de William Labov e Catherine
Riessman, e nas especificidades da analise de narrativa, com Liliana Bastos e Liana

Biar.
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Desse modo, faco um convite para que nos dediquemos a entender com

detalhe cada uma dessas etapas que cobrimos aqui.

21
Linguistica Aplicada Contemporéanea e Critica: terreno e
lote

A Linguistica Aplicada deve ser pensada para além das definigdes de um
campo de estudo no sentido tradicional de ciéncia como um sistema de producao
de conhecimento, que parte de tedricos experts para a sociedade, que ira fazer uso
dessa produg¢do a depender de suas demandas, conveniéncia ou acesso. Ao
contrario, devemos entender a area como investida no propdsito de “pensar a
linguagem no &mbito da vida cotidiana que nds estamos levando”, subvertendo esse
sistema, usando ““a pratica como préoprio palco de reflexdes teoricas” e entendendo
que “teoria e pratica ndo sdo coisas diferentes” (RAJAGOPALAN apud SILVA et
alli, 2011). Assim, como investigadores/as da area, entendo que posicionamos 0s
estudos relacionados a linguagem em uma relagdo de dependéncia para com os
praticantes e suas necessidades linguisticas e discursivas, que mantém relacdes
constitutivas com suas praticas.

A partir desse pressuposto, torna-se essencial uma visdao interdisciplinar/
transdisciplinar dos estudos, que abarque diferentes perspectivas de produgao de
saber para que encontremos os subsidios adequados para o melhor entendimento do
fenomeno abordado (MOITA LOPES et al, 2006, 2013). Naturalmente, se
entendemos a linguagem como um sistema sociossemiodtico de criacdo de
significado, devemos consequentemente considerar também o estudo da linguagem
como necessariamente atrelado a questdes mais abrangentes, socioldgicas,
histdricas, antropoldgicas, de género e sexualidade, etc., que ndo se restringem as
minucias da expressao linguistica como foco unico — ou maior — de investigagdao. A
Linguistica Aplicada, portanto, se diferencia da linguistica tedrica por se configurar
ndo somente no interesse na lingua/linguagem e suas expressdes, mas por manter
na pauta instancias epistemoldgicas, ontologicas e hermenéuticas de outros campos
de investigacdo, sempre em didlogo com as praticas € o pensar do mundo
contemporaneo.

Nesse contexto, para os profissionais da Linguistica Aplicada, o interesse pela

linguagem se da naquilo que ¢ constitutivo dos processos de significacao
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historicamente situados (SOUZA, 2011), forjados em uma relacdo dialdgica com
enunciados anteriores/posteriores a interacdo (BAKHTIN, 1978 apud SOUZA,
2011), dentro dos limites impostos pelos fatores redutores de sua multiplicidade
potencial, que sao desenhados nos aspectos genealogicos de sua existéncia € no
pertencimento social dos sujeitos na troca (SOUZA, 2011). Isso torna sua andlise
necessariamente subjetiva, uma vez que ¢ sempre inevitavelmente apresentada
através das lentes do analista e seus proprios atravessamentos € posicionamentos
(HARAWAY, 1988; PENNYCOOK, 2006; LYKKE, 2010). Assim, ndo ha como
nao buscar guarida nas instancias da €tica, na busca incessante pelo entendimento
(e ndo pelo resultado), na criticidade e na reflexividade'” (MOITA LOPES et al
2006, 2013; MILLER, 2013) como formas de expressao, motivagao e objetivo de
sua empreitada cientifica.

Essa postura configura na contemporaneidade uma Linguistica Aplicada
indisciplinar, antihegemonica, mestica, hibrida, ideoldgica, critica, transgressiva,
(MOITA LOPES et al, 2006, 2013), que se livra das amarras da Linguistica
Aplicada entendida na “aplicagdao” da expertise do linguista para fins de analise
gramatical, ensino de gramatica, tradugdo de trabalhos literarios e, posteriormente,
de criacao de métodos de ensino, que obedeceram/obedecem a motivagao e vocagao
colonialista/imperialista dos ditos experts (DAVIES, 1999; MAKONI; MEINHOF,
2004). Dentro dessa proposta, estudiosos/as da area seguem rumo a uma
compreensdo da Linguistica Aplicada como relacionada diretamente as praticas
onde ela se aplica, no sentido de ser onde ela toma forma, onde ela se da, e nao
onde é aplicada. Nessa linha de pensamento, passam a estar na seara da Linguistica
Aplicada como possiveis areas de interesse a analise do discurso, da interacdo, de
narrativas; as relagdes linguagem e ideologia, ou entre linguagem, cultura,
socializagdo e pragmatica; a propria sociolinguistica; a analise de discurso escrito,
além da pedagogia de lingua estrangeira ou segunda lingua, somente para citar
alguns exemplos de topicos afins a esta pesquisa, extraidos da divulgacao de

eventos associados a area feita por Schmitt e Celce-Murcia (2010). Dessa forma,

'70 conceito de reflexividade prevé os seres humanos como “reflexivos” no sentido de que somos
“ativamente engajados na vida social e, a0 mesmo tempo, capazes de refletir sobre ela”, o que pode,
de fato, mudar o rumo das situagdes, uma vez que “conhecimento e informagao de todos os tipos
tem o poder de alterar processos de tomada de decisdes das pessoas e conduzir a agdes
imprevisiveis” (GIDDENS; SUTTON, 2015, p.64). Para fins de pesquisa, pensar na reflexividade
significa pensar na impossibilidade de uma andlise positivista, uma vez que “a lacuna entre
pesquisador e sujeito de pesquisa ¢ erodida” (GIDDENS; SUTTON, 2015, p.65).
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pode ser proposto que, entendida como uma area de estudo que foca nas praticas do
mundo real, a Linguistica Aplicada se preocupa “em crescer o entendimento do
papel da linguagem nos afazeres humanos'®” (WILKINS, 1999, p.7 apud
SCHMITT, 2010, p.1), o que implica no papel do/a linguista aplicado/a de
investigar a linguagem e o que ela faz no meio em que € produzida.

Nesse contexto, esta pesquisa se encaixa diretamente no campo da Linguistica
Aplicada porque busco entender como as identidades sdao construidas como praticas
performativas, ideologicamente reguladas pelos discursos que as interpelam
(BUTLER, 1990, 1993, 2004, 2014), no meio sociocultural em que vivemos
(GOFFMAN, 1963, 1977, 1979). Para isso, me proponho a ver de perto como o uso
da linguagem se da nesse processo construtivo, por meio de uma analise micro
fundamentada na Linguistica Sist€émico Funcional (HALLIDAY; HASAN, 1989;
HALLIDAY; MATTHIESSEN, 1994, 2004, 2014), que tem a linguagem como um
sistema sociosemiotico instanciado em estratos de metafungdes linguisticas e
materializado na concretude do texto escrito ou falado, como veremos em breve.
Além disso, dou atengdo especial para as narrativas contadas pelas professoras
participantes desta pesquisa'’ em nossos encontros (LABOV, 1972; RIESSMAN,
1993), focando especificamente no que trazem de avaliagdo em suas escolhas
lexicogramaticais e sociossemanticas (HALLIDAY; MATTHIESSEN, 1994, 2004,
2014; RESENDE; RAMALHO, 2006, 2011), com o auxilio dos recursos do sistema
de avaliatividade, responsavel pela expressao de nuances de afeto, julgamento e
apreciacao (MARTIN, 2001; MARTIN; WHITE, 2005), conforme explicacao
futura (cf. se¢do 2.5, p.61).

Para completar, ao olhar para essas escolhas, respeito a contingéncia
extralinguistica do contexto em que sdo feitas (HALLIDAY; HASAN, 1989;
HALLIDAY; MATTHIESSEN, 1994, 2004, 2014), por entender que a Linguistica
Sistémico-funcional ndo sé permite como preconiza esse viés interdisciplinar tipico
da Linguistica Aplicada. Isso se faz ainda mais marcante quando ponho as lentes
multifocais que aliam o feminismo interseccional (CRENSHAW, 1989; COLLINS,
[1990] 2000; ANZALDUA, 1990; hooks, 1994a, 2003; FERREIRA, 2006, 2012,

'8 Todos os textos em lingua inglesa receberam tradugio livre minha, que pode ser confrontada com
o original, acessando as referéncias bibliograficas (cf. Cap. 7, p.205).

' Das quais falo na introdugio desta dissertagdo (cf. Cap. 1, p.14-28) ¢ mais detalhadamente na
metodologia (cf. secdo 3.3, p.75).
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2015; LYKKE, 2010) a interpretacao sociologica sobre o sujeito fragmentado e de
identidade liquida da modernidade tardia (GIDDENS, 2002; BAUMAN, 2004;
HALL, 2006), ao me propor a investigar e entender como se articulam as praticas
identitarias de gé€nero, de raga/etnia, de classe social e de professora das mulheres
participantes desta pesquisa.

Assim, recapitulando as premissas da Linguistica Aplicada, pode-se entender,
portanto, que ela ndo aceita ser domada sob o dominio exclusivo da Linguistica e
vai além, se colocando apta a “criar inteligibilidade sobre problemas sociais em que
a linguagem tem um papel central” (MOITA LOPES, 2006b, p.14). Assim,
passamos a entender também a necessidade de ela se vincular a teorias ditas pos-
modernaszo, poOs-coloniais, antirracistas, feministas, queer, etc. a fim de ouvir
“outras vozes” que nos ajudem a “entender o mundo contemporaneo” e a “colaborar
na construc¢do de uma agenda antihegemonica em um mundo globalizado” (MOITA
LOPES 2006b, p.27).

Nesse sentido, comegamos entdo a afunilar o nosso campo investigativo,
deixando transparecer que esse processo de integracdo inter/transdisciplinar se
encaixa ainda na caracterizagdo da Linguistica Aplicada Ideoldgica (RAMPTON,
1995 apud MOTA LOPES, 2006b, p.21), que reitera que “todo conhecimento ¢
politico” (PENNYCOOK, 2001, p.43 apud MOITA LOPES, 2006b, p.21). Em
consequéncia, ¢ possivel e ¢ bem-vinda a assimilagdo em sua investigacdo da
existéncia daquilo sobre o que se empenham “normas, verdades e agdes éticas e
politicas”, que sdo “fundamentos contingentes € comunitarios ndo-universais” que
tornam sempre situados o conhecimento em si — “temporal, local e mutavel”
(SOUZA, 2011, p.137) — e sua (re)producao (HARAWAY, 1988, PENNYCOOK,
2006; MOITA LOPES, 2006, 2013; MILLER, 2013). Essa leitura nos remete a uma
relacdo entre o que acontece no processo de ensino/aprendizado da lingua
estrangeira, no caso, que vai para além da instrumentalizagdo do/a aluno/a por meio

da apreensao da linguagem: a preocupagdo com o conteudo programatico passa a

2 Pennycook (2006) discute o uso do termo “p6s”, alegando que seu uso seja inconveniente por se
manter necessariamente atrelado aquilo do que quer se dissociar, uma vez que nio apresenta novos
conceitos, apenas desconstrdi os antigos. No entanto, a referéncia ¢ satisfatoria quando entendemos
seus conceitos como aqueles que questionaram os anteriores. Assim, pés-moderno seria aquilo que
rebate os preceitos modernos de entendimento do ser humano e sua relagdo com a natureza e a
ciéncia, e pds-colonial, aquilo que vai além do colonial. De qualquer forma, vale salientar que néo
existe a superagdo de um momento por outro, mas sim uma sobreposi¢do de pensamentos € conceitos
que convivem na contemporaneidade.
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ser uma das varidveis que operam nesse cenario, junto com todas as outras
interferéncias externas ou internas ao limite definido simbolica e fisicamente pelas
paredes da sala de aula. Por isso, ao situar este trabalho no campo da Linguistica
Aplicada, nesse caso, ideologica, percebo que minha busca pelo entendimento
acerca da construgdo discursiva das identidades das professoras inevitavelmente me
coloca frente a frente a um entendimento de sala de aula que se abre para as questoes
mais abrangentes, para questdes do mundo.

Em congruéncia com esse pensamento, ha um conceito que me € muito caro
arespeito do ensino/aprendizagem: a “desaprendizagem” (FABRICIO, 2006, p.59).
Pensar o “desaprender” significa pensar o ato de aprender como uma “possibilidade
de conhecimento”, exaltando a imprevisibilidade e a espontaneidade como
pertinentes as praticas relacionadas ao proprio devir de ensinar/aprender. Nessa
visdo, Fabricio (2006, p.59), toma os campos de conhecimento ali em jogo como
“territorios moventes”, mesmo que muitas vezes ‘“percebidos como solidos,
letargicos e inertes” (FABRICIO, 2006, p.58), e faz uma articulacdo entre
pensamentos de Nietsche, Foucault e Wittgenstein para indicar a instabilidade
dessas praticas como um “movimento continuo e autorreflexivo de deriva de si, sem
destino fixo” que tem a “ética como horizonte norteador” (FABRICIO, 2006, p.61).
Desse modo, a autora nos leva a entender a possibilidade de producao de
conhecimento nos mesmos moldes caracteristicos dos sujeitos fragmentados e
fluidos da modernidade tardia, vistos como consumidores autorreflexivos do
conhecimento (re)produzido nas experiéncias mediadas da contemporaneidade
(DAVIES, 1999; GIDDENS, 2002; BAUMAN, 2004, HALL, 2000, 2006).

A absor¢ao dessa concepcao de “desaprendizagem” de Fabricio (2006) se faz
primordial no desenvolvimento da criticidade e deve se aliar a visdo da sala de aula
também como um lugar de dissenso, onde conflitos e confrontos sdo bem-vindos e
usados como subsidio para o desenvolvimento ndo de um modo de pensar, mas um
modo de agir criticamente (PENNYCOOK, 2004), aliado a um modo de sentir
criticamente (BORGES, 2016), que leve o sujeito a “se ouvir escutando” (SOUZA,
2011), no sentido de que ird aprender com/ por meio do dialogo com o diferente, e
ndo pela neutraliza¢ao dessas diferengas (FERREIRA, 2006). Nesse sentido, esta
pesquisa busca responder a necessidade de entendimento entre sujeitos por meio da
reflexdo sobre a relagao do sujeito-professora com o mundo € no mundo (SOUZA,

2011), no que tange a socioconstru¢do discursiva e performativa de suas praticas
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identitarias em seus encontros sociais cotidianos e sua vida de uma maneira geral
(GOFFMAN, 1963, 1977, 1979; BUTLER, 1990, 1993).

Com esse viés da criticidade, entendo a Linguistica Aplicada, portanto, como
além de inevitavelmente ideoldgica (igual a toda e qualquer producdo de
conhecimento) também critica e transgressiva, principalmente se admitimos
conscientemente a impossibilidade de nos distanciarmos completamente do
fendmeno que estudamos, ja que filtramos o que analisamos por nossa visao de
mundo, confiando intrinsicamente na €tica como pilar central de conducgdo de
nossos estudos (HARAWAY, 1988; FABRICIO, 2006; MOITA-LOPES et ali,
2006, 2013, KLEINMAN, 2013; PENNYCOOK, 2004, 2006, 2015).

Portanto, situo esta pesquisa na Linguistica Aplicada Critica (L.A.C.), que
assim se define por ir além da busca pela compreensdao de como a linguagem
funciona nas relagdes humanas em contextos do cotidiano e da compreensdo do que
podemos fazer para melhorar essas relagdes, focando também no entendimento de
como isso se relaciona com questdes de poder, género, classe, raga/etnia, etc.
(PENNYCOOK, 2015). Podemos entendé-la ainda, como pautada em quatro
frentes (e suas respectivas questdes): o dominio (efeitos contextuais e contingentes
do poder), a disparidade (inequidade de acesso a produtos materiais e culturais), o
desejo (identidade, agéncia, ideologia) e a diferenca (diversidade e ambigao para
transgredir, conforme proposto por Pennycook (2006, 2015). Além disso, para
estudiosos desse campo, a linguagem em si ¢ definida como um sistema
sociosemiotico de produgdo de significado (PENNYCOOK, 2015) ou, como
Rajagopalan (2011 apud SILVA et al, 2011) propde, “o nosso modo de lidar com
as nossas circunstancias, a nossa sociedade, a nossa inser¢ao dentro da sociedade”
uma vez que “tudo no mundo” ¢ “mediado pela linguagem”, o que nos serve como
um convite para que foquemos em contextos das nossa praticas sociais, ou seja,
investigando com igual afinco as esferas pessoal, educacional e de trabalho.

Outro ponto importante ¢ entendermos que linguistas aplicados/as criticos/as
ndo fazem uma andlise objetiva do fendmeno a que se atem, mas ndo por se
posicionar de maneira pré-concebida quanto aos resultados da pesquisa, limitados
pelo objetivo pré-determinado de “fazer critica”. Na verdade, o que fazemos ¢
reconhecer as limitagdes humanas e sociais e a inevitdvel necessidade de se fazer
escolhas e julgamentos, de cunho politico e ético, sempre que envolvidos/as em

qualquer analise (e isso vale para qualquer campo de producio de saber). E sabido
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que sofremos cerceamentos impostos por ideologias que ndo somente cercam o
processo, mas também determinam os posicionamentos € atravessamentos do/a
proprio/a analista. Dessa forma, mais uma vez refor¢o, o que fica de mandatorio em
nosso repertorio € que para qualquer investida analitica que facamos ha que se
prezar pela ética e pelo respeito, pilares essenciais para qualquer processo reflexivo
de pesquisa (FABRICIO, 2006; MILLER, 2013).

Seguindo essa linha de pensamento, o processo reflexivo que se da nesta
pesquisa com as professoras de inglés como lingua estrangeira poe nds quatro um
passo a frente na direcdo de um melhor entendimento das nossas peculiaridades
enquanto autoras/leitoras dentro de nossa comunidade/coletividade (SOUZA,
2011) ao nos permitir criar nosso enredo de compreensao, reflexao e critica quanto
aos atravessamentos em jogo na sala de aula, uma vez que somos nds mesmas
praticantes do ensino/ aprendizagem.

Em suma, me posicionando, portanto, como linguista aplicada critica, vejo
teoria e pratica como indissociaveis e percebo a importancia de entender que
enxergamos os fendmenos, linguisticos e paralinguisticos, através de nossas
diversas lentes, nao sé na esfera académica da andlise, mas também no que tange a
nossa formagao pessoal e profissional, uma vez no mundo e com o mundo (SOUZA,
2011). Mais ainda, por acreditar que construimos nossas identidades na
performatividade discursiva de nossas interagdes, onde a linguagem ¢ entendida
como um sistema sociosemidtico de criacao de significados, acredito também ser
possivel ressignificar o mundo em que estamos e com o qual estamos, subvertendo
parametros contanto que nos tornemos criticos/as e reflexivos/as — e, acima de tudo,
autocriticos/as e autorreflexivos/as. (BUTLER, 1990; FREIRE, 2005; GIDDENS,
2002; HALLIDAY, 1994; HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2004, 2014; HALIDAY
e HASAN, 1989; SOUZA, 2011). Nada mais adequado, portanto, do que
compreender a pesquisa como uma ferramenta capaz de propiciar certos modos de
pensar e agir que, quando levados adiante pelos/as proprios/as praticantes, permite
que sejam abertas inimeras possibilidades de entendimento, rumo a uma maior
consciéncia critica, que pode moldar posicionamentos nao pela confirmagao de
certezas e convicgdes, mas, muito pelo contrario, pela (res)significagdo de sentidos,
por meio de um processo constante de desaprendizagem, que tem no dissenso € no
respeito a diferenca uma possibilidade de didlogo (FREIRE, 1987, FABRICIO,
2006, SOUZA, 2011).
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Dessa maneira, ao deixar de lado um modo prescritivo ou somente descritivo
de interpretar e produzir conhecimento, indo em dire¢ao a busca pelo entendimento
e levando em conta as complexidades dos sujeitos e de suas praticas sociais e
discursivas, deixamos de lado uma visao teleoldgica de investigacao que persegue
um resultado, passando, assim, a ver a pesquisa cComo um processo investigativo
critico-reflexivo com um fim em si mesmo (ALLWRIGHT, 2005; MILLER, 2013).
Por isso, vejo em minha pesquisa e no envolvimento com as outras professoras uma
riquissima possibilidade de explorar caminhos rumo a um ciclo critico-reflexivo,
centrado dentro dos principios motores da Linguistica Aplicada como uma teoria-
pratica (MOITA LOPES, 2006¢). Acima de tudo, acredito que € nesse tipo de
mentalidade e de postura que podemos encontrar um terreno fértil para o nosso
amadurecimento profissional e pessoal, nos tornando aptos/as a participar
ativamente de nossas comunidades, aderindo a um processo de letramento critico,
dentro da sala de aula ou fora dela, que nos situa lado a lado com nossos/as colegas
professores/as € de nossos/as alunos/as, nos coletivos dos quais fazemos parte
enquanto sujeitos sociohistoricos (hooks, 1994a, 2003; FERREIRA, 2006, 2015;
SOUZA, 2011).

Como professora de inglés como lingua estrangeira, vejo a sala de aula como
um lugar de encontro, onde construimos ndo s6 conhecimento, mas modos de viver,
de ver o mundo, e de existir, nele e com ele. Assim, tendo a criticidade como
atrelada as praticas sociais e identitarias que ali se dao, temos um espago perfeito
para a troca e para o fomento de relagdes mais empaticas, sensiveis e conscientes
quanto as idiossincrasias do outro. Dessa forma, acho importante exaltarmos toda e
qualquer possibilidade de trabalhar no sentido de apurar nossa perspectiva critica,
nos atentando a escutar vozes dissonantes, muitas vezes silenciadas por meio de
estratégias de construgdes simbolicas que operacionalizam ideologias
hegemonicas, explicitas ou transparentes, sempre que abdicamos do
questionamento e da reflexdo em nossas praticas sociais e discursivas do cotidiano
(FAIRCLOUGH, [1992] 2001; GAL, 1995; SOUZA, 2011; THOMPSON, 1990).

De fato, acredito que nos posicionando como praticantes/viventes/
pesquisadores/as de nossa pratica de ensino/aprendizagem, podemos aprender a
“nos ouvir escutando” (SOUZA, 2011), nos tornando aptos a lidar com a autoria e
a leitura dos “eus e ndo-eus sociais” (SOUZA, 2011) que nos moldam enquanto

sujeitos situados no espaco-tempo de nossa existéncia (ALLWRIGHT, 2005;
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MILLER, 2013; DAVIES, 1999; FREIRE, 2005; MOITA LOPES, 2006, 2013). E
€ nesse cenario que julgo podermos desenvolver o nosso “sentir critico” (BORGES,
2016), conforme definido na introdugdo deste trabalho (cf. Cap. 1, p.17).
Desenvolver e amadurecer esse modo de sentir significa nos entregar ao espirito de
comunidade e ao amor que circula na sala de aula como possibilidades de liberdade
e subversao, engrossando o coro de bell hooks (1994b), quando ela diz que escolher
amar significa se movimentar em dire¢do a liberdade, nos opondo a dominagao e a
opressao.

Esse posicionamento vem da importancia das emogdes no processo de
mitigacdo das dores e na amplificacao das possibilidades de acdo rumo a uma
sociedade mais justa. Nessa linha de pensamento, entender como as questdes de
sofrimento humano acometem as professoras em seus fazeres pedagdgicos
cotidianos (MILLER, 2013) se torna uma forma de ampliar o escopo de
entendimento das emocdes ali envolvidas, nos inclinando ao modo de sentir que
designo “sentir critico” (BORGES, 2016). Ainda nesse contexto, a pertinéncia
desta pesquisa no campo da L.A.C. fica evidente exatamente por nos permite refletir

acerca de suas construcoes e desconstrucdes identitarias, como veremos em breve.

2.2
Epistemologia feminista e interseccional: funda¢ées profundas

Como dito na introdugdo deste trabalho, as andlises por mim desenvolvidas
focam no entendimento de como as participantes se constroem como professoras
de inglés, mantendo em mente a caracteristica que une as trés neste trabalho: 1) o
fato de elas serem mulheres e, portanto, estarem ja alocadas no eixo das relagdes de
poder assimétricas em questdes de género; ii) o fato de todas serem acometidas de
maneira forte e evidente, ora mais ora menos, por outros €ixos interseccionais como
o da sexualidade, o de raca/etnia e o da classe social (COLLINS; BILGE, 2016).
Assim, trabalho as constru¢des das identidades sociais das professoras como
inevitavelmente interseccionais e busco entender como cada eixo influencia essas
construcoes.

Para isso, recorro aos principios da epistemologia feminista, em consonancia
com o entendimento da pesquisa como um sitio reflexivo (GIDDENS; SUTTON,
2015), que prevé uma perspectiva ndo objetivista de desenvolvimento da

investigacdo, permitindo que analisemos qualquer fenomeno respeitando a
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“inevitavel conexdo entre pesquisador/a e sujeito da pesquisa” (GIDDENS;
SUTTON, 2015, p.65), aliado aos principios da interseccionalidade (CRENSHAW,
1989; COLLINS, [1990] 2000; COLLINS; BILGE, 2016).

2.2.1
Epistemologia(s) Feminista(s)

Trabalhar sob a luz da epistemologia feminista significa para o/a analista
adotar uma perspectiva posicionada baseada na consciéncia de género (GAL, 1995)
como uma prerrogativa de sua propria pratica identitaria (BUTLER, 1993),
entendendo, assim, a inevitavel parcialidade politica de suas coloca¢des (ALCOFF;
POTTER, 1993 apud LYKKE, 2010). Vale observar, no entanto, que subscrever-
se a essa premissa, como faco nesta pesquisa, ndo significa abdicar-se da
responsabilidade ético-politica de pesquisador/a, mas permitir-se adotar uma
posi¢do antipositivista, no que tange a impossibilidade de uma analise qualitativa
completamente imparcial, cientes que somos de que estamos sempre “in medias res
[em meio a], participando de e em conformidade com o mundo analisado”
(HARAWAY, 1988 apud LYKKE, 2010, p.5). Essa prerrogativa se atém ainda ao
principio de Haraway (1988) quanto aos Situated Knowledges (‘“‘Saberes
Localizados”, na tradugao brasileira de 1995), que prega a analise feminista como
nao universalista, além de prever uma pluralidade de abordagens que configuram
ndo uma epistemologia feminista, singular, mas varias (LYKKE, 2010, p.127).

Para entendermos essa instancia, primeiramente ¢ necessario esclarecer a
carga que o termo epistemologia carrega em termos filosoficos e cientificos para
fazermos um contraponto com a perspectiva feminista. Filosoficamente falando, o
termo se refere “a organizacdo de critérios para producdo de conhecimento
cientifico e definicdes sobre o que a ciéncia ¢’ (LYKKE; 2010, p.125). Assim,
nessa perspectiva tradicional, seria um “oximoro” a conexdo entre ‘“estudos
feministas” (politico e ideoldgico em si s0) e “epistemologia (supostamente neutra
e objetiva) ” (ALCOFF e PORTER, 1993 p.1 apud LYKKE, 2010, p.123). No
entanto, ¢ exatamente essa suposta neutralidade cientifica que motiva pesquisadoras
feministas a questionarem os posicionamentos epistemologicos tradicionais, céticas
que sdao em relagcdo aos seus principios, ja que entendem a influéncia que o meio

sofre de instancias discursiva e ideologicamente hegemonicas, no que tange a
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questdes de género/sexo, sexualidade, raga/etnia, classe social, etc. Se ¢ evidente,
do ponto de vista feminista, que “historicamente, as ciéncias naturais/ médicas/
técnicas e sociais/ culturais/ humanas tenham sustentado e legitimado o
determinismo biologico e o essencialismo cultural de percepgoes de género em suas
intersegdes com outras categorizagdes socioculturais” ¢ também claro que os
proprios critérios epistemologicos possam ser chamados a atencdo, para escrutinio
e revisao (LYKKE, 2010, p.125).

Hé diferentes abordagens para lidarmos com a epistemologia feminista e
nesta pesquisa opto por me alinhar entre o/as que adotam a perspectiva da
“epistemologia da perspectiva feminista®'”, mapeada por Sandra Harding (1986
apud LYKKE, 2010, p. 126) como um dos trés mais importantes caminhos-chave
para a reflexdes feministas acerca de questdes epistemologicas da area, além do

22
7~ Esse meu

“empiricismo feminista” e a “epistemologia feminista pds-moderna
posicionamento se da na medida em que hd uma ligagdo entre esse ponto de vista
epistemologico e o debate feminista acerca da interseccionalidade (CRENSHAW,
1989; COLLINS, [1990] 2000; COLLINS; BILGE, 2016), abordando a questao de
“como articular a perspectiva do/a conhecedor/a, entendido como um sujeito de
pesquisa multiplamente localizado” (LYKKE, 2010, p.127). De acordo com a
epistemologia da perspectiva feminista, “tedricas/os feministas tém defendido, de
diferentes maneiras, que as mulheres em geral ou grupos especificos de mulheres
marginalizadas e interseccionalmente oprimidas (mulheres trabalhadoras, mulheres
de cor, mulheres do terceiro mundo etc.) podem ser consideradas portadoras de um

acesso privilegiado a uma visao transformadora das ordens de género hegemonicas

existentes” (LYKKE, 2010, p.130).

2 Neste caso especifico, considero importante trazer o original “feminist standpoint epistemology”
para esclarece o uso de “ponto de vista feminista” dessa epistemologia. Inicialmente, ela surge em
consonancia com “teorias de perspectiva” (Standpoint Theories, que sdo “teorias desenvolvidas pelo
feminismo a partir da afirmag@o de que o lugar de onde se vé (e se fala) - a perspectiva - determina
nossa visao (e nossa fala) do mundo. Tais teorias tendem a sugerir que a perspectiva dos subjugados
representa uma visdo privilegiada da realidade”, conforme nota de rodapé da revisora Sandra
Azeredo, inserida na tradugdo de Situated Knowledges, de Donna Haraway (1988), feita por Mariza
Correa (1995). Vale observar que essas teorias estdo diretamente relacionadas com a ideia de “lugar
de fala”, conceito que surgiu inicialmente nos questionamentos feministas da indiana Gayatri Spivak
(1988) em “Can the Subaltern Speak?” e da panamenha Linda Alcoff (1991), em sua publicagdo de
“The Problem os Speaking for Others” e foram incorporados entdo pelas pelas teorias das
perspectivas feministas.

2 As definigdes de Harding sofreram “diversas criticas”, mas ainda sdo “vastamente utilizadas”
(LYKKE, 2010, p.126). Vale pontuar também que suas consideragdes ndo se pretendem
historicamente situadas, mas sdo observadas por todo o campo de Estudos Feministas (LYKKE,
2010, p.126).
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Além disso, o olhar para a produg¢do de saberes cientificos dessa linha
epistemologica prevé a abolicdo de um processo de investigagdo socioldgica feito

2399

tradicionalmente “top-down”” para que se direcione rumo a pesquisas ‘“‘bottom-

up”®, que tenham como “ponto de partida o trabalho, o cotidiano e a experiéncia
concreta das mulheres” na vida “onde a divisao de trabalho generificada as colocou”
(SMITH, 1987, p.85 apud LIKKE, 2010, p.130). Essa ideia, preconizada pela
sociologa canadense Dorothy Smith (1987), esta em total acordo com o que
prevemos pela Linguistica Aplicada Critica, que urge de seus/suas praticantes que
saiam da ‘“academia-torre-de-marfim”, como alerta Rajagopalan (2006), e vao a
campo, tirar de 14 o conhecimento ¢ o entendimento das praticas significadas
sociossemioticamente pela linguagem.

Por fim, acho essencial para esta pesquisa a reflexao feita por Harding (1993,
p.56 apud LYKKE 2010, p.130) a respeito do que ela considera uma “rigorosa
logica de descoberta” aplicada no sentido de maximizar a objetividade dos
resultados da pesquisa. Em oposicao ao que implica uma leitura superficial desse
ponto de vista epistemoldgico, trabalhar abertamente dentro de uma “perspectiva
posicionada” vinda da “consciéncia de género” (GAL, 1995, p.174) ndo torna o
trabalho menos confidvel. Muito pelo contrario, para Harding (1991, p.138-163
apud LYKKE, 2010, p.130), esse tipo de posicionamento epistemologico ¢
resumido no conceito de “objetividade forte”, de acordo com o qual “esse tipo de
fundacao epistemologica perspectivada ¢ uma moldura muito mais robusta para a
producao de ‘boa’ ciéncia”, ja que ao focar na “logica da justificagdo” (a coeréncia
interna do argumento cientifico), a epistemologia a tradicional deixa de fora o
“contexto da descoberta” (o contexto em que o/a produtor/a de conhecimento esta
localizado/a), falhando na investigagdao “de fontes importantes para a emersao de
resultados tendenciosos”. Nesse ponto, mais uma vez, temos uma total congruéncia
com a Linguistica Aplicada Critica, pois corrobora-se com o fato de que “todo
conhecimento ¢ politico”, conforme mencionado antes nas palavras de Pennycook

(2001, p.43 apud MOITA LOPES, 2006, p.21).

 Uma abordagem “top-down” parte dos niveis hierarquicamente superiores (no topo) em diregdo
aos niveis inferiores (abaixo).

* Uma abordagem “bottom-up” parte dos niveis hierarquicamente inferiores (embaixo, no fundo)
em dire¢do aos niveis superiores (acim).
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Aliado a epistemologia de perspectiva feminista, o conceito de
interseccionalidade ndo sé € essencial no entendimento das construgdes das praticas
identitarias das professoras, mas também explica e justifica a propria escolha das

trés (cf. secdo 3.3.3, p.77).

2.2.2
Interseccionalidade

Para entender como as mulheres sdo impactadas nas relagdes assimétricas de
poder que se dao nas mais diversas areas de suas vidas sociais, ha que se lembrar
dos atravessamentos identitarios que vao interagir com a assimetria de género para
convergir em uma gama de opressdes que se sobrepde umas as outras, formando
um amalgama de sofrimento humano qualificado ndo por conta de um aspecto
somente de suas caracteristicas identitarias, mas na combinacao de varias delas. Por
isso, foquemos agora no aspecto interseccional da luta e da epistemologia
feministas.

Para nos situar historicamente, ¢ preciso entender que o feminismo
interseccional surgiu na esteira do feminismo das mulheres negras e sua luta,
quando reivindicavam pontos muito diferentes do “feminismo branco™”. A
primeira a falar da necessidade de se olhar para as camadas identitarias que se
somam no processo de discriminac¢ao foi Kimberlé Crenshaw (1989), em seu artigo
“Demarginalizing the Intersection of Race and Sex: A Black Feminist Critique of
Antidiscrimination Doctrine, Feminist Theory and Antiracist Politics »26,

Em seu texto, a autora chama a atenc¢ao nao sé as instancias institucionais de
regulagdo de poder (o sistema judiciario, por exemplo), mas também os
movimentos de liberagdo (antidiscriminatorios; feministas e antirracistas) por se
organizarem em torno de uma nog¢ao errada de como a discriminagao se da, olhando
para ela como que ocorrendo em “um eixo singular”, gerando “uma consequéncia

problemadtica” como fruto dessa “tendéncia de tratar raga e género como categorias

mutuamente exclusivas de experiéncia e analise” (CRENSHAW, 1989, p.139).

%% “Feminismo branco” é um termo pejorativo usado para representar a luta feminista que ndo leva
em consideragdo os interesses das mulheres como um conjunto plural de individuos, mas se pauta
nas demandas das mulheres brancas, remediadas e ocidentais, respeitando o status quo da ideologia
hegemonica da branquitude (LOPES, 2013)

% “Desmarginalizando a interse¢do da raga e do sexo: uma critica feminista negra da Doutrina
Antidiscriminatoria, da Teoria Feminista e da Politica Antirracista”, em portugués.
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Também preocupada com a questdo das mulheres negras, Patricia Collins
([1990] 2000) organiza o livro Black Feminist Thought, essencial no entendimento
e na compilagao da producao do pensamento da mulher negra a época. Nesse livro,
de acordo com a edicdo comemorativa de dez anos de langamento (COLLINS
[1990] 2000), ela se propde a pensar as relagdes entre capacitacao, autodefini¢do e
conhecimento que balizam o pensamento do feminismo negro, caminhando rumo a
transcendéncia da politica feita para um s6 grupo. Nesse sentido, ela pega a ideia
de interseccionalidade e expande para vieses que vao para além da raga/etnia e o
género, acrescentando a sua premissa o entendimento de como se da a opressao e
assimetria de poder em outros cruzamentos de outros eixos também determinantes,
como o da sexualidade (COLLINS; BILGE, 2016).

Em seu trabalho, Collins (2000, p.18) define “interseccionalidade” como
aquilo que “refere-se a formas particulares de opressdes que se cruzam, por
exemplo, interse¢des de raga e gé€nero, ou de sexualidade e nagdo”, reforcando ainda
que “os paradigmas interseccionais nos lembram que a opressdo ndo pode ser
reduzida a um tipo fundamental e que as opressdes trabalham juntas na produgao
da injustica”. E acrescenta o contraste entre esse conceito € o de “matriz de
dominacdo”, que se refere “a como essas opressoes cruzadas sdo realmente
organizadas” pois “independentemente das intersecdes particulares envolvidas, os
dominios estrutural, disciplinar, hegemdnico e interpessoal do poder reaparecem
em formas bastante diferentes de opressao”.

Dessa forma, podemos entender que:

a interseccionalidade ¢ uma forma de compreender e analisar a complexidade do
mundo, das pessoas e das experiéncias humanas. Os eventos ¢ condi¢des da vida
social e politica, ¢ do eu, raramente podem ser entendidos como moldados por um
s6 fator. Eles geralmente sdo moldados por muitos fatores de maneiras diversas e
mutuamente influenciadas. Quando se trata de desigualdade social, a vida das
pessoas ¢ a organizagao do poder em uma dada sociedade sdo mais bem entendidas
como sendo moldadas ndo por um Unico eixo de divisdo social, seja raga ou género
ou classe, mas muitos eixos que trabalham juntos e influenciam um ao outro. A
interseccionalidade como ferramenta analitica permite as pessoas um melhor acesso
a complexidade do mundo e de si mesmas. (COLLINS; BILGE, 2016, p.2)

Nesse contexto, me posiciono analiticamente alinhada entre o/as que seguem
os preceitos da interseccionalidade (CRENSHAW, 1989, 1991; COLLINS [1990]
2000; COLLINS; BILGE, 2016) para melhor entender a dindmica das praticas

identitarias investigadas nesta andlise. Os eixos predominantes nesse caso sio:
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género, sexualidade, raga/etnia e classe social, por serem esses os que atravessam
diretamente as participantes. Além disso, meu foco prevalece sobre a identificacao
da influéncia dos atravessamentos interseccionais na construcao das identidades das
professoras, apontando algumas estratégias de construcao simbolica e seus “modos
de operagdo da ideologia” (THOMPSON, 1990, p.60), quando pertinente. Unindo
essa abordagem as esferas mais amplas de relagdes de poder substancialmente
sociais e culturais (GOFFMAN, 1963, 1977, 1979), além de discursivas e
ideoldgicas (FOUCAULT, [1969] 2008; FAIRCLOUGH, [1992] 2001; BUTLER,
1993, 2004, 2014), entendo que inevitavelmente toco em questdes relacionadas aos
trés dominios do poder trazidos por Collins e Bilge (2016, p.7-10), a saber:
“interpessoal”, “disciplinar” e “cultural” (das interagdes sociais; da validade das
regras e sua implementacao; e da inequidade social, respectivamente).

Quanto aos eixos, o de género diz respeito as identidades construidas com
base no conceito de identidade feminina e os comportamentos normativamente
aceitos de feminilidade e masculinidade (BUCHOLTZ, 1999), que incluem, mas
nao se limitam aos papeis de género, e estdo diretamente relacionados com o eixo
da sexualidade, uma vez que analiso essas construgdes com base na matriz
heteronormativa (BUTLER, 1990, 1993), conforme indicado anteriormente. Ja o
eixo da raga/etnia foi assim designado para lidar com opressdes relacionadas ao
racismo, € o eixo da classe social, aponta para as marcas da inequidade social e o
estigma atrelado a elas (GOFFMAN, 1963).

Friso aqui, que mesmo entendendo o termo “raga” como possivelmente
“problematico”, ja que “carrega a noc¢do de espécies biologicas distintas”
(FERREIRA, 2006, p.28) opto por utiliz-lo para me referir a “natureza historica e
socialmente construida do fendtipo” (GILLBORN, 2001, p.55 apud FERREIRA,
2006, p.28) e ndo ao seu carater biologizante. O fago juntamente com o termo
“etnia”, por entender que possuem conotagdes distintas porque o primeiro se refere
a “diferengas fisicas” e o segundo, a questdes relacionadas a “identidade cultural,
como lingua, religido e historia” (GILLBORN, 2001, p.4 apud FERREIRA, 2006,
p.28). Ou seja, no meu entendimento de raga, me alinho a esses autores ao afirmar
que mesmo que usados de maneira intercambidvel, os termos se referem a dmbitos
de discriminagdo diferentes: raca (fenotipo), etnia (cultura). No entanto, utilizo

raga/etnia porque penso na questao fenotipica juntamente com a questao cultural,
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atrelando os impactos da branquitude sobre ambos os aspectos identitarios que
envolvem questdes desse eixo.

Acho importante dizer ainda que ha quem critique o uso de “raga” sob a
alegacao de que esse uso produziria o racismo, o que ¢ facilmente rechagado se
levarmos em consideracdo que o vetor constitutivo desse discurso aponta para a
ordem reversa: “o racismo ¢ visto como uma ideologia que produz a no¢ao de raga”
(MCLAREN; TORRES, 1999, p.49 apud FERREIRA; 2006, p.28) e ndo o
contrario. Assim, concordo que seja preciso reclamar o termo para nao corrermos o
risco de negligenciar o potencial destrutivo do apagamento do racismo em si, na
correlagdo equivocada de que se ndo existe raga entdo ndo existe racismo, pois
sabemos que essa ideologia estd ai, mais viva do que nunca, como veremos na
analise desta pesquisa, por exemplo. Acredito que me referindo a “raga”, desde que
especificado o seu contexto, como feito aqui, podemos falar abertamente do
racismo sem promover o esvaziamento ou o apagamento desse conceito, o que
tornaria a luta contra a ideologia racista ainda mais penosa.

Por fim, ao me propor a entender “as representagdes identitarias e as politicas
que regem tais representagoes” (COLLINS, 2016, p.132), trago os conceitos aqui
descritos como “um ponto inicial para a inquisi¢do € pratica interseccional e nao
um fim em si mesmo”, visando a “acdo intelectual e politica” como resultado

(COLLINS, 2016, p.132).

éﬁestées macro: alvenaria estrutural

Focando entdo em relagdes mais amplas entre as construcoes identitarias das
professoras e as relacdes assimétricas de poder (FOUCAULT, [1969] 2008), que se
ddo nos diferentes eixos interseccionais descritos anteriormente, me proponho
agora a colocar a perspectiva sociocultural de Goffman (1963, 1977, 1979) acerca
de questdes de estigma e de género; além de trazer o viés ideologico da constitui¢ao
das identidades de género, em uma relacao direta com as estratégias de construcao
simbolica que regem as praticas sociais e discursivas em prol da manutengdo do
status quo, nos embates das lutas hegemonicas (FOUCAULT, [1969] 2008;
FAIRCLOUGH, [1992] 2001; THOMPSON, 1990; BUTLER; 1993, 2004, 2014;
RESENDE; RAMALHO, 2006, 2011).
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2.31
Questoes sociais e culturais

Para entender as questdes identitarias forjadas cultural e e socialmente em
relagdes de opressdo, me apoio no entendimento da interagdo da entrevista como
uma situagdo social que configura um encontro de “contatos mistos” (GOFFMAN,
1963, p.12), por envolver pessoas consideradas desviantes e ndo desviantes segundo
marcas de estigma que sdo categorizadas por parametros de normalidade
construidos na interagdo social. Dentre os conceitos trazidos pelo socidlogo, me sao
caros nessa leitura aqueles que definem o tipo de estigma que € implicado a alguém
e a relagdo que o estigmatizado cria com seus homologos, em oposicao aos
considerados “ndo-desviantes ou desviantes normais™’ (GOFFMAN, 1963, p.130),
além de questdes relacionadas a construgdo de sua “carreira moral”, que explico
nesta se¢ao.

A defini¢do socioldgica de estigma passa pela relagdo entre a “identidade
social virtual” de um individuo, que advém de categorias de esteredtipo e sua
“identidade social de fato™” (GOFFMAN, 1963, p.2). O descompasso entre essas
duas esferas, da expectativa e da interagdo, respectivamente, leva a uma
classificagdo que separa aqueles considerados “normais” daqueles que carregam
qualquer tipo de descrédito, seja esse visivel ou nao, gerando uma “identidade
social deteriorada” que os designa “estigmatizados” (GOFFMAN, 1963, p.19).
Esses individuos podem ser encarados como “membros de uma categoria em
desvantagem”, no sentido ndo essencialista, mas socioldgico de categoria social que
nos permite uma “leitura simbolica” do grupo (GOFFMAN, 1977, p.307).

Dentro dessa logica, aqueles que possuem descrédito visivel sao chamados
“desacreditados” e aqueles cujos descréditos sdo passiveis de “encobrimento”

(GOFFMAN, 1963, p.73) sao chamados de “desacreditaveis” (GOFFMAN, 1963,

7 Ao invés de me referir ao “normal” em oposicdo ao “desviante”, utilizo o termo ndo-desviante
intercambiavelmente com “desviante normal”, em referéncia a ressalva que faz Goffman (1963,
p-130) quanto ao fato de ndo haver ninguém propriamente “normal’” em oposi¢ao aquele que desvia
dos padrdes, pois todo mundo possui, psicologicamente, “a mesma composi¢do mental” para operar
dentro de um ou outro padrao, a depender da conveniéncia social/cultural. Além disso, o “papel do
normal” e o “papel do desviante” sdo “partes do mesmo complexo, retalhos do mesmo pano”, ja que
“o gerenciamento de estigma é um trago geral da sociedade, um processo que acontece onde quer
que haja normas identitarias”.

%8 Diferente de “identidade pessoal”, definida pelas identificagdes do individuo que o fazem “anico”
(GOFFMAN, 1963, p.55) na sociedade, sem envolver, necessariamente, “simbolos de estigma e
prestigio” (Idem, p.60).
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p-4). Essa classificagdo por si s0 ja salienta uma caracteristica marcante do estigma:
a possibilidade ou nao de “encobrir” sua marca e passar por desviante normal ¢
crucial, pois implica na possibilidade de controlar ou ndo a informacdo que ¢
compartilhada (podendo encobrir) ou ter que necessariamente gerenciar as
impressoes nos encontros de contatos mistos (ndo podendo encobrir) (GOFFMAN,
1963). Esse conceito ¢ vital na anélise das praticas identitarias de cada professora
exatamente por ndo so influenciar no seu comportamento nas interagdes sociais
cotidianas de suas salas de aula, como também no desenvolvimento de sua “carreira
moral” (GOFFMAN, 1963, p.32) e a de seus/suas alunos/as, uma vez que essa se
refere exatamente ao processo pelo qual os desviantes se tornam conscientes de suas
marcas de estigma, em uma relacdo de causa e efeito com os ajustes pessoais que
faz, que gera mudancas na concep¢ao que fazem de si.

Outro ponto importante para este estudo ¢ a questdo dos “alinhamentos
intragrupais” (GOFFMAN, 1963, p.112), que os estigmatizados fazem com seu
grupo social (doravante intragrupo), e dos “alinhamentos exogrupais”
(GOFFMAN, 1963, p.114), quando o estigmatizado se diferencia de outros grupos
sociais, os desviantes normais (doravante exogrupo). A importancia desses
alinhamentos estd no desenvolvimento da carreira moral € no gerenciamento de
instancias politicas (com seu intragrupo, que pode ser fonte de militancia e forga
para cessar o encobrimento) e psiquidtricas (com seu exogrupo, que exerce uma
pressdo psiquica por pressionar o estigmatizado a ndo “se sentir amargo, ressentido

c 1.2
ou autocompadecido®””

, obrigando-o a cultivar uma postura “alegre, extrovertida”,
a revelia do que de fato sente quanto aos seus problemas, como se esses nao
pudessem ser maiores que os dos outros, ndo desviantes, que “tem seus problemas
também” (GOFFMAN, 1963, p.116).

Ainda dentro do escopo da ideia dos alinhamentos grupais (GOFFMAN,
1963), acho importante ressaltar que as identidades sao também moldadas a partir
de questdes ligadas a representacdo e representatividade, devido a sua importancia

e seu impacto na socioconstrucao das identidades nas praticas cotidiana, sociais e

discursivas. Mantendo os atravessamentos interseccionais das participantes desta

* Essa expectativa tem uma semelhanga com o discurso de “vitimizacdo”, que acabou sendo
ressignificado na disputa pela narrativa acerca do que reclamam (ou do que podem reclamar)
membros de categorias em desvantagem (GOFFMAN, 1977), nos dias de hoje, quando apontam que
sdo vitimas de alguma opressdo e sdo cobrados uma postura “ndo vitimista” (falo um pouco mais
sobre essa questao nas pp.122-125).
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pesquisa em mente, foco no uso desses termos em relacdo as ditas minorias,
conforme o fez Jovino (2016) em simpdsio intitulado “Identidades sociais de raca,
género e classe nos livros didaticos de lingua estrangeira”, no VI CLAFPL
(Congresso Latino Americano de Formagao de Professores de Linguas), para
entender um pouco das consequéncias que t€m na interpelagdo das identidades de
género investigadas aqui como construtos atravessados por vieses de género, de
sexualidade, de raca/etnia e de classe social. Nesse contexto, segundo Ione Jovino
(2016), o termo “representacdo” diz respeito a simples existéncia de alguém que
representa uma dada “categoria em desvantagem” (GOFFMAN, 1977, p.307), em
um dado contexto, mesmo que de maneira inadequada, por meio de estereotipos,
por exemplo. “Representatividade”, por outro lado, se refere a quando uma dada
figura esta no lugar que almeja social e culturalmente, seja no mundo virtual,
ficticio ou real (I¢é-se online, em personagens de livros didaticos ou na nossa vida
cotidiana, respectivamente).

Para deixar clara essa diferenca, Jovino (2016) da um excelente exemplo
relacionado a pesquisa apresentada, que trouxe questdes de diversidade
sociocultural e de identidade étnico-racial no livro didatico, apontando a dificuldade
de se ver personagens negros e/ou indigenas que ndo estejam fazendo algo caricato
ou limitador, no livro utilizado para o ensino/aprendizado do espanhol analisado
por ela. Ou seja, ela reforca que, apesar da representacdo — os personagens estao ali,
ha negros e indigenas nos livros — ndo ha representatividade — personagens
desenhados de maneira nao estereotipada, de forma mais justa e fiel a realidade de
diversidade facilmente verificavel entre negros e indigenas. Isso, obviamente, gera
um impacto negativo na percepcao social e cultural acerca da existéncia e da
adequacao de papeis sociais especificos, que devem/ podem ser desempenhados por
individuos identificados, a revelia ou voluntariamente, como membros de uma dada
categoria. O impacto disso também ¢ algo abordado nesta pesquisa, mais adiante.

Por fim, termino essa se¢ao com alguns conceitos importantes desta pesquisa,
relacionados a esfera social e cultural quanto a questdes de género pensados por
Goffman (1977, 1979). Dentre eles, o socidlogo descreve o “sistema de
identificacao” (GOFFMAN, 1977, p.318), uma espécie de “tipificacdo sexual a
distancia” que fazemos para colocar as pessoas em categorias, cuja faceta mais
obvia ¢ a nomeagdo, por exemplo, que envolve a titulacdo e os pronomes que

usamos para designar alguém. Segundo o autor (GOFFMAN, 1977), os varios
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aspectos do sistema de identificagdo encorajam a separagao dos individuos por
classe sexual e tornam o sistema em si algo que ¢ visto como um fendmeno natural,
0 que podemos constatar também na analise.

Outro conceito relevante complementar a esse, os “displays de género”
seriam os “retratos convencionados” ndo-verbais que qualquer cultura correlaciona
com sexo (GOFFMAN, 1979, p.1); ou seja, sdo “os gestos e as posturas
significantes de filiagdo de classe sexual que produzimos e reconhecemos quando
estamos co-presentes com outros” (SMITH, 2010, p.168). De um modo geral, os
displays sdo parte do nosso “comportamento expressivo” (GOFFMAN, 1979, p.3)
e proveem uma espécie de evidéncia do “alinhamento” de um dado ator social na
“reunido em que se encontra” (GOFFMAN, 1979, p.1).

Para fechar, em consonancia com uma visao macro de regulagdo ideoldgica,
o conceito de “reflexividade institucional” (GOFFMAN, 1977, p.325) nos ajuda
ainda a esclarecer a origem da disposi¢do do género equivocadamente vista como
algo “natural”, ja que se da por meio de “praticas institucionais arraigadas” cujo
“efeito de transformar situagdes sociais em cenas para a performance de generismos
para ambos os sexos” faz com que “muitas dessas performances assumam uma
forma de ritual que afirma as crengas sobre a natureza humana diferencial dos dois
sexos”. Ou seja, o sistema de identificagdo, juntamente com os displays de género
e a reflexividade institucional sdo os elementos culturais e sociais responsaveis pela
manuten¢do da ordem social com base na ideologia hegemonica da “doutrina do
natural” (GOFFMAN, 1979, p.7) na leitura equivocada do sexo/género como algo
pré-existente ao mundo social. Essa questao ideologica ¢ também foco dos estudos

de Judith Butler (1988, 1990, 1993, 2004, 2014) em que foco a seguir.

2.3.2
Questoes ideoldgicas e discursivas

H4 certa congruéncia conceitual ente Butler (1990, 1993) e Goffman (1977,
1979) e seu olhar para as identidades de género, j4 que ambos preconizam a
indissociagdo de género/sexo, entendendo-os como construtos, e a constru¢dao da
identidade como nao voluntariosa, mas regulada por estruturas mais rigidas e
parametros culturais que sdo determinados constitutivamente pelas praticas sociais

e discursivas que regem a constru¢ao de género. Nesse sentido, para os autores,
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género e sexo sao ambos socioconstruidos: para Goffman (1977), por meio dos
encontros sociais, da cultura e da reflexividade institucional e para Butler (1988,
1990, 1993), em relacdo a sociedade, ndo necessariamente em co-presencga, mas
inexoravelmente no discurso, por meio da repetigdo e da citagdo de atos
performativos, dentro da moldura limitadora de estruturas mais rigidas de ideologia
e poder (BUTLER, 1990, 1993, 2004, 2014).

Para melhor entendermos como isso se da, precisamos abordar os conceitos
de performance e de performatividade, sem que esses se confundam, pois “a
redug¢do da performatividade a performance seria um erro” (BUTLER, 1993,
p.234). Para tal, ¢ preciso que nos inteiremos do que ¢ a ideia de performativo da
teoria dos atos de fala de Austin e sua subsequente reavaliagdo feita por Derrida,
para s6 entdo captarmos a diferenga entre performatividade e performance em si.

Quando se refere ao conceito de atos de fala de Austin (1962, apud BUTLER,
2014), Judith Butler (1990, 1993, 2014) foca mais precisamente nos atos
performativos perlocuciondrios, que sao aqueles que geram um efeito ou
consequéncia a partir de sua enunciagdo, mesmo que nao necessariamente crie
propriamente aquilo que ¢ dito, como no caso dos atos ilocucionarios (BUTLER,
2014). Um ponto interessante que vale frisar e que ressalta a importancia do carater
performativo e constitutivo do discurso € que na teoria de Austin (1962, apud
BUTLER, 2014) ha a premissa de que o individuo que enuncia o ato precisa ter a
autoridade necessaria para que ele seja, de fato, performativo (juizes, por exemplo,
quando condenam alguém a prisdo com o simples anuncio da sentenga). Nesse
contexto, Butler (2014) marca o fato de que essa autoridade pode ser
retroalimentada pela propria performatividade do ato. Em seu exemplo sobre como
uma revolu¢ao pode comegar (ou ndo, ou somente atrair curiosos ou repressao, por
exemplo) quando alguém vocifera que um dado grupo de pessoas ¢ uma revolugao,
ela conclui que “se dizer ‘isso € uma revolucao’ efetivamente cria a revolugdo, entao
isso quer dizer que aqueles que usam atos de fala assumiram a autoridade requerida
para criar o mesmo fendomeno que nomeiam e para fazé-lo no momento da
nomeagao, ou isso significa que no ato de nomear eles adquiriram a autoridade que

precisam para fazer a revolugdo™ (BUTLER, 2014).

3% Acho isso genial porque quando contextualizamos para o fazer (e o desfazer) (BUTLER, 2004)
de género, essa autoridade requerida tem um peso forte de cerceamento e regulagdo e, se o carater
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Ainda no ambito dos atos de fala, entende-se que “os falantes fazem uso das
convencdes” ndo “para trazer a tona algumas realidades, ou produzir um certo
conjunto de consequéncias” (BUTLER, 2014). Na verdade, “essas convengdes ja
estdo trabalhando bem antes de vocé ou eu as falarmos. E elas s6 tem a for¢a que
elas t€ém por conta de seu status iterdvel, uma forma em que sdo repetidas e
elaboradas em vdarias praticas institucionais” (BUTLER, 2014). Ou seja, a
“reflexividade institucional” (GOFFMAN, 1977) ¢ uma realidade reconhecida pela
filosofa como parte integrante do processo (a meu ver sistematico’') de
operacionalizacao da performatividade enquanto qualidade da performance.

Ainda nesse contexto, na leitura que Derrida faz dos atos de fala, ele afirma
que “um ato ¢ uma forma citacional, a repeticdo do que veio antes € uma quebra
com essa historia anterior”, ou seja, “nds ndo podemos entender as convengoes
sociais que fazem um ato de fala possivel sem entender o contexto como um
rendimento e uma encenacao da cadeia citacional”, segundo Butler (2014). Assim,
conclui a filésofa, “ha uma historicidade no ato, uma [historicidade] que ¢
citacional, que depende da iterabilidade, e que significa que apesar de o ato de fala
parecer pontual — ele € enunciado aqui, ele ¢ enunciado agora, dentro desse espago-
tempo — ele so € operativo por se referir a contextos que desapareceram” (BUTLER,
2014). Por fim, Butler (2014) alega que “se alguma versdo de institui¢des sociais
esta em vigor na teoria, exigindo formas de poder e autoridade, e se certas versoes
de incorporagdes e agéncia sdo implicadas na ideia do ato falado, entdo podemos
concluir que a teoria de Austin dos atos de fala implicita ou explicitamente demanda
uma consideracao quanto a sua incorporagao e sua relacdo com o poder (...) mesmo
que a teoria em si nao consiga diretamente lidar com iss0”, no que ela garante estar
se dedicando a trabalhar, fazendo uma ligacao direta entre essa dimensao corpdrea
e noc¢ao de performance.

Para mim, que tenho um olhar guiado pela Linguistica Sistémico-Funcional®®

(HALLIDAY; HASAN, 1989; HALLIDAY, 1994), que entende a linguagem como

performativo do ato pode ndo sé atestar a autoridade, mas também conferi-la, temos entdo a real
possibilidade de transgressao discursiva construida em um dado ato citacional.

I Como explico em seguida, nesta mesma se¢do, ao lancar uma perspectiva sistémico-funcional
para os conceitos de performance e performatividade.

2 Como mencionado na introdu¢do desta pesquisa (cf. Cap.l, p.14), ter um olhar sistémico-
funcional da linguagem significa entendé-la como funcional, por exercer fungdes de uso
relacionadas a como vemos o mundo a nossa volta, as relagdes interpessoais e as possibilidade de
espressdo do texto em si (chamadas, respectivamente, de metafungdes ideacional, interpessoal e
textual), mas também sistémica, por ter sua construgdo sociossemidtica feita num continuum que
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um sistema sociossemiotico de criacdo de significados, a diferenca entre a
performance e a performatividade, tal qual sugerido por Butler (1993), me leva a
crer que a primeira seria uma instancia¢do de um sistema com varias dimensoes que
constituem a segunda, dentre elas a ideologia, a cultura, o discurso, o corpo, etc. A
meu ver, o que ocorre ¢ que, na verdade, quando tentamos entender a construgao
do género, focamos na materializacao dessa instanciagdo, que pode ser observada
especificamente na interagdo, nos encontros € na situagdo social (como o faz
Goffman, por exemplo), ou em qualquer outra pratica social e discursiva.
Entendendo a relacdo sistémica entre a instanciagdo e as diversas dimensdes que
atravessam seja qual for a materialidade discursiva que estivermos analisando,
podemos distinguir a performatividade da dimensao das ideologias hegemonicas,
por exemplo, pelo fato de a primeira ndo ter um objetivo definido, como as
segundas. Olhando por esse viés, a proposi¢ao de Butler acerca da performance e
da performatividade, que esmiugarei ainda nesta secdo, nos dd o conceito de
performatividade ndo como algo pontual, mas sim, como um sistema que traduz a
compreensdo de nossa subjetividade como um continuum, permitindo um
entendimento de como um sujeito qualquer ¢ produzido e age cercado e por meio
de varias condi¢des, que apresentam intensidades coercitivas distintas.

Isto posto, sigamos para a distingdo entre performance e performatividade.
Para Judith Butler (2014) devemos entender “performance como um tipo de acao
ou pratica que ndo precisa de um palco proscénio” pois “performance pode e
acontece nas ruas, nos shoppings, na vida comum e, podemos dizer, mesmo em
cada instancia possivel de movimento e quietude”. Contudo, a filosofa marca haver
uma necessidade de distingdo entre os campos de saber dos estudos da performance
e os estudos do teatro para que possamos “expandir nossa concep¢ao do que pode
vir a ser plataforma para agdo corporal” (BUTLER, 2014). Assim, precisamos
“entender o senso de performance que encontramos no ato performativo € na
performatividade em geral para que possamos entender onde o corpo pode ser

achado no relacionamento entre linguagem e performance” (BUTLER, 2014).

liga o potencial discursivo (instanciacdo) & materialidade textual (materializagdo) em um processo
de articulagcdo de diversas esferas de criacdo de significado que articulam concomitantemente
questdes extralinguisticas (ideologia, contextos de cultura e situacdo) e linguisticas (as escolhas
lexicogramaticas, paradigmaticas, pois inclusdo e exclusdo de possibilidades; a semantica do
discurso, onde duelam os significados; e a grafologia/fonologia, que dao forma ao texto), em
consonancia com as metafungdes ja explicadas.
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Em consonancia com esse pensamento, ¢ preciso abordar “duas dimensoes
em qualquer consideragdo sobre performatividade: se a linguagem age sobre nos
antes que nos ajamos e em cada instante em que agimos, entdo devemos pensar na
performatividade de género, primeiro, como uma designagao de género, que pode
ser entendida como “todas as formas das quais fomos chamados algum nome ou
género antes de entender qualquer coisa sobre como as normas de género agem
sobre nos e nos moldam e produzem um sem nimero de dilemas continuos para
nds”, o que leva Butler (2014) a sentir tentada a dizer “um modo primario e
traumatico de linguagem abusiva” e, segundo, como algo “queer” estd em
andamento nesse processo performativo, uma vez que “desvios da norma podem
acontecer e de fato acontecem”, “algo nao muito diferente das mudancas de dire¢ao
feitas pela iterabilidade no entendimento de Derrida do ato de fala como citacional”
(BUTLER, 2014). Ou seja, a performatividade descreve “os processos que tem sido
performados” ao mesmo tempo em que descreve “as condi¢des e possibilidades de
performance”, sem que seja possivel “entender sua operagdo sem [entendermos]
ambas as dimensdes” (BUTLER, 2014).

Vale lembrar ainda que a questao dos gestos/displays ¢ de grande importancia
para o estudo da performatividade, j4 que “cruzam o dominio da linguagem e da
performance”, juntamente com o “ato citacional”, o que agrega um sentido duplo a
performatividade de género, para que nao s6 compreendamos a sua dinamica, mas
também possamos entender o gesto em si “como uma pratica critica” (BUTLER,
2014). Se temos o corpo como a condi¢do para a existéncia humana, temos nele
uma ocorréncia natural atravessada pela performatividade e o contexto da
performance, desde que vejamos “a incorporacdo implicada por ambos género e
performance” como ‘“dependente de estruturas e mundos sociais mais amplos [ja
que] ndo podemos falar de corpo sem saber o que o suporta [institucionalmente, por
assim dizer] e o qual ¢ o relacionamento desse corpo com seu suporte ou, na
verdade, com a falta desse suporte [institucional]” (BUTLER, 2014). Em suma, “o
corpo ¢ mais uma relacio do que uma entidade e nao pode se dissociar
completamente das condicdes (infra)estruturais e ambientais de seu viver.”
(BUTLER, 2014).

Por isso, inclusive, acho significante atentarmos para esse uso de “senso de
performance” que Butler (2014) faz, uma vez que ele parece corresponder ao que

preconiza o conceito goffmaniano de “display de género”, mencionado na se¢do
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anterior, que ¢ justamente a dimensdo corpdrea, materializada, daquilo que existe
no ambito abstrato da ideologia, da cultura e da relacdo linguagem/performance
(enquanto instanciagdo). Nessa leitura de performance, gestos e posturas (displays)
seriam parte do ato sem si e sua “dimensdo performativa” seria lida como a
performatividade desse ato, reiterando o fato de a performatividade ser
“simplesmente a qualidade de qualquer performance” (BUTLER, 2014).

Em suma, fica o entendimento de que “as convengdes ¢ a iterabilidade sdao o
que permite a qualquer um de nds de agir por meio do discurso: elas agem no nosso
discurso quando nos agimos e elas precedem e excedem o momento da enunciagao”
(BUTLER, 2014). Dessa vez, se fossemos comparar essa concepcao com aquela do
papel do ator social na metafora teatral do Goffman (1959), poderiamos apontar
uma diferenca crucial, como detecta Zelezny (2014) na colocagdo de Jonathan
Bollen (1997, p.112 apud ZELEZNY, 2014), que diz: “o ato que agentes
incorporados™ sdo, na medida em que incorporam dramaticamente e ativamente e,
de fato, usam certas significagdes culturais, claramente ndo ¢ o ato de alguém
sozinho. O ato que se faz, o ato que se performa, ¢, em certo sentido, um ato que ja
vem acontecendo antes de se entrar em cena”, como se o espetaculo ja estivesse em
andamento*.

Ciente disso, concluo essa discussao reforcando a definicdo de
performatividade de género ndo como “um ato singular, mas uma repeti¢ao € um
ritual, que atinge seus efeitos através de sua naturalizagdo no contexto do corpo,
entendida, em parte, como uma duracdo temporal culturalmente sustentada”
(BUTLER, 1990, p.XV). Ou seja, “o discurso sobre género cria e circula ideais de
género” e os trata como ‘“esséncias naturais ou verdades internas” que sao
“subsequentemente expressadas nesses ideais” (BUTLER, 2014), em um processo
de retroalimentacdo que pode ser entendido como a qualidade performativa do ato

discursivo. Esse conceito € crucial nesta pesquisa pois s6 € possivel entender a

33 Zelezny (2014) chama a atengdo também para “o uso de ‘agentes incorporados’ ao invés do uso
mais comum de ‘sujeitos’, ‘artistas’ e ‘atores sociais’”’.

** Essa leitura, que corrobora a ideia de performatividade de Butler (1990) vai de encontro ao que
propde Goffman (1959), cuja metafora do teatro pode ser lida como se promulgasse a ideia de que
a cena, marcada pela situacdo social, s6 comega realmente quando o encontro social comeca. Nesse
contexto, como o foco do autor me parece ser realmente a interagdo, muito do conceito de
performatividade (BUTLER, 1990, 1993, 2014) nao ¢ tocado por ele e por isso a diferenga, neste
trabalho entre o uso de Goffman (1963, 1977, 1979) para fins de compreensdo do que se da
socialmente e culturalmente, ¢ Butler (1988, 1990, 1993, 2004, 2014) para entender a
performatividade discursiva da construcdo das praticas identitarias.
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constru¢do das identidades das professoras se entendemos como esses ideais de
género, aliados a parametros de branquitude (LOPES, 2013) e da
heteronormatividade (BUTLER, 1988, 1990, 1993), influenciam diretamente as
praticas identitarias. Relembrando Goffman (1963), o corpo desacreditavel de lana
e os corpos descreditados de Bianca e Leticia sdo julgados e submetidos a situagdes
de sofrimento humano de maneira ostensiva, discursiva e recursivamente, gerando
um ciclo de comportamentos, praticas sociais e discursivas que ora subvertem, ora
perpetuam esses mesmos ideais € parametros.

Por fim, para tentar entender melhor, entdo, como se da a regulagdo
ideoldgica apresentada nos varios eixos da interseccionalidade (COLLINS; BILGE,
2016), analiso o discurso das participantes atentando para as estratégias de
construgdo simbolica que operacionalizam as ideologias hegemonicas e para a
interdiscursividade das formagdes discursivas de praticas sociais e discursivas que
mantém o status quo das relagdes assimétricas de poder, nas esferas do género, da
sexualidade, da raca/etnia e da classe social, sempre que me chamam a atengao
(FOUCAULT, [1969] 2008; THOMPSON, 1990; FAIRCLOUGH, [1992] 2001;
CHOULIARAKI; FAIRCLOUGH, 1999; RESENDE; RAMALHO, 2006, 2011).

Ao determinar como se da essa manutengdo, por vezes observo expressoes
que evidenciam estratégias de construgdo simbodlicas que operacionalizam a
ideologia hegemonica, em processos de dissimula¢do e fragmentagdo, conforme

descrevo abaixo, com base nas premissas de Thompson (1990, pp.60-67):

i) dissimulag¢ao: ocultagdo, negacdo ou obscurecimento das relagdes de dominagdo;
por meio do deslocamento, ou a recontextualizagdo de significados; da
eufemizac¢ao, uma valoracao positiva de instituigdes, relagdes e agdes de dominacgio;
e do tropo, o uso de linguagem figurada.

ii) fragmentacio: segregacdo da forga de resisténcia pela separagdo de individuos
que podem subverter o sistema; por meio da diferencia¢ao, com énfase no que os
desune; e o expurgo do outro; o desenho do outro como inimigo a ser combatido

Essas estratégias sdo facilmente observadas no discurso quando nos
atentamos para as questdes macro envolvidas nas escolhas textuais, permitindo uma
melhor compreensao de como operam discursivamente as ideologias e pertencem a
um conunto mais amplo que inclui processos de legitimagdo, unificagdo e
reificacdo, além dos dois supracitados (cf. THOMPSON, 1990, p.60-67). Levando

em consideracdo o carater constitutivo do discurso, acredito que as construgdes
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simbolicas sdo tdo importantes na construcao das relagdes sociais quanto as agoes
concretas que tao facilmente detectamos.

Enfim, mantendo em mente os contingentes culturais, sociais, ideologicos e
discursivos que balizam a constru¢do de nossas praticas identitarias, entendidas
dentro das premissas da epistemologia feminista e da interseccionalidade, nos
voltamos agora a entender melhor o que significa a visao socioconstrucionista da

identidade, baliza desta pesquisa.

24
Socioconstrugao de identidades: alvenaria de vedagao

Para abordar a socioconstrucao de identidade em tempos de modernidade
liquida (BAUMAN, 2001), precisamos entender como seu carater principal o fato
de nao ser algo estanque e singular, mas, sim, plural. Desse modo, devemos pensar
o corpo como um lugar de vivéncia humana por meio das construcdes discursivas
que dessa vez se concentram na autobiografia do sujeito, que constroi a sua
identidade por meio das narrativas sobre si, para assim formar uma identidade
coerente, em nossas experiéncias mediadas (GIDDENS, 2002). Dentro dessa
perspectiva, “individuos se tornam a narrativa autobiografica por meio da qual
contam sobre suas vidas” (RIESSMAN, 1993, p.2), o que reforca a pertinéncia de
olharmos para as narrativas que surgem nas entrevistas desta pesquisa, como
faremos adiante™.

O conceito de identidade como um construto social que uso aqui tem como
base a ideia de identidades fluidas e fragmentadas, construidas na performatividade
discursiva (BAUMAN, 2001; BUCHOLTZ, 1999; BUTLER, 1990; HALL, 2000;
GIDDENS, 2002) e ¢ marcado por uma abordagem contemporanea que vé o mundo
forjado pela globalizagdo™, de acordo com a qual “o mundo em nossa volta esta
repartido em fragmentos mal coordenados, enquanto as nossas existéncias
individuais sdo fatiadas numa sucessdo de episodios fragilmente conectados”
(BAUMAN, 2004, p.19). Nessa visao, as identidades flutuam no ar e a identidade
passa a ser algo inventado e ndo descoberto, como alvo de um esfor¢o, “um
objetivo”, ora por nossa escolha, ora pela vontade dos outros. Assim, elas, as

identidades, sdo reconhecidas de maneira ambivalente e estdio em negociacao

3 Cf. se¢do 4.2, p.109-175.
3% Agora em crise, como analisado por BAUMAN (2015).
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permanente, ndo possuindo resultado fixo, mas se traduzindo em “uma convengao
socialmente necessaria” que impode dois polos gémeos a existéncia social: “a
opressao e a liberagao” (BAUMAN, 2004, p.13). E € nesse contexto que os
pardmetros que determinam o nosso pertencimento ou ndo a diversas comunidades
de ideias e principios, que também podem ser entendidas como o senso comum,
conforme descrito por Linde (1993) ao introduzir sua conceituacao de “historias de
vida”, se fazem valer e nos sdo caros nesta pesquisa.

Nesse sentido, podemos dizer que na medida em que interagimos uns com os
outros em sociedade, criamos pontos temporarios de pertencimento (HALL, 2000),
que nos atrelam a posi¢oes de sujeito que praticas discursivas constroem para nos
por meio do processo infindavel da identificacdo, que “como toda pratica
significativa, € sempre sujeita ao ‘jogo’ da différance — [ou seja,] necessita trabalho
discursivo, a dependéncia e a marcacdo de fronteiras simbdlicas, a producao de
“efeitos-de-fronteira” e precisa do que ¢ deixado de fora, seu “constitutivo de fora”
(constitutive outside), para consolidar o processo (HALL, 2000, p.16). Ou seja, as
identidades podem ser entendidas como pontos de encontro, configurados em
pontos de “sutura” entre: 1) discursos e praticas que procuram ‘interpelar’, falar
conosco ou nos chamar aos nossos lugares de sujeitos sociais de discursos
particulares, e ii) os processos que produzem subjetividades, que nos constroem
como sujeitos que podem ser ‘falados’” (HALL, 2000, p.19).

Essa perspectiva € essencial para vermos como a sala de aula ¢ um lugar, de
fato, particularmente privilegiado para entendermos como construimos discursiva
e socialmente nossas identidades. Afinal, em meio aos encontros sociais de contatos
mistos ali promovidos, além de criarmos afiliagdes por alinhamento intragrupo e
exogrupo (GOFEMAN, 1963)*’, estamos sujeitos a praticas de significacdo, em um
devir constante de ressignificagdo das praticas identitarias, em consonancia com o
carater performativo do que estd ali em jogo (BUTLER, 1993, 2014). Assim, em
congruéncia com esse raciocinio, pode-se concluir que “o pertencimento e a
identidade ndo tém a solidez de uma rocha, ndo sao garantidos para toda a vida, sao
bastante negociaveis e revogaveis” e “as decisoes que o proprio individuo toma, os

caminhos que percorre, a maneira como age — € a determinagdo de se manter firme

37 Cf seqdo 2.3.1, p.47.
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a tudo isso — sdo fatores cruciais tanto para o ‘pertencimento’ quanto para a
‘identidade’” (BAUMAN, 2004, p.17).

Nesse mesmo contexto, o conceito de identidade de género aparece como um
construto do self por meio da linguagem, com foco no carater performativo da
identidade de género como pratica de significacdo, em meio a estruturas sociais que
determinam quem somos quanto a essa identidade, mesmo que interferidas pela
agentividade daqueles que resistem aos ditames culturais e subvertem suas
categorias, expondo a natureza ndo bioldgica, mas socioconstruida, dessas divisdes,
desestabilizando essas mesmas estruturas (BUTLER, 1990). Vale ressaltar o que
Butler (1990, p.147) diz acerca da possibilidade de agirmos em meio as regulacdes
ideoldgicas, culturais e sociais que sofremos, pois ela acredita que “nao ha
incompatibilidade entre construcao social e agéncia”, uma vez que a primeira € “o
cenario necessario” para que a segunda aconteca, o meio pelo qual a agéncia se
articula e se torna culturalmente inteligivel.

Assim, do ponto de vista socioconstrucionista de identidades (BUTLER,
1988, 1990, 1993, 2004, 2014; BUCHOLTZ, 1999; HALL, 2000; GIDDENS,
2002, BAUMAN, 2001), a linguagem serve como mediadora entre o individuo e
hegemonias culturais mais abrangentes (BUCHOLTZ, 1999) e a qualidade de
sujeito serda manufaturada por meio dessa linguagem, na performatividade
discursiva (BUTLER, 1990), traduzindo a identidade como uma atividade
semiodtica a partir da qual individuos sdo levados a fazer sentido culturalmente
(BUCHOLTZ, 1999). Para fins do estudo aqui proposto, os conceitos de
performance e performatividade da Teoria Queer (BUTLER, 1988, 1990) precisam
ser amplamente entendidos, conforme explicados na se¢@o anterior.

Recapitulando, entdo, a Teoria Queer de Judith Butler tem suas raizes na
teoria dos Atos de Fala, de John Austin (1962), de acordo com a qual as palavras
que usamos nao somente significam coisas, mas fazem coisas quando as usamos.
Dentro dessa logica, pensar em género com essa baliza significa pensar tanto na
performance, no sentido teatral da atuacdo, do display publico, do nosso agir dentro
de determinado papel de género, quanto na performatividade do género como um
“fazer”, um construto social que ¢ moldado pelo contexto social e na interacao
discursiva (BUTLER, 1990). Ou seja, se na performance de nossa identidade de
género incorporamos e apresentamos elementos que nos vinculam ao que

consideramos a representacdo do género com o qual nos identificamos, ¢ na
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performatividade discursiva de nossas interacdes que construimos de forma
constitutiva nosso género em si, por meio das formas em que este se manifesta no
Nnosso agir, N0 NOSsSO Corpo, nos nossos desejos ou em nossas praticas sexuais
(BUTLER, 1990).

Do ponto de vista interseccional, saliento que se para Butler (1990) o corpo ¢
importante na medida em que € a incorporacao generificada por meio da qual se
dao as performances identitarias em um processo de performatividade, para outras
pensadoras feministas, como Gloria Anzaldaa, por exemplo, devemos tratar o corpo
com mais proeminéncia. Ela pressupde um olhar sobre as mulheres “que nao as veja
através, mas que paire na superficie de seus corpos” a fim de entender suas questoes
identitarias ali marcadas em uma sobreposi¢ao de tracos “notoriamente inscritos
por estruturas sociais, marcados com instru¢des sobre como ser uma mulher”
(ANZALDUA, 1990; p.124, apud KEATING, 2009). Para ela, mulheres mestigas
ou negras possuem ‘“‘superficies diferentes para cada aspecto de identidade, cada
qual inscrita por uma subcultura particular” como se “escritas... esculpidas e
tatuadas com as agulhas afiadas da experiéncia (ANZALDUA, 1990, p.124, apud
KEATING, 2009). Portanto, a autora nos chama para ver o corpo como
intrinsicamente conectado ao seu género/sua cor, nao podendo ser adjetivado como
“negro” ou “marcado pelo género” porque essas caracteristicas nao o qualificam,
mas propriamente o substanciam (ANZALDUA, 1990, p.125, apud KEATING,
2009). De qualquer forma, o que torna ambas visdes relevantes para esta pesquisa
¢ o aquilo em que elas coincidem: o fato de que as identidades de género devem ser
entendidas com base na ideia de pratica, em oposicao a ideia de categoria, pois sao
construidas ativamente na performance ao invés de serem fruto de um papel pré-
existente (BUCHOLTZ, 1999).

Além disso, essas perspectivas socioconstrucionistas da identidade de género
estdo inseridas em uma postura que visa se desvencilhar da visao binaria tradicional
de oposicdo homem/mulher, nos pondo a disputar o0s preceitos

(cis’®)heteronormativos construidos culturalmente na sociedade em que vivemos e

¥ Exponho aqui a explicagdo de Daniela Andrade, mulher trans e ativista feminista, de simples
compreensdo ¢ bastante completa: “cis é prefixo latino, abrevia¢do para cisgénero, significa 'do
mesmo lado™ e “trans também ¢ prefixo do latim e significa 'além de' [e] também € usado por muitas
pessoas como abreviacdo para transexual e por outras para transgénero”. Assim, “a pessoa cis é
aquela que reivindica ter o mesmo género que o que lhe registraram quando ela nasceu” e “a pessoa
trans € aquela que se reivindica com um género diferente do que lhe registraram™. A autora marca
ainda que essas nomenclaturas “ndo tém nada a ver com cirurgias e roupas” uma vez que “ninguém
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dos parametros racistas e classistas para que experiéncias e vivéncias sejam
(res)significadas, subvertendo as expectativas de um sujeito estanque para dar
abertura a liquidez (BAUMAN, 2001) de nossos tempos também para questdes de
género, desejo e praticas sexuais das quais nosso corpo é sujeito (ANZALDUA,
1990; LAMAS, 2000) e esta sujeito (BUTLER, 1988, 1990, 1993, 2004, 2014).
Entendido o conceito de socioconstrugdo de identidade e os aspectos macro
que envolvem esta pesquisa, que incluem os preceitos da Linguistica Aplicada, mais
especificamente a Linguistica Aplicada Critica, a epistemologia feminista e os
principios da interseccionalidade, além das questdes sociais, culturais, ideologicas
e discursivas que cercam as construgdes aqui investigadas, sigamos para a base

tedrica da analise dos aspectos micro.

i.:xicogramética, avaliatividade e narrativas: instalacoes

Nesta ultima secao, me atenho a questdes textuais propriamente ditas a fim
de garantir uma analise de discurso que se sustente como tal, evitando incorrer no
erro de ficar somente na insatisfatoria esfera do comentario (HALLIDAY, 1994).
Para isso, recorro a Linguistica Sist€émico-Funcional (HALLIDAY; HASAN, 1989;
HALLIDAY, 1994; HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2004, 2014), em especial ao
Sistema de Avaliatividade (MARTIN, 2001; MARTIN; WHITE, 2005) por
entender que ele nos permite ter “uma perspectiva de andlise textual” situada “no
campo da avaliagdo das atividades interpessoais, no nivel da semantica do discurso”
(NOBREGA, 2009, p. 90), que amplia a possibilidade de compreensio das escolhas
feitas pelas participantes desta analise a respeito de como se sentem sobre um dado
assunto, ao mesmo tempo em que fazem sentido de si no mundo / com o mundo

(SOUZA, 2011).

vira mulher trans” quando passa pela cirurgia, “pois cirurgia ndo muda identidade das pessoas”,
como se uma “fada madrinha” aparecesse “terminada a anestesia geral” para mudar a identidade de
alguém. Disponivel em: http://www.naomekahlo.com/single-post/2015/04/18/Cis-Trans-Travesti-
0-que-significa - acesso em 26.03.17)
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2.5.1
Linguistica Sistémico-Funcional (L.S.F.)

A L.S.F. vé a linguagem como um sistema sociossemiotico de troca de
significados (HALLIDAY, 1994) e se propde a esmiugar as escolhas
paradigmaticas do/a produtor/a do texto, seja falado ou escrito. Focar no carater
paradigmatico ao verificar como os significados sao construidos implica em nos
ater as escolhas feitas no uso da linguagem, levando-se em consideracao o potencial
significativo daquilo que foi deixado de fora.

Nessa visao de articulagao da linguagem em uso, o texto ¢ considerado uma
instanciagdo de um sistema mais amplo, realizado por meio de metafungdes
semanticas, que operacionalizam as escolhas lexicogramaticais feitas na producao
de tal texto (HALLIDAY, 1994). Assim, olhando para esse sistema mais amplo,
parte-se de parametros extralinguisticos para entender o que acontece no nivel
linguistico, nominalmente, o contexto de cultura, onde se constrdéi o género
discursivo, e o contexto de situacao, onde o texto se encontra em relagdo ao campo
(o que esta ali representado), as relagdes (quem ali se relaciona) e ao modo (qual
organizacdo simbolica ¢ utilizada ali) (HALLIDAY; HASAN, 1989). Na esfera
linguistica propriamente dita, entendemos o texto como a realizagdo material do
potencial significativo articulado no continuo do sistema de metafungdes e seu
conteudo semantico e lexicogramatical (HALLIDAY; HASAN, 1989).

Nesse cendrio, temos entdo trés metafuncdes: 1) a ideacional, que nos mostra
como o meio ambiente ¢ apreendido; i1) a interpessoal, que nos indica como agimos
sobre os outros; e, por fim, iii) a textual, que organiza textualmente as outras duas
(HALLIDAY, 1994). Se levarmos em consideracdo que a linguistica sistémico-
funcional pressupde a interacdo da analise do discurso com as analises da gramatica
e da pratica social, entendemos a L.S.F. como uma premissa tedrica, que guia nossa
perspectiva de entendimento da linguagem em uso como parte de articulagdes que
se estendem para além do texto, inclusive ao nivel da ideologia (MARTIN, 1992
apud VIAN JR; LIMA-LOPES, 2005) e uma gramatica, no sentido estrito do termo,
que se dispde a “quebrar o coddigo” (HALLIDAY, 1994, p.F56) das escolhas
sociossemidticas em um “proposito de andlise textual” (HALLIDAY, 1994, p.F41)
“interpretativa” (HALLIDAY, 1994, p.F42).
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Eu, particularmente, tenho na L.S.F. uma forma de ver o mundo, ciente das
relagdes sistematicas que existem no universo extralinguistico e que
inevitavelmente irdo interpelar nossos discursos, organizando nossa expressao
textual de modo a atender demandas tdo pungentes quanto imperceptiveis, como
aquelas de carater ideoldgico, cultural e social. No entanto, de uma maneira geral,
nesta pesquisa me atenho a L.S.F. como ferramental de andlise, focando mais

especificamente no sistema de avaliatividade do qual falo logo abaixo.

2.5.2
Sistema de Avaliatividade

Para podermos entender melhor o funcionamento das escolhas linguisticas
que fazemos, a L.S.F. divide a linguagem em trés estratos onde ocorrem as
realizagdes dos contextos de cultura e situacdo: a grafologia/fonologia; a
lexicogramatica ¢ a semantica do discurso. Nesta pesquisa, como foco na
socioconstrucao de identidades das professoras participantes, procuro entender as
escolhas feitas na materialidade discursiva com um olhar mais apurado para
questdes da semantica do discurso. Esse estrato, por sua vez, consiste em seis
sistemas, que sdo interconectados e interdependentes, sendo separados somente
para fins de analise (MARTIN e ROSE, 2003). Sao eles: 1) ideagdo; ii) conjungao;
i11) identificacdo; 1v) periodicidade; v) negociagdo; vi) avaliatividade (MARTIN,
ROSE, 2003). Nesta pesquisa faco uso somente da avaliatividade, pelas razdes
citadas na introdugao desta secao.

Ao escolher concentrar nesse sistema, busco compreender como sao feitas as
escolhas no nivel da “semantica de avaliagao” (MARTIN, 2001), ou seja, “como os
interlocutores estdo sentindo suas experiéncias, os julgamentos que fazem e o valor
que colocam nos varios fenomenos que experienciam” (MARTIN, 2001, p.144).
Desse modo, as “escolhas lexicogramaticais nessa area sdo vistas como construtos
(expressam significados ao mesmo tempo que os criam) de uma pequena variagao
de categorias gerais de reacao” (MARTIN, 2001, p.142). Ademais, mesmo nao
sendo foco desta pesquisa, acho relevante marcar que o sistema de avaliatividade ¢
usado em combinagdo com outros dois sistemas: o de negociagdo e o de

envolvimento (MARTIN; WHITE, 2005).
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No sistema de avaliatividade, temos categorias de escolhas lexicais que sao
lidas como construtos de avaliatividade em trés campos diferentes, que juntos
trazem nuances de atitude. Os campos em questdo sao divididos em: afeto,
julgamento e apreciagdo, que apresentam escolhas geralmente vinculadas a dois
importantes sistemas que trabalham também na construgdo de significado: o
engajamento e a gradagdo (MARTIN, 2001). Nesta pesquisa, fago uso do
mapeamento feito por Martin ¢ White (2005) para esses campos atitudinais,
verificando variagdes e expansdes onde acho pertinente, mantendo esses campos
como eixos fundamentais de parametros para escolhas com base na emogao (afeto),
na ¢tica (julgamento) e na estética (apreciagdo). Essa postura € congruente com o
que preconizam os autores a respeito do mapeamento que fazem desses campos,

conforme vemos abaixo:

Os mapas de sentimentos (para afeto, julgamento e apreciag@o) tém que ser tratados

nesse ponto como hipoteses sobre a organizagdo de significados relevantes —
deixados como desafio para quem se ocupa em desenvolver um raciocinio adequado
[a esse respeito], como um ponto de referéncia para aqueles que possuem
classificagdes alternativas e como uma ferramenta para quem precisa de algo para
gerenciar a analise da avalia¢do no discurso. (MARTIN; WHITE, 2005, p.46)

Desse modo, para melhor entender os eixos conforme descritos por Martin e
White (2005) e trabalhados por mim durante a andlise, comego pelo campo
atitudinal do afeto. Por afeto, refiro-me as escolhas que dizem respeito a relacao do
sujeito com o mundo. Ou seja, a avaliagdo feita de dentro para a fora, como uma
espécie de “sistema basico” (MARTIN, 2001, p.147), institucionalizado nos
campos da ética (julgamento) e da estética (apreciagcdo). Ao ler as escolhas feitas
nesse campo atitudinal, verificamos o carater, positivo ou negativo, de instancias
ligadas a emogdo, como “questdes do coracao” — tristeza, 6dio, felicidade, amor; ou
de “bem estar ecossocial” — ansiedade, medo, confianga; ou de “telos (o alcance de
objetivos)” — tédio, (des)prazer, curiosidade, (des)respeito™. Esse afeto pode
aparecer textualmente na forma de “qualidade” (epiteto, atributo ou circunstancia),
“processo” (mental ou comportamental), “comentario” (adjunto nominal) ou ainda
“metaforas gramaticais” (MARTIN; WHITE, 2005, p.49-51), por exemplo.

No campo atitudinal do julgamento, trabalhamos as escolhas no nivel da ética,

por meio de recursos que configuram “uma matriz de avaliacdo de comportamento”

3 Nao devemos limitar os sentimentos a esses, mas esses sdo exemplos dessas esferas de significado.
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(MARTIN, 2001, p.147). Quando feitas na esfera da estima social, as escolhas irdo
abordar as instancias que demonstramos quanto a (a)normalidade, a (in)capacidade
ou a (ndo) confiabilidade que sentimos em relacdo a algo/alguém ou a algum
comportamento. J4 no ambito da sangdo social, tem-se por base o quao
(ir)repreensivel ou (des)honesto ¢ algo/alguém ou algum comportamento
(MARTIN; WHITE, 2005, p.53). Mais uma vez, ressalto que outras categorias que
retratem o afeto como julgamento podem existir, desde que respeitem os eixos da
ética por sanc¢do (repreensao publica) ou estima (quebra de expectativa) sociais.

Por fim, no campo atitudinal da apreciagdo, desenhamos nosso afeto por meio
de recursos que remetem a ordem estética. As escolhas aqui sdo feitas com base na
reacdo gerada quanto ao impacto (o quanto cativou) ou a qualidade (o quao
bom/ruim ¢) de algo/alguém ou algum comportamento, ou quanto a composi¢ao
pela observacdo de seu equilibrio (como se mantém) ou de seu grau de
complexidade (se ¢ dificil de acompanhar), ou ainda quanto a sua valoracao (se vale
ou ndo a pena) (MARTIN; WHITE, 2005, p.56). A mesma observagao sobre a
possibilidade de novas categorias vale para o afeto como apreciacao, desde que
atentemos para a ordem estética das escolhas.

Sao parte também do sistema de avaliatividade (MARTIN, 2001; MARTIN;
WHITE, 2005) as escolhas ligadas a esfera do engajamento (MARTIN; WHITE,
2005), que estreitam ou alargam as relacdoes de solidariedade do/a seu/sua
interlocutor/a para com os significados propostos no texto em si € o
desenvolvimento no encadeamento de ideias. Além disso, ao observar como o0s
recursos utilizados no ambito da gradacao (MARTIN; WHITE, 2005) auxiliam na
amplificacao do efeito das qualidades e processos no que tange a forca e ao foco do
que constroem, focamos na intensidade com que um dado eixo (emocional, ético
ou estético) ¢ acionado. Neste trabalho faco referéncia ao sistema de engajamento
somente ao interpretar o perfil escrito de Bianca Soares, quando chama a atencao a
necessidade de ampliagdo de solidariedade entre ela e seu/sua leitor/a (eu) (cf. secao
4.1.3, p.103-107), mas agrego o sistema de gradacao a interpretacao por entender
sua relevancia na interpretacao quanto a intensidade das escolhas em cada um dos
eixos atitudinais.

Assim, olho para o texto escrito pelas participantes (cf. secao 4.1, pp.88-109)
e as entrevistas cf. se¢do 4.2, pp.109-175) para entender como se dao essas escolhas

lexicogramaticais, feitas com os recursos avaliativos do Sistema de Avaliatividade
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(MARTIN, 2001; MARTIN; WHITE, 2005), em suas colocagdes € nas narrativas
que surgem durante nossas conversas. Com isso, meu objetivo ¢ entender os
pormenores de como esses recursos ajudam a construir discursivamente as
identidades das professoras, com especial atencdo ao que parece ser influéncia
direta dos atravessamentos interseccionais que as acometem e da ideologia

hegemonica a esse respeito.

253
Narrativas: representagao, histéria de vida e Labov

Olhando entdo para as narrativas que surgem mais Ou menos
espontaneamente no processo investigativo da analise de discurso que empreendo
nesta pesquisa, observo que em alguns momentos eu e as professoras nos vimos
frente a frente com “o impulso natural de narrar” (RIESSMAN, p.3), comum as
praticas discursivas e sociais que permeiam as pesquisas qualitativas de saberes
situados (HARAWAY, [1988] 1995) como esta a que me propus fazer. Nesse
contexto, ¢ notdrio que as pessoas que participam das interagcdes para geragao de
dados estejam permanentemente em um processo de contar historias (RIESSMAN,
1993), seja no momento da entrevista em si, quando se pode optar pela
narrativizacao de “experiéncias de vida que representam uma quebra entre o ideal
e o real, ou entre o si e a sociedade” (RIESSMAN, 1993, p.3), ou na hora da
producao do texto da pesquisa propriamente dito.

Nesse sentido, em consondncia com os preceitos da linguistica aplicada,
podemos focar em varias possibilidades de interpretacdo dessas narrativas que
surgem nessas interagdes. Por exemplo, podemos buscar entender o porqué de uma
dada historia ser contada de uma dada maneira. Ou podemos ainda interpretar o que
¢ dito para que entendamos quais identidades sdo construidas na interagdo € como
as vidas das pessoas ali presentes sao constituidas na performatividade da interagao
(BUTLER, 1990, 1993), uma vez que “agéncia e imagina¢cdo humanas determinam
o que ¢ incluido e o que fica de fora da narrativizagdo, como eventos sao tramados,
e o que eles devem significar” (RIESSMAN, 1993, p.2). Esse ultimo enfoque ¢ o
utilizado na andlise deste trabalho.

Com isso em mente, como um ponto de partida para o melhor entendimento

de como as construgdes das identidades das participantes se ddo quando desenhadas
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por meio de uma narrativa®®, de historia de vida (LINDE, 1993) ou ndo, sempre
entendida como representacao da experiéncia (RIESSMAN, 1993), fago uso da
organizacao estrutural elaborada por Labov (1972), que ajuda a entender como se
da a coconstrucdo de significados ali em jogo, permitindo que seja dado destaque a
avaliacdo, que ajuda a entender o objetivo principal de uma dada narrativa e nos
permite fazer uma ponte com as escolhas lexicogramaticais na esfera da semantica
do discurso (HALLIDAY; HASAN, 1989; HALLIDAY, 1994, HALLIDAY;
MATTHIESSEN, 2004, 2014), feitas por meio da avaliatividade (MARTIN, 2001;
MARTIN; WHITE, 2005), conforme abordado na se¢do anterior.

Assim, para conceituar o que entendo por narrativa nesta pesquisa, adoto a
interpretagdo de Riessman (1993) acerca do carater representativo das narrativas,
que alega entender que “ndo temos acesso a experiéncia do outro nas nossas
interacdes, somente as ambiguas representacoes que se dao nas experiéncias
contadas” (RIESSMAN, 1993, p.8). Para melhor explicar essa perspectiva, a autora
propode cinco niveis do processo de pesquisa que nos ajudam a perceber como a
experiéncia € retratada na organizacao discursiva e textual de uma narrativa. Sao
eles: 1) a apreensao da experiéncia; i1) o contar; iii) o transcrever; iv) o analisar e v)
a leitura da experiéncia (RIESSMAN, 1993, p. 10).

Cada um desses niveis tem sua propria relacio com o fendmeno
experienciado. No primeiro nivel, a apreensdao da experiéncia se da pela selecao
mental que fazemos quanto aquilo que reparamos, quando ativamente construimos
a realidade de maneiras diferentes para nés mesmos. Em seguida, ao contarmos
sobre a experiéncia criamos significados pelo processo de interacdo em que criamos
também a no6s mesmas/os (GOFFMAN, 1959 apud RIESSMAN, 1993 p.11). No
terceiro nivel, o da transcricdo, devemos atentar para as escolhas de convengao de
transcricdo e aceitar que, uma vez que exercermos escolhas constante e
deliberadamente, a transcricdo de discurso ¢ sempre uma pratica interpretativa,
aproximada, nunca idéntica a realidade e que ela se da de maneira incompleta,
parcial e seletiva. Ou, como diz Garcez (2014, p.267), “ndo ha transcrigcdes
perfeitas”, mas, sim, “versdes diferentes revisadas”. No quarto nivel, o da anélise,
valores, politica e comprometimentos tedricos se tornam centrais nas escolhas e

“uma meta-historia ¢ criada pela/o analista no intuito de dizer o que a narrativa

40 Neste trabalho uso de maneira intercambiavel os seguintes termos: narrativa, historia e relato.
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significa, editando e redesenhando o que foi dito” (RIESSMAN, 1993, p.13). Por
fim, no ultimo nivel, a/o leitor/a faz um trabalho colaborativo de interpretagdo com
base em sua propria agéncia. Nesse sentido, no processo sociossemidtico de
construgdo de significados, os textos sdo todos mutéaveis e “plurivocais, abertos a
diferentes leituras e a diversas construgdes” (RABINOW; SULLIVAN, 1979/1987
p.12 apud RIESSMAN, 1993, p.14) a depender do contexto de cultura e de situagao
em que sdao produzidos (HALLIDAY; HASAN, 1989; HALLIDAY, 1994;
HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2004, 2014). Assim, ndo podemos afixar uma
Unica interpretacdo verdadeira as experiéncias narradas e nem, consequentemente,
falar de maneira catedratica pelo outro (RIESSMAN, 1993).

Nesse contexto, o que fazemos em nossa andlise ¢ “deixar que simbolos
representem a experiéncia primaria, criando significados ambiguos que resultam da
interacdo entre a pessoa que conta, a que ouve, a que grava, a que analisa e a que
1€” (RIESSMAN, 1993, p.15). Outro ponto ¢ que ao lidarmos com a linguagem
como representacdo, enfatizamos as escolhas e agentividade de cada uma das
pessoas envolvidas no processo de interpretacdo da narrativizacdo da experiéncia
contada como uma metéafora da propria vida (RIESSMAN, 1993).

Na busca pelo entendimento da construgao de identidade das participantes das
entrevistas transcritas e analisadas neste trabalho, se faz necessaria a reflexdo acerca
de como interpretar a experiéncia narrada de forma a entender os atravessamentos
identitarios ali apontados. Nesse sentido, o fato de podermos focar na agéncia e na
imaginag¢do das participantes como partes integrantes da construgao de significados
que elas fazem e refazem junto comigo, torna a sistematizagao das “interpretagoes
de como a protagonista interpreta as coisas” (BRUNER, 1990 apud RIESSMAN,
1993, p.5) uma ferramenta ideal para a investiga¢ao de subjetividades e identidade
(RIESSMAN, 1993) que permeiam de maneira constitutiva o discurso e as praticas
sociais das participantes, juntamente com as narrativas coconstruidas situadamente
por nos.

Me amparo ainda no conceito de narrativa como histéria de vida, de Linde
(1993), que reforga a importancia de um individuo ter uma historia de vida
“coerente, aceitavel e constantemente revisada” para que consiga “expressar seu
senso de si” e entender quem € e como chegou onde esta (LINDE, 1993). Para a
autora, esse senso de si ¢ expressado de maneira constitutiva por meio de historias

de vida que contamos, cujos (re)significados sdo (co)construidos em nossas
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interacdes sociais (LINDE, 1993). As historias de vida sdo “uma unidade
descontinua, de reportabilidade alta, sujeita a revisdo a cada vez que € retomada e
pode ser determinada pela relagdo que tem com a identidade significante principal”
(LINDE, 1993, p.4), podendo ser considerada ou nao como um acidente (LINDE,
1993, p.6). De uma maneira geral, Linde (1993, p.11) resume uma historia de vida
como sendo:

Uma unidade oral que é dita em inumeras ocasides. Convencionalmente, ela inclui alguns

tipos de eventos marcantes como a escolha profissional, casamento, divorcio, e conversdes

religiosas e ideoldgicas quando ha. Tanto no conteido quanto na forma, ela ¢ um produto de
um membro de uma cultura particular.

E acrescenta:

A historia de vida é uma unidade linguistica crucialmente envolvida na interacao social, ela
¢ também relacionada com a no nosso sentido interno, subjetivo de ter uma historia vida
privada que organiza nosso entendimento de nossa vida pregressa, nossa situacdo atual, e
nosso futuro imaginado. A historia interna € acessivel somente por introspecgao (...) Apesar
de ser extremamente dificil estudar essa historia interna, estudar as historias de vida publicas
e coerentes revela algo sobre o caminho pelos quais criamos nosso universo particular de
significados.

Nesse sentido, a Unica narrativa que apresenta essas caracteristicas € a que
inicia o depoimento escrito de Leticia Carlos (cf. se¢ao 4.1.2, p.93-103). A analise
de sua narrativa tem como intuito de entender como a historia de vida contada por
ela pode ser considerada uma espiadela em sua historia interna (LINDE, 1993), no
que diz respeito as identidades que ela clama para si e aquelas que sdo evocadas
pela narrativa e pela interagdo, por meio dos significados que sdo construidos para
ela e por ela.

Neste trabalho, por possuir um olhar calibrado pela epistemologia feminista
interseccional (CRENSHAW, 1989; COLLINS, [1990] 2000, LYKKE, 2010,
COLLINS; BILGE, 2016), ¢ importante observar alguns termos/ conceitos
utilizados pelas participantes que representam interferéncias de questdes
ideolégicas e interdiscursivas (BUTLER, 2014; THOMPSON, 1990;
CHOULIARAKI; FAIRCLOUGH, 1999;) e do senso comum (LINDE, 1993) que
atravessam a narrativa. Esses termos aparentemente naturais, mas contingentes
historica e culturalmente (ROSENWALD; OCHBERG, 1992 apud RIESSMAN,
1993, podem tornar evidente a reflexividade institucional das praticas sociais e

discursivas vinculadas a questdes de género, raga/etnia ou classe social, que reifica
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ideologias hegemonicas ao camuflar e perpetuar relacdes assimétricas de poder
(FOUCAULT, [1969] 2008; GOFFMAN, 1977; FAIRCLOUGH, [1992] 2001).

Isto posto, para melhor entender as narrativas em si, me aproximo dos estudos
de Labov (1972) por permitirem um foco na estrutura linguistica com que pretendo
me inteirar. Segundo o autor, “nas narrativas de experiéncia pessoal a/o falante se
torna profundamente envolvida/o em ensaiar e até reviver eventos de seu passado”
(LABOV, 1972, p.354) e ao fazé-lo, acaba por avaliar a experiéncia vivida por meio
de suas habilidades verbais (LABOV; WALETZKY, 1967 apud LABOV, 1972),
criando significados por meio de suas escolhas lexicogramaticais, se entendida a
linguagem como o sistema sociossemidtico descrito pela LSF (HALLIDAY;
HASAN, 1989; HALLIDAY, 1994; HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2004, 2014).

Estruturalmente, segundo Labov (1972, p.363), a narrativa ideal, referida
como canonica, deve conter seis elementos: 1) o sumario; que resume o que ha na
histdria e nos convida a ouvi-la; i1) a orientacao, que situa as pessoas ¢ atividades
no espago-tempo; iii) as agcdes complicadoras, que nada mais sd@o do que os eventos
em si; 1v) a avaliagdo, que € a razdo de existir das narrativas, 0 momento em que
eXxpomos nossos pontos de vista e construimos quem somos no mundo € com o
mundo (SOUZA, 2011); v) o resultado ou a resolucdo, que seria o desdobramento
das agdes complicadoras; e, por fim, vi) a coda, ou o fechamento que sinaliza para
outras/os participantes da interacdo que a narrativa acabou.

Essa estrutura € utilizada para fins organizacionais, mesmo que nem sempre
identifiquemos todos os seis elementos. Afinal, fago uso da estrutura aqui proposta
para facilitar a identificagdo dos elementos principais do que estd sendo contado (as
acoes complicadoras e a resolucdo) e o motivo pelo qual a historia se materializa
discursivamente na entrevista (a avaliagdo). Entre esses objetivos, entender a
avaliacdo ¢ especialmente relevante em se tratando de compreender como as
identidades das professoras sdo construidas em suas escolhas nos eixos atitudinais,
conforme explicitado anteriormente.

Cientes de como fago uso da constru¢do do conhecimento que embasa este
trabalho, podemos seguir para a leitura do capitulo de metodologia, intitulado
“memorial descritivo” ainda em homenagem ao campo da arquitetura, para nos
inteirar de quem sao as participantes e quais foram as etapas desse processo de

dissertagdo de mestrado.
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Metodologia: memorial descritivo

O memorial descritivo de uma obra € o documento que detalha todas as etapas
e materiais usados durante a constru¢cdo da mesma. Por isso escolhi esse nome para
a descrigdao da metodologia, pois este € 0 momento mais descritivo da dissertacao
e, mesmo nao dando conta de todos os materiais utilizados, o foco no detalhamento
das etapas me parece fazer jus ao nome. Assim, fago aqui a recapitulagdo dos
pormenores das etapas do processo construtivo.

De uma maneira geral, este trabalho investigativo configura uma pesquisa
qualitativa-interpretativa (DENZIN e LINCOLN, 2006), que se propde a entender
como as identidades de trés professoras de linguas sdo construidas, marcadamente
interpeladas por um ou mais eixo de seus atravessamentos interseccionais de
género, sexualidade, raca/etnia e classe social. Nessa linha, ndo ha pretensao nesta
pesquisa de “dar voz” a quem quer que seja (RIESSMAN, 1993), nem tdo pouco
confirmar uma hipotese, ou alcancar um resultado pré-estabelecido. O intuito deste
trabalho ¢ “ouvir” as mulheres participantes, primando pelo processo critico-
reflexivo que o ato de se envolver em/com uma pesquisa da area em que me insiro
pode permitir a quem analisa e/ou participa, pincipalmente nesse caso, em que todas
sdo praticantes do ensino/ aprendizado do inglés como lingua estrangeira,
juntamente com seus/suas leitores/as.

Nesse contexto, comeco a proxima se¢ao falando da abordagem metodolégica
que segui nesta pesquisa, a qual equiparo ao partido arquitetonico, pois entendo
ambos como o posicionamento que adotamos em relagdo ao espago disponivel para
a obra. Aqui, situo este trabalho em face aos varios tipos de pesquisa praticados em
minha area de concentragdo atual, a Linguistica Aplicada, especificamente, a
Linguistica Aplicada Critica.

Na se¢do seguinte, lido com a comunicacao prévia as instancias responsaveis,
que no caso da arquitetura envolve 6rgdos como o ministério do trabalho, por
exemplo, mas que aqui corresponde a confeccao de um Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (o T.C.L.E.) ¢ a submissio do subprojeto ao Comité de Etica
responsavel, antes de comegar os trabalhos propriamente ditos.

Em seguida, abordo a empreitada de escolha das pessoas que se envolveriam

comigo no processo construtivo, etapa importante para arquitetura, mas essencial
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para o/a linguista aplicado/a. Para nds, ndo se trata de avaliar curriculos e/ou
capacidades, mas, sim, definir perfis e prioridades, entendendo quem sao as pessoas
com as quais vamos nos propor a refletir e buscando o caminho da ética e do
respeito, dentro dos objetivos da pesquisa. Nesta secdo, portanto, indico os
procedimentos adotados, o contexto social e os atores sociais envolvidos nas
interacdes investigativas, explicando como se deu o processo de tomada de decisao

ao longo da feitura desta dissertacao.

A
f\bordagem: o partido

O partido que tomo nesta pesquisa a situa no campo da Linguistica Aplicada
na contemporaneidade (MOITA LOPES et al, 2006, 2013), mais especificamente
no campo da Linguistica Aplicada Critica. Em congruéncia com os pensamentos da
area, as analises aqui apresentadas sdo de natureza qualitativa-interpretativa
(DENZIN e LINCOLN, 2006) e mantém seu interesse nas praticas cotidianas da
vida em sociedade. Segundo Bastos e Biar (2015, p.103), o que mais caracteriza
uma pesquisa desse tipo € que “essas pesquisas tomam o contexto micro como
objeto pesquisavel”, podendo ou ndo se apoiar na etnografia como método de
pesquisa, mas, de qualquer forma, prezando por ‘“uma descricdo de viés
etnografico”, que se atenha a uma “interpretacdo €mica do que acontece”,
interpretando “os fendomenos em termos dos significados que as pessoas a eles
conferem” (DENZIN e LINCOLN, 2006, p.17 apud BASTOS e BIAR, 2015,
p.103). No meu caso, foco nas escolhas que desenham as construgdes discursivo-
linguisticas feitas pelas participantes.

Ainda dentro do que predica essa postura, dizem as autoras, “as tendéncias
epistemologicas construcionistas” assumem “a perspectivacdo do olhar do
pesquisador, isto €, reconhece-se a impossibilidade de distancia social relativa ao
objeto (VELHO, 1981 apud BASTOS e BIAR, 2015, p.103) e o carater sempre
local e contingente dos conhecimentos produzidos em pesquisa” evitando-se
“generalizagdes faceis, com a homogeneizacao e simplificagdo do que ¢ observado”
(BASTOS e BIAR, 2015, p.103-104). Ao negar o positivismo, essa postura endossa
a epistemologia feminista, que abraca a visdo radical do racional como sendo

possivel somente na abolicio da fantasia da imparcialidade, advogando pela
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“ciéncia e a politica da interpretacdo, da traducdo, do gaguejar e do parcialmente
compreendido”, conforme delineado por Haraway ([1988]1995, p.31).

Assim, seguindo e ampliando o que foi dito a esse respeito na secdo anterior,
o olhar sobre o fazer cientifico a que me proponho em minhas anélises traz a ideia
feminista “dos sujeitos multiplos com (pelo menos) visdo dupla” e, por conseguinte,
“tem a ver com uma visdo critica”, “com um posicionamento critico num espaco
social ndo homogéneo e marcado pelo género” em que “a tradugcdo é sempre
interpretativa, critica e parcial” (HARAWAY, [1988]1995, p.32). Esse olhar ndo
pode prescindir da ética como fator preponderante e determinante no desenho de
“explica¢des de um mundo ‘real’” em “uma relacao social de ‘conversa’ carregada
de poder” (HARAWAY, [1988] 1995, p.31). Ou seja, em consonancia com a
analise qualitativa interpretativa a qual esta pesquisa subscreve, abraco a
parcialidade em oposicdo a universalidade, exaltando o fato de que o

13

posicionamento traz “a visdo desde um corpo, sempre um corpo complexo,
contraditdrio, estruturante e estruturado, versus a visdo de cima, de lugar nenhum,
do simplismo” (HARAWAY, [1988] 1995, p.30).

Nesse escopo de pensamento, de acordo com o qual entendo e rechago o
objetivismo e a imparcialidade analitica por considerad-los tdo utdpicos como
contraproducentes, proponho um trabalho analitico que orbita em torno do conceito
de “conhecimento situado e corporificado” (HARAWAY, [1988], 1995, p.22)
como a unica forma possivel de agregar responsabilidade ao processo cientifico.
Esse tipo de producdo de conhecimento clama para si trés fundamentos-base para
sua elaboragdo e aplicacdo: i) a explicitacdo do posicionamento do/a analista, que
o/a torna apto a “ser chamado/a a prestar contas”™' (HARAWAY, [1988], 1995,
p.22); ii) a adocao de uma postura politica, pois implica na consciéncia do “estatuto
ator/agente” de seu objeto de estudo (HARAWAY, [1988], 1995, p.37); e iii) a
necessdria e obrigatéria manutencdo de uma conduta essencialmente ética, ja que
critica e compromissada com questdes mais abrangentes de ideologia e poder. A

meu ver, sem essas trés premissas, de fato “a racionalidade é simplesmente

I Segundo Haraway ([1988] 1995, p. 27), “posicionar-se &, portanto, a pratica chave, base do
conhecimento organizado em torno das imagens da visdo, é como se organiza boa parte do discurso
cientifico e filoso6fico ocidental. Posicionar-se implica em responsabilidade por nossas praticas
capacitadoras. Em consequéncia, a politica e a ética sdo a base das lutas pela contestacdo a respeito
do que pode ter vigéncia como conhecimento racional”.
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impossivel” pois se torna “uma ilusdo de 6tica projetada de maneira abrangente a
partir de lugar nenhum” (HARAWAY, [1988], 1995, p.28).

Desse modo, ressalto ainda que o respeito a multiplicidade e a pluralidade dos
“saberes localizados” (HARAWAY, 1988) ¢ uma perspectiva que nos faz “hostis
aos relativismos e holismos faceis, feitos de adicdo e subsungdo das partes”, € nos
obriga a negar a parcialidade quando essa se esquiva das premissas que depositam
“esperanca na transformacao dos sistemas de conhecimento e nas maneiras de ver”
(HARAWAY, [1988] 1995, p.24). Por isso, adoto um posicionamento claramente
feminista, guiado pelas premissas da perspectiva interseccional (cf. secdo 2.2, p.39),
para a construcdo do conhecimento cientifico resultante das anélises e elucubragdes

feitas neste trabalho.

3.2
Subprojeto e T.C.L.E.: comunicagao prévia

Antes de comecar o processo investigativo da dissertagdo € preciso
submeter o subprojeto de pesquisa ao Comité de Etica responsavel, juntamente com
uma amostra do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (T.C.L.E.) e foi o
que fiz. Como mencionado na introdu¢do, com um nome provisorio, explicitei em
detalhes as ambi¢des do meu projeto e anexei a minha versao do T.C.L.E. para
analise do comité. Com a aprovagao do termo e o parecer positivo ao meu projeto,
pude dar inicio as trocas com as participantes e a geracao de dados.

E importante deixar claro que somente apds a aprovagio do meu subprojeto
de pesquisa pelo Comité de Etica contatei as professoras com as quais gostaria de
trabalhar e as convidei para participar da pesquisa. As participantes possuiam
multiplos perfis, melhor ou pior posicionados nos eixos de interseccionalidade ja
mencionados na introdu¢do deste trabalho, de forma que atendessem as
possibilidades de atravessamentos identitarios mais variadas®. Apos contata-las,
notifiquel as participantes sobre a ordem, os objetivos e a metodologia desta
pesquisa e pedi que assinassem o T.C.L.E., para que participassem da pesquisa
somente depois de devidamente informadas sobre os detalhes da empreitada,

permitindo que tomassem uma decisdo autonoma e informada. De posse do

*2 Nesse momento eram cinco, como mencionado anteriormente nesta se¢io e explicado com mais
detalhes na metodologia, secdo 3.3.3, p.77.
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T.C.L.E. assinado, comegamos nossa investigacdo, por meio de um contato via
celular, que marcou o inicio do processo critico-reflexivo a partir de entdo.

Vale lembrar que naquele momento a professoras participantes eram cinco,
mas por fim se tornaram apenas trés, como citado anteriormente na introdugdo e

explicado melhor na proxima se¢ao.

3.3
Participantes e processos: a empreitada

Nesta se¢do explico as questdes que cercam 0s processos que cercaram o
convite feito as participantes, primordial na definicdo dos rumos da investigagao.
Para melhor explicar quem sdao as mulheres com as quais trabalhei, me proponho a
falar de nos, participantes da pesquisa, conjuntamente, antes de me ater as minhas
especificidades e as delas, em separado. Apos esse panorama de quem somos (nos,
eu e elas), explico rapidamente as etapas desta pesquisa, que tiveram seu apice nas

analises.

3.31
Nés

A adocao de uma abordagem de orientacao feminista, como a que faco ao
longo desta dissertagdo, faz sentido nao s6 pessoalmente, a meu ver, mas também
cientificamente, uma vez que trabalho com a constru¢do das identidades de
mulheres, professoras, atravessadas interseccionalmente em varios e€ixos nos quais
atuam os dominios coercitivos do poder (interpessoal, disciplinar e cultural)
(COLLINS; BILGE, 2016). Essas professoras tém em comum comigo o fato de
sermos todas mulheres e todas professoras de inglés como lingua estrangeira. A
op¢ao por trabalhar com praticantes da area do ensino/aprendizado veio da minha
posigao pessoal como professora de inglés hd quase quase 20 anos e como mulher,
feminista, que entende a questdo do género como fundamentalmente integrada a
toda e qualquer pratica social e discursiva que perpassa nossas vidas. Até por isso,
acredito termos em comum o fato de atuarmos em nossas salas de aula com nossos
corpos generificados, interseccionados por um ou mais vieses das relacdes de poder,
em meio a nossas praticas identitarias, o que nos confere experiéncias

paradoxalmente singulares e plurais, j& que tdo unicas quanto liquidas/

fragmentadas (HALL, 2000; BAUMAN, 2004)
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Nesse contexto, acho que nos une o fato de sermos mulheres e, portanto,
necessariamente “inscritas miticamente” em nossos corpos generificados, marcados
pelo olhar de quem tem “o poder de ver sem ser visto, de representar, escapando a
representacdo” (HARAWAY, [1988] 1995, p.18), de quem “ocupa posigdes de
dominadores” e sdo, portanto, “autoidénticos, ndo marcados, incorporeos, nao
mediados, transcendentes, renascidos” (HARAWAY, [1988] 1995, p.27), mesmo
que nos separem nossos atravessamentos, exatamente por evidenciarem uma outra
ordem, de sentido e direcdo variados no que tange a dominagao e a assimetria de
poder, a depender da interferéncia, maior ou menor dos nossos €ixos
interseccionais. Por isso, o que temos de similar € tdo importante quanto o que
temos de dissonante, tornando a busca pelo entendimento dos atravessamentos que
me interpelam tao necessaria quanto pontuar as marcas que trazem, mais ou menos
escancaradas, todas nos, participantes desta pesquisa, como farei nas proximas duas

secoes.

3.3.2
Eu

Para falar de mim, trago as mesmas categorias usadas na analise das
identidades pessoais das professoras, como veremos na proxima se¢do, para
descrever a que categorias sociais eu, a principio, pertengo ou sou alocada, social,
cultural, ideologica e discursivamente, seja pelo “sistema de identificagao”
(GOFFMAN, 1977, p.308) ou pela nomeacgdo/ designacao de género (BUTLER,
2014). Olhando sob esse angulo, posso dizer sem medo de errar que, no Brasil, sou
uma mulher com maiores chances e oportunidades, quando identificada por esse
sistema. Afinal, sou uma mulher, cis, hetero, branca, casada e de classe média ou
alta®’. Ou seja, sou o retrato do privilégio, se comparada as outras mulheres. Sou
marcada especificamente nas praticas discursivas hegemodnicas correntes apenas no

eixo do género, € mesmo assim, sob a regéncia da dicotomia heteronormativa que

B A depender do critério, sou média, média alta ou alta, mas definitivamente ndo sou média baixa
ou pobre. Seguindo o “Novo Critério Brasil” (2015) da ABEP (Associac¢do Brasileira de Empresas
de Pesquisa), sou classe B1 (por pontos) ou B2 (por renda familiar) (entre A1, A2, B1, B2, C1, C2,
D e E, em ordem decrescente de riqueza) ou “classe média alta”. Disponivel em:
http://www.abep.org/criterio-brasil ; acesso em 11.03.2017). No entanto, se comparamos com 0
resto do meu estado ou pais, tenho uma renda maior do que 89% e 91% da populagio,
respectivamente. Disponivel em: https://goo.gl/wcKv7X ; acesso em 11.03.2017).
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vé somente as “classes sexuais” homem/mulher (GOFFMAN, 1977, p.303) como
naturalmente possiveis. Em qualquer outro eixo de interseccionalidade, me
sobreponho as “oponentes” no outro extremo, em se tratando de qualquer um dos
trés dominios do poder** (COLLINS; BILGE, 2016) mencionados acima.

Claro que ¢ impossivel medirmos nossas subjetividades somente por essas
identificacdes e € preciso ampliar nossa leitura, focando em nossas construgoes
identitarias e em nossas praticas cotidianas, levando em conta relagdes de ordem
micro e macro. No entanto, considero um fator preponderante e até motivacional
nesta pesquisa, que o foco da minha investigacdo esteja nas categorias sociais
identificadas nas extremidades menos favorecidas dos eixos da interseccionalidade
entre identidade de género, sexualidade, raca/etnia e classe social®, pois acredito
que a luta pela mitigacao das questdes de sofrimento humano que perpassam nossas
salas de aula passa pela compreensao de como se dao fisica e simbolicamente esses

processos opressivos. Com isso em mente, falo agora das participantes escolhidas.

3.33
Elas

Inicialmente, as participantes deste trabalho seriam cinco professoras,
mantendo a especificidade de serem todas mulheres que trabalham com o

ensino/aprendizado do ingl€s como lingua estrangeira, pois quando fiz o convite

* Para fins ilustrativos, peguemos mais uma vez os dados do estudo técnico da Cimara dos
Deputados de uma consultoria legislativa feito em julho de 2016 (disponivel em:
https://goo.gl/HMdCsw ) e olhemos para dois vieses: género; raga/etnia. Segundo o relatdrio,
“mulheres brancas com 12 anos ou mais de estudo ganham R$ 19,30 por hora, mas negras recebem
78% disso [R$ 15,00]. Nesse mesmo grupo de escolaridade, a diferenca entre os homens é
igualmente expressiva: brancos recebem R$ 29,20, mas negros s6 79% desse valor [R$ 23,00]. Ou
seja, o homem branco recebe quase o dobro da mulher negra no mesmo nivel de escolaridade
[R$29,20 x R$15,00]”. Além disso, a mulher branca ganha menos do que o homem negro de mesma
escolaridade, mas em outros cenarios, como na ocupacdo de cargos de dire¢ao, mulheres brancas
(25,4% do total) superam homens negros (19,6%) e mulheres negras ([desoladores] 10,8%). Por
isso, concluo que se me atenho a olhar para as mulheres, posso dizer com serenidade que meus
atravessamentos, de uma maneira geral, me colocam em vantagem em relacao as outras.

* Para os atravessamentos relevantes nesta pesquisa vide: i) “Violéncia contra Pessoas Lésbicas,

Gays, Bissexuais, Trans e Intersexo nas Américas” (2015) relatorio produzido em novembro de
2015, pela Comissdo Interamericana De Derechos Humanos, da - relatorio Disponivel em:
https://go00.gl/i3T2IK (acesso em 11.03.2017); ii) “Guia para Jornalistas sobre raga/Etnia e Género
(2013), produzido pela ONU Mulheres e a FENAJ - Federacao Nacional dos Jornalistas. Disponivel
em: https://goo.gl/fSHXS5S (acesso em 11.03.2017); iii) “Mapa da violéncia — Homicidio de
Mulheres no Brasil” (2015) (cf. notas de rodapé no. 4, p.21, e no.122, p.162). Disponivel em:
https://goo.gl/fAOxrU — acesso em 25.03.17).
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para participarem essa era a Unica premissa. Contudo, no desenrolar do processo
reflexivo da pesquisa, apds pedir que escrevessem seus perfis escritos, montar suas
entrevistas e entrevista-las, resolvi afunilar meu olhar para as trés de quem falarei
com detalhes logo adiante.

O que houve foi que, uma vez de posse dos dados gerados em nossas trocas e
encontros, percebi uma certa incongruéncia entre o que eu me propusera a fazer
(entender como se constroem identitariamente as professoras na sala de aula) e o
posicionamento analitico com o qual eu me ja me identificava, ja que adepta dos
preceitos feministas interseccionais (CRENSHAW, 1989), que preza pelo
entendimento cumulativo e enviesado das opressoes, € da epistemologia feminista,
com sua logica dos “saberes situados” (HARAWAY, [1988] 1995). Isso se deu
porque, deixando de especificar os eixos interseccionais das participantes, eu
deixava também de delinear minha prioridade de interesse nesta analise, que
consistia em entender as construgdes identitarias das professoras exatamente para
entender como seus atravessamentos interseccionais interferem em seus modos de
ser, estar, agir e sentir na sala de aula, em que pesem questdes de sofrimento
humano geradas a partir das opressdes identificadas nesses eixos. Ou seja, eu
precisaria contemplar o estudo de identidades de forma a dar protagonismo as
questdes interseccionais que foco aqui (género, sexualidade, raca/etnia e classe
social) do ponto de vista de quem sofre e ndo de quem se beneficia desse sistema,
em varios desses €ixos.

Desse modo, entendi que meu desconforto vinha da minha percepgao de que
seria muito mais produtivo e coerente que eu me propusesse a ouvir mulheres com
vozes diferentes das minhas, e ndo similares. De fato, em comum com a
epistemologia feminista de que falei ha pouco, havia em mim a ambig¢do de proceder
de maneira a privilegiar “a contestacdo, a desconstrucao, [e] as conexdes em rede”
(HARAWAY, [1988] 1995, p.24). Até por isso eu sabia que ter em maos dados de
professoras que ressonavam muito daquilo que eu mesma represento (em termos de
privilégio, dentro do sistema de identificagdes e dos eixos interseccionais aqui
estudados) seria contraditdrio e desanimador.

Assim, ciente da impossibilidade de fazé-lo e definitivamente desinclinada a
“dar voz” a quem quer que fosse (RIESSMAN, 1993), queria levar a cabo uma
investigacdo que permitisse “ver”, “de maneira posicionada, €tica e politica, em

meio a tensdes, ressonancias, transformagdes, resisténcias e cumplicidades”
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(HARAWAY, [1988] 1995, p.30), para achar o(s) sentido(s) que busco nessa
caminhada critico-reflexiva rumo a consolidacdo das premissas necessarias ao
desenvolvimento de um “sentir critico*® (BORGES, 2016). Ora, se primo pelas
diferencas como algo a ser exaltado, entendido e (res)significado nas praticas
identitarias, sociais e discursivas, cotidianamente, de maneira mais positiva,
igualitaria e justa, o0 movimento mais razoavel e empatico a fazer era mesmo o de
colocar minha formagao académica e outros possiveis privilégios de que desfruto
mobilizados no sentido de “ouvir” (RIESSMAN, 1993), de buscar entender nao s6
como se da a dindmica da opressdao, mas como ela ¢ sentida, (sobre)vivida e
(res)significada na sala de aula e — por que ndo? — na vida.

Com isso em mente, deixei de lado os dados de duas das professoras com
quem eu havia conversado e escolhi os perfis das trés professoras com as quais eu

decididamente nao dividia afiliagdes em algum (ou mais de um) dos eixos da

interseccionalidade aqui estudados, como evidenciado no quadro abaixo:

Perfil"’ género sexualidade | raca/etnia | classe social estado civil
#1 Iana Costa mulher cis branca ndo revelado casada
#2 Leticia Carlos mulher cis solteira

#3 Bianca Soares branca solteira
#4 Vanessa Correas | mulher cis hetero branca classe média(?)"’ | casada
#5 Jéssica Santos mulher cis hetero branca classe média casada

Quadro 1 — Comparativo de perfis de “Identidade Pessoal” (GOFFMAN, 1963, p.55-57)

A%

Tomada essa decisdo, “ver” com os “olhos de quem vé”, com o olhar dessas
trés mulheres, sujeitas as desvantagens de viverem em um mundo social, cultural,
ideologica e discursivamente comprometido com manutencdo do status

hegemonico das relagdes assimétricas de poder, se tornou minha inica motivacao.

3.34
Professoras participantes

Com o intuito de comecar a me posicionar em um lugar propicio para

enxergar de onde as professoras veem o mundo, seja do ponto de vista do estigma

% Cf. Cap. 1, p.17, para defini¢io completa.

7 0s nomes utilizados nesta pesquisa, inclusive os locais de trabalho, bairros, das participantes e de
terceiros, foram substituidos por versdes ficticias por razdes éticas, exceto quando solicitado (Iana
Costa e Bianca Soares mantiveram seus nomes reais).

* Cf. proxima secdo, 3.3.4, p.79, e se¢do 4.1, p.87 onde ela se descreve como “de origem humilde”
A propria professora colocou esse ponto de interrogagdo, demonstrando duvida. Acredito que,
como eu, ela seja classe média ou alta, a depender do critério.Cf. nota de rodapé no. 43, p.76.
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e suas categorias de desvantagem (GOFFMAN, 1963, 1977), seja do ponto de vista
mais especifico desta pesquisa, pelos atravessamentos de género, raca/etnia e classe
social, pedi que as participantes me disponibilizassem algumas definigoes
autodeclaradas de suas ‘“identidades pessoais” (Goffman, 1963, p.60). Nesse
contexto, a descricdo dada pelas professoras participantes da pesquisa quanto ao
que as define em linhas gerais ndo se trata de “simbolos de estigma ou prestigio”,
mas simbolos de identidade utilizados de maneira oficial para distinguirmos umas
pessoas das outras.

Desse modo, com base nas defini¢cdes desse conceito de “identidade pessoal”,
dei as participantes um conjunto de categorias comumente usadas em documentos
de identidade, em cartérios de oficio e outras instdncias de fins burocraticos
(governamentais ou nao). Sao elas: 1) nome completo (ocultado aqui por razodes
¢ticas); i1) data de nascimento; ii) local de nascimento; iv) cidade/UF de residéncia;
v) estado civil; vi) informacao familiar (quantas pessoas na casa? filhas ou filhos?);
viil) género; viii) raca/etnia; ix) classe social.

A troca de informacao se deu informalmente, via WhatsApp® conforme os

textos que seguem:

eeeec TIM T 08:49 9 1 94% W eeeco TIM = 08:54 T % 91%

< MULHERES MARAVLHOSAS < 1 . _ %

= ESTADU CIVIL:

= sozinha? Ou com alguém? =~
. Quant? Quem?)

- —
Gatas, maravilhosas, queria
pedir que vcs me enviassem ~ CLASSE SOCIAL:
| os seguintes dados: ;

R | OK? (PLTI) « €
~ NOME COMPLETO: | = = = =
' DATA DE NASCIMENTO:
LOCAL DE NASCIMENTO: ~ 20/08/1983
Ez__ CIDADE/ UF ONDE MORA: £ Rio de Janeiro —
== 2 ESTADO CIVIL: Rio de Janeiro/RJ
»: INFO FAMILIAR (mora || Moro com minha mae é
e sozinha? Ou com alguém? B minha filha |=—="5
;E' ~ Quant? Quem?) § Feminino z
e " GENERO: | Branca
= RAGA/ETNIA: | || N&o sei minha classe social
B CLASSE SOCIAL: = | 4 j—]
L XTI » 9
+ ©: 9 © 90

Quadro 2 — Categorias de Identificacio Quadro 3 — Identidade pessoal da Iana
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eeeco TIM = 08:55

4

< (@) n—

i Mando sim

£ NOME comPLETO:

E DATA DE NASCIMENTO:

I 17/07/1989

| LOCAL DE NASCIMENTO:

' Rio de Janeiro

| CIDADE/ UF ONDE MORA:

= Lubbock/ TX

& ESTADO CIVIL: solteira

= INFO FAMILIAR (mora

| sozinha? Ou com alguém?

~ Quant? Quem?) com uma

pessoa, namorado
GENERO: feminino

" RAGA/ETNIA:negra/
brasileira
CLASSE SOCIAL:

L trabalhadora

Quadro 4 — Identidade pessoal da Leticia

B Show!!! G

©

91%

&

0

81

esee TIM 7 08:54
< @
L -
: 24121975 3

| Sé&o Bernardo do Campo

5. Sp

B—
& Solteira forever

B =

| "
= Moro sozinha

7 % 91% mm

Género feminino

& Gragas arlf)eurs | ——
\Branca »

= Pobre o 2

gmhahhaahahah vec é @

= fiqura!!!

B ©: 30

Quadro 5 - Identidade pessoal da Bianca

Assim, com base nas informacdes acima, pude entender que para essas

mulheres, suas identidades pessoais resumidas seriam:

1) Iana Costa ¢ uma mulher branca, de 33 anos, nascida no Rio de Janeiro,

que mora com a mie e a filha>, na cidade do Rio de Janeiro e ndo sabe

sua classe social. Ela nao mencionou seu estado civil.

2) Leticia Carlos ¢ uma mulher negra, nascida no Rio de Janeiro, brasileira,

trabalhadora, de 27 anos, solteira, que mora com o namorado no Texas.

3) Bianca Soares ¢ uma mulher — com a graca de deus! — branca, de 40

. . . ~ . 1
anos, nascida no interior de So Paulo, pobre, solteira — forever!’’ — , que

mora sozinha.

Ao analisar essas informagdes, algumas peculiaridades chamam a atencao em

cada uma de suas descrigoes. O fato de lana Costa ter omitido seu estado civil pouco

tempo apos ter se separado da esposa (vide nota de rodapé no.49) me parece

relevante principalmente quando analisarmos, mais adiante, um pouco no perfil

escrito, mas mais claramente na entrevista, o que significa para ela a questdo da

familia. No caso da Leticia Carlos, ela escolhe incluir “brasileira” como uma

caracteristica relevante em sua identidade pessoal, talvez como uma reafirmagao

% No momento em que escreveu o seu perfil e fez a primeira entrevista, lana Costa morava com sua
esposa, trés criangas (uma filha de 9 anos, outra de 8 anos e um filho de 3 anos de idade) e um gato
de estimagao. Sua mae ndo morava com ela, mas a recebeu prontamente quando seu relacionamento

com a esposa foi (temporariamente) rompido.

1 A
> “para sempre”, em portugué

S.
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identitaria reforcada pelo fato de morar em outro pais, além de se colocar como
pertencente a “classe trabalhadora”, o que corrobora com o que vemos em seu
historico familiar e sua construcdo identitaria feita a partir do esforco e da
superagao, como veremos a seguir. Ja Bianca Soares refor¢a seu trago identitario de
género feminino, com um expletivo “gracas a deus!”, o que nos leva a crer que ela
entende seu atravessamento de género como sendo ‘“uma ben¢ao”, algo recebido
por ela com gratidao. Contudo, ela destaca que sua possibilidade de sair do estado
civil de solteira para outro (casada, em um relacionamento estavel) lhe parece algo
inimaginavel (“solteira forever’’), o que demonstra um sentimento que foi reiterado
por ela em sua entrevista, como veremos mais a frente.

Por fim, sabendo quem sdo as pessoas envolvidas na analise (eu, lana, Leticia
e Bianca), podemos seguir adiante para entender as etapas da analise,

especificamente a fase de geracdo de dados escritos (perfis escritos) e orais

(entrevistas), que se deu antes da troca de mensagens que acabei de descrever.

3.35
Etapas da pesquisa — perfil escrito e entrevista

O processo investigativo comecou na escolha das participantes conforme
contado anteriormente e em uma subsequente troca de e-mails que objetivou abrir
nosso dialogo por meio de uma reflexao por parte das professoras.

Pedi que cada uma delas, de maneira livre, sem maiores limitagdes ou
imposicdes, respondesse a seguinte pergunta:

Como vocé se vé enquanto mulher ¢ professora de inglés como lingua estrangeira,

em relagdo as praticas que atravessam a sala de aula, no seu contexto de vida e
trabalho?

Recebidas as respostas, me coloquei a formular perguntas para a nossa
entrevista, que seria marcada logo em seguida. Na medida em que foram chegando
os e-mails, fomos agendando nossas conversas, que foram marcadas pela
descontragdo, mas também pela presenca de algumas perguntas-chave, comuns a
todas, planejadas com dois principais intuitos: 1) aprofundar nas questdes
relacionadas aos atravessamentos interseccionais das professoras; ii) ouvir algum
“momento critico” (PENNYCOOK, 2004, 2015) que elas pudessem se recordar.

Pennycook (2004, p.4) constroi seu conceito de “momento critico” como “um

ponto de significancia, um instante quando as coisas mudam”, aquele momento em
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que “nods aproveitamos a chance para fazer algo diferente, quando percebemos que
um novo entendimento esta se formando”. Ele se refere a momentos da pratica
pedagdgica, mas estendo essa visdo para qualquer situagdo que suscite essa
possibilidade de mudanga na forma de pensar, nos discursos, no estado das coisas
na sala de aula. Esse momento se refere aquele instante em que “algo muda, onde
alguém ‘entende o espirito da coisa’, onde alguém faz um comentario que muda o
discurso” (PENNYCOOK, 2004, p.4). Mais uma vez se referindo a pratica
pedagdgica, a pergunta que o autor faz € “como conseguimos pegar esses momentos
de potencial transformador e [efetivamente] transforma-los em momentos criticos
em ambos os sentidos [ou seja, momentos decisivos e recheados de criticidade]”
(PENNYCOOK, 2004, p.4).

Com isso em mente, amplio o escopo de possibilidade desse modo de agir
criticamente descrito pelo autor, que ja esta muito a frente do pensar criticamente,
considerado corretamente pelo autor como a “mais fraca e mais comumente versao
do critico no dominio da educacao” (PENNYCOOK, 2004), para um modo de
sentir criticamente como o que me proponho nesta pesquisa. Nesse sentido,
pressuponho ndo s6 uma mudanga no estado de atencdo e preparo para “lidarmos
com o inesperado” (PENNYCOOK, 2015) do ponto de vista pedagdgico, que vem
seguido de uma atitude em razao do surgimento de uma situacao delicada e decisiva
na sala de aula, mas uma mudanca na forma de perceber e empatizar com as
nuances e vieses de potencial transformador em questdes mais amplas relacionadas
as praticas identitarias ali em jogo.

Dessa forma, “a mudanga no discurso” poderia vir ndo de um momento de

52 . .
. como Insinua o autor

insight ou clarividéncia, quando alguém ‘““tem uma sacagao
(PENNYCOOK, 2004, p.4), mas de um movimento de questionamento ou
reiteracdo de uma pratica social hegemonica, que suscite uma oportunidade para
explorar questdes a ela relacionadas e que, como toda oportunidade, pode ser
explorada, ignorada, ou passar desapercebida, a depender do rumo que a pratica
discursiva toma, a revelia ou de acordo com a vontade do/a professor/a ou outro/a

participante do encontro social configurado na aula. Ou seja, “a agenda critica” que

viso abrir ndo vislumbra contemplar “a pratica pedagogica” per se, como

52 Acho importante destacar essa tradugdo pois Pennycook (2004, p.4) usa a expressdo “gets it” em
“those critical moments where something changes, where someone “gets it” ¢ eu optei pela giria
por achar mais proximo do sentido do que o simples ato de “entender”.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1512051/CA


PUC-RIo - Certificacdo Digital N° 1512051/CA

84

preconizado por Pennycook (2004, p.8), mas ainda assim mantém o foco nos “micro
momentos nao planejados, quando possibilidades para reflexdes criticas vem e
vao”, dessa vez relacionados aos (re)posicionamentos identitarios que se dao na sala
de aula (FABRICIO; MOITA LOPES, 2010).

Com isso em mente, o que tentei fazer na entrevista foi algo préximo a
atividade que Pennycook (2015) conduziu no minicurso que ministrou no primeiro
Congresso Internacional de Linguistica Aplicada Critica (I ICCAL), realizado na
Universidade de Brasilia, em outubro de 2015. Durante tal evento, o autor propds
que pensassemos em um momento critico (PENNYCOOK, 2004) que tivéssemos
vivido em nossas salas de aula e refletissemos a respeito do que houve a época,
incluindo “o que o tornou critico”, “como” lidamos com ele, “quais foram os
desdobramentos” e como teriamos “lidado de maneira diferente”. Ao formular as
perguntas feitas as participantes, inclui essas perguntas acrescendo um pedido:
queria que me contassem sobre algum momento critico relacionado a questdes que
elas traziam em relacdo a questdes de género e/ou sexualidade e/ou raca/etnia e/ou
classe social.

As entrevistas entdo foram feitas de maneira bastante informal, em
restaurantes, cafés e intervalos de aula, sendo feitas uma entrevista para cada
participante. Nesse ponto, as cinco professoras estavam participando, pois, como
disse, s6 foquei em lana, Leticia e Bianca quando entendi que meus dados € meu
posicionamento analitico pediam uma andlise minuciosa do que diziam essas
mulheres, em detrimento do que disseram as outras.

As conversas com cada uma das trés professoras cujas analises foram
efetivamente feitas se deram da seguinte forma: i) [ana: em um intervalo de aula,
nos reunimos no lugar onde trabalhamos e gravamos 42min23s de conversa; ii)
Leticia: quando ela veio visitar o Brasil, de férias do mestrado que faz nos Estados
Unidos, marcamos de nos ver em um intervalo de aula, também no lugar onde
trabalho (onde ela trabalhava) e gravamos 1h09min46s de conversa; iii) Bianca:
combinamos de almocar em um restaurante sugerido por ela em Sdo Paulo (capital),
onde comemos e falamos por 2h06min54s.

Ap6s definir que trabalharia somente com elas, ouvi as gravagdes de modo a
escolher quais segmentos (GARCEZ, 2014) me interessavam, com base na minha
percepcao sobre onde saltavam aos olhos a influéncia dos atravessamentos mais

marcantes das professoras participantes, dentro das tematicas que gostaria de
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abordar por percebé-las como mais proeminentes e significativas: i) a representacao
e a representatividade (JOVINO, 2016); i1) a sala de aula como um espago de luta;
111) os momentos criticos relatados por elas.

Em seguida, me pus a transcrevé-los de maneira simples e, quando de posse
dos excertos (GARCEZ, 2014) parti para as minucias da marcagdo das convengoes
de transcricdo™ (BASTOS e BIAR, 2015), sempre atenta ao que se tornava
relevante em termos de énfase e entonacao para melhor entender a significancia das
escolhas na coconstrucao de significado que fizemos ali. Com isso em maos, fiz
uma andlise micro das escolhas lexicogramaticais (HALLIDAY, 1994;
HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2004, 2014) feitas pelas professoras, focando no
uso do Sistema de Avaliatividade (MARTIN, 2001; MARTIN; WHITE, 2005) e na
relacdo constitutiva entre as esferas macro e micro, conforme arquitetura tedrica
deste trabalho. Ademais, ao longo desse processo investigativo reflexivo, mantive
contato com as professoras por telefone e pessoalmente.

Finalizo este capitulo metodoldgico apos ter explicado com detalhes as
decisdes que tomei no processo de construcao desta pesquisa, mencionando minha
abordagem, quem sao as participantes (eu, inclusive) e como se deu o processo de
geragdo e selegdo dos dados. Desse modo, acredito estarmos prontos/as para
coconstruirmos nossos entendimentos acerca das identidades das professoras,
observando minhas constatagdes nas analises dos perfis escritos por elas e das

entrevistas, no préximo capitulo.

33 Cf. pretextual, pretextual, logo apés a lista de tabelas/figuras/textos.
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4
Analises: socioconstrucao de identidades e coconstrucao
de conhecimento

Este talvez seja o capitulo mais importante desta obra, pois abordo a
socioconstrucdo identitaria das professoras € me proponho a coconstruir o
conhecimento aqui registrado com elas e com quem 1€ este trabalho. Para tal,
analiso seus perfis escritos e suas entrevistas, usando o sistema de avaliatividade da
linguistica sistémico-funcional (HALLIDAY; HASAN, 1989; HALLIDAY, 1994;
MARTIN; WHITE, 2005).

Reitero minha proposta de reflexdo critica sobre as identidades que estdo em
jogo na sala de aula e como elas sao construidas. Por isso, se faz necessaria a analise
de como as identidades sdo performadas de maneiras diversas, a depender de nossos
atravessamentos, que necessariamente variam a depender de onde o sujeito se
percebe no mundo e com o mundo (BUTLER, 1990, 1993; SOUZA, 2011). Para
tal, se torna essencial a abertura para um ponto de vista que ndo seja 0 nosso e,
portanto, todos ndés — participantes da pesquisa e leitores/as — ao pegarmos
emprestados “os olhos” da Iana, bem como os da Leticia e da Bianca, nos propomos
a nos deslocar, para que vejamos o mundo do ponto de vista delas, nos permitindo
abrir caminho para acdes futuras, que visem desenvolver o “sentir critico” que
poderé nos conectar com outros seres humanos, democraticamente, em comunidade

(BORGES, 2016; hooks, 1994), conforme Palmer:

Se a desilusdo ¢ uma das formas naturais de contemplagdo da vida, a experiéncia de
deslocamento ¢é outra. Isso acontece quando somos for¢cados pelas circunstancias a
ocupar um ponto de vista muito diferente do nosso normal, e nosso angulo de visao
muda de repente para revelar uma paisagem estranha e ameacadora... o valor do
deslocamento, como o valor da desilusdo, esta na maneira com que nos move para
além da ilusdo, para que possamos ver a realidade a nossa volta - uma vez que o que
somos capazes de ver depende inteiramente de onde estamos. PALMER (1999, apud
hooks, 2003, p.21)

Assim, entendo a possibilidade de leitura e compreensdo da andlise
interpretativa que faco a seguir como uma circunstancia que pode permitir a mim,
e as professoras, como participantes, € ao publico que por ventura ira 1é-la, a
possibilidade de explorarmos os territérios desconhecidos de identidades que ndo
reivindicamos para nds (BUTLER, 2014), sempre atentando para a geografia que

se desenha perante nossos olhos. Acima de tudo, na caminhada rumo ao “sentir
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critico” (BORGES, 2016) que proponho neste trabalho, o mais importante ndo € o
destino final, mas a jornada, com suas paisagens reconfortantemente familiares ou
desafiadoramente estranhas. Por isso, convido o/a leitor/a a percorrer comigo os
caminhos que encontrei para melhor compreender como as identidades sociais de
Iana, Leticia e Bianca sao construidas discursivamente em suas relacdes no mundo
e com o mundo (BUTLER, 2014; SOUZA, 2011).

Antes de seguirmos adiante, ¢ importante relembrarmos as “identidades
pessoais”™ (GOFFMAN, 1963, p.55-57) das professoras, descritas com base em
categorias de identifica¢dao social amplamente utilizadas para nos referir a pessoas
de uma maneira geral, tanto cultural como socialmente (GOFFMAN, 1963), para
nos colocar a entender um pouco de suas perspectivas em relacdo a seus
atravessamentos interseccionais (COLLINS; BILGE, 2016) nos eixos que
investigamos nas andlises que seguem (a saber: género, sexualidade, raga/etnia e
classe social). Nesse sentido, conforme disseram sobre si’° e a partir de rotulos que
lhe sdo impressos pela sociedade%, temos: 1) lana Costa: mulher, cis, lésbica,
branca, brasileira, que ndo sabe sua classe social e era casada quando participou
desta pesquisa; ii) Leticia Carlos: mulher, cis, hetero, negra, brasileira, da classe
trabalhadora e solteira; e ii1) Bianca Soares: mulher, trans, hetero, branca,
brasileira, pobre e solteira.

Agora, sigamos as analises dos perfis escritos pelas professoras, seguidas de

algumas reflexdes, para entdo entrar nas analises das entrevistas e mais reflexdes.

4.1
Analise dos perfis escritos pelas proprias participantes

Com os perfis identitarios pessoais (GOFFMAN, 1963) em mente, sigamos a
interpretagdo dos dados referentes ao que escreveu cada uma das participantes em
resposta a pergunta enviada por e-mail: “Como vocé se v€ enquanto mulher e
professora de inglé€s como lingua estrangeira, em relagdo as praticas que atravessam

a sala de aula, no seu contexto de vida e trabalho?”.

> Lembrando que esse conceito se distingue daquele de “identidade social”, também de Goffman
(1963, p.59) por abarcar somente dados de identificagdo pessoal que podem ser documentados e
usados para marcar de maneira inequivoca um individuo como “tnico” (GOFFMAN, 1963, p.55).
3 ¢of. secdo 3.3.4, p.80.

%6 Acrescidos por mim quando ndo explicitados por elas (em negrito)
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A seguir, a analise da resposta de lana Costa, seguida pelas respostas de
Leticia Carlos e Bianca Soares, respectivamente. Todos os textos escritos por elas
aqui transcritos foram mantidos tal qual o original, respeitando-se, inclusive, a
ortografia e pontuagdo das autoras.

Nas proximas trés secoes, a priori de cada andlise consta a reproducao do
texto enviado em resposta a pergunta acima, separados por linhas numeradas, para

fins de referéncia.

411
“Vai ficar tudo bem.”

Como vemos abaixo, a resposta de Iana Costa a pergunta aponta para uma
construgdo identitaria de professora que nao consegue se desvencilhar de seus
atravessamentos de género. Fica evidente que, apesar dos cerceamentos e
regulagdes que sofre e que faz com que ela opte por encobrir (GOFFMAN, 19963)
detalhes quanto a sua identidade de género, ¢ exatamente na citacionalidade que ela
transgride e subverte expectativas (BUTLER, 2004, 2014) que poderiam ser
imputadas a ela, se colocando como referéncia para aqueles/as alunos/as que podem

estar passando ou virem a passar pelo mesmo tipo de constrangimento.

Quadro 6 — Perfil escrito por Iana Costa e enviado por e-mail.

01 | Ser professora ¢ uma grande parte de mim como pessoa. Uma extensio, tipo bragos e pernas

02 | entdo, quando estou na sala de aula ¢ dificil fugir de quem eu sou para ndo entrar em assuntos

03 | polémicos como homofobia, por exemplo.

04 | Por mais que eu seja uma simples professora de inglés, sempre acreditei que um bom

05 | professor, de qualquer matéria que seja, tem como dever ajudar a formar cidaddaos. Minha

06 | relacdo com meus alunos € sempre muito aberta e carinhosa entdo as vezes me sinto uma

07 | farsa por ter que esconder alguns aspectos da minha vida pessoal. Acredito desde pequena

08 | que pessoas se apaixonam por pessoas; Independente de cor, credo ou género. E aconteceu

09 | comigo assim. Hoje, sou casada com outra mulher e divido com ela uma vida, filhos, contas.

10 | Assim como milhares de familia por esse mundo afora. A diferencga ¢ que durante uma aula

11 | de familia com meus alunos, por exemplo, eu ndo me sinto confortavel apresentando o meu

12 | modelo de familia.

13 | Fico fossilizada naquele modelo tido como tradicional, temerosa de sair dos padrdes e

14 | acabar tendo que arcar com uma série de consequéncias. Ja tive alunos, que sofrendo

15 | por ndo se encaixarem nos padrdes impostos pela sociedade, buscaram minha ajuda e se

16 | surpreenderam com meu modelo de familia, se sentiram acolhidos, talvez representados,

17 | ndo sei.

18 | Rodei, rodei, mas o que eu realmente quis dizer é que estar fora da caixa que a sociedade

19 | tem como aceitavel me faz ter um olhar mais carinhoso com meus alunos, especialmente os

20 | “diferentes”. E como se a gente se olhasse e soubesse que somos parte do mesmo conjunto.

21 | Gosto de acreditar que eles olham pra mim e pensam: Vai ficar tudo bem.

Quadro 6 — Perfil escrito por Iana Costa e enviado por e-mail.
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Por meio de seu depoimento, lana se constrdi como uma pessoa que ¢ taxada
como diferente pela sociedade, mas que ndo passa de mais uma, igual a tantas outras
pelo mundo. Em seu depoimento, fica muito evidente que o desconforto com o qual
ela tem que lidar em seu dia a dia vem de fora para dentro, de um rétulo que insistem
em agregar a pessoas com o seu perfil e que ela acaba por abragar, quando vé um
pouco de si em outras pessoas com o mesmo rotulo (LINK; PHELAN, 2001). Ela
da sinais de que entende haver um estigma que ¢ conferido a pessoas como ela e
que isso lhe pde automaticamente apta a se colocar em um lugar de identificacao
com outros na mesma situagdo, que ela chama de “mesmo conjunto” (Quadro 6,
linha 20) e que pode ser definido como o seu intragrupo (GOFFMAN, 1963, p.36).
Ela parece viver a apreensdo do estigmatizado desacreditavel de maneira bastante
obvia, encobrindo aquilo que lhe desacreditaria, vivendo uma “farsa” (Quadro 6,
linha 7), em suas palavras, para evitar ter que “arcar com uma série de
consequéncias” (Quadro 6, linha 14) que ela paradoxalmente acaba sofrendo de
qualquer maneira — a diferenga ¢ que ela parece optar por encobrir seu descrédito
(GOFFMAN, 1963) para evitar as temidas san¢des no campo da ética, mesmo se
vendo obrigada a lidar com os sentimentos negativos derivados desse encobrimento
(MARTIN; WHITE, 2005).

Essa perspectiva fica bastante evidente quando ela situa as consequéncias
com que ela teria que “arcar” na esfera avaliativa do julgamento por sang¢do social
negativa, de repreensdo, a0 mesmo tempo em que menciona uma série de sensacgoes
negativas no campo do afeto, como a sensacdo de contradi¢do, evocada pela propria
palavra “farsa” (Quadro 6, linha 7), acrescida da sensacdo de desconforto, de
aprisionamento e de inseguranca, inscrita nas expressdoes ‘ndao me sinto
confortavel”, “fico fossilizada” e “temerosa” (Quadro 6, linhas 11-13) (MARTIN;
WHITE, 2005). E ¢ nessa linha que segue seu depoimento: trazendo para o campo
do afeto as suas escolhas ao descrever como lida com as dores e as delicias de ser
professora de inglés e lésbica, construindo sua identidade de professora como
indissociavel desse ultimo atravessamento.

No comego de seu texto, [ana ja se constrdéi como sendo multipla, como tendo
partes que se juntam para formar a si mesma, admitindo “ser professora” como
sendo “uma grande parte” dela, “uma extensdo” sua, quase que organica, “tipo
bracos e pernas” (Quadro 6, linha 1). Por isso, ela justifica, lhe parece impossivel

ndo carregar para seu oficio assuntos que lhe afligem o espirito, como “assuntos
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polémicos como a homofobia” (Quadro 6, linha 3), dos quais fugir lhe pareceria
como fugir de quem ela mesma ¢ (“¢ dificil fugir de quem eu sou”, Quadro 6, linha
2). Esse aspecto de sua construcdo identitdria, além de poético, me parece
consonante com o que vemos na Linguistica Aplicada Critica como crucial no
entendimento das relagdes humanas que se dao na sala de aula como um espago de
troca, de encontro, que supera as questoes meramente pedagogicas para adentrar a
esfera das relagdes pessoais, de comunidade, dos sujeitos no mundo e com o mundo,
no que tange as questdes de sofrimento humano (hooks, 1994a, 2003; SOUZA,
2011; MILLER, 2013).

Se construindo como uma pessoa que se pauta em questdes mais abrangentes
de direitos humanos, usando como exemplo a homofobia, mesmo sem trazer ainda
sua identidade de género de mulher Iésbica, [ana ja comega a tocar em tal assunto
e a fazer conexoes sobre o seu entendimento de sala de aula em relacdo a essas
questdes de género e sexualidade. Ela segue entdo agregando como caracteristica
primordial de qualquer professor ou professora a inclinagdo mandatoria de se
prontificar a “ajudar a formar cidaddaos” (Quadro 6, linha 5), com a qual ela se
identifica. Para ela, portanto, estar na sala de aula ¢ estar por inteiro, focando em
algo maior do que a matéria a ser lecionada, focando em pontos que vao para além
da sala de aula. Mesmo se construindo como “uma simples professora de inglés”
(Quadro 6, linha 4), o que lhe emprestaria atributos menores, apontados pela baixa
gradacdo que a palavra “simples” implica (MARTIN; WHITE, 2005), ela da a
impressao de reforgar a ideia de que ha algo de grandioso a ser feito por ela, se
construindo como alguém que esta ali para formar mais do que falantes/aprendizes
de inglés. Ela estd ali para formar cidadaos.

Ao trazer sua relacdo com os alunos, Iana situa seus posicionamentos no €ixo
atitudinal do afeto, se dizendo “aberta e carinhosa” (Quadro 6, linha 6), atributos
positivos que evocam sentimentos de empatia e ternura. E dentro desse contexto
que ela descreve como se sente “uma farsa” (Quadro 6, linha 7) ao viver a
contradi¢do de se posicionar “sempre muito aberta” (Quadro 6, linha 6) e a0 mesmo
tempo ter que encobrir aquilo que ela sabe poder lhe desacreditar (GOFFMAN,
1963). Ao trazer a ideia de que “alguns aspectos” (Quadro 6, linha 7) de sua vida
pessoal podem lhe garantir retaliacdes, lana faz o gancho contextual para introduzir
seu estado civil, sua identidade de género e sexualidade. Ela se identifica entdao

como “casada com outra mulher” com quem ela divide “uma vida, filhos e contas”
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“assim como milhares de familias por esse mundo afora” (Quadro 6, linha 10),
fazendo um julgamento duplamente positivo: por estima social, se situando dentro
de um parametro aceitdvel de normalidade, lido principalmente pelo uso da palavra
“contas”(Quadro 6, linha 9), que confere a imagem perfeita do cotidiano comum
das pessoas ditas ordinariamente de bem, e de sancdo social positiva pela sua
impossibilidade de repreensdo, ja que ha tantas outras familias no mundo vivendo
dessa mesma forma (MARTIN; WHITE, 2005).

E relevante trazer que como preambulo para falar de sua identidade de género
lana aponta sua visdo de mundo, indicando quem ¢ no mundo (hooks, 2003;
SOUZA, 2011), se construindo como uma pessoa que cresceu com valores de
equidade e liberdade, exemplificados também na esfera do afeto evocado ao dizer
que acredita “desde pequena, que pessoas se apaixonam por pessoas, independente
de cor, credo ou género” (Quadro 6, linha 8). Esses valores de cidadania, que ela ja
mencionara como sendo primordiais que professores reforcem em sala de aula,
parecem construi-la como alguém que sempre teve esse posicionamento,
independente de sua identidade de género, interseccionada com a sexualidade.

Isso fica ainda mais evidente quando ela complementa o que disse com a frase
“E aconteceu comigo assim” (Quadro 6, linhas 8-9), o que traduz uma expectativa
de ndo-agentividade, congruente com a forma que entendemos a identidade de
género: nao como uma escolha, mas um devir performativo, que se constrange e se
molda de maneira constitutiva na performance e no discurso (BUTLER, 1990).
Dessa forma, em consondncia com esse pensamento, [ana se constroi
identitariamente como alguém que se apaixonou por outro alguém com quem hoje
ela ¢ prosaicamente casada, “assim como milhares de familias por esse mundo
afora” (Quadro 6, linha 10), que “aconteceu” de ser do mesmo sexo/ género.

Retomando sua relagdo com os alunos e a sala de aula, Iana aponta para a
diferenca que existe entre ser uma professora que faz parte de uma familia como a
dela e ser uma professora que pertence a uma dessas familias quaisquer. Para ela,
essa diferenga mora no constrangimento que ela passa em dadas situacdes banais
de uma aula de inglé€s, como “durante uma aula de familia” (Quadro 6, linhas 10-
11), quando diz claramente: “eu ndo me sinto confortavel apresentando o meu
modelo de familia” (Quadro 6, linhas 11-12). Mais uma vez, ela faz suas escolhas
no campo atitudinal do afeto, apontando para um atributo negativo de inseguranga

e mesmo infelicidade, evidenciando uma caracteristica peculiar das escolhas desse
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campo, que diz respeito a algo que tange ao sentimento da propria avaliadora e nao
a questdes externas a ela (MARTIN; ROSE, 2003). E ela confirma esse sentimento
ao escolher outros atributos igualmente negativos na esfera do afeto como
“fossilizada” e “temerosa” (Quadro 6, linha 13), como dito anteriormente.

Em suma, Iana contrasta seu modelo de familia com “aquele modelo tido
como tradicional” (Quadro 6, linha 13), refor¢ando que ela sai “dos padrdes”
(Quadro 6, linha 13) e que trazer isso para sua sala de aula significa “arcar com uma
série de consequéncias” (Quadro 4, linha 14). Contudo, ela vé na sua
disponibilidade e sua abertura aos alunos a forma mais concreta de subverter esse
sistema, em um posicionamento que reitera a agéncia “‘como uma pratica reiterativa
ou rearticulatoria imanente ao poder € ndo como uma relacao de oposi¢do externa
ao poder” (BUTLER, 1993), uma vez que € por dentro dessa estrutura mais rigida
de constrangimento que essa agéncia pode ser percebida e que o individuo pode se
colocar a transgredir, conforme faz por lana.

Assim, por meio de seu relato, ela faz uma série de implicagdes quanto a sua
identidade de professora atravessada pela interse¢dao entre género e sexualidade,
sendo ela uma mulher cis 1ésbica. Ela diz: “Ja tive alunos que sofrendo por nao se
encaixarem nos padrdes impostos pela sociedade, buscaram minha ajuda e se
surpreenderam com meu modelo de familia, se sentiram acolhidos, talvez
representados, nao sei” (Quadro 6, linhas 14-17). Mais uma vez na seara do afeto,
ela contrasta o sofrimento dos alunos que vivem as imposicdes de padroes sociais
especificos com a surpresa de se descobrirem parte de um grupo de similares, dando
um importante passo em sua carreira moral ao perceberem suas coincidéncias com
a identidade de género da professora e, em consequéncia, com o seu intragrupo de
desacreditaveis (GOFFMAN, 1963). Desse modo, lana se constrdi como alguém
que “representa” o outro, em um julgamento de estima social positiva, que faz sua
existéncia e a de quem a procura mais do que uma existéncia normal, uma existéncia
valida (MARTIN; WHITE, 2005). Nesse sentido, ela ndo se desenha como vitima
passiva da opressao e do constrangimento, mas como alguém visto por outros como
um veiculo promotor da transgressdo desse sistema, em congruéncia com as
possibilidades agentivas previstas por Butler (1993) e citadas anteriormente, ela se
coloca como alguém que se poe a “acolher” o outro, situando sua escolha mais uma
vez para além da instancia ética, trazendo-a para o campo do afeto (MARTIN;

WHITE, 2005).
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Por fim, Iana constroi suas identidades, de género e de professora, como além
de indissociaveis, beneficamente complementares. Ela acredita que, estando ela
mesma “fora da caixa que a sociedade tem como aceitavel” (Quadro 6, linha 18),
ela consegue ter uma percep¢ao mais agucada e demonstrar mais ternura para com
seus alunos, “especialmente os diferentes” (Quadro 6, linhas 19-20), se conectando
com eles pelas sutilezas do olhar e da sensagdo de pertencimento que ela consegue
passar para esses “diferentes” (exto 05, linha 20), que sdo, na verdade, iguais a ela,
“parte do mesmo conjunto” (Quadro 6, linha 20). Assim, mergulhada no campo
atitudinal do afeto, lana se constrdéi como uma professora carinhosa, empatica e,
fundamentalmente um exemplo de sucesso nesse cenario arido das contradi¢oes e
expectativas quanto as possiveis identidades de género presentes na sala de aula.

Quando Iana diz “gosto de acreditar que eles olham pra mim e pensam: vai
ficar tudo bem” (Quadro 6, 20-21) ela refor¢a ainda um trago otimista quanto ao
que ela consegue passar para seus alunos, principalmente os mais jovens, que ainda
vislumbram um futuro incerto de cobrangas e imposi¢cdes dos pressupostos da
matriz generificada das relagdes, de acordo com a qual performance e
performatividade de género se ddo com base no viés da hegemonia heteronormativa
(BUTLER, 1993, 2014). O que fica evidente também ¢ que a professora lana,
atravessada por sua identidade de género, em intersecdo com sua sexualidade, torna
a sua mera presenga na sala de aula mais uma possibilidade de transformé-la em um
ponto de pertencimento para si e seus alunos (HALL, 2000), formando verdadeiros
lagos de comunidade, que visam mitigar questoes de sofrimento humano por meio
da empatia e da solidariedade, fundamentais na formag¢dao de um ambiente de
desaprendizagem propicio ao desenvolvimento de um “sentir critico” (FABRICIO,
2013; hooks, 1994a, 2003; MILLER, 2013; BORGES, 2016).

Com isso em mente e ainda refletindo sobre as construg¢des de lana, sigamos

agora para ver o que diz Leticia em seu perfil escrito.

4.1.2
“Onde estao as professoras negras?”

Se no depoimento anterior lana se constrdi como alguém que busca se colocar
como referéncia junto aqueles/as alunos/as que podem pertencer ao seu intragrupo

(GOFFMAN, 1963) e se mostra aflita com o fato de se sentir constrangida a
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encobrir alguns detalhes que poderiam facilitar a criagdo de pontos de
pertencimento identitarios dentro da sala de aula (GOFFMAN, 1963; HALL, 2000),
no depoimento de Leticia Carlos veremos que sua preocupagao extrapola os limites
que as paredes da sala de aula, se ampliando para tomar o espaco das escolas/cursos
em que trabalhou durante toda a sua vida de professora. Como veremos a seguir, a
questao da representagdo e da representatividade (JOVINO, 2016) € o que marca o
questionamento dela quanto a seus atravessamentos identitarios interseccionais
(FERREIRA, 2015; COLLINS, 2016).

Desse modo, Leticia escolhe comegar sua resposta com uma narrativa de
histéria de vida tipica (LINDE, 1993), sobre como ela se tornou professora de
inglés. Sua narrativa (Quadro 7) serve como base para a introdugdo do tonus
avaliativo que ird permear todo o seu texto, nos guiando no entendimento de sua
construgdo identitaria de professora em relacao a seus atravessamentos de género,
raga/etnia e classe social. Para Leticia, hé algo de peculiar e excepcional em ela ter
se tornado professora de inglés sendo uma mulher negra e de origem pobre, criada
pela mae praticamente sozinha. No momento da avaliagdo de sua narrativa
(LABOV, 1972), ela indica essa visdo, nos deixando perceber o ponto de sua
narrativa como sendo exatamente esse entendimento de sua trajetéria de vida e seu
status profissional como uma faganha.

Isso € observado claramente quando ela diz, com todas as letras: “Eu como
mulher, negra e filha de duas pessoas simples que nunca tiveram a oportunidade de
fazer o Ensino Superior, me sentia muita orgulhosa e feliz por ter a oportunidade e
de até mesmo ser a primeira pessoa em minha familia materna a ingressar em uma

universidade e ndo sé ingressar como concluir” (Quadro 7, linhas 4-8).

Quadro 7 — Narrativa de historia de vida: como Leticia se tornou professora
01 | Pois bem, assim que comecei 0 meu cursinho de inglés, minha mie me disse “No futuro,
02 | vocé podera dar aulas de inglés e ter um futuro e profissdo melhores que eu.” E eu, ndo levei
03 | muita fé nisso, pensei “Ah, t4”, acontece que sempre fui muito ligada em Portugués ¢

04 | quando conclui 0 Ensino Médio sabia que queria fazer Letras. |SiRdQnlBaltilile & il

(I@lc filha de duas pessoas simples que nunca tiveram a oportunidade de fazer o Ensing
(@ Superior, me sentia muita orgulhosa ¢ feliz por ter a oportunidade e de até mesmo ser a
(lyBBprimeira pessoa em minha familia materna a ingressar em uma universidade e ndo sé

(IkElingressar como concluir.

09 | me comprar um lindo anel de formatura. Ndo é ficil criar uma menina, com poucos

10 | recursos financeiros e sem ajuda de ninguém, pois meu pai morreu quando eu tinha ainda

11 | oito anos.

sumario — orientacdo — acoes complicadoras — avaliacdo — resolucio (nao ha) — coda

Quadro 7 — Narrativa de histoéria de vida: como Leticia se tornou professora
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Em sua narrativa, Leticia nos situa em relagcdo a quando essa sua historia de
vida comeca indicando como orientacao (LABOV, 1972) o0 momento em que ela
iniciou o seu “cursinho de inglés” (Quadro 7, linha 1). A partir dai ela narra as agdes
complicadoras de sua historia (LABOV, 1972) de maneira ndo exatamente
cronologica, mas representando os fatos ocorridos claramente em relacdo a uma
linha do tempo (RIESSMAN, 1993; LINDE, 1993). Ao ler sua narrativa,
conseguimos entender que: 1) ela comecou a estudar inglés em um cursinho; ii) sua
mae viu ali uma possibilidade de ela se tornar professora, mas ela mesma, nao; iii)
ela gostava de portugués e concluiu o Ensino Médio querendo fazer Letras; iv) ela
ingressou em uma universidade; v) ela concluiu o curso e se formou, orgulhosa e
feliz; vi) sua mae ficou extremamente orgulhosa e lhe presenteou com um anel de
formatura. Ao fechar sua narrativa, ela justifica as dificuldades da época como
coerentes com as dificuldades de se ‘“criar uma menina” (Quadro 7, linha 9),
ratificando em sua coda (LABOV, 1972), nas linhas 9-11, o motivo de tanto orgulho
e o porqué de ela considerar tdo excepcional sua jornada, atribuindo um ar de
superagao ao feito de sua mae, que a criou sozinha na maior parte de sua vida.

Com o olhar do feminismo interseccional, me parece relevante pontuar que
Leticia fecha sua historia marcando como os atravessamentos de género (“criar uma
menina”, “sem ajuda de ninguém, pois meu pai morreu quando eu tinha 8 anos”,
Quadro 7, linhas 9-11) e de classe social (“sem recursos financeiros”, Quadro 7,
linha 10) irdo se unir a questao de raga/etnia logo, quando ela questiona mais adiante
a auséncia de mulheres negras nos meios em que ela trabalha/ estuda (Quadro 8).
Mais ainda, ao afirmar que “ndo € facil criar uma menina” nessas circunstancias,
ela faz um julgamento evocado de estima social por tenacidade/capacidade, ja que
sua mae conseguiu superar isso, para implicar no eixo do afeto a sensagdo de
admiragdo que ela parece ter pela mae, guerreira, vencedora, exemplo de quem
superou obstaculos para chegar onde chegou. Esse trago de luta e superagdo se faz
presente em toda a resposta dada por Leticia e me parece central em sua construgao
de identidade.

Entendendo a narrativa de Leticia como uma historia de vida, podemos nos
permitir olhar também para como o senso comum (LINDE,1993) opera em relagao
as baixas expectativas para pessoas como ela, desacreditada por conta de sua
racga/etnia e classe social (GOFFMAN, 1963). Em sua narrativa fica claro que ela

(13

chegar onde chegou, apds “ingressar”, “concluir” e se formar em “uma
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universidade” (Quadro 7, linhas 7-8) foi algo que ela 1€ como um ato muito além
do esperado, visto em retrospecto.

ApOs essa breve narrativa, Leticia prossegue para dar o seu depoimento de
como ¢ ser professora para ela.

Observe que as linhas 12, 23 e 28 estdao presentes mesmo vazias pois escolhi
nao interferir no desenho do texto, mantendo-o tal qual enviado pela professora, a

nao ser pela quebra de linha para insercao dos niimeros de referéncia.

Quadro 8 — Perfil escrito por Leticia Carlos e enviado por e-mail (completo)
01 | Pois bem, assim que comecei 0 meu cursinho de inglés, minha mée me disse “No futuro,
02 | vocé podera dar aulas de inglés e ter um futuro e profissdo melhores que eu.” E eu, ndo levei
03 | muita fé nisso, pensei “Ah, t4”, acontece que sempre fui muito ligada em Portugués ¢
04 | quando conclui 0 Ensino Médio sabia que queria fazer Letras. |3iRdQnlBaltilils & il
05l filha de duas pessoas simples que nunca tiveram a oportunidade de fazer o Ensing
06 Superior, me sentia muita orgulhosa ¢ feliz por ter a oportunidade e de até mesmo ser a
O7H@primeira pessoa em minha familia materna a ingressar em uma universidade e ndo so
08 lingressar como concluir.
09 | me comprar um lindo anel de formatura. Ndo é ficil criar uma menina, com poucos
10 | recursos financeiros e sem ajuda de ninguém, pois meu pai morreu quando eu tinha ainda
11 | oito anos.
12
13 | Bem, enquanto professora sempre me percebi um pouquinho diferente em relagdo aos
14 | ambiente de trabalho em quem sua grande maioria tem pouquissimo professores negros,
15 | além disso, ao trabalhar na Zona Sul do Rio, diversas vezes me foi perguntado se eu era a
16 | professora mesmo. Nao sei se por parecer jovem ou por ser negra. Sempre fui uma das
17 | poucas professoras negras em todas as escolas que trabalhei. E ndo s6 no Brasil, mas em
18 | uma bolsa que consegui, num grupo de 35 professores, se tinham duas negras, foi muito. Ou
19 | seja, nds negras enquanto professoras ndo somos representadas, € isso nos traz uma
20 | reflexdo, onde estdo as professoras negras? Acho que muitas ainda ndo conseguem se formar
21 | e exercer sua profissdo, talvez dai o espantamento de alguns pais ao me perguntarem “Mas,
22 | cadé a professora?”.
23
24 | Nunca vivi, nenhum momento de racismo explicito mas ja presenciei, alunos dizerem que
25 | uma determinada professora, negra, tinha “cabelo de empregada”, e claro, chamei a atencao
26 | e discursei sobre a gravidade do comentario. Ou seja, uma pessoa negra tem “cabelo de
27 | empregada”. O preconceito € real e se reflete de varias maneiras.
28
29 | Tenho muito orgulho de ter chegado até onde cheguei, e de hoje estar cursando um mestrado
30 | numa area que amo e em outro pais. Mas acho que ainda temos um longo caminho a
31 | percorrer para que outras meninas negras € com poucos recursos financeiros cheguem onde
32 | cheguei e que ndo sejam mais perguntadas “Mas, cad€ a professora?”.

Quadro 8 — Perfil escrito por Leticia Carlos e enviado por e-mail.

Leticia segue nesse viés avaliativo, encerrada a narrativa, ainda se
posicionando por meio de suas escolhas nas esferas lexicogramatical e
sociossemantica (HALLIDAY; HASAN, 1989; HALLIDAY, 1994; RESENDE;
RAMALHO, 2011) em relagdo a sua percepgao do que ¢ ser professora sendo ela

quem €. Assim, ela se constroi como aquela “um pouquinho diferente” nos lugares
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em que circula a trabalho (Quadro 8, linha 13), exatamente porque em ““sua grande
maioria tem pouquissimos professores negros” (Quadro 8, linha 14), alguém que
sempre se viu questionada sobre se ela era, de fato, professora (Quadro 8, linhas
15-16), o que ela atrela possivelmente a sua juventude ou ao fato de ser uma mulher
negra (Quadro 8, linha 16). E assim ela reitera esse ponto, defendendo o ponto de
sua narrativa inicial, afirmando que sempre foi “uma das poucas professoras negras
em todas as escolas” em que trabalhou, “ndo s6 no Brasil” (Quadro 8, linhas 16-
17). Em suas escolhas lexicogramaticais, Leticia faz uso da gradagdo por forca,
dando énfase a quantidade baixa de professores negros presentes nos ambientes que
ela frequenta/ frequentou (“pouquissimos”, “poucas”, “se tinham duas negras foi
muito”, Quadro 8, linhas 14-18) e a alta extensdo da distribuicdo dessa situagao
(“em sua grande maioria”, “diversas vezes”, “sempre fui uma das poucas”, “em
todas as escolas que trabalhei”, “nao s6 no Brasil”, Quadro 8, linhas 13-18), como
uma forma de indicar o seu posicionamento no eixo atitudinal do afeto negativo por
infelicidade e insatisfacdo, ja que soa bastante desagradada por esse cenario
(MARTIN; WHITE, 2005).

O que fica bastante evidente em seu depoimento € que os atravessamentos de
classe social e raga/etnia sdo extremamente marcantes na construcao de sua
identidade de professora, como uma mulher excepcionalmente bem-sucedida. Além
de quantificar os lugares em que ela viveu a despropor¢do entre o nimero de
professores negros e brancos, ela qualifica os lugares no intuito de ilustrar onde sua
presenca nao ¢ esperada, quando menciona que ‘“ao trabalhar na Zona Sul”
“diversas vezes” ela foi perguntada se “era professora mesmo” (Quadro 8, linhas
15-16). Vale esclarecer que no Rio de Janeiro, onde esta pesquisa foi feita, a Zona
Sul é considerada a area nobre, onde estatisticamente moram, em sua maioria,
brancos de classe A ou B.”’

Assim, ela conclui seu pensamento dizendo, “ou seja, nds negras enquanto

professoras ndo somos representadas” e faz um convite a reflexdo: “onde estdo as

professoras negras?”’, pergunta que ela mesma ira responder em seguida. Agora,

37 Essa informag@o encontra-se em https://goo.gl/KcFGHO (acessado em 19.02.17), no texto: “A
estreita relacdo entre raca, renda e local de moradia”, publicado em no dia 22 de junho de 2016 em
https://desigualdadesespaciais.wordpress.com/ . Ao blog “Desigualdades Espaciais”, do graduando
de geografia Hugo Nicolau Garcia de Gusmao, foi concedido o prémio Almerinda Farias Gama da
Secretaria Municipal de Promogao da Igualdade Racial (SMPIR) da cidade de Sdo Paulo, em 23 de
fevereiro de 2017.
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Leticia parece marcar seu atravessamento de género de maneira mais contundente,
focando no entrelace entre os trés vieses do feminismo interseccional. A questao da
raga/etnia estava clara, quando ela mencionou a auséncia de professores negros no
setor, juntamente com a questdo de classe social, quando ela menciona o seu
background; mas o fato de professoras negras especificamente serem uma raridade
foi trazido a tona com mais €nfase no momento em que ela opta pode exemplificar
uma situagdo vivida fora do pais, dizendo que “em um grupo de 35 professores, se
tinham duas negras foi muito” (Quadro 8, linha 18) e reforcando sua relagdo mais
especificamente com seu intragrupo (mulheres negras) ao dizer “nos negras” logo
em seguida (Quadro 8, linha 19) (GOFFMAN,1963).

A resposta oferecida por Leticia a questdo da auséncia de mulheres negras
nos ambientes escolares frequentados por ela gira em torno da dificuldade que elas
teriam porque “nao conseguem se formar e exercer sua profissao” (Quadro 8, linhas
20-21), bem como houve com sua mae, ha algumas geracdes. Esse argumento
parece sustentar mais uma vez a sua constru¢do identitaria de exce¢do em meio a
regra, uma vez que ela conseguiu “ndo s6 ingressar como concluir” seu curso
(Quadro 8, linhas 7-8). Com essa logica, ela justifica o estranhamento de alguns
pais quanto ao lugar que ela ocupa na sociedade, fazendo suas colocagdes no eixo
atitudinal do afeto negativo, ao usar a palavra “espantamento” (Quadro 8, linha 21)
para se referir ao sentimento dos pais ao se depararem com ela em sala de aula. Esse
desequilibrio entre identidade social virtual e real € caracteristico de encontros de
contato misto que se dao em ambientes escolares a todo tempo, expondo a condi¢ao
de descrédito que certas caracteristicas podem trazer (GOFFMAN, 1963), no caso,
a questao da raca/etnia da professora que age como um fator de desqualificagao da
mesma para o status almejado por ela naquele cenario.

Para bell hooks (2003), esse espanto relatado e esse descompasso de
expectativa deriva diretamente das relacdes racistas que sdo construidas no nosso
dia a dia, que refor¢a uma narrativa de supremacia branca, colocando a mulher
negra em um lugar de ndo autoridade, uma vez que suas palavras ndo tem o mesmo
valor daquelas das mulheres brancas e homens brancos, ou mesmo de homens
negros de classe alta (hooks, 2003, p.32). Sob essa perspectiva, fica claro de onde
vem a dificuldade dos responsaveis pelos alunos na Zona Sul do Rio de Janeiro em
situarem Leticia como a professora, aquela que deve ser ouvida na sala de aula, a

que deve ser a autoridade nesse cenario. Dessa forma, ao agregarmos o tragco de
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privilégio de classe (Zona Sul) podemos identificar no estranhamento daquela
presenca, a naturalizagdo da ndo representatividade de mulheres negras em meios
de produgdo de saberes, meios académicos e, no caso em questdo, um curso de
idioma, que se d4 de maneira recorrente (hooks, 2003, p.33). Vale ressaltar ainda
que a narrativa perversa que exclui mulheres negras desses ambientes passa pelo
apagamento de sua existéncia e também pela fixacdo dessas pessoas em papeis
especificos na sociedade, como por exemplo quando em universidades e meios
similares se afirma haver “somente brancos”, se ocultando a presenca de negros em
outros postos de trabalho dentro do mesmo ambiente (hooks, 2003, p.37). Esse foco
na nao diversidade acaba permitindo que se determine lugares em que possamos ter
“ou negros ou brancos” o invés de usarmos a linguagem inclusiva que admite a
possibilidade de divirmos os espagos entre “ambos negros e brancos” (hooks, 2003,
p.37).

Esse pensamento de bell hooks nos ¢ particularmente caro pois carrega um
entendimento da linguagem como um fator agregador ou desagregador na luta pela
desnaturalizacdo de comportamentos que refletem “o pensamento supremacista
branco” (hooks, 2003, p.37). Mais do que o momento de revelagdo que o
responsavel pelo aluno tem ao se deparar com a professora negra em sala de aula,
no posto de autoridade, ¢ importante que entendamos a relagdo entre esses
momentos de lucidez e consciéncia (da real possibilidade de termos negros e negras
em posigoes de poder, neste caso, na sala de aula) com o fato de sermos capazes de
desaprender certos padrdes de pensamento e agdes que ajudam a perpetuar € manter
essa “supremacia branca” (hooks, 2003, p.39), se focarmos a partir dai na mudanga
de comportamento em relagdo a esses preconceitos e estereotipos que estigmatizam
certos grupos de pessoas (GOFFMAN, 1963).

Nesse sentido, a importancia do relato da Leticia estd justamente em
podermos observar com sua perspectiva essa dindmica cruel, que se d4 em relagao
as expectativas de sucesso (e insucesso) que uma mulher negra pode enfrentar, nos
fazendo refletir sobre como certos comportamentos sdo tao banais quanto nocivos
em se tratando de questdes de raca/etnia. Esse tipo de reflexdo e o proprio
entendimento da construcao identitaria da Leticia como sendo uma exceg¢ao, alguém
que superou e fez o inusitado, nos coloca a realizagao de que o nosso convivio com
0 racismo e as praticas, sociais e discursivas, que privilegiam as pessoas brancas no

eixo das relagdes de poder (FOUCAULT, [1969] 2008; FAIRCLOUGH, 2003)
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alimentam essa dindmica opressora e que € necessario agir em prol de mudancas
nessa ordem. Esse levante de consciéncia pode e deve servir para o
desenvolvimento do “sentir critico” (BORGES, 2016), da empatia como fator
motivador para a ndo aceitagdo dessa dinamica e, consequentemente, para a agao.
Obviamente que ndo ha mudanga espontanea pelo simples contato entre um pai de
aluno desavisado e uma professora negra, mas se entendermos a relacdo de
aprendizagem como uma relagdo de comunidade, conforme hooks (1994, 2003)
advoga, podemos vislumbrar, sim, esse choque como um ponto de instabilidade que
pode propiciar lutas hegemonicas (RESENDE; RAMALHO, 2006, 2011), a
depender de quais agdes serdo implementadas a partir dai.

A importancia maior dessa constatacdo pode ser a percep¢ao de que
precisamos de um estado de “ativismo antirracista continuo” (hooks, 2003, p.40) e
de ouvir o que tem a dizer aqueles que lutam contra o racismo diariamente em suas
vidas, de forma que possamos nos mover contra esse estado das coisas, tentando
deixar de lado o “espantamento” causado ao se ver mulheres negras em posigoes
nao subalternas, o que lhes seria atribuido como “normal” (hooks, 2003, p.31), que
tanto magoa e limita as atuagdes de mulheres negras e que pode ser atestado com o
questionamento proposto por Leticia quando indaga “onde estdo as professoras
negras?”.

Em seu relato, Leticia traz ainda mais um reforco dessa expectativa negativa,
da visdo de que a mulher negra naquele ambiente esta no lugar errado, ao apontar
um momento delicado que viveu em sala de aula em que um aluno seu expos seu
racismo ao dizer que uma dada professora negra tinha “cabelo de empregada”. Em
uma visdo interseccional, esse comentario mostra como a questao da raga/etnia €
essencial no direcionamento da construcao identitaria que tentaram imputar-lhe, por
meio da escolha de uma questao estética, o cabelo, como forma de desqualifica-la.
Ao remeter ao cabelo da professora como sendo “de empregada”, esta implicito ali
que esteticamente aquela professora estava inadequada; que seu cabelo de mulher
negra sO pode ser visto na cabeca de mulheres que prestam servigos subalternos e
que, de uma maneira geral, ela estd inadequada para a funcdo, resultando
fundamentalmente em um julgamento de estima social por incapacidade e
desconfianca (MARTIN; WHITE, 2005). Por sua atitude, Leticia se constroi entao
como uma mulher ciente das implicagdes do comentario (“ou seja, uma mulher

negra tem “cabelo de empregada”, Quadro 8, linhas 27-28) e da impertinéncia,
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portanto, desse tipo de colocacao, o julgando por sang¢do social, como passivel de
repreensao (MARTIN; WHITE, 2005), dizendo que “chamou a atencdo” os alunos
e fez um discurso “sobre a gravidade do comentario” (Quadro 8, linhas 25-26).
Destaco, nesse caso, o fato de Leticia separar sua vivéncia pessoal (“nunca
vivi nenhum momento de racismo explicito”, Quadro 8, linha 24) desse episodio de
racismo explicito com a outra professora. Indagada posteriormente sobre o que quis
dizer (Quadro 9), ela afirmou que vé diferenca entre ela passar pela experiéncia de
ser agredida ou ofendida verbalmente ou ela ouvir a agressao feita a outra pessoa,

fato determinante para ela ndo considerar a vivéncia como sua.

Lelé, gatam, t6 analisando seu testiculo (uil...rs) e cheguei neste
trecho: ""Nunca vivi, nenhum momento de racismo explicito, mas
ja presenciei alunos dizerem que uma determinada professora,
negra, tinha "cabelo de empregada', e claro, chamei a atencéo e
discursei sobre a gravidade do comentario. Ou seja, uma pessoa
negra tem "cabelo de empregada'. O preconceito € real e se
reflete de varias maneiras."

Dai minhas duvidas:

1) vc parece dizer que a "gravidade do comentario" ndo € por ser
racista (j& que vc ndo categorizou o episédio como explicitamente
racista) - procede isso? O que o tornou grave entdo?

2) To entendendo que vc separa "racismo" de "preconceito" - tipo,
ndo rolou racismo na sala de aula aquele dia, rolou preconceito. E
isso? Se for, qual ¢é a diferenga pra vc?

Me d4 um luz aé - pode ser por dudio ou por escrito, como preferir!
Quadro 9 — Esclarecimento por WhatsApp® 1 - Pergunta

De qualquer forma, Leticia fez questdo de reiterar que considerou o
comentario como racista, sim, conforme Quadro 10, a seguir, ratificando o que ja
dissera em seu depoimento escrito, em sua constatacao de que “o preconceito € real
e se reflete de varias maneiras” (em seu perfil escrito, Quadro 8, linha 27) e
retificando o possivel mal-entendido. Nesse sentido, o fato de ela nao ter sido a
vitima direta do comentério ndo diminui o ato racista em si: apesar de nao entrar
para sua lista de vivéncias pessoais de racismo sofridos contra si, entra naquilo que
ela vé como racismo e como preconceito, sim.

Como esclarecido no Quadro 10, para Leticia, preconceito e racismo se
diferem pelo fato de o segundo ser especifico sobre raga/etnia e o primeiro poder
incluir outras categorias e reforca sua crenca de que ambos estdo presentes no

cotidiano da professora negra, como (Quadro 10).
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THAIS

1) Leticia, as 13:51, 1min, 17.10.2016 — “Oi
Thais eu acho que eu me expressei errado quis,
eh, eu queria dizer racismo mas eu devo ter
usado a palavra preconceito... é... bom, eu
difer=(boceja) desculpa, eu diferencio
preconceito de racismo no sentido que € assim,
é... a pessoa pode ter um preconceito,
...mmm, por exemplo, com pessoas...
homossexuais, né? Han, ela pode ter um
preconceito e ndo necessariamente  ser
homofobica... eu nio sei se se pode haver isso
mas eu acho que pode, né? Han, porque eu
acho que a homofobia chega a ponto da pessoa
agredir e:: agride com palavras e tal, mas a
pessoa pode s=ter um pouquinho de
preconceito, viu ela pode ter preconceito com
relagdo a religido, ndo gostar muito de
determinadas religides, entendeu? Agora o
racismo ele ja esta atrelado realmente a raca.
Nesse caso ai foi racismo, eu que falei errado
mesmo”

Leticia, as 13:51, 10s, 17.10.2016 — “E eu me
expressei mal a gravidade do:: do comentario
foi por ele ser preconceituoso, racista, sim. Eu
ndo sei 0 qué que eu=num sei, eu devo ter me
expressado mal”

1.1) Thais, as 19:47, 28s, 17.10.2016 — “Lelé,
que vozinha de sono rs Obrigada por ter
respondido de pronto, t& bom? Eu acho que cé
deve ter colocado que c€ nunca viveu nenhum
momento de racismo explicito, de repente em
relacdo a vocé mesma, né? Porque nesse caso ¢
um aluno falando de uma outra pessoa, mesmo
que tenha sido racista... eu acho que eu entendi
isso agora. Ja4 que realmente, né, o que fazia
sentido pra mim ¢ que realmente foi um
comentario racista. Mas entdo tid. Beleza.
Brigadinha, viu, meu amor? Eu vou te cercando
ai rs Beijo”

© & -

9

(ilustracao: conversa no aplicativo)

2) Leticia, as 03:11, 32s, 18.10.2016 — “Pois
¢, menina, rs Eu tinha acabado de acordar, eu
acordei super tarde que eu dou aula s6 uma
hora ai eu acordo tarde... ai, que ndo era pra eu
acordar mas tudo bem, né? Ai::: eu vi sua
mensagem e ja quis logo te responder porque
agora com o horario de verdo ta trés horas, eu
to trés horas atras do Brasil, entdo agora aqui é
meia noite, t6 respondendo a sua mensagem rs
e::: pois é, mas eu tava com uma voz de sono
mesmo, mas ¢ isso mesmo, foi racismo, sim,
com uma outra pessoa, mas nenhum racismo
explicito com a minha pessoa eu nunca vivi.

2.2) Thais, as 08:55, 30s, 18.10.2016 — Bom
dia, Lelé! Agora eu é que vou te pegar ai no
sono hahaha Eu acabei de acordar nesse minuto
e vocé deve estar dormindo ainda, né?
Imagino...Mas entdo ta, ndo, beleza, foi 6timo,
foi exatamente aquilo que eu tinha entendido...
de primeira eu tinha comido mosca porque eu
fiquei achando que vocé tinha dito=como vocé
ndo tinha vivido nenhum... nada de racismo
explicito, que vocé ndo tinha considerado
aquilo racismo, entendeu? Mas ndo. Agora fez
to:::do o sentido do mundo, t4? Um beijinho pra
vocé, a gente continua se falando ai.

Quadro 10 — Esclarecimento por WhatsApp® 1 — Transcricido da troca

Por fim, apos esse breve esclarecimento acerca do racismo presente em seu
cotidiano, Leticia reitera o quanto se sente orgulhosa pela sua trajetoria e pelo
sucesso profissional que conseguiu “de hoje estar cursando um mestrado” numa
area que ama “em outro pais” (texto7, linha 30). Aqui, ela segue construindo sua
identidade de mulher vencedora que, apesar das expectativas, foi longe — em todos
os sentidos. Ela refor¢a ainda sua visdo de quanto ela é uma excec¢dao ao evitar
projetar uma visao muito otimista de futuro, optando por fazer uso da metafora

lexical do “longo caminho a percorrer” para que outros casos como o dela
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continuem a acontecer. No eixo atitudinal do afeto (MARTIN; WHITE, 2005), isso
apontaria para a evocagao da sua inseguranga quanto ao futuro, e de uma espécie
de melancolia até quanto as possibilidades de “outras meninas negras € com poucos
recursos financeiros cheguem” onde ela chegou e, mais ainda, que entdo “ndo sejam
mais perguntadas “Mas cadé a professora?” (Quadro 8, linha 32).

A questdo da representatividade se mostra fortemente marcada aqui e
podemos entendé-la como relevante para todas as professoras. Para lana, mesmo
que nao seja pela auséncia de pessoas como ela no meio em que trabalha, a falta de
representatividade se da na medida em que o encobrimento (GOFFMAN, 1963) nao
permite que expressoes mais variadas de identidade de género, em interse¢do com
a sexualidade, mantendo uma falsa impressdao de que a matriz heteronormativa
permanece intocavel (BUTLER, 1993, 2004, 2014). Para Leticia, a questao da
representatividade, como vimos, fica evidente na auséncia real e absoluta de
professoras, suas semelhantes, nos locais por onde ela passou. Ja para Bianca, como
veremos a seguir, a questdo gira em torno da auséncia (vide Leticia), mesmo que,
contudo, haja um tom muito mais resignado nesse sentido, que parece fazé-la
apostar suas fichas exatamente nisso: no fato de ser um sample, uma excegao, o que

lhe permite se colocar como uma referéncia (vide Iana) “do diferente”.

41.3
“0O diferente causa constrangimento?”

Nessa ultima andlise, Bianca Soares toca em varios pontos trazidos antes
por lana e Leticia, como a importancia da experiéncia na sala de aula como algo
para além do ensino/aprendizado da lingua estrangeira, que traz como o mais
importante momento nao o conteudo a ser lecionado, mas as vivéncias trocadas e a

aprendizagem mutua, conforme depoimento abaixo.

Quadro 11 — Perfil escrito por Bianca Soares e enviado por e-mail
01 | Me vejo como mediadora de conhecimento, ndo troco somente informag¢ao, mas sim
02 | conhecimento aprendo com meus alunos eles aprendem comigo, conteudo??? O necessario.

03 | Vivéncias? Bastante. Sou uma mulher transexual professora de inglés, tente se colocar no

04 | meu lugar ou no deles, a curiosidade estd a meu favor desde que saiba usa-la, o diferente

05 | causa constrangimento? Tudo depende da sua postura, esse € o segredo. Disciplina?

06 | Problema comum a todas nds professoras e professores. Sendo professora a 21 anos muito

07 | coisa mudou e estd mudando, hoje temos todas as informagdes o dificil é fazer ter

08 | compreensdo daquilo que se tem informagdo. O inglés na maioria das vezes deve ser

09 | colocado como aliado e prazeroso para ambos alunos e professores.

Quadro 11 — Perfil escrito por Bianca Soares e enviado por e-mail


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1512051/CA


PUC-RIo - Certificacdo Digital N° 1512051/CA

104

Na minha leitura, Bianca se constroi identitariamente como “uma igual”: ela
¢ igual a seus alunos, igual a seus colegas e igual a quem lera seu depoimento, com
quem ela estreita lagos de solidariedade por meio do sistema de engajamento, no
momento em que expande dialogicamente o texto buscando se aproximar por meio
de um pedido explicito por empatia (Quadro 11, linhas 3-4), “tente se colocar no
meu lugar ou no deles”).

Ao se colocar como “mediadora de conhecimento” (Quadro 11, linha 1), o
que pode ser lido em oposigdo a antiga imagem da professora provedora de saber,
Bianca comeg¢a dando o tom de como ird compor sua identidade de professora de
inglés. Para ela, a hierarquia entre professora/aluno parece se diluir no processo de
ensino/aprendizagem, uma vez que ela afirma ela mesma aprender com eles, em um
processo de troca em que na verdade um aprende com o outro (linha 2). Assim,
quando fala de seus alunos, ela implica haver mais em comum com eles do que o
contrario. Sao iguais.

Entendendo sua construcao identitaria de professora como proxima de seus
alunos, Bianca se situa junto a eles também no entendimento do inglés como um
“aliado” (Quadro 11, linha 9) para ajudar a todos a superar o desafio de estar em
sala de aula na era da informagao em que vivemos. Para ela, além disso, o momento
de uso do inglés deve ser “prazeroso” (Quadro 11, linha 9) tanto para professoras
quanto para alunos, revelando o aspecto afetivo da instancia emocional de sua
avaliagdo sobre o que estd envolvido no processo de ensino/aprendizagem e na
relacdo professora/aluno (MARTIN; WHITE, 2005).

Outro ponto marcante em seu texto ¢ como ela enxerga a relagao entre a sala
de aula e essa era da informa¢ao mencionada. Para ela, como professora/mediadora,
¢ importante discernir “informac¢do” de “conhecimento” e “possuir informagdes”
de “ter compreensao” daquilo de que se tem informacao (Quadro 11, linhas 7-8).
Nesse contexto ela se constroi como uma professora que ndo troca “somente
informacao” (linha 1), fazendo crer pela gradagdo “somente” que isso ndo seria
suficiente (MARTIN; WHITE, 2005), mas que se preocupa em trocar
conhecimento e, assim, aprender com seus alunos (Quadro 11, linha 2), conforme
mencionado anteriormente. Para ela, a quantidade de informagao com que lidamos
hoje em dia refor¢a o desafio (“o dificil é...”, Quadro 11, linha 7) de termos que

desenvolver a “compreensao” dos fatos (Quadro 11, linha 8). Essa leitura corrobora
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com a visdo de Bianca a respeito da sala de aula como um lugar de vivéncia, onde
o foco no conteudo nao deve ultrapassar o limite do “necessario” (Quadro 11, linha
2). Sua escolha por uma palavra de gradagdo quantitativa baixa (“o necessario”,
Quadro 11, linha 2) para falar do quanto de conteudo ela leciona e de uma de
gradacdo quantitativa alta para abordar o quanto se propde a focar nas vivéncias
(“bastante”, Quadro 11, linha 3) (MARTIN; WHITE, 2005) demonstra claramente
onde ela quer se posicionar ao construir sua identidade de professora voltada para
uma visdo mais ampla e critica de aprendizagem, de acordo com a qual o foco no
conteudo programatico se torna secundario, mesmo que ainda relevante
(“necessario”).

Em referéncia a questdes da sala de aula, Bianca menciona ainda a
indisciplina como um fator recorrente, encontrando aqui um espaco para falar de
como se vé como qualquer outra professora ou professor. Apesar de reforcar seu
status identitario como aquele de uma professora experiente, que ¢ “professora a
[sic] 21 anos” (Quadro 11, linha 6), ela se coloca junto a outras e outros
profissionais nesse quesito, marcando mais uma vez que ela € “uma igual”, nesse
caso, a suas e seus colegas.

De uma maneira geral, a visdo da sala de aula proposta por Bianca muito tem
a ver com os principios da Linguistica Aplicada Critica, que v€ na linguagem
sempre uma possibilidade de entendimento das questdes humanas mais amplas
(MOITA LOPES et al, 2006, 2013). Dentro dessa perspectiva critica, Bianca parece
abragar a causa de que nao esta na sala de aula para focar no conteudo a ser
lecionado, mas nas vivéncias ali precipitadas (Quadro 11, linhas 3-4). E em se
tratando dessas vivéncias, ha ai uma implicacao direta do atravessamento identitario
de género da Bianca, que performa sua identidade de género como uma mulher
trans cuja incorporagdo sexuada, com seus modos de ser sexuados e de género
(BUTLER, 2015), traz para a sala de aula, e consequentemente para os/as alunos/as,
a possibilidade de contato com o que ela mesma define como “o diferente” (Quadro
11, linhas 4-5). Isso, segundo ela, resulta em uma “curiosidade a seu favor” mesmo
com a sugestao da possibilidade de “constrangimento” como consequéncia (Quadro
11, linhas 4-5), também ali reforcado.

Com efeito, Bianca aborda essa tematica por meio da busca pela ampliacao
da solidariedade, ao escolher construir seus significados com o uso de um recurso

do sistema de engajamento, o que me parece se fazer necessario na abordagem desse
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delicado tema e suas incertezas e dificuldades, especialmente em um encontro entre
uma pessoa estigmatizada (ela, autora) e uma ndo-estigmatizada (eu, leitora)
(GOFFMAN, 1963) ao fazer a pergunta retérica “O diferente causa
constrangimento?” (linha 4). Com isso, ela abre caminho para o que considero um
ponto crucial na constru¢ao de sua identidade de “mulher transexual professora de
inglés” (Quadro 11, linha 3) nessa primeira interagdo entre nos.

Para ela, a relacao direta entre “o diferente” e a geracdo de constrangimento
pode até existir, quando lidamos com “o diferente” no ambito da instancia ética, o
julgando como “o reprovavel”, “o anormal”, o que acaba por gerar estima e san¢ao
sociais, € a consequentemente atribuicao de afeto negativo (sentir-se constrangida
ou constrangido) em relacdo a esse “diferente”, na instdncia emocional da
avaliatividade (MARTIN; WHITE, 2005). Contudo, ela sugere que essa nao ¢ a
unica opcao para lidarmos com “o diferente” e segue dizendo que “tudo depende
de sua postura”, pois “esse € o segredo” para que ela tenha “a curiosidade a seu
favor, desde que saiba usa-la” (Quadro 11, linha 4). Nessa articulacdo de
pensamentos, ela faz um julgamento de sangdo social positiva, se vendo com
propriedade para e capaz de controlar essas relagdes de causa e efeito, simplesmente
moldando a “sua postura” (Quadro 11, linha 5) (MARTIN; WHITE, 2005). Essa
possibilidade de maleabilidade de como ela pode/sabe se apresentar faz com ela
desloque “o diferente” para a esfera da composicao, tirando o conceito do campo
da ética, do julgamento, e levando-o para o campo da apreciagdo, encontrando
assim uma forma de mitigar reagdes negativas de afeto, uma vez que se nao ha
sancao ou estima social negativas, o constrangimento (ou o sentir-se constrangido)
pode dar espago para a simples curiosidade, uma reagcdo de impacto positiva “a seu
favor” (Quadro 11, linha 4) (MARTIN; WHITE, 2005).

Em suma, o que Bianca parece fazer aqui € uma subversao da expectativa, da
logica preconceituosa de que “o diferente” (ela, no caso) necessariamente causara
“constrangimento”, mostrando que se sairmos do campo do julgamento e entrarmos
no campo da apreciagao podemos, sim, criar outra ldgica para essas relagoes. Mais
importante ainda, Bianca vé brechas para transgredir, para colocar em pratica o seu
fazer politico por meio da sua atitude agentiva, ao gerir “sua postura” para dar um
noé nas estruturas mais rigidas de regulagao de seu corpo e suas vivéncias (BUTLER,
1990), se entendemos agéncia “como uma pratica reiterativa ou rearticulatoria

imanente ao poder € nao como uma relacio de oposicao externa ao poder”
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(BUTLER, 1993). Em linhas gerais, podemos dizer que Bianca se constroi como
uma professora esteticamente diferente, porém igual em todos os outros aspectos.
Os desdobramentos politicos, sociais, morais e afetivos que essa visao pode
gerar na pratica sao o que hd de mais precioso e palpavel para nos ajudar na
compreensdo de como praticas de ensino/aprendizagem efetivamente se ddo na sala
de aula. Ao pegarmos emprestado os olhos da Bianca para enxergarmos um pouco
do que ela vé em suas praticas, abrimos espago para uma reflexdo critica acerca do
que acontece em nossas salas de aula, nos ajudando a entender os pontos de
pertencimento identitarios que sdo criados ali a depender das pessoas envolvidas
(HALL, 2000). Além disso, ao lidar com as diferencas e o dissenso como um ponto
positivo (SOUZA, 2011), estendemos a nossa empatia a questdes de sofrimento
humano (MILLER, 2013) de professores/as e alunos/as nesses encontros de contato
misto (GOFFMAN, 1963). Dentro da proposta critico-reflexiva desta pesquisa, esse
olhar nos coloca um passo a frente rumo a constru¢do de um “sentir critico”

(BORGES, 2016), conforme definido anteriormente.

41.4
Reflexoes sobre “estar fora da caixa”, se perceber “um pouquinho
diferente” e ser “o diferente”

Hé alguns pontos notaveis que conectam os trés depoimentos de maneira
bastante contundente: as trés mulheres participantes desta pesquisa mencionaram
como o quanto a questao de ser diferente importa na construcao da identidade delas.
Todas possuem uma visao muito clara do que ¢ ndo ser diferente, o que seria, em
tese, “ser normal”, entendendo alguma caracteristica propria como uma marca de
desvio (GOFFMAN, 1963).

O mais relevante nesse sentido ¢ que a caracteristica que elas possuem que as
coloca nesse lugar de desviante (GOFFMAN, 1963) ndo ¢ algo que as define por
inteiro. Como no caso de lana, por exemplo, o que a difere do resto da sociedade
nao ¢ algo que ela em si traz marcado em seu corpo, mas algo que lhe foi atribuido,
uma espécie de rétulo que carrega expectativas sobre como ela leva a vida que
diferem da sua vida particular — ou seja, € na interagdo que o estigma de Iana ¢
construido, ¢ na interacao que ela deixa escapar o seu descrédito (GOFFMAN,
1963) e ¢ a partir da discriminacdo que lana consegue perceber o seu status de

estigmatizada (LINK; PHELAN, 2001). Assim, lana parece se moldar de acordo
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com as circunstancias, ocultando informagdes que possam lhe desacreditar, mas
lutando em seu dia-a-dia para que outras pessoas como ela se sintam acolhidas e
possam ter que se esconder um pouco menos, ou pelo menos, ndo para ela. A
impressdo que temos € que lana se constroi como uma mulher que leva uma vida
fora dos padrdes, como tantas outras, € que, por isso, podem lhe ser confiadas as
dores de outros na mesma situa¢ao — ela é carinhosa, aberta. Iana se constroi,
portanto, como uma representante de seu intragrupo (GOFFMAN, 1963),
experiente e disposta a ajudar.

Leticia também se vé como alguém que representa algo maior: a vitoria de
pessoas como ela contra um sistema que oprime explicita ou implicitamente.
Analisando sua constru¢do de identidade, ela parece se forjar na ideia de que nao
lhe ¢ imposto um padrao de comportamento somente, mas um lugar especifico na
sociedade. E até por isso ela parece se construir como vencedora, como realizada
com sua faganha de ter saido do lugar que lhe ¢ designado e como atenta aos limites
que lhe sdao colocados, se questionando sempre o porqué de existirem e como
podemos elimina-los, se mostrando consciente das artimanhas do sistema racista
promotor da supremacia branca em que vivemos (hooks, 2003). Talvez por se
perceber como intrinsicamente fora dos padrdes, pois onde quer que ela va
invariavelmente ela se v€ “descoberta”, para ela, ser diferente dos demais significa
reconhecer um lastro de dificuldades e obstaculos que parecem transcender a sua
existéncia, pois atravessam geracoes: a sua mae viveu as dificuldades que ela vive
e, 4 sua maneira, venceu, podendo permitir a filha a elasticidade que ela precisava
para poder forcar um pouquinho mais os limites que lhes sdo impostos. Mesmo que
para Leticia estudar em si ndo tenha sido algo impensavel, se formar e concluir um
curso universitario parece ter sido um grande feito. Em seu caso particular, a
impressao que fica € que seu estigma, por nao ser passivel de encobrimento
(GOFFMAN, 1963) se torna ainda mais imponente, fazendo com que ela acabe se
sentindo orgulhosa e vencedora pelo simples fato de estar onde os outros, nao
estigmatizados, estao.

Bianca demonstra ser perpassada por peculiaridades tanto da Iana e quanto da
Leticia. Em sua constru¢do de identidade, ela também se pde no lugar de alguém
que representa algo, porém ndo uma forma de viver ou uma categoria de pessoas,
mas algo que esta além: ela parece crer que € a propria personificacao da diferenca,

substantivando o que as outras mulheres adjetivaram, Bianca ¢ “o diferente” e nao
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“diferente em relacdo a”. Essa escolha dela € moldada por definigdes na esfera da
estética, conforme mostrado na analise anterior, e € refor¢ada pelo seu apreco pela
curiosidade alheia. Ela se constrdi, portanto, na ideia de que nada do que pudesse
lhe desacreditar fosse importante, mesmo que sua incorporacao sexuada seja tao
obviamente marcada pelo desvio (BUTLER, 2015; GOFFMAN, 1963). Bianca da
impressdo de que consegue driblar a discriminac¢do por meio do gerenciamento de
sua postura na sala de aula (e na vida! — “este € o segredo” — Quadro 11, linha 5) e
que ser “uma mulher transexual professora de inglés” ndo a deixa aquém de
nenhum/a outro/a profissional, muito pelo contrario. Suas vivéncias e suas
experiéncias a tornam ainda mais bem-vinda na sala de aula, onde ela consegue
participar ativamente de um processo de aprendizagem que beneficia a todos/as.

No quesito sala de aula, as trés parecem se construir como mulheres
professoras que estdo ali por inteiro, focadas no que acontece para além do ensino
de contetdo, mantendo em mente questdes sociais que estdo para além do ensino
da linguagem, em consonancia com a LAC (MOITA LOPES et al, 2006, 2013). Se
para lana ser uma professora de inglés pode ter uma conotacdo menor (“uma
simples professora de inglés”, Quadro 7, linha 4) na luta pela construcdo de
cidadania, para Bianca o inglé€s ¢ um “aliado” (Quadro 11, linha 8) na compreensao
de quem somos nessa era da informagao em que vivemos.

Em suma, como ficou evidente na andlise, as trés constroem suas identidades
de professoras como pessoas que se atem a esse ambiente como um lugar de troca,
onde se aprende com o dissenso, onde se “desensina” conceitos relacionados a
questdes de sofrimento humano, catapultando reflexividade e criticidade como
formas de conduzir a constru¢io conjunta de conhecimento (FABRICIO, 2013;
hooks, 2003; SOUZA, 2011).

Acredito que essas reflexdes facam cada vez mais sentido se levarmos em

consideragdo o que foi dito pelas professoras em suas entrevistas, na proxima secao.

4.2
Analise das entrevistas com as participantes

Depois de analisar as respostas dadas pelas participantes quanto a como se
veem em suas praticas cotidianas em relacdo a seus atravessamentos identitarios

interseccionais, ¢ hora de analisar o conteudo de cada entrevista, novamente com
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base nas escolhas feitas por elas nas esferas lexicogramatical e sociossemantica
(HALLIDAY; HASAN, 1989; HALLIDAY, 1994; RESENDE; RAMALHO,
2006, 2011), no sentido de melhor compreender como as questdes da
interseccionalidade (COLLINS; BILGE, 2016) pesam nas suas praticas identitarias
e discursivas (BUCHOLTZ, 1999).

Dentro dessa visdo, os excertos escolhidos foram baseados em dois pontos
bastante contundentes em seus depoimentos € que se mostraram essenciais no
entendimento da construcdo identitdria das professoras: a questdo do “‘ser
diferente”, que ¢ desenhada por cada uma delas de maneira singular, porém
igualmente relevante, somada a questao da sala de aula como o lugar de construcao
de lagos de comunidade, na troca, nas relacdes de dissenso e na possibilidade de
aprendizado mutuo (hooks, 1994a, 2003; SOUZA, 2011).

Assim, trago aqui os momentos criticos (PENNYCOOK, 2004, 2015)
relatados por cada uma das professoras, lana, Leticia e Bianca, respectivamente,
analisados em relacio ao que foi escrito por elas em seus depoimentos™ ja
mostrados neste trabalho. Entendo que esses momentos criticos captam a esséncia
dos dois pontos mencionados anteriormente e ajudam a entender como suas
identidades sdo construidas com base nos embates e conflitos que encaram na vida
e/ou na sala de aula, em relagdo a seus eixos interseccionais (COLLINS; BILGE,
2016).

Como veremos a seguir, o que fica evidente, na medida em que a andlise se
desdobra, ¢ como as identidades das participantes sao construidas discursivamente
em seus posicionamentos quanto a temas que lhe sdo caros devido a seu lugar de
fala e sua perspectiva de mundo atravessada por suas caracteristicas interseccionais
(SPIVAK, 1988; COLLINS, [1990] 2000; ALCOFF, 1991; hooks, 2003;
COLLINS; BILGE, 2016). Além disso, ha um senso de relevancia que elas parecem
anexar ao fato de estarem presentes nos lugares em que trabalham/ circulam,
alimentando a importancia de questdes relacionadas a representacdo e a
representatividade (JOVINO, 2016), aos pontos de pertencimento (HALL, 2000)
criados por relagdes de identificacdo entre as pessoas na comunidade em que estao
inseridas e ao entendimento da sala de aula como um lugar de conflito, de dissenso

e, principalmente, de desaprendizagem (SOUZA, 2011; FABRICIO, 2013).

% Cf. secdo 4.1, pp.88-110.
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Para nossa melhor interpretagdo, os segmentos selecionados serdao
apresentados como excertos (GARCEZ, 2014), devidamente transcritos de acordo
com as convencdes’’ (BASTOS e BIAR, 2015).

Na proxima se¢do, portanto, relembro o conceito de momento critico
(PENNYCOOK, 2004) descrito na metodologia®® deste trabalho, para entdo
compartilhar a analise dos respectivos momentos criticos de lana, Leticia e Bianca.

Registro aqui, que além da andlise desses momentos, investigo outro aspecto
de cada uma das entrevistas (GARCEZ, 2014) de Iana, Leticia e Bianca, logo em
seguida, no capitulo 5°', analiso os excertos relacionados as agdes e atitudes das
professoras que ecoam o que entendo como o caminho para desenvolvermos o
“sentir critico” (BORGES, 2016). Nesses segmentos, elas falam de atitudes suas na
sala de aula, que se dao claramente motivadas pelo carater interseccional de suas
construgdes identitarias, quando confrontadas com situagdes que trazem a tona
desdobramentos relacionados a questdes de género, raca/ etnia e classe social.
Portanto, na andlise desse segundo grupo de excertos, discuto onde as professoras
parecem acreditar morarem as possibilidades de resisténcia (BUTLER, 2004,
2014), construindo uma constante relagdo de comunidade em suas salas de aula
(hooks, 1994a, 2003) e, assim, nutrindo o devir de sensibilidade capaz de instigar a
empatia e o amadurecimento do “sentir critico” (BORGES, 2016) de que falo neste

trabalho.

4.2.1
Momento critico: reflexao e reflexividade

Se compreendemos o sentido € a importancia pedagogica de refletirmos sobre
um momento critico (PENNYCOOK, 2004), fica evidente a relevancia dos relatos
analisados a seguir, até por conta da dificuldade que temos em “nos preparar para
o inesperado” (PENNYCOOK, 2015). Ouvir e pensar sobre momentos criticos
(PENNYCOOK, 2004, 2015), que vivemos ou que foram vividos por outros, nos
permite perceber como a simples reflexdo acerca de como lidamos com assuntos
delicados, principalmente quando surpreendidos por eles em nossas salas de aula,

catalisa um processo de reflexividade, que aponta para a relacdo ciclica entre: 1)

39 Cf. pretextual, logo ap0s a lista de tabelas/figuras/textos.
50 Cf. se¢do 3.3.5, p.82-85.
1 Cf. Cap.5, p.177.
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estar preparado no advento do momento critico, i1) a reacao que se tem quando ele
surge, incluindo aqui nossa capacidade de identifica-lo como uma iminente ou real
quebra com o vigente, uma mudanga, no caso da sala se aula, de foco, de topico, de
abordagem, etc, ii1) a acdo ou a inagdo(!) que segue (imediata, ou tardia) e iv) a
reflexdo critica a respeito do que houve e como lidamos com a situagdo. Em um
processo de retroalimentacdo entre essas etapas, cria-se um ciclo reflexivo que
resulta no desenvolvimento da criticidade, primordial para podermos, enfim, “estar
preparados para o imprevisivel” (PENNYCOOK, 2015).

Durante a entrevista, ficou claro que a forma com que cada uma das
professoras lida com os momentos criticos que surgem em suas salas de aula,
quando surgem e como relatam seu surgimento, ¢ diferente uma das outras. Como
veremos a seguir, lana, sempre atenta as consequéncias, se coloca como acessivel,
porém bastante cautelosa ao contar com a ajuda da turma no embate de ideias e
posicionamentos em que se sente compelida a expressar sua opinido, o que parece
ser determinante na sua pratica profissional e identitaria. Leticia, por outro lado, se
constréi também como prudente, mas se desenha reservada quanto a seus
posicionamentos, soando bastante inacessivel, inclusive, quando indica preferir se
abster de opinar abertamente sobre questdes que considera mais delicadas ou
criticas — o que absolutamente nao quer dizer que ela ndo faga uso de manobras
mais sutis para alcancar seus/suas alunos/as, como veremos na andlise do segundo
segmento (GARCEZ, 2014) pingado de sua entrevista. Ja Bianca se constrdi
novamente como substantivamente diferente e propde que, até por isso, sua reacao
seja diferente: ela descarta o pudor e brinca com a reversdo de uma situagao
possivelmente embaragosa e/ou polémica, como veremos a seguir.

Comeco, entdo, pela andlise do momento critico (PENNYCOOK, 2004) de

[ana, para em seguida abordar o que disseram Leticia e Bianca, respectivamente.

4211
“vocé é minoria, toma cuidado, olha ai”’”

. . 2
Se construindo desde o seu perfil escrito (Quadro 6°%) como uma mulher que
segue atenta as consequéncias de seus atos, exatamente por reconhecer haver

retaliagdes comumente enderecadas a pessoas com sua identidade de género e sua

62 Cf. se¢do 4.1.1, pp.88 -93.
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sexualidade, lana se constroi em sua entrevista como uma professora atenta também
ao que seus/suas alunos/as trazem para a sala de aula, buscando se posicionar sem,
contudo, se comprometer. O mesmo sentimento usado em seu depoimento escrito
para descrever sua inclinagdo a autocensura na sala de aula, ao buscar guardar para
si aquilo que diz respeito a intimidade de sua familia, o temor (“temerosa”, no
Quadro 6%, linha 13), pode ser lido nas entrelinhas (e as vezes explicitamente, como
na linha 48-53 e 81-85) do relato de seu momento critico, em referéncia a quanto
de sua opinido deve ser compartilhada em sala. Nesse processo de reflexdo conjunta
que fizemos em nosso encontro (GOFFMAN, 1963), Iana constrdi discursivamente
sua identidade de professora mais uma vez atravessada interseccionalmente por
questdes de género e sexualidade, marcadas discursivamente por suas escolhas
lexicogramaticais e sociossemanticas (HALLIDAY; HASAN, 1989; HALLIDAY,
1994; HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2004, 2014).

No trecho que foco aqui, a pergunta que propus a lana foi formulada a partir
do que ela disse em seu texto escrito quanto a sua dificuldade de fugir de “assuntos
polémicos como a homofobia” (Quadro 6, linha 2-3), o que seria equivalente a
“fugir” de quem ela ¢ (Quadro 6, linha 2). Depois de algumas conexdes entre tal
texto escrito € os pontos falados na entrevista, pergunto, por fim, se ela “se lembra
de alguma situacao ou alguma coisa que tenha acontecido na sala de aula” a respeito
da qual ela tenha tido que “se posicionar” ou sobre o que “algum aluno” tenha se
posicionado “em relacdo a isso, em relacdo a questdes homofobicas” (Quadro 12,
linhas 9-12). Imediatamente, a professora se lembrou de um episodio e se pds a

conta-lo, conforme transcri¢ao a seguir, nas linhas com fundo preto e texto branco.

Quadro 12 — Momento Critico da Iana

01 | Thais | pois é vo-vo-vocé€ mencionou algum-algumas situagdes aqui >que remete a uma

02 coisa que vocé falou aqui também sobre a questdo de tratar de coisas complexas

03 como a homofobia< que ¢ uma coisa que pra vocé obviamente é uma coisa que

04 sings to you por conta obviamente de vocé ser um casal... que sofre isso

05 diretamente essas mudancgas né de vocé ter que pensar, enfim| essa coisa ... cé

06 falou que na sala de aula... ndo consegue fugir desse assunto, quando su::rge|

07 apesar de vocé ter que=>vocé fica nessa contradi¢do< porque vocé tem que viver

08 mei- que essa farsa... >vocé mesma usa a palavra farsa< de ter que fingir que nao

09 ta notando mas quando surge tem que falar| vocé€ se lembra de alguma situa::¢do

10 ou alguma coisa que tenha acontecido:: na sala de aula que vocé teve que... se

11 posiciona::r ou que algum aluno se posicionou, em relacdo a isso “em relagdo a

12 questdes homofobicas| assim?°

|E ah eu lembro que >ndo foi aqui ndo< eu lembro que la:: no Curso X que uma vez
eu tava dando aula pra uma turma de:: ... como se fosse um Basic Five, entdo eles|

8 Cf. se¢do 4.1.1, pp.88-93.
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teria::m catorzel treze, catorze anos|

algo nesse estilo e s6 que 14 a variedade de idade é um pouco maior entdo tinha]
de quinze, tinha um menino de 18... bem maduro=uma turma be::m madura ai eu

lembro que um dos alunos mais imaturos, mais infantil=in- infantis, é: a turma

entrou nu- num questionamento de:: de:: coisas em geral, comecaram falando de|

raci::smo ai foram pra_misog a e ai entraram >porque uma coisa vai puxando

a outra< e ai falaram e ai o garoto me mandou um bolsomito comecou a enaltecer

o Bolsona::ro porque gay? que ndo sei o quét ai o sangue deu uma subi::dat eu

meio que dei uma trava mas no que eu ia entrar com os dois pés nos corno dele,

turma ja juntd:, ja meio que deu uma chochada e ele ficou mei sem graca e abafou.
a propria [turma comprou essa]

[exatamente ...] e é assim, eu me sinto bem sortuda nesse sentido porque a

as proprias turmas que eu tenho geralmente ja abafam esses cidadaos||

vocé acha que tem alguma coisa a ver com a sua presenca?

31 | Thais | oundo € uma coisa de gera¢ao?

32 | Tana | euacho que ndo eu nio sei eu acho que essa geragdo € ma::is eu fico mais

33 esperancosa com essa geracdo, do que:: talvez com a que:: é mais nova

34 | Thais | sim entdo [quinze vinte anos mas nio-]

35 | lana [vocé entendeu? essa geragao] [dos qui::nze, dos] do::ze

36 | Thais [>essa galera de dez<]

37 | lana | dos doze até os dezoito de agora vocé vé que € uma geragdo mais conscie::nte, €
38 uma gerac¢do mais abe::rta,

39 | Thais | entendi

40 | Tana | agora essa que td comecando agora de seis sete oito anos me d4 uma assustada?
41 porque sdo criangas que ndo sabem nada de nadat mas que querem opinar tudo.
42 querem falar de poli::tica, entdo, meu querido o que vocé entende de politica vocé
43 tem cinco seis anos t41 desde que nasceu € o mesmo presiden- entdo fica quietinho
44 | Thais | ((risos)) eu ja passei por isso também

45 | Iana | entendeu? entdo, crianga querendo discutir ditadu::ra, sabe? umas coisas assim
46 bizarras

47 | Thais | que ndo ¢ discutir né é meio que reproduzir [0 que o pai e mae falam]

48 | lana | [reproduzir exatamente exatame::nte] e € o tipo de turma >que eu sempre fico<
49 mais com me::u ... com me::u ...bom, com o meu sei 147 com o meu=minhas

50 antena::s acesas porque eu sei que qualquer coisa que eu falar contra aquele

51 sistema ali, € 0 que o garoto vai reproduzir dentro de sal=dentro de casa

52 | Thais | entendi isso é sempre um risco ¢ sempre um alerta

53 | lana | exatamente

claro até por conta de emprego também né1 °que as vezes a gente fica também nao
da pra fazer tudo|° mas esse momento que vocé contou? essa situacao critica do|

menino, que foi falar antigay... e vocé naquela... vocé faria alguma coisa diferente]

hoje? se vocé pudesse porque vocé acabou reagindo, ia né1 partir pra cima ((risos))
((risos)) € eu ia partir pra cima no sentido de d4d uma esculachada nele, né1 mas

59 assim eu=eu acho que >eu acumulei durante a minha vida toda tanta coisa< ...

60 porque eu tive que fazer terapia durante muitos anos pra aprender a falar néo ...
61 pras pessoas porque eu ndo conseguia falar ndo nunca claro? nu::nca ... coisas
62 absurdas, tipo “ah fica pelada” ndo. dependendo da situagdo, claro?

63 | Thais | ((risos)) que bom ndo, mas ¢ porque muito dificil gente como mulher tem situagdo
64 que fica achando que € normal que se for entrar por esse lado

65 | lana | exatamente ndo tipo assim “ah Iana vocé pode pd cobrir essas aulas aqui pra mim
66 porque eu vou fazer uma viagem pra ver sei 14, pra ver ... o show [do Nando Reis]”
67 | Thais [da Maria Gadu]
68 | Tana | éisso ndo queria entrar mas ((risos)) foi esse o pensamento, tanto que eu falei sim.
69 e passei duas? semanas? quase me esfalfa::ndo vindo foraf do horario pra cobrir
70 a aula da pessoa ... vocé ta entendendo? entdo esse tipo de situacdo foi quando eu
71 decidi procurar ajuda, pra ndo passar por isso de novo

72 | Thais | [e vocé acha que te ajudou] ]
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73 | lana | [exatamente] por exemplo se eu achasse que vocé tinha alguma coisa errada e eu
74 >quisesse falar de alguma coisa que a Thais fez e eu ndo gostei< eu ndo conseguia
75 chegar na Thais e falar| vocé ta entendendo? entdo hoje eu ainda tenho um certo
76 bloqueio eu ndo, eu ndo consigo muit- eu ndo gosto muito de conflito| assim, eu

evito| mas também agora eu aprendi, quando entro é pra falar mesmo entro mesmo
nessa época vocé ndo faziaa terapia e-

na::.ot fazi::af isso foi recente, foi més passado?

entdo super recente mas vocé segurou a onda porque os meninos interviram entao?
ndo e eu sempre seguro a onda eu penso muito na hora de falar com o aluno
entendi

porque eu sempre tenho esse background do tipo “vocé ¢ minori::a toma cuidado
olha ai::” se a corda estoura::r com certeza vai estoura::r “olha ai sapatdo mulhe::

[presta atengdo::0]’’

[putz foda entendi]

entdo eu sempre fico com essa coisa na cabega, entdo eu meio que dei um corte|
nele do tipo “bolsomito na minha sala nio meu querido|” e ai as criangas ja

comecaram ((reproduz som de gritaria))

[e aproveitaram]

[e ai eu hahaha ((som de risada))] internamente eu rindo|

[Entendi, ai vocé obal

—mas fiquei na minha entendeu?

mas vocé faria a mesma coisa vocé falaria alguma coisa hoje em dia| vocé nao
mudaria isso ndo|,

sim porque eu acho que quando vocé se silencia vocé é conivente por mais que
vocé ndo possa falar tudo que vocé gostaria de falar naquele momento, eu acho|

que... dat sua opinido? se vocé nao concorda, vocé fala “eu ndo concordo? eu ndo

acho esse seu comportamento legal| eu acho que vocé tinha que repensar isso?”’

talvez, € um gatilho... pode parecer idiotat porque a maioria das coisas que a gente]

fala pra eles entra num ouvido e sai pelo outro...

102 | Thais | °eu ndo acho®

103 | Tana | mas eu ja tive aluno falando pra mim “professora aquilo que vocé falou pra mim
104 naquele dia 14 poxa me fez ver talvez alguma coisa diferente”

105 | Thais | claro eventualmente isso volta né

Quadro 12 — Momento Critico da Iana

Ao iniciar sua narrativa afirmando que “a turma entrou em um

questionamento de coisas em geral” (Quadro 12, linha 20), [ana parece tratar esse

tipo de atitude (questionar) como algo relativamente corriqueiro em sua turma, o

que corrobora com o seu entendimento do papel do/a professor/a na sala de aula,

’ 4 -
como alguém que deve se colocar como uma pessoa “aberta” (Quadro 6%, linha 6),

que estd ali para “formar cidadaos” (Quadro 6, linha 5). Logo em seguida, lana mais

uma vez se constrdi como uma pessoa consciente das pautas dos direitos humanos,

demonstrando conhecer a dindmica da interseccionalidade (COLLINS; BILGE,

2016) com sua inevitavel conexao entre as questdes de raga/etnia e género, ao contar

que seus/suas alunos/as “comecaram falando de racismo, ai foram para misoginia e

4 Cf. se¢do 4.1.1, pp.88-93.
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ai entraram” (Quadro 12, linhas 20-21), sugerindo uma ligagdo natural entre os
topicos, “porque uma coisa vai puxando a outra” (Quadro 12, linha 21).

Em sua narrativa ndo-canonica (LABOV, 1972), podemos identificar alguns
pontos da estrutura laboviana, os quais vou citar a seguir para melhor organizar e
facilitar a analise interpretativa dos significados (co)construidos em nossa interagao
(GOFFMAN, 1959; RIESSMAN, 1993). Para melhor elaborar a construcao
semiotica das avaliagdes que lana faz, ao aborda-las fago uso do Sistema de
Avaliatividade (MARTIN, 2001; MARTIN; WHITE, 2005), olhando para suas
escolhas lexicogramaticais (HALLIDAY; HASAN, 1989; HALLIDAY, 1994;
HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2004, 2014) nos eixos atitudinais da ética
(julgamento), da estética (apreciacao) e da emocao (afeto).

Primeiramente, lana apresenta uma orientacdo (LABOV, 1972) dos fatos
ocorridos, situando sua histdria no tempo e no espago, em relagdo aos participantes
do episodio: alunos/as entre quinze e dezoito anos, de nivel de inglés basico, em
uma escola de idiomas, mais especificamente, de ingl€s, situada na Barra da Tijuca
do Rio de Janeiro (ndo explicitado na conversa, mas sabido por mim e por ela).
Nesse ponto ela classifica os participantes como “uma turma bem madura” (Quadro
12, linha 18), promovendo um julgamento na esfera da estima social positiva por
capacidade (MARTIN; WHITE, 2005), o que traz crédito a esses/as adolescentes
antes mesmo de ela comecar a compartilhar que tipo de histéria configurava o seu
momento critico (PENNYCOOK, 2004).

Assim, me deixando ciente da maturidade de sua turma, lana segue pontuando
as acoes complicadoras (LABOV, 1972) que se sucederam. Entre interrupgdes,
perguntas minhas e reformulagdes, de uma maneira geral, temos os seguintes
eventos em sua narrativa, nas linhas 14-30, 58 ¢ 78-101: 1) um garoto soltou o termo

“Bolsomito®” na sala de aula (Quadro 12, linha 22); ii) em seguida, ele enalteceu

% Termo cunhado por fas e seguidores online de Jair Bolsonaro, atualmente (2017) deputado federal
pelo Partido Progressista que, ironicamente, é ultraconservador, especialmente em questoes de
direitos humanos e liberdades individuais no ambito social. O deputado é conhecido por suas
colocagdes homofobicas e misdginas, como a apologia ao abuso fisico € puni¢do a jovens gays e
l1ésbicas por parte de seus pais como forma de “prevencdo” (muitas aspas) ¢ a naturalizagdo dos
abusos verbais que sofrem mulheres na rua (confundidas com cantadas), facilmente observaveis na
entrevista concedida a atriz Ellen Page em um episédio da série documentario Gaycation filmado
no Rio de Janeiro, em 2016. Além disso, o deputado ficou marcado pela ameaca a uma deputada na
Camara, onde disse para a colega: “ndo te estupro porque vocé nao merece”, colocando o seu
discurso na formacao discursiva (FOUCAULT, [1969] 2008) da cultura do estupro, da misoginia ¢
consequentemente, do machismo.
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o Bolsonaro®® (Quadro 12, linha 22); iii) Iana deu “uma trava” (Quadro 12, linha
23) ou “um corte” (Quadro 12, linha 87) no aluno; iv) a turma se juntou em apoio
a lana, contra o garoto (Quadro 12, linha 19); v) a turma esvaziou a atitude do garoto
(Quadro 12, linha 24-25); vi) o garoto ficou sem graca (Quadro 12, linha 25); vii)
o assunto morreu (Quadro 12, linha 25). Um episodio simples, cotidiano, que
poderia ocorrer com qualquer assunto, a respeito de qualquer pessoa conhecida, seja
ela um politico ou uma celebridade, mas que, por se tratar de um icone do
conservadorismo e da homofobia no Brasil, toma um vulto mais perturbador para
[ana, que adota um tom avaliativo ao longo de toda a sua narrativa.

Como podemos observar, as avaliacdes (LABOV, 1972) que lana faz ao
longo de sua narrativa mostram que nessa interagao que se da em sua sala de aula
surge um momento que demanda atencdo, que pode ser considerado critico, no
sentido preconizado por Pennycook (2004), por trazer questdes mais amplas que
exigem uma decisdo por parte da professora: ignorar ou prosseguir. No caso, lana
se sente compelida a agir, a se posicionar, como se nao tivesse escolha, mais uma
vez em congruéncia com seu depoimento anterior a entrevista, se construindo como
alguém que representa algo maior, “um conjunto” de “diferentes” (Quadro 7%, linha
19) que esta sempre iminentemente ofendido quando pessoas tais quais o deputado
e seus seguidores se apresentam.

A primeira grande avaliacdo (LABOV, 1972) que ela faz, se da quando
explica a sua atitude perante o garoto que se manifestou “enaltecendo o Bolsonaro”
(Quadro 12, linha 22). Iana, entdo, faz uso de metéaforas ilustrativas como “o sangue
deu uma subida” e “ia entrar com os dois pés nos cornos do dele” (Quadro 12, linha
24), que me soam fortissimas, afeto puro, ja que ela faz suas escolhas no campo
atitudinal do desprazer (MARTIN; WHITE, 2005), escolhendo desenhar a imagem
de muita raiva, passando uma ideia de um desconforto quase fisico, que poderia
impeli-la a um impeto comportamental (MARTIN; WHITE, 2005) de violéncia
fisica. Obviamente, essa instancia avaliativa de afeto negativo (MARTIN; WHITE,
2005), que evoca uma enorme frustragdo, se dissipa na forma de mera intengao, ja
que efetivamente ela ndo coloca esse impeto comportamental como o desfecho de

sua participacdo na histéria, mas, sim, afirma ter optado por dar “uma trava”

% Deputado federal ultraconservador pelo Partido Progressista Jair Bolsonaro (vide nota acima para
detalhes)
7 Cf. se¢do 4.1.1, pp.88-93.
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(Quadro 12, linha 23) ou “um corte” (Quadro 12, linha 87), também na esfera do
comportamento (MARTIN; WHITE, 2005). Ou seja, ela substitui um
comportamento agressivo e irracional, proporcional ao seu desconforto e seu
incomodo, por um mais condizente com o a pratica identitaria que pretende
enfatizar: no que pese seu atravessamento de género, nesse momento na sala de
aula, ela ¢ a professora.

A meu ver, quando Iana se refere a esse ponto dizendo: “eu meio que dei um
corte nele” (Quadro 12, linha 87) me parece que ela tenta tirar sua reagdo do campo
da ética ou da emocao (MARTIN; WHITE, 2005), congruente com seu
atravessamento de identidade de género, tentando nao incluir qualquer expressao
de julgamento ou de afeto em relagdo ao que ela fez para que possamos ler sua
atitude no campo da estética, da apreciagdo, como uma reacao a algo que a impactou
(o fato de o garoto ter enaltecido o Bolsonaro) mas que foi respondido ndo com um
castigo (que estaria no campo do afeto) ou repreensao (no campo do julgamento),
mas, sim, com uma reagao de impacto e a demonstragdao de nao valora¢ao daquela
interferéncia do aluno, que deveria ser, portanto, interrompida, cortada, travada,
simplesmente por ndo valer a pena (apreciacao — valoragao negativa) (MARTIN;
WHITE, 2005). Digo isso porque me parece que em sua resposta escrita € em outros
momentos, como veremos no proximo excerto de sua entrevista analisado neste
trabalho, ela se constroi o tempo todo como alguém que ¢, de fato, “aberta e
carinhosa” (Quadro 6%, linha 5) e “cortar a fala” do aluno pode ndo ser tio
contraditorio com esse trago identitario dela quanto se ela efetivamente julgasse o
aluno ou compartilhasse seu desagrado em forma de desafeto.

De qualquer forma, quando revela o que disse em seguida (“Bolsomito na
minha sala ndo, meu querido”, linha 88) ela parece agregar um tom mais sério, por
meio do uso de “meu querido”, que pode ser lido como uma espécie de ironia ou
uma versao mais disfar¢gada da mesma “esculachada” (Quadro 12, linha 58) que ela
queria dar no garoto quando perguntada se faria algo diferente (Quadro 12, linha
56). Dessa forma, em um tom que impde limite, ela consegue lidar com a questao
novamente no campo da €tica e da emogdo, se reposicionando no eixo ético da
sancao social (MARTIN; WHITE, 2005), atribuindo a si a autoridade necessaria

para determinar o que pode ou nao ser feito na sala de aula, agora, “sua” (“minha

% Cf. se¢do 4.1.1, pp.88-93.
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sala”, linha 88). Ao mesmo tempo, a professora parece conseguir recolocar sua
atitude no eixo do afeto, amenizando seu impeto comportamental inicialmente
bastante agressivo (“ia entrar com os dois pés nos cornos dele” linha 24; “ia dar
uma esculachada nele” linha 58) para algo que pode ser lido como um “esculacho”
relativamente mais leve.

Outra avaliacdo marcante da narrativa em si ¢ refor¢ada quando Iana ¢
convidada por mim a explicar porque ela decidiu “segurar a onda” (Quadro 12,
linha 80) quando “a turma deu uma chochada” (Quadro 12, linha 24-25) no garoto
que inicialmente havia iniciado seu desagravo. Nesse momento ela coloca “segurar
a onda” como algo que ¢ parte de sua conduta razoavel do dia-a-dia, algo que ela
“sempre” faz (Quadro 12, linha 81). Quando ela diz que pensa “muito na hora de
falar com aluno” porque sempre tem “esse background do tipo ‘vocé€ € minoria...’
‘toma cuidado...” ‘olha ai..” ‘se a corda arrebentar com certeza vai estourar...” ‘olha

299

ai, sapatdo mulher, presta atengao’” fica claro que ela nao consegue se livrar das
amarras das previsiveis consequéncias e regulagdes (BUTLER, 1993) que balizam
seu comportamento desviante (GOFFMAN, 1963), mesmo que esse
comportamento ndo seja o foco de qualquer abordagem ou interagao — € como se
sua identidade de género automaticamente a colocasse em um lugar de
vulnerabilidade, no lugar fronteirico entre as vidas viviveis plenamente e aquelas
impedidas por coercdo e regulacdes da matriz heteronormativa (BUTLER, 2004,
2014). Isso explica bastante o desconforto e a sensagdao de temor que viver “fora
dos padrdes” representa para ela, conforme colocado em seu texto escrito (Quadro
6%, linhas 9 e 11).

Assim, [ana segue se construindo como alguém que ¢ prudente, razoavel e
atenta a essas questdes que acabam invadindo a sala de aula, quer queiramos ou
nao. Isso fica ainda mais evidente no desfecho da narrativa, de alta carga avaliativa,
retomado na pergunta que fiz sobre essa questao de “segurar a onda”, quando ela
conta que apo6s a intervengdo da turma ela ficou “rindo” “internamente” (Quadro
12, linha 91), — ou seja, ela coloca seu comportamento no campo atitudinal do afeto,
implicando um rejubilo (MARTIN; WHITE, 2005), pelo que outros fizeram ao

reagir contra o garoto que iniciou a polémica, mas ao mesmo tempo frisando que

ficou “na sua” (“mas fiquei na minha, entendeu?”, linha 93), o que parece reafirmar

9 Cf. se¢do 4.1.1, pp.88-93.
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a sua consciéncia quanto a necessidade de se manter na linha, de permanecer como
alguém que obedece as regras que lhe sao impostas, configurando um julgamento
por sancao social de propriedade — ela € passivel de repreensao (MARTIN; WHITE,
2005).

E muito intrigante e triste ver como lana se constréi como alguém que quer
se abrir e se envolver com seus alunos (ela se diz “aberta e carinhosa”, Quadro 670,
linha 5) e, inclusive, se v€ obrigada a se posicionar perante seus/suas alunos/as, mas
ao mesmo tempo se sente tolhida e controlada, a ponto de manter uma espécie de
lembrete constante em sua mente, que insiste em lhe colocar em seu lugar de
“sapatao mulher” (Quadro 12, linha 84), a quem ndo devem ser permitidas certas
liberdades, como, por exemplo, expressar sua opinido livremente, ndo importa se a
respeito de assuntos banais (seu “modelo de familia”, Quadro 6, linha 12) ou que
lhe tocam profundamente (o apoio a um politico homofobico e misoégino, que pode
impactar direta e negativamente sua vida e de sua familia, Quadro 12, linha 22). E
talvez seja ainda mais devastador perceber que mesmo se sentindo assim, vigiada,
ela ndo da a sua construcao identitaria contornos de vitima.

Digo isso, que percebo como desolador que ela nao se desenhe como vitima,
por entender que talvez ela ndo possa se dar ao luxo de se sentir a vitima que ¢ das
injustigas sociais enderecadas a ela e seu intragrupo (GOFFMAN, 1963), composto
de pessoas que constroem a mesma identidade de género que a sua. Ao contrario,
essa forma de se posicionar, como “nao vitima”, por mais pessoal que seja, recai no
entendimento da formagdo discursiva (FOUCAULT, [1969] 2008) da
“vitimizagdo” em contrapartida a “meritocracia” — afinal, para que lana seja
respeitada e ouvida, para que ela mereca ser tratada como uma vida vivivel
(BUTLER, 2004, 2014), ela ndo pode ‘“se fazer de vitima”. Ela precisa “fazer por
merecer”.

Nesse sentido, ao me referir a essa instdncia como um momento desolador,
nao abordo minha discussdo sob a perspectiva do “individuo Iana” e como ela vé
sua situagdo, mas penso o seu posicionamento ¢ a configuragdo de suas praticas
identitarias (nesse caso, como “ndo vitima”) como reguladas por questdes mais
abrangentes e rigidas (BUTLER, 1993, 2004, 2014), em relagdo a seu exogrupo

(GOFFMAN, 1963). Para mim, a constru¢ao de qualquer pessoa como “vitima”

0 Cf. se¢do 4.1.1, pp.88-93.
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ainda ¢ um privilégio que deve ser entendido dentro dos embates e lutas
hegemonicas na esfera social — a titulo de ilustragdo, basta atentarmos para como
cidaddos em situacao carceraria sdo vistos pelo senso comum e como se constroem,
como na tese de Liana Biar (2012), por exemplo.

Nessa linha de pensamento, no que tange a construcao de lana como “nado
vitima”, acredito que até essa liberdade, a de construir-se discursivamente como a
vitima que de fato €, configura uma (dentre outras varias, como dito antes) das quais
ela ndo pode plenamente desfrutar, mesmo que quisesse. O principal motivo para
tal, no meu ponto de vista, ¢ que quando pessoas de um determinado grupo de
categorias sociais cientes de sua desvantagem quanto as questdes género, raga/etnia
e classe social (GOFFMAN, 1979, FERREIRA, 2015), como por exemplo as
feministas, os negros e, mais ainda, as feministas negras, apontam as mazelas
perpetradas, voluntaria ou involuntariamente, por seus algozes no processo de
opressao que sofrem, desenhando suas identidade como a de vitima de uma dada
situagdo, a reagdo em massa do grupo social privilegiado ressignifica qualquer que
seja o imbroglio derivado das relagdes assimétricas de poder que regulam a vida em
sociedade (FOUCAULT, [1969] 2008) como algo individualmente percebido e
vivido. Assim, desqualificam o ato de resisténcia do grupo, tornando ilegitima
aquela denuncia, que deixa de ser algo coletivo e resultado da opressao, para ser
algo que a propria pessoa criou/enxergou dessa forma por razdes que so ela pode
resolver psicologica e individualmente. Ou seja, o trabalho discursivo que acontece
se da em prol do desmantelamento do embate hegemodnico, ajudando na
manutenc¢ao do status quo.

Nessa linha, aquilo que deveria ser visto como literalmente a reclamacgdo de
uma vitima, passa a ser lido como “vitimiza¢ao”, ndo no sentido amplo de “se tornar
vitima”’', mas no sentido de “se fazer de vitima”. Bastante populares, as acusacdes
reativas a uma denfincia como “mimimi’>” colocam tal reclama¢io como
infundada, vinda de alguém que nao sofreu o que diz ter sofrido porque, na verdade,

esse individuo “esta vendo coisa onde ndo tem” porque “se coloca nesse lugar” e

'O termo “vitimizagio™ ¢ definido como “ato ou efeito de tornar alguém vitima” pelo Dicionario
Infopédia da Lingua Portuguesa com Acordo Ortografico da Editora Porto. Disponivel em:
https://www.infopedia.pt/dicionarios/lingua-portuguesa/vitimizacao

72 “mimimi” é um termo informal que significa “reclamagio infundada”; consonante como a ideia
de “vitimiza¢do” no sentido de que a pessoa que se faz de vitima reclam “a toa”, faz tempestade em
copo d’agua.
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nao por conta das relagdes sociais que agem sobre ele. Desse modo, ¢ feito uso de
uma poderosa ferramenta discursiva, utilizada para operacionalizar uma estratégia
de construcao simbolica da ideologia hegemdnica conhecida como “fragmentacao”
(THOMPSON, 1990, p.65). A fragmentacdo, por meio da “diferenciacdo”
(THOMPSON, 1990, p.65), da énfase aquilo que desune um determinado grupo
nao condizente com a ideologia hegemonica, fazendo com que a forga de resisténcia
desse grupo seja segregada. Fica claro entdo, que a implicacao desse esvaziamento
do potencial denunciativo de quem sofre a opressdao, uma vez que o simples apontar
para o ocorrido seja o suficiente para a pessoa ser desqualificada como alguém que
“quer se fazer de vitima”, coloca no préprio oprimido a responsabilidade de reverter
esse tipo de processo, que ¢ social, coletivo e cultural, mesmo que
interseccionalmente vivido e sentido como injusto.

Na esteira dessas constatagdes, percebo que € exigido que mulheres, brancas
ou ndo brancas, cis ou trans, ndo vociferem seu descontentamento com onde sdo
insistentemente colocadas nas varias esferas de relagdo humana, que negros e
negras ndao apontem racismo onde enxergam haver racismo, que pobres nao
reclamem de injusti¢as de classe pois poderiam individualmente reverter aquele
cenario, caso nao se colocassem assim, como “vitimas”. Por isso, penso que quando
Iana se constroi como alguém sagaz o suficiente para ndo se expor, ciente de que
esta sempre em desvantagem (GOFFMAN, 1977) devido a sua identidade de
género descompassada da matriz heteronormativa (BUTLER, 1993, 2004), me
solidarizo mais do que me empolgo com a ideia, por ndo ver a real necessidade,
sendo por uma forca regulatoria punitiva e limitadora advinda da estratégia de
construgdo simbdlica da ideologia de género nao permitiria a “sapatdo mulher”
(Quadro 12, linha 84), parte de uma “minoria” (Quadro 12, linha 83), bradar essa
dor. Ela tem que aprender a se virar, se conformando com mais esse limite: ela ndo
pode ser vitima.

Isto posto, além das avaliagdes na narrativa trazida por Iana ja mencionadas,
¢ possivel identificar outras instancias avaliativas que ela faz no campo da atitude
(MARTIN; WHITE, 2005), principalmente quando fala de si em relagdo a turma e
sua forma de lidar com as questdes de sua pratica profissional. Ao citar o fato de
sua turma ter intervindo no caso do garoto que elogiou o deputado, por exemplo,
lana diz se sentir “bem sortuda” (Quadro 12, linha 27) em relagdo a como suas

turmas normalmente lidam com essas situagdes, explicando em seguida que seu
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aprego se estende a essa geragdao € nao somente a sua turma. Pelo fato de “sorte”
nao ser algo que possamos planejar, mas algo que nos acontece, de uma maneira
geral, muito mais infrequentemente do que o contrario, entendo essa escolha como
um julgamento que ela faz, de estima social positiva quanto a normalidade da
situacdo — ja que € melhor do que o esperado (MARTIN; WHITE, 2005). Isso
corrobora com a escolha que ela faz em seguida para descrever a si mesma como
“esperancosa” (Quadro 12, linha 32-33), no campo atitudinal do afeto positivo,
mostrando satisfacdo, alegria e otimismo em relagdo a situagdo (MARTIN;
WHITE, 2005.

Quando aborda a questao geracional, [ana sugere haver uma certa preferéncia
de sua parte pelos alunos que sdo adolescentes hoje, “entre 12 e 18 anos” de idade
(Quadro 12, linha 37-38) em oposi¢do as criangas mais novas, de “6, 7, 8 anos”
(Quadro 12, linha 40-43). Mais uma vez, o medo da retaliagdo, de “acabar tendo
que arcar com uma série de consequéncias” (Quadro 77, linha 14) aparece, dessa
vez na forma de um alerta, que a deixa de “antenas acesas” (Quadro 12, linha 49) e
lhe deixa “assustada” (Quadro 12, linha 40). lana explica que essas criangas “que
ndo sabem nada mas querem opinar sobre tudo”, “falam de politica” e ficam
“querendo discutir ditadura” com apenas ‘“‘seis, sete, oito anos” (Quadro 12, linhas
40) a deixam perturbada pois ela sabe que se ela “falar contra aquele sistema” “o
garoto vai reproduzir dentro de casa” (Quadro 12, linha 50-51) aquilo que ela disser,
o que seria “um risco” (Quadro 12, linha 52-53), como eu proponho e ela concorda.

Nesse ponto, € essencial que busquemos entender a relacao interdiscursiva
(CHOULIARAKI; FAIRCLOUGH, 1999) entre a formagdo discursiva
(FOUCAULT, [1969] 2008) na qual Iana situa grande parte do seu discurso, que
sustenta muito da sua construcdo de identidade como uma pessoa ciente da
importancia dos atravessamentos interseccionais (COLLINS; BILGE, 2016) na
determinagdo de como individuos sdo afetados pelas regulagdes sistematicas que
sofrem devido as relagdes assimétricas de poder (FOUCAULT, [1969] 2008), ¢ a
formacao discursiva onde ela situa o discurso das criancas. Do contrério, caso nao
seja reconhecida essa relacao de interdiscursividade, corre-se o risco de se ler suas
formulacdes como incoerentes em relagdo ao que ela vem construindo sobre si:

afinal, uma pessoa “aberta” (Quadro 6, linha 6), disposta a falar de “assuntos

3 Cf. se¢do 4.1.1, pp88-93.
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polémicos” (Quadro 6, linha 2-3) e a “formar cidadaos” (Quadro 6, linha 5) ndo
poderia se sentir “assustada” (Quadro 12, linha 40) ao se deparar com criangas
aparentemente tdo questionadoras, que “querem opinar sobre tudo” e “falar de
politica” (Quadro 12, linha 41-42).

Nessa linha de pensamento, para que isso tudo faga sentido, € preciso entender
que o discurso de lana estd na formagao discursiva dos direitos humanos, ja que ela
se apropria de questdes relacionadas a luta das minorias contra a “homofobia”
(Quadro 6, linha 2), “o racismo”, “a misoginia” (Quadro 12, linha 20-21), de
maneira interseccional (COLLINS; BILGE, 2016), “ porque uma coisa puxa a
outra” (Quadro 12, linha 21). Ao concordar com minha alegacao de que as criangas
seguem “reproduzindo o que o pai € a mae falam” (Quadro 12, linha 47-48) e
encaixar o que elas falam como “aquele sistema” (Quadro 12, linha 50), ela deixa
transparecer que “aquele sistema” contra o qual ela ndo deve se posicionar ¢ “o
Outro” do seu proprio (POSSENTI, 2004). Ou seja, interdiscursivamente, fica
evidente aqui que ela posiciona o que diz as criancas na formagao discursiva oposta
a sua (FOUCAULT, [1969] 2008; CHOULIARAKI; FAIRCLOUGH, 1999):
quando se preocupa com o falar da “ditadura”, por exemplo, muito provavelmente
ela esta se referindo a confluéncia de discursos que se opdem a questdes dos direitos
humanos. As questdes politicas que as criangas trazem também, mais do que
possivelmente, se enquadram naquilo que ¢ entendido como a formagao discursiva
do “Bolsomito” (Quadro 12, linha 22), que representa o conservadorismo € o
“tradicional” ao qual Iana definitivamente ndo se vé€ pertencer (Quadro 6, linha 10).

Se formos pensar em termos do “risco” (Quadro 12, linha 52) que ela corre,
que envolve o fato de que “o garoto vai reproduzir dentro de casa” (Quadro 12,
linha 50-51) aquilo que ela fala, devemos levar em conta que, nesse caso, as
retaliagdes e as consequéncias sao concretas, podendo chegar até a possibilidade de
“perder o emprego” (Quadro 12, linha 54) conforme citado por mim na entrevista
e com o qual a professora concorda, por exemplo. Além disso, ao extrapolar a

analise para a constante ameaca do projeto de lei no. 867/2014", proposto pelo

™ Cf. sedo 4.1.1, pp.88-93.

> O projeto “Escola Sem Partido” propde um texto que retira aquilo que diz respeito a pluralidade
e a tolerancia das premissas da pratica pedagdgica escolar, mutilando os principios da Lei de
Diretrizes e Base hoje em vigor (Uzeda e Bolsanello, 2016). O documento oficial com o tramite do
projeto de lei (disponivel em: https://goo.gl/oOWRz8 - acesso em: 20.03.17), mas esta por ora
suspenso onde ja havia sido implementado (em Alagoas), pois um minsistro do Supremo Tribunal
Federal, Luis Roberto Barroso, que questionou o projeto por meio de uma Acdo Direta de
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vereador Carlos Bolsonaro, ndo coincidentemente filho do deputado federal
mencionado na narrativa de lana, hoje em tramite na Camara do Vereadores do Rio
de Janeiro, percebe-se que ha motivo de sobra para uma professora como Iana se
preocupar.

Essa explicagdo quanto a relacdo entre as praticas sociais e discursivas que
constroem lana identitariamente nos ajuda a entender melhor o grau de
reportabilidade da narrativa apontada por ela como seu momento critico (LABOV,
1972; CHOULIARAKI; FAIRCLOUGH, 1999; PENNYCOOK, 2004, p.330).
Obviamente, para lana, que busca sempre “segurar a sua onda” (Quadro 12, linha
80-81), mas sente quase que fisicamente a necessidade de se posicionar (‘0 sangue
deu uma subida”, linha 23), a tarefa de achar um equilibrio entre a sensatez da
resposta jocosa (“meu querido”, Quadro 12, linha 88) e a autenticidade de seu asco
(“ia entrar com os dois pés nos cornos dele”, “ia dar uma esculachada nele”, Quadro
12, linhas 24 e linha 58) ndo me parece nada facil. No entanto, mais uma vez, lana
se constroi como alguém que valoriza o ato de um/a professor/a se posicionar em
sala, acrescentando que “quando vocé se silencia, vocé ¢ conivente” (Quadro 12,
linha 96). Ou seja, a ndo agdo, ignorar a situagdo e seguir em frente, que seria a
outra saida possivel quando um momento critico (PENNYCOOK, 2004) como esse
se apresenta, para ela, ndo ¢ opgao. Ao que tudo indica, € no campo da ética que a
professora se resolve, no sentido de decidir como deve lidar com tais situagdes
(MARTIN; WHITE, 2005), ao usar o posicionamento em oposi¢ao a conivéncia,
fazendo um julgamento por san¢do social negativa, tanto no campo da veracidade,
pois o siléncio esconde a mentira, como o da propriedade, pois a conivéncia implica
uma corrupgao, passivel de repreensao (WHITE; MARTIN, 2005).

Além disso, lana se constroi como uma mulher experiente e analisada

29 ¢¢

(“acumulei durante a minha vida tanta coisa” “tive que fazer terapia durante muitos
anos para aprender a falar ndo com as pessoas”, linhas 59-69), escolhendo
qualidades que indicam capacidade derivada dos dois vieses, da maturidade e da
sanidade, evidenciando seu julgamento por estima social positiva (MARTIN;
WHITE, 2005). Em consonancia com essa visao, lana se pde a elucubrar a respeito

de como devem agir professores/as na mesma situagdo, soando como se estivesse

apta a dar conselhos, ao dizer que “por mais que vocé ndo possa falar tudo o que

Inconstitucionalidade (ADI) 5.537, por considera-lo inconstitucional (disponivel em:
https://goo.gl/hpnBZU - acesso em: 26.03.17).



DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1512051/CA


PUC-RIo - Certificacdo Digital N° 1512051/CA

126

voce gostaria de falar” em um dado momento, “vocé dé a sua opinido, se concorda
ou ndo concorda”, dizendo coisas como: “acho que vocé deveria repensar 1sso”
(Quadro 12, linhas 96-101), pois, para ela, isso pode funcionar como “um gatilho”
(Quadro 12, linha 100) para possiveis mudangas.

Acho bastante peculiar essa ideia do “gatilho” porque conecta diretamente
com o conceito de momento critico de Pennycook (2004), uma vez que ambos
podem ser lidos como um momento propulsor de mudangas. Talvez seja realmente
esse 0 ponto que deixa lana “esperancosa” (Quadro 12, linha 33): a possibilidade
de propiciar mudangas, mesmo que pequenas, no ambiente a sua volta. Isso tudo
me parece muito congruente com sua construgdo identitaria até entdo, como alguém
que vé em seus tracos identitdrios atravessados pelas questdes de género e
sexualidade o ponto de partida para seu entendimento de mundo. Se ¢ na sua vida
fora “dos padrdes impostos pela sociedade” (Quadro 6’°, linha 12) que ela encontra
os pontos de pertencimento (HALL, 2000) entre ela e seus/suas alunos/as, se
colocando, inclusive, como representante de seu intragrupo (GOFFMAN, 1963), ¢
na maturidade e na abertura de seus/suas alunos/as (Quadro 12, linha 19 e linha 38)
que ela consegue ter esperangas para continuar.

Levando essas reflexdes para nossas praticas cotidianas, profissionais ou nao,
fica a impressdo de que ha espaco para a instauragdo de um processo de
retroalimentacao de esperanca tanto para aqueles/as que sofrem com as dores e as
delicias de serem quem sao, em termos de identidade de género (BUTLER, 1993),
ao se depararem com alguém que pode servir de referéncia de subversao dos limites
normativos que determinam quais vidas sdo viviveis (BUTLER, 2004, 2014),
quanto para o proprio individuo que acaba, deliberadamente ou nao, servindo de
referéncia, enquanto encara as lutas de seu dia-a-dia, encontrando brechas de
transgressao e subversao dentro da moldura fria das regulagdes e coercdes,
concretas ou abstratas, fisicas ou ideoldgicas da heteronormatividade (BUTLER,
2004, 2014).

Ademais, quando Iana aborda a superficialidade das acdes que sugere (dar
sua opinido e recomendar que repensem a deles/as, linha 99), alegando que “pode
parecer idiota” (Quadro 12, linha 100) uma vez que para os/as alunos/as “a maioria

das coisas que a gente faz entra num ouvido e sai no outro” (Quadro 12, linhas 100-

76 Cf. secdo 4.1.1, pp.88-93.
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101), acredito que ela encarna o sentimento de muitos/as professores/as em diversas
salas de aula que ainda duvidam do poder da agdo reflexiva que essas praticas
discursivas podem ter no que tange ao poder constitutivo do discurso e as
transformagdes que se dao por meio de nossas praticas sociais. Essa constatacdo me
faz crer ser ainda mais urgente que nos empreendamos em processos que envolvam
reflexdo e criticidade na formagao de professores e na pratica pedagogica de uma
maneira geral.

Por fim, em se tratando do momento critico (PENNYCOOK, 2004) em si,
uma leitura mais precipitada poderia incorrer no erro de entender que o momento
de reflexdo idealmente suscitado por essa interferéncia do aluno na aula foi
inevitavelmente perdido, uma vez que respondido com uma condenagao direta por
parte ndo s6 da professora, mas da turma, fazendo com que o assunto fosse
“abafado” (“abafou” o assunto, linha 25). No entanto, se estendemos o conceito
para o poder reflexivo da propria interagao em nosso encontro (GOFFMAN, 1963),
reacendemos a possibilidade de desenvolvimento da criticidade e da reflexividade
que podera levantar novas abordagens e entendimentos do que ocorreu,
considerando-se o foco no desenvolvimento e formacao da propria professora, da
minha e de quem mais entrar em contato com essa historia, por exemplo.

Ora, se o objetivo deste trabalho ¢ o entendimento da construg¢ao identitaria
das professoras e seus atravessamentos interseccionais, ndo me parece relevante o
fato de o momento critico (PENNYCOOK, 2004) ter sido aproveitado ou nao
quando apresentado, mas sim, me parece pertinente, nesse caso, identificar dois
pontos cruciais na narrativa de lana: primeiro, que a professora identifica a
interferéncia de topicos mais abrangentes como uma situacdo que deve ser
enderecada (e ndo ignorada), que ¢ o principal aspecto as ser levado em conta
quando abordamos a questdo do momento critico (PENNYCOOK, 2004), e
segundo, que podemos derivar construgdes de significados da instancia avaliativa
que ela agrega a sua historia, ja que leio a narrativa como uma representacdo da
realidade e ndo a realidade em si, além de entender as narrativas de si como um
meio pelo qual damos coeréncia a nossas construcoes de sel/f (GOFFMAN, 1959,
LABOV, 1972, RIESSMAN, 1993, GIDDENS, 2002).

Para mim, ¢ nesse caldeirdo de duvidas e incertezas sobre como agir ou nao
perante os/as alunos/as, nas relagdes que construimos na comunidade formada em

torno do ensino/aprendizado e da desaprendizagem (hooks, 1994a, 2003;
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FABRICIO, 2013), no embate de ideias e no conflito de posicionamentos (SOUZA,
2011), enfim, em meio a tudo aquilo que nos interpela na construgao de nossas
identidades de professor/a, em destaque aqui nossos atravessamentos
interseccionais (FERREIRA, 2015), que engrossamos o caldo da criticidade e as
reais possibilidades de garantirmos que as (sobre)vivéncias dos mais diversos seres
humanos com o0s quais travamos contato em nossas andangas sejam plenas e dignas.
E no nosso dia-a-dia que trabalhamos com esse “sentir critico” (BORGES, 2016),
nossa empatia, informada pelas questdes com as quais nos deparamos no conflito e
no dissenso da vida em comunidade que podemos trabalhar as questdes de
sofrimento humano (MILLER, 2013) a fim de mitiga-lo, em um ato de resisténcia
e subversao, principalmente no que tange as regulagdes e coercdes grosseiras das
imposicoes heteronormativas (BUTLER, 1993, 2004, 2014) e de branquitude
(LOPES, 2013) em uma perspectiva feminista interseccional (CRENSHAW, 1989;
COLLINS, [1990] 2000, 2016; LYKKE, 2010).

Dessa forma, concluo entendendo que, como um exemplo vivido disso, ao se
construir identitariamente como uma mulher 1ésbica, “sapatdao mulher” (Quadro 12,
linha 84), que sabe dos riscos que corre em se expor (Quadro 6”’, linha 14; Quadro
12, linha 83-85), mas que insiste em se colocar “aberta e carinhosa” (Quadro 7,
linha 6) e em se posicionar (Quadro 12, linha 96), Iana parece se construir também
na luta, nos pequenos avangos cotidianos, reforcando a cada ato, a cada
posicionamento, a cada mencgao de esperanca, a forca motivadora do “vai ficar tudo

bem” (Quadro 6, linha 16) que ela pensa representar.

4.21.2
“eu vou falar o qué?”

Em contraste com o que lana mostrou, Leticia nos permite fazer uma outra
reflexdo acerca de sua reacao a seu momento critico (PENNYCOOK, 2004, 2015).
No caso de Iana, a simples alusdo a um personagem politico caricato, conhecido
por personificar tanto a misoginia quanto & homofobia’®, serviu para a formacio de
um novo entendimento em sua aula: a dindmica que uniu a manifestacao espontanea

de seus/suas alunos/as e a sua propria demonstragao publica de posicionamento de

T Cf. secdo 4.1.1, pp.88-93.
78 Cf. notas de rodapé 61 e 62, nas paginas 116 ¢ 117.
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repudio a tal figura (Quadro 127°, linhas 24-25; 87-91) trouxe 4 tona a congruéncia
de pensamento entre lana e a maior parte de sua turma, reforgcando sua posi¢ao
“esperancosa’ (Quadro 12, linha 33) e sua visdo de que necessitamos nos posicionar
quando algo desse tipo acontece.

Ora, se em sua constru¢do identitaria de professora lana ressalta, portanto, a
necessidade de reacdo imediata, mesmo que ndo exatamente da forma que gostaria
(Quadro 12, linha 97), na entrevista com Leticia fica a impressdao oposta: a
estratégia aqui ¢ nao abordar o assunto de forma venal, mas sim, ignorar a situacao
e seguir em frente. Assim, a importancia dos atravessamentos interseccionais que
acometem as duas professoras, no caso de lana, nos eixos do género e da
sexualidade (COLLINS; BILGE, 2016), e no caso de Leticia, nos eixos do género,
da raga/etnia e da classe social, ressoa de maneira diferente no modus operandi de
cada uma. Para reforcar os valores de construcao cidada (Quadro 6%, linha 04) de
que fala em seu texto escrito, e de esperanca (Quadro 12, linhas 32-33), Iana se vé
compelida a se posicionar e at¢ mesmo recomendar que outros/as o fagam, mesmo
que de maneira cautelosa e prudente (Quadro 6, linha 11; Quadro 12, linhas 81-85).
Ja Leticia, opta por driblar a situagdo buscando subterfigios relacionados ao
contetido da aula em si (Quadro 15", linhas 5) para conseguir sair da situacio
delicada suscitada pelo momento critico, como veremos adiante.

Desse modo, na entrevista com Leticia (textos 13-19), vemos que a professora
se constrdi como alguém que se coloca de maneira bem mais reservada em relagao
ao que seus alunos/as devem ou ndo ter acesso. E interessante observar que ha
motivos distintos para que ela se mantenha cautelosa em relag@o a seus alunos/as,
mesmo que tanto quanto lana. No meu entender, isso ¢ uma consequéncia direta da
influéncia da intersecdo de seus atravessamentos de gé€nero, raga/etnia e classe
social em suas construcdes identitarias de professora, uma vez que os tragos
relacionados ao segundo eixo de interseccionalidade marcam seu corpo de maneira
indissociavel (ANZALDUA, 1990 apud KEATING, 2009; COLLINS; BILGE,
2016) e, juntamente com o terceiro eixo, determinam os pontos de pertencimento
(HALL, 2000) que ela consegue ou ndo criar com seus alunos/as da Zona Sul do

Rio de Janeiro. Diferentemente de lana, as regulacdes que ela sofre em suas praticas

7 Cf. Quadro 12 — Momento Critico da Iana, pp.113-115.
80 Cf. Quadro 6 — Perfil escrito por Iana Costa e enviado por e-mail, p.88.
81 Cf. Quadro 15 — Momento critico da Leticia — Parte 3, p.137.
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de trabalho cotidianas nao derivam de sua identidade de género ou de sua orientagao
sexual, mas do fato de que ela ¢ uma mulher negra e originalmente do suburbio
carioca, residéncia tipica da “classe trabalhadora”, como ela mesma define (Quadro
4%, Quadro 19*).

Nesse sentido, toda a exploracdo do momento critico (PENNYCOOK, 2004,
2015) narrado por Leticia gira em torno de suas identidades sociais relacionadas a
intersecdo dos eixos de género, raga/etnia e classe social (COLLINS; BILGE, 2016;
FERREIRA, 2015): 1) ela narra um momento em que alunos/as debocharam de
locais na zona norte do Rio de Janeiro, suscitando toda uma explanacao sobre seu
posicionamento quanto ao compartilhamento racionado que ela faz de suas
informacdes pessoais, no caso, no que diz respeito a sua origem e moradia (a
época®), principalmente devido ao comportamento dos/as alunos/as (Quadro 18,
sexto excerto desta se¢do, linhas 195-196); ii) ela conta um caso de um aluno que
comentou sobre o cabelo de uma professora, caracterizando-o como “cabelo de
empregada” (Quadro 8*, linha 21; Quadro 13, linhas 21-28) em clara referéncia a
sua raga/etnia; e 1iii) ela amarra esses episddios com “pequenas historias”
(BAMBERG; GEORGAKOPOULQU, 2008), que ilustram questdes de sofrimento
humano, que permeiam suas praticas cotidianas e sabidamente influenciam
diretamente nosso desenvolvimento pessoal e profissional (MILLER, 2013),
mostrando ao que ela ¢ exposta no espago designado a sua atuacgao, dentro e fora de
sala de aula, como quando menciona eventuais interagdes com pais alunos/as
(Quadro 16, quarto excerto desta secao, linhas 39-66), por exemplo.

E importante observar que para esmiugar os pontos da narrativa principal de
Leticia, marcada com fundo preto e texto branco, nos quadros 13-18, bem como foi
feito com a fala de Tana (Quadro 12*%), recorro aos recursos da narrativa laboviana
(LABOV, 1972), delineando estruturalmente a historia contada pela participante,
mesmo ndo sendo essa uma narrativa propriamente canonica (LABOV, 1972).
Como além da narrativa do momento critico, Leticia faz uso constante de breves
narrativas ilustrativas a fim de sustentar seus argumentos e ilustrar certas situagdes

ao longo de nossa conversa, levantei algumas dessas “pequenas historias”

82 Cf. Quadro 4 — Identidade pessoal da Leticia, p.81.

%3 Cf. Quadro 19 — Esclarecimento por WhatsApp® 2— Transcri¢do parcial, p.148.
¥ Hoje (fevereiro de 2017) ela mora no Texas, EUA, cf. Quadro 4, p.81.

% Cf. Quadro 8 — Perfil escrito por Leticia Carlos e enviado por e-mail, p.96.

% Cf. Quadro 12 — Momento Critico da Tana p.113-115.
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(BAMBERG; GEORGAKOPOULQOU, 2008) que ela conta, marcadas com fundo
cinza ¢ enumeradas de PHla PHS5, nos quadros 13-18, e que servem ora de
ilustragao para um ponto de vista sobre questdes mais abrangentes, ora para reforcar
a avaliacdo relacionada a narrativa principal, ambos focos desta analise. Mais uma
vez, para reforcar alguns aspectos de suas avaliagdes, recorro também ao Sistema
de Avaliatividade da Linguistica Sist€émico-Funcional (HALLIDAY; HASAN,
1989; HALLIDAY; 1994, 2004; MARTIN, 2001; MARTIN; WHITE, 2005)

Vale salientar que analiso essas “pequenas histérias” ndo tanto para ver cada
“nivel de posicionamento”, conforme proposto pela teoria de Bamberg e
Georgakopoulou (2008), mas para fazer uma leitura mais ampla, relacionada aos
componentes mais rigidos que estruturam nossas construgdes identitarias, como
questdes relacionadas a seus aspectos social e cultural (GOFFMAN, 1963), e a seus
recortes sociossemidticos de carater ideologico e discursivo (FOUCAULT, [1969]
2008; BUTLER, 1993, 2004, 2014; HALLIDAY; HASAN, 1989; HALLIDAY,
1994; HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2004, 2014; CHOULIARAKI;
FAIRCLOUGH, 1999).

Com ajuda dessas analises, consigo entender melhor os meandros que tornam
critico o momento relatado, entendendo a construcao identitaria de Leticia como
diferente daquela de seus/suas alunos/as e, consequentemente, dos habitantes da
zona sul que eles/as representam. Essas pequenas historias parecem configurar
pequenos momentos criticos secundarios, ilustrativos do preconceito € do racismo
que perpassa algumas atitudes de seus/suas alunos/as, que reforcam a distancia
entre a zona norte e a zona sul, como observado em suas PH1 (Quadro 13, linhas
22-28, junto a primeira parte do momento critico), PH2 (Quadro 14, linhas 114-
120, junto a segunda parte do momento critico) e PH3 (Quadro 16, linhas 39-66,
transcrita isoladamente), para o que ela parece buscar explicagdes no entendimento
dos “dois mundos” distintos que ela observa, ilustrados na PH4 (Quadro 17, em
seguida), todas em total consonancia com a formacao discursiva (FOUCAULT,
[1969] 2008) do racismo e do classismo que, evidentemente, possuem fronteiras
mais porosas ainda no Brasil. Por ultimo, em sua PH5 (Quadro 18, ultimo excerto
da entrevista), Leticia traz um exemplo de uma outra abordagem dada a essa
discrepancia por um outro professor da zona norte ao lidar com seus/suas alunos/as

zona sulistas que, além de ser um importante ressalva que ela faz em relacao a sua
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construgdo identitaria, traz questdes essenciais, em se tratando de uma analise
pautada no feminismo interseccional.

Com isso em mente, come¢o minha analise pela transcricdo do primeiro
excerto de um conjunto de seis (GARCEZ, 2014), que incluem o momento critico
principal (fundo preto, texto branco) e as pequenas historias, PH1 a PHS
(BAMBERG; GEORGAKOPOULOU, 2008) (fundo cinza) compartilhados em
nossa interacao (quadros 13-18), sempre com a marcacao das referéncias das linhas
a esquerda. A organizacao dos excertos se deu de forma a manter a coeréncia interna
do momento critico e das pequenas historias, mas as linhas foram mantidas de
acordo com o segmento de entrevista, transcrito em excerto Unico nos anexos
(anexo 3). Além disso, me refiro as trocas via WhatsApp® que se deram a fim de
garantir um melhor esclarecimento quanto a narrativa principal (Quadro 18 e
anexos 4-7). Ao longo de toda a analise, abordo o contetido da entrevista de lana
sempre que julgo pertinente®’.

Antes, porém, uma vez que o ponto mais contundente de Leticia quanto a seu
momento critico diz respeito a relagdao do carioca com a geografia da cidade do Rio
de Janeiro, acho pertinente fazer um predmbulo explicando um pouco mais essa
peculiaridade, mencionada anteriormente quando tratamos de seu depoimento
escrito (Quadro 8®*). Essa relacdo tem a ver com como os habitantes da cidade do
Rio de Janeiro percebem a distribui¢ao populacional nos bairros quanto a distancia
ao mar e aos privilégios de parte da populacdo que mora na cidade maravilhosa.
Explico: ha somente quatro grandes areas na cidade, posicionadas de acordo com a
rosa dos ventos e em oposi¢do ao mar (a leste): o Centro, a zona norte, a zona oeste
e a zona sul. Nos bairros da zona norte, de onde vem Leticia, estdo
aproximadamente 42% da populagado total do municipio, de acordo com dados do
relatorio do SEBRAE de 201589, com base no censo de 2010. Os bairros localizados
na zona sul sdo considerados bairros nobres, e de fato, estatisticamente, na regiao
que engloba essa area e o centro ha menor percentual de pobres, de acordo com os

mesmos dados do SEBRAE. Ou seja, ali se encontram os moradores de maior poder

%7 86 comego a trazer questdes advindas da analise da entrevista da terceira professora, a Bianca,
quando apresento o seu proprio momento critico (PENNYCOOK, 2004, 2016), na proéxima secao,
para que as antecipacdes ndo sirvam para confundir mais do que esclarecer, ilustrar ou explanar
qualquer formulacao feita nesta pesquisa.

% Cf. se¢do 4.1.2, p.93.

% Painel Regional — Rio de Janeiro e Bairros, 2015 — acesso em 19.02.17 https://g00.gl/nQGKTS
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aquisitivo da cidade, que sdo, conforme esperado, em sua maioria brancos’’. No
entanto, como ja era de se esperar, a por¢ao de habitantes da zona sul representa
apenas em torno de 20.5% da populacgao carioca, ficando os outros cerca de 80%
espalhados entre as Zonas Norte (42%) e Oeste (37.5%). Ou seja, para todo efeito,
vamos entender o Rio de Janeiro a que Leticia se refere como dois: um
majoritariamente branco e ricogl, a zona sul, onde ela trabalhava quando o momento
critico ocorre, e outro amplamente negro e pobre’>, de onde ela vem e onde morava,
a zona norte.

Com isso em mente, vamos a narrativa de Leticia, que surge a luz de uma
pergunta feita por mim (Quadro 13, linhas 1-7) com base no que ela apresentara em
seu texto escrito. Me pautando no que ela traz de sofrimento humano e conflito
quanto a seus atravessamentos identitarios interseccionais (COLLINS; BILGE,
2016), quando se refere a seu trabalho na zona sul do Rio de Janeiro (Quadro 8,
linhas 12 e 13), peco que desenvolva sua colocacao, explicando o que esse lugar
representa para ela nesse sentido.

Com uma breve, mas contundente, comparagao entre o que ¢ ser professora
na zona norte do Rio de Janeiro e o que € ser professora na zona sul (Quadro 13,
linhas 8-16), Leticia comeca apontando uma diferenga que me parece crucial para
entendermos toda a leitura que ela faz sobre seu lugar no mundo e com o mundo
(SOUZA, 2011), nesse momento de maneira tao literal quanto geografica. Afinal,
ela ndo parece ter sensagao alguma de pertencimento a zona sul ou mesmo afinidade
com as pessoas dali, ao que me consta ndo somente por escolha sua, mas pela
repulsa dos proprios moradores locais, encarnados na forma dos/as alunos/as e seus
pais que, “espantados” com sua presenca (Quadro 8, linha 18) e rejeitando pessoas
de bidtipo similar ao seu (Quadro 8, linha 25), insistem em lhe sinalizar esse

deslocamento.

% Para entender melhor a estreita relagio entre questdes de raga/etnia e de classe social na capital
do estado do Rio de Janeiro, verifique no link: https://goo.gl/KcFGHO (acessado em 19.02.17), o
texto: “A estreita relacdo entre raga, renda e local de moradia”, publicado em no dia 22 de junho de
2016 no blog https://desigualdadesespaciais.wordpress.com/ . A esse blog, chamado “Desigualdades
Espaciais” e criado pelo graduando de geografia Hugo Nicolau Garcia de Gusmao, foi concedido o
prémio Almerinda Farias Gama da Secretaria Municipal de Promogao da Igualdade Racial (SMPIR)
da cidade de Sdo Paulo, em 23 de fevereiro de 2017.

! 1dem.

%2 1dem.

% Cf. Quadro 8 — Perfil escrito por Leticia Carlos e enviado por e-mail, p.96.
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Quadro 13 — Momento Critico da Leticia — Parte 1 + Pequena Histoéria 1

01 | Thais | e ai comparando, quando vocé fala essa coisa de=vocé falou da zona sul do Rio
02 quando vocé caiu na zona sul do Rio pra poder trabalhar vocé fala da zona sul
03 com uma certa conotacao, assim, em relagd=como se o lugar representasse

04 alguma coisa.. eu queria que cé falasse pra mim um pouquinho disso... assim

05 qual caracteristica vocé vé:: na zo=zona sul, lugar que vocé trabalhou, em relagao
06 a >esses atravessamentos identitarios que vocé traz< tipo [como que vocé

07 enxerga isso|

08 | Leticia | [é diferente] € muito diferente porque o... assim, o aluno daqui >por exemplo<
09 eu sempre trabalhava pra zona norte claro primeiro que pra mim era muito mais
10 confortavel, muito mais perto, muito melhor...e:: ndo tinha essa cois=eu na zona
11 norte, dando aula na zona norte, eu era aquela professora que ja viajou pros

12 alunos era assim “a teacher ja foi, a teacher conhece”. tipo assim é::: como

13 se eles tivessem orgulho de ter uma professora que fez X y z pra eles € isso

entendeu? ah a professora mora ali pertinho ela mora no meu bairro ou... coisas

RS aqui é: como se fosse até quase que uma:: chacota tipo “ah vocé€ mora

no Méier” eu me lembro até ho=eu me lembro claramente uma aluna pegou

aquela régua, aquele brinde de verbos e falou “Vista Alegre ((risos)) meu deus|

Vista Alegre, Vila da Penha” “gente? olha o nome do Iugar?” ela falava assim

lrhais il
BLcticioll

“olha o nome do lugar. existe=olha o nome desse lugar gente1”’

gente que loucura
Madureira meu deus” tipo assim debochand ofEEFuS R AR IBi R S 1la){s)

22 de um aluno falando que a Beatrice parecia empregada porque ela era ne::gra

23 | Thais | da propria Beatrice? [vocé contou mais ou menos essa] histéria aqui

24 | Leticia | [cabelo de empregada] eu ndo falei o nome dela porque eu achava que nem cabia

25 | Thais | ndo nem precisa

26 | Leticia | mas que ela tinha [cabelo de empregada porque cabelo de empregada é cabelo]

27 | Thais [meu deus ela era negra, tinha o cabelo crespo]

28 | Leticia | crespo entdo eu tenho cabelo de empregada? vocé entende?

29 | Thais | claro PHT ]

30 | Leticia | entfo assim

31 | Thais | entfo e como vocé se viu nisso? ai como que vocé lidou com isso?

32 | Leticia | eu fiquei assim? su::per chocada com aquilo, falei “gente o qué que & isso?” 1

33 entendeu? entdo... assim

34 | Thais | mas foi um susto pra vocé que isso poderia acontecer ou vocé

m m pra mim foi assim eu ja tava dando aula aqui tinha um tempo, ja sabia que eram
m bestinhas assim como tem criangas que sdo amores vocé pensa “nossa isso daqui
E € da zona sul” ((risos))

38 | Thais | ((risos))

Quadro 13 — Momento Critico da Leticia — Parte 1 + Pequena Historia 1
Leticia inicia a narrativa de seu momento critico (PENNYCOOK, 2004,

2015) com um sumario (LABOV, 1972), me preparando para o que vem a seguir,

quando diz que falar qual € seu bairro de origem “¢é como se fosse motivo de

chacota” (Quadro 13, linha 15). Acho crucial marcar que as avaliacdes (LABOV,

1972) de Leticia se dao por toda a nossa conversa e a primeira instancia avaliativa

aparece nesse momento, no uso de um recurso que ela vai repetir durante toda a

entrevista para reforga-las: o discurso direto. Assim, para introduzir o assunto, ela

imita um/a aluno/a que disse debochadamente: “ah, voc€ mora no M¢ier” (Quadro
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13, linhas 15-16), ridicularizando essa postura. Em seguida, ela sinaliza o comecgo
da historia com “eu me lembro até hoje, eu me lembro claramente...” (Quadro 13,
linha 16) e comega a entrar na orientagao.

Vale observar, ainda sobre o uso de discurso direto, que em varias passagens
ela imita os/as alunos/as da zona sul falando da zona norte, bem como seus pais se
referindo a ela, remedando seu tom de deboche (quadros 13-18, todos nesta secao,
linhas 16-18, 21, 80-83, 110, 112, 114) ou de incredulidade (quadros 13-18, linhas
40, 42, 46-47). Em outras, ela imita a propria voz (Quadro 13-18, linhas 76-77, 80,
113, 118, 119, 206-208, 221) sempre de maneira divertida ou, como quando imita
uma pergunta de um professor (Quadro 13, linha 185), com desdém, mas de
qualquer forma, em todos os casos, como se nao aceitasse aquilo como sério, como
razoavel. O Uinico momento em que seu tom de voz parece permanecer natural €
quando imita o que falam as pessoas da zona norte quanto a outros bairros da
propria regido (Quadro 18, sexto excerto desta secdo, mais adiante, linhas 217-218),
0 que me parece bastante coerente com a construgao identitaria que ela faz do seu
intragrupo em oposi¢do ao exogrupo da zona sul (GOFFMAN, 1963), de uma
maneira geral.

Dando sequéncia a conversa, Leticia comeca a sua narrativa com uma
orientacao (LABOV, 1972) em que explicita que a historia ¢ a respeito de “uma
aluna” que estudava no Curso Y onde ela e eu trabalhamos, pois ela faz referéncia
a um brinde que costumavamos dar aos/as alunos/as (“aquela régua... aquele brinde
de verbos”, ainda no Quadro 13, na linha 17) e ao fato de que ela ja dava aula 14
havia algum tempo (Quadro 13, na linha 35). Percebe-se ainda que essa aluna falou
algo para a turma, no momento da aula, j4 que em sua fala aparece o uso da
expressao “gente”, em “olha o nome desse lugar, gente” (Quadro 13, linha 20).
Assim, temos definido que uma aluna contou uma historia para a turma toda, em
uma aula, no Curso Y onde Leticia trabalhava a época.

A histdria entdo se desdobra em suas a¢des complicadoras, nos fazendo
entender que: 1) a aluna pegou a régua/ o brinde de verbos (Quadro 13, linhas 16-
17); 11) ela leu de maneira debochada o nome de alguns bairros da zona norte do
Rio de Janeiro (Quadro 13, linhas 17-19); ii1) algum/a aluno/a perguntou a Leticia
de onde ela era (Quadro 14, na segunda parte do momento critico, linha 112); iv)
ela evadiu a pergunta dizendo que era “de algum lugar” (Quadro 14, linha 112); v)

ela ignorou a pergunta e focou no fato de a aluna estar falando em portugués, sem
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entrar no mérito da questdo (Quadro 15, terceira parte do momento critico, mais
adiante, linhas 297, 299); vi) os/as alunos/as ficaram brincando com nomes de
bairros (Quadro 15, linhas 299-300); vii) a professora estendeu a brincadeira para
bairros da zona sul, salientando que nome de bairro “ndo tem logica” (Quadro 15,

linhas 301-304).

Quadro 14 — Momento Critico da Leticia — Parte 2 + Pequena Histéria 2
104 | Thais | entdo vocé tem um senso critico muito apurado em relacdo a isso acho que vem

105 muita da sua da sua ... da sua postura sua formag¢ao. quem vocé € néf porque vocé
106 necessariamente andando por ai vocé vai passando por coisas que ndo tem como
107 vocé nem evitar na verdade vocé vai se deparando com isso um aluno 14 que te
108 admira porque vocé foi pra fora e um aluno aqui que olha pra vocé com desdém
109 porque vocé ta indo pra fora

“nossa Vista Alegre” ((risos))
¢ muito louco,

tanto que eut eles me perguntaram? “de onde vocé é?” falei:: “ih sou de algum
lugar”eu falava assim sabe pra qué? pra nao criar eu sou do planeta terra ((risos))

114 tipo assim “professora vocé”, tipo tinha uns que achavam que eu era que eu
115 morava aqui na cabeca deles eu morava aqui tipo, PHO —
116 | Thais | na Curso Y tipo aqui dentro ((risos))

117 | Leticia | ((risos)) na Curso Y ndo tipo “professora vocé€ conhece ali no Humaita”

118 “conheco conhego ndo sei 0 qué” porque 1 assim, “aé vocé anda de metro
119 teacher?” “eu ah a::ndo” eu=eu encarei a realidade de menino=uma menina que
120 ela nunca andou de 6nibus

Quadro 14 — Momento Critico da Leticia — Parte 2 + Pequena Histéria 2

ApoOs esse momento em que ela resgata o que vinha contando de seu momento
critico, Leticia introduz uma pequena histéria (PH2, Quadro 14) para ilustrar o quao
distantes seus/as alunos sdo de sua realidade, de seu mundo, da zona norte.

Antes, porém, escolho focar na resolugao de sua a narrativa (LABOV, 1972),
que ela traz logo abaixo, na terceira parte de seu momento critico (Quadro 15), que
se da no desenrolar da nossa conversa, quando aprendemos que a professora optou
por ignorar a situacdo, saindo pela tangente, ndo aprofundando ou abordando o
momento critico que ali surgiu, apenas se referindo a questdes relacionadas ao uso
do portugués proferido por algum/a aluno/a (Quadro 15, linha 298). Nesse caso, ela
trabalhou a questdo no eixo atitudinal da apreciacio (MARTIN; WHITE, 2005),
analisando o que foi falado ndo pelo seu conteido (“ndo entrei no mérito da
questao”, Quadro 15, linha 300), mas pela sua composi¢ao em portugués e nao em
inglés (“e ve falando portugués!?”, Quadro 15, linha 300). O que poderia ter sido
desenhado para os/as alunos/as como algo negativo por meio de um julgamento por
sancao social por propriedade (MARTIN; WHITE, 2005), imoral ou injusto, por

exemplo, acaba ganhando contornos de inadequagdo estética: era para ser de uma
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forma, veio em outra. Fechando sua historia, Leticia acrescenta ainda que fez
colocagdes a respeito de como nomes de bairro ndo sdo racionalmente pensados e
que podem ndo querer dizer nada, que “ndo tem logica” (Quadro 15, linhas 301-
306), mantendo a discussao ainda no campo estético da apreciagao (MARTIN;

WHITE, 2005), longe de questdes éticas ou mesmo afetivas.

Quadro 15 -Momento Critico da Leticia — Parte 3

295 | Thais | essa coisa dos bairros por exemplo vocé chegou a falar alguma coisa vocé lidou
296 com isso de alguma forma ou vocé s6 ignorou?

eu ni::o, ignorei, eu ignorei. eu vou falar o que?,
Thais | entdo vocé ndo faria nada de diferente
eu falei assim “e vocé falando portugués 1 ai ele “ah Happy vila” ai ficou
aquelas bobeiras assim mas foi s6 isso que eu falei, mas nao entrei no mérito ai
>eu acho que ainda falei uma coisa assim< “qual o problema? o nome do lugar o
Copacabana Botafogo olha isso que ridiculo também” tipo assim sabe ndo tem
logica nome de bairro. ndo tem logica. vou ficar debochand oflinERYFAIB LIS

e -

305 que morava em Duque de Caxias “sabe onde eu moro? eu moro em Duque de
306 Caixas vocé conhece Duque de Caxias?” ... ai eles “sério teacher? ai meu deus
307 vocé mora em Duque de Caixas” “é td vendo? eu venho 3 horas de Duque de
308 Caxias até aqui pra escutar esse monte de baboseira de vocés. comé que pode né?

Quadro 15 -Momento Critico da Leticia — Parte 3

Essa forma de se posicionar, ou melhor, de ndo se posicionar, ajuda a
construir a pratica identitaria de professora de Leticia como alguém que acredita
ndo valer a pena intervir direta e abertamente quando ha algum embate desse tipo.
Isso ¢ muito relevante neste trabalho pois marca uma grande diferenca de
abordagem entre Iana, que v€ em seu posicionamento uma possibilidade de acdo e
resisténcia, e Leticia, que por outro lado acredita ndo haver razdo para se posicionar
(“eu vou falar o que?”, Quadro 15, linha 297). No entanto, ao pensar em sua
identidade de professora atravessada interseccionalmente (COLLINS; BILGE,
2016), ndo considero sua acdo em sala de aula o mais determinante para
entendermos como ela se constroi, mas, sim, suas avaliagdes sobre o porqué de agir
ou ndo agir, embasadas com todas as suas “pequenas historias” (BAMBERG;
GEORGAKOPOULQU, 2008).

Nesse sentido, retomando o primeiro excerto (Quadro 13) para entrarmos em
sua PH1 (Quadro 13, linhas 22-28), Leticia traz novamente a histéria contada em
seu texto escrito sobre a vez em que um aluno se referiu ao cabelo de uma professora

negra como “cabelo de empregada” (Quadro 8, linha 25; Quadro 13, linhas 22-

% Cf. se¢do 4.1.2, p.93.
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28). Ela descreve esse momento no campo atitudinal do afeto, se dizendo “super
chocada” (Quadro 13, linha 32), marcando sua insatisfagdo com a alta gradagao da
palavra “super” (MARTIN; WHITE, 2005). Esse sentimento suscitou uma reagao
de qualidade negativa (MARTIN; WHITE, 2005), uma interpelagdo que indica
claramente que ela desaprovou aquilo (“gente, o qué que € isso?” Quadro 13, linha
32). E muito interessante observar como Leticia posiciona a professora criticada
pelos/as alunos/as como membro de seu intragrupo (GOFFMAN, 1963) ao fazer a
correlagdo entre “cabelo de empregada” e “cabelo crespo”, concluindo que “entao”
ela também teria “cabelo de empregada” (Quadro 13, linhas 26-28), evidenciando
a interconectividade entre o recorte racial e status social (FERREIRA, 2015).

Vale frisar que a leitura pejorativa do termo “empregada doméstica”, s6 faz
sentido quando entendemos o que significa ser empregada doméstica no Brasil.
Para tal, podemos recorrer ao auxilio de midias sociais online para nos inteirar do
que dizem as proprias domésticas e seus familiares a esse respeito’”, ou ainda,
podemos nos ater a crescente producdo académica sobre o tema da mulher e o
trabalho doméstico, que atestam as consequéncias nefastas para as mulheres,
principalmente as negras, em um pais com resquicios substanciais da época da
escraviddo e que banaliza a subserviéncia e a exploracdo das trabalhadoras
domésticas, nos mostrando que mesmo quando vistas como “da familia”, como
“dignas”, sdo abusadas fisica, psicologica e economicamente, ¢ despidas de sua
humanidade com uma frequéncia assustadora’®.

Na esteira desse pensamento, podemos concluir que a professora s6 recebe
esse titulo por ser negra e possuir cabelo crespo, e que esse “titulo” €, na verdade,

uma colocagdo pejorativa que se configura como um expoente da definicao de

%% Vide relatos na pagina do Facebook® em que a cantora e ex-empregada doméstica Preta Rara
divulga relatos de mulheres que trabalham ou j& trabalharam como empregadas dométicas
(disponivel em: https://www.facebook.com/euempregadadomestica/ - acesso em 23.03.17).

% A questio da empregada doméstica no Brasil ¢ complexa e nio pode ser abordada sem que
facamos um recorte interseccional. Ha questdes abrangentes relacionadas ao trabalho doméstico em
si (BARBOSA, 2013) e a construgdo de sentido que as mulheres fazem quanto a relagdo
patroa/empregada, que caracterizam e mantem um trabalho de carater exploratério, mesmo que com
pontos percebidos como positivos pelas envolvidas (SANTANA, 2003), hd questdes historicas
relacionadas a entrada das mulheres no mercado de trabalho, principalmente em detrimento dos
direitos das mulheres negras (PORTO, 2004), além da constatagdo da normaliza¢do do abuso sexual
de trabalhadoras domésticas por questdoes de branquitude e masculinidades (COROSSACZ, 2014).
Para termos uma no¢ao do quio difundido esse problema &, as trés dissertagdes citadas — de Santana
(2003), Porto (2004) e Barbosa (2013) analisam dados, respectivamente, da Paraiba, do Rio Grande
do Norte e do Rio Grande do Sul. J4 o artigo se baseia em um estudo feito no Rio de Janeiro.
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sociedade feita por meio de identificacdes afetivas e valores criados pela
branquitude, em sua posi¢ao normativa privilegiada (LOPES, 2013).

Me parece que até por isso, quando indagada sobre a colocagdo do aluno
quanto a sua colega professora, Leticia ndo se disse surpresa. Muito pelo contrario.
Para ela, tanto no caso da aluna e sua ignorancia quanto aos bairros cariocas quanto
no caso do aluno e sua preconceituosa e discriminatéria colocagdo sobre o cabelo
crespo da outra professora, esses sdo exemplos tipicos do modo de agir dos/as
habitantes da zona sul, pois “assim como tem criangas que sao uns amores’ (Quadro
13, linha 36) ha esses exemplares tipicos, que ela olha e pensa quando vive alguma
situacdo desse naipe: “nossa, isso aqui ¢ da zona sul” (Quadro 13, linhas 36-37).
Sua vivéncia pessoal, afinal, ela da aula “ali hd um tempo” (Quadro 13, linhas 34-
37), parece permiti-la ainda desqualificar esse tipo de aluno e de aluna como
“bestinhas”, fazendo um julgamento de tipicidade na seara da estima social
(MARTIN; WHITE, 2005), indicando um certo grau de normalidade na sua
constatacdo do esperado, quando diz isso em meio a risos avaliativos (Quadro 13,
linha 37).

Ainda nesse sentido, sua PH2 (Quadro 14, linhas 114-120) ilustra bem o que
seria o exemplar tipico da zona sul, ao mencionar o fato de alguns/algumas de
seus/suas alunos/as acharem, por exemplo, que Leticia haveria de morar em um
bairro proximo de onde ¢ localizado o Curso Y, naturalmente, na zona sul. Por
acreditar nisso, os/as alunos/as falavam de lugares e equipamentos urbanos daquele
bairro proximo, que a professora fingia conhecer. Absortos em seu mundinho, o
maximo que se permitiam cogitar ¢ que se ndo morasse ali nas redondezas, pelo
menos ela deveria saber do que se tratavam esses lugares. As vezes surgia alguma
pergunta que pudesse demonstrar alguma abertura, como a abrupta “aé€ vocé anda
de metro6 teacher?” (Quadro 14, mais acima, linhal18), que deixa davida sobre o
real motivo de indagacao, se por curiosidade pelos lugares para além da zona sul
ou se pela peculiaridade de se usar um meio de transporte coletivo urbano. Pelo
sim, pelo ndo, Leticia respondia positivamente.

Esse isolamento simbdlico dos/as alunos/as, ilustrado na pergunta sobre a
utilizacao do metrd, me leva a interpretar o uso da palavra “bestinhas”, mencionada
anteriormente, como uma forma de designar pessoas “metidas a besta” ou “cheias
de si”, que ndo conseguem vislumbrar estilos de vida e backgrounds diferentes dos

seus. A impressao que fica ao ouvirmos o que questionam os/as alunos/as de Leticia
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€ que para essas pessoas da zona sul, aparentemente nao existe mundo vivivel para
além de sua vizinhanga, o que justificaria a atitude desmerecedora e por vezes até
desrespeitosa que tém para com quem ou o que venha de fora (ou de longe). Esse
comportamento reforca a ideia de que ha uma adesdo por parte dos alunos/as de
Leticia, moradores dessa regido, por conta de uma influéncia da demografia local®”’,
a parametros condizentes com preceitos de uma branquitude privilegiada (LOPES,
2013), que reconhece na mulher negra a empregada doméstica, mas ndo a
professora; e que se apropria da geografia dessa area nobre do Rio de Janeiro, mas
ignora onde moram 80% da populacao citadina (Quadro 13, primeiro excerto desta
secdo, linhas 26-28; Quadro 17, quinto excerto desta secao linhas 39-44).

Se levarmos em consideracao a questao do pertencimento e das questdes de
estigma que moldam os exogrupos e intragrupos (GOFFMAN, 1963), vemos
claramente, portanto, que a zona sul e seus habitantes configuram o exogrupo de
Leticia, que v€ na zona norte a sua morada, o seu lugar de pertencimento. Como
evidéncia disso, ao comparar as duas regides cariocas ¢ o trabalho que desenvolveu
em cada uma delas, Leticia foca no protagonismo que sente possuir quando em sua
vizinhanga, em oposicao a invisibilidade que representa estar na zona dita nobre da
cidade, mencionada em seu texto escrito (Quadro 898, linhas 13 a 22). Para ela, ser
uma professora morando “na zona norte e dando aula na zona norte” significa ser
referéncia, motivo de orgulho, além de ter sua logistica facilitada pelo conforto de
morar “muito mais perto”, o que ¢ “muito melhor” (Quadro 13, primeiro excerto
desta se¢do, linhas 10-13. Isso ¢ confirmado quando olhamos para a narrativa de
vida com a qual ela inicia seu depoimento escrito (Quadro 8, linhas 01 a 11), ja que
sua mae, tipica habitante da zona norte, olha para a possivel carreira de professora
de inglés da filha tdo orgulhosa que faz “questdo de comprar um lindo anel de
formatura” quando o grande dia chega (Quadro 8, linhas 08 e 09). Além disso, ser
a professora que “ja viajou”, que “ja foi” e que “conhece” terras estrangeiras
(Quadro 13, linhas 11 e 12), onde se fala originalmente o inglés, me parece conferir
a professora um ar de excecao, de alguém que conquistou e que, portanto, ¢ alguém

a se admirar, o que definitivamente ela ndo sente acontecer na zona sul.

7 Ver novamente o link: https://goo.gl/KcFGHO (acessado em 19.02.17), em “A estreita relagdo
entre raga, renda e local de moradia”, publicado em no dia 22 de junho de 2016 em
https://desigualdadesespaciais.wordpress.com/, premiado blog do graduando de geografia Hugo
Nicolau Garcia de Gusmao.

% Cf. Quadro 8 — Perfil escrito por Leticia Carlos e enviado por e-mail, p.96.
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E dentro dessa logica do ndo pertencimento que Leticia acrescenta sua PH3
(Quadro 16, linhas 39-66), que corrobora com a constante tentativa de marcar o
lugar do povo negro, principalmente das mulheres negras, dessa vez por meio da
tentativa de invisibilizag¢do, quando os pais de seus/suas alunos/as questionam “cadé

a professora?”, ao se deparar com ela na sala de aula.

Quadro 16 — Pequena Historia 3 da Leticia

39 | Leticia | assim como tem pessoas assim mas tem pessoas muito preconceituosas muito

40 preconceituosas de pessoas que chegaram pra mim “vocé que é professora?”’
41 | Thais | essa pergunta “quem ¢é a professora?” isso eu achei [muito interessante]
42 | Leticia [“quem ¢ a professora?”’]

43 | Thais | [mas cadé a professora?]

44 | Leticia | [€ sou eu no caso sou eu]

45 | Thais | e como vocé sentia quando vocé... c€ meio...

46 | Leticia | eu ndo sei se a pessoa falava porque eu pareco nova ou se a pessoa fala “nossa

47 vocé ¢ a professora?”’ tipo vocé? ... ai realmente eu gosto de bancar a Pollyanna
48 as vezes néf se é se ndo € mas... as vezesT a pessoa pode realmente se confundir
49 e achar ja aconteceu de eu mesma chegar no restaurante vir andando pra mim é
50 cliente e eu “ah tem uma mesa” tipo ndo porque eu t6 achando que a pessoa

52 parece:: empregada, ou parece:: negra, ou parece subalterna:::

53 Thais claro

54 | Leticia | ndo ¢ isso ¢ por [um reflexo]

55 | Thais [pela relagdo]
56 | Leticia | vocé ta chegando ali vocé ta querendo que algum venha te coisar vem uma pessoa
57 andando na sua direg¢@o ah ¢ ela T

58 Thais entendi

59 | Leticia | ¢ ela que vai me alimentar ma-num=¢ tipo ndo ¢ isso ma::s vocé ta entendendo

60 o que eu t6 falando?
61 | Thais | eu entendi perfeitamente entdo obviamente nesse momento que pode ficar um
62 pouco na car-mas isso passa na sua cabeca que pode ser

63 | Leticia | pode ser

64 | Thais | ou pelo fato de vocé ser negra [e ndo simplesmente pelo fato de vocé ser nova ou

65 mulher]

66 | Leticia | [negra... ou parecer nova... mulher]

Quadro 16 — Pequena Historia 3 da Leticia

O relato que ela faz sobre esse tipo de indagagao (Quadro 16, linhas 39-66)
me parece muito peculiar ndo so6 por se relacionar diretamente com o que bell hooks
(2003) detecta como um veto a mulheres negras em espacos de saber, mas por ser
um viés utilizado discursivamente por Leticia para se construir como alguém
benevolente, que quer dar aqueles que a oprimem o beneficio da duvida, se

construindo como alguém que gosta “de bancar a Pollyanna™®® (Quadro 16, linha

% Do livro “Pollyanna” de Eleanor H. Porter, classico da literatura infanto juvenil publicado em 1913
e sua continuacdo “Pollyanna Moga”, publicada em 1915. Em 1960 a Disney langou um filme
baseado no livro. No livro (e no filme), Pollyanna ¢ acometida por um otimismo ¢ uma alegria de
viver excessivas, que fazem com que ela sempre veja o lado bom de tudo em uma brincadeira que
ela chama de “jogo do contente”, que consiste em ver o lado bom de situa¢des desfavoraveis.
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47). O exemplo que ela d4 para sustentar sua posi¢ao ¢ de quando ela mesma chega
em um restaurante e espera ser atendida pela primeira pessoa que anda em sua
dire¢ao, mesmo sendo essa pessoa um/a cliente do restaurante. Para ela, isso nao se
da porque ela esta “achando que a pessoa parece empregada, parece negra ou
subalterna”, mas, sim, “por reflexo” (Quadro 16, linhas 47-54).

A meu ver, esse “reflexo” ndo € um ato espontaneo como parece e, portanto,
eu acrescentaria que € reflexo da sociedade racista e classista em que vivemos, pois
nao acredito que esse tipo de confusdo se dé com mesma frequéncia com pessoas
cujas identificacdes (GOFFMAN, 1963, 1977) nos fagam lé-las como brancas e de
classe social alta (a exce¢do de quando hé algo em seu layout muito caracteristico,
como uma camisa que se confunde com algum uniforme local, por exemplo). De
qualquer forma, ao se auto denominar Pollyanna, Leticia parece corroborar com a

. . , . . . . 1
ideia de que é preciso muito otimismo e “jogo do contente”'*

para ver as atitudes
de seus/suas alunos/alunas e pais como meramente “reflexos” e ndo como o racismo
e o classismo que parecem salientar. Por fim, ela acrescenta que, de fato, a nao
identificacdo dela como professora pode derivar de seus atravessamentos
interseccionais (FERREIRA, 2015), por ser “negra... ou parecer nova... ou mulher”
(Quadro 16, linha 66)

Acho bastante congruente ler a PHle PH3 como entrelacadas, pois as duas
denunciam o olhar da branquitude (LOPES, 2013) de indigna¢do contra a
impertinéncia de mulheres negras a lugares nos quais elas “ndo deveriam” estar em
situacdo de autoridade. Na PH1 (Quadro 13, primeiro excerto desta se¢do, linhas
21-28), percebe-se o lugar da mulher negra como o lugar da servigal, atrelado
primordialmente a suas caracteristicas fisicas. E na PH3 (Quadro 16, quarto excerto
desta secdo, linhas 39-66), isso ¢ reiterado nas entrelinhas da surpresa com a
presenca de uma mulher negra a frente de uma sala de aula de inglés como lingua
estrangeira, revelando o espago de autoridade e de producao de saber que lhe ¢
negado (“nossa, mas vocé ¢ a professora?” — “cadé a professora?” Quadro 16, linhas
47-48).

Para ajudar a justificar o ponto de vista de Leticia, trago sua PH4 (Quadro 17,

linhas 67-103), quando seus/suas alunos/as disseram que “nunca morariam nos

Estados Unidos” (Quadro 17, linha 78), coisa que ela orgulhosamente ja havia

1% Também do livro “Pollyanna” de Eleanor H. Porter. Para detalhes, vide nota de rodapé 97, p.142.
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1

feito'”' e faz (Quadro 8, linhas 29 e 30). Ao pergunta-los o porqué disso, tudo

pareceu muito “claro”, muito “nitido” para ela (Quadro 17, linha 83): afinal, os/as
frequentadores/as do curso livre onde ela trabalhava, que est4 entre os mais caros
do mercado, localizado na zona sul do Rio de Janeiro, tinham um padrao de vida

que podia nao ser normal em sua area, mas ali, era tdo alto quanto comum.

Quadro 17 — Pequena Historia 4 da Leticia

67 | Thais | € essa ¢ a questdo sdo varias coisas e isso que eu td tentando olhar mesmo essa

68 coisa das varias... das varias coisas que a gen- 0s varios casacos que a gente vai
69 colocando o de mulher e... quanto mais isso vai subindo mais impacto isso tem
70 vocé mesma se define em varios momentos como mulher negra e filha de duas
71 pessoas simples né? e vé€ isso como um orgulho néf >mas dd uma sensacdo

72 quando eu t0 lendo< que vocé vé isso como um obstaculo... constante ... faz

73 sentido isso que eu entendi?

74 | Leticia | é:: assim, porque assim, ndo € um obstadculo mas é uma coisa talvez poderia

75 ter me deixado:: é:: ... aquém ... de outras coisas entende? ent2o assim ... eu tenho
76 consciéncia de onde eu vim eu ndo acho que eu so::u nenhuma:: “6h sou riquinha,
77 sou da zona sul, eu nunca moraria...” (remedando quem fala isso) eu me lembro
78 dos meus alunos falando que eles nunca morariam nos Estados Unidos

79 | Thais | sim e c€ lembra disso com uma relagdo concreta pra vocé né?

80 | Leticia | eu falo assim “por qué?” “Ah, porque...” >ai eu perguntei “por qué?”’< “ah porque

81 aqui” “eu tenho isso aqui eu tenho aquilo” “meu pai tem uma rede de hospitais”
82 “eu tenho um consultério dentario minha tem um consultério dentario ndo sei o
83 qué” tatata... ta claro ta nitido pra qué que eu vou sair do pais se eu posso ter

84 empregadas se eu posso ter motorista se eu posso ter gente fazendo meu cabelo
85 e minhas unha- pra qué que eu=eu vou fazer? porque nos Estados Unidos é muito
86 eu=vocé tem que ser muito top top top pra vocé ter empregada e mesmo quando
87 vocé tem geralmente vocé tem uma faxineira que va- uma diarista. ninguém tem
88 empregada, morando de aventalzinho, de nhén nhén nhén... ninguém tem isso

&9 Thais ndo faz sentido

90 | Leticia | ndo faz sentido na cultura deles isso entende? se vocé pode fazer vocé pode fazer

91 nét entdo assim aqui qualquer eu falo qualque:::r pé rapado tem uma empregada

92 Thais claro

93 | Leticia | todo mundo quer ter uma empregada vocé ja percebeu?

94 | Thais | o que ¢ uma coisa louca né? eu assim

95 | Leticia | pra qué vocé quer ter empregado? “eu ndo entendi porque essa baba ta causando

96 tanto por ser baba” (e(em voz austera, imitando outra pessoa)... eu nao estou

97 falando que ndo € ser digno nao estou falando que nao ¢ digno

98 | Thais | >muito pelo contrario <

99 | Leticia | ¢ digno mas ¢ um absurdo uma pessoa ter que ir no domingo ir num protesto

100 carregando seu cachorro=seu filho enquanto vocé carrega o seu cachorro

101 de roupa de nike de de... no Leblon entendeu?

102 | Thais claro

103 | Leticia | meio sem nogao

Quadro 17 — Pequena Historia 4 da Leticia

Seu grupo, que respondeu de pronto que nao moraria em um outro pais como

os Estados Unidos, era composto de pessoas com oportunidades as quais ela mesma

191 eticia participou do porgrama AuPair®, que permite que a pessoa va para os EUA, por exemplo,

e trabalhe como baba ao mesmo tempo em que faz um curso. Leticia foi primeiro para New York e
depois para Maine e morou 14 por quase dois meses.
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e seus/suas alunos/as da zona norte ndo tinham acesso: todos/as com “isso” e
“aquilo”, cujos pais “tem uma rede de hospitais” ou “um consultorio dentario”,
“empregadas”, “motoristas” e “empregada morando com aventalzinho, de nhén
nhén nhén” (Quadro 17, linhas 64-88), coisas dos quais eles/as podem desfrutar a
seu bel prazer'*%.

O mais marcante desse ponto, contudo, ndo € a simples constatacdo do que
estatisticamente eu ja havia mencionado, mas a diferenca que esse tipo de acesso
parece gerar na postura e no comportamento de alunos/as e seus pais em relagdo ao
respeito que, como vimos nesse caso, (ndo!) dedicaram a professora em questao.
Essa forma de se relacionar como o outro deixa muito aparente, para mim, a real
necessidade de ampliarmos o escopo das praticas de letramento racial critico
(FERREIRA, 2006, 2012, 2015) e do nosso entendimento de como esse recorte,
quando feito no contexto brasileiro, revela, sim, uma latente desigualdade social,
econOmica, educacional, etc. (FERREIRA, 2015).

Mais ainda, quando olhamos pelo prisma da interseccionalidade e
entendemos como indissociavel essa relacdo entre raga/etnia e desigualdade
(FERREIRA, 2015), podemos assumir que o desconforto que Leticia sente nesse
cenario muito tem a ver com o fato de que, na zona sul, pessoas como ela — 1é-se:
negras e do subtrbio — sdo medidas com a régua dura dos parametros normativos
da branquitude (LOPES, 2013), que englobam questdes ndo sO estéticas, como
sociais € econdmicas. Ou seja, para entender a interse¢do entre seu depoimento
escrito (Quadro 8'®) a sua fala (quadros 13-18, nesta secdo), quanto a seu
sentimento de pertencimento, hd que se levar em consideragdo que em sua
vizinhanga ela consegue assumir o protagonismo € o posto de autoridade (ndo de
autoritarismo, mas de referéncia intelectual e hierarquica, em relacdo a seus/suas
alunos/as, responsaveis e colegas), tdo caros ao desenvolvimento da autoestima
profissional de professores/as, mas que o racismo estrutural rouba das mulheres
negras em lugares onde ha producao de saberes e meios académicos (hooks, 2003),
conforme citado previamente.

A essa altura, se contrastarmos o que aflige Iana com o que incomoda Leticia,

temos ai dois pontos muito particulares de atuacdo das questdes da

192 Destaco a minha escolha pela da palavra coisa nesse contexto em respeito ao que ela incorpora

da relagao entre patrdes e empregadas no Brasil.
193 Cf. capitulo 4.1.2, p.93.
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interseccionalidade: o fato de ser mulher em si, ndo ¢ algo que desabone as
professoras, de acordo com as historias que contaram. J4 a sexualidade e a
identidade de género parecem ser fatores preponderante nas agruras de lana, uma
vez que por ai passam seus questionamentos sobre como se portar e agir, e sobre as
impressdes que deve gerenciar quando nos encontros de contato misto
(GOFFMAN, 1963) que sdo as salas de aula que frequenta como professora.
Contudo, para Leticia, sua identidade de género nao € especificamente relevante,
pois nesse sentido ela ndo ¢ desviante e € lida socialmente como alguém dentro dos
parametros heteronormativos de normalidade (GOFFMAN, 1963, BUTLER,
1993). Ao contrario de Iana, o que marca Leticia ndo estd somente naquilo que pode
ser falado de si, como a sua condicdo de moradora do suburbio, mas também
naquilo que ¢ visto imediatamente em seu corpo generificado e negro
(ANZALDUA, 1990 apud KEATING, 2009 apud KEATING, 2009).

Ao que me consta, no entanto, ao analisar os segmentos de entrevista que
trago nesta pesquisa, o encobrimento (GOFFMAN, 1963) me parece ser um recurso
comum a ambas as participantes, mesmo que uma consiga fazé-lo de maneira mais
determinante do que a outra. [ana, por exemplo, encobre sua sexualidade, seu estado
civil e sua real identidade de gé€nero, se abrindo somente para aqueles/as alunos/as
que ela reconhece como parte de seu intragrupo (GOFFMAN, 1963), mesmo que
se posicionando em sala de aula de maneira a deixar claro que pontos de vista
defende quanto a questdes que lhe sdo caras, como vimos previamente. Ja a Leticia
nao ¢ permitido encobrir sua raga/etnia, que ¢ marcada em seu corpo ¢ a torna alvo
de atitudes preconceituosas nas diversas situagdes sociais de seu dia a dia. No
entanto, aquilo que denuncia seu lugar de origem e que geraria a possibilidade de
apagar pontos pertencimento (HALL, 2000) com os/as alunos/as e seus pais, ela
acaba por encobrir.

Em uma visao superficial e sob o ponto de vista privilegiado de quem sequer
cogita encobrir qualquer que seja o viés de suas praticas identitarias nos eixos
interseccionais de género, raca/etnia e classe social (COLLINS; BILGE, 2016) por
simplesmente representar aquilo que ¢ posicionado como normativo, o
encobrimento (GOFFMAN, 1963) pode ser visto como desnecessario e algo a ser
combatido. Em minha vivéncia, entendo que muitas pessoas libertarias, que se
encontram em situacao de privilégio, acabam se colocando como defensoras das

causas das categorias em desvantagem (GOFFMAN, 1977) de maneira muito bem-
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intencionada, mas, infelizmente, pouco empatica, porque usam sua propria régua
para medir a relagdo do outro com as liberdades que a sociedade lhes permite
usufruir. A resposta mais comum, nesses casos, ¢ que seja qual for o estigma que
essa pessoa encubra, ela ndo deveria fazé-lo, ela deveria “dar a cara a tapa” e “nao
ligar para o que dizem os outros”. Ora, esse tipo de conselho €, para mim, no
minimo ingénuo, uma vez que individualiza a responsabilidade pelo sofrimento
humano que acomete quem esta em desvantagem nas relagdes assimétricas de poder
(FOUCAULT, [1969] 2008), e se coloca interdiscursivamente em um lugar de
oposi¢ao a busca cotidiana dessas pessoas por empoderamento, pois trabalha dentro
da mesma formacao discursiva (FOUCAULT, [1969] 2008) da “vitimizagao”, que
foca na agéncia como algo dissociado das amarras das regulagdes de estruturas mais
rigidas, de cunho cultural, social e ideoldgico, e do trabalho simbolico que se da na
manuten¢do de praticas sociais hegemoénicas (CHOULIARAKI; FAIRCLOUGH,
1999; FAIRCLOUGH, [1992] 2001, 2003)

As constatacdes que fiz em minhas conversas com lana e Leticia me levam a
crer que, mais do que um mero recurso ou subterfigio que deva ser abandonado
urgentemente, para quem estd em desvantagem, o encobrimento ¢ também uma
poderosa arma na luta pela sobrevivéncia, pois a subversao do sistema por parte
dessas pessoas parece de se dar, de fato, na citacionalidade € ndo no rompimento
radical com o que ja € socialmente construido, conforme preconizado por Butler
(2014). Nesse sentido, se por um lado o encobrimento (GOFFMAN, 1963) gera
sofrimento humano por impor “uma farsa” (Quadro 6'*, linha 7; Quadro 12'%,
linha 8) a quem adere a esse comportamento, como lana menciona, por outro, ele
também pode servir de prote¢do contra comportamentos que machucam (Quadro
18'°°, linha 196), sem que isso implique uma tristeza pelo que quer que seja sendo
0 preconceito em si. A impressao que fica € que ao descrever seu encobrimento
abertamente como protecdo, Leticia difere sua visao daquela de lana, que o vé como
um desconforto, no sentido de que ndo ha sofrimento humano gerado pelo ndo se
abrir, mas, sim, pela discriminacao e pelo preconceito que o racismo gera. Assim,

Leticia parece satisfeita em ndo compartilhar certas informagdes e ira buscar outros

1% Cf. Quadro 6 — Perfil escrito por Iana Costa e enviado por e-mail, p.88.
195 Cf. Quadro 12 — Momento Critico da Iana, pp.113-115.
1% Cf. Quadro 8 — Perfil escrito por Leticia Carlos e enviado por e-mail, p.96.
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meios de subversdao como veremos a seguir, no capitulo 5, ao falar das acdes das
professoras na sala de aula como lugar de resisténcia.

Como forma de abrir outras perspectivas, em sua PH5 (sexto excerto desta
secdo, Quadro 18, linhas 199-212), Leticia torna a reforcar que “nunca” falou a
frase “eu moro no Engenho da Rainha”, assim, com todas as letras para seus/suas
alunos/as, mas traz um contraponto, comparando a sua atitude de racionar
informacao quanto ao bairro que morava com a de um professor que “falava pra
todo mundo que (...) morava no Iraja'’””. Segundo ela, a reacio dos/as alunos/as se
dava no campo atitudinal do julgamento por estima social e do afeto, ambos
positivos (MARTIN; WHITE, 2005), pois “achavam engragado, legal, maneiro,
€h!, suburbio, uhu!, churrascao” (Quadro 18, linhas 200-201). Entretanto, o que
chama a aten¢dao mais uma vez € como Leticia se constroi por meio da avaliagao
que faz da visdo de suburbio que os/as alunos/as da zona sul trazem. A impressao
que fica € que ela se afasta dessa percepg¢ao, por perceber que esse € olhar folclorico
sobre o suburbio, sobre a pobreza, consoante com a versao do que sdo as favelas/
comunidades cariocas, tipica das telenovelas: um lugar “engracado”, “maneiro”,

onde as pessoas vivem empolgadas (“uhu”), fazendo seus “churrascoes”.

Pequena Historia 5 — Leticia Carlos — Parte 4 (48:20 — 49:33) (1Imin13”)

194 | Thais | e essa postura vocé traz pra dentro de sala de aula

195 | Leticia | também e aqui principalmente com relagdo a onde eu morava principalmente

196 porque eu via o comportamento dos alunos

197 | Thais | entdo era meio reflexivo também em relacdo eles fazem eles agem dessa forma

198 entao ...

199 | Leticia | pra qué que eu vou falar? entende? ja o Pedro falava pra todo mundo que ele

200 morava no Irajat ok, entendeu? os alunos achavam engragado legal maneiro

201 suburbio € uhu churrascdo. ok também, ok. pra ele

202 | Thais | mas vinha com toda uma carga né digo

203 | Leticia | vem com uma carga, ai o aluno “ih e 14 no Iraja?” eu ndo gosto desse tipo de coisa

204 | Thais entendi

205 | Leticia | entende? mas assim se eu tiver conversan- tanto que aqui no curso eu nunca

206 falei, eu nunca me ... “eu moro em Inhauma” “onde ¢ que fica” “ah

207 sabe 0 Nova América? € ali perto” que € sempre o que eu falo “¢ ali perto
208 conhece?entdo € ali” “tem uma estagdo do metrd chamado ‘proxima estacao
209 Inhauma € 14 que eu moro descer segue reto vai chegar na minha casa”

210 ((risos)) é basicamente isso

211 | Thais | isso é um convite [daqui a pouco tem gente indo 14] ((risos))

212 | Leticia [vamos 14 fazer um churrasco]

213 | Thais | tem que tomar um cuidado entdo ¢

214 | Leticia | é mas assim tipo entende? entdo assim ja na zona norte eu tinha uma abertura

215 maior de falar porque todo mundo era ali meu vizinho

216 | Thais claro

Quadro 18 — Pequena Historia 5 da Leticia

1970 nome do bairro foi modificado por questdes éticas.
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Se construindo como uma pessoa que nao valoriza esse desenho da periferia,
Leticia finaliza sua descricao com a fala “ok pra ele” (grifo meu), que me parece
um julgamento por sangdo social (MARTIN; WHITE, 2005), definindo o
comportamento do professor de revelar detalhes do lugar na zona norte de onde ele
vem como irrepreensivel, desde que para esse professor, mas ndo para ela mesma.
Nesse momento, ela ¢ entdo indagada sobre uma possivel carga que esse desenho
de subtrbio poderia trazer e concorda que “vem com uma carga” (Quadro 18, linha
203) que leva o aluno a se empolgar com o bairro também, gerando uma intimidade
que ela ndo pretende fomentar. Ao reforgar “o comportamento dos alunos”,
mencionado um pouco antes de entrar nessa PH5 (Quadro 18, linha 196), Leticia
parece justificar sua opcao pela discri¢cdo, pois até mesmo as reagdes aparentemente
amigaveis, podem ser vistas como preconceituosas devido a seu refor¢o ao
estereotipo, conforme seu esclarecimento sobre o que ela considera ser “a carga”
que vem quando os alunos se portam assim.

Em uma troca via WhatsApp® (Quadro 19), Leticia define essa carga como
“uma carga estereotipada do suburbio”, “bem ruim”, fechando qualquer
possibilidade de interpreta-la como positiva. Por mais bisonho que me soe, hd quem
faca uma leitura benevolente do “ex6tico” no eixo da estética, como algo valoroso
por sua originalidade e excepcionalidade (MARTIN; WHITE, 2005), o que ¢
rechacado por Leticia, que o coloca no eixo da ética, pejorativamente, como

anormal, em um julgamento de estima social negativa (MARTIN; WHITE, 2005).

as 19:27, 3s de audio, 14.11.2016 — “Oi Thais eu ndo esqueci nao t4, eu te respondo hoje”

as 21:46, 2min04s de audio, 14.11.2016 — “Eu acho que... o que eu quis dizer quando eu falei da
carga era uma carga estereotipada né eh ... uma carga estereotipada do suburbio sabe?... de
pessoas po::bres... gente que num... pessoas pobres... gente que.. eh... digamos assim, sdo pessoas
inferio::res, aquele povdo que vai pra praia no fim de semana, entendeu? Eh:: ¢ um esteredtipo
bem ruim ér... do pobre, da classe trabalhadora, entdo eu preferia ndo comentar de onde eu vinha
por mot=pra ndo sofrer esse tipo de... de preconceito bobo eh:: de preconceito bobo, ndo... de
preconceito mesmo de vir de onde eu venho, entende? (tosse) entdo eu preferia me resguardar
com relagdo a vérias coisas que eu num..-=¢ que eu, eu ndo divido com aluno né geralmente eu
num gosto de falar (tosse) muitas coisas=desculpa muitas coisas sobre a minha vida.”

Quadro 19 — Esclarecimento por WhatsApp® 2— Transcricao parcial (completa em
anexos)

Fica claro que ela se incomoda com o esteredtipo do sublirbio como um

lugar de pessoas “pobres” e, portanto, “inferiores”, o lugar do “povao mesmo, que
2 b
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vai a praia no fim de semana” (Quadro 19), ou faz um “churrascao” (Quadro 18,
linha 201), que ela classifica como uma imagem “bem ruim do pobre, da classe
trabalhadora” (Quadro 19). Vale ressaltar que quando aponta suas identificagdes
gerais na secao 3.3.4 (p.81), Leticia descreve sua classe social como sendo a “classe
trabalhadora”, o que parece dar muito sentido a sua indignagdo com o estereotipo
que fazem desse extrato populacional, pois ela se sente parte disso, ndo s6 por
questoes geograficas, mas por identificagdo de fato.

Naturalmente, todo esse imbréglio € o suficiente para que ela opte por ndo
revelar de onde vem, tentando se “resguardar”, por medo de “sofrer esse tipo de
preconceito” vinculado a tal estereotipo (Quadro 19). Com o foco mais voltado pela
construcdo semiotica de suas escolhas lexicogramaticais (HALLIDAY, 1994;
HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2004, 2014), ¢ muito interessante ver como Leticia
qualifica um preconceito dessa estirpe primeiramente como “bobo”, mas logo em
seguida faz uma autocorregdo para “preconceito bobo, ndo... de preconceito mesmo
de vir de onde eu venho”. Leio essa gradagdo como um aumento na intensidade do
foco (MARTIN; WHITE, 2005), como quem apura suas lentes para enxergar o que
fato esta ali perante si: preconceito de fato, tal qual ele é. Sério e, ndo, “bobo”.

Em minha analise das falas de Leticia acerca da omissdao de sua origem
suburbana para seus/suas alunos/as da zona sul, vejo seu encobrimento como uma
defesa, pelo medo que sente do julgamento ¢ do comportamento de seus/suas
alunos/as. A impressao que fica é que, para Leticia, no imaginario zona sulista,
morar em bairros afastados do mar, no suburbio carioca, realmente significa
pertencer a um outro universo, o universo que habita seu imaginario sobre a zona
norte como um lugar da “pobreza”, do “exético”. E, com razdo, as vivéncias de
Leticia, como uma mulher negra e professora na zona sul carioca acaba por leva-la
a duvidar da benevoléncia das mentes obtusas de quem segue interpelando-a,
querendo colocad-la em seu devido lugar, indagando “quem ¢ a professora” e
apontando para seus atributos como um olhar de desdém e desprezo, comparando
seu cabelo crespo ao “cabelo de empregada” (Quadro 13, linhas 22-28; Quadro 13,
linhas 46-47), com toda a carga ideoldgica que essa fungdo de fato carrega (cf. nota
de rodapé no. 93-94).

Nesse contexto, mesmo que aventemos a possibilidade de que haja quem olhe
para o suburbio e a favela com admiragdo, genuinamente ou por fruto também de

um imaginario, dessa vez romantico, que se perpetua na ingenuidade, na ignorancia
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ou na ma-fé¢ de muitos, devido a reflexividade discursiva (CHOULIARAKI;
FAIRCLOUGH, 1999), me alinho a professora no sentido de que acredito haver,
mais frequentemente do que ndo, pessoas, mais ou menos privilegiadas pelas
estruturas sociais e ideoldgicas que regem nossas relagdes, que olham para o
suburbio com a empafia e/ou o pavor de quem s6 vé ali o pobre e a pobreza, dos
quais acreditam dever manter distincia. E quando entendemos a proporcao de
moradores negros do suburbio como majoritaria, conforme dito anteriormente, fica
facil identificar onde mora o preconceito. O subtrbio, enquanto morada de pobres
e negros/as'”, visto pela minoria rica e branca'® de fora, é lido como um néo-
lugar''’, de onde todos/as querem sair e para onde ninguém quer ir.

Acho relevante apontar o quanto isso tem a ver com o poder das estratégias
de construc¢ao simbolica, mais especificamente, a legitimagdo, a dissimulagao e a
unificacdo, que representam relagdes de dominagdo como genuinas, disfargadas e
em esteredtipos tendenciosos (THOMPSON, 1990). Assim, operando de maneira
reflexiva (CHOULIARAKI; FAIRCLOUGH, 1999), as praticas sociais €
discursivas hegemonicas agem a fim de manter o status quo, moldando a concepgao
de que o lugar de negros/as, como Leticia, seria somente ali, em meio a pobreza,
que no Rio de Janeiro se funde na ilustragdao do morro e da favela, onde permanecem
mal resolvidas diversas questdes sociais, econdmicas e ecologicas. Além disso, pela
estratégia do “expurgo do outro”, em que grupos sao construidos “como o inimigo
a ser combatido” (THOMPSON, 1990), o/ pobre, na figura do/a favelado/a, segue
sendo desumanizado/a e desenhado/a como aquela pessoa que ninguém quer ser.

De qualquer forma, sobretudo nesse emaranhado de complexidades € preciso
deixar 6bvio que para uma mulher negra como Leticia a negacao da associagdo com

esse imagindrio da pobreza, do morro, da favela ndo pode ser simplesmente

108 v/ide novamente: https://go0.gl/KcFGHO (acessado em 19.02.17): “A estreita relagdo entre raga,
renda e local de moradia”, publicado em no dia 22 de junho de 2016.

19 vide novamente: Painel Regional (SEBRAE, 2015) — acesso em 19.02.17 https://200.gl/nQGKTS
"% Utilizo o conceito de “ndo-lugar” aqui com uma certa licenga poética por entender que, de
maneira discriminatoria e ignorante, muita gente que ndo mora ou convive dentro das favelas
cariocas acaba retirando desse espaco a carga “identitaria, relacional e historica” necessaria para que
configuremos antropologicamente um “lugar”, de acordo com a definigdo de Augé (1994, p.73 apud
Reis-Alves, 2007) por exemplo. Fago a ressalva da licenga poética porque na arquitetura o termo ¢
usado para designar espagos urbanos que “sdo espacos publicos de rapida circulagdo, como
aeroportos, rodovidrias, estacdes de metrd, e pelos meios de transporte — mas também pelas grandes
cadeias de hotéis e supermercados” proprios da “supermodernidade”, conforme apontado pelo
proprio Augé (1994, p.73 apud Reis-Alves, 2007), o que ndo ¢ exatamente o que inferi a respeito de
como o espaco da favela € construido discursiva, simbolica e reflexivamente (THOMPSON, 1990;
CHOULIARAKI; FAIRCLOUGH, 1999).
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equiparada ao preconceito vindo “do asfalto”, que se beneficia com os parametros
da branquitude (LOPES, 2013). Afinal, a vontade de se distanciar disso responde a
uma demanda de luta contra-hegemonica, que a impulsiona a sair do lugar onde ¢
colocada pelas estratégias de constru¢ao simbolica que visam a manutencao da
ideologia hegemonica sobre quem uma mulher negra € e onde pode circular.

Retorno, entdo, a analise da PHS de Leticia (PHS, Quadro 18, sexto excerto),
agregando agora meu olhar feminista a perspectiva interseccional, que nao
consegue ignorar questdes de raca/etnia e classe social, mas que se incomoda
profundamente com uma visdo que ndo leve em consideragdo a assimetria entre
géneros. Com isso em mente, me proponho a repensar a comparagdo feita por
Leticia entre sua postura ¢ a do professor em questdo, mesmo que disso
especificamente discorde Leticia (anexos 4-8).

Da forma como leio o mundo e as formagdes discursivas e ideologicas
(FOUCAULT [1969] 2008) em jogo nesta analise, vejo que ha um viés diferente
para uma mulher negra''' ao ser avaliada quanto a sua origem suburbana que néo é
0 mesmo para um homem branco, como o professor em questdo. Levando-se em
conta os desdobramentos que a conexdo entre zona norte/morro/favela tem no
imaginario da branquitude (LOPES, 2013), que vé esse universo todo a distancia,
de fora, a meu ver, as implicacdes discursivas das praticas identitarias atreladas a
uma mulher com esses predicados serd mais pesada. Ser da favela ¢ uma
caracteristica que depde muito mais contra as mulheres do que os homens, por
exemplo, como podemos facilmente constatar colocando os termos “favelado” e
“favelada” no Google®''?, seja o enfoque da busca a internet em geral, imagens,

’ 11 : . A
ou videos'". Ou seja, ao entender o trabalho de professores/as de inglés como

A questdo da raga/etnia deve ser abordada em sua interse¢do com a de género, mais que nunca

nesse momento, porque o ponto de vista da diferenga de expectativas em relagdo a homens e
mulheres quanto ao imaginario do morro/ da favela, a mulher negra apresenta profunda desvantagem
frente & mulher branca, ao homem branco e ao homem negro.

"2 Maior site de busca de informagdes online da atualidade (2017).

'3 Chega a ser revoltante o que ¢ encontrado: i) na internet em geral, para “favelado”, temos
defini¢des de dicionarios, artigos e sites de wiki, e para “faveladas” temos videos de pornografia; ii)
nas imagens; os homens aparecem fazendo coisas e as mulheres, se expondo — seria necessario uma
analise mais profunda, multimodal, para esmiugarmos as diferengas com mais objetividade, mas de
qualquer forma a sensacao que fica ndo ¢ de uma colecdo elogiosa; iii) nos videos, o homem favelado
¢ mostrado em videos de musica, em videos de humor (questionaveis, sob meu ponto de vista) e até
em um trailer que romantiza a vida na favela sob o olhar de estrangeiros (todos homens europeus)
que trocaram seus paises de origem por favelas cariocas. Ou seja, longe do ideal, mas quando
checamos os videos das mulheres, é pior: temos uma cena de novela em que um personagem homem
usa o termo “favelada” notoriamente para desqualificar alguém, uma adjetivacdo de uma pickup,
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lingua estrangeira em um curso livre elitista na zona sul do Rio de Janeiro, penso
que o peso de se assumir da zona norte, cujo risco maior consiste em lhe ter
imputados todos os predicados atribuidos a quem vem do lugar da pobreza (que no
Rio de Janeiro ¢ sindnimo de favela) para uma mulher, ¢ maior.

Por fim, o ponto principal da construcdo identitdria de Leticia como
professora € que, bem como Ilana, ela também vé seus atravessamentos
interseccionais determinados no ato de lidar com as retaliacdes que, de uma maneira
ou de outra, sempre vem. Em mais uma constata¢ao desoladora, fica facil perceber
que o preconceito que ela sofre advindo do racismo € impossivel de ser driblado:
ela ird sofré-lo independente de explicitar seus posicionamentos ou de falar
abertamente de seu estilo de vida, pois mesmo na multiplicidade de identidades que
ela tem disponivel para/em si (ANZALDUA, 1990 apud KEATING, 2009), seu
corpo apresenta de maneira indissocidvel as marcas identitarias dos
atravessamentos de gé€nero e raga/etnia que traz em si (ANZALDUA, 1990 apud
KEATING, 2009), fazendo com que ela seja alvo de constantes agravos, pelo
simples fato de existir. Esse ponto ¢ crucial na diferenciacdo entre a necessidade de
posicionamento, que consome lana, e a facilidade em ignorar certas circunstancias,
que advoga Leticia. Para mim, quando Leticia encobre sua origem ¢ por entender
que seu atravessamento de classe social ira desacredita-la (GOFFMAN, 1963)
ainda mais, acionando mais um eixo de interseccionalidade. Assim, me parece
razoavel que ela queira se proteger de sangdes possivelmente evitaveis, optando por
ndo absorver mais esse descrédito, que de certa forma ja vem embutido na
discriminacdo e no preconceito que sofre por conta de seu atravessamento de
raga/etnia.

Em suma, o fato de Leticia e lana dividirem a mesma identidade de género de
mulheres cis, mas se diferenciarem em outros dois eixos principais: o da
sexualidade — que influencia diretamente a performance da identidade de género
mas ndo a determina''* (BUTLER, 2014, 2015) — em que lemos Iana como nio
normativa; e no de raga/etnia, onde inverte-se o padrao de normatividade e agora ¢
Leticia que foge do padrdao hegemonico, me faz realmente crer que a quantidade de

significado que atrelamos a como e quanto podemos falar de nds mesmos por meio

mais de um video de briga, um prefeito carioca cometendo em ato de atrocidade miségina e classista
e ainda mais pornografia (maioria dos videos).
"4 Nio fosse por isso Iana ndo conseguiria “passar” (GOFFMAN, 1963) por hetero, por exemplo.
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de nossas representagdes (RIESSMAN, 1993) e nossas histérias de vida (LINDE,
1993), e como nos construimos identitariamente no mundo € com o mundo
(SOUZA, 2011), ¢ diretamente proporcional a quanto nos pesam nossos
atravessamentos interseccionais (COLLINS; BILGE, 2016; FERREIRA, 2015).

Assim, chego a conclusdo de que para melhor compreendermos a
sobreposi¢do de eixos interseccionais observados nas analises aqui descritas, ha que
se ter um certo carinho e cuidado para entender o peso que cada um dos eixos
estudados, de género, raca/etnia e classe social, tem no sofrimento humano causado
a cada uma das professoras. No que tange as questdes de género e sexualidade, por
exemplo, o que falta de seguranca para a “sapatio mulher” (Quadro 13'", linha 84)
Tana para vencer o medo das retaliacdes (Quadro 6''°, linha 11; Quadro 13, linhas
81-85) ndo ressona em Leticia. No entanto, falta a ela, mulher negra e da “classe
trabalhadora” (Quadro 4''"), a esperanca que embala Iana, ja que na cor de sua pele
ela carrega as questdes de raga/etnia e classe social que a interpelam, na medida em
que ela se pde a desbravar os territdrios indspitos que ousa trilhar a despeito do que
determina a branquitude como adequado para ela.

Quando falo do “sentir critico” (BORGES; 2016) como um objetivo ¢ desse
carinho e cuidado de que falo, nutridos por uma relagdo de empatia e uma
disposi¢cdo para ouvir e compreender que elas seguem abrindo caminho e se
colocando, resistindo e existindo, seja por pisarem onde seus antepassados nao
conseguiram chegar (Quadro 6, linhas 4-9), como no caso de Leticia, seja por
arriscarem um posicionamento ousado em situacdes consideradas arriscadas
(Quadro 13, linhas 96-101). Se ambas se sentem tolhidas e impedidas de falar de
questdes nao de identidade somente, mas de mera identificacdo pessoal (estado civil
e residéncia) a depender do meio em que circulam, ha que se entender que a as
questodes discursivas e de linguagem sdo realmente cruciais para avangarmos em
qualquer luta pela liberdade de sermos quem somos em nossas praticas identitarias.

Com isso em mente, sigamos para o ultimo segmento de entrevista analisado,
onde abordo o momento critico descrito por Bianca, ampliando o escopo de estudo
das identidades de género para quem busca inteligibilidade na sua identidade de

género e sexualidade, alguém cujas constru¢des nao sao completamente aceitas

'3 Cf. Quadro 13 — Momento Critico da Leticia — Parte 1 + Pequena Historia 1, p.134.
¢ Cf. Quadro 6 — Perfil escrito por Iana Costa e enviado por e-mail, p.88.
"7 Cf. Quadro 4 — Identidade pessoal da Leticia, p.81.
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como vidas plenamente viviveis (BUTLER, 2004; 2014), mas que, como veremos,

se constroi exatamente em suas vivéncias.

4213
“porque com a trans é diferente”

Em consonancia com aquilo observado nos relatos de lana e Leticia, os
atravessamentos interseccionais de Bianca também sao cruciais na construcao de
sua identidade de professora. Além disso, sua percepcao de si e dos alunos com
quem lida em suas praticas cotidianas influencia diretamente sua forma de agir na
sala de aula. E marcante como suas construgdes identitarias, performativas e de
performance (BUTLER, 1993, 2014), e seu entendimento de feminilidades e
masculinidades, principalmente em oposicdo a construtos de identidade das
mulheres cis (vide quadros 22, 23 e 24 de contextualizagdo), sdo cruciais para
moldar suas relagdes no mundo e com o mundo (SOUZA, 2011). As escolhas
lexicogramaticais e sociossemanticas (HALLIDAY, 1994; HALLIDAY;
MATTHIESSEN, 2004, 2014; RESENDE; RAMALHO, 2006, 2011) de Bianca
fazem com que ela se construa ndo somente por sua vivéncia de professora, mas
por suas taticas de sobrevivéncia em meio a um cenario de maior vulnerabilidade,
sua e de seus/suas alunos/as, o que a leva a fazer uso de recursos mais contundentes
que atendam muito mais prontamente a sua necessidade de se impor, de mostrar
uma certa “postura” (como dito em seu texto escrito, Quadro 11'"®, linha 5), do que
suas homologas professoras, [ana e Bianca.

Na busca pela inteligibilidade de sua identidade de género (BUTLER, 2004,
2014), Bianca encontra na sala de aula a plenitude de se reconhecer como uma
mulher e uma professora, cujo respeito € admiracao ¢ construido a duras penas, por
meio de barganhas entre o que ela demonstra ser (uma mulher forte, que se impoe,
que impde respeito) e aquele lugar onde ela € colocada de vulnerabilidade e
violéncia (quando precisa se colocar de maneira mais enfatica e at¢ mesmo, rude).

Isto posto, o principal viés de construcao identitaria de Bianca, do ponto de
vista da interseccionalidade (COLLINS; BILGE, 2016), se da nos eixos do género,
da sexualidade e da classe social. Ela ¢ uma mulher branca e periférica, que trabalha

em duas escolas, uma na rede particular e outra na rede publica, onde ela também ¢

'8 Cf. Quadro 11 — Perfil escrito por Bianca Soares e enviado por e-mail, p.103.
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diretora e de onde ela tirou seu relato de momento critico (PENNYCOOK; 2004).
O fato de ela ser diretora me parece crucial para que ela consiga se firmar como
autoridade, dentro e fora da sala de aula, e para ela diminuir, ou mesmo eliminar
por completo, as barreiras que normalmente encontraria para performar seu género
como bem entende (BUTLER, 1993, 2014). Além disso, do ponto de vista dela, ha
outros fatores preponderantes que abordo ao falar de seu background (Quadros 19
e 20), antes de analisar seu momento critico (PENNYCOOK, 2004) (Quadro 25).

O fato de ela ser moradora do mesmo lugar onde da aula, no suburbio de Sao
Paulo, faz com que ela se identifique diretamente com os/as alunos/as e
responsaveis, criando pontos de pertencimento (HALL, 2000) essenciais em sua
construgdo identitaria de professora, como veremos a seguir. Afinal, ela ¢ a
professora que respeita, que ouve, que trata de igual para igual porque ela € uma
igual, como ficou claro na analise de seu texto escrito''"”. Essa leitura muito ecoa o
que disse Leticia sobre o que considera ser uma professora na zona norte do Rio de
Janeiro'?’, lugar com o qual ela se identifica, onde também se sente melhor
representada. E no eixo da classe social que Leticia e Bianca dividem muito da
construcdo identitaria de professora que fazem, como mulheres respeitadas por
terem a experiéncia e o background que tém, por terem viajado para fora e por
serem pessoas que representam a abertura de possibilidades impensadas as suas
comunidades: elas sdo aquelas que conseguiram, que se destacaram, que venceram
e voltaram para contar.

Quanto a questdes de género e sexualidade, o fato de ser uma mulher trans da
uma aura de singularidade as vivéncias de Bianca dificil de ser correspondida. Se
por um lado ela se encontra com as outras professoras no machismo que enfrenta
em sua sala de aula, como fica latente em seu momento critico (Quadro 25, mais
abaixo) por outro, as questdes que enfrenta de maneira similar a lana, no eixo e da
sexualidade, e as questdes de classe social que comunga com Leticia, sdo sentidas
e vividas por ela de maneira diferente. A impressdao que fica € que ela ndo pode
encobrir sua identidade de género, faz questao de reforgar sua heterossexualidade e
ndo precisa encobrir sua classe social, fazendo com que seus embates discursivos e
hegemonicos se deem de forma muito mais pungente e franca, como veremos em

sua narrativa, da qual falarei em breve. Assim, temos uma reflexdo quanto a

9 Cf. se¢do 4.1.3, pp.103-107.
120 Cf. seqdo 4.1.2, pp.93-103 e segdo 4.2.1.2, pp.128-154.
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expressividade da professora que nos leva para um lugar diferente de onde fomos
com lana, que nos incita a aproveitar os momentos para indicar posicionamentos
que irdo possivelmente tocar seus/suas alunos/as, funcionando como “um gatilho”
(Quadro 12", linhas 96-101), e de onde fomos com Leticia, que ndo vé razdo para

se desgastar com embates (Quadros 15'*

, linha 297) e prefere aludir algo
relacionado a aula em si (Quadro 15, linhas 299).

A priori, pela relevancia das implicagdes que tém para melhor entendermos
essa reflexdo, dessa vez ¢ preciso nos situar e entender o cenario de atuacao de
Bianca com mais detalhes e para tal escolhi um trecho de sua entrevista em que
aborda um pouco desse background. Sem, no entanto, me ater a analisar
especificamente  suas escolhas lexicogramaticais ou sociossemanticas
(HALLIDAY, 1994; HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2004, 2014; RESENDE;
RAMALHO, 2006, 2011), utilizo dois excertos do segmento transcrito em um texto
unico no anexo 9 (p.225) (GARCEZ, 2014), aos quais me refiro aqui, para fins
informativos sobre o a relacdo da professora com os/as alunos/as e para a
contextualizagdo do surgimento de sua narrativa, focando unicamente em seu
conteudo, sem me furtar de interpretar alguns significados que podem ser extraidos
dali em uma andlise de perspectiva macro, focada em questdes culturais, sociais,
discursivas e ideoldgicas (GOFFMAN, 1963, 1977, 1979; FOUCAULT, [1969]
2008; BUTLER, 1993, 2004, 2014; THOMPSON, 1990; CHOULIARAKI;
FAIRCLOUGH, 1999).

Como dito anteriormente, em um comentario que me parece remeter ao que
disse Leticia sobre trabalhar na zona sul do Rio de Janeiro, Bianca afirma preferir
trabalhar na rede publica de ensino do que na rede particular. O prazer que tira de
lecionar na rede estadual de Sao Paulo ela vincula a humildade de seus/suas
alunos/as do suburbio, um lugar “pobre” e de “classe baixa”, com o qual ela se
identifica (ela se define como “pobre” quando aponta suas identificagdes sociais,

12
no Quadro 5'*

). Para ela, ser respeitada como “mulher, professora, como
transexual” nesse ambiente vem exatamente do fato de que estdo todos/as “no
mesmo patamar”, o que acaba os/as unindo em um ponto de pertencimento (HALL,

2000) tragado pela identificagdo que t€ém enquanto “minoria no sistema”. Essa

12! Cf. Quadro 12 — Momento Critico da Iana, pp.113-115.
122 Cf. Quadro 15 — Momento critico da Leticia — Parte 3, p.137.
123 Cf. Quadro 5 — Identidade pessoal da Bianca, p.81.
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relacdo, aliada a laicidade do Estado e a sensacdo de viver em uma democracia
plena, que “reina”, faz com que Bianca fique totalmente a vontade naquele ambiente
construido por ela como um lugar de iguais, superando o baixo salario e derivando

prazer de suas praticas cotidianas, como pode ser lido no Quadro 20, linhas 5-11).

Quadro 20 — Background da Bianca — Parte 1
01 | Thais | mas entendi entdo, >mas vocé acha entdo assim< que € mais dificil no setor
02 privado=no particular do que n-
03 | Bianca | eu acho.
04 | Thais | por qué?
05 | Bianca | vou explicar... eu gosto muito da humildade dos meus alunos na rede estadual.

06 eu ganho muito pouco, na rede estadual, s6 que a0 mesmo tempo que eu ganho
07 pouco, é prazerosolpor que prazeroso? porque os alunos eles tém um respeito
08 por mim, como mulher, professora, como transexual, porque eles sdo do mesmo
09 patamar do que eu. ou seja classe méd=clas- clas- p- classe baixa, ndo tém

10 muito dinheiro, o bairro é pobre, no subtuirbio, ¢ eu me sinto a vontade, porque
11 eles também sdo uma minoria no sistema.

12 | Thais | entendi.entdo vocé encontra uma plataforma em comum ali
13 | Bianca | e o estado <gracas a deus> ¢ um lugar laico
14 | Thais | ((gesto de satisfacdo com mao levada a boca e som de beijo)) ¢ maravilhoso
15 | Bianca | gra¢as a deus é um lugar laico onde a liberdade de expressao, e a democracia,
16 reina.
17 | Thais | vocé sente isso na pele=vocé sente iss-
18 | Bianca | -exato eu sinto. se::mpre alertando os alu::nos, alertando a comunidade, que o
19 respeito tem que ser absoluto.
20 | Thais | claro

Quadro 20 — Background da Bianca — Parte 1

Assim, ao se construir como uma igual no contexto de suas praticas cotidianas
de trabalho, mesmo que ela se leia, paradoxalmente, como marcado em seu
depoimento escrito (Quadro 11'*, linha 4), literalmente como “o diferente” na sala
de aula, Bianca encontra o respaldo necessario para conduzir suas agoes de maneira
bastante direta e informal na sala de aula, usando, inclusive, vocabulario mais
chulo, como explicito na analise de sua narrativa (Quadro 25). Essa equiparacao no
eixo interseccional de classe social (COLLINS; BILGE, 2016), que permite a
professora tratar seus/suas alunos/as de igual para igual nos da subsidio para melhor
entender sua tomada de decisdo ao interagir com os alunos que a interpelam quando
acontece seu momento critico (PENNYCOOK, 2004).

Ainda sobre seu background, em um dado momento de nossa entrevista, ao
responder minha pergunta sobre sua relagdo com a militdncia, Bianca d4 uma

definicdo propria para o que ela considera militar na causa da transexualidade, o

124 Cf. Quadro 11 — Perfil escrito por Bianca Soares e enviado por e-mail, p.103.
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que ficaréd ainda mais claro quando nos propusermos a discutir a relagdo dela com
a sala de aula, no proximo capitulo, quando abordarei questdes que tangenciam o
conceito de “sentir critico” (BORGES, 2016) e como as professoras acabam
protagonizando atos de resisténcia, mais ou menos deliberadamente. De qualquer
forma, por ora, nos basta ter em maos a ressignificagao que Bianca faz do conceito
de militancia, dizendo, primeiramente, que a sua “ndo existe” para em seguida
desenha-la como “camuflada”, dizendo que em seu “dia-a-dia, junto com o aluno,
ser diferente, e ser, a minoria da minoria que busca, junto com eles, alcangar um
lugar no sol, isso € uma vivéncia, isso € uma militancia”. Ou seja, por ser “a minoria
da minoria”, ela define sua simples existéncia como um ato de resisténcia, marcado
em seus contatos mistos (GOFFMAN, 1963), “junto com eles”, os/as alunos/as,
quando todos/as se pde a lutar por uma (sobre)vida mais digna, por “um lugar ao
sol” (Quadro 21, linhas 35-39).

Dentro de sua realidade social, sua identidade de género se torna um trago
primordial em sua construgdo identitaria com o mundo (SOUZA, 2011), nesse caso,
na conturbada relagdo com seus/suas alunos/as, definidos/as agora como
“pbandidos” (Quadro 21, linha 48), em uma versdo mais agressiva do que pode
significar viver em contextos sociais negligenciados pelo Estado, nas periferias das
areas mais pobres do pais. Colocando esse aspecto como uma “dificuldade” que a
rede estadual de ensino lhe da, Bianca destaca que “ter um emprego”, ser
“professora, transexual” tem seu preco, que ¢ trabalhar em um meio “machista, um

ambiente recluso, um ambiente que o fraco ¢ o oprimido e acabou” (grifos dela).

Ora, podemos ter uma ideia da luta diaria que ela trava se levarmos em conta sua
construgdo identitaria como “a minoria da minoria” e, consequentemente, da
opressao que ela enfrentard caso se construa perante seus/suas alunos/as como “o

fraco”, conforme observado no Quadro 21, linhas 34-52.

Quadro 21 — Background da Bianca — Parte 2

34 | Bianca | [eu acho assim...] eu ndo vou ser hipdcrita preconceituosa, de falar que uma

35 militdncia por redes sociais, ndo faz efeito. faz. mas nunca vai alcancar o efeito
36 da minha militdncia.a minha militincia, na verdade nio existe, ela é camuflada.
37 por que ¢ camuflada? porque no meu dia-a-dia, junto com o aluno, ser diferente,
38 e ser, a minoria da minoria que busca, junto com eles, alcangar um lugar no

39 sol, isso € uma vivéncia? isso € uma militincia?t

40 | Thais | isso isso € inerente a vocé existir naquele es[pago]

41 | Bianca [exato]

42 | Thais | até por isso acho tdo importante té-nét a gente falou no comeco >tipo essa

43 coisa< de ter tdo poucas Lua::nas, seria mais importante [ter mais Biancas]

44 | Bianca [exato porque]...
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45 | Thais | °mais pessoas sendo pessoas vivendo sua vida®

46 | Bianca | ... a rede estadual ela te da:: a dificuldade, ela te da dific- facilidade, mas ela da
47 muito mais dificuldade. “6. vocé vai ter seu emprego, vocé vai ser

48 professora, transexual, tudo bem. s6 que cé€ vai trabalhar no meio de bandidos|”
49 | Thais | ... num ambiente machista pra caramba né?

50 | Bianca | um ambiente machista, um ambiente recluso, um ambiente que o fraco é

51 oprimido e acabou. vocé ndo pode ser fraco, ... entendeu?

52 | Thais | entendi

Quadro 21 — Background da Bianca — Parte 2

A ideia de que Bianca acredita “trabalhar no meio de bandidos” pode soar
generalista para alguns, mas isso ndo € relevante aqui. Nao importa sequer se a
realidade ¢ de fato essa, mas, sim, que a representagao da realidade (RIESSMAN,
1993) feita por Bianca € essa e € por meio dela que podemos entender o que ela
sente ao trabalhar na periferia: acolhida pela humildade (Quadro 20) e desgastada
pelo perigo (Quadro 21), mas, sobretudo, firme na resisténcia, pautada na for¢a que
ela encontra no respeito que recebe como “mulher, professora, como transexual”
(Quadro 20, mais acima, linha 8) e na visdo interseccional que procura delinear,
talvez inadvertidamente, da luta diaria que enfrentam ela e os/as moradores/as do
suburbio de Sao Paulo, ressignificando sua existéncia por meio de suas vivéncias
similares as daqueles/as que “também sdo uma minoria no sistema” (Quadro 20,
linha 11), mesmo que em outros eixos, como no de identidade de género e no da
sexualidade, essa sintonia ndo possa ser observada.

Com isso em mente, podemos partir agora para o entendimento do contexto
em que seu momento critico (PENNYCOOK, 2004) foi contado. Como o excerto
(GARCEZ, 2014) contendo a narrativa de Bianca tem como primeira linha o
momento exato em que ela comeca a fazer o seu relato, acho conveniente
contextualizar a conversa em relacdo ao segmento da entrevista (GARCEZ, 2014)
de onde saiu essa historia para fins de coesao e coeréncia. O excerto completo se
encontra no anexo 9 (p.225).

Nos apropriar desse contexto € relevante pois, ao contrario daquelas dadas
por lana e Leticia, a narrativa de Bianca surge naturalmente e nao de maneira
induzida por mim. Contada inicialmente para fazer um contraponto sobre sua
identidade de género, a narrativa trazida por Bianca responde a uma vontade que
me parece ser muito mais relacionada a sua construcao identitaria de mulher trans
do que propriamente de professora. Contudo, como as identidades sdo construidas

discursivamente no entrecruzar de fragmentos identitarios, em um amalgama
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liquido e fluido (BUTLER, 1993, 2014; HALL, 2000; BAUMAN, 2004), elas se
tornam indissociaveis e, portanto, nos servem ao entendimento de mais de uma
dimensao: 1) a constru¢do de identidade de Bianca no eixo da identidade de género
e o da sexualidade como mulher trans; i1) essa sua constru¢ao em relacao a questoes
de heteronormatividade (BUTLER, 1993, 2014); e iii) como isso interpela sua
pratica identitaria de professora.

Em nossa conversa, surge um assunto relacionado ao machismo e as
liberdades que mulheres se permitem ou nao, quando Bianca d4 um exemplo de
como ela acredita que deva se portar perante um homem (Quadro 22, linhas 8-18,
extraidas do anexo 9, p.225). Do seu ponto de vista, “como uma trans” (linha 14)
ela nunca vai “mexer com ele” (linha 15) por estar sempre “com o pé atras” (linha
12), muito por conta dos sinais que ela ndo consegue decifrar, que geram ‘“uma
davida cruel”, pois muitas vezes nao fica claro para ela se 0 homem em questao

“estd paquerando ou se esta curioso” (linhas 9-10), por exemplo.

Quadro 22 — Contextualizacao do Momento Critico da Bianca — Parte 1
08 | Thais | é mesmo. ndo vi ninguém te pergun- assim. olha com aquele olhar que vocé

09 falou, os cara passam olhando, cé ndo sabe se t4 paquera:ndo [se ta curio:so]

10 | Bianca [é uma duvida cruel]

11 ¢ um ponto de interrogacdo pra sempre

12 | Thais | ((risos)) [>°se cé fica na duvida imagina au amadora nisso eu fico s6 olhando<°]
13 | Bianca [s6 que eu fico sempre com o pé o p- eu fico com o... engatilhado. Fico
14 sempre com 0 pé atras.

15 | Thais | claro.
16 | Bianca | ¢ igual por exemplo nunca uma transexual >¢é o que eu falo pras outras< trans

17 eu nunca vou mexer com um homem (inaudivel) eu sé sei que ele quer se ele

18 mexer comigo.

19 | Thais | se cé abre vocé... ta arriscado ter retaliagdo... entendi

20 | Bianca | mas igual por exemplo, ... € um pensamento machista esse vocé sabia néf

21 Thais sim sim

Quadro 22 — Contextualizacao do Momento Critico da Bianca — Parte 1

De qualquer forma, independente dos sinais indecifraveis, Bianca reconhece
que o que a impede — ou qualquer outra mulher! — de agir como homens (1é-se
homens cis e heterossexuais) agem normalmente ¢ fruto de “um pensamento
machista” (Quadro 22, linha 17).

Nesse ponto, cito uma amiga minha, Giovana, que sempre se colocou
ativamente no sentido de assediar homens nas ruas (Quadro 23, linhas 19-32,
extraidas do anexo 9), em uma subversao da ideia hegemonica de papeis de género,
algo que parece chocar um pouco Bianca e a leva a responder com total surpresa a

essa possibilidade (linhas 25 e 27). A participante parece nao acreditar que mulheres
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ajam assim, deixando isso claro quando opta por descrever minha amiga como
“corajosa” (linha 29). Penso que essa escolha venha relacionada com o
enfrentamento que ela acredita ter que ser feito quando uma mulher se dispde a
“mexer com um homem” (linha 19), pois a mulher que o faz seria vista como

“vagabunda” (linhas 20 e 22).

Quadro 23 — Contextualiza¢ao do Momento Critico da Bianca — Parte 2

19 | Thais | se cé abre vocé... ta arriscado ter retaliagdo... entendi

20 | Bianca | mas igual por exemplo, ... € um pensamento machista esse vocé sabia né{
21 | Thais sim sim

22 | Bianca | vocé vai entender porque por exemplo, um homem mexe com uma mulher, mas

23 se uma mulher mexer com um homem ela é vagabunda?(

24 | Thais | sim [eu sei exatamente]

25 | Bianca [é vagabunda] sendo que uma mulher poderia ter total liberdade pra faz- pra
26 mexer com um homem

27 | Thais | claro. como eu tenho varias amigas que mexem? e elas
28 | Bianca | elas mexem?1 ((surpresa))
29 | Thais mexem? eu tenho uma amiga, Giovana ,Giovan-
30 | Bianca | ela mexe? 1
31 | Thais | ((risos)) ela é 6tima
32 | Bianca | corajosaf (admirada)
33 | Thais | de carro, ela pa::ssa, buzi::na, ((fala com uma terceira pessoa)) ela mexef mas
34 mexe assim, de fazer pia::da de buzina::r eu fico assim eu pago mo pau porque
35 eu acho corajoso.
Quadro 23 — Contextualiza¢ao do Momento Critico da Bianca — Parte 2

Sigo concordando com Bianca e explico como minha amiga se manifesta
quando quer chamar a aten¢do de homens na rua, como “ela passa, buzina, mexe”
(Quadro 22, linha 30) e uso uma expressao vulgar para dizer que admiro bastante
sua coragem. Pois € no momento seguinte a esse (Quadro 23, linhas 33-54, extraidas
do anexo 9) que a professora vé o gancho para a sua historia. Depois de me
perguntar como os homens reagem, se eles ja responderam ao assédio de Giovana
interessados (linhas 33-34), e insinuar que agir estupidamente em reacao ao assédio
feminino “é raro” para um homem, Bianca fica curiosa em saber se algum homem
ja xingou Giovana, chamando-a de “vagabunda” (linha 41) em resposta ao assédio.
Digo que ndo sei, mas que comigo ja ocorreu em situacoes de rejeigdo, nao de

assédio (linhas 42-52).

Quadro 24 — Contextualiza¢ao do Momento Critico da Bianca — Parte 3
36 | Bianca | alguma vez ela ja falou, alguém ja falou assim “o que vocé ta querendo?”
37 | Thais | [ndo, ela ja fez, ela-]
38 | Bianca | [°e foi estupido, rude®]
39 | Thais | ahja: 1
40 | Bianca | mas € raro um homem ser com as mulheres.
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41 | Thais | é mas ja rolou dos caras darem passa fora e ela ri e vai embora, ela ndo td muit-
42 ndo ta-

43 | Bianca | mas tem assim, algum cara chegou e falou “6 sua vagabunda”

44 | Thais | ndo] ndo| nunca que ela tenha me contado >naturalmente que ja deve ter

45 acontecido mas das historias [que eu sei nao]

46 | Bianca [ndo1 as vezes nao1]

47 | Thais | ... mas >ja aconteceu comigo< do cara td chegando em mim, eu d4 um toco, ¢
48 ser chamada de vagabu::nda. isso € normal.

49 | Bianca | o qué??
50 | Thais | varias? vezes? na noite. normal. o cara chega em vocé >agora ndo mais porque

51 tem muito tempo que eu ndo t6 nem circulando mas digo< vocé t4 14, ai o cara
52 chega em vocg, ai cé fala “ndo ndo”, d4 um toco, ai o cara vai 14 “vagabundat”
53 “piranhat” assim.

54 | Bianca | na sua cara??
55 | Thais | na minha caraf ja aconteceu mais de uma vez...
Quadro 24 — Contextualizacio do Momento Critico da Bianca — Parte 3

Quando falo sobre ter sido chamada de “vagabunda” e “piranha” (Quadro 23,
linha 50) por homens que foram rejeitados por mim, Bianca fica surpresa mais uma
vez (linhas 47 e 51) e eu me mostro bastante agravada. Mesmo ndo explicitando
isso, tenho pra mim que esse agravamento nao advém somente do contetdo dos
termos em si, mas da minha indignagao em saber que nao raro homens agem dessa
forma (ou de maneira pior'>’) quando rejeitados por mulheres nas mais diversas
situagdes. No entanto, me parece que Bianca viu nessa exasperacao a dificuldade
que ela parece entender ter as mulheres cis em geral ao lidar com o uso dessas e
outras palavras, principalmente por sua conotacdao sexual. Errada, definitivamente
ela ndo estd'*’, mas considero levemente superficial e até mesmo incompleta essa
leitura, pois imagino que haja mulheres trans que se incomodariam com o termo e

. ~ 12
mulheres cis que ndo.'?’

125 Vide: “Mapa da violéncia — Homicidio de Mulheres no Brasil” (2015), cf. nota de rodapé no. 4,
p-21. Alguns dados relevantes no contexto mencionado aqui sdo: i) as mulheres vitimadas por seus
parceiros e ex-parceiros, na marca de estarrecedores 38% (aproximadamente), sendo 48% dessas
violéncias, fisicas (p.48 e p.50); ii) quase 72% dos casos de violéncia contra a mulher se ddo em sua
propria residéncia (p.51). Outro fato grave ¢ que dos atos de violéncia que levam a morte, 33,2%
foram cometidos por parceiros e ex-parceiros da vitima, dando um total de 4 mortes diaris (p.79).
Disponivel: (disponivel em: https://goo.gl/fAOxrU — acesso em 25.03.17).

126 Nio considero adequado xingar mulheres com termos de conotagdo sexual exatamente por
entender que ajudamos a manter o status quo de subjugacdo feminina por meio da estratégia de
construcdo simbolica do “deslocamento” (THOMPSON, 1990 apud RESENDE; RAMALHO, 2011,
p.27), levando qualquer agao feminina que va de encontro a ideologia hegemonica para a esfera da
desqualificacdo por questdes relacionadas a sua conduta sexual. Pensando assim, uma chefe ruim
deixa de ser incompetente para ser “piranha” “vaca” etc., por exemplo, ¢ qualquer forma de agir
sexualmente mais libertaria ¢ automaticamente levada para a esfera do julgamento ético pessoal
daquela mulher, implicando falha de carater. De uma forma ou de outra, ambas situa¢des trazem
consequéncias nefastas como a opressao sexual feminina (ndo pode mostrar libido ou lascivia) ¢ a
desqualificacdo de mulheres para todo e qualquer tipo de atividade (pois ndo tem carater).

127 Muitas mulheres cis, empoderadas pelo feminismo, ressignificam tais termos — e outros! — para
que (sobre)vivam a agdo regulatoria das forgas ideologicas (BUTLER, 1993, 2014) que cerceiam as
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Isto posto, vale reforcar que de nada serve a esta pesquisa elucubrar sobre o
que eu julgo pensar “as mulheres trans” (as quais nao tenho competéncia ou
envergadura moral para representar) ou “as mulheres cis”. Isso tudo ¢ irrelevante
nesta pesquisa, uma vez que os posicionamentos das mulheres trans e cis de uma
maneira geral ndo estdo em jogo aqui: o que busco entender e abrir a possibilidade
de captar ¢ como as praticas identitarias da Bianca sao construidas discursivamente
no que tange a seus atravessamentos interseccionais, € as implicagdes que tém na
construgdo de sua identidade de professora.

Assim, entendo que, coerentemente, Bianca pega o gancho da questao dos
xingamentos sofridos por mim para sustentar que o impacto de certas atitudes e
palavras ¢ diferente para mulheres trans e cis, frisando que aquilo do que reclamam
as mulheres cis pode ser exatamente o que pretendem as mulheres trans. E talvez
ela tenha muita razdo, pois as construgdes de identidade de género e sexualidade
sdo feitas pelas mesmas regulagdes heteronormativas (BUTLER, 1993), mas tém
desdobramentos diferentes entre pessoas cujas vidas sdo consideradas mais ou
menos viviveis que outras (BUTLER, 2014). Por exemplo, demonstragdes publicas
de carinho, que podem vir a ser indiferentes ou opcionais para mulheres cis, sao
motivo de muito sofrimento humano para mulheres trans, na visdo de Bianca
(conforme mencionado em uma espécie de desenlace de seu momento critico, no
Quadro 28, mais adiante, p.174-175), por remeterem a comportamentos
discriminatorios como o namoro as escondidas a que essas mulheres sao
submetidas, na maioria das vezes por questdes que lhe fogem o controle (no caso
de Bianca, ela considera essa atitude masculina nao culpa do homem em si, mas da
cultura machista na qual ele inevitavelmente esta inserido'**, por exemplo — vide
Continua¢ao do Momento Critico de Bianca, no anexo 10).

Considero essas constatagdes muito importantes para esta analise porque
servem de base para pavimentarmos um caminho mais empatico rumo ao melhor
entendimento de onde vem as colocagdes, reagoes e agoes de Bianca na sala de aula

e fora dela, principalmente, mas ndo exclusivamente, em seu momento critico

liberdades femininas. A titulo ilustrativo, vide texto de Clara Averbuck, em seu blog “Lugar de
Mulher”, 18.09.2014. Disponivel em: http://lugardemulher.com.br/manifesto-piranha/

128 Considero esse trecho particularmente elucidativo pois nos permite de fato perceber como Bianca
parece sofrer, como todas as mulheres, trans ou cis, 1ésbicas ou hétero, a influéncia direta dos
parametros culturais e ideologicos da heteronormatividade em seu entendimento de mundo, suas
expectativas e seu modo de agir.
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(PENNYCOOK, 2004) (Quadro 25), nos levando a uma melhor interpretacdo a
respeito de como ela se constroi quando ela diz que “com a trans ¢ diferente” ao
final de sua historia.

Feito esse preambulo, apds cobrir o background da professora em relacao a
seus/suas alunos/as e a contextualizacdo do surgimento de sua narrativa, acredito
estarmos prontos para refletir e sentir criticamente a experiéncia relatada por
Bianca.

Para isso, mais uma vez me apoio na organizacdo estrutural da narrativa
laboviana (LABOV, 1972) afim de organizar as construgdes de significado ali em
jogo. Ao longo de minha andlise, fago referéncia aos depoimentos escritos das trés
professoras (cf. secao 4.1, pp.88-108) e as entrevistas de lana e Leticia (cf. se¢do
4.2, pp.110-156) sempre que julgar pertinente. Finalizo esse capitulo com uma
breve discussdo acerca do que foi relatado pelas trés professoras para entdo nos
conduzir para o proximo capitulo, onde abordo atitudes tomadas pelas professoras
na sala de aula que, a meu ver, denotam o verniz de resisténcia que aplicam as suas
vivéncias devidos a seus atravessamentos interseccionais (COLLINS; BILGE,
2016).

Desse modo, analiso o sumario de Bianca como sendo substituido pela
classica abertura de histérias e que ira lhe garantir a possibilidade de manter um
turno mais longo (GARCEZ, 2014), deixando minhas intervenc¢des interacionais
relegadas a meras interjeicoes de apoio a sua historia. Assim, ao usar “uma vez”
(Quadro 25, linha 1), ela se prepara para me dar sua narrativa a0 mesmo tempo que
também me prepara ouvi-la. E eu me coloco atenta para receber sua orientacio
(Quadro 25, linha 1), momento em que ela descreve claramente o cenario onde se
desdobra a sua historia: ela estd chegando para dar sua aula para um grupo
vespertino, em uma sala em que, nesse dia, “ndo tinha menina”, s6 havia alunos,

todos homens.

Quadro 25 — Momento Critico da Bianca

01 | Bianca | uma vez eu cheguei numa sala a noite, e ndo tinha menina, ai o menino falou

02 “nd professora vocé t4 num harém 6”

03 | Thais mmm

9 ¢

04 | Bianca | falou pra mim “t4 num harém” “professora a senhora t4 num harém 6 nio tem

05 uma menina s6 vocé aqui junto com esses macho”...

06 | Thais | ...e:ita

07 | Bianca | ndo ai=ai ele se fodeu porque ai eu abri a boca porque os outros deram risada ai
08 eu falei assim “vocé ta respondendo por vocé? desde quando qualidade=

09 quantidade ¢ melhor que qualidade?

10 | Thais n6 mandou bem
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11 | Bianca | basta ficar com um querido basta=fi=fiicar com um que me deixa louca a noite

12 inteira, que ndo ¢ seu caso” (som de um reverso de assobio)

13 | Thais | e a galera ((reproduz som de gritaria)) ((risos))

14 | Bianca | fia foi o resto do ano, o resto do ano, o resto do ano... s6 que ai ele mesmo,

15 como era revoltado, ele falou pros outros “essa dai d4 pra todo mundo”|

16 | Thais | ah¢é[::

17 | Bianca [entendeu? ai comegal]

18 | Thais [é:: filhadapu’ porque] [>entendeu ideia pra mim isso é machista<]

19 | Bianca [pshhh ...]

20 | Thais [mesmo]

21 | Bianca | n3o mas ai eu, ai eu, ai eu fag=assim “engragado ele acha que o efeito colateral
22 dele que ele fala pra mim, ¢ efeito em mim como se desse nas meninas e eu dou
23 mesmo eu adoro dart”

24 | Thais | 6 ((bate na mesa com entusiasmo)) ((risos)) maravilhoso

25 | Bianca | vocé entendeu? porque com uma trans ¢ diferente? é diferentef

Quadro 25 — Momento Critico da Bianca

Entendido esse cendrio, passemos as a¢coes complicadoras, que nos levam a
resolucio e a coda (Quadro 25, linhas 2-25), de acordo com as quais: 1) um aluno
fez um comentario provocativo sobre o fato de so ter Bianca de mulher na sala de
aula, dizendo que ela estava em “um harém”, no meio de “machos” (linhas 2-5); i1)
os outros alunos cairam na risada (linha 7); iii) ela se manifestou, de maneira
bastante explicita, provocando o aluno, insinuando que ele nao estaria a altura dela
porque a qualidade que ela procura em alguém que a “deixa louca a noite inteira”
(grifo dela) ele ndo teria (linhas 8-12); iv) a turma sentiu que o aluno levou um fora
(linha 12, som de assobio reverso), o que ficou subentendido no gesto/som que
Bianca faz, que funciona como uma interjei¢do de ops, se ferrou! e que eu leio como
os alunos fazendo zombaria (linha 13), zoando o aluno que fizera o comentario
inicial, o que Bianca parece reiterar; v) os alunos mantiveram a zoagao pelo “resto
do ano” (linha 14); vi) em uma reviravolta, o aluno ferido espalhou um rumor sobre
a professora, dizendo que ela fazia sexo com “todo mundo”, ou seja, com qualquer
um (linha 15); e, em sua resolucfio, Bianca ressignifica a situacdo ao esvaziar a
conotac¢do ruim que aquele comportamento poderia ter para ela, invertendo o valor
que o aluno deu para um positivo, como explicarei a seguir. Por fim, em sua coda
(Quadro 25, linha 25) ela me pergunta “vocé entendeu?”, querendo ter certeza de
que entendi o que ela acabou de me contar.

Afirmando, imediatamente em seguida, que “com uma trans ¢ diferente, ¢
diferente” (Quadro 25, linha 25), Bianca chega no ponto crucial de sua historia, a
avaliacdo tal qual descrita por Labov (1972), como “o ponto da narrativa” sua

“raison d’étre” (LABOV, 1972, p.366), que consiste em mostrar para mim que,
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para ela, mulheres cis e mulheres trans veem as abordagens e as formas com que
homens se dirigem a nos, mulheres em geral, sob luzes diferentes. Dessa forma, ela
se constrdi identitariamente como igual a seus/suas alunos/as (quadros 20 e 21, pp.
159 e 160), no eixo da classe social, como similar as mulheres oprimidas pelo
machismo (quadros 22 a 24, pp. 162-164) no eixo do género, e, por fim, diferente
das mulheres cis, no eixo da sexualidade, como acabamos de ver (Quadro 25) e
aprofundaremos em seguida (Quadro 26).

Nesse instante, acho importante nos atermos mais detalhadamente a como ela
se constroi ao contar seu momento critico (PENNYCOOK, 2004), transcrito no
Quadro 25, nas linhas 1-25) também por meio de outras avaliagdes secundarias.
Sob essa luz, quando descreve o comentario de seu aluno, Bianca repete o que ele
disse (linha 2, linha 4), o que me parece frisar ndo s6 a importancia, mas também a
inconveniéncia do que foi dito, em um tom que me ¢ sentido como que dando um
ar de impertinéncia aquela colocacdo, me fazendo responder com uma reacdo de
constrangimento (linha 6).

E nesse ponto que ela faz a primeira indicagdo que estamos em perspectivas
opostas nesse enredo. Ela faz uso de um categorico “ndo” (linha 7), contraindo
dialogicamente o texto e acrescentando sua interpretacdo do que aconteceu: nao
houve constrangimento, ou seja, ndo foi ela a sentir o peso daquela interacao. O que
houve foi uma resposta rapida da parte dela, uma retaliagdo que ela descreve no
campo atitudinal do afeto negativo quanto a emog¢do relacionada ao telos
(MARTIN; WHITE, 2005), ao ressaltar a falha no alcance do objetivo do aluno, ja
que ele foi castigado, ou em suas enfaticas palavras, “ele se fodeu” (linha 7).

Ainda nesse contexto, me parece que ela s6 reage com uma resposta desse
naipe por sentir a urgéncia e o peso de precisar agir quando ha qualquer mengao de
opressao, para nao ser lida por seus alunos como quem representa “o fraco” (Quadro
21), perdendo o respeito que tanto preza, ja que ela parece ter se colocado perante
o aluno a altura da reagdo dos outros, que “deram risada” (linha 7). Nesse sentido,
acredito que ela teve motivagdes que coincidem com aquelas da militancia
feminista, marcando, mais uma vez, sua militdncia “camuflada”, conforme
mencionada antes (Quadro 21, linha 37).

Por endossar posturas vinculadas as lutas feministas, especialmente as de
cunho interseccional (CRESNHAW, 1989; COLLINS 1990, 2016; hooks, 1994a,

2003) e acreditar no poder constitutivo do discurso, me identifico com esse tipo de
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acdo, que interfere diretamente na ordem hegemonica preestabelecida
ideologicamente quando questdes de género vem 4 tona'”’. No caso especifico da
relacdo entre Bianca e seus alunos, acredito que ela reagiu por perceber uma
tentativa de reiteragdo da maxima que afirma que “o fraco ¢ oprimido e acabou”
(Quadro 21, linhas 50-51), em um contexto onde “o fraco” € personificado por ela,
mulher, e a opressao vem de seus alunos, homens, no eixo interseccional de género
(COLLINS; BILGE, 2016). S6 que nesse caso, nao “acabou”. Ela se imp0s e
marcou a reviravolta de sua histéria, seguindo o proprio conselho, demonstrando
entender que, de fato, “vocé ndo pode ser fraco” (Quadro 21, linha 51) no ambiente
em que trabalha e circula cotidianamente.

Assim, quando ela segue desqualificando o garoto, acredito valerem duas
observagoes: 1) ela fala com ele de igual para igual, por serem eles iguais, conforme
construido identitariamente por ela (quadros 20 e 21); i1) até por isso, ela se sente
“avontade” (Quadro 20) para se referir aos alunos como bem quiser; iii) ela se porta
de maneira mais aberta em questdes de contorno sexual por saber-se “diferente” de
outras mulheres, das “meninas” (Quadro 25, linha 22), cis, e poder usar isso para
sua vantagem e nao para sua opressao. Por isso, ao ouvir o comentario do aluno, ela
prontamente o coloca no centro da piada de subjugagdo, subvertendo a ordem
hegemonica no eixo do género, pelo viés sexual, usando um julgamento por estima
social negativa por falta de capacidade (MARTIN; WHITE, 2005) e passa a
desenhd-lo como alguém que ndo ¢ bom o suficiente para ela, jogando sua
constru¢do de significado no eixo atitudinal da apreciacao negativa (MARTIN;
WHITE, 2005), indicando que ele ndo ¢ do tipo que vale a pena, que “esse ndo € o
seu caso” (Quadro 25, linha 12).

Na minha leitura feminista, estava ai o apice de sua narrativa, a sua razao de

ser (LABOV, 1972), uma vez que localizada na formacgao discursiva (FOUCAULT,

129 Da forma com que vejo o episodio, Bianca é provocada por um aluno e tem sua autoridade de
professora desabonada por meio de uma insinuagdo de conotacdo sexual impertinente a ordem
vigente — ndo acho que a conotagdo seria a mesma caso os papeis fossem invertidos, se ela fosse um
professor e a sala tivesse somente alunas, por exemplo. Acredito que o desafio proposto pela
abordagem do rapaz vem exatamente do fato de ela ser uma mulher e estar em desvantagem
numérica. E mais ainda, acho que muitas mulheres se furtariam de uma resposta, por receio ou por
costume, deixando prevalecer o status quo de subjugacdo feminina, reforcado pela estratégia de
construcdo simbolica do “deslocamento” (THOMPSON, 1990 apud RESENDE; RAMALHO, 2011,
p.27), cf. nota de rodapé no. 119, p.162-163.
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[1969] 2008) do machismo. Ledo engano. O objetivo de Bianca ia além de
demonstrar como ela subverteu a ordem hegemodnica por meio de seu
posicionamento feminista. Ela queria mostrar que “a mulher trans ¢ diferente” da
mulher cis, como explicita verbalmente mais adiante (Quadro 25, linha 25).

Assim, ela compartilha comigo também o desdobramento da retaliagdo que
ela fez ao aluno, caracterizando o rapaz como intrinsicamente “revoltado” (Quadro
25, linha 15). Observemos que ao usar “ser” ao invés de “ficar”/ “se tornar”, ela
desatrela o comportamento dele de uma mera reagdo — no campo da apreciacao
(MARTIN; WHITE, 2005), levando-a para o eixo atitudinal da ética, ao fazer um
julgamento por estima social negativa na esfera da tenacidade (MARTIN; WHITE,
2005), nos fazendo olhar para ele com reticéncias que implicam na desconfianca,
advinda do fato de ele ndo ser cordato ou tolerante, pois € “revoltado”. S6 entao ela
me conta o que ele fez: “falou para os outros ‘essa dai da pra todo mundo’” (Quadro
25, linha 15). Ou seja, mais uma vez fez uso de um recurso machista para
desqualifica-la como mulher, utilizando-se de observagdes quanto a sua vida sexual
para implicar uma consequente falha de carater'*’. Mais uma vez, eu tento trazer o
que ela me relata para a formagao discursiva (FOUCAULT, [1969] 2008) do
machismo (Quadro 25, linha 18) quando sou calada por um “sshhh” (linha 19) para
que ela possa continuar sua narrativa, chegando a tdo esperada reviravolta, quando
ela responde sem pudor as insinuacdes do aluno.

O contetido de sua resposta, quando ela diz, triunfante: “engracado ele acha
que o efeito colateral dele que ele fala pra mim, ¢ efeito em mim como se desse nas
meninas e eu dou mesmo eu adoro dar” (Quadro 25, linhas 21, 22 e 23), ¢ algo que
me surpreende mas que me faz vibrar (Quadro 25, linha 24), me manifestando nao
s0 verbalmente, com um vibrante “maravilhoso”, mas também gestualmente,
batendo na mesa em uma real demonstragdo de entusiasmo. Nesse momento,
percebo que ela ser “uma igual” ¢ definidor para as liberdades que ela se da em sala.
Ao contrario de Leticia, que se furta de abordar aquilo que ¢ usado para
desqualifica-la (cf. secdo 4.2.1.2, pp.129-156), e de Iana, que se posiciona com
muita cautela (cf. secao 4.2.1.1, pp.113-130), Bianca, destemida, escancara seu
momento critico de maneira escrachada (como bem sonhava lana, vide Quadro 12,

linha 58, a pp.114-116), esvaziando a tentativa de desqualifica-la simplesmente por

139 Cf. explicado na nota de rodapé no 118, nas paginas 162-163.
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demonstrar identificagdo com um comportamento tido, na formagao discursiva do
machismo, como inadequado ou desabonador.

Meu entusiasmo feminista vergonhosa e escancaradamente “branco”"', no
entanto, rapida e felizmente se dissipa na constatagdo que meu privilégio cis nao
me permitia enxergar: o que tem significado real para ela ali naquela histéria ndo €
o fato de ela se impor em uma luta antimachismo em sua sala de aula, ao que a sua
militancia “camuflada” (Quadro 21, linha 37) nem se propde. Aparentemente,
aquela narrativa ¢ parte da propria construcao de sua pratica identitaria de mulher
trans, marcada por uma performance acentuada no eixo da heterossexualidade em
conjunto com o da identidade de género, com diferencas que ela vé como
primordiais em relacdo a mim, mulher cis, € ndo em relagdo a suposta tentativa de

desqualificacdo vinda do homem cis e hetero dessa historia, como fica claro no

trecho seguinte da conversa (Quadro 26).

Quadro 26 — Momento Critico da Bianca — Extra — Parte 1
26 | Thais | entendi entendi
27 | Bianca | tudo que ele falar que é vagabunda a gente vai adorar? a gente vai amar?
28 | Thais | foda-se
29 | Bianca | vai falar ah=((som com voz sensual))=vou falar “ai, que bom, obrigada” °fala
30 alguma coisa eu falo® “ai, que bom, vocé gosta assim?” ((com voz sensual))
31 =ndo entendeu? porque ¢ tudo=¢ tudo diferente com a trans, € diferente]
32 | Thais | [entdo mas é mais interessante]
33 | Bianca | [quanto mais humilha mais a gente] vai gostar
34 | Thais | entdo cé=vocé pega uma coisa que ele ta usando pra te desqualificar e vocé

35 reverte, [por isso que os caras ficam doid-]

36 | Bianca [eu reverto] ... [mas num €], num € u::ma reversio, como eu posso dizer,
37 programada=planejada ela ¢ naturalf porque a gente gostal vocé entendeu né
38 Thais? [é natural?]

39 | Thais [entendi] entendi perfeitamente

Quadro 26 — Momento Critico da Bianca — Extra — Parte 1

Comeco a entender, assim, que quando ela insiste com um categérico “vocé
entendeu? porque com a mulher trans ¢ diferente, ¢ diferente” (Quadro 25, anterior,
linha 25) ela implica ndo que fora brilhante ao lancar uma resposta para rebater a
tentativa de “desqualificar” (Quadro 26, linha 34) quem ela ¢, porque simplesmente
essa desqualificagdo ndo existe para ela, ja que, “quanto mais humilha” mais ela

“vai gostar” (Quadro 26, linha 33). Portanto, nessa linha de pensamento, as escolhas

! De uma maneira geral, o termo feminismo branco ¢ usado em contraponto ao feminismo

interseccional, para designar preocupagdes feministas que se conformam em focar na luta somente
no eixo de género, na dicotomia homem/mulher, sem levar em considerag@o outras nuances da luta
feminista.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1512051/CA


PUC-RIo - Certificacdo Digital N° 1512051/CA

170

dela foram, na verdade, fruto do que ela tem de mais “natural” (Quadro 26, linha
37), simplesmente respondendo a altura do que ela identifica como sendo o normal
para uma mulher como ela, trans.

Mais uma vez, independente do quanto individualmente concordamos ou nao
com essas colocagdes, ¢ com base nesses pontos que Bianca constrdi: 1) sua
identidade de professora impetuosa, que responde aos alunos de igual para igual,
abragando a sua sexualidade como parte integral de quem ela ¢; e i1) sua identidade

132 . . ~ .
1'*2” a sua inclinacdo 4 maior abertura

de mulher, trans, que sente como algo “natura
sexual, a qual procura reforcar performativamente em sua busca por inteligibilidade
(BUTLER, 1993, 2004, 2014).

E muito interessante perceber como, de certa forma, a identidade de mulher
trans de Bianca ¢ construida reflexivamente por meio de suas praticas sociais €
discursivas, de forma que na aparéncia superficial de subversdao do corpo por meio
de sua performance ela ainda assim se coloca e age presa a moldura da matriz
generificada heteronormativa que designa as mulheres (cis ou nao) um parametro
especifico de medida da libido e das consequentes praticas sexuais que assumem.
O que eu quero dizer ¢ que € status quo, € parte da ideologia hegemonica, a ideia,
a qual Bianca compartilha, de que a mulher cis ¢ um ser pudico, delicado e
facilmente ofendido, principalmente em questdes relacionadas ao sexo, € a mulher
trans, por outro lado, gosta mais, € mais promiscua, ou ¢ menos apegada a lagos
afetivos e amorosos. Isso fica claro, inclusive, quando estendemos a analise ao
desenlace de seu momento critico, ao final deste capitulo.

Desse modo, quando Bianca exemplifica como enxerga as diferencas entre
mulheres cis e trans por meio de exemplos de possiveis interagdes de conotacao
sexual (Quadro 26, linhas 29-31, e Quadro 27, linhas 51-53), aos poucos vou
entendendo o quanto sua pratica identitaria ¢ marcada por essa visao hegemonica
do que ¢ ser uma mulher, em relacdo a praticas sexuais, principalmente no
contraponto entre mulheres cis e mulheres trans. Até por isso, extrapolando seu
momento critico em si, opto por fazer como no comeco dessa analise em que inclui

um preambulo e incluir aqui excertos que juntos formam uma espécie de epilogo a

132 : ,1: . A s . .
32 Saliento que, em uma analise macro, contudo, vejo com reticéncia a ideia de que ela espera que

haja algo de essencialmente natural nas construgdes que Bianca faz da categoria social (GOFFMAN,
1977) de género a que pertence, por entender que ndo ha nada de natural nos construtos identitarios
de género (e sexo, e sexualidade) (GOFFMAN, 1979, BUTLER, 1990, 1993, 2014).
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narrativa contada anteriormente. Nessa mesma linha de raciocinio, no trecho a
seguir (Quadro 27), Bianca segue alimentando a ideia de que mulheres cis e trans
tém direcionamentos opostos em termos de sua conduta sexual.

Quadro 27 — Momento critico da Bianca — Extra — Parte 2
40 | Bianca | € loucura, é uma loucura, é muito louco, eu acho louco isso.

41 | Thais eu acho interessante demais porque eu acho que a gente trabalha, na mesma
42 coisa >assim de< sendo mulher [e tal e] querendo [os ca:ras, hetero,

43 | Bianca [i::ss0] [uma coisa que vai te fazer
44 chorar, eu fic- eu vou sorrir,

45 | Thais cla::ro?
46 | Bianca | [vocé ta entendendo?]

47 | Thais [mas & >porque<] vocé trabalha com outros grupos de valores de significad-
48 | Bianca | sabe o movimento de translacdo e rotacdo? ndo ¢ o contrario? entdo, vocé faz
49 assim eu fago assim ((faz um movimento circular com as maos indo em dire¢do
50 oposta, com os indicadores apontados e se encontrando no final)) a gente vai
51 se encontrar, s6 que e:u, ¢ engracado, o que vai=o que o seu marido poderia

52 falar pra vocé que poderia te deixar super magoada, eu vou sorrir pra ele e fazer
53 assim 07 ((risos)) ((fazendo uma fei¢do convidativa))

54 | Thais ((risos))
55 | Bianca | eu vou fazer assim 6 ((fazendo uma fei¢do convidativa)) porque eu vou gostar...
Quadro 27 — Momento critico da Bianca — Extra — Parte 2

Como vemos, para isso, ela traz em seu gestual uma metafora com os
movimentos de translacao e rotacdo (Quadro 27, linha 54), focando na inversao de
sentido rotacional que apresenta um em relacdo ao outro. Nesse ponto ela usa um
gesto relevante que indica que mesmo indo em dire¢des opostas, eventualmente “a
gente vai se encontrar” (Quadro 27, linhas 50-51), o que me fez entender como um
sinal de que, mulheres que somos, temos um ponto em comum, mesmo que essa
questdo de como lidamos com a nossa heterossexualidade ndo seja ele.

Acho essencial observar que, nesse ponto, mais uma vez eu tento intervir com
uma visao feminista pouco solidaria ao que Bianca tem a dizer sobre como enxerga
a diferenca entre mulheres cis e trans, tentando abarcar essa construcao que ela faz
no fato de ela trabalhar com “grupos de valores de significados” diferentes mas que,
no entanto, fico bastante satisfeita em perceber no momento da transcrigdo que a
participante me atropela com sua certeira metafora, ignorando meu academicés e
seguindo em frente com as construgdes que julga pertinente. Nesse processo de
(re)significagdo de experiéncias (RIESSMAN, 1993) que me propus a fazer, saber
ouvir ¢ muito importante e acredito que Bianca me pds um passo a frente nesse
aprendizado.

Por fim, no ultimo trecho que trago para anélise, (Quadro 28, linhas 55-77)

sigo sem tentar determinar como devem ser vividas ou interpretadas por si as
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construgdes que Bianca faz, apoiando e ouvindo o que ela tem a dizer sobre seu
entendimento de mundo, agora com foco em seus desenganos.

Desse modo, apos se construir como uma mulher desapegada, com valores
que se distinguem daqueles das mulheres cis exatamente por ndo incorrerem no
melindre ou na ofensa, ela agora se constroi como quem sofre com coisas
corriqueiras do dia-a-dia, mas que “acaba mexendo com a trans” (linha 73). Nessa
pequena mas tocante lista, conforme apresentada abaixo (Quadro 28, linhas 55-77),
ela traz: 1) o ato de deliberadamente deslegitimarem sua condi¢cdo de mulher,
dizendo que ela “nunca deixou de ser homem” (linha 57); i1) a crianga “maléfica”
ou “ma” que pergunta se ela “¢ homem ou mulher” (linhas 63 e 65); 1ii) o chamado
de clientes para uma dada consulta pelo nome de registro e ndo o nome social e a

humilhagdo perante a risada das pessoas a sua volta; e, por fim, iv) demonstragdes

publicas de carinho comumente enderecadas a mulheres cis (linhas 71-76).

Quadro 28 — Momento Critico da Bianca — Extra — Parte 3

55 | Bianca | eu vou fazer assim 6 ((fazendo uma fei¢do convidativa)) porque eu vou gostar...

56 ja, >uma coisa< ... j& uma coisa que eu=uma trans que vai fazer ela chorar pro

57 resto da vida... € vocé chegar falar assim... °voc€ nunca deixou de ser homem®

58 | Thais puta merda?t

59 | Bianca | ai eu ja comeco a chorar

60 | Thais | [cla:::ro] ((em tom de quem achou 6bvio))

61 | Bianca | [ja comeco a chorar]

62 | Thais | mas as pessoas tém que tem que ser educadas, °elas tém que ser educadas|®

63 | Bianca | igual a crianca=a crianca maléfica, [que eu falo que € a crianga ma]

64 | Thais [((risos)) crian¢a do mal]

65 | Bianca | “vocé é homem ou mulher?” ...destr6i. assim, vocé imagina uma trans “Jorge
66 consultorio 2” cadé Jorge? (inaudivel) todo mundo da risada

67 | Thais | e mesma [coisa identidade]

68 | Bianca [é doloroso]

69 | Thais | mexe com quem vocé €, vocé nao € o Jorge, [0 Pedro ou o Jodo, ¢ a Bianca]?
70 | Bianca [eu sou Bianca ...¢ duro fia] € duro
71 essas coisas °por exem=por exemplo... vou te falar, tem um casal de namorado
72 aqui todo::° isso doi. isso do6if isso d6i muito em mim ... (inaudivel) muito disso
73 isso acaba mexendo com a trans ... >pior que tem mulher que nem lig<. tem

74 mulher que vira a cara, tem mulher que faz=tem mulher que ndo gosta. e tem
75 homem que também ndo gosta, ou as vezes ... ndo gosta de uma caricia:: assim,
76 no meio das pessoas entendeu? ja a gente é carente demais|

Quadro 28 — Momento Critico da Bianca — Extra — Parte 3

Nesse ultimo trecho, fica muito claro que a deslegitimagdo da pratica
identitaria de mulher que Bianca constrdi para si se d4 no ambito da construcao
simbolica que fundamentalmente constitui as identidades de género inteligiveis e
viviveis (BUTLER, 1993, 2004, 2014). Esse processo que se dd como parte de um
sistema muito mais abrangente, que relaciona questdes macro, sociais e culturais

(GOFFMAN, 1963, 1977, 1979), e discursivas e ideoldgicas (BUTLER, 1993,


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1512051/CA


PUC-RIo - Certificacdo Digital N° 1512051/CA

173

2004, 2014), que se instancia na performatividade e se materializa nas situacoes
interacionais e sociais concretas descritas por Bianca nesse ultimo trecho (Quadro
28), € onde parece morar a origem do sofrimento humano para mulheres como ela.

Acrescento ainda que me parece muito sintomatico que esse sofrimento tenha
ligacdo direta com o viés performativo da identidade de género, no embate
discursivo entre quem nomeia (o0 normativo, personificado por Bianca na “crianga
maléfica”, o/a atendente que anuncia a chamada ao “consultério 2” e quem
deliberadamente determina a identidade de género do outro) e quem ¢ nomeado,
lembrando que o simples ato de nomear alguém (ou ser nomeado) homem ou
mulher j&4 limita as possibilidades concretas de atuacdo de uma dada pessoa,
designando papeis e cobrando condutas, em resultado do equivoco de se naturalizar
aquilo que ¢ citacional e discursivamente construido (BUTLER, 2014).

Mais ainda, acredito que esse sofrimento venha também da consequentemente
equivocada conexdo que une, de maneira determinante, indissociavel e
indissoluvel, fatores bioldgicos/anatomicos com: 1) identidade social de género; ii)
com desejo, ou mesmo como acredita Bianca, 1i1) com praticas sexuais (BUTLER,
2015), alimentando a reflexividade discursiva (CHOULIARAKI; FAIRCLOUGH,
1999) por meio das estratégias de construgdao simbolica (THOMPSON, 1990) que
operacionalizam a ideologia hegemonica de género, trabalhando pela manutengao
do status quo (FOUCAULT, [1969] 2008; FAIRCLOUGH, [1992] 2001).

Isto posto, retomando o entendimento de como se ddao as construgdes
identitaria de Bianca, unindo a analise de sua entrevista as interpretacdes de seu

texto escrito (Quadro 11'°?%)

, podemos concluir que ela se constroi como uma
mulher, que por ser trans, tem uma percep¢do do que ¢ adequado ou ndo que
corrobora o que o senso comum diz a respeito do que se espera de uma mulher trans
em oposicao a uma mulher cis. Além disso, me parece ser muito valioso para ela
determinar em que patamar ela esta para garantir o prazer em sua pratica
profissional (mesmo patamar que os/as alunos/as) e em sua pratica identitaria de
mulher trans (outro patamar em relagdo a mulheres cis). No meu entender, a forma
que ela arruma para que “o diferente” (Quadro 11, linha 4) n3o cause

“constrangimento” (Quadro 11, linha 5) ¢ exatamente equiparando-se a seus/suas

alunos/as, se colocando ao lado deles/as, buscando o que t€ém em comum como

133 Cf. Quadro 11 — Perfil escrito por Bianca Soares e enviado por e-mail, p.103.
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“minoria no sistema” (Quadro 20, linha 11) e lidando com o problema da disciplina
“comum a todas nos professoras e professores” (Quadro 11, linha 6) com a
franqueza e a informalidade de quem realmente se sente “a vontade” (Quadro 20,
linha 10).

Se compararmos essas construgdes com as de lana e de Leticia, temos mais
diferencas do que similaridades. Afinal, se do ponto de vista interseccional as trés
se encontram no eixo do género, ha peculiaridades que moldam suas construgdes
identitarias, que mesmo fluidas/liquidas (HALL, 2000, BAUMAN, 2004),
permanecem definitivamente heterogéneas. Essa falta de uniformidade pode ser
vista pelo olhar inquieto de Iana, que quer se posicionar e influenciar seus/suas
alunos/as (na entrevista, Quadro 12'**) inspirando e consolando aqueles/as que por
ventura padecam das mesmas regulacdes que ela no eixo da sexualidade e, por
consequéncia, da identidade de género (no depoimento escrito, Quadro 6'*°), por
exemplo. Ou ainda sob o ponto de vista de Leticia, que enxerga um mundo menos
otimista e um longo e arduo caminho para que outras mulheres negras e de origem
humilde como ela possam ter sua chance de avancar em seu campo profissional

(depoimento escrito, Quadro 8"

), mesmo que ainda assim isso signifique passar
pela provacdo constante do racismo estrutural e da discriminagdo sistematica
imputada a ela pelos padrdes hegemonicos da branquitude (LOPES, 2013) (na

entrevista, quadros 13-18"%’

) Ou, finalmente, pelas lentes de Bianca, que enfrenta
um mundo hostil que a lembra o tempo todo que sua caréncia reside nas coisas mais
banais nas relacdes heteronormativas (BUTLER, 1993): ter seu nome respeitado,
trocar carinhos com quem se ama, enfim, viver sem medo de a qualquer momento
ter seu chao tirado de si por um ato deslegitimador que coloque em xeque sua
identidade e, por conseguinte, sua propria existéncia, constitutivamente discursiva
(BUTLER, 2014).

Por outro lado, em suma, todas se véem obrigadas a lidar constantemente com
questdes de sofrimento humano, diretamente conectado as construgdes sociais

relacionadas a seus atravessamentos interseccionais. Nesse sentido, temos lana,

lutando com a impossibilidade de expressar-se sobre sua vida intima da maneira

13* Cf. Quadro 12 — Momento Critico da Iana, pp.113-115.

135 Cf. Quadro 6 — Perfil escrito por Iana Costa e enviado por e-mail, p.88.

13¢ Cf. Quadro 8 — Perfil escrito por Leticia Carlos e enviado por e-mail, p.96.

17 Cf. Quadros 13, 14 ¢ 15 — Momento Critico da Leticia — Partes 1,2 e 3; e Quadros 13, 14, 15, 16,
17, ¢ 18 — Pequenas Histoérias 1, 2, 3,4 ¢ 5, pp.128-154.
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trivial como gostaria; Leticia, lidando com o impacto em sua vida cotidiana que
gera o simples fato de existir na pele de uma mulher negra em circuitos mais
obviamente encharcados de branquitude (LOPES, 2013), fazendo com que ela nao
queira sequer mencionar sua origem por medo de retaliacdes preconceituosas que
sO se somariam a sua ja enorme listas de lembretes do qudo racista o meio em que
ela trabalha ¢€; e por fim, Bianca, se apegando aos pontos de pertencimento (HALL,
2000) no eixo de da classe social, em relacdo as suas praticas identitarias de
professora, em um processo que a obriga a aceitar um cendrio perigoso, de
“bandidos” (Quadro 21"®, linha 48), conforme descrito por ela, para que possa
viver a sensagao de plenitude e respeito que ser professora confere a sua identidade
de mulher trans. Vale salientar que, para ela, no eixo da identidade de género, ha
ainda um outro viés de sofrimento, marcado pela decepcao e pela caréncia fora das

salas de aula (Quadro 28"

), fruto da luta didria que trava para construir sua pratica
identitaria de mulher trans, feita no jogo da différance (HALL, 2000) em relacao a

mulher cis, regulado ideologicamente pela heteronormatividade (BUTLER, 1993).

4.3
Breve reflexao acerca das analises

Acredito que ouvir/ler as representagcdes de realidade que Bianca, Leticia e
[ana constroem em suas narrativas (RIESSMAN, 1993) aqui apresentadas, ao
mesmo tempo em que constroem identitariamente a si mesmas, nos coloca em
contato com evidéncias de como pode ser um ato de resisténcia, mais do que
existéncia, o convivio em encontros mistos (GOFFMAN, 1963), pelo simples fato
de vocé ser uma mulher trans, cuja identidade social virtual (GOFFMAN, 1963),
vinda de categorias estereotipicas, ¢ normificada a servico da normalizagdo de
ideologias hegemonicas que ditam como mulheres, cis e trans, devem se comportar;
ou uma mulher negra, inevitavelmente exposta ao escrutinio dos olhares
corrompidos pelas lentes distorcidas e apuradas pelos parametros da branquitude
(LOPES, 2013); ou uma mulher 1ésbica casada e, portanto, agraciada por pelo
menos um dos vieses da heteronormatividade e mesmo assim tendo que se submeter

as amarras do encobrimento (GOFFMAN, 1963),

18 Cf. Quadro 21 — Background da Bianca — Parte 2, pp.158-159.
139 Cf. Quadro 28 — Momento Critico da Bianca — Extra — Parte 3, pp.172-173.
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Durante a leitura destas analises, a busca pelo entendimento e compreensao
das nuances relacionadas as construcdes identitarias das professoras pode ter varios
e imprevisiveis desdobramentos, como deixo claro, mais adiante, nas consideragdes
finais, logo apos o proximo capitulo em que falo da sala de aula. Em uma visao
otimista, por exemplo, ao ler sobre lana, Leticia e Bianca, sdo criados pontos de
pertencimento com essas mulheres, que nos ajudam a ressignificar suas identidades
e as nossas, de forma a melhor compreender quem somos no mundo € com o mundo
(SOUZA, 2011). E isso pode se dar por alinhamento exogrupal ou intragrupal
(GOFFMAN, 1963), ou simplesmente pela reflexdo que a leitura propicia, nos
convidando a usar esse conhecimento para pensar diferentes formas de ser, estar,
agir e sentir de maneira a promover relagdes mais justas € empaticas em nossas
praticas profissionais e pessoais.

Com isso em mente, depois de me ater a entender como as participantes se
constroem como professoras, atravessadas pelas peculiaridades que carregam
consigo por serem as mulheres que sdo, reafirmo que o que elas tém em comum
definitivamente ndo consegue suplantar aquilo que elas t€ém de diferente. Me parece
bastante 6bvio, portanto, que para entendermos melhor como elas se constroem
como professoras, ¢ preciso dar mais um zoom em suas praticas profissionais
cotidianas ndo para ver “como essas mulheres se constroem” mas para tentar
entender como cada uma delas existe e resiste em suas salas de aula, como faremos

no proximo capitulo.
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Sala de aula: existir e resistir

Depois de ver como as professoras descrevem e lidam com seus momentos
criticos, cada uma a sua maneira, proponho entrarmos com elas em suas salas de
aula para entender como esse espago ¢ configurado como uma arena de luta, mais
ou menos explicita, o que faz com que se tornem lugares de resisténcia. Nao so as
suas narrativas do capitulo anterior, mas, de uma maneira geral, os relatos das
professoras nos remetem a sensagao de que lidam com embates que afetam nado so
suas aulas, mas também sua relagdo com o mundo e suas construgdes a respeito de
quem sdo no mundo (SOUZA, 2011). Mais do que relatar suas vivéncias e casos
que nos remontam a suas experiéncias, tenho a impressao de que elas operam
imbuidas de um sentimento que ¢ agucado por uma espécie de instinto de
sobrevivéncia, resultado das marcas que as interpelam por razdo de apresentarem
em si os tracos interseccionais que as atravessam (COLLINS; BILGE, 2016), de
identidade social de género, raga/etnia e classe social (FERREIRA, 2015).

Recapitulando, quando olhamos para o que diz Iana, por exemplo, tanto em
seu texto escrito quanto em sua entrevista, podemos perceber o quanto ela se sente
compelida a se colocar como uma referéncia, uma pessoa acessivel que pode ajudar
aqueles/as alunos/as que identifica como parte do seu intragrupo (GOFFMAN,
1963), se mantendo “aberta e carinhosa” (Quadro 6]40, linha 6). Além disso, ¢

;. ~ 141
notdrio que ser “sapatdo mulher”’(Quadro 12

, linhas 84) a torna uma professora
mais cautelosa, por saber que “se a corda estourar com certeza vai estourar”
(Quadro 12, linha 84) para o seu lado, o lado da “minoria” (Quadro 12, linhas 83).
No entanto, ela se constrdi como alguém que se sente “esperancosa” (Quadro 12,
linha 33) em relacdo a muitos/as de seus/as alunos/as, congruente com a ideia de
que o seu intragrupo de desacreditaveis (GOFFMAN, 1963) deve confiar que
realmente “vai ficar tudo bem” (Quadro 7, linha 21).

Ja observando Leticia, percebemos uma queda nesse sentimento de otimismo,
talvez como resultado da perspectiva complicada que o racismo institucional e a

discriminacao sistematica que sofre imprimem a suas vivéncias, o que a faz sentir-

se pesarosa pelo “longo caminho” que tém “a percorrer” outras mulheres como ela,

140 Cf. Quadro 6 — Perfil escrito por Iana Costa e enviado por e-mail, p.88.
"I Cf. Quadro 12 — Momento Critico da Iana, p.113-115.
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“negras e com poucos recursos financeiros” (Quadro 8'*%, linhas 30-31). Ao ndo se
ver nos lugares onde esta a trabalho, ela ndo se identifica com as pessoas com quem
convive em suas praticas cotidianas e até por isso, me parece, age de maneira mais
distante e mais reservada, o que atribui ao “comportamento dos alunos”, do qual
ela se sentia obrigada a se proteger “o maximo” (anexo 2, linha 138), ja que eles
seguiam ‘“debochando” (Quadro 13, linha 21) de elementos cruciais em sua
construcdo identitaria de mulher, negra, da “classe trabalhadora” (Quadro 3'* e
Quadro 19'*"), e da zona norte carioca.

Finalmente, Bianca nos apresenta uma forma mais destemida, mais ousada
até, de lidar com o que surge em suas aulas, apoiada naquilo que a une a seus/suas
alunos/as, pois ali sdo todos/as, ela e eles/as, “minoria no sistema” (Quadro 20'*,
linha 11) “em busca de um lugar ao sol” (Quadro 21'*°, linhas 38-39). No entanto,
ela nos mostra que ndo € so isso que a faz agir de pronto na situacao que se forma
a sua frente, quando falando de seu momento critico (PENNYCOOK, 2004). Ela
age daquele modo porque ela “¢ diferente”, “porque com a trans, ¢ diferente”
(Quadro 25147, linha 25). Além disso, fica a sensagdo, mais uma vez, de que ela se
vé obrigada a agir, porque onde ela mora e trabalha, quem nao se impde, “o fraco”,
“¢ oprimido e acabou” (Quadro 21, linhas 50-51). Vale refor¢car que, como veremos
adiante, esse “ser diferente” vem carregado de nuances, positivas e negativas, que
determinam como ela enxerga seus modos de ser, estar e agir no contexto da sala
de aula.

Nessa perspectiva, analisando o que escreveram e o que disseram as trés,
consigo ver dois tragcos marcantes, vividos e sentidos de maneira distinta pelas
participantes, mas que tem em comum o destaque em suas construcdes identitarias
de professora, quando essas sdo vistas sob o prisma da interseccionalidade
(COLLINS; BILGE, 2016). Primeiro, o fato de essas mulheres se verem como
“diferentes” no ambiente em que trabalham e/ou circulam me remetem a leituras
diretamente ligadas a questdes de representacdo e de representatividade (JOVINO,

2016), das quais falei pontualmente na arquitetura tedrica'*® deste trabalho e as

142 Cf. Quadro 8 — Perfil escrito por Leticia Carlos e enviado por e-mail, p.96.

143 Cf. Quadro 4 — Identidade pessoal da Leticia, p.81

%% Cf. Quadro 19 — Esclarecimento por WhatsApp® 2 — Transcrigdo parcial, p.148.
145 Cf. Quadro 20 — Background da Bianca — Parte 1, p.157.

146 Cf. Quadro 21 — Background da Bianca — Parte 2, p.158.

"7 Cf. Quadro 25 — Momento Critico da Bianca, p.165.

148 Cf. se¢do 2.3.1 — Questdes sociais e culturais, p.47.
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quais abordo novamente mais adiante neste capitulo. Segundo, porque esses dois
aspectos do que significa “representar” se mostram essenciais na configuracao de
um outro trago que considero marcante na vivéncia das professoras: essas questoes
influenciam diretamente suas atitudes na sala de aula, no que tange a como
percebem o poder da reflexividade institucional (GOFFMAN, 1977) de suas agdes
no contexto pedagodgico em que estao inseridas.

Interferindo nas interagdes cotidianas que tém com seus/suas alunos/as, elas
acabam configurando praticas que sao moldadas por posicionamentos criticos, cada
uma a seu modo, mais ou menos conscientes das estruturas rigidas que as regulam
em consonancia com ideologias hegemonicas (BUTLER, 2014), independente de
viverem um momento critico (PENNYCOOK, 2004) ou estarem apenas no curso
normal de suas aulas. Assim, elas inevitavelmente percebem a sala de aula para
além do objetivo basico do ensino/aprendizado do contetido programatico: ali ¢ um
lugar de troca, onde se busca aprender com o dissenso e desensinar/desaprender
conceitos relacionados a questdes de sofrimento humano, de forma velada ou
abertamente, catapultando reflexividade e criticidade como formas de conduzir a
construgdo conjunta de conhecimento no sentido amplo, de mundo e ndo da lingua
inglesa (FABRICIO, 2013; hooks, 2003; SOUZA, 2011).

Com isso em mente, podemos agora aprofundar nossas leituras em outros
segmentos pingados das entrevistas das professoras, pelo viés das questdes de

representacdo e representatividade.

5.1
Representacao, representatividade e resisténcia: a sala de aula como
um lugar de luta

Como dito na arquitetura teoérica deste trabalho, representacdo e
representatividade sdo termos que se referem a conceitos diferentes e entender essa
diferenca ¢ primordial quando lidamos com construgdes identitarias subjugadas em
relagdes assimétricas de poder, moldadas por praticas sociais e discursivas, por
meio de estratégias de construgdo simbdlica que operacionalizam ideologias
hegemonicas, as posicionando em desvantagem, social e culturalmente, em um ou
mais eixos da interseccionalidade (GOFFMAN, 1963; FOUCAULT, [1969] 2008;
COLLINS, [1990] 2000; THOMPSON, 1990; FAIRCLOUGH, 1992 [2001];
COLLINS; BILGE, 2016; JOVINO, 2016).
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Assim, tendo em mente os atravessamentos interseccionais das participantes
desta pesquisa, foco no uso desses termos conforme Jovino (2016), mantendo o
termo “representacdao” para falar de quando notamos a presenca de alguém que
representa fisica (ou virtualmente) alguma categoria em desvantagem,
(GOFFMAN, 1963, 1977), em um dado contexto, mesmo que inadequadamente
e/ou de maneira estereotipada. Ja o termo “representatividade” ¢ utilizado aqui para
designar aquela situacdo em que uma dada pessoa se encontra também
representando alguma categoria em desvantagem, fisica (ou virtualmente), mas
dessa vez no lugar almejado social e culturalmente por aquela categoria, em uma
posi¢do mais justa e fiel a sua notavel diversidade e pluralidade.

Isso pode ser facilmente observado no caso de lana, por exemplo, quando
podemos afirmar que ela sofre nao pela auséncia fisica de pessoas como ela no meio
em que trabalha, mas pela falta de representagdo e representatividade
especificamente dentro na sala de aula, ndo s6 nos materiais que usa (quando aborda
familias, por exemplo) mas também muito por conta da pratica do encobrimento
(GOFFMAN, 1963) que ela se vé obrigada a fazer, que acaba gerando uma sensagao
de invisibilidade. No entanto, ela parece agir de maneira proativa para mitigar isso,
se conectando com alunos que fazem parte de seu intragrupo (GOFFMAN, 1963),
em uma tentativa de se mostrar presente (no viés da representacao) e de mostrar que
“vai ficar tudo bem” (no viés da representatividade).

Ja no caso de Leticia, chama a atencdo também a problematica criada em
torno das duas perspectivas: ha uma auséncia real de professoras semelhantes a ela,
“negras” e “da classe trabalhadora™ nos locais por onde trabalha e circula, o que
traz um agravamento do ponto de vista da representacdo. E mais, por forca do
racismo institucional, que refor¢ca a inclinagdo hegemodnica em direcdo ao
estabelecimento de valores que pregam a supremacia branca (hooks, 2003), Leticia
também tem que lidar com a dificuldade de vencer a barreira da representatividade,
ja que seus/suas alunos/as insistem em coloca-la no lugar da subalternidade e da
estética indesejada, apontando que ela ndo combina com ser “professora”, mas, sim,
“empregada”. Por isso, ndo basta estar ali. SO a representacdo nao resolve suas
questdes de sofrimento humano derivadas da inconveniéncia e da insensibilidade
de uma sociedade moldada por valores de branquitude (LOPES, 2013). Assim, me

parece que, por ndo poder mudar o primeiro ponto individualmente, € na questdo
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da representatividade que ela age, se colocando ativamente, mesmo que de forma
sutil, em prol de um outro olhar, como veremos a seguir.

Mais uma vez terminando com a visao de Bianca acerca de suas andancas,
acredito que ela replique um pouco do modus vivendi das duas professoras de que
falamos anteriormente: ela vive a real auséncia de pessoas como ela no meio em
que circula a trabalho, pelos mesmos motivos que Leticia, por nao haver
representacao de forma alguma de pessoas como ela nas escolas por onde passa. Ao
mesmo tempo, ela se apega a valores relacionados a representatividade, no fato de
ela ser vista como alguém literalmente excepcional ao fazer o que faz, e se perfaz
na construcao positiva da convivéncia com “o diferente” na sala de aula, bem como
lana. Isto posto, ela d4 a impressdo de que, em seu caso, representacao ja ¢
representatividade: o simples fato de estar ali j& € ser além do que € esperado de si,
mesmo que 1sso exija muito trabalho, como veremos em breve.

E com isso em mente e com esse olhar que vamos, agora, nos ambientar
melhor com as salas de aulas das professoras participantes, tentando entender como

elas existem — e resistem! — em suas praticas profissionais cotidianas.

5.2
Ser, estar, agir e sentir

Buscar entender melhor os aspectos mencionados anteriormente € parte de
um processo mais amplo, do qual essa pesquisa almeja fazer parte, rumo a um
melhor entendimento das questdes que tangenciam o ensino/aprendizado dentro de
qualquer sala de aula, em uma combinacdo singela, porém pungente, que nos
permite viver a fluidez entre o agir, o ser, o estar e o sentir em forma de um
constante devir, com o qual nos sujeitamos a trabalhar, deliberadamente ou nao,
uma vez ali presentes. Nesse espaco permedvel, sendo visualmente, devido ao
confinamento a que somos submetidos/as junto com nossos/as alunos/as em
ambientes escolares por vezes frios e herméticos, pelo menos metaforicamente, por
meio das janelas que abrimos juntos, nas trocas e na possibilidade de formacao de
relagdes de comunidade (hooks, 1994a, 2003), que mexem com nossas construgdes
na esfera do afeto, nossas (res)significacdes identitarias e diversas possibilidades

de transformacdo, mais ou menos robustas, devido a natureza discursiva das
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praticas sociais em jogo nos processos ali desencadeados, a revelia (ou ndao) do que
tencionamos quando em contato uns com 0s outros.

Nesse sentido, entendo o nosso modo de agir na sala de aula, como parte de
uma relagdo maior, entre ser professor/a (com nossos/as atravessamentos
interseccionais), ¢ estar ali de corpo presente (em experiéncias mediadas nao sé
pela linguagem, mas talvez, também, por outros meios quaisquer). E essa inter-
relacdo, a meu ver, s6 tem como ser vivida, Unica e exclusivamente, por meio do
nosso sentir, que nos permite viver as experiéncias de sala de aula de modo pleno
e continuo. Assim, se colocamos um filtro de criticidade que possa ser trabalhado
entre a vivéncia € o que sentimos, chegamos ao que eu chamo de uma “sentir
critico” (BORGES, 2016) um devir de sensibilizacdo a questdes que sdo caras aos
outros € que podem, pelo entendimento e pela troca mutua de vivéncias, passar a
ser apropriada por todos/as nds (ou, pelo menos, por mais pessoas).

Para mim, entender que somos aptos a sentir criticamente a vivéncia alheia
vem da certeza de que a melhor compreensao de coisas concretas, mesmo que
subjetivas, como esses modos de agir, ser e estar, ¢ verdadeiramente possivel. Ou
seja, trabalhar essa compreensao talvez seja a chave para o desencadeamento de um
processo de reflexividade discursiva que, fundamentalmente, como sabemos, nos
permite constituir realidades que se configuram em oposi¢do as ideologias
hegemonicas postadas no continuum de relagdes assimétricas de poder, que geram
tamanho sofrimento humano para tantos/as de nos.

Com isso em mente, foco em alguns exemplos que explanam o que foi dito
anteriormente, acreditando que as interpretagcdes sobre “ser diferente” feitas por
lana, Leticia e Bianca trazem desdobramentos diversos para cada uma delas, ao
apontarmos os tragos identitarios que mais podem ser vinculados as suas atitudes,
quando em jogo a questdo da representacdo e/ou da representatividade que
detectamos acima.

Assim, se por um lado, para lana isso se traduz em agdes efetivas que a
colocam como representante, em todos os sentidos, do seu intragrupo (GOFFMAN,
1963), se dispondo e disponibilizando a fazer parte, portanto, de uma etapa da
carreira moral de alunos/as igualmente desacreditaveis (GOFFMAN, 1963),
Leticia, por outro, ndo se coloca como referéncia, mas age prontamente nos
bastidores para garantir que a representacdo étnico/racial de pessoas nao-brancas

como ela se torne inspiragdo para a representatividade, vencendo sua guerra
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cotidiana nas pequenas batalhas que julga possiveis. Ja Bianca parece sentir que se
apresentar como “o diferente” no ambiente onde atua € o suficiente para impactar
positivamente suas turmas, principalmente na periferia, onde ela tenta se solidarizar
naquilo que também v€ em si, como a pobreza e a caréncia (anexos 12 e 13),
fazendo crer que ¢ um trabalho arduo e constante provar para o mundo, e para
esses/as meninos/as, que € possivel ser “uma pessoa diferente” (anexo 13, linha 46)
em todos os sentidos.

As atitudes das professoras (como agem) que focaremos aqui, conforme dito
acima, sdo altamente relevantes por nos trazer nuances importantes para 0 nosso
entendimento de como elas constroem suas identidades (quem sdo) em suas salas
de aula (onde estdo) e o sentimento que descrevem (como se sentem) quando falam
a esse respeito, junto ao sentir que construimos juntos, eu e ela na entrevista, eu e
quem I€ comigo este trabalho, objetivo principal desta pesquisa. Por isso, achei
conveniente olhar para as situagdes que trago (anexos 11-17), amarrando-as em
torno dessa triade, ser-estar-agir na sala de aula. Acredito que a porta de entrada
para entendermos um pouco mais de como lidam com suas questdes de sofrimento
humano passa pela investigacdo sobre como elas se pdem a agir naquele espago,
nos permitindo abrir uma brecha para espiar também a forma com que as
professoras sao/estdo no mundo e com o mundo (SOUZA, 2011), em seus encontros
cotidianos com os/as alunos/as que passam por elas.

Nesse contexto, identifico a sala de aula da Bianca como um lugar onde, de
fato, “o inglés € mero coadjuvante” (anexo 12, linha 38), pois ela se propde a
ensinar, no sentido amplo da palavra, definindo por meio de suas a¢des aquilo que
ela considera pertinente para ser abordado ou ndo com seus/suas alunos/as. Ali
naquele espaco ela doa carinho e bens materiais (anexo 12), sanando caréncias
afetivas e fisicas, o que parece ser o ponto mais importante no entendimento que
ela faz do ambiente escolar no qual esta inserida. Para Bianca, ser essa pessoa do
bem, que ajuda e que pode fazer diferente, me parece ser uma questdo de honra,
uma postura que ela precisa adotar por ser uma mulher trans, como parece ser
confirmado em breve.

Em relacdo aos assuntos que considera adequados de abordar, acho marcante
aqui o fato da professora nao considerar o tema da transexualidade como um
assunto passivel de ser tratado por ela, afirmando que nao traria esse “tipo de tema”

para suas aulas (anexo 11, linhas 1-2). Isso vai ao encontro de seu perfil ndo
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militante (anexo §), mas ao mesmo tempo me da uma sensagdo de incongruéncia,
até que Bianca me esclarece o porqué: ela parece acreditar na importancia de
naturalizar tanto sua presenca ali quanto a assimilagdo de questdes relacionadas as
mulheres trans como algo normal (anexo 11).

Imaginando uma situa¢do hipotética em que um dado aluno comenta um
possivel episodio de transfobia, por exemplo, ela explica que trataria o caso “com
naturalidade”, como “uma coisa hedionda”, sem exasperagdo, permanecendo
“normal” ao abordar tal assunto (anexo 11). Me chamou muito a ateng¢ao aqui essa
relacdo contraditoria, a principio, entre o “hediondo” e o “normal”, assim,
deliberadamente usados em uma mesma frase. Contudo, se levarmos em
consideragdo a dura realidade de mulheres trans, cuja expectativa de vida estd em
torno de 30 a 35 anos de idade na América Latina'*’, faz muito sentido que ela opte
por ndo comprar essa briga semantica pela definicdo de normalidade, ou ideoldgica
pela defini¢do acerca do que “deveria ser normal”.

Com um pouco de reflexdo, portanto, comeco a entender o sentido que tem
para ela essa tentativa desesperada de naturalizar tudo que tenha relacdo com a
transexualidade, evitando se aprofundar no assunto e, em tese, caso surja, se
apressando em fecha-lo e retomar o curso regular da aula (anexo 11, linha 11). Para
ela, normalizar sua preseng¢a e normalizar o assunto significam diminuir a cobranga
que sente vinda do que o senso comum pensa de pessoas como ela, amenizando
suas proprias angustias, que existem como resultado nao s6 das agruras de morar
onde mora (anexo 12), mas (e até mais) daquilo que seus/suas proprios/as alunos/as
pensam a seu respeito (anexo 13, linhas 38-43).

Desse modo, nesse mesmo excerto (anexo 13), fica bastante evidente que o
caminho que ela escolhe para criar lacos de solidariedade com seus/suas alunos/as
em sala ndo passa por suas questdes pessoais, mas as deles/as, quando ela se perfaz
como a diretora zelosa e a professora afetuosa que ¢, se colocando como “o
diferente” nao por questdes que reforcem tragcos de sua identidade de género e/ou
sexualidade, mas, ao contrario, por questdes que a afastem desse lugar (anexo 13,
linhas 45-46). Quando ouco ela falando desse seu modo de agir, acho que ela

mostrar que ¢ diferente ¢ um valor para ela, ndo por ser diferente deles/as e estar

149 «yioléncia contra Pessoas Lésbicas, Gays, Bissexuais, Trans e Intersexo nas Américas” —
relatdrio produzido em novembro de 2015, pela Comissao Interamericana De Derechos Humanos —
Disponivel em: http://www.oas.org/pt/cidh/docs/pdf/ViolenciaPessoasLGBTI.pdf
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ali, mas por ser diferente do que eles/as esperam dela: ela quer mostrar que ndo ¢
“uma puta de rua””° (anexo 13, linha 48).

Acho pertinente observar que percebo a influéncia do senso comum (LINDE,
1993) nas acepgoes de Bianca como algo bastante relevante e perene, perpassando
todos os campos de constru¢do simbodlica em que confluem seus eixos
interseccionais: 1) de identidade de género e sexualidade, marcados juntos a visao
hegemonica e homogénea da sexualidade da mulher cis (que ndo gosta de ser
chamada de “vagabunda”, anexo 9, linhas 22-23) e da mulher trans (que “quanto
mais humilha” mais ela “gosta”, Quadro 26, linha 33), do homem hetero (que
raramente xingaria uma mulher que se aproximasse dele com interesse sexual,
anexo 9) e do comportamento de uma mulher trans, cujo normal (aqui, o contrario
de “diferente”) € se comportar tal qual “uma puta de rua” (anexo 13, linha 48); ii)
de classe social, ao falar da “ma indole” que “impera” em seus alunos “bandidos”
do subtrbio (anexo 13, linha 7, Quadro 21'°', linha 48); e iii) de género + classe
social, ao colocar uma certa carga tanto na mae (grifo meu) rica (com chofer) que
“da o tablet” ao invés de amor quanto a mae pobre (do suburbio) que “ndo olha”,
que “ndo penteia o cabelo” dos filhos (anexo 12), imputando-lhes a total
responsabilidade pelos filhos, independente do parceiro.

De qualquer forma, tdo importante quanto essa observacao ¢ o fato de que
isso ndo desabona as vivéncias de Bianca em nada, muito pelo contrario. Ser
atravessada também pelo senso comum e influenciada por sistemas de coeréncia
variados (LINDE, 1993) ¢ também parte do que nos molda identitariamente, uma
vez que nossas construcoes de mundo sdo diretamente influenciadas por essas
concepgoes. Até por isso, marcar a influéncia do senso comum (LINDE, 1993) nas

decisoes (e percepgdes) da professora, me faz olhar com mais solidariedade a

130 Considero esse um ponto que merece nossa aten¢do pois nos aponta para o fato de ela estar
totalmente agindo em consonancia como o que prevé Goffman (1963) no processo que descreve
como “nearing” descrito por Goffman (1963). De acordo com ele, quanto mais proxima a pessoa
desacreditada, mais a pessoa considerada ndo desviante (ou alguém cujo desvio/descrétido é mais
sutil) aumenta o seu grau de descrédito. Essa equacdo ajuda a alimentar uma ambivaléncia,
configurada no dilema que vive o desacreditado ao aplicar a si valores aos quais ndo conforma, o
deixando inclinado a reprimir comportamentos que sdo excessivamente estereotipados, as vezes,
inclusive, impedindo que crie vinculos com seu intragrupo (GOFFMAN, 1963). Essa influencia me
parece observavel no movimento identitario, de fato ambivalente, que Bianca faz entre se reafirmar
como mulher trans, a0 mesmo tempo em que tenta se afastar do que absorve do que diz o senso
comum sobre o que € ser trans: ela ¢ uma mulher trans, mas ¢ diferente das outras; ela tem “postura”
(cf. Quadro 11, p.103) e por isso pode galgar “o seu lugar ao sol” até mesmo em um lugar “elitizado”
(cf. anexo 9, linhas 1-7).

131 Cf. Quadro 21 — Background da Bianca — Parte 2, pp.158-169.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1512051/CA


PUC-RIo - Certificacdo Digital N° 1512051/CA

186

necessidade que ela parece demonstrar de se relegar a segundo plano a fim de
cumprir um papel que a leve para longe do viés pejorativo comumente associado as
mulheres trans e que so lhe traz discriminacgao e angustia (anexo 13, linhas 38-50).
Ao mesmo tempo, em compensacgdo, ela faz um uso bastante estratégico daqueles
tragos que implicam em uma certa ousadia e liberdade sexual, (Quadro 25'%), se
colocando como alguém que pode se permitir exatamente por ser uma mulher trans,
“diferente”, conforme determinado pelo senso comum.

Concluo, portanto, que estar na sala de aula ¢, para Bianca, essencialmente,
estar distante do que esperam dela. E ser alguém melhor do que esperam que ela
seja. E trabalhar, é agir intensamente para manter uma imagem de si e para si que
responda as demandas regulatorias que determinam que tipo de mulher vale ou nao
a pena, comum a todas as mulheres, mas que representa um trabalho muito mais
pesado para uma mulher trans, cuja incorporacao generificada (BUTLER; 2015)
carrega marcas de estigma que a desacreditam de imediato. E tanto pior, devido a
natureza social desses descréditos, ela também consegue detectar suas
caracteristicas como desacreditadas, e até por conta dessa consciéncia, acaba se
vendo compelida a agir no sentido de se dissociar de seu intragrupo, ou das ideias
vinculadas a ele (GOFFMAN, 1963). Nesse sentido, Bianca parece agir para deixar
de ser. E isso, obviamente, “cansa” (anexo 13, linha 50).

Em suma, entendo o modo de agir de Bianca como uma forma de
sobrevivéncia, que lhe garante criar vinculos afetivos em suas relagdes cotidianas,
mesmo que isso signifique estar sempre trabalhando nesse sentido. Podemos ver
uma certa semelhanga no jeito de agir de lana, que também vé sua sala de aula como
um campo de vivéncia em que a matéria ¢ segundo plano (anexo 16).

Trabalhando o tempo todo de olho em alunos/as que por ventura pertencam
ao seu intragrupo (GOFFMAN, 1963), coisa impossivel para Bianca devido a
auséncia de mulheres trans em seu meio, lana segue também acolhendo seus/suas
alunos/as, mas desta vez, ao contrario de Bianca, apoiada nas relagdes que cria nos
eixos que mais a influenciam, o da identidade de género e o da sexualidade. Nesse
contexto, lana age deliberadamente para se colocar a disposicdo desses/as

alunos/as, que contam com ela como um ponto de apoio para conseguirem se

132 Cf. Quadro 25 — Momento Critico da Bianca, p.165.
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expressar livremente na sala de aula, o que acaba acontecendo com uma certa
frequéncia, por ser uma das prioridades da professora (anexos 15-17).

Um caso memoravel para ela ¢ o de um aluno que, mesmo sem se declarar
para ela como gay, acabou sendo agraciado com uma atengdo extra dada pela
professora, que passou a aumentar o seu rapport com o aluno por meio de conexdes
relacionadas a seus gostos musicais. Como exemplo disso, lana conta orgulhosa,
como se engajou em uma troca de informacgdes sobre uma boy band inglesa de rock
adolescente, dando abertura para que seu aluno pudesse se expressar abertamente,
se sentindo “livre para falar” o que ele quisesse (anexo 15, linhas 9-10), mesmo que
isso significasse um cero tédio por parte dos outros meninos (implicitamente
heteros) da sala. Ou seja, em um modo de agir deliberado, lana parece querer se
colocar a cuidar da autoestima de seu aluno, que passa a ser ouvido, que passa a té-
la como referéncia. Esse traco da identidade de professora que ela apresenta ¢
bastante similar ao que tenciona Bianca, ao condecorar “os/as dez, quinze, vinte
alunos/as” dos seus/suas “quarenta” que escolhem ficar para a sua aula, na “sexta-
feira a noite”, “no ultimo horario”, ao invés de ir para “a balada”, com “uma aula
prazerosa” e uma nota “dez na atividade” (anexo 13, linhas 23-35). Vejo esse
paralelo porque ela ndo apenas da a nota, mas faz questdo de se envolver com os/as
alunos/as frisando que fala com eles que ndo deu nota nenhuma, mas que eles/as
tiraram a nota porque eles/as fizeram, eles/as conseguiram (anexo 13, linha 29),
verbalizando para mim que esta 14 para “levantar a autoestima” desses/as
meninos/as.

Voltando a Iana, ela segue se dizendo adepta do debate e de dar sua opinido
abertamente, fazendo uso constante do que ela chama de “coroa problematizadora”
(anexo 16, linha 2), uma espécie de metafora para quando ela decide levantar
questionamentos que fogem ao escopo do contetido programatico, como uma
forma, segundo ela, de propiciar uma “descontragdao” da “robotiza¢do” a que alguns
de seus/suas alunos/as estao acostumados/as (anexo 17). Desse modo, lana, estando
na sala de aula, age de forma a ser mais do que uma professora, mas um ponto de
apoio e uma referéncia. Isso me parece bastante marcante ao longo de toda a sua
entrevista, me fazendo crer que ela tira sua esperanga exatamente dessa
retroalimentagdo entre o quanto ela doa de si e investe quando esta na sala de aula
e aquilo que os/as proprios/as alunos/as conseguem dar em retorno. “Desrrobotizar”

(anexo 17) os alunos me parece ser uma tarefa levada a sério, e a qual ela se dedica,
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ignorando as amarras do conteudo programatico (anexo 16), burlando as regulagdes
e os medos do dia-a-dia'>® e procurando achar um pouquinho de si em tudo que faz,
principalmente, naqueles/as alunos/as que se postam como membros de seu
intragrupo (anexo 15). Assim, para ela, agir ¢ ser. E vice-versa.

Expandindo agora para a anélise do que disse Leticia, se Bianca ndo aborda
certos assuntos (anexo 11) e cria vinculos afetivos por meio de atos de solidariedade
que se apoiam, inicialmente, em questdes relacionadas ao eixo da classe social
(anexo 12), trabalhando arduamente para superar suas angustias e naturalizar sua
existéncia (anexos 11, 12, 13), lana, por outro lado, acolhe os/as alunos/as
desacreditaveis como ela, em uma relacao de intragrupo (GOFFMAN, 1963) e traz
para a sala a sua “coroa problematizadora” (anexo 16, linha 2), agindo no sentido
de tentar amenizar a “robotiza¢do” (anexo 17, linha 13) que ela detecta no modus
operandi de seus/suas alunos/as. Contudo, ao contrario delas, Leticia ndo parece se
colocar nesse lugar de acolhimento. O que parece uni-la as outras ¢ o trabalho que
ela coloca na questao da representatividade, mesmo que a seu modo.

Nesse sentido, a ultima professora de que falamos nesta se¢ao faz questao de
trazer exemplos de personagens de diversas ragas/etnias para compor a gama de
figuras que insere no cotidiano de suas aulas, me dando a impressdo de que,
portanto, respeita um pouco mais os limites do contetido programatico, trazendo
para a aula em si o modo de agir que poderia ajuda-la a subverter, a sua maneira,
aquilo que ¢ hegemdnico. Assim, ela segue contando o que busca e como busca
quando traz esses elementos para a sala de aula, indo desde elementos infantis como
fadas e sereias negras e de cabelo cacheado a personagens que retratem o ser
humano em sua diversidade real, como criancas chinesas, meninas surfistas nao
loiras e familias inteiras ou parcialmente compostas por pessoas negras (anexo 14).
E mais uma vez ¢ no minimo incdmodo perceber como se dé a assimilagdo de algo
tao nefasto quanto a supremacia branca (hooks, 2003) em coisas tdo simples como
personagens de contos de fada.

A dificuldade de se encontrar os biodtipos relatados por ela ¢ um exemplo
gritante do que significa a questdo da representacdo e da representatividade para

mulheres negras, conforme disse Jovino (2016) em sua apresentacdo. A nao

133 Cf. Quadro 6 — Perfil escrito por Iana Costa e enviado por e-mail, p.90 e analise da entrevista de
lana, cf. 4.2.1.1 p.111-127.
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existéncia de fadas e sereias negras significa um golpe certeiro na autoestima de
meninas negras, que nao conseguem se ver nem no lugar da imaginagao. E por mais
simples e prosaico que isso possa parecer, isso tem um impacto enorme nas
construgdes de praticas identitarias diversas da crianga negra, do homem e da
mulher negra. E isso ndo ¢ 0bvio para muitas pessoas e definitivamente ndo €
questionado pelas criancas que assimilam o que as damos como default: no caso de
aulas de inglés (mas ndo somente 14), tudo que reitera o valor positivo daquilo que
¢ fruto ou parte do universo caucasiano (anexo 14).

Antes de concluir, recapitulo um pouco do que entendi dos modos de agir,
estar e ser de Bianca e lana, para s6 entdo passar a minha leitura sobre Leticia. Vejo
no modo de Bianca agir uma forma de resisténcia que se pauta na
representatividade, o que faz com que ela priorize, acima de tudo, uma imagem,
uma “postura” (Quadro 11", linha 5) que implica uma conduta que a faca ser
aquela que de fato representa o que uma mulher trans ¢, ou pode ser, usando o lugar
onde ela esta como plataforma para isso. Aparentemente de forma sutil, mas em um
trabalho arduo e constante, ela vai configurando sua identidade de mulher trans
apoiada nas suas praticas identitarias de professora e de diretora, mesmo que isso
signifique um cansaco também constante. Do mesmo modo, Iana parece lidar com
a questdo da representatividade se colocando também como uma referéncia. No
entanto, ao contrario de Bianca, Iana ndo se constroi se distanciando do eixo
interseccional da identidade de género e da sexualidade (COLLINS; BILGE, 2016).
Na verdade, € esse o eixo que ela vai usar para construir seus vinculos afetivos de
intragrupo (GOFFMAN, 1963) e, portanto, a sua identidade de professora
acolhedora, cuidadosa e acessivel.

Por fim, Leticia vence a questdo da falta de representacao e representatividade
por meio de subterfigios que ndo passam pelo enfrentamento direto de questdes
que lhe tocam, como no caso do deboche dos/as alunos/as (Quadro 13), mas pela
escolha que faz do que traz para a sala de aula (anexo 14). Em suma, ela sempre faz
questdo de mostrar aos alunos/as uma maior variedade e diversidade de pessoas e
personagens, de modo a garantir que ela se veja, para que ela possa “ser fada”
também, para que ela seja o que bem entender. Ou seja, ela parece agir para tentar

ser.

'3 Cf. Quadro 11 — Perfil escrito por Bianca Soares e enviado por e-mail, p.103.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1512051/CA


PUC-RIo - Certificacdo Digital N° 1512051/CA

190

Apos esse entendimento acerca dos modos de ser, estar e agir das professoras,
¢ hora de focar mais especificamente no que considero configurar os modos de

sentir que permeiam nossas praticas cotidianas, o que farei a seguir.

5.3
Por um “sentir critico”

As emogdes em jogo na sala de aula e a nossa disponibilidade para conexao
sdo substancialmente o que compde nossos modos de sentir em nossos encontros
sociais no processo de ensino/ aprendizado. Inevitavelmente, estamos expostos/as
aos mais diversos dramas, anseios e alegrias quando estamos reunidos em
comunidade com nossos/as alunos/as € nossos pares, em nossas praticas
profissionais cotidianas, o que nos permite compartilhar sentimentos e sensagdes
das mais diversas, indo da mais genuina indiferenga a mais tenra demonstracao de
afeto. Em meio a essa troca toda, envolvemos os nossos modos de ser (nossas
identidades), nossos modos de estar (nossas interagdes) € nossos modos de agir
(nossas agdes e atitudes em sala) no amalgama plural do sentir e seu constante devir.

E nesse contexto que, quando penso no porqué de me ater a tentar entender
como se dao as praticas identitarias das mulheres com que construi meus
entendimentos de mundo nesta pesquisa, a primeira explicagdo que me vem a
cabeca ¢ também a justificativa desta dissertacdo: realmente acredito que
dificilmente passamos incolumes a experiéncia de compartilhamento de questoes
de sofrimento humano, principalmente se estamos preparados para lidar com a dor
do outro e para sentir junto com ele a dor que ele sente.

Sinceramente, nao considero essa uma tarefa facil, mas acredito que ¢
possivel, sim, ensinar/ aprender empatia e solidariedade quando ensinamos/
aprendermos a ouvir o outro e a ver com os olhos do outro, optando por nos deslocar
simbolicamente a fim de permitir um compartilhamento de sentidos que nos permita
trocar também reflexdes acerca de praticas sociais e discursivas que constituem
novas possibilidade de realidades contra-hegemonicas, fomentando a criticidade e
catalisando o ciclo reflexivo de que falo anteriormente'>>. De fato, acredito que isso

possa ser ensinado. Nao por doutrinacao ou por imposi¢cao de agendas ideologicas,

133 Cf. a relagio ciclica do processo de reflexividade, na se¢io 4.2, pp.109-111.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1512051/CA


PUC-RIo - Certificacdo Digital N° 1512051/CA

191

mas por apelo aquilo que nos coloca a teste como pessoas, ao nos expde ao contato
com o outro enquanto pessoa também, € ndo como um nimero, uma ideia, um
conjunto de valores ou um personagem ficticio, distante de nossos mundos.

A medida que aprendemos sobre o outro e criamos pontos de pertencimento
identitario (HALL, 2000), deixamos de ver ali o inimigo, o oponente, aquele que
pertence ao nosso out-group (Duszak, 2002, cf. nota de rodapé no. 3, p.21) para
passar a entendé-lo como mais proximo de nos, fazendo com que nos posicionemos
ao seu lado, deixando cada vez mais porosas as fronteiras do nosso in-group
(Duszak, 2002, cf. nota de rodapé no. 3, p.21), em um processo de ampliagdao de
nossos lagos de empatia que nos prepara para receber o0 novo membro.

Claro que eu ndo seria ingénua de achar que o simples “tomar conhecimento”
da existéncia do outro ou de questdes de sofrimento humano que o acometem seja
o suficientemente para nos impulsionar a agir em direcdo a mudangas. Porém,
acredito, sim, que o caminho para vidas mais dignas e plenas seja efetivamente o
da empatia e o do desenvolvimento de vinculos emocionais que nos levem a sentir
aquilo que atinge o outro tao certeiramente e do qual por ventura nos saimos ilesos,
e vice-versa. Apurando nossas lentes para que enxerguemos como validas as
vivéncias — e a resisténcia! — do outro pode ser um primeiro passo na dire¢ao de
organizarmos nossos pensamentos € nossos entendimentos de mundo, rumo a um
consequente amadurecimento de uma nova forma de genuinamente sentir a sua dor,
que uma vez compartilhada, agora existe para nds.

Um bom exemplo, para mim, € a constatacao de Leticia ao justificar o porqué
se dispde a tentar incluir um pouco de diversidade no material que usa na sala de
aula, ao dizer que “nunca teve crianga que falou ‘ih! € negro!’ ou ‘ih! € chinés!” ja
que para eles tanto faz. Para mim, essa reacdo ndo me parece abrandar a influéncia
de suas escolhas, como ela pensa fazer. Ao contrario, acho que isso serve para nos
indicar que, até por ndo causar alarde, a exposicao perene € massiva de criangas (e
de todos nds) a padrdoes de branquitude (LOPES, 2013) e heteronormativos
(BUTLER, 1993, 2004, 2014) ¢ nociva exatamente por representar a eficacia da
pressao das praticas sociais hegemonicas, que traduzem o carater transparente das
ideologias em nossas praticas discursivas (FAIRCLOUGH, 1992 [2001]) e que se
perpetuam sorrateiramente por estratégias de construgdo simbolicas (THOMPSON,
1990), como dito inimeras vezes até aqui. Ou seja, o que Leticia julga ndo ser

percebido ou sentido pelos/as alunos/as €, de fato, o substrato mais profundo da dor
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que perpassa o sofrimento humano de quem se vé exposto a padrdes estéticos, €ticos
e afetivos que nao lhe abragam. Galgar subverter tal ordem se torna, portanto, mais
do que desafiador, mandatorio.

Faco votos para que nada disso soe impossivel, mesmo sabendo que o
trabalho que fazemos na sala de aula como professores/as e junto com os/as
alunos/as, utilizando o exemplo de Leticia para refor¢a-lo, seja, por si s0, incipiente.
Digo 1sso nao em tom desanimador, mas inspirada pelos desafios de nosso campo
da Linguistica Aplicada Critica, que tem exatamente a funcdo de entender como
podemos tentar mitigar essas questoes por meio da linguagem e do discurso. E até
em consequéncia disso, realmente acredito que devamos nos ater as questdes do
espirito, aquilo que sentimos quando em contato uns com os outros, naquilo que
nos humaniza e especialmente naquilo que podemos aprender a sentir diferente,
com base na consciéncia que adquirimos sobre a existéncia do outro e suas questoes
de sofrimento humano, dentro das relagdes que construimos enquanto comunidade
(hooks, 1994a, 2003; MILLER, 2013). E para isso, o inico caminho ¢ o afeto.

Decididamente ndo basta pensarmos criticamente ou agirmos criticamente. E
preciso sentir criticamente. E sentir criticamente, em suma, significa usar da
consciéncia critica que amadurecemos na sala de aula, por meio do
desenvolvimento dos processos de criticidade, de reflexao e de reflexividade, tanto
institucional quanto discursiva, que se nutrem dos conflitos e do dissenso presentes
na sala de aula para alimentar atos de desaprendizagem e de desnaturalizagao de
conceitos (e preconceitos), criando o ambiente ideal para abracarmos as diferencas
e, consequentemente, o outro, na medida em que agimos, estamos € somos com ele.

Finalizando com esse clamor por uma postura que nos leve a um modo de
sentir criticamente, nos encaminhemos para o ultimo capitulo desta pesquisa, onde
farei minhas consideragdes finais acerca do que vi e vivi com as professoras
participantes ao longo de nosso processo reflexivo, retomando a metafora da

arquitetura.
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Consideragoes finais: puxadinhos, gambiarras e
vazamentos

Depois de concluir uma edificagdo, sabemos que € ai que ela ganha vida. Sao
as pessoas que convivem nesse espago, em contato com seus diversos ambientes,
que irdo dar vida ao que o projeto e a obra somente vislumbram fazer. Todo/a
arquiteto/a sabe que esse ¢ seu momento mais precioso, mas também de maior
atencao, pois € no contato com os outros que ali entram que a constru¢ao comeca a
mostrar sinais de incompletude, deixando aparecer as imprecisdes milimétricas que
vao gerar consequéncias, como as decepcionantes manchas de um possivel
vazamento, que se apossam daquele cantinho tdo carinhosamente pensado e
trabalhado, ou como novas possibilidades de cores, que ddao uma nova cara ao
projeto.

Além disso, € nessa hora que se faz util um certo grau de desapego, ja que a
constru¢do nao lhe pertence mais. Claro que, caso solicitado/a, o/a arquiteto/a se
dispde a rever, corrigir, realocar e refazer o que for necessario. E, acredite, € o que
ele/a gostaria de fazer. No entanto, nem sempre € o que ocorre. Os vazamentos sao
resolvidos com gambiarras tdo acrobaticas quanto misteriosas, € ambigdes de
expansao ganham corpo na estranha saliéncia da parede, que recebe como cobertura
uma meia agua de telhado que d4 forma a um novo espago: o famoso “puxadinho”,
que abrigara algo util, algo necessario aos olhos de quem dali se apropriou. Uma
vez em contato intenso com as pessoas, depois de pronta, a edificagcdo vai tomando
outras formas, outras cores, outros destinos. A apropria¢dao ¢ inevitavel e aquela
construgdo agora pertence a quem a habita, a quem a visita, a quem passa por ali.
No fundo, todo objeto arquitetonico ¢ meio inacabado.

Vejo 0o mesmo acontecer com pesquisas como a que me propus fazer neste
mestrado. Minhas marcas, minhas colocagdes e entendimentos estdo aqui, a
espreita, esperando para interagir com leitores/as de toda a sorte. Mas ¢ de se esperar
que a partir desse ponto elas sejam apropriadas por quem as 1€ e comecem a deixar
a mostra as suas varias imperfeicoes, dando espaco para corregdes mais ou menos
mirabolantes e gerando seus proprios “puxadinhos”. Alids, assim espero. A

verdade ¢ que, uma vez produzida, impressa e compartilhada, ja ndo me pertence
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mais'>®. Ndo a toa, concluo o capitulo anterior, de analises, com um convite para
que nos movamos “por um “sentir critico” (BORGES, 2016) (cf. se¢ao 5.3, p.191-
193). Acredito que juntos, em comunidade (hooks, 2003) possamos al¢ar voos mais
altos e expandir nossas perspectivas e ideias.

Durante esta pesquisa, me propus empenhar todos os meus sentidos, o0 meu
corpo, a minha racionalidade e minhas emocdes a fim de ouvir lana, Leticia e
Bianca, mulheres com as quais conversei e aprendi sobre as questdes de sofrimento
humano que as acompanham em suas andangas, seja na censura tacita que permeia
as conversas abertas e amigdveis de lana com seus/suas alunos/as, seja na
interpelagdo opressora dos que ndao veem Leticia como a mulher poderosa e
profissional que ela se vé, seja na luta constante de Bianca por “um lugar ao sol” e
contra a caréncia que lhe ¢ imposta pela ambivaléncia de seus alinhamentos grupais
(GOFFMAN, 1963). Nesse contexto, as relagdes assimétricas de poder se
sobressaem as questoes linguisticas em si e dao lugar a um sentimento lagubre, pois
considero perturbador e extremamente injusto que elas tenham que passar por esse
tipo de privagdo de liberdade — ndo poder falar da propria familia, do lugar onde
mora, ou ndo poder viver certas experiéncias plenamente, por exemplo.

Desse modo, focando nesse aspecto das desigualdades, me sinto compelida a
fazer um panorama geral do que vivemos hoje, politicamente falando, pois acho
que as circunstancias atuais implicam em uma preocupac¢ao ainda maior da minha
parte, o que d& ainda mais relevancia para o tipo de reflexdo que coloco nesta
pesquisa. Estamos em 2017 e o que posso dizer sobre o momento atual ¢ que
vivemos tempos de desesperanga (BAUMAN, 2016). Ao contrario do que pode
parecer, como toda a exposi¢ao que temos online, ndo padecemos da falta de vida
privada, mas, sim, da esfera publica da vida, “na qual a pessoa opera como agente
simbolico que nao pode ser reduzido a individuo privado” (ZIZEK, 2013, p.39 apud
BAUMAN, 2016, p.28). Sintomaticamente, a crise das instituicdes democraticas e

dos valores por elas representados, pode ser vista na simples constatacao de que

13 Mesmo antes de ela ganhar o mundo, sinto que ela é tio minha quanto das participantes. No
entanto fago uma ressalva: se a pesquisa ¢ um processo critico-reflexivo e, portanto, participantes e
analistas se pdem juntos a pensar, a compreender e a (res)significar os pontos por ela suscitados, as
escolhas feitas ao escrevé-la e ao decidir o rumo da pesquisa e das analises s3o fundamentalmente
de responsabilidade do/a pesquisador/a. Portanto, se o processo de entendimento e producdo de
conhecimento ¢ coletivo, o produto materializado na forma da dissertag¢do, no entanto, pode ter sua
autoria clamada pelo/a pesquisador/a. O que ndo significa acreditar que somente a ele/a pertence a
obra, que segue seu rumo, sendo apropriada, (re)construida e (res)significada por todos/as que com
ela travam contato.
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“encontramos muitas razdes para nos reunir € convergir para protestar, mas nao
somos mais capazes de encontrar razdes para construir, propor, reformar”
(BAUMAN, 2016, p. 39).

Essa incapacidade nos d4 a impressdao de que vivemos em retrocesso,
caminhando a passos largos rumo a total barbarie, a um mundo de mais violéncia e

157 Mundialmente

desolacao. Mas isso ndo € um fato, claro, isso € uma impressao
observamos mais casos isolados de ruptura da paz desde o inicio desta ultima
década'*® e os processos de convergéncia permitidos pela nova midia (VAN DJIK,
2006) e pela propria globalizagado (BAUMAN, 2016) nos fazem senti-los com
maior intensidade, pois sdo parte de uma rede maior e mais interconectada.

Com isso, o desapontamento e a sensagao de impoténcia por parte de quem,
como eu, confia na arena publica e na politica para resolver as questdes que
acometem e afligem a massa populacional em desvantagem nas esferas social,
cultural e econdmica, se agrava com o testemunho que prestam a essa “espécie de
mistica da mudanca”, que “evoca constantemente a mudanga ao mesmo tempo que
a adia, pois o protesto na verdade ndo busca se tornar politica do dia-a-dia”
(BAUMAN, 2016, p.41), segundo o jornalista Ezio Mauro. Isso me parece bastante
congruente com os dilemas que vivem varias democracias ocidentais nas quais o
Brasil se encaixa e se espelha, pincipalmente no que tange ao processo eleitoral que
se desenrolou recentemente nos Estados Unidos, ao fim do qual foi eleito Donald

1
159

Trump presidente, e no processo de golpe instituciona que culminou na

substituicdo da presidenta brasileira Dilma Rousseff, em 2016, apés um processo

137 Vide dados do site Our World in Data (OWID), publicagio online da Universidade de Oxford
que mostra como as condi¢des de subsisténcia estdo mudando no mundo. Disponivel em:
https://ourworldindata.org/ ; acesso: 18.03.17.

'8 Vide dados do Instituto para Economia e Paz, originalmente Institute for Economics and Peace
- IEP, organizacdo de pesquisa global sem fins lucrativos sediada em Sydney, Australia. Disponivel
em: https://goo.gl/GecbmcM ; acesso: 18.03.17

1390 processo de impeachment contra a presidenta Dilma Rousseff é considerado ilegitimo por ser
fruto de um “golpe de estado brando”, nas palavras de Noam Chomsky em entrevista ao canal
Democracy.now (disponivel em: https://goo.gl/ToJOx1 ; acesso em 11.03.2017), ou uma espécie de
golpe ndo militar, instrumentalizado institucionalmente por meios juridicos, mas inconstitucionais,
aos moldes do que ja vinha ocorrendo na América Lalana ha alguns anos, como sugerem pensadores
contemporaneos como o Nobel da Paz Adolfo Pérez Esquivel (disponivel em: https://goo.gl/sBIx2G
;acesso em 11.03.2017), o jurista Pedro Estevam Serrano, que possui poés doutorado em Direito do
Estado (disponivel em: https://goo.gl/OUBHno ; acesso em 12.03.2017), o premiado escritor de
“Lavoura Arcaica”, Raduan Nassar (disponivel em: https://goo.gl/NzoYLo ; acesso em 12.03.2017)
e o pesquisador Jessé de Souza (2016), em “A radiografia do Golpe” (em Referéncias
Bibliograficas), somente para citar alguns.



DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1512051/CA


PUC-RIo - Certificacdo Digital N° 1512051/CA

196

de impeachment no minimo suspeito'®. Esses dois processos ilustram, a meu ver,
a total inoperancia da politica de representatividade, que sabemos ndo funcionar
adequadamente ha tempos, ja que os poderes institucionais dos paises nao parecem
equipados com pessoas € mecanismos que garantam o atendimento as demandas e
interesses da populacdo (mesmo que ainda nos restasse a ilusdo de que pelo menos
poderiamos confiar no processo eleitoral, o que os exemplos dados acima acabaram
por colocar abaixo'®").

De uma maneira geral, ha um enorme descrédito dos politicos e, com isso, o
“problema da desassemelha¢do, que desloca a politica para um plano apolitico,
onde ndo por acaso direita e esquerda ficam indistintas, pois as categorias
tradicionais desaparecem, e o cidadao ¢ chamado a abastecer seu voto”, ou o seu
protesto, no caso do golpe a moda brasileira, “com sua raiva, a qual ¢ entdo
preservada em compartimentos esterilizados até o periodo eleitoral seguinte”
(BAUMAN, 2016, p.40). Ou seja, as acoes dos cidaddos na esfera politica sao
relegadas a mero ferramental para a manutengdo do status quo, uma vez que nao
podem/ conseguem apostar na capacidade de mudanga, naufragando na ilusao da
possibilidade de interferir em um processo comandado pelos interesses de bancos e
grandes corporagdes, parte integral de um capitalismo financista que, “parasitario”
(BAUMAN, 2009, p.8), “se destaca por criar problemas, ¢ ndo por solucioné-los”
(BAUMAN, 2009, p.1).

Essa perspectiva se torna ainda mais preocupante, para mim, se aliada ao
cenario socioecondmico contemporaneo, em que os indices de inequidade social'®
vem se agravando sistematicamente e trazendo em sua esteira 0 aumento de varios
problemas sérios que ferem os direitos humanos mais bésicos da populagdo em
geral, em um ciclo recursivo de causa e consequéncia, que gera o subsequente

aumento do sofrimento humano de pessoas identificadas com os grupos oprimidos,

1" O impeachment se deu ndo por crime, mas pela insatisfagio que parte da populagio e grande
parte dos parlamentares demonstrou com seu governo, votando por sua saida com base no “conjunto
da obra” (como dito pela propria comissdo do impeachment no Senado — vide reportagem de
27.04.16, no site oficial do senado brasileiro: https://200.gl/bWtQ8G , acesso em 02.04.17.

"1 O presidente interino no Brasil hoje é Michel Temer, empossado ap6s golpe institucional (cf.
notas de rodapé no. 155 e 156) e o presidente dos Estados Unidos foi eleito por colégios eleitorais,
mas nio obteve a maioria dos votos individuais — ele teve 304 colégios eleitorais contra 227 de
Hillary Clinton, mas a candidata teve 65.8 milhdes de votos (48.25% do total) contra 63 milhdes
(46.15%) dele. Disponivel em: https://goo.gl/ogNrd3 ; acesso: 18.03.17)

12 Vide dados da Oxfam International, confederagdo de 17 organizagdes e mais de 3000 parceiros,
que atua em mais de 100 paises, em relatorio sobre inequidade social, produzido em janeiro de 2017.
Disponivel em: https://goo.gl/Pa9btB ; acesso em: 18.03.2017



DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1512051/CA


PUC-RIo - Certificacdo Digital N° 1512051/CA

197

4 . .. ~ 1
(§] dlSCI‘lmll’laQOGS 63

como questdes relacionadas ao racismo'®, a xenofobia'®
outras. Em uma sociedade de consumidores, em que a versao liquido-moderna da
cultura “¢ feita de ofertas e ndo de normas”, que respondem a “necessidade” e ao
“dever” da “liberdade de escolha individual (voluntiria ou imposta como
obrigacao)” (BAUMAN, 2009, p.33), se torna impossivel que o diferente seja
assimilado por meio da negociacdo e da assimilagdo pela “cultura dominante”,
como se fazia na “politica so6lido-moderna” (BAUMAN, 2009, p.37). E ¢ nesse
contexto que medos e incertezas nos colocam entre a “ansia por mais liberdade” e
a “angustia por mais seguranca” (BAUMAN, 2016, p. 15), servindo de for¢a motriz
para a reflexividade simbolica de construgdes discursivas e ideoldgicas
hegemonicas opressoras.

E qual ¢ a importancia disso em relacao ao que propus nesta pesquisa? Para
mim, isso tudo necessariamente influencia como agimos ao lidar com as
disparidades configuradas nos eixos interseccionais de género, sexualidade,
raga/etnia e classe social (COLLINS; BILGE, 2016): pois se pagamos pela nossa
seguranca com a nossa liberdade, a depender de quanto se tem a perder em termos
de privilégios, financeiros ou nao, o apoio a seguranca pode se traduzir na aceita¢ao
de politicas e atitudes publicas que impliquem no cerceamento ndo s6 da propria
liberdade, mas principalmente, talvez, da liberdade alheia, sem que isso implique
em um dilema ético-moral que nos motive a agir para garantir direitos humanos
basicos a todos, sem exce¢do. Nessa danca, ou nesse “movimento pendular”
(BAUMAN, 2016, p.15), que ora defende, ora rifa a liberdade de cidadaos, os
menos favorecidos acabam sofrendo de forma mais pungente o impacto das

resolucdes dadas a situagdes inicialmente simples, como entrar e sair de um pais

19 Vide dados do estudo técnico da Camara dos Deputados, feito por consultoria legislativa, em
julho de 2016 (disponivel em: https://goo.g/HMdCsw). Além disso, como efeito da criminalizacao
da pobreza, consequéncia do aumento da inequidade social, temos o aumento da vitimizagao da
populacdo jovem e negra, conforme observado no Mapa da Violéncia (2016), produzido pela
Faculdade Latino-Americana de Ciéncias Sociais (Flacso), organismo internacional auténomo e de
natureza intergovernamental, fundado em 1957 pelos Estados Latino-Americanos que acolheram
uma recomendagdo da XI Conferéncia Geral da Organizagdo das Na¢des Unidas para a Educagio,
a Ciéncia e a Cultura (Unesco). Disponivel em: https://goo.gl/xN82hS ; acesso em 18.03.17.

1% Vide dados sobre a Europa Ocidental, como exemplo, produzido pela Freedom House,
organizagdo sem fins lucrativos fundada em 1941, sediada em Washington D, capital dos Estados.
Disponivel em: https://goo.gl/nrDQau ; acesso em: 18.03.17.

195 vide dados do relatorio “Violéncia contra Pessoas Lésbicas, Gays, Bissexuais, Trans e Intersexo
nas Américas”, produzido em novembro de 2015, pela Comiss@o Interamericana De Derechos
Humanos, da — relatorio Disponivel em: https://goo.gl/i3T2IK (acesso em 18.03.17).
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para o qual se possui visto de permanéncia/ residéncia'®®, pois agora sio reféns das
acoes motivadas/ apoiadas pelo medo irracional de uma ameaga terrorista
construida discursiva e ideologicamente com pesos e medidas distintos
(CHOMSKY, 2003), somente para citar um exemplo.

Toda essa reflexdo faz sentido como pano de fundo para o que faremos a partir
da andlise que propus aqui porque ¢ nesse cendrio conturbado, de desconfianga das
instituigdes democraticas, de “liquidez” e de exaustao do processo de globalizacao
(BAUMAN, 2016), que somos convocados a redobrar os cuidados quanto as agdes
que tomamos em um nivel micro, a fim de subverter as implicagdes de nivel macro,
amplificando nossa possibilidade de subversao do sistema. Acho que € ai que esta
a grande conexao entre esta pesquisa € 0 momento atual: ela nos incita a pensar
sobre questdes antigas, como a relacdes assimétricas de poder nos eixos do género,
da sexualidade, de raga/etnia e de classe social, mas que se encontram a flor da pele,
amplificadas pela instabilidade e a desesperanga atuais.

Nesse sentido, me alinho a Bauman (2009, p.87-88), que vé na esperanca a
unica saida possivel, uma espécie de “terceira categoria”, alheia as inclinagdes ao
“otimismo” ou ao “pessimismo”, entendendo que héd possibilidade, sim, de
vivermos em um mundo menos sofrivel para tantas pessoas. Por isso fago o apelo
ao desenvolvimento de um “sentir critico” (BORGES, 2016), que mobiliza nossas
emog¢des € nossos sentidos, em um processo critico-reflexivo que nos coloca
voltados/as para entender o outro, vivendo juntos/as suas dores e suas vitorias, em
um constante devir, que nos instiga a agir com consciéncia € empatia, ndo por
tolerancia, mas por admiracao e respeito.

Esse chamado, implica em modos de agir que sejam perenes, independente
dos rumos que levam as politicas publicas (mas sem deixar de lutar por elas!),
entendendo que ha, sim, uma certa singeleza em nossos modos de viver a sala de

aula que pode ser aliada fundamental na busca ndo por uma, mas por inimeras

1% Independente de como analisamos a motivagio e a legitimidade da assinatura da ordem executiva
numero 13679, que regulamenta de maneira mais restritiva a entrada de habitantes de certos paises
do oriente médio nos Estados Unidos, a decisdo do presidente americano recém empossado, Donald
Trump, gerou desconforto e sofrimento humano para inimeros cidaddos do Ird, Iraque, Libia,
Somalia, Sudio, Siria e [émen (todos paises, coincidentemente ou ndo, mulgumanos, o que garantiu
o apelido de Muslin Ban — banimento de mulgumano — a ordem executiva). Isso pode ser observado
em reportagem do jornal britdnico The Guardian a respeito da repercussdo do evento, disponivel
em: https://goo.gl/Dcbijhn ; acesso em 18.03.17.
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“receitas” de “vida boa” (BAUMAN, 2009, pp.91-91), como mencionado na
introdugao deste trabalho.

Esses modos de viver a sala de aula sdo resumidos nesta pesquisa, apos
entendimentos que se deram nas analises que desenvolvi aqui, como: 1) modos de
ser, relacionados as nossas construcdes identitarias; i1) modos de estar, sobre como
interagimos com os outros e, mais ainda, nosso “outro” (POSSENTI, 2004); iii)
modos de agir, em relagdo ao que fazemos com nossos atravessamentos € em
nossas interagdes; iv) modos de sentir, preciosos, pois irdo perpassar todos os
outros, gerando nossa capacidade de nos colocar empaticos ou nao, solicitos ou nao,
presentes ou nao, com aqueles/as que nos cercam, em lagos de comunidade (hooks,
2003). Nessa linha de pensamento, realmente acredito que € por meio das emocgdes
suscitadas em ndOs € em nossos/as pares que iremos conseguir superar as
adversidades e encontrar caminhos mais justos para todos/as nds, principalmente
n6s, mulheres, mas essencialmente para aquelas atravessadas interseccionalmente
por tracos que lhe designam relegadas ao maior sofrimento. Como diz bell hooks

(1994b, p.250):

No momento em que escolhemos amar, comegamos a nos mover contra a
dominagdo, contra a opressdo. No momento em que escolhemos amar, comegamos
a nos mover para a liberdade, a agir de maneiras que nos libertem e aos outros. Essa
acdo ¢ o testemunho do amor como a pratica da liberdade.

Faco essa escolha e convido todos/as a fazerem o mesmo. Advogo pelo
desenvolvimento de nosso “sentir critico” (BORGES, 2016) para que ampliemos
nossas chances nos lacos que mantemos em nossas comunidades de
ensino/aprendizado. Pois foi com essa postura, a0 me comprometer com o processo
critico-reflexivo configurado por esta pesquisa, que me comprometi a ouvir o que
tinham a dizer as professoras e compartilho nesta dissertagao.

Em tempo, respondendo aos meus questionamentos iniciais sobre como se
constroem identitariamente as trés professoras, entendi que para uma mulher como
Iana, mesmo se conformando aos pré-requisitos heteronormativos para uma mulher
da sua idade (ela ¢ casada, tem filhos), na sala de aula de inglés como lingua
estrangeira seu atravessamento de género/sexualidade de mulher 1ésbica a faz se
sentir tolhida em momentos que nao caberiam (como quando fala de sua familia),
ao mesmo tempo que lhe imputa uma certa responsabilidade para com seus/suas

alunos/as. Servir de referéncia, no entanto, ndo é visto como um fardo, mas como
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algo libertador, pois a permite criar vinculos, descritos discursivamente no campo
atitudinal da ética (por veracidade) e no afeto (pelo regozijo que proporciona),
quando ela se vé frente a frente com a possibilidade de estreitar lagos com
aqueles/as alunos/as que ela identifica como membros de seu intragrupo
(GOFFMAN, 1963). Mesmo que a historia de lana ndao se repita para outras
mulheres Iésbicas, até porque ndo me interessa esse tipo de generalizagdo pois
jamais seria o propoésito desta investigacdo, o que marca a leitura que fago de seu
depoimento e das interpretacdes de nossas conversas ¢ que ela se constroi como
uma professora que acredita fazer diferenca, exatamente por estar ali, naquele
territorio de contatos mistos (GOFFMAN, 1963), onde ela pode, de fato, agir como
uma referéncia, como um apoio, como o sinal que outros/as como ela podem estar
precisando receber, para assimilarem que “vai ficar tudo bem”.'®’

Me emociono profundamente, como mulher e professora de inglés como
lingua estrangeira, exatamente porque, ao ouvir isso de Iana, percebo o quanto de
dedicagdo € preciso para que ela e outras mulheres ndo precisem passar por isso em
seu dia-a-dia de trabalho. Sinceramente, considero inaceitavel que qualquer pessoa
precise esconder seu estilo de vida por medo de repreensdao ou retaliagdo de
qualquer natureza. Nao poder falar de sua familia, para mim, ¢ uma quebra de
direitos mais basicos do ser humano, que quer ser, estar, agir ¢ sentir de maneira
livre e plena. E ¢é por entender a sala de aula como um lugar de embates, de
(re)construcdes e (res)significagdes, voluntarias ou a revelia, capazes de
(re)constituir discursivamente nossas realidades, que me posiciono ao lado de Iana.
Entendo que os momentos em que escolhemos agir no combate de ideologias
hegemonicas sao cruciais, mesmo que isso nao deva ser o objetivo tnico e exclusivo
de qualquer incursdo académico-pedagdgica. Afinal, a meu ver, a pretensao de
mudancga nao deve ser jamais confundida com a ingenuidade, a ignorancia ou a ma
fé¢ dos que creem que alunos/as sejam meros depositorios de modos de pensar, agir
e entender o mundo, com base no que diz ou representa qualquer figura de
autoridade com quem se envolvem/ deparam em meio ao fazer pedagogico de suas
vidas académicas.

Digo isso para deixar claro que ndo sou ingénua a respeito do que seja,

hipoteticamente ou ndo, o alcance do que fazemos no ambiente de ensino/

17 Cf. Quadro 6 — Perfil escrito por Iana Costa e enviado por e-mail, p.88, linha 21.
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aprendizado de qualquer assunto, especialmente de lingua estrangeira. O que tenho
¢ a mais pura convic¢ao de que nesse lugar se ddo praticas conflituosas, que geram
dissenso e, com isso, a possivel “desaprendizagem” de certos (pre)conceitos, a
formagdo de conexdes que podem nos levar a um sentido de comunidade propicio
ao desencadeamento de processos de (re)posicionamentos identitarios e,
consequentemente, de um melhor entendimento e aceitacdo das diferencas
culturais, em oposi¢do a sua neutralizagao, mesmo que em face a todo o sofrimento
humano que a propria pratica pedagdgica e demais circunstancias ali em jogo
podem trazer a tona (hooks, 2003; FABRICIO, 2006; FERREIRA, 2006;
FABRICIO; MOITA LOPES, 2010; SOUZA, 2011, MILLER, 2013).

Dentro dessa mesma perspectiva, me sinto inspirada pela sutileza das acoes
de Leticia, que sofre com as regulacdes ideologicamente respaldadas acerca de
onde/ como ela deve estar/ ser/ agir e sentir-se inteira. Assim, ela se constrdi como
uma mulher vencedora, uma professora que esta em sala para ensinar os meandros
da lingua inglesa, sem deixar que assuntos externos se sobreponham ao seu oficio,
mesmo que lhe atinjam de maneira certeira. Até por isso, acredito que ela se muna
de disposi¢do para preparar o que traz para dentro de sua sala de aula de maneira
consciente e posicionada, dando vazao a um modo de agir, que ousa combater
sutilmente as ideologias hegemonicas da branquitude (LOPES, 2013) que regem a
falta de representacdo e representatividade (JOVINO, 2016) que percebe em seu
ambiente de trabalho. Inevitavelmente afetada pelo racismo institucional (hooks,
2003) e seus agravos, Leticia se constrdi, entdo, como uma professora zelosa,
cautelosa e ciente de seus limites como tal, evitando se expor, mas agindo nos
bastidores.

A questdo do racismo me pareceu talvez a mais palpavel das opressdes no
cenario em que as trés professoras trabalham, porque fiquei com a impressao de que
o sofrimento humano, evitado no encobrimento de Iana e driblado por Bianca no
subterfigio que encontra no fato de ser uma mulher diferente de seu intragrupo
(GOFFMAN, 1963), parece atingir profundamente Leticia. Mesmo admitindo que
em alguma ocasido ela pudesse se posicionar (como em uma eventual abordagem
do caso da baba negra que carrega o filho dos patrdes em um domingo de protesto
no Leblon, bairro da zona sul carioca, cf. anexo 3), ndo me pareceu ser essa sua
praxe, mesmo que as investidas contra seu bem-estar tenham sido tao onipresentes

quanto constantes, vindas nao so6 diretamente de alunos/as, mas também de
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seus/suas pais. [sso me deixa cada vez mais convencida da urgéncia em focarmos
na implementacdo de Letramento Racial Critico (FERREIRA, 2006, 2012, 2015)
nos curriculos escolares, académicos e outros.

Quanto a identidade de Bianca, considero um presente a sua entrada em
minha vida por meio desta pesquisa, ndo so por questdes académicas, mas também
pessoais. Uma mulher excepcional em todos os sentidos, Bianca me ensinou que
ter postura pode significar se impor, quando resgata seu traco identitario mais
pungente, no eixo da sexualidade, um grande trunfo para se entender no mundo (em
oposicao as mulheres cis) e com o mundo (em embates com seus alunos em sala de
aula). Ela me ensinou também que ha muito sofrimento e muita angustia que
poderiam ser evitados caso dedicdssemos a mulheres como ela o nosso afeto, nosso
respeito € nossa admiracao. Tenho a sensacao de que ¢ bastante exaustivo manter o
controle de tudo que se passa a sua volta, tendo que trabalhar constantemente para
se construir sob uma luz favoravel em todas as esferas de sua vida. Além disso, ela
me ensinou como as expectativas do senso comum (LINDE, 1993) podem moldar
nossas (des)esperancas e caréncias, a0 nos impor uma visdo heteronormativa
(BUTLER, 1990, 1993, 2004) do mundo. No entanto, esse ponto me parece lhe
trazer tanto sofrimento (nas expectativas sobre como ela deve se portar e na
resignacdo que se vé obrigada a ter quanto a sua caréncia, por exemplo) quanto
alivio (na medida em que constroi a inteligibilidade de sua identidade de mulher
trans).

Bianca se constréi como uma professora consciente de sua importancia na
sala de aula, exatamente por ser diferente, mas também por ser, para os/as alunos/as,
alguém que compartilha de suas agruras. Como uma professora carinhosa, gentil e
preocupada com o bem-estar fisico e psicologico deles/as, Bianca se perfaz como
alguém que ajuda, que se doa e que entende o sentido de estar ali com eles/as em
suas lutas diarias. Como diretora, ela se propde a ajudad-los/as material e
emocionalmente, considerando o inglés como “mero coadjuvante” e a sala de aula
um espaco para vivéncias (Quadro 12).

Acho que a mais importante ligdo que tiro dessa incursao nos mundos de lana,
Leticia e de Bianca ¢, de fato, a total realizagdo de que como uma mulher cis,
branca, hetero e “zona sulista”, eu nunca passaria pelas questdes levantadas por
cada uma delas. Por mais que eu tenha vivido experiéncias que minhas leituras e

vivéncias associam inexoravelmente ao machismo, fica claro, para mim, que essas
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sdo vividas também pelas professoras e que se agravam quando levamos em conta
seus outros atravessamentos, o que nao pode ser desdenhado ou negligenciado,
principalmente quando o assunto ¢ a sala de aula e como agimos nela. Nesse
contexto, acredito que a responsabilidade de mulheres como eu se torna maior, no
sentido de nao desperdicar a plataforma que me dao, a voz que me conferem, pelo
simples fato de eu ser fenotipicamente favorecida por meus atravessamentos
identitarios, podendo falar e agir de maneira menos tolhida. Entendo que isso tudo
deva me convidar a luta, me compelindo a fomentar mais possibilidades de reflexao
com meus/minhas alunos/as acerca de questdes de inclusdo e diversidade,
fomentando modos de “sentir critico” (BORGES; 2016) que os levem para além do
discurso da tolerancia'®® e sigam em diregdo ao respeito e ao amor.

Mais uma vez, refor¢o que € por meio do afeto que acredito ser possivel langar
outras formas de luta, outros modos de pensar que acarretem outros modos de estar
na sala de aula, outros modos de ser com os alunos, outros modos de agir e de sentir
perante questdes que exigem empatia, criticidade e reflexdo. E o devir desses modos
de existéncia e resisténcia, com seus novos olhares e suas varias formas de ouvir o
outro, que acredito configurarem a substincia do “sentir critico” (BORGES, 2016)
que advogo neste trabalho. Estar aberto/a a sentir junto com a outra pessoa nos
coloca aptos a internalizar e assimilar certas dores com as quais ndo estamos
acostumados/as, mas que infligimos, muitas vezes sem querer, mas também muitas
vezes por ndo nos darmos ao trabalho de pelo menos entender de onde em nossas
acoes surge a possibilidade de doer no outro.

Por isso a importancia deste trabalho. Considero sua maior riqueza podermos
ter nos colocado a doer com as professoras, a vibrar, a aprender, a sentir com elas,
fazendo uso do conhecimento teérico acerca de como somos constituidos
discursivamente em nossas praticas identitarias e sociais. Tentar entender como as
mulheres atravessadas interseccionalmente por tracos de descrédito (GOFFMAN,
1963) se constroem, nos leva, acima de tudo, a perceber como nos coconstruimos e

(res)significamos social, cultural e ideologicamente no mundo e com o mundo, por

1% Mesmo admitindo que lutar contra a intolerancia em si seja ainda uma plataforma absolutamente
necessaria, como demonstra ndo sé o projeto de iniciativa do portal de noticias NE10®, do grupo
UOL®, “Raizes da Intolerancia”, como os comentarios, referentes aos capitulos que tratam de
questdes relacionadas a LGBTfobia, a intolerancia religiosa, ao racismo e a misoginia. Disponivel
em: http://especiais.nel0.uol.com.br/raizes-da-intolerancia/ ; acesso em 18.03.17.
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meio de nossas interagoes. E isso me deixa verdadeiramente feliz, principalmente
quando penso que o processo critico-reflexivo que se desenrolou ao longo dos
ultimos meses continua no momento em que esta dissertagdo passa a habitar o
pensamento de quem a I¢€ e dela se apropria, (res)significando e (co)construindo o

conhecimento aqui produzido.
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ANEXO 1
TCLE

PONTIF[CIA UNIVERS}DADE CATéUCA
DO RIO DE JANEIRO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo: Por Um Sentir Critico: Avaliatividade No Entendimento De Atravessamentos Identitarios De Professores Na Sala De Aula
De Inglés Como Lingua Estrangeira.

OBJETIVO DO ESTUDO: O objetivo principal deste projeto ¢ analisar a socio-construgdo de identidades de professoras de inglés
como lingua estrangeira, sob a perspectiva do feminismo interseccional, que considera as questdes de género como atreladas a
questdes de raga/etnia e classe social.

ALTERNATIVA PARA PARTICIPACAO NO ESTUDO: Vocé tem o direito de ndo participar deste estudo. Estamos gerando
informagdes para compor o corpus de analise de dissertacdo de mestrado da pesquisadora responsavel. Se vocé ndo quiser participar
do estudo, isto ndo ird interferir na sua vida profissional/estudantil.

PROCEDIMENTO DO ESTUDO: Se vocé decidir integrar este estudo, vocé escrevera um perfil que sera analisado com base nas
escolhas de vocabulario e articulagdo gramatical que vocé adotar, além de participar de uma entrevista em que refletiremos sobre
essas escolhas, entre outros topicos relacionados as praticas sociais e profissionais que perpassam o seu cotidiano. Esta entrevista
tera tempo de duragdo variavel a ser negociado com cada participante, podendo ser interrompida ou cancelada a qualquer momento
sem qualquer 6nus para a participante. Utilizaremos os dados gerados como parte do objeto de pesquisa.

GRAVAGAO EM AUDIO: Todas as interagdes serdo gravadas em audio. As gravagdes serdo ouvidas por mim e pela pesquisadora
orientadora e serdo marcadas com um numero de identificagdo durante a gravagdo e seu nome nao sera utilizado a fim de garantir
confidencialidade. As gravagdes serdo utilizadas somente para geragdo de dados. Se vocé ndo quiser ser gravado em audio, vocé
devera informar a pesquisadora que buscara outras formas de gera¢do de dados.

RISCOS: Vocé pode achar que determinadas perguntas incomodam porque as informagdes que geramos sdo sobre suas experiéncias
pessoais. Assim vocé pode escolher ndo responder quaisquer perguntas que a fagam sentir-se incomodada.

BENEFICIOS: Sua entrevista ajudara na compreensdo de como sdo construidas as identidades de professoras na sala de aula de
inglés como lingua estrangeira no que tange a questdes de género, raga/etnia e classe social, além de propiciar um momento de
reflexdo critica sobre as praticas sociais e discursivas que existem de maneira constitutiva nas suas relagdes cotidianas.

CONFIDENCIALIDADE: Como foi dito acima, seu nome ndo aparecera nas transcri¢des das gravagdes, bem como em nenhum
formulario a ser preenchido por nds. Nenhuma publicagdo partindo destas entrevistas revelara os nomes de quaisquer participantes
da pesquisa bem como a institui¢do a qual sdo vinculadas. Sem seu consentimento escrito, as pesquisadoras néo divulgardo nenhum
dado de pesquisa no qual vocé seja identificada.

DUVIDAS E RECLAMAGOES: Esta pesquisa possui vinculo com a Pontificia Universidade Catolica do Rio de Janeiro — PUC-Rio
através do Programa de Pos-graduagdo em Estudos da Linguagem sendo a aluna Thais Regina Santos Borges a pesquisadora
principal, sob a orienta¢do da Prof* Dr* Adriana Nogueira Accioly Nobrega. As pesquisadoras estdo disponiveis para responder a
qualquer davida que vocé tenha. Caso seja necessario, contacte a pesquisadora responsavel no telefone (21) 9-8834-8966 ou no e-
mail thaisrsborges@gmail.com ou a pesquisadora orientadora no telefone (21) 3527-1447 ou no e-mail adriananobrega@puc-rio.br
em qualquer fase deste estudo. Vocé tera uma via deste consentimento para guardar com vocé. Vocé fornecera nome, enderego e
telefone de contato apenas para que a equipe do estudo possa lhe contactar em caso de necessidade.

CONSENTIMENTO

Acredito ter sido suficientemente esclarecida a respeito das informagdes sobre o estudo acima citado, que li ou que foram
lidas para mim. Discuti com a pesquisadora Thais Regina Santos Borges, sobre a minha decisdo em participar nesse estudo. Ficaram
claros para mim os propositos do estudo, o procedimento a ser realizado, as garantias de confidencialidade e de esclarecimentos
permanentes. Ficou claro também que minha participagdo ¢ isenta de despesas. Concordo voluntariamente em participar deste estudo
e poderei retirar meu consentimento a qualquer momento, antes ou durante 0 mesmo, sem penalidades ou prejuizo ou perda de
qualquer beneficio que eu possa ter adquirido. Concordo ainda com a utilizagdo dos dados gerados na divulgagdo dos resultados da
pesquisa em eventos cientificos, periddicos da area, livros e eventos académicos.

Rio de Janeiro, de de

Assinatura do participante Assinatura do pesquisador
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ANEXO 2
PARECER - SUBPROJETO APROVADO

Camara de Etica em Pesquisa da PUC - Rio
PARECER DA COMISSAO DE ETICA EM PESQUISA DA PUC-RIO (2016-50)

A Céimara de Etica em Pesquisa da PUC-Rio foi constituida como uma Cdmara especifica do Conselho
de Ensino e Pesquisa conforme decisdo deste drgdo colegiado com afribuigto de avaliar projetos de
pesquisa do ponto de vista de suas implicag8es éticas.

Identificagdo:

Por um Sentir Critico: A Avaliatividade no entendimento de atravessamentos
identitdrios de professoras na sala de aula de inglés como lingua estrangeira (Departamento de
Letras da PUC-Rio)

Autora: Thais Regina Santos Borges (Mestranda do Departamento de Letras da PUC-Rio)
Orientadora: Adriana Nogueira Accioly Nébrega (Professora do Departamento de Letras da PUC-

Titulo:

Rio)

Apresentagdo: Estudo de natureza discursiva que visa analisar a sécio-construgdo da identidade de
professoras de inglés como lingua estrangeira ao lidarem com “momentos criticos”, isto ¢, situagdes
que tenham vivenciado na sala de aula que colocassem d prova suas crengas sobre atravessamentos
identitdrios de género, raca/etnia e classe. Prevé a participacdo de profissionais de educagdo,
dispostas a responder um formuldrio escrito e conceder entrevistas em grupo ou individuais. O
estudo estd apoiado na perspectiva do feminismo interseccional no campo da Linguistica Sistémico-
Funcional. :

Aspectos éticos: O projeto e o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido apresentados estdo
de acordo com os principios e valores do Marco Referencial, Estatuto e Regimento da Universidade
no que se refere &s responsabilidades de seu corpo docente e discente. O Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido expde com clareza os objetivos da pesquisa, os procedimentos a serem
seguidos, a garantia do sigilo e da confidencialidade dos dados coletados e da identidade dos
participantes. Informa sobre a possibilidade de interrupcdo na pesquisa sem aplicagdo de qualquer
penalidade ou constrangimento.

Parecer: Considerando os elementos expostos acima somos de parecer Favordvel a aprovagdo do
projeto quanto aos principios e critérios estabelecidos pela Comissdo de Etica em Pesquisa da PUC-

)EM/M
Prof. José Ricdrdo Bergmann
Presidente do Conselho de Ensino e Pesquisa da PUC-Rio

Rio.

PONTIFfCIA UN[VERS!DADE CAT(’)LICA
DO RIO DE JANEIRO

Rio de Janeiro, 28 de setembro de 2016.

Vice-Reitoria para Assuntos Académicos

Rua Marqués de Sdo Vicente, 225 - Gévea - 22453-900.

Rio de Janeiro - RJ - Tel. (021) 3527 1619 FAX (021) 3527 1132.
E-mail: vrac@puc-rio.br

ANEXO 3

Momento Critico e Pequenas Historias 1 a 5 — Leticia Carlos

COMPLETO (31:57 — 49:33) (8min24s)

01 | Thais | e ai comparando, quando vocé fala essa coisa de=vocé falou da zona sul do Rio
02 quando vocé caiu na zona sul do Rio pra poder trabalhar vocé fala da zona sul
03 com uma certa conotacdo, assim, em relagd=como se o lugar representasse

04 alguma coisa.. eu queria que cé falasse pra mim um pouquinho disso... assim

05 qual caracteristica vocé vé:: na zo=zona sul, lugar que vocé trabalhou, em relagao
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06 a >esses atravessamentos identitarios que vocé traz< tipo [como que vocé

07 enxerga isso|

08 | Leticia | [¢é diferente] € muito diferente porque o... assim, o aluno daqui >por exemplo<

09 eu sempre trabalhava pra zona norte claro primeiro que pra mim era muito mais

10 confortavel, muito mais perto, muito melhor...e:: ndo tinha essa cois=eu na zona

11 norte, dando aula na zona norte, eu era aquela professora que ja viajou pros

12 alunos era assim “a teacher ja foi, a teacher conhece”. tipo assim é::: como

13 se eles tivessem orgulho de ter uma professora que fez X y z pra eles € isso

14 entendeu? ah a professora mora ali pertinho ela mora no meu bairro ou... coisas

15 (SR laqui é: como se fosse até quase que uma:: chacota tipo “ah vocé mora
no Méier” eu me lembro até ho=eu me lembro claramente uma aluna pegou
aquela régua, aquela bolinha de verbos e falou “Vista Alegre ((risos)) meu deus
Vista Alegre, Vila da Penha” “gente? olha o nome do Iugar?” ela falava assim
“olha o nome do lugar. existe=olha o nome desse lugar gente1”’
gente que loucura)
““Madureira meu deus” tipo assim debochando e ¢ o pensamento eu me lembro

22 de um aluno falando que a Beatrice parecia empregada porque ela era ne::gra

23 | Thais | da propria Beatrice? [vocé contou mais ou menos essa] historia aqui

24 | Leticia | [cabelo de empregada] eu ndo falei o nome dela porque eu achava que nem cabia

25 | Thais | nfo nem precisa

26 | Leticia | mas que ela tinha [cabelo de empregada porque cabelo de empregada é cabelo]

27 | Thais [meu deus ela era negra, tinha o cabelo crespo]

28 | Leticia | crespo entdo eu tenho cabelo de empregada? vocé entende?

29 | Thais | claro

30 | Leticia | entdo assim

31 | Thais | entdo e como vocé se viu nisso? ai como que vocé lidou com isso?

32 | Leticia | eu fiquei assim? su::per chocada com aquilo, falei “gente o qué que € isso?” 1

33 entendeu? entdo... assim

34 | Thais | mas foi um susto pra vocé€ que isso poderia acontecer ou vocé
pra mim foi assim eu ja tava dando aula aqui tinha um tempo, ja sabia que eram
bestinhas assim como tem criangas que sdo amores vocé pensa “nossa isso daqui
€ da zona sul” ((risos))

38 | Thais | ((risos)) PH 2

39 | Leticia | assim como tem pessoas assim mas tem pessoas muito preconceituosas muito

40 preconceituosas de pessoas que chegaram pra mim “vocé que é professora?”’

41 | Thais | essa pergunta “quem € a professora?” isso eu achei [muito interessante]

42 | Leticia [“quem ¢ a professora?”]

43 | Thais | [mas cadé a professora?]

44 | Leticia | [é sou eu no caso sou eu]

45 | Thais | e como vocé sentia quando vocé... c€ meio...

46 | Leticia | eu ndo sei se a pessoa falava porque eu pareco nova ou se a pessoa fala “nossa

47 vocé ¢ a professora?” tipo vocé? ... ai realmente eu gosto de bancar a Pollyanna

48 as vezes néf se é se ndo € mas... as vezes?T a pessoa pode realmente se confundir

49 e achar ja aconteceu de eu mesma chegar no restaurante vir andando pra mim é

50 cliente e eu “ah tem uma mesa” tipo ndo porque eu to achando que a pessoa

52 parece:: empregada, ou parece:: negra, ou parece subalterna:::

53 | Thais | claro

54 | Leticia | ndo ¢ isso € por [um reflexo]

55 | Thais [pela relagdo]

56 | Leticia | vocé ta chegando ali vocé ta querendo que algum venha te coisar vem uma pessoa

57 andando na sua dire¢do ah ¢ ela T

58 | Thais | entendi

59 | Leticia | € ela que vai me alimentar ma-num=¢ tipo ndo € isso ma::s vocé ta entendendo

60 o que eu td falando?

61 | Thais | eu entendi perfeitamente entdo obviamente nesse momento que pode ficar um

62 pouco na car-mas isso passa na sua cabeca que pode ser

63 | Leticia | pode ser

64 | Thais | oupelo fato de vocé ser negra [e ndo simplesmente pelo fato de vocé ser nova ou
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65 mulher]

66 | Leticia | [negra... ou parecer nova... mulher]

67 | Thais | éessa é a questdo sdo varias coisas e isso que eu to tentando olhar mesmo essa
68 coisa das varias... das varias coisas que a gen- 0s varios casacos que a gente vai
69 colocando o de mulher e... quanto mais isso vai subindo mais impacto isso tem
70 vocé mesma se define em varios momentos como mulher negra e filha de duas
71 pessoas simples néf e vé isso como um orgulho néf >mas da uma sensacdo

72 quando eu t6 lendo< que vocé vé€ isso como um obstaculo... constante| ... faz

73 sentido isso que eu entendi?

74 | Leticia | é:: assim, porque assim, ndo ¢ um obstaculo mas ¢ uma coisa talvez poderia

75 ter me deixado:: é:: ... aquém ... de outras coisas entende? entdo assim ... eu tenho
76 consciéncia de onde eu vim eu ndo acho que eu so::u nenhuma:: “6h sou riquinha,
77 sou da zona sul, eu nunca moraria...” (remedando quem fala isso) eu me lembro
78 dos meus alunos falando que eles nunca morariam nos Estados Unidos

79 | Thais | sim e c€ lembra disso com uma relagdo concreta pra vocé né? PH 3
80 | Leticia | eu falo assim “por qué?” “Ah, porque...” >ai eu perguntei “por qué?”’< “ah porque
81 aqui” “eu tenho isso aqui eu tenho aquilo” “meu pai tem uma rede de hospitais”
82 “eu tenho um consultério dentario minha tem um consultério dentario ndo sei o
83 qué” tatata... ta claro ta nitido pra qué que eu vou sair do pais se eu posso ter

84 empregadas se eu posso ter motorista se eu posso ter gente fazendo meu cabelo
85 ¢ minhas unha- pra qué que eu=eu vou fazer? porque nos Estados Unidos ¢ muito
86 eu=vocé tem que ser muito top top top pra vocé€ ter empregada e mesmo quando
87 vocé tem geralmente vocé tem uma faxineira que va- uma diarista. ninguém tem
88 empregada, morando de aventalzinho, de nhén nhén nhén... ninguém tem isso
89 | Thais | ndo faz sentido

90 | Leticia | ndo faz sentido na cultura deles isso entende? se vocé pode fazer vocé pode fazer
91 nét entdo assim aqui qualquer eu falo qualque:::r pé rapado tem uma empregada
92 | Thais | claro

93 | Leticia | todo mundo quer ter uma empregada vocé ja percebeu?

94 | Thais | o que é uma coisa louca né? eu assim

95 | Leticia | pra qué vocé quer ter empregado? “eu ndo entendi porque essa baba ta causando
96 tanto por ser baba” (e(em voz austera, imitando outra pessoa)... eu ndo estou

97 falando que ndo € ser digno nao estou falando que nao ¢é digno

98 | Thais | >muito pelo contrario <

99 | Leticia | é digno mas ¢ um absurdo uma pessoa ter que ir no domingo ir num protesto
100 carregando seu cachorro=seu filho enquanto vocé carrega o seu cachorro

101 de roupa de nike de de... no Leblon entendeu?

102 | Thais | claro

103 | Leticia | meio sem nogao

104 | Thais | entdo vocé tem um senso critico muito apurado em relagdo a isso acho que vem
105 muita da sua da sua ... da sua postura sua formagao. quem vocé € né{ porque vocé
106 necessariamente andando por ai vocé vai passando por coisas que ndo tem como
107 vocé nem evitar na verdade vocé vai se deparando com isso um aluno 14 que te
108 admira porque vocé foi pra fora e um aluno aqui que olha pra vocé com desdém

109

porque vocé ta indo pra fora
“nossa Vista Alegre” ((risos))

¢ muito louco,

tanto que eut eles me perguntaram? “de onde vocé€ é?” falei:: “ih sou de algum
lugar”eu falava assim sabe pra qué? pra no criar eu sou do planeta terra ((risos))

114 tipo assim “professora vocé”, tipo tinha uns que achavam que eu era que eu

115 morava aqui na cabeca deles eu morava aqui tipo,

116 | Thais | na Curso Y tipo aqui dentro ((risos)) PH 4
117 | Leticia | ((risos)) na Curso Y ndo tipo “professora vocé conhece ali no Humaita”

118 “conheco conhego ndo sei 0 qué” porque 1 assim, “aé vocé anda de metrd

119 teacher?” “eu ah a::ndo” eu=eu encarei a realidade de menino=uma menina que

120 ela nunca andou de 6nibus

121 | Thais sim

122 | Leticia | e eu fiquei brincando com ela falei “vocé € uma princesa” “gente welcome
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123 princess Amanda” eu ficava falando isso porque tipo ela riaf eu sabia que eu
124 podia ir até ali com ela >sendo podia virar um deboche alguma coisa< um

125 bullying ... mas o pessoal falava “é mesmo princesa princesa’” porque a garota
126 nunca ¢ Amanda Esteves vocé deve conhecer esse nome

127 | Thais | ah sei

128 | Leticia | super inteligente:: ela nunca andou de 6nibus, vocé ja imaginou isso?

129 | Thais | n3o ndo imagino isso eu comecei a andar de 6nibus com 7 anos de idade. sozinha,
130 eu digo|comecei a andar de 6nibus desde sempre| mas essas questdes entio isso
131 que eu fico pensando, c€ acha quando vocé ta na sala de aula, vocé tem que ter
132 uma outra persona? essa coisa por exemplo de vocé ser vocé do Engenho da

133 Rainha morava no Méier ou no Engenho? [eu ndo sei]

134 | Leticia [Engenho da Rainha]

135 | Thais | porque eu sou de Minas entdo ndo sei ((risos)) eu ndo sei mesmo mas enfim entdo
136 vocé tem isso tudo e quando chega dentro da sala de aula de repente na hora que
137 vai falar num lugar vocé€ acha que a gente tem essa coisa de

138 | Leticia | eu acho que sim. eu aqui eu me protegia 0 maximo que eu pudesse eu ndo falava
139 porque: quando eu via que tinha abertura eu falava “vocé conhece o shopping
140 Nova América?” eu falava assim “conhec¢o” “entdo eu moro ali perto” “ah t4”
141 “vocé quer meu endereco meu filho, vocé quer meu CEP” ai ja comecava

142 também a malucar “vocé quer meu endereco quer meu CEP meu CPF qual o teu
143 problema?” tipo

144 | Thais | claro

145 | Leticia | vocé quer saber onde eu mo- eu t6 falando, Tmoro por ali. também nao dava uma
146 de louca moro no Flamengo, moro em Cop=ndo. também ndo chega a tanto, mas
147 sabe é uma coisa que se torna eu ndo tenho vergonha de falar que eu moro no
148 Engenho da Rainha para ninguém agora alu::no debochado| e adolescente| eu
149 ndo vou me colocar numa situacdo que vira fofoca dentro da Escola A, ai nas
150 ruas “professora mora no Engenho da Rainha meu de::us” mora no morro, mora
151 em ndo sei aonde=nem mora, nem ¢é, mas tipo, poderia ser=poderia morar em
152 botafogo e morar no morro [mas enfim isso] dai é outra coisa

153 | Thais [exatamente]

154 | Leticia | mas eu queria dar é:: essa=tanto que tinha aluno meu que no sabia nem que eu
155 tinha namora::do ... ndo entrava nesse mérito] nao quero entrar nesse mérito
156 com aluno que ele ndo tem a ver com=ele ndo tem que saber ...

157 | Thais | entendi

158 | Leticia | onde eu moro ele ndo tem que saber se eu namo::ro ele ndo tem que saber se eu
159 sou hétero, ou se eu sou gay, ele ndo tem que saber, viut

160 | Thais | ((risos)) entendi

161 | Leticia | fiz bem? quer dizer, entdo ... na minha cabeca, ndo. ndo falo. a ndo ser quando
162 tem turmas que eu ja me tornei super amiga tem aluno que eu ja me tornei amiga
163 depois de tudo depois de de de... dar aula ndo sei o qué me tornei amiga

164 adicionei no facebook “ah nunca tipo aluno” tenho tenho também aluno no

165 facebook tenho sim pode ndo ser na hora do semestre mas depois tem aluno que
166 eu amo tem aluno que eu sonho que eu tenho saudade ... tem. também. mas assim
167 ndo preciso ficar entrando no mérito “ah porque eu namorei namorei pela internet
168 porque eu conheci, pd que ndo sei 0 qué” “porque eu vou pra casa do meu

169 namorado agora, porque” entendeu?

170 | Thais | nlo entra nessa seara

171 | Leticia | ndo entro

172 | Thais | mas ai parte disso entra essas coisas de tudo que tem a ver entdo com o seu mundo
173 pessoal entdo essa coisa e onde vocé mora

174 | Leticia | exato nome dos meus pais, ndo sabem. eu ndo falo. ndo tem que saber entende?
175 | Thais | mas vocé acha que isso € uma postura sua, Leticia, independente disso ou vocé
176 acha que isso tem a ver por exemplo com o fato de vocé ser uma mulher negra
177 filha de duas pessoas simples como vocé se define?

178 | Leticia | eu acho que ¢ uma coisa minha, minha, mesmo da minha personalidade, nunca
179 fui de ficar falando muito da minha vida pessoal tanto que tinha pessoas aqui
180 [aqui mesmo]
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181 | Thais | [mesmo professor]
182 | Leticia | professores que falaram viram a foto minha “ué vocé namora?” “vocé tem
183 namorado?” ja ouvi isso ((risos))
184 | Thais | preguica
185 | Leticia | “de onde € seu namorado?” ja ouvi isso que preguica né por que eu tenho que te
186 contar? por que vocé tem que saber? eu nao sou uma pessoa que vocé=eu posso
187 conversar com vocé sobre dive::rsas coisas muitas coisas mesmo mas ndo
188 necessariamente falando de mim
189 | Thais | claro
190 | Leticia | posso ta falando de vérias coisas até com perspectivas minhas da minha opinido
191 mas sem eu ta aqui falando “porque o Xavier” tem gente que nem sabe o nome
192 do meu namorado eu falo >meu namorado meu namorado meu namorado< a
193 pessoa as vezes nem sabe o nome da criatura porque eu ndo sou obrigada
194 | Thais | e essa postura vocé traz pra dentro de sala de aula
195 | Leticia | também e aqui principalmente com relacdo a onde eu morava principalmente
196 porque eu via o comportamento dos alunos
197 | Thais | entdo era meio reflexivo também em relagdo eles fazem eles agem dessa forma
198 entdo ...

— ~ — PH 5
199 | Leticia | pra qué que eu vou falar? entende? ja o Pedro falava pra todo mundo que ele
200 morava no Irajat ok, entendeu? os alunos achavam engragado legal maneiro
201 suburbio € uhul churrascio. ok também, ok. pra ele
202 | Thais | mas vinha com toda uma carga né digo
203 | Leticia | vem com uma carga, ai o aluno “ih e 14 no Iraja?” eu ndo gosto desse tipo de coisa
204 | Thais | entendi
205 | Leticia | entende? mas assim se eu tiver conversan- tanto que aqui no curso eu nunca
206 falei, eu nunca me ... “eu moro no Engenho da Rainha” “onde ¢ que fica” “ah
207 sabe o Nova América? é ali perto” que € sempre o que eu falo “¢ ali perto
208 conhece?entdo ¢ ali” “tem uma estagdo do metrd chamado ‘proxima estacao
209 Engenho da Rainha’ € 14 que eu moro descer segue reto vai chegar na minha casa”
210 ((risos)) é basicamente isso
211 | Thais | isso € um convite [daqui a pouco tem gente indo 14] ((risos))
212 | Leticia [vamos 14 fazer um churrasco]
213 | Thais | tem que tomar um cuidado ento é
214 | Leticia | ¢ mas assim tipo entende? entdo assim ja na zona norte eu tinha uma abertura
215 maior de falar porque todo mundo era ali meu vizinho
216 | Thais | claro
217 | Leticia | mas ainda rola um preconceitozinho tipo “vocé mora em Madureira” “ah vocé
218 mora no Méier” “ah vocé mora na Tijuca”
219 | Thais | entendi ... isso vai se=obviamente-
220 | Leticia | isso vai=tem vario::s mas eu ndo tenho vergonha quando a pessoa “ah Engenho
221 da Rainha” eu falo “grandes merda vocé morar na tijuca”
222 | Thais | ((risos))
223 | Leticia | € caro perigo::so pelo menos ndo € tdo assaltado assim no Engenho da Rainha
224 [...]
225 | Thais | [exatamente] ndo e cada lugar tem um lugar quando eu falava que eu morava no
226 Catete quando eu mudei pra cé esses meninos criados a leite com pera que
227 falavam comigo “Catete” como se Catete fosse o centro como se eu morasse
228 em Duque de Caxias como se eu morasse eu nem entendia eu custei a entender
229 essa dindmica da questdo da zona sul da questio da zona norte a questdo do
230 tunel pra 14 do tinel pra ca do tinel
231 | Leticia | depois do tinel é
232 | Thais | demorou demais pra mim pra eu entender porque eu venho de uma cidade que
233 também tem essas divisdes também ¢é assim mas € menos porque a cidade
234 quanto menor mistura um pouco eu ndo eu posso ta falando bobagem ¢é a
235 impressao que eu tenho e ai eles falavam do Catete como se o Catete fosse assim
236 quase que centro assim quase que impossivel vocé como se eles ndo
237 reconhecessem no Catete a zona sul percebe? porque zona sul pra eles era

238

Leblon
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239 | Leticia | e como se morar na zona sul fosse grandes merda

240 | Thais | como se fosse um parametro exatamente

241 | Leticia | tipo assim entende?

242 | Thais | mas foi um susto que eu tomei porque eu vim de Juiz de Fora Catete pra mim ¢
243 zona sul nunca entrou na minha cabega se era ou se nao era por questao

244 nenhuma pra mim

245 | Leticia | eu adoro o Catete particularmente mas

246 | Thais | eu também mas tem essas questdes e a gente acaba trazendo entfo assim uma
247 coisa que eu queria saber em relagdo a essa coisa da sala de aula que ¢

248 importante nessa nossa discussao € se vocé se lembra além daquela situagdo que
249 vocé lembra de ter falado da outra professora e tal mas alguma coisa outra

250 situagdo que vocé se lembre da sua sala de aula que a gente considera assim um
251 momento critico vou dar um exemplo pra facilitar uma situacao de livro ou de
252 comentario de colega ou de alguma coisa que tenha que os meninos tenha

253 entrado falando ou que mostraram ou de video que houve algum comentario
254 assim ou

255 | Leticia | racista

256 | Thais | racista ou sexista ou classista ou alguma coisa que vocé

257 | Leticia | nossa com certeza deve ter € eu ndo lembro eu lembro assim claramente a

258 menina debochando do nome

259 | Thais | essa situacdo

260 | Leticia | tudo que ela ndo sabia era ridiculo ela ria “nossa ela mora no Méier ai meu

261 deus” imagina ela falava assim “imagina voc€ morar num lugar que se chama
262 gente isso aqui” mas era tdo engracado até olhar ela falando que tipo assim

263 surreal o que ela falava néo fazia o menor sentido entdo eu lembro dessa

264 situacdo assim dela falando e eu me lembro de aluno crianga falando super mal
265 de Dilma “porque Dilma ¢é burra uma idiota”

266 | Thais | crianga

267 | Leticia | “ndo sei o qué fica dando assistencialismo pra pobre que ndo sei o que ndo sei o
268 que 14" crianga (Junior D.) falando isso eu falo “o qué que vocés sabem? vocés
269 ndo sabem de nada”

270 | Thais | essa & minha questdo como vocé lidou com essas situagdes?

271 | Leticia | eu falo assim “gente” ai “vocé votou na Dilma professora?” eu falei “néo é da
272 sua conta vocé sabia que o voto é secreto? o voto é secreto eu ndo vou te falar”
273 “entdo votou” falei “ai é vocé quem esta falando isso eu falei que eu votei?”
274 “ah mas” ai tinha um menino 14 que ele falou “ndo a Dilma ¢é legal né teacher?
275 ela ajudou os pobres que ndo sei 0 qué” ((risos))

276 | Thais | ((risos))

277 | Leticia | Fabricio Dalba

278 | Thais | ah ndo sei

279 | Leticia | Dalbando € o

280 | Thais | deve ter passado por mim em algum momento de substituicdo

281 | Leticia | vocé deve conhecer um olhinho pequeninho assim

282 | Thais | ndo

283 | Leticia | a mae dele ¢ Luciana quem deu muita aula pra ele eu dei aula pra ele varias

284 vezes ¢ a mae dele mae dele meio que me perseguia (Junior) “vou levar porque
285 o Fabricio gosta de vocé” ((risos))

286 | Thais | ((risos)) td vendo pelo menos teve alguma influéncia ai boa

287 | Leticia | ndo tinha varias mies algumas mées que sempre vinham e falam “ai meu filho ta
288 gostando tanto ndo sei 0 que vocé estd fazendo minha filha gracas a deus espero
289 que vocé continue nao sei o qué” “ah brigada ndo sei 0 qué” mas assim eu nao
290 lembro assim

291 | Thais | de nada especifico

292 | Leticia | de nada especifico que tenha acontecido comigo que tenha me ultrajado tipo
293 “meu deus olha o que esse garoto olha o que essa garota ta”” com certeza eu tinha
294 tanto turma que era muito o nivel de baboseira que eu escutava mas ja filtrei ja
295 | Thais | essa coisa dos bairros por exemplo vocé chegou a falar alguma coisa vocé lidou
296 com isso de alguma forma ou vocé s6 ignorou?
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eu ni::o, ignorei, eu ignorei. eu vou falar o que?,

298 | Thais | entdo vocé ndo faria nada de diferente

eu falei assim “e vocé falando portugués né?” ai ele “ah Happy vila” ai ficou
aquelas bobeiras assim mas foi s6 isso que eu falei, mas nao entrei no mérito ai
>eu acho que ainda falei uma coisa assim< “qual o problema? o nome do lugar o
nome do lugar é Leblon Leblon qué que isso? isso ndo me diz nada Ipanema
Copacabana Botafogo olha isso que ridiculo também” tipo assim sabe ndo tem|
logica nome de bairro. ndo tem logica. vou ficar debochando uma vez eu falei

305 que morava em Duque de Caxias “sabe onde eu moro? eu moro em Duque de
306 Caixas vocé conhece Duque de Caxias?” ... ai eles “sério teacher? ai meu deus
307 vocé mora em Duque de Caixas” “é td vendo? eu venho 3 horas de Duque de
308 Caxias até aqui pra escutar esse monte de baboseira de vocés. comé que pode né{

ANEXO 4 (imagens e transcricao)
Esclarecimento por WhatsApp® 2 (Leticia) — Imagens da interacio

PUC-RIo - Certificacdo Digital N° 1512051/CA

Amore, bom dia!ll (&

T6 aqui refletindo com a sua entrevista e pensei uma coisinha, sobre a qual
eu queria ver oq vc achal!

E sobre quando vc fala que ndo curtia dar muita info para seus alunos da
Zona Sul sobre onde vc mora e tal e compara com o [lllque sempre
explanou que morava no - Segue o dialogo:

Vc: "Pra qué que eu vou falar, entende? Ja o - falava pra toooooodo
mundo que ele morava no Rocha... OK, entendeu? Os alunos achavam

engracado, legal, maneiro, suburbio...eéé&! UHU! Churrascao!...OK, pra
ele..."

Eu: "mas vinha com uma carga, né, digo..."

Vc: "vem com uma carga e ai o aluno -' eu ndo gosto desse
tipo de coisa..."

Dai eu tenho duas questdes:
1) O que vc entende por essa "carga" a qual nos referimos?

2) Vc acha que pelo- ser homem é mais facil ele se tornar "o cara" por vir
do suburbio, enquanto que pra vc, mulher, isso pode ter outro peso, mais
negativo? Fiquei pensando isso porque, sei |4, de repente o camarada do
suburbio, no imaginario dos adolescentes da Zona Sul pode ser o cara "da
comunidade", "da favela", "perigoso", "que detona os playboys", sabe como?
Oq vc acha disso? Faz algum sentido pra vc???

De novo, me da um luz quando der, por audio ou escrito, como preferir!!! (&

O 11:15
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0:03 19:27 \!/
1:04 21:46 \'/
Mandei a resposta 21:46
Qualquer duvida, por favor, me chame 21:47
11/15/2016

Saqueill! 09

Agora, vc acha que o-podia "peitar isso, meio que na
zoagao, talvez, até, por ser HOMEM??? Ou ndo, nada a ver? Pq
eu acho que influencia. Acho que ele tinha licenca poética pra
ser aquele cara "que esculacha os playboy"...coisa que pra

~ . =
mulher, ndo colaria, talvez... oq vc acha? 03:42

Hmm pode ser 20:54

Mas nunca vi por esse lado 20:54

Blz! Eu que pensei isso mesmo hehe Bjm (3 B

ANEXO 4 (continuacio)
Esclarecimento WhatsApp® — Leticia — Transcri¢ao da Pergunta 1

as 11:15, por escrito, 07.11.2016 — “Amore, bom dia!!!

T6 aqui refletindo com a sua entrevista e pensei uma coisinha, sobre a qual eu queria ver oq vc
acha!

E sobre quando vc fala que ndo curtia dar muita info para seus alunos da Zona Sul sobre onde vc
mora e tal e compara com o Pedro, que sempre explanou que morava no Iraja. Segue o dialogo:

Vc: “Pra qué que eu vou falar, entende? Ja o Pedro falava pra toooooodo mundo que ele
morava no Iraja.. OK, entendeu? Os alunos achavam engracado, legal, maneiro,
suburbio...ééé! UHU! Churrascio!...OK, pra ele...”

Eu: “mas vinha com uma carga, né, digo...”

Vc: “vem com uma carga e ai o aluno ‘ih, o Iraja!’... eu nio gosto desse tipo de coisa...”

Dai eu tenho duas questdes:
1) O que vc entende por essa “carga” a qual nos referimos?

2) Vc acha que pelo Pedro ser homem ¢ mais facil ele se tornar “o cara” por vir do suburbio,

enquanto que pra vc, mulher, isso pode ter outro peso, mais negativo? Fiquei pensando isso

porque, sei 14, de repente o camarada do subtirbio, no imaginario dos adolescentes da Zona Sul
EE 1Y b1

pode ser o cara “da comunidade”, “da favela”, “perigoso”, “que detona os playboys”, sabe como?
Oq vc acha disso? Faz algum sentido pra vc???

De novo, me da um luz quando der, por dudio ou escrito, como preferir!!!
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ANEXO 5
Esclarecimento WhatsApp® — Leticia — Transcricio da Resposta 1

as 19:27, 3s de audio, 14.11.2016 — “Oi Thais eu ndo esqueci nao ta, eu te

respondo hoje”

as 21:46, 2min04s de audio, 14.11.2016 — “Eu acho que... o que eu quis dizer quando eu falei da
carga era uma carga estereotipada né eh ... uma carga estereotipada do suburbio sabe?... de
pessoas po::bres... gente que num... pessoas pobres... gente que.. eh... digamos assim, sdo pessoas
inferio::res, aquele povdo que vai pra praia no fim de semana, entendeu? Eh:: é um estereotipo
bem ruim ér... do pobre, da classe trabalhadora, entdo eu preferia ndo comentar de onde eu vinha
por mot=pra ndo sofrer esse tipo de... de preconceito bobo eh:: de preconceito bobo, ndo... de
preconceito mesmo de vir de onde eu venho, entende? (tosse) entdo eu preferia me resguardar
com relagdo a varias coisas que eu num..-=¢ que eu, eu ndo divido com aluno né geralmente eu
num gosto de falar (tosse) muitas coisas=desculpa muitas coisas sobre a minha vida.”

ANEXO 6
Esclarecimento WhatsApp® — Leticia — Transcricdo da Pergunta 2

as 03:42, por escrito, 15.11.2016 — “Saquei!!! Agora, vc acha que o Pedro podia "peitar isso,
meio que na zoagdo, talvez, até, por ser HOMEM??? Ou ndo, nada a ver? Pq eu acho que
influencia. Acho que ele tinha licenga poética pra ser aquele cara "que esculacha os
playboy"...coisa que pra mulher, ndo colaria, talvez... oq vc acha?”

ANEXO 7
Esclarecimento WhatsApp® — Leticia — Transcricio da Resposta 2

as 20:54, por escrito, 15.11.2016 — Hmmm pode ser
as 20:54, por escrito, 15.11.2016 — Mas nunca vi por esse lado

ANEXO 8
Background dos/as alunos/as da Bianca (excerto tinico)
(30:28 — 34:22)

01 | Thais | mas entendi entdo, >mas vocé acha entdo assim< que € mais dificil no setor

02 privado=no particular do que n-

03 Bianca | eu acho.

04 | Thais | por qué?

05 | Bianca | vou explicar... eu gosto muito da humildade dos meus alunos na rede estadual

06 eu ganho muito pouco, na rede estadual, s6 que a0 mesmo tempo que eu ganho
07 pouco, é prazerosolpor que prazeroso? porque os alunos eles t€ém um respeito
08 por mim, como mulher, professora, como transexual, porque eles sdo do mesmo
09 patamar do que eu. ou seja classe méd=clas- clas- p- classe baixa, ndo tém muito
10 dinheiro, o bairro é pobre, no suburbio, e eu me sinto a vontade, porque eles
11 também s30 uma minoria no sistema.

12 | Thais | entendi.entdo vocé encontra uma plataforma em comum ali

13 | Bianca | e o estado <gracas a deus> ¢ um lugar laico

14 | Thais | ((gesto de satisfacdo com mao levada a boca e som de beijo)) ¢ maravilhoso

15 | Bianca | gracas a deus é um lugar laico onde a liberdade de expressao, e a democracia,

16 reina.

17 | Thais | vocé sente isso na pele=vocé sente iss-

18 | Bianca | -exato eu sinto. se::mpre alertando os alu::nos, alertando a comunidade, que o

19 respeito tem que ser absoluto.

20 | Thais claro

21 | Bianca | o respeito tem que ser primordial ele tem que ((interrompida por uma

22 terceira pessoa))

23 | Thais | entendi mas entdo eu entendo que vocé vai construindo isso também o tempo

24 todo. na medid-

25 Bianca | todo dia.
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26 | Thais vocé ndo se considera ativista, militante,
27 | Bianca | ndo.[de jeito nenhum.]
28 | Thais [vocé falou isso] comigo da outra vez. mas de certa forma, seu corpo é
29 politico. podemos ((interrompida por uma terceira pessoa)) mas de certa forma
30 ¢ inevitavel que vocé... aja de uma maneira:: ... politica, >eu digo< ndo militando
31 necessariamente mas...ou nao? ou estou entendendo errado?
32 | Bianca | a minha vivéncia, ((fala com uma terceira pessoa)) viu? ai o que acontece, ...
33 | Thais | [°entendeu minha pergunta assim®]
34 | Bianca | [eu acho assim...] eu ndo vou ser hipécrita preconceituosa, de falar que uma
35 militdncia por redes sociais, ndo faz efeito. faz. mas nunca vai alcangar o efeito
36 da minha militdncia.a minha militincia, na verdade nio existe, ela é camuflada.
37 por que ¢ camuflada?porque no meu dia-a-dia, junto com o aluno, ser diferente,
38 e ser, a minoria da minoria que busca, junto com eles, alcangar um lugar no sol,
39 isso € uma vivéncia? isso é uma militincia?t
40 | Thais | isso isso € inerente a vocé existir naquele es[paco]
41 Bianca [exato]
42 | Thais | até por isso acho tdo importante té-nét a gente falou no comeco >tipo essa
43 coisa< de ter tdo poucas Lua::nas, seria mais importante [ter mais Biancas]
44 | Bianca [exato porque]...
45 | Thais | °mais pessoas sendo pessoas vivendo sua vida®
46 | Bianca | ... arede estadual ela te da:: a dificuldade, ela te da dific- facilidade, mas ela da
47 muito mais dificuldade. “6. vocé vai ter seu emprego, vocé vai ser
48 professora, transexual, tudo bem. s6 que cé€ vai trabalhar no meio de bandidos|”
49 | Thais | ... num ambiente machista pra caramba néf
50 | Bianca | um ambiente machista, um ambiente recluso, um ambiente que o fraco ¢
51 oprimido e acabou. vocé ndo pode ser fraco, ... entendeu?
52 | Thais | entendi
ANEXO 9
Contextualizacio do Momento Critico da Bianca (excerto tinico)
(1:34:07 — 1:37:02)

01 | Bianca | por exemplo. 8. o lugar o lugar aqui ¢ elitizado cheio de familias de classe média
02 alta, [vocé olha assim]
03 | Thais [>aqui é um lugar mesmo<]
04 | Bianca | ndo?1 aqui é puro isso. isso aqui ndo ¢ nada, tem mais ainda, mais ainda, muito
05 mais. ai Thais o qué que acontece?... &:: as pessoas... hoje em dia, gracas a deus
06 ja tem uma outra visao assim do que que eu estou fazendo aqui. eu t6 no meu
07 lugar ao sol.
08 | Thais | é mesmo. ndo vi ninguém te pergun- assim. olha com aquele olhar que vocé
09 falou, os cara passam olhando, cé ndo sabe se ta paquera:ndo [se ta curio:so]
10 | Bianca [é uma duvida cruel]
11 ¢ um ponto de interrogagdo pra sempre
12 | Thais | ((risos)) [>°se cé fica na diivida imagina au amadora nisso eu fico s6 olhando<°]
13 | Bianca [s6 que eu fico sempre com o pé o p- eu fico com o... engatilhado. Fico
14 sempre com 0 pé atras.
15 | Thais | claro.
16 | Bianca | é igual por exemplo nunca uma transexual >¢ o que eu falo pras outras< trans
17 eu nunca vou mexer com um homem (inaudivel) eu so sei que ele quer se ele
18 mexer comigo.
19 | Thais | se cé abre vocé... ta arriscado ter retaliagdo... entendi
20 | Bianca | mas igual por exemplo, ... € um pensamento machista esse vocé sabia nét
21 Thais sim sim
22 | Bianca | vocé vai entender porque por exemplo, um homem mexe com uma mulher, mas
23 se uma mulher mexer com um homem ela é vagabunda?(
24 | Thais | sim [eu sei exatamente]
25 | Bianca [é vagabunda] sendo que uma mulher poderia ter total liberdade pra faz- pra

26

mexer com um homem
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27 | Thais | claro. como eu tenho varias amigas que mexem? e elas
28 | Bianca | elas mexem?1 ((surpresa))
29 | Thais | mexem? eu tenho uma amiga, Giovana ,Giovana Loir-
30 | Bianca | ela mexe? 1
31 | Thais | ((risos)) ela € 6tima
32 | Bianca | corajosat (admirada)
33 | Thais | de carro, ela pa::ssa, buzi::na, ((fala com uma terceira pessoa)) ela mexel mas
34 mexe assim, de fazer pia::da de buzina::r eu fico assim eu pago mé pau porque
35 eu acho corajoso.
36 | Bianca | alguma vez ela ja falou, alguém ja falou assim “o que vocé ta querendo?”
37 | Thais | [ndo, ela ja fez, ela-]
38 | Bianca | [°e foi estipido, rude®]
39 | Thais | ahja:: 1
40 | Bianca | mas é raro um homem ser com as mulheres.
41 | Thais | é mas ja rolou dos caras darem passa fora e ela ri e vai embora, ela ndo td muit-
42 ndo ta-
43 | Bianca | mas tem assim, algum cara chegou e falou “6 sua vagabunda”
44 | Thais | n3o| ndo] nunca que ela tenha me contado >naturalmente que ja deve ter
45 acontecido mas das historias [que eu sei nao]
46 | Bianca [ndo1 as vezes ndo1]
47 | Thais ... mas >ja aconteceu comigo< do cara ta chegando em mim, eu d4 um toco, ¢
48 ser chamada de vagabu::nda. isso € normal.
49 | Bianca | o qué??
50 | Thais | variasf vezes? na noite. normal.o cara chega em voc€ >agora nao mais porque
51 tem muito tempo que eu ndo t6 nem circulando mas digo< vocé ta 14, ai o cara
52 chega em vocg, ai cé fala “ndo ndo”, dd um toco, ai o cara vai 14 “vagabundat”
53 “piranhat” assim.
54 | Bianca | na sua cara??
55 | Thais | na minha cara? ja aconteceu mais de uma vez, ja aconteceu deu dé toco e o cara
56 me chamar de gorda? “também nao quera nada com vocé sua gorda” como se
57 gorda fosse ofensat
58 | Bianca | entdo no Ri- entdo no Rio de Janeiro € pior
59 | Thais | mas foi em Minas? [foi quando eu era no::vat]
60 | Bianca [foi em Minas?]
61 | Thais | Minas Rio ndo lembro... tipo assim
62 | Bianca | credo]
63 | Thais | é... mas isso ¢é coisa de macho doido| que ndo sabe lidar com rejeicao, ndo sabe
64 lidar com nada, ai a gente mulher a gente ¢ obrigada a lidar com essas coisas o
65 dia inteiro todo dia
ANEXO 10
Continuacao do Momento Critico da Bianca
(1:40:41 — 1:42:25)

71 | Bianca | essas coisas °por exem=por exemplo... vou te falar, tem um casal de namorado
72 aqui todo::° isso doi. isso do6if isso doi muito em mim ... (inaudivel) muito disso
73 isso acaba mexendo com a trans ... >pior que tem mulher que nem lig<. tem
74 mulher que vira a cara, tem mulher que faz=tem mulher que ndo gosta. e tem
75 homem que também ndo gosta, ou as vezes ... ndo gosta de uma caricia:: assim,
76 no meio das pessoas entendeu? ja a gente é carente demais |
77 | Thais | e é:: e >tem um significado< acho e que ¢ isso, por causa do simbolo da coisa
78 | Bianca | [é porque nunca teve?]
79 | Thais | [vocé tem um ca:ra]. que ta passando a ma::o, e ficar na=em publico, essas

coisas
80 | Bianca | ¢ primeiro porque nunca teve| nunca teve| e ¢ muito bonito isso entendeu? e 6
81 as trans se espelham nisso assim (inaudivel) do homem macho|
82 | Thais | eisso é muito heteronormativo néf muito:: a visdo de que o casal tem que se tem
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83 que ser um car-
84 | Bianca | e outrat o homem hétero cis faz de tudo numa transa entre quatro paredes. mas
85 perto das pessoas, trava| ¢ também nao € culpa dele.
86 | Thais | é do machismo néf [porque ele=
87 | Bianca [ndo.]
88 | Thais =ndo dele, ndo1 digo € o machismo da sociedade=
89 | Bianca | [¢ a culturat ¢é a cultural]=
90 | Thais | [=de tudo, de tudo, é cultural]
91 | Bianca =¢ cultural € cultural? [ai ndo ¢ culpa dele.]
92 | Thais [é a cultura machista=]
93 | Bianca | [porque vocé ta entendendo?]
94 | Thais | [=ndo ¢ ele enquanto macho]
95 “ah coitado” tipo assim ah como ele é ruim né? é rude? néo. ¢ uma coisa muito
96 dificil pra ele também, calma ai]
ANEXO 11
Sala de Aula / Resisténcia — Bianca Soares — Excerto 1/3

(1:07:25 - 1:08:17)
01 | Bianca | (...) tipo por exemplo um tema que eu nunca traria pra dentro de sala de
02 aula. falar de transexualidade?
03 | Thais | nio traz| ((surpresa com a constatacdo))
04 | Bianca | ndo trago| sabe por qué? eu prefiro que eles vejam
05 | Thais | claro
06 | Bianca | a natureza da minha pessoa influi dentro da sala de aula. agora, vamos supor que
07 o aluno| “professora morreu uma travesti eu tava passando de carro um cara
08 atirou numa travesti olha que absurdo” vou tratar com uma naturalidade, uma
09 coisa hedionda, normal.
10 | Thais | vai abrir isso
11 | Bianca | vou abrir dentro da sala e a0 mesmo tempo também vou fechar o assunto
12 | Thais | entendi
13 | Bianca | entendeu? se::m é:: como eu posso dize::r aprofundar o assunto... chegar a:: a:-
14 | Thais | avocé pessoalmente|
15 | Bianca | a mim pessoalmente|
16 | Thais | entendi.
17 | Bianca | Eu prefiro.

ANEXO 12
Sala de Aula / Resisténcia — Bianca Soares — Excerto 2/3

(1:24:13 — 1:26:20)
01 | Thais | ainda mais c€ como diretora né1 que fica no colégio direto, ndo fica?
02 | Bianca | fico. eu dou absorvente pra menina que nao tem dinheiro pra comprar ...
03 | Thais | como € que é isso 14, vocé:: ... [a questdo da pobreza, assim]
04 | Bianca [... gravide::z]
05 | Thais | vocé acha que pega muito?
06 | Bianca | pegaf eu faco cesta basica pra os aluno::s ... faco cesta basica praquele aluno
07 que tem menos sem contar que ¢ meu aluno
08 | Thais | a::h faz um esquema de ajudat que legalt
09 | Bianca | fagco? fago muita coisa. eu fago coisas legais, ja levei chinelo >que eu te falei <
10 | Thais | claroé
11 | Bianca | quando eu comecei, no meu comego de carre::ira...
12 | Thais | é de cortar o coragdo né? vocé chega... como é que vocé vai querer que o
13 moleque preste [atencdo ...]
14 Bianca [present perfect?]
15 | Thais | ((risos))
16 | Bianca | sem chinelof vocé ta entendendo?
17 | Thais | t6 entendendo
18 | Bianca | ha realidades e realidades eu ndo dou aula no centro do Rio ou em Ipanema
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19 onde chega o chofer com criangat >essa crianga também tem problema?<
20 | Thais | [cla:ro cla::ro]
21 Bianca | [as vezes a mae] ndo quer ve::r, as vezes a mae, “vai brincar”, e da o tablet
22 | Thais | mas ai nesse caso tem que [mostrar o outro la::do...]
23 | Bianca [da o tablet]]
24 | Thais | €é o que mais acontece
25 | Bianca | e as vezes tem alguém que fala assim “vem aqui filho, por favor, vem aqui,
26 sentadinho” eles gostam? °senta tudo junto®
27 | Thais | quase morrem né?
28 | Bianca | as vezes eu sento no meio deles, assim, fazendo trabalho
29 | Thais | claro eles ficam carentes né?
30 | Bianca | me beijam? sdo carinhosos comigo mas € porque eu também sou assim.
31 | Thais | vocé faz esse trabalho chega::r néf
32 | Bianca | brigo na hora que tem pra briga::r, atazano, mando voltar pra cada porque o
33 cabelo té cheio de piolhot
34 | Thais | °ah ¢ chega de piolho®
35 | Bianca | a mie ndo olha... vou te falar uma coisa aqui °eles ndo penteiam o cabelo?®
36 | Thais | mas ai entdo vocé fica com esse olhar mais até:: ... maternalt >digamos
37 assim<
38 | Bianca | oinglés| ... ¢ mero coadjuvante °>ndo precisa dizer isso pra eles<® ((fala com
39 uma terceira pessoa)) € isso que tem que ficar claro na nossa entrevista
40 | Thais claro, ndo, tranquilo.
ANEXO 13
Sala de Aula / Resisténcia — Bianca Soares 3/3

(1:27:53 — 1:31:03)
01 | Bianca | ao mesmo tempo esses aluno::s ... quando ¢ muito pobre, eles ja tém uma
02 autoimunidade dentro deles, que as vezes me deixa até preocupada
03 | Thais | estdo acostumados com isso?
04 | Bianca | e ai eu falo assim “gente, tem lugar pro amor? tem lugar ai dentro desse coragdo
05 gelado?” porque ja € tanta coisa...
06 | Thais | imagino, acostuma a ver o colega?l sendo preso]
07 | Bianca | e outra, ndo deixar influenciar pela ma indole, porque a ma indole impera. e
08 outra, eles querem ser traficantes, a maioria|
09 | Thais | porque traficante ¢ sinal de poder tem vdrias co::isas ... dinhe::iro
10 | Bianca | exato? ¢ idolo ¢ o idolo, dinheiro ostentagdo funk mulher droga enfim tudo que
11 ndo presta. a maioria s6 quer=por exemplo, como eu te falei, na sala de
12 quarenta?t vir dezf quinze? vintef seguindo o seu lado ja...
13 | Thais | jat4d bom
14 | Bianca | ja ta 6timo? porque Thais, o que as vezes a pesso::a... tem que perceber é que
15 tem que trabalhar com as realidades ...
16 | Thais sim
17 | Bianca | entendeu?
18 | Thais | vocé ajusta entdo a sua expectativa
19 | Bianca | ¢ ai 14 no SESI, sexto ano, leva a mochi::la... parece que eu estou dando aula 14
20 nos anos 801 tudo bonitinho, 1€::, licenga, excuse me, canta musiquinha tudo
21 em inglés... eu amo dar aula assim também
22 | Thais | clarof mas ¢ outra realidade totalmente|
23 | Bianca | ¢ outra realidade 14 de manha| vocé vai 14 na minha sala do terceiro B a noite
24 pra assistir a minha >ultima aula é na terca a minha ultima aula é na sexta<
25 quando dava aula pra eles quase ndo via alunos, a maioria quere indo ir embora
26 | Thais | [sexta-feira entdo? dltimo horario]
27 | Bianca | [sexta-feira vou pra balada imaginaf] vou ficar na escola ouvindo? se tiver
28 cinco? dez? 14 me ouvindo ja td 6timo? vou fazer uma aula prazerosa ja que
29 ficaram e vou levantar a autoestima “6 a professora me deu dez na atividade”
30 “eu nao te dei dez. vocé tirou 10. vocé tava afim de fazer, vocé fez e vocé
31 conseguiu”
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32 | Thais | °claro?® e ai eles ficam-
33 | Bianca | “eu ndo dei nada aqui. vocé tirou essa média aqui. € o que vocé fez”
34 | Thais | bacana| e é um trabalho dificil né?... um trabalho dificil emocionalmente eu
35 acho, assim, psicologicamente
36 | Bianca | sim porque tem eu também, né?
37 | Thais | claro
38 | Bianca | e tem as minhas angustias também, a minha, a minha:: vida pessoal, que
39 também ndo é:: é:: um mar de rosas devido ao lugar que eu moro|
40 | Thais | entendi
41 | Bianca | devido ao que as pessoas pensam de mim
42 | Thais | claro
43 | Bianca | até eles né?
44 | Thais | claro vocé fica trabalhando isso tempo todo néf
45 | Bianca | porque eu tenho que mostrar que eu sou diferente tem que mostrar que eu sou
46 uma pessoa diferente,
47 | Thais | e cansa
48 | Bianca | que eu ndo sou uma puta de rua
49 | Thais | e cansané
50 | Bianca | cansa
ANEXO 14
Sala de Aula / Resisténcia — Leticia Carlos — Excerto Unico
(1:02:39 — 1:08:38)
01 | Thais | entdo sé pra gente fechar agora vocé acha que a sala de aula ¢ um bom lugar
02 pra esse tipo de:: de:: luta mesmo, vou chamar de luta mesmo... pra gente
03 continuar no sentido de... da sociedade melhorar em relagdo a esse
04 [tipo de questdo de preconceito e etc.]
05 | Leticia | [eu acho eu acho e eu eu] dava muita aula pra crianca aqui por exemplo e 14
06 também... eu dou aula ja pra pessoas que ja tem a mentalidade deles formadas?
07 ja é contra o Obama, ja ¢é republicano, enfim néf mas enfim|
08 | Thais | ((risos))
09 | Leticia | eu ndo gosto nem de entrar nesse mérito sendo eu me estresso| ma::s meus
10 alunos, era fadaf, eu botava fada de cabelo cacheado, é:: eu ficava 14 (curly
11 haired fairy curly, ndo sei o qué. chinese kids, black kids playing ndo sei o qué,
12 black family, black and white family. eu fic- eu me dava esse trabalho| por
13 que? quando eu mostrava?t crianga nunca falav- nenhuma turma minha nunca
14 teve uma crianca que falou “ih € negro?” “ih é chinés{” nunca pra eles
15 ((reproduz o gesto de “tanto faz” com as maos) eu falava “who are these? ” ai
16 eles falavam “children, kids” ndo sei o qué| tipo assim, aquilo é uma
17 lavangenzinha cerebral... de le::ve, sereia negra, entdo assim... ia faze::ndo
18 | Thais | ((risos)) sereia negra muito bom?
19 | Leticia | é sereia negra| tem que saber que existe|
20 | Thais | claro
21 | Leticia | ma::s é uma lavagem cerebral que eu fazia de leve, ndo trazendo a tona essas
22 questdes, mas assim, entendeu? existe| existe| isso
23 | Thais | ento muito mais pelo viés da representatividade mesmo do que propriamente
24 de debate da discussdo [mas marcando]
25 | Leticia [ndo. eu ndo quero debater] mas marcand- € com
26 adolescente também, entendeu? pra qué que eu vou=bota ai vocé bota assim
27 girl surfing vai aparecer um bando de garota loira| ai eu vou botar, chinese
28 girl surfing... >coisas assim< pra poder trazer, de uma fo- maneira bem assi::m,
29 >claro que eu botava branco também porque ai vai dizer que ndo tem néf<
30 [ma::s... de uma maneira assim bem]
31 | Thais | [racismo reverso]
32 | Leticia | é aff
33 | Thais | ((risos))
34 | Leticia | ai >tipo assim< de uma maneira bem de leve de leve de leve... jogando ali pra
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35 eles... verem entd::0... ndo reparav- ndo sei se reparavam mas

36 | Thais | eraasua forma alide...

37 | Leticia | é e quando tinha uma discussdo eu botava um pouco da minha opinido mas
38 nem tanto eu ndo nunca gostei, eu ndo me meto, eu ndo gosto de colocar

39 minha opinido porque fica uma coisa muito pesada, nem na universidade que
40 eu trabalho, nem aqui, nem com crianga=com crianga assim vocé abre o

41 esporrdo mesmo, ndo vai falar. ponto. acabou. ta errado. quem manda sou eu,
42 aqui € assim ((risos)) agora adolesce::nte... pra cima... ndo me meto “o que

43 vocé acha teacher?” “ah eu sou eu ndo acho nada, sou aqui a juiza| eu ndo
44 acho nada” | eu s6 vou intermediar se falar e tal... mas a::ssim... ndo me meter
45 de uma maneira muito forte porque depois falam que vocé ta faze::ndo como
46 ¢ que fala gente que eles falam? tem é::... uma coisa muito na moda agora

47 falando=no ¢é ideologia de género ndo1 mas é vocé::...

48 | Thais | aheuseié...

49 | Leticia | tipo vocé catequizar as pessoas

50 | Thais | doutrinar

51 | Leticia | doutrinacio n2o eu ndo quero me meter nesse mérito| mas assim, se eu falar
52 eu acho que isso daqui ta errado >ndo sei o qué 1a< isso aqui foi racismo por
53 exemplo naquela época da foto da baba se surgisse na sala eu ia colocar a

54 minha perspectiva

55 | Thais | entendi mas vocé ndo chega a trazer uma coisa tdo polémica assim

56 | Leticia | [néo]]

57 | Thais | [mas essa] inser¢do das imagens etc. vocé vai na coisa da representatividade
58 mesmo

59 | Leticia | é a minha postura ¢ mostrar que ndo € s6 loiro de olhos azuis ndo é sé isso|
60 entdo, por exemplo se eu tiver falando de pessoas famosas ai eu ponho uma
61 pessoa negra ponho uma pessoa chinesa uma pessoa loira que seja ponho

62 pessoa ruiva tento procurar... pra voc€ ver que existe porque as vezes quando
63 vocé vé tem um slide s6 de pessoas loiras de olhos azuis... é s6 isso que tem?
64 | Thais | claro

65 | Leticia | entende?

66 | Thais | entendi

67 | Leticia | e é engragado que quando vocé joga na internet as primeiras opgdes sempre
68 s80... s vezes vocé tem até um hard time mesmo de achar... uma sereia negra
69 entende?

70 | Thais | tell me about it tell me about it eu t6 trabalhando como consultora e tenho que
71 procurar foto thinkstock, istock, deposit photos, essas fotos feitas pra livro

72 | Leticia | sim

73 | Thais | try to find a black family tipo simply being black s6 ali sentado tomando um
74 café ndo ou € uma coisa espetaculosa num piquenique ou € uma coisa muito
75 especifica ou assim quando vocé coloca sé family vai aparecer todos brancos
76 escandinavos loiro do olho azul com Golden Retriever ai vai até vocé vai

77 descendo descendo e de repente aparece uma black family de repente aparec3
78 um hispanico de repente aparece mas assim muito ai s6 aquele grupo aquele
79 modelo daquela forma mas ndo tem a variedade

80 | Leticia | e mixed também esquece esquece

81 | Thais | mixed race impossivel, isso tem que especificar né1 ai vocé percebe que o

82 default... ndo é...

83 | Leticia | é o caucasiano

84 | Thais | &7 porque vocé pde family ai aparece assim tem que especificar asian family
85 ai vocé€ comeca [a entender ]

86 | Leticia [isso] € como eu falavat eu falava... eu botava fada| s6 fada
87 loira loira loira cabelo liso cabelo liso cabelo liso. ... 6.

88 | Thais | ai vocé tem que colocar curly haired

89 | Leticia | curly haired exato ai uma vez eu achei uma fada curly haired eu amei até que
90 enfim? porque eu ja ndo posso mais ser uma fada? ((risos))

91 | Thais | ((risos)) ia quebrar todos os seus sonhos

92 | Leticia | po::xa
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93 | Thais | logo seu plano b de carreira
94 | Leticia | exato. ser fada.
95 | Thais | “se ndo der professora [eu viro fada. facilmente|”
96 | Leticia [eu viro fada. ai seria tdo legal] sair voando por ai...
ANEXO 15
Sala de Aula / Resisténcia — Iana Costa — Excerto 1/3
(30:51 — 33:04)
01 | Thais | é porque realmente, ¢ um cenario diferente mesmo néf assim, mas...
02 | Tana eu acho? que eles se sentem mais acolhidos... eu tenho uma turma de
03 intermediario que tem o Bruno... que... claramente| °¢| homosexual | °
04 | Thais | eu conhego o Bruno, ja fui professora dele ele foi meu aluno
05 | Tana claramente cle ndo chegou pra mim e falou “teacher eu sou” mas claramente
06 [ndo tem como dizer que ndo...]
07 | Thais | [ele ndo tem como ndo ser gay] € ele foi meu aluno de iniciante imaginaf
08 | Tana e ele é assi::m... eu acho? a impressdo que eu tenho é, o que eu tento fazer por
09 ele €, eu sempre tento fazer com que na minha sala de aula ele se sinta livre pra
10 falar o que ele quiser. ... entendeu? e eu... gosto de pensar que isso esteja
11 acontecendo nesse semestre |
12 | Thais | vocé consegue dar um exemplo... de alguma coisa... ndo?
13 | Iana por exemplo ele ¢ muito muito fa de One Direction. muite muito muito fa. ai os
14 meninos ficam °“ai que saco”® “vamos todo mundo ouvir One Direction?” ai a
15 gente vé... ele conversa... ele sempre fala “teacher vocé viu o fulano t4 saindo
16 com o ciclano?” eu falo “vi1”
17 | Thais | ah ¢, t4 rolando um affair no One direction né1 meus alunos do basico me falaram
18 mesmo...
19 | lana ta ele fala que os dois estdo namorando... o pessoal shippa >que eles falam né?1
20 os adolescentes falam que shippam< quando vocé quer que os dois fiquem
21 juntos| mas ndo te- ndo é confirmado ainda] entdo ele sempre fala “teacher li
22 uma fanfiction maravilhosa do fulano com ciclano” eu falo “carat me da1” ai eu
23 Leio, a gente comenta entendeu?
24 | Thais | vocé cria esse bond mesmo | entendi
25 | Iana exatamente| e é gostoso, eu acho gostoso lidar com adolescente pra mim ¢ muito
26 £0st0s0. 0 que nao é a mesma coisa com adulto, adulto ja ndo tem mais essa coisa,
27 pra eles é tudo muito:: ...
28 | Thais | vocé ja teve algum embate maior com adulto? nessa seara
29 | Iana ndo| eu nem entro| adulto eu nem entro nesse mérito, eu procuro nem entrar
30 quando comecgava conversa de politica, conversa de alguma coisa, eu ja dava um
31 corte e ja voltava pra matéria| porque:: é ai que talvez=porque eu ndo tenho
32 talvez esse filtro com adulto e fique menos claro pra mim porque somos todos
33 adultos
34 | Thais | entendi
35 | lana entdo, pra ndo correr o risco de entrar e as vezes falar alguma coisa que eu nio
36 queira falar, que eu ndo queira entrar nesse mérito eu prefiro nao falar, entendeu?
37 | Thais | entendi entdo vocé se...
38 | lana entdo eu prefiro enfiar minha viola no saco e fingir que ndo é comigo
ANEXO 16
Sala de Aula / Resisténcia — Iana Costa 2 — Excerto 2/3
(38:24 — 40:27)
01 | Thais | (...) isso surge eu ndo consigo fugir disso entdo minha aula virou sobre isso
02 | Tana mas ja ta a coroa problematizadora
03 | Thais | ((risos)) exatamente
04 | lana ndo tem a caneta:: a caneta::
05 | Thais | ((risos)) exatamente
06 | Tana entendeu? a minha ¢ a coroa| tanto que a turma que eu tenho no Curso X que
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07 dezesseis| ¢ a turma de mais velhos, é intermedidrio, entdo eles ja sdo mais
08 velhos ja t€m dezesseis anos| de escola construcionista, entdo elas vém ja com
09 “¢€ 1sso ai teve racismo na escola outro dia professora a gente fez manifestagio”
10 entdo elas sd0 assim e tem o cara do preparatério para ENEM, mas na sua
11 maioria € uma turma muito entdo eles ja chegam... quando tem uma questao
12 muito tabu por exemplo o estupro da menina=eles ja chegaram “professora e ai
13 0 que vocé acha comenta ai”
14 | Thais | e vocé?
15 | Tana ai eu comento sempre| eu nunca deixo aluno... “ndo| ndo| vamos falar sobre
16 isso ndo|”
17 | Thais | vocé da sua opinido]
18 | Tana eu dou minha opinido| e falo “e ai? quem concorda? quem discorda? por qué
19 discorda?” e ai a gente sempre entra num debate...
20 | Thais | e abre isso
21 | Iana exatamente| e ai depois eu sempre me fodo pra correr atras da matéria que fica
22 | Thais | ((risos))
23 | lana nét porque eu abri o debate mas ai é como se fosse meu warm-up eles sempre
24 vém quando tem algum assunto. sempre vem. entdo toda vez que tem alguma
25 coisa... jA vem e ja puxa um “teacher e ai o que vocé acha?”
26 | Thais | eutambém, eu concordo, eu nunca deixo de dar atengdo pra eles|
ANEXO 17
Sala de Aula / Resisténcia — Iana Costa — Excerto 3/3
(41:10 — 41:59)
01 | Thais | vocé acha que o fato de ser uma aula de inglés vocé tem essa flexibilidade,
02 mas vocé faz essa discussdo em inglés ou € uma discussdo que vocé faz a
03 revelia?
04 | Tana depende| a gente fala... tem uns que querem falar em portugués eu respondo
05 em inglés, as vezes eu ja to de saco cheio que € muita coisa pra falar e dou
06 opinido=eu t6 com muita raiva e € alguma coisa que me pega assim eu falo em
07 portugués mesmo? e ai misturo tudo sabe? mas eu acho [que € um momento]
08 | Thais | [mas entdo o momento] é mais importante do que o-
09 | Tana sim| e eu acho que € importante vocé ter aquele momento de descontragdo|
10 | Thais | sim]
11 | Tana porque sdo alunos que ja sdo tratados como robd pela escola| em sua maioria|
12 na escola construcionista nem tanto, mas por exemplo no preparatdrio pro
13 ENEM ¢é uma robotizagao total de conteido| o cara estuda pra passar no
14 vestibular vocé ta entendendo? Entdo a gente ndo vé esse tipo de questionamento

15

sabe?
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