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Um didlogo entre a filosofia wittgensteiniana e a P  ratica
Exploratdria: investigando a nocéo de entendimento

Nos dois capitulos anteriores, procurei apresesitirmas questdes dentre as
muitas que costumam mobilizar os leitores dos gextdtgensteinianos. Os temas
levantados foram aqueles que, com frequéncia, eat®ociados ao legado de
Wittgenstein, tais como a questéo do ceticismmecdo decritério, 0 método peculiar
desenvolvido pelo fildsofo nagmvestigacbes Filosoficasa visdo agostiniana de
linguagem os jogos de linguagene a propria no¢do dentendimentoentre outros.
Tendo feito isso e elaborado uma tentativa de t@&cos conceitos necessarios ao que
chamarei de ‘terapia gramatical’ aqui propostaigmeo, nesse capitulo, me valer dos
mesmos com vistas a perseguir o objetivo iniciakddrabalho, expresso na introducéo,
ou sejacaracterizar a identidade da noc¢éo de entendimentaoo discurso académico
seminal da Pratica Exploratdérianuma perspectiva wittgensteiniana de linguagem,
procurando evidenciar os subsidios que a filosdgaWittgenstein oferece para o
discurso exploratério.

Nesse percurso que se inicia, pretendo contiregsaltando as convergéncias
tedricas entre ambas as perspectivas abordadéifosddica e a pedagoégica — tratando
de enfatizar o carater ndo-doutrinario tanto de guomanto da outra, o que, de certa
maneira, ja foi enunciado em varios pontos no decaleste trabalho. Para tanto,
apresentarei a analise de trechos dos 18 textosogugdem o corpus, ou seja, artigos e
capitulos de livros de Allwright, Allwright & Mille e Allwright & Hanks que julgo
mais representativos dentro do universo da Préfixploratéria e que melhor se
adéguam aos meus objetivos. Acredito que os arggoepitulos selecionados sdo em
namero suficiente para os fins aqui pretendidospdssagens as quais darei destague
serdo aquelas nas quais sejam feitas referénciamanenos explicitas ao conceito de
entendimentoApresentarei, portanto, uma analise interpredatios textos a luz dos
conceitos da filosofia do segundo Wittgensteintaietio tornar claros os critérios que

nos permitem dizer o que conta coarendimentmo discurso da Pratica Exploratéria.
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A analise sera norteada por uma metodologia teamteopretativa. Quanto a
transcricdo dos trechos que sdo objeto de nosdseandptei por numera-los para
melhor poder fazer referéncia aos mesmos no decdoecapitulo, o qual esta
organizado da seguinte maneira.

Na primeira secédo, faco um ‘sobrevoo’ a fim deeohima ‘visdo geral’ do
terreno, ou seja, levantar alguns pontos centreésca do termcentendimentono
discurso exploratorio. Falarei do entendimento cagéine de sua estreita relagdo com
a nocao exploratéria dgualidadede vida. Isso servira de ‘pano de fundo’ para o
desenvolvimento das secfes subsequentes.

Na segunda sec¢édo, abordo o aspectdénuidadedo entendimentoa Pratica
Exploratoria e de como essa caracteristica € fuedeh para o movimento de
resisténcia a ideia de ‘projetizacao’. Esse daaiido pelo discurso exploratorio mostra
que a nocdo de entendimento como uma espiraltenfigue se renova e se aprofunda.
De fato, uma leitura atenta dos textos mostra qunedas aspectos dimabalho pelo
entendiment@ ser uma acgéo ‘inconclusiva’ (Allwright & Hank&)09, p. 173). Isso
posto, contando com o aporte da filosofia wittgeinsina, mostrarei que o
entendimentano discurso exploratério para além de ser um ‘®veru ‘fenbmeno’
mental passageiro, possui na verdade um caratedaluno, ou seja, ele é urbandicao
permanente.

Em seguida, aponto como a énfase dada pela PEadaratoria a um trabalho
pelo entendimentoque conjuga acdo muatua e colegial vem ao encordradeia
defendida por Wittgenstein de que esse mesmo ententb € determinado por nossas
atuacdes publicgsas quais sdo governadas pegras Logo a seguir, mostro que um
dos critérios para se aferir o entendimento na Pratica Explosatémbém sido as
atuacOesde seus praticantes, pois, como ja se disse,guaursa atividade publica e
regulada,entenderé, nas duas perspectivas abordadas aqui, sinGenpmderdar o
proximo lance num jogo de linguagem.

Na pendltima secdo do capitulo deter-me-ei numaopde discrepancia entre
esses dois discursos, o qual diz respeito a pbdaie da autonomia do pensamento
em relacdo a linguagem e a (im)possibilidade déicaxpaquilo que se entendeu. Em
seguida concluirei a analise mostrando como adardikploratéria, através dedo
para entender pode propiciar alesnaturalizacdode préticas tidas como ‘normais’
pelos membros da comunidade além de poder promaveessignificacdo de

determinados conceitos amplamente aceitos. Paoa ii8e apropriarei das nocoes
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wittgensteinianas deecessidade antropoldgiceepresentacdo perspicuapercepcao
de aspectop discutidos no capitulo anterior.

Subjacente a andlise, esta a convic¢cdo de quarteudentes osritérios que
determinam a identidade da nocaoeatgendimentaa Pratica Exploratoria serve ao
propoésito de mostrar que € possivel falar dessaondseguir’ com ela em diversos
jogos de linguagersem que, para isso, seja preciso fazer conceasdessencialismo
ou ao ceticismo, sem que seja necessario, enfiounthir aconfusao conceituadue
tantas vezes nos paralisa.

Como fio condutor de todo o capitulo, portantdaso pressuposto de que a
nogdo exploratdria dentendimentanéo € tributaria de nenhunessénciametafisica.
Acredito que a contribuicdo mais relevante desteides ao campo de estudos
exploratorios da-se nesse sentido: mostramos quesgp governada poegrase por
existirem critérios que nos permitem aferir aso que dela fazemgsa nocédo de
entendimentoapesar de flutuante e cambiavel, esta respaltesipraticas comunitarias
e, por isso, pode resistir a ameaca cética, a ppdéria nos condenar a aceitar que

‘qualquer coisa’ fosse tomada por ‘entendimentoPrética Exploratoria.

5.1

Mapeando o terreno

Como ja foi mencionado na Introducdo deste trahadlgumas passagens dos
handoutse artigos escritos por Allwright e Allwrighgt alii, ddo ao leitor a impressao
de tratar deentendimentale maneira tangencial. Nas muitas vezes em quesonmé
colocado em pauta (e, pela importancia atribuidasae conceito no discurso
exploratorio, ele quase sempre € convocado a ce@a)se percebe uma preocupacao
do autor em prover undefinicdo (no sentido essencialista do termo). O que Alliatrig
faz, certamente (e de maneira wittgensteinian&stabelecer conexdes, tecer tramas,
construir paralelos, fazer comparacdes; enfim,nekeexplica como o termo é usado
(ou como ele deve ser tomado) pelos praticantdsm@t@rios.

Uma primeira leitura dos textos em tela sugereajtrabalhoexploratério esta
voltado paraa idéia demovimento— movimento esse que ndo ocorre aleatoriamente,

mas é, pelo contrario, interessado, no sentidosther erientado para wabalho pelo
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entendimento“A Pratica Exploratoria comeca com urimdencdo de tentar entender

algo’. Além disso, ela reconhece que

[1]

(...) qualquer entendimento pode sugerir que a ngad@ necessaria, mas
reconhece também que algumas vezes o entendinoenapenas o processo
de trabalhar em conjunto para entender, pode {raeéy mesmo, mudancas
suficientes. (Allwright & Hanks, 2009, p. 173).

Nao se pode, portanto, considerar esse dado cora@oncessédo a uma ideia de
trabalho com vistas a obteesultados O trabalho pelo entendimento pode visar, entre
outras coisas, “facilitar a tomada inteligente deisbes sobre como responder a pressao
externa por inovacdeS(Allwright, 2005, p. 26), além de — talvez maispiontante
ainda — ser capaz tanto de “produzir mudancas quadatlidar com o processo de
mudanca em st’(Allwright & Hanks, 2009, p. 172). O trabalho pelntendimento alia

atitude investigativa construcao dacdes compartilhadagelo grupo:

(2]

A acao pelo entendimento envolve dois tipos devittdde’ — ‘pensar’ e
‘fazer’. Como todas as atividades humanas (exedtez, o sono) podem ser
resumidas a essas duas, vale a pena analisddada(f..) para descrever o
gue cada uma envolve e como cada uma estd inteoredala na Pratica
Exploratéria.

(..)

O que a Prética Exploratoria traz € uma énfasenclasdo, mutualidade e
colaboracédo, ou seja, na acdo pelo entendiment@ garte integral do
trabalho nas vidas de aprendizes, bem como naleig@ofessores.

(...)

‘Fazer’ identifica-se principalmente com o ato @ealher material para
‘alimentar’ o pensamento. Para a Pratica Explomatdrecolher’ € uma
nocdo ampla. Inclui a reunido de informacdes psé\wdanonitoramento das
situacdes vividas e a intervengao para gerar n@asos’. (Allwright &
Hanks, 2009, p. 173)

1 “EP starts with aintention to try to understandather than change. It recognizes that any
understanding may suggest change is needed, dsbiacknowledges that sometimes understanding, or
even just the process of working together to urtdads will bring sufficient change in itself.” (Allright
& Hanks, 2009, 173) [italico no original]

24(...) to facilitate intelligent decision-making abioresponding to external pressures to innovate”
(Allwright, 2005, p. 26)

%4(...) both producing change and handling the chgmgeess” (Allwright & Hanks, 2009, p. 172)
““Taking action for understanding involves two tggs ‘activity’ — ‘thinking’ and ‘doing’. Since all
human activity (except perhaps sleep) could be sednmp under these two, it is worth analyzing them
further (..) to describe what each involves, and kiwey interrelate within EP.

(...) What EP brings is an emphasis on inclusivitytuality and collaboration, and therefore on action
for understanding as an integral part of the waghtives of learners, as well as of teachers.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0510573/CA


PUC-RIo - Certificagdo Digital N° 0510573/CA

121

Esse movimento ou acdo para o entendimentosegundo Allwright e Hanks,
compreende, portanto, duas dimensdegensar e fazer, e configura umcritério
importante para definicdo da identidade do conaaid estudado, como sera discutido
mais adiante.

Continuando nesse vetor, na Prética Exploratdréana-seentendiment@ acao
que € colocadantes da resolugcédo dos problemas. Acredita-se que, Ssm @stagio
prévio, a busca pela solucéo de questdes podaresgekquivocada. Mais ainda, a acao
para o entendimento (Allwright, 1999) pode aindaftea conclusdo de que esse, por si
so, é algo plenamente satisfatério e que a mudai@da que se inscreva como uma

possibilidade no horizonte, ndo é realmente nedassa

[3]

Contemplar uma situacdo para entendé-la melhoai etalvez, fazer algo
mais concreto para aumentar ainda mais esse emimd, poderd, mas

nao, necessariamente, levar a conclusdo de quedangal seja, de fato,
desejavel e de que vale a pena aproveitar o ententth obtido na
elaboracéo de uma solucédo possivel para um prolgjamg foi identificado
de modo adequado. (Allwright, 1999, p. 3) [Grifouhe

Pela sua importancia, certamente voltarei a essat@p nas proximas secoes.
Por ora, basta que saibamos que, para Allwrigh@q1p. 4), “acontemplacéo para o
entendimentgode ser vista de forma isolada” [grifo do autor],seja, 0 sujeito pode
sair do processo de reflexdo plenamente satisfeito.

Um outro dado acerca do entendimento € enunciadoAfwright (2001),
quando o autor afirma sereatendiment@ mecanismo atravées do qual podemos ajudar
as pessoasapreciarem(enjoy) seu proprio trabalho, muito mais do que tentadajlas
a buscar solucdes para problemas relacionadosaasatividades. Creio ser reveladora
do espirito exploratorio a inclusdo do vocabuloreamrem’ nesse contexto. Ele
demonstra, acima de tudo, o comprometimento dosesatexploratérios com a
qualidade da vidaem sala de aula; tendo essa mesmalidade uma caracteristica
concreta, nao existindo como mera ‘ficcéo’ lingoast

O entendiment@ acdoque viabiliza para alunos e professores a pogkabié do

prazer em estarem juntos, numa mesma empreitada@. dffavés do intercambio

(...) ‘Doing’ is largely the process of gathering evéal to feed thinking. For EP ‘gathering’ is a wid
notion. It includes assembling background informmtimonitoring the current situation and intervgnin
to generate new ‘data’.” (Allwright & Hanks, 2009,173)
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linguistico entre alunos e professores que esseiexede prazer pode se concretizar.

N&o por acaso, Bordelois (1995, p. 10) argumenga qu

Se é verdade que a pulséo de vida, Eros, € agpediu objeto ao desejo, e
o prazer € o sinal certo de sua realizacdo, a dggm € uma das
manifestacdes mais evidentes e universais do irdoioprazer. A cada
comunicacdo verbal que se concretiza ocorre unmegdel misteriosa e
fecunda. A libido faz das palavras seu objeto eanhk...)

Penso que isso faz da Pratica Exploratéria umtiriog transgressora, na
medida em que instaura entendimentocomo elemento através do qual se da a
possibilidade dprazerno exercicio de ensinar/aprender.

O entendimento toma corpo na relacdo dial6gicaeeatiucador/educando e
demais atores que porventura venham a tomar partema de ensino/aprendizagem. O
didlogo, de certa maneira, impensavel em instampedagogicas mais tradicionais, é a
fonte de aprendizagem e razdo de ser de uma eadugaedse quer problematizadora,
como nos informa Gadotti (1989, p.69), ao reflstibre o trabalho do educador Paulo
Freire: “O didlogo é, portanto, uma exigéncia existal, que possibilita a comunicacéo
e permite ultrapassar o imediatamente vivido.”

Uma nocao de extrema importancia e que deve stacla nessa secdo € a
relacdo do entendimento no contexto exploratorio equalidade da videm sala de
aula. Assim como entendimentoa noc¢éo de ‘qualidade de vida’ (para alguns astor
‘qualidadeda vida’) mostra-se resistente a definicbes de caggencialista (Gieve &
Miller, 2006). Por ser “altamente complexa e diftl# ser capturada” (Allwright &
Hanks, 2009, p. 150), parece mostrar-se apreergpeelas posemelhanca de familia
certamente merece um estudo a parte, pois a difidalde aborda-la foge ao escopo do
presente estudo.

Para nossos propadsitos, € importante ressaligagib intrinseca da mesma com
a nocdo de entendimento, ja que o trabalho volfmala oentendimentocoloca a
guestdo da qualidade de vida em foco (“Acreditaques a qualidade da vida é o que
aprendizes e professores entendem, ou buscam entesotire suas experiéncias em
sala de auld’Gieve & Miller, 2006, p. 23). Por seu turno, Allght (2003b) sustenta

ser 0 entendimento a ‘ferramenta’ que instrumerdai qualidade de vida: “(...) em vez

5w

Quality of life’ is a dauntingly complex and dive notion” (Allwright & Hanks, 2009, p. 150)

® “Wwe believe that QoCRL is what teachers and leannedlerstand, and/or try to understand, about
their joint experience in classrooms” (Gieve & Mill 2006, p. 23)
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de colocarmos o ‘entendimento’ em primeiro lugaipnzamos agora a qualidade da
vida, deixando o entendimento como um meio, nadofimmem si mesm8& (p. 130,
131).

N&o ha um ‘consenso’ acerca do que seja ‘boa’ &@ugomlidade de vida. Gieve
e Miller (2006) ressaltam o carater ‘dinamico’ deescao e mostram como a mesma é
situada historicamente e construida de maneiraerfiessoal, complexa e
idossincratica” (p. 20, 21). Entende-se, portangoie apenas o trabalho pelo
entendimento torna possivel para os praticantetore@rios lancar luz sobre essa
guestdo. Como nos ensina Wittgenstein, € dificilbvgue esta diante de nossos olhos, o
que nos leva a lembrar aqui da nocapeeepcdo de aspectadescrita no capitulo 4.
Um dos dados mais relevantes acerca dessa nocdouélamnca de perspectiva que o
entendimento do contexto pode propiciar, ou sejpossibilidade de sairmos de um
‘ponto fixo’ de observacao a fim de melhor refletobre as variadas situacdes da vida
em sala de aula. Sendo o trabalho pelo entendimeestocarater publico e
compartilhado, o0 mesmo pode levar aprendizes eeggofes a ‘ver o que ja se
encontrava diante de seus olhos e reconhecer s @stfio vivenciando em sala de aula
— bem como fora dela — pode ser chamado de ‘bdalgde de vida’'.

No caso da noc¢&gualidade de vid&m particular, bem como de todas as outras,
nao se pode esquecer o que Wittgenstein nos die ssbregras de uso de um termo.
Essas regras sdo experimentadas como necessaniasraesejam contingentes; por
estarem ancoradas em nossas praticas, podem daesapardar lugar a outras e séo
integrantes de nossa vivéncia grupal. Mais uma percebemos que acdo pelo
entendiment@ode deixar essas mesmagras de usevidentes no caso da nogao de
qualidade de vida

Essa abordagem preliminar da nocaoedéndimentodeixa entrever alguns
‘fios’ que podem servir de condutores de nossassdD mais importante deles, a meu
ver, € o que se pode reconhecer do entendimentm @géa Acao coletiva,
compartilhada na conducéo das questdes em salalaleCmmo ja se disse, voltarei a

falar desse ponto mais adiante.

! “(...) where ‘understanding’ was primary we now have dyaif life, leaving understanding as the
means, not an end in itself.” (Allwright, 2003b,130, 131)
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5.2

O entendimento como condigdo permanente

Como ja foi enunciado no capitulo anterior, ao dedgar’ a nocao de
entendimento do reino das vivéncias internas, agatrdo, assim, toda uma tradicéo,
Wittgenstein rejeita as afirmacdes de que o mesmssgpser considerado um ‘evento’
ou ‘processo’ de duracdo limitada. Em vez disse, ddvolve o termo ao lugar da
gramatica de nossos usos da linguagem. Tal movarmricorre para que o filosofo
elabore sua visdo do entendimento como uoralicdo permanentd’ercebemos uma
convergéncia desse pensamento com o discurso at@liorno exame dos textos do

corpus, como se pode constatar nos trechos abele@aados:

[4]
A continuidade é importante porque os entendimemiosa séo fixos e
nunca terminam. Qualquer trabalho pelo entendimegene, pois, ser uma

empreitada continua. (Allwright & Hanks, 2009, i8)?2

[5]

Se o trabalho pelo entendimento esta totalmenggratio a vida, entdo é
possivel comecar a pensar nele como algo que pod®IStinuo — como
uma parte corriqueira da pratica de sala de ast® vem ao encontro da
percepcdo de que ndo podemos esperar atingir indémento de algo e logo
depois assumir que esse entendimento sera valido aesto de nossas
vidas. A vida, especialmente a vida na sala de, aélavolatil e
constantemente intrigante. Desse modo, nosso Ulgnipio € que o
trabalho pelo entendimento seja continuo e queled a ‘projetizacao’.
(Allwright, 2003d, p. 21) [grifo med]

[6]

A vida é algo continuo e dindmico. Portanto, nossiwendimentos serdo
sempre provisorios, na melhor das hipéteses, adogapenas por um curto
periodo de tempo. Dessa maneira, nosso trabalbapndimento precisa
ser continuo. (Allwright & Hanks, 2009, p. 183)

8u Continuity is important because understandingsaver fixed and final. Any work for

understanding must therefore be a continuous ptger. (Allwright, 2009, p. 27)

° “If the work for understanding is fully integratédthen becomes possible to think of it as sonmeghi
that can be continuous — a normal part of classrpmautice. And this fits very well with the perciept

that we cannot expect to reach understanding ofetiing and then assume that that understanding is
going to be valid for the rest of our lives. Lifespecially life in the classroom perhaps, is vi@datnd
constantly puzzling. So our last principle is thwetrk for understanding should be continuous, not
‘projectised™. (Allwright, 2003d, p. 21)

10 «Life is continuous and dynamic. Our understandiags therefore always going to be provisional, at
best, and valid only briefly, if at all. Our workrf understanding, therefore, needs to be a coniguo
enterprise.” (Allwright & Hanks, 2009, p. 153)
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Podemos comecar a pensar sobre os trechos sel@ogretomando as palavras
de Wittgenstein ja apresentadas no capitulo 4: ‘{@eender uma frase significa
compreender uma lingua” (IF, 8 199). Como se disgeriormente, ndo ha aqui um
apelo a um mecanismo misterioso que nos dé acassa @imensao etérea e oculta da
linguagem. Como se sabe, para Wittgenstein, fafer lingua é tomar parte nas praticas
de uma comunidade, € ser introduzido nas vivémmagrupo —-entender uma palavra
portanto, ndo diz respeito a decodificar simbaiwss sim, denota um conhecimento de
praticas humanasO entendimento de uma lingua, como tal, é andogeceber uma
heranca, pois recebemos um legado ao sermos iatdoduno mudo da cultura e da
linguagem.

Como esse dado da filosofia wittgensteiniana pedésidiar a Pratica
Exploratéria nesse aspecto? Através do exame gtmstexploratdrios, percebe-se que
entenderé usado, de igual maneira no discurso exploratédmo umacondi¢cag ndo
como algo permanente, mas sim uma acao ciclicap&meermina e se renova sempre:
“Fazer o trabalho pelo entendimento e a integradgo continuo®. “A sala de aula é
volatil”, diz Allwright. Isso poderia soar como doeditorio a luz de outro aparato
tedrico; no entanto, wittgensteinianamente, sabemos essa ‘permanéncia’ do
entendimento tem a mesma estabilidade de nossess qrtiticas e instituicdes. Uma
estabilidade relativa, portanto, que nos reenvi@ssa condicdo de homens. “Sejamos
humanos”, diz o filésofo er@ultura e valor(p. 52). No ambito do trabalho exploratério
essa maxima parece encontrar o seu lugar. Por ®er atividade publica e
compartilhada, a nogdo de ‘entender’ se constréiogddstoricamente, sendo, ela
mesma, uma traducao da impermanéncia do humaner Qe os entendimentos que
construimos configuram umeondicdo permanentequivale a dizer que, quando
praticantes exploratorios usam essa no¢do em ggas {le linguagem, falam de algo
gue ndo termina quando estdo dormindo, por exen#llas, ndo haveria sentido
formular esse questionamentd®/dtéentendeenquantoestadormind®”, pois nao faz
parte da gramatica da nocdo de entendimento tguptr. Se a fizéssemos, estariamos
demonstrando que ndo podemos jogar 0 jogo ondealalra se insere. O que valida
esses entendimentos € o seu carater publico. Ndens@éndimentos de uma s6 pessoa,

1 “Make the work for understanding and for integrationtinuous (Allwright, 2009, p. 27)
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em um sO momento, pelo contrario, sdo construidaprefundados em um contexto

sécio-histérico no qual a sala de aula esta ingerid

[7]

Devemos enfatizar aqui, entretanto, que se é paa [0 trabalho pelo

entendimento] a sério, 0 mesmo deve ser visto cama empreitada

continua seja para refletir o fato de que qualgada de aula de linguas é
uma situacdo social dindmica, de tal maneira quéqgar entendimento
alcancado em qualquer ocasido, podera tornar-sdarapnte irrelevante

(Allwright 2002, p. 23

Enquanto houver vida e enquanto ela nos parecdeigante, estaremos
envolvidos no trabalho de entendé-la. Deve-se sgb@em, que, para o olhar
exploratdrio, os entendimentos serdo sempre l@cesogaveis. Mais importante ainda
nos parece o fato de que, assim como para Witgansios fragmentos [4] e [5],
Allwright nos diz que, ao entender uma situacadiqdar de sala de aula, estamos, na
verdade, entendendo a vida como um todo. Ao dizeragtrabalho para entender deve
‘estar integrado’ ao cotidiano da sala de aulawAgiht ressignifica o conceito de
‘trabalho’ em sala de aula e o transforma em ‘vidasim, estabelece-se cormatério
para se aferir o entendimento na atividade exgloeat suacontinuidade A gramatica
do verbo ‘entender’ na Pratica Exporatoria inchartanto, chamar de ‘entender’ uma
acao interessada, publica e colegial, que ndo &evalizacdo, a resultados e a

‘projetos’.

5.3

Todo signo esté vivo no uso: regras e a no¢ao de en  tendimento

A filosofia witgensteiniana de linguagem oferecemo alternativa ao
essencialismo linguistico a possibilidade de sasrd@um ‘ponto fixo’ de observacéo a
fim de melhor refletir sobre as variadas situac@s que as palavras sao
verdadeiramente empregadas. E precisamente attaué®a praxis linguistica que ndo

se dissocia das outras atividades humanas — comercteber, andar, falar, contar

12 «\we would emphasise here, however, that if it isddaken seriously it would be better seen as a

continuous enterprise, if only to reflect the fwt any language classroom is a dynamic socistsiin,
such that any understanding reached on any onesioocaay rapidly become irrelevant.” (Allwright,
2002, p. 23)
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historias, perceber, pensar — que os sentidos dasras podem ser descritos. Se
quisermos perguntar pelo significado de um ternewethos comecar a procura-lo nos
jogos de linguagem onde o0 mesmo é efetivamenteegago.

Lembremo-nos de que, para Wittgenstein, o queeceriVida’ a um signo é
justamente auso que dele fazemos. O significado, portanto, conmo @ se destacou
aqui, possui carater publico, bem como o entendimmgne dele possuimos. E nossas
atuacdes publicas sdo governadas por regras, essim 0s usos das palavras também
0 sdo. Em suma, buscando apoio nas palavras dgewstein, concordo que estamos

diante de um aprendizado, o qual também faz pagseduniverso regulado:

“Nesta dificuldade, pergunte-se sempre: Como foé @prendemoso
significado desta palavra (“bom”, p. ex.)? A mamde exemplos; em quais
jogos de linguagem? (Entdo vocé vera, facilmente, @ palavra deve ter
uma familia de significados.) (IF, 8 77)

Se 0 uso de um termo pelos membros de uma conueniéaparte de um
aprendizado, cabe, entdo, perguntar, como issoaseoddiscurso exploratério em
relacdo a no¢ao analisada nesse capitulo. Quamsas regras desoque governam a
nocdo de entendimento? Em que casos essa nocaarece Para refletir melhor
acerca dessas questoes, apresento as seguineFepass

(8]

Mas o que ha para ser entendido? A primeira yistagce 6bvio que, o que a
profissdo precisa entender, e talvez os aprendaebém, é aquilo que
funciona e o que ndo funciona, de maneira que @detde aula ndo seja
desperdicado com atividades ineficazes. (...) Mesdo os professores vao
mais a fundo, tentando entender o que esta pordgéseus ‘problemas’
(quando transformam seus ‘como?’ em ‘porqués?’issussdo parece
dirigir-se inevitavelmente para aquilo que chamafgoalidade da vida’ em
sala de aula. (Allwright, 2003d, p. 29)

A matéria do entendimento, ou seja, aquilo que @deca como ‘assunto’ para ser
entendido, € tudo o que se entrelaca a propria dodapraticantes exploratérios. Por

isso Allwright diz que, embora na superficie pargga o trabalho para entengheecise

13 «“But what is there to understand? At first sighiniay seem obvious that what the profession needs t
understand, and perhaps the learners also, iswdris and what doesn't so that class time is nated
on ineffective language activities. (...) But wheadbers probe further, and try to understand wiesat li
behind their “problems” (to turn their “how” questis into “why” ones), the discussion seems inelgytab
to settle on what it seems only appropriate to ttal “quality of life” in the classroom”. (Allwrilgt,
2003d, p. 20)
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ser feito com vistas a melhorar a eficiéncia ena s aula, basta contemplar as
guestdes um pouco mais para perceber que as pEsdarias devem ser reformuladas,
assim como o0s objetivos das mesmas. No lugar dencaminhamento que leve a
resolucdo dos problemas (“how”), faz-se necesséfinar as reflexdes feitas (“why”),
envolvendo a todos no trabalho de entendimentdggsores e aprendizes). Com isso,
pode-se dizer, em primeiro lugar, que o temmtéendimentaa Pratica Exploratéria é
usado quando praticantes se referem a acoes wlada a reflexdo, com vistas a obter
mais clareza dopuzzlesque os intrigam e, assim, poderem estabelecer npadaou
ndo. Neste caso, as palavras de Wittgenstein, quasteé nos diz “Eu vivencio o

Ay

porqué” (IF, 8 177) pode lancar luz sobre a questéonos remeter a ideia disao
clara (sinéptica), ja debatida no capitulo 4.

A ideia exposta acima dmnvolver a todogpode ter sua importancia percebida
com mais clareza a luz do pensamento wittgensteinie que, como ja dissemos, 0s
entendimentos pertencem a esfera publica, o queitdefmente contrasta com a visédo
de uma ‘vida privada’ e de que entender é um thabsblitario e individuaf. De fato,
para realmente entender é preciso um trabalho mmnjgue vise desdobramentos
futuros. Disso decorre que o foco desloca-se da&énwias interiores — posicao

tradicionalmente aceita — para as vivéncias comtimpD

[9]

Esses entendimentos podem também, como sugem/geigque tenha um
valor que ndo seja meramente local e imediato. B&s®em, na pratica,
também servir para aumentar o desenvolvimento aolpnazo dos
aprendizes como aprendizes, assim como o desemaitd a longo prazo
de professores como professores. (Allwright, 20p3@2}°

Esse ‘outro’, entretanto, ndo é o ‘outro’ estraalatividade exploratdria, como,
por exemplo, a figura do pesquisador profissiomahs sim aqueles que dela

diretamente participam:

[10]

Gostaria de sugerir agora que se ha uma area emadgiea pena haver
planejamento, essa area é o entendimento. E, aessagostaria de sugerir
gue talvez valha a pena até mesmo planejar a aukees detalhes (...). De

14
IF, § 259.

15 «such understandings might also, | have suggesieaf more than purely local and immediate value.

They might in practice also serve to enhance thg-term development of learners as learners, amd th

long-term development of teachers as teachersivight, 2003d, p. 22)
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fato, gostaria de ir além dessa posicdo para supeei talvez faca sentido
gue os proprios participantes das atividades pejileag) trabalhem para
obter um entendimento dos eventos nos quais est@bvelos, para que ndo
seja preciso delegar essa tarefa a pesquisadovéssipnais. (Allwright
2003d, p. 18f

Além do aspecto publico, o exercicio do entendimdambém compreende
certas etapas na sua constru¢cdo. Chamar uma davia ‘entendimento’ na Pratica

Exploratéria é algo que inclui observar esses [smse

[11]

A maior distincao artificial aqui é entre dois aamjos de processos: (1)
realizar uma agéo para o entendimenéo(2)trabalhar com entendimentos
emergentesO primeiro coloca o foco nos proprios processorjo praticas,
enguanto o segundo procura focar mais no contegsked entendimentos.

A ordem de apresentacdo abaixo sugere uma sequ&ncalogica, pelo
fato de que vocé apenas pode refletir sobre ondimientos emergentes
uma vez que eles ja tenham sido trazidos a topem®aa depois que alguma
acéo para o entendimento tenha sido tomada. Noten&m algum ponto de
nossas vidas todos nés ja possuimos algum nivehtmdimento da vida
gue levamos, bem como algum nivel de perplexidadfaee de essa mesma
vida. Essa perplexidade emerge, ndo pelo fato de teémos nenhum
entendimento sobre o que estd acontecendo, maemdionento de que
nossos entendimentos presentes ndo sao inteirasatisfatorios.

Desse modo, ‘realizar uma acado pelo entendimeidménecessariamente o
pon;g de partida, mas alguma coisa precisa virsafféwright, 2003, p.
123

O trecho acima pontua, mais uma vez, um dos @#dafue concorrem para a
definicdo da nocdo de entendimento na Pratica Exglioa — ja4 levantada na secao
anterior — o fato de o mesmo ser ucoadicdo permanentgja possuimos algum nivel

de entendimento da vida que levamos”). No entgudoa os propdsitos da presente

6 % now wish to suggest that if there is an area thaworth planning for, then it is the area of

understanding. And in this area, | wish to furtlseilggest, even micro-management may be worth
planning for. (...) In fact | wish to go well beyoribat position to suggest that it makes sense fer th
classroom participants themselves to be workingafounderstanding of the events they are involwed i
for them not to leave it to professional researshedo that”.(Allwright, 2003d, p. 18)

" The biggest artificial distinction here is betweemo sets of processes: (@aking action for
understanding and (2) Working with emerging understanding$he first focuses on the processes
themselves, as practices, whereas the secondcsse®more on their substantive content.

The order of presentation below suggests chroncdbgiequence, if only because it may seem obvious
that you can only reflect oemerging understandingsnce they have started to emerge, and only after
you have taken somection for understandingBut at any point in our lives we all have someeleof
understanding of the life we are currently liviegd some degree of puzzlement. That puzzlememsaris
not from our having no understanding at all of sthiimg that is happening, but from feeling that our
current understandings are not entirely satisfgctor

So, ‘taking action for understanding’ is not neeetg the starting point, but something had to cdirs.
(Allwright, 2003, p. 123)
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discusséo, procuramos lancar luz sobre as regrasisdedo termo ‘entender’.
Examinando o excerto [11], constatamos que Allwrigbscreve dois conjuntos de
processos voltados para o entendimento, naquilo pguece uma tentativa ndo de
estabeleceregras, mas pelo contrario, o autor intenta toevadentegegras que ja se
encontram em uso. A distincao feita entre os pem=eéartificial ; porém, para que os
participantes exploratérios possam se apropriacalteito deentendimentdfaz-se
necessario recorta-lo, tentar ‘explica-lo’, defiminfim, suadentidade

Allwright procura focar aqui na questdo que digpesto a uma determinada
ordem cronoldgica. Assim, nos diz o autor, para glguém possa trabalhar com
entendimentos — dentro de uma perspectiva expl@aato € necessario que esses
entendimentos ‘venham a tona’. No entanto, contillvaright, para que esses mesmos
entendimentos possam emergir, € preciso que se #&bguena acdo para isso. Na
verdade, segundo ele, onde parece haver uma omdewi@ica clara e aparente existe
apenas a certeza de que, em algum momento de noedaastomamos consciéncia,
pela primeira vez, de algum impasse, quando nosne® desnorteados e confusos.
Segundo Allwright, isso acontece, ndo porque nabamos nenhum entendimento (tal
como se féssemos uma tabula rasa), mas porquerdade, jA possuimos algum nivel
de compreensao acerca da vida que nos cerca, eaihdeando haja uma consciéncia
clara desse fato. Isso nos remete a ideia defepaidaautor de que podemos entender
mais do que nossas palavras sao capazes de erpesssmto que sera tratado mais
adiante.

Assim, segundo ele, sentimo-nos impulsionadosexigar alguma acéo pelo
entendimento porque nos damos conta de um impaspasse esse criado pelos
entendimentos ja existentes, gerados a partirrdamsdras praticas nas quais tomamos
parte no seio de nosso grupo social, desde quemasc Esse pensamento novamente
nos conduz a ideia, expressa na filosofia do segivittgenstein, de que a linguagem,
bem como nossas outras praticas sociais, € pacmdeeino’. Varias sdo as passagens
nasinvestigacdes Filosoficasm que o filésofo aborda a questdo do treinamerda
educacao nas diversas instancias do fazer humasro v 8§ 5-6, 27, 86, 223, 441).
Esse movimento opera unmaturalizacdode praticas que, na verdade, sao vividas
como necessarias. Retomando o que diz Cavell (jicioeado no capitulo 4), ndo ha
razao logica ou lastro metafisico que expliguemdesregras, por exemplo. Quando os
praticantes exploratorios reconhecem algo como cseparte do ‘processo’ de

entendimento ou do ‘trabalho’ para o entendimeidim mfazem apenas por mero apego
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a convencdes, mas porque experimentam nataralizacdodessas praticas. Chamar
‘isso’ de entendimento e ndo ‘aquilo’ é algo expmemtado comamecessaripembora
seja absolutament®ntingente

Desse modo, entendo a questdo levantada por @litvra partir dessa
perspectiva wittgensteiniana, segundo a qual a in@agemo atuamos no mundo é
determinada pelo nosso convivio social. Somos hidos’ pelo grupo quando
nascemos, observamos os outros membros atuarerpagtiradessa heranga cultural,
agimos de acordo. ‘Herdamos’, portanto, entendio®erdesde o dia em que nos
tornamos seres detentores de linguagem, a qual éeatre 0s muitos aspectos desse
legado que nos une aos outros membros de uma noedona.

Ja mostrei no capitulo 4 como se da a questaontimdimento no contexto
especifico da filosofia do segundo Wittgensteinpdnia agora demonstrar em que
situacOes Allwright acredita estar ‘construindotesrdimentos. Do ponto de vista da
Pratica Exploratdéria, no contexto pedagdgico, omphio estagio para o
desenvolvimento de entendimentos é o monitorandmttividades em sala de aula:

[12]

Em sua esséncia, o0 que chamo de ‘monitoramentrerale a atividades de
sala de aula que tém por objetivo desenvolver utendimento do que
acontece em sala de aula, sem, no entaaturibuir diretamente oser um
empecilhgoara o ensino ou o aprendizado.

(...)

Considero que ‘monitoramento’ seja um bom nome pgpameiro estagio
de um trabalho para o entendimento, 0 menos exigiies. Esse primeiro
estagio é o nivel onde atividades para o entendarEdem ser executadas
sem nunca interferirem no modo como 0 ensino erandEagem estao
sendo realizados. (Allwright, 1996, p. 1%3)

O que Allwright chama de ‘monitoramento’, pot@ané definido como a
observacédo pura e simples do cotidiano da salallde @m ac¢des que pouco ou nada
interferem no desenrolar de tarefas ‘corriqueidis’aprendizagem. O que motiva um

'8 In essence, by ‘monitoring’ | mean to refer tosskwom activities that are aimed at developing an
understanding of what is happening in the classrauithout eitherdirectly contributing tar getting in

the way of the teaching or of the learning.

(...)

| see monitoring as a good name for just the fiestst demanding, level of working for an underdtag.
This first level is the level of completely uninsiue activities — activities that can be undertakéhout
any risk that they will in any way get in the wafytbe teaching and the learning themselves. (Adht;
1996, p. 1,3)
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professor a lancar mao desse procedimento pode @m®senca de alguma questdo que
suscite um trabalho reflexivo, ou seja, algum impague ndo requeira acao imediata,
mas, ao contrario, dirija nossa atencdo para oegtmte dos atores que por ele
transitam. Como a Pratica Exploratéria encoraj@flexdo paralela a mudanca, esse
primeiro estagio pode tomar a forma de simples tagiies de campo’, 0 que
minimizaria a interferéncia do professor e tornasiaa presenca talvez menos
‘impositiva’. O que se seguira a isso ira depemi#ecombinacdo de um sem namero de
fatores, dependendo de cada contexto e da sirmdpdigridas situacdes vividas por
professores e alunos. Por isso mesmo, segundspeptva exploratéria, € importante
promover acbes locais e situadas, as quais, porvemalevardo a entendimentos
também locais. Entendimentos esses que serdo eiariga medida da “complexidade e
da singularidade de cada interacéo.” (Sette, 20085)

Vale destacar, numa tentativa de melhor circunscra questdo aqui em foco, a
sugestao de Allwright e Miller (2006) acerca dosnmie macro processos que tém
como objetivo principal a promocdo do entendimerfo.maneira como estao
organizados nao reflete uma ordenacao hierargiaingyouco uma relacdo de causa e
consequéncia entre eles. A isso equivale dizerogtrabalho para entender pode ser
iniciado de qualguer um desses pontos, ou sej&jupraum deles pode ser uma ‘porta
de entrada’:

[13]

Agir para entender:

» Trazer questBes da vida de sala de aula para ei€oais,;

* Refletir mais intensamente com colegas e/ou ppatites dentro e fora
de sala de aula;

*  Olhar, ouvir, sentir — ficar mais atento ao quendé®ce em sala de aula,
enquanto esta acontecendo;

» Planejar para entender através de atividades pgidago

‘Agir para entender’ requer, antes de tudo, queassuma uma postura
contemplativa a fim de que as questdes relativeaade aula possam emergir. Nesse
processo, todo o corpo é convocado — e ndo apemasi@ quieta e tranquila. ‘Olhar,
ouvir, sentir’, despertar os sentidos também passar fundamental, até porque ndo ha
— ao que parece — na Pratica Exploratéria, bem awmrfdosofia wittgensteiniana, uma
hierarquia da mente ou do pensamento em contramoatg corpo. Mostrei no capitulo
4 o0 quanto essa dicotomia corpo mente é descatstpor Wittgenstein e do quanto ela

pode ser falaciosa, por pressupor uma hierarqu@ayerdade inexistente. E nesse
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sentido que Wittgenstein nos convida ponderar selssa possibilidade: “Ordenar,
perguntar, contar, conversar, fazem parte de nussaria natural assim como andar,
comer, beber, brincar” (IF, 8 25). Acredito queeeksto seja importante na tarefa de
demonstrar, mais uma vez, a aptiddo da abordageWitigenstein para iluminar o
pensamento exploratério, a fim de elaborar a idade do conceito aqui em questéo.
Na sequéncia, ap0s trazer a consciéncfauaslesAllwright propbe o que pode
ser feito apds os mesmos tenham sido trabalhadostraindo, assim, entendimentos,

num movimento ciclico:

(14]
Trabalhar com entendimentos resultantes

* Expressar e avaliar entendimentos pessoais e/aiivad de forma
reflexiva;

» Refinar noc¢des de ‘mudanca’;

e Compartilhar processos de entendimento pessoalatid m ‘apoiar’
outros e a agregar outros na comunidade da PEatigaratoria.

(Allwright & Miller, 2006)

Nao por acaso, aqui, Allwright se vale de alguedbes que carregam em seus
significados a ideia do coletivaompartilhar, agregar, apoiar (outrosp construcao
de entendimentos se faz na interagdo com o oudrgjiviéncia com os participantes
exploratorios. Entender, portanto, € um termo quepade fazer sentido no seio do
grupo e que possui, portanto, historicidade.

Na tentativa de resumir essa questdo parafraseipatavras de Allwright
(2006b) ao justificar a escolha pela énfase nathabpelo entendimento como eixo ao
redor do qual as questbes exploratérias giram. riékegale, o entendimento é util para
promover a qualidade de vida em sala de aula poorajar o sentimento, entre as
pessoas envolvidas, de que elas podem falar dequestido de seu interesse, sem que
tenham necessariamente que aderir a agenda deigzesiguoutros, que podem ser
estranhos ao ambiente escolar. Em outras palassa,mudanca de perspectiva traz em
seu bojo a possibilidade de os participantes daataga se tornem “sujeitos de suas
praticas” (Sette, 2006, p. 64). Em resumo, paraidht, face ao ganho representado
pelo trabalho de co-construcdo do entendimentoertinsento de ter obtido um
‘produto’ final, ou seja, o entendimento em si, Imente deixa de parecer téo

importante.
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Como intuito de fechar essa sec¢do, retomo aqunalglos pontos levantados
acerca dagegras que governam linguisticamente a nogcdo de entemdane\qui,
importa ressaltar que as regras ndo sdo cabammuaveis. Por pertencerem a esfera
humana, elas podem ser desnaturalizadas. O quepetisn proporcionar € uma
estabilidade relativa.

Na atividade exploratéria, portanto, chamaeséndera a¢des voltadas para a
reflexdocom vistas a obterlareza Nao se exclui nenhum assunto desse trabalho, por
tabela. O entendimento € entendimentwida, e essa € mdltipla, vibrante e intrigante.
O entendimento da vida nos convoca a debrucar spiakuer instancia que possa
deflagrar nos participantes o sentimento de peigdele. O entendimento €, além disso,
um trabalho conjunto, de caréater publico, ndo existuma Unica maneira de deflagra-
lo. Por fim, o que se chama ‘trabalhar com enterdios’ tem sua identidade definida
por contraste com outras praticas; entre outrasasppor ndo tem ufim como meta, o

que faz dele um exercicio que nunca termina.

5.4

Entendo, logo respondo

Num de seus artigos que considero mais importani@diwright, 1999),
Allwright diz ser seu principal objetivo apresentam amplo panorama conceitual do
campo do desenvolvimento do professor como eleaicado e descrito no mundo
inteiro atualmente” (p. 1). Tal panorama teria cobadizas dois pares de conceitos-
chave, cujas inter-relacdes, segundo o autor, posempensadas através de trés
macroprocessos, 0S quais, por sua vez, correspoada#ds propostas distintas que
dizem respeito ao desenvolvimento do professor.

Para comecar a deslindar essas trés propostagjghit esclarece que pretende
analisar os dois pares de termos que ele considgrartantes para elucidar sua
proposta. As reflexdes do autor mostram-se de edpelevancia para minha tarefa no

presente trabalho. Essa disposicao por parte derigit em refletir acerca do

19 Traés macroprocessos do desenvolvimento do professs critérios para desenvolvé-los e usa-los”
(Nessa pesquisa, para fins de referéncia, facdais@ducédo de Maria de Lourdes Sette)
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entendimento e de termos que com ele estabeledapdes me parece um componente
fundamental para estabelecer a identidade do doraxgili em foco.

O primeiro par de termos analisado por Allwrighigleba as noc¢des de
contemplacae acdq enquanto o segundo associa os teremiendiment@ mudanca
Deixarei de lado, por ora, o primeiro par de terrpaga me concentrar no segundo.
Partindo daquilo que chama slenso comupAllwright afirma que abrindo méao de uma
descricdo mais exaustiva, pretende usar “o termeenelimento’, nesse texto, em um

sentidorelativista, significando algo como “ter uma ideia adequadacdmo as coisas

funcionam para o proposito de tomar decisdes pstisobre como proceder”
(Allwright, 1999, p. 2). Mais uma vez, parece quenpover o entendimento implica na
nocédo demovimentpno sentido de uma tomada de posicéo; ou sefandeytal como

€ concebido na Pratica Exploratoria, seria orieataeflexdo para uma determinada
finalidade pratica. Ja foi mencionado nesse capijuk a ideia de entendimento como
acao pode ser um dostérios para se aferir o uso do terma Prética Exploratéria. Tal
critério ndo responde por uma suposta ‘essénciabdoeito, mas serve para definir sua
identidade, a qual se encontra circunscrita ao tandai atividade exploratéria. Percebo
que essa ideia — de uma reflexdo orientada paradeteaminada acao pratica — ja fazia

parte das reflexbes do autor em textos anteriores:

[15]

E necessario entender o que esta acontecendo geasiio porque, se Ndo
entender, ndo estarei em posicaotatear decisfes sensatasobre o que
ocorre na sala de aula — sobre o que eu quermd$atuno, por exemplo.
Também € preciso que eu entenda a fim de que estejaelhor posi¢do de
dar uma respostaaos outros. (Allwright, 1996, p.%)grifo meu]

[16]

Apesar do que cada um [alunos e professor] traa [pa
sala de aula], tudo ainda depende de como cada um
reage ao outro (aluno com aluno assim como professor
com aluno) quando estdo todos em sala de aula.
(Allwright & Bailey, 1991, p. 18} [grifo meu]

[17]

04| need to understand what is happening when teanhing because if | do not understand it them | a
in no position to take sensible decisions abodtabout how | want to be in the future, for example

I may also need to understand what is happenintaol am in a better position to respond to others
(-..)” (Allwright, 1996, p. 2)

2L“But no matter what they all bring, everythinglsliepends on how they react to each other (leamer
learner as well as teacher to learner) when tHegeaitogether in the classroom”. (Allwright & Bayl,
1991, p. 18)
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Como seres humanosiotamos (no sentido lato deste
termo) o que acontece nas interagbes humanas em que
estamos envolvidos. Ndazemos inferénciasa partir

do que notamos eagimos de acordo com esta
‘informagao interacional’. Allwright & Miller, 1998,

p. 1)[grifo meu]

Quando se refere a ‘mudanca’, o outro elementsafpundo par de termos
analisado por Allwright, o autor tragca uma linhaegsepara a acepcédo do termo
‘mudanca’ em seu texto daquela que é chamada eateelmudanca mental’, a qual,
segundo o autor, seria o produto de qualquer ememdo. A ideia de ‘mudanca’
defendida por Allwright, nesse caso, seria menosfemdmeno ‘cerebral’ — ele usa
igualmente o termo ‘mental’ — mas sim algo que pede ‘observado’, como, por
exemplo, ‘maneiras diferentes de se trabalhar feads aula de linguas’ (Allwright,
1996, p. 2). Segundo o autor, portanto, hum serii@kiante geral, ‘entendimento’ e
‘mudanca’ estédo sutilmente relacionados, emborgatao ndo seja necessaria. A iSSo
equivale dizer que a decisdo sobre qualquer mudsingaodera ser tomada ap6s um
trabalho sério no sentido de ‘entender’ determinadaacdo, mas que se pode,
igualmente, chegar a conclusdo de que ela ndoess@ta. No caso especifico desse
artigo, a mudanca seria menos ‘mental’ do que ‘nateou seja, seria algo que pode
ser observado por alguém que nao seja o propraitsujue esteja elaborando os
entendimentos.

Essa ideia de que os entendimentos podem lesamportamentos observaveis
nos remete a afirmacao wittgensteiniana de queneler € poder dar o proximo lance’
em um jogo de linguagem, isto €, quando usamosmotéentender’ estamos nos
referindo ndo um processo mental — algo interntaedssivel — mas sim ao fato de que

alguém ‘responde’ adequadamente; sabe ‘jogar ¢, jsgja ele qual for.

5.5

Entendo, logo [n&o] posso explicar

A abordagem de Allwright para a questao do enteedio parece, muitas vezes,

oscilar entre dois p6los — um deles com ‘tintastrddicdo mentalista. Se, por um lado,

o entendimento, tal como é concebido pelo sensaicgmao pode ser dissociado de
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uma mudanca mental (Ver Allwright, 1999, p. 2)deia de entendimento proposta por
Allwright — a fim de explicar os macroprocessosd#ésenvolvimento de docentes —
seria, ndo um processo mental, mas, pelo contrdligo, observavel e concreto. Esse
pensamento parece contrapor-se, entretanto a agpasaagens de outros artigos, nas
quais o autor parece refletir acerca da complexecessaria relacao entre ‘entender’ e

‘demonstrar entendimento’, como se pode ver nosiphas a seguir:

[18]

Nosso principal problema parece surgir da ironiagule acreditamos serem
nossos mais profundos entendimentos aqueles i @stalguma maneira
além das palavras.

(...) Em primeiro lugar, as palavras que encontgifp@ara expressa-los]
podem servir para esconder, mais do que comunioar SUCESSO a
verdadeira extensdo de nossos entendimentos. Riaa do que isso, ao
encontrarmos palavras, podemos acreditar tambémeneontrado o
entendimento e, entdo, pode acontecer que quadgfenco para comunica-
lo pode inibir trabalhos futuros para entender WAitjht, 2003, p. 1275
[grifo meu]

[19]

Os praticantes necessitam de profundos entendiménimanos’ acerca de
sua situacdo imediata, entendimentos que podenmagino ser ‘muito
profundos’ para serem expressos por palavras. (ighiv& Hanks, 2009, p.
147y3

[20]

Esses entendimentos sdo de natureza nédo-reduzi@uist refletem nossa
aceitacdo de toda a complexidade com a qual viveraamsso dia a dia e
séo profundos na medida em que nos permitem peressa complexidade.
Entretanto, eles serdo, algumas vezes, extremam#itgis, ou até mesmo
impossiveis, de serem expressos em palavras. ([lemg§’

Outro excerto do artigo mais recente de Allwriglgrete nossa atencao por nos
remeter diretamente a questdo tratada nesta sépéesar de um tanto extensa, creio

que a passagem revela em muito esse aspecto [aartiopensamento desse autor:

22 Our main problem seems to arise from the irony W believe the profoundest understandings to be
somehow beyond words.

(...) First, the words we find may serve to conceather than successfully communicate, the truengéxte
of our understandings. Worse, having found words,may believe we have also found understanding,
and so the effort to communicate might inhibit &mgher effort to understand.

(Allwright, 2003, p. 121)

2 “practitioners need deep ‘human’ understandingbeif immediate situation, understandings that may
even be ‘too deep for words’. (Allwright & HankQ@9, p. 147)

24«sych understandings are non-reductionist bectiesereflect our acceptance of all the complexigy w
live with and through every day, and ‘deep’ to éxéent that we are able to make some sort of sahse
that complexity. But such understandings are gtorige extremely difficult, at times, impossible, to
express in words”. (Allwright & Hanks, 2009, p. 348
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[21]

Venho sugerir aqui uma terceira possibilidade (qubem conhecida no
taoismo) a qual merece nossa urgente e mais peofatehcdo aqui — a
possibilidade de um movimento para baixo, (...)d@m@cdo a entendimentos
gue seriam talvezniuito profundos para serem colocados em palavras’
Essa possibilidade reconhece o valor potencialedéart articular nossos
entendimentos em desenvolvimento. Isso pareceatpgate ajudar as
pessoas a tentarem elaborar seus entendimentosalenrag, em papel
(como eu mesmo estou fazendo aqui) ou em discussbetvas (minha
preferéncia pessoal). Porém, esse novo movimento laxo, enfatiza os
limites das tentativas em articular os entendinenBor isso mesmo, ela
chama nossa atencdo para a possibilidade de qesssas, no decorrer de
suas vidas, desenvolvam entendimentos que podemug&r sutis para
que elas, ou quaisquer outras pessoas possam arlé&los
adequadamente Isso fica particularmente claro na experiéncianugtos
professores talentoses, 0s quais sao incapazeigateqdalquer Util acerca
do que quer que seja que os faz ter sucesso. &dsagm entendimentos que
podem ser — e, com efeito, 0 sdo — vividos comssa;ens quais eles néo
podem, entretant@rticular . Desenvolver tais entendimentos vividos pode
ser um objetivo apropriado a pesquisa de pratisapenso eu. De fato, a
menos que incorporemos essa posicdo a nossa cancepeg pesquisa,
estaremos nos arriscando a levar a sério apenateagntendimentos que
podem ser tornados explicitos de maneira amplaeliznfente, tais
entendimentos parecem ser raros e escassos emagsta relativamente
triviais para todos os propésitos praticos e intediados praticantes,
especialmente se comparados aos entendimentos oquiEEmMES
verdadeiramente viver. (Allwright, 2009, p. 23) [grifos meus; italicos
no original]

As passagens [18], [19] e [20] levantam, entre asuttoisas, a importante
questao da relacdo do entendimento com a linguadgtmdemos entender mais do que

aquilo que somos capazes de explicar? Seria od@rdeentendimento algo impossivel

25 suggest there is a third possibility (well-recagnl in Taoism) that deserves our urgent and earnes
attention here — the possibility of aiming downwa(d..) towards understandings that are perhaps ‘too
deep for words’. This possibility recognises thdeptial value oftrying to articulate our developing
understandings. It does indeed seem typically tp people to try to work out their understandings i
words, on paper (as | am doing here) or in colectliscussion (my personal preference). But thig ne
position, looking downwards, emphasises the liroitattempts to articulate understandings. Instéad i
draws attention to the possibility that peopleptiyhout life, develop understandings that are maoh
subtle for them, or anyone else, to articulate adedly. This is especially clear, perhaps, in the
experience of the many gifted teachers who arelartalsay anything useful about what it is that esk
them successful. They have understandings thatddeyand ddjve successfully, but which they cannot
articulate. Developing sudlved understandingsan be the proper aim of practitioner researclelietbe.
Indeed, unless we incorporate such a positionoatoconception of research, we risk allowing ourssl|

to take seriously only those understandings thatbmamade fully explicit. Unfortunately, these &rer

and far between, and likely to be relatively triviar all immediate practical, and practitioner rposes,
especially when compared to the subtle understgadire can actualljve. (Allwright, 2009, p. 23)
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de ser expresso por meio de palavras? Do pontastiewittgensteiniano, nao existe a

possibilidade de sabermos mais do que aquilo quescapazes de explicar:

“Mas a compreensdo ndo alcanca mais do que talesemplos?” —
Uma expresséo muito estranha e muito natural! —

Mas isto étudd? Nao ha uma explicacdo ainda mais profunda? Ou a
compreensdala explicacdo nao tem que ser mais profunda? -holen
mesmo uma compreensdo mais profun@ia®hoeu mais do que dou na
explicagdo? — Donde vem, porém, a sensacao deudeea mais?

E como se eu interpretasse o ndo-limitado comopdamento e um
comprimento que extrapola a todo comprimento?§IEQ9)

“Mas vocé lhe explica realmente 0 que vocé mesomypceende? Nao
o deixaadivinhar o essencial? Vocé lhe d4 exemplos, - mas ele tem
adivinhar a que tendem os exemplos, ou seja, airdeacdo.” — Toda
explicacdo que posso dar a mim mesmo, dou a elgéram- “Ele adivinha
0 que tenho em mente” significa: pairam-lhe no rispidiversas
interpretacdes de minha explicacdo, e ele arrista delas. Neste caso, ele
poderia perguntar e eu responderia. (IF, § 210)

A principio, esses dois trechos dasestigacdes Filosoficaros convidam a
refletir sobre o alcance dos limites da condicamdma e a tentativa de acomodar nosso
(ndo) conhecimento a esses mesmos limites. E sevidadiuma tentacdo nos
entregarmos ao pensamento de que para além de omsgaeensao imperfeita e
limitada existem abismos e ‘mares nunca antes @as) Parece ser o tipo de
pensamento que justifica nossa humana existénéimalAse existe um propdsito em
existir, esse proposito deve estar, com certeza, @l@m daquilo que conhecemos,
daquilo que podemos enxergar (esse é um pensamentparece bastante plausivel e
sedutor). Poderiamos pensar, ao ler, de que neaeesi de disciplina, de educar os
sentidos para transcender limites e alcancar esgendimento’; para conseguirmos
enfim, medir o ‘comprimento que extrapola a todmpamento’.

Wittgenstein nos mostra que nao pensava desse. rBaddilosofia nos diz que
ndo é verdade que posso ter mais do que aquil@feueco: Tenho eu mesmo uma
compreensao mais profunda? Tenho eu mais do que daa explicagca®@” A
resposta, segundo Wittgenstein é: ndo, ndo possecef mais do que aquilo que tenho,
“Toda explicacdo que posso dar a mim mesmo, dou & éhmbém” Demonstro meu
entendimento, entre outros critérios, quando sguazade responder da maneira
esperada, de acordo com certas ‘regras’ pré-estatia@s socialmente, mas ndo posso ir

além desse ponto.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0510573/CA


PUC-RIo - Certificagdo Digital N° 0510573/CA

140

As passagens dos textos de Allwright, quando lidakiz do pensamento
wittgensteiniano, parecem afluir em direc&o cordrdrara o lugar onde o senso comum
costuma abrigar-se: na ideia de que as palavraspsi@s a representacao imperfeita de
NOSS0S pensamentos e sentimentos mais intimos.itdagem atraente, decerto, mas
também enganadora, pois esse cenario externo, lagse ‘além’ da lingua,
simplesmente néo existe. Como nos diz Barthes (189¥6), “a linguagem humana é
sem exterior: € um lugar fechado.” Essa ideia -tagespela filosofia — de que a
linguagem humana nédo é condizente com a magnitaslerdocdes, dos pensamentos e
da esséncia da existéncia e de que ela, por esseomsd pode ‘traduzir essas
verdades profundas de maneira parcial, tambémpaasse em outras areas, como na
literatura, por exemplo. Esse poema de Manoel deo841994, p. 27) mostra como
essa visdo de linguagem se mantém viva e comoaragesudo, € capaz de produzir

encantamento:

O rio que fazia uma volta atrds de nossa casa
era a imagem de um vidro mole que fazia uma
volta atras de casa.

Passou um homem depois e disse: Essa volta
que o rio faz por trds de sua casa se chama
enseada.

N&o era mais a imagem de uma cobra de vidro
que fazia uma volta atras de casa.

Era uma enseada.

Acho que o0 nome empobreceu a imagem.

Para o poeta, nomear é ‘empobrecer uma imagem dg outro modo, se
manteria misteriosa e prenhe de significados. Danmeforma, para 0 N0sSso senso
comum, a visdo de que a linguagem pode apenas &raaea o reflexo apagado de algo
muito mais rico e vivo — e que mantemos em algugarlinacessivel em nossas almas —
permeia todas as instancias de nosso fazer humano.

Temos nessa secao, portanto, um ponto de diveegémite as perspectivas aqui
abordadas; um ponto acerca do qual reconhecemos astitacdo no discurso
exploratorio. Pois se os entendimentos sdo pubkcosmpartilhados e s6 podem ser
aferidos pelas nossas acdes, como se da entdo defajue possuimos entendimentos
gue ndo podem ser articulados em palavras?

Para a filosofia wittgensteiniana, um pensamergendpre, em alguma medida,

um agir em potencial, pois que realmente importa guaexpressdo publicaEm
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consequéncia disso, nada mais enganoso do que swgora linguagem possa
determinar nossos pensamentos. Nao se deve esquec@ara Wittgenstein, a ideia de
gue o0 pensamento seja possivel sem a linguagersensuastenta. Na verdade, segundo
Glock (1998), um dos vinculo essenciais entre peasto e linguagem diz respeito ao
fato de que “(...) ter pensamentos e crencas sapgapacidade de manipular simbolos —
nao porque 0s pensamentos Nao expressos tenhaestguem alguma linguagem, mas
porque a expressdo dos pensamentos precisa egta?7%). Parece contraditério,
portanto, a luz desse pensamento, que a Pratidargtqria possa considerar que seja
possivelviver os entendimentos ou, ainda, que se possa ‘comlasGanteragindo

com outros praticantes, ainda que ndo se possatdiee eles:

[22]

Portanto, se podemos aprofundar nossos entendisneoito sucesso até que
eles sejam ‘profundos demais para serem ditosezatlevéssemos apenas
tentarvivé-los e comunica-los quando muito, ao interagir com 0s outros,
mais do que falar sobre eles. (Allwright & Hank§09, p. 148¥ [grifo
meu]

Esse é um ponto que certamente merece revisdotaxbgs da Pratica
Exploratéria e ao qual a filosofia wittgensteinigrale oferecer importantes e valiosos

subsidios no intuito de desfazer as ‘confusfesaituas’ que ora se podem identificar.

5.6

Pratica Exploratéria e a filosofia wittgensteiniana : 0 didlogo necessario

Como “ferramenta pedagogico-investigativa”’, a iRaatExploratéria assume
uma perspectiv@onstrutivistd’ na abordagem das questdes a serem investigadas, o
que, consequentemente, coloca o pesquisador gqlegaaean uma posicdo que contrasta
com aquele que busca na pesquisa a “solucao” dgepras. Consoante 0s principios

gerais da dessa modalidade de ‘fazer’ pedagogieog\ésse respeito Allwright, 2003b,

%430, if we can succeed in deepening our underaigsdintil they are ‘too deep for words’, perhaps w
should just try to live them, and communicate thénat all, by interacting with other, rather thag
talking about them.” (Allwright & Hanks, 2009, p48)

2" Segundo Guba e Lincoln (1994, p. 111), em terméstamoldgicos, o paradigma construtivista opera
uma guinada no sentido de uma identificacao enimgastigador e o objeto da investigacdo, os quais
estariam de tal modo relacionados a ponto de lliberate levar &riacdodos dados ou informacdes, a
medida que a investigacdo avanca.
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pp.128-130), o pesquisador-praticante defrontaesa o desafio de (re)construir o
entendimentale uma dada situagdo, caminhando, assim, na diopgita a da corrente
dominante. Nesse sentido, Allwright afirma que

[23]

O objetivo préprio da atividade do pesquisadoripaate, da
maneira como 0 consideramos, é ‘trabalhar parandetea
vida’, ndo tentando resolver problemas diretamembas
tomando certa distancia deles, procurando vé-losambexto
mais abrangente da vida (e das vidas) que eleanafet
(Allwright 2003b, p. 128}

Ao advogar para si o status de “abordagem sustdhtda busca de melhores
entendimentos acerca da vida em sala de aulatiaaPiEXploratéria insurge-se contra o
modelo da educacéo pronta e acabada, a qual gdesiaPaulo Freifé pois, segundo
Allwright (2002, p. 31)

[24]

A Prética Exploratoria foi desenvolvida com edgalidade precisamente,
como uma abordagem sustentavel e baseada em m#chuscando
equipar os praticantes a levar adiante investigagfiee visem unir as
pessoas de uma maneira produtiva. Tudo isso paralgs possam entender
melhor e talvez lidar melhor com a realidade dawnd sala de aula, sem
gue, para isso, tenham que retardar o processust®eaprendizagem.

Assim, se por um lado temos a vocacao pedagogicantpreitada filoséfica
wittgensteiniana, que coloca como objetivo a cuoadiscurso filosofico de suas
enfermidades, aldta contra o feitico da linguagéi por outro temos o olhar
pedagogico que busca inaugurar uma maneira digedense produzir conhecimento em
sala de aula, de modo que a haja um continuo aniida fora do ambito escolar e
dentro dela.

Na verdade, a Pratica Exploratéria mostra queiadatle pedagodgica esta
indubitavelmente entrelacada com a vida, de modéacase poder separar as duas. A
Pratica Exploratoria é a luta contra o fato de gueducacdo pode ser um feitico que
nos faz esquecer o que somos, a fim de nos recriamagem e semelhanca de um
Outro” (Alves, 2001, p. 55); é, além disso, “um vite a que se ponham PsOCESSOS
sociaisde aprendizagem da lingua na agenda de salaalgAaliwright, 2002, p.32).

% “The proper aim of practitioner research, as weisés best put as ‘working to understand lifedt
trying to directly solve problems, but to step b&ckn them and see them in the larger context efifb
(and lives) they affect”. (Allwright, 2003b, p. 18

29 Ver a esse respeito o conceitoedieicacdo bancariam Paulo Freire. In: Gadotti, 1989, p. 69
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O exame dessas duas perspectivas — a filosoficpeglagogica — demonstra a
pertinéncia da analise proposta nesse trabalhelamo, ente outros aspectos, o lugar
gue o conceito dentendimentoocupa nos dois discursos. Gostaria de retomaeg&qu
foi dito, a comecar pela dimensédo dantinuidade Assim como na concepcéo de
Wittgenstein, na qual o entendimento configura wuoadicdo permanentéBaker e
Hacker, 1980b; Glock, 1998; McGinn, 1997), o enterahto na Pratica Exploratéria
também é continuo: ele ndo finda nuficado pode ser interrompido (ver Allwright
2003b; Miller, 2007).

E preciso ndo esquecer que o entendimento tramsfar pratica pedagdgica,
pois trabalha “(...) para entender a vida na salaadla ou em outros contextos
profissionais” (Allwright e Miller, 2006). Um outraspecto igualmente relevante é que
o entendimento de uma dada situacdo pedagogic& sabtario: ele é construido no
grupo, sendo, portanto, amrater publico ele s6 tem sentido na esfera cletivo
(“Envolver todos nesse trabalho. Trabalhar paranidoude todos. Trabalhar para o
desenvolvimento mutuddliwright & Miller, 2006).

Por fim, buscando estabelecer conexdes com o pensa de Wittgenstein,
percebo que o entendimento na Pratica Explorat@gatem um carater superlativo ou
hiperbdlico: é preciso reconstrui-lo a cada notigagéo/jogo de linguagem apresentado
(McGinn, 1997, p. 95), pois 0 mais importante ewlacaova situacéo €

[25]

a continuidade da postura reflexiva que se sustantairtude da integracao
com as praticas pedagdgicas/profissionais e estpessoas. (Allwright &
Miller, 2006)

O didlogo aqui estabelecido entre a filosofia détgéhstein e a Pratica
Exploratoria demonstra a relagdo entre esses dosnindo se restringe a mera
comparagao entre conceitos. Por isso mesmo, axrqd# as bases do pensamento
wittgensteiniano aqui abordado possam iluminar szuwiso tedrico acerca da Pratica
Exploratéria. Se podemos realmente tomar comeydade que o0s problemas
pedagogicos ndo sdo meramente técnicos e nem sesddvidos através do
desenvolvimento de novas e melhoradas técnicasviight, 2003, p.114), entdo o

30 “Fazer com que o trabalho para o entendimentimtegracdo sejam continuos.” (In: Allwright &
Miller, 2006)
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exercicio de reflexdo proposto pela Pratica Expboiaa lanca o aprendizado num
processo continuamente ciclico de pensamento etaigfioglobais quanto locais.

A esse respeito, Allwright (2003, pp.115, 116)atizh que o ato de pensar
globalmente consiste em distanciar-se de conteptoticulares, a fim de tentar
identificar os principios fundamentais que desemmtngir com nossa pesquisa (ou
aprendizado, eu acrescentaria). Ao agir localmante daqueles principios, estaremos
trabalhando, entdo, as implicac6es desses mesimo$pms No nosso contexto. O ato
de pensar a fim de encontrar principios que embasmsas acdes em situacdes locais
pode gerar mais reflexdo acerca desses mesmosippsicEssa acdo local ira
contribuir, por seu turno, para a reflexdo sobrgsnse principios. E j& que podemos agir
e pensar ao mesmo tempo, ha uma interacdo corgireros trés, em uma sequéncia
nao-linear.

Conforme ja antecipado, concluo este capitulo eoma discussdo de dois
conceitos wittgensteinianos centralmente associatagdo de entendimento e bastante
relevantes para a exploragdo de convergéncias aestr@uas perspectivas aqui em
destaque, principalmente, no que tange a desnaagab de nossas praticas. Sao esses
dois conceitos gercepcdo de aspectas arepresentacado perspicuga tratados no
capitulo 4.

Como ja se disse no decorrer deste estudo, dedacom Allwright (2003a,
p.3), ndo se pode ignorar o fato de que a salalldeda linguas (ou de qualquer outra
disciplina) e o mundo social séao territérios pomesiado complexos para serem
entendidos de maneira fragmentdd&om isso pode-se concluir que, embora vivamos
apenas parte dessa complexidade, isso ndo sigmiiea devamos ignorar uma
complexidade maior. O que nos leva, portanto, tatesompreender nossas vidas em
face dessa complexidade (Allwright, idem). Ness#ide, ao tratar das questdes que
surgem no contexto da sala de aula, a Pratica Eatptaa, ao privilegiar o trabalho pelo
entendimento, pode tornar-se aliada dos praticaxeieratorios na tarefa de colocar a
nocdo de qualidade da vida em pauta, ao questpaticas que sao particularmente
geradoras de questionamentos e perplexidades.pts#® se dar, principalmente, se
atentarmos para as relacdes do trabalho explayap@io entendimento e a nocao

wittgensteiniana dpercepcéo de aspectos

$lugyt increasingly we are having to confront the lmbty that the world (especially the social woyld

is inherently complex, and therefore not to be usided in some fragmentary fashion, by understandin
a bit at a time.”
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O conceito depercepcdo de aspectassta intimamente relacionado a outro
igualmente importante e profundo, o conceitorelgresentacio perspicud luz da
filosofia de Wittgenstein, os conceitos ganham uwmater dindmico, podendo ser
percebidos de diversas maneiras. O exercicio dar‘em sala de aula” empreendido
pela Pratica Exploratéria consubstancia-se atral@sdiscurso, através do qual é
possivel resgatar, questionar e entender as wateagogicas (Ver: Miller & Moraes
Bezerra, 2005). Dessa maneira, unsdo clarado processo pedagoégico pode propiciar,
a meu ver, a possibilidade de percepcdo de aspatéoentdo ‘ocultos’ no jogo
pedagogico. Digo ‘ocultos’ ndo no sentido de semggmie da esséncia do objeto
observado, mas sim porque a perspectiva wittgenasiei da margem a existéncia, em
potencial, de multiplos olhares como parte do jdgeestar em sala de aula. Assim, a
questao da diversidade de aspectos que um meseto plode propiciar desloca-se do
objeto em si para colocar-se no eixo da interagdi® @sse objeto e os individuos. Os
aspectos passam a ser, portanto, comstrugcdo coletiva

O jogo entre o pensamento wittgensteiniano e gquotm de principios da
Pratica Exploratdria torna-se entdo um exercicio “des-aprender” saberes e
significados e ddixar outros. Acredito que aocao de entendimentcabalhada nesse
capitulo torna-se um instrumento imprescindivelsaesmpreitada. ‘Entender’ é um
conceito cambiante e multi-facetado, mas nao ‘abed infinito. Ou seja, procuramos
mostrar aqui que, apesar de ndo recorrer a umaigidfide cunho imanentista na tarefa
de circunscrevé-lo, também nao acreditamos quelsntidade possa ser desdobrada ao
infinito, num deslizamento interminavel, jA que,mm se pode ver, dispomos de
critérios para defini-la. Esperamos ter demonstrado, aimge, tais critérios sao
estabelecidos linguisticamente, a partir da trama txtos examinados. Tomando
emprestadas as palavras de Rebello (2006), naevee asquecer, entretanto, que 0s
critérios nado tratam da verdade factual das coisks, apenafixam o sentido das
palavras na linguagem. A identidade do termo ‘afiteanto’ aqui construida serve,
portanto, ao proposito precipuo de poder chamamnsg coisas na Pratica Exploratoria

de entendimento e outras nao.
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