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Resumo

Esta monografia € parte de uma pequena reflexdo do meu olhar como educadora para a
educacéo infantil em instituigcdes privadas da zona sul do Rio de janeiro. Sendo assim, no
capitulo I, traco um olhar as leis e documentos analisando-os e relacionando-0s ao
cotidiano escolar infantil. Depois, mostro e discuto como a crianga pode ser vista e tratada
nas creches dialogando com Maria Malta Campos (2009) em seu texto Critérios para um
atendimento em creches que respeite os direitos fundamentais das criancas. No capitulo
Il procuro mostrar, de maneira simples e resumida o lugar do olhar exotdpico,
que significa desdobramento de olhares a partir de um lugar exterior. Esse lugar exterior
permite, segundo Bakhtin, que se veja do sujeito algo que o préprio sujeito nunca pode
ver. Essa atitude comporta um olhar comprometido e ético e sensivel, ilustrado pela
fotografia. No capitulo 111 olho para a crianca através da observacao direta de pequenos
eventos no cotidiano de uma creche privada no bairro Jardim Botanico dialogando com a
autora Maria Malta Campos (2009) em seu texto Critérios para um atendimento em
creches que respeite os direitos fundamentais das criangas. Acima de tudo, este breve
estudo pretende mostrar que olhar é possivel, o olhar além do olhar, o olhar carregado de

sensibilidade, escuta e doacéo.

Palavras chave: Olhar sensivel — Crianga — Brincar — Direitos
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Introducao

Esta monografia provocou em mim alguns sentimentos que sondam a minha alma
ha alguns anos. Tenho uma dificuldade exacerbada em escrever, tenho medo e acredito

piamente que sou incapaz. Foi muito dificil conseguir produzir.

Entrei no curso de Especializagdo em Educagéo Infantil da PUC-Rio buscando
capacitacdo tedrica de qualidade, encontrei além. Encontrei a possibilidade de
ressignificar o meu olhar que com o tempo ficou cristalizado. Ressignificar o olhar

trouxe-me até esse momento da escrita e me fez pensar sobre falar desse olhar.

Para compor esse olhar eu trouxe dois trabalhos da minha trajetdria no curso, um
sobre a observacao direta de propostas no cotidiano de uma turma de maternal 1 em uma
creche privada da zona sul do Rio de Janeiro e outro sobre um olhar sensivel através da
fotografia. Esse Gltimo foi elaborado a partir de reflexdes sobre as fotografias que tirei da
organizagdo e realizacdo da exposigdo feita pela turma como culminancia da nossa
trajetoria nas disciplinas Cotidiano de Trabalho em Creches e Pré - Escolas e A Crianga

e a Cultura.

Sendo assim, no capitulo I, traco um olhar sobre a legislacdo, normas nacionais
que nos ajudam a entender a educagdo como direito de todos, bem como orientam as
instituicdes de educacéo infantil a valorizar a autonomia da crianga, a solidariedade e do

respeito as diferencas.

No capitulo 1l procuro mostrar, de maneira simples e resumida o lugar do olhar
exotopico e sensivel, ilustrado pela fotografia, instrumento usado diariamente por mim

no cotidiano escolar e na minha vida.

No capitulo 11l olho para a crianca através da observacdo direta de pequenos
eventos no cotidiano de uma creche privada no bairro Jardim Botanico dialogando com a
autora Maria Malta Campos (2009) em seu texto Critérios para um atendimento em

creches que respeite os direitos fundamentais das criancas.

Acima de tudo, este breve estudo pretende mostrar que olhar é possivel, o olhar

além do olhar, o olhar carregado de sensibilidade, escuta e doagéo.
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Capitulo I = Um olhar para a legislacéo

Todos concordam: é necessario que a escola dé uma

boa base aos seus alunos. Mas acho que ninguém pensa em boa
base em termos de prazer, alegria, espirito comunitario,
sentimentos generosos e humanistas, sensibilidade artistica.
Estas sdo coisas boas para a vida.

Rubem Alves

Educacdo é um dos direitos fundamentais das criancas. Da mesma forma, séo
garantidos por lei os direitos a salde, a protecdo, a integridade fisica e psicologica. Até
mesmo brincar é um direito. A educacdo infantil é duplamente protegida pela
Constituicdo Federal de 1988. Estar na escola tanto é direito das criangas, como é direito
dos pais trabalhadores, direito esse conquistado apds muita luta e resisténcia. Além da
Constituicdo, o direito a educacdo infantil vem assegurado em outras normas nacionais,
principalmente a Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional — LDB, o Estatuto da
Crianga e do Adolescente - ECA e o Plano Nacional de Educacéo - PNE .

A constituicdo de 1988 traz em seu texto muitos avangos e conquistas mundiais
no que diz respeito ao cuidado das criancas. Trazemos fragmentos desse texto para nossa
analise, uma vez que a riqueza desses artigos trazem muitas possibilidades de reflex&o.
Eles falam sobre a responsabilidade da familia, da sociedade e do Estado, como as trés
instancias reais e formais de garantia dos direitos das Criancas e Adolescentes no nosso
pais. E importante
conhecermos e estudarmos esses artigos para que a gente entenda com isso, que a
educacdo é um direito de todos e um dever das familias. Toda a sociedade é responsavel
pela educagdo. Numa sociedade cada vez mais globalizada é importantissimo assegurar a
educacdo como um direito fundamental desde a infancia. Pensar na importancia de uma
educacdo infantil de qualidade, para todas as criancas, nos ajuda a fortalecer a dignidade
enquanto seres humanos que somos, pois somente atraves da educacdo que
conseguiremos um equilibrio, uma sociedade mais justa, igualitaria, com mais direitos
sociais, menos pobre e sobretudo mais solidaria. Destacamos dois
artigos da Lei n® 9.394 de 20 de dezembro de 1996. Essas leis estabelecem as diretrizes e

bases da educacgéo nacional e sdo orientacdes para as institui¢cdes de educacgéo infantil:
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Art. 29. A educacdo infantil, primeira etapa da educacdo basica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianca até seis anos de idade, em seus
aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a agdo da
familia e da comunidade.

Art. 31. Na educacdo infantil a avaliagdo far-se-4 mediante acompanhamento e
registro do seu desenvolvimento, sem o objetivo de promog¢do, mesmo para o
acesso ao ensino fundamental.

Ha alguns anos, foi conquistado um importante avancgo que retirou das creches a
caracteristica de Assisténcia Social. Creche ndo é s6 um lugar para os pais deixarem 0s
filhos e poderem trabalhar, nem é depdsito de criancas. Hoje, educacgdo infantil é espaco
de Educacdo, € espaco de desenvolvimento infantil.

Isso posto, analisamos o texto de Maria Malta Campos (BRASIL, 2009),
intitulado Critérios para um atendimento em creches que respeito o0s direitos
fundamentais das criangas. Esse documento esta sendo veiculado pelo Ministério da
Educacdo e pela Secretaria de Educacdo Basica, desde 1997, tendo sido ampliado em
2009. De maneira resumida, o documento sugere como orientagdo para as creches e pré-

escolas brasileiras e idealiza:

Nossas criancas tém direito a brincadeira;

Nossas criancas tém direito a atencdo individual;

Nossas criancas tém direito a um ambiente aconchegante, seguro e estimulante;
Nossas criancas tém direito ao contato com a natureza;

Nossas criancas tém direito a higiene e a salde;

Nossas criangas tém direito a uma alimentacdo sadia;

Nossas criancas tém direito a desenvolver sua curiosidade, imaginagdo e
capacidade de expressao;

Nossas criancas tém direito ao movimento em espacos amplos;

Nossas criancas tém direito a protecéo, ao afeto e a amizade;

Nossas criancas tém direito a expressar seus sentimentos;

Nossas criangas tém direito a uma especial atencdo durante seu periodo de
adaptacdo a creche;

e Nossas criancas tém direito a desenvolver sua identidade cultural, racial e
religiosa;

Todos os direitos que foram assegurados para as criancgas, citados a cima, se
baseiam na concepcdo socio interacionista do desenvolvimento humano, levando em
consideracdo que os elementos sociais e também bioldgicos sdo essenciais para o
desenvolvimento da crianga, ja que nos seres humanos, desde que nascemos vamos
construindo nossas caracteristicas, nosso modo de pensar e sentir o mundo gque nos rodeia,
nossos modos de agir. Analisaremos alguns

itens que destacamos para uma analise mais profunda. Todos ocupam o0 mesmo local de
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importancia, porém alguns chamam mais a atencédo, que sdo: direito a brincadeira; direito
a atencao individual; direito a um ambiente aconchegante, seguro e estimulante; direito
ao contato com a natureza; direito a desenvolver sua identidade cultural, racial e
religiosa.

As criangas necessitam de experiéncias para a construgdo de seus conhecimentos,
seu desenvolvimento cognitivo, para se constituirem enquanto sujeitos, dentro de suas
proprias caracteristicas e visdo de mundo. Para construirem significados, para além de
interacdo, precisam brincar, explorar o meio que as rodeiam.

Entendemos que é nessa perspectiva que esse documento foi formulado, € a partir
desses fundamentos que o trabalho educativo das creches deve se desenvolver. O tempo
que as criangas passam dentro desses espac¢os de desenvolvimento infantil é muito longo,
mais ou menos oito horas. Por isso é tdo importante pontuar e orientar um trabalho bem
planejado e organizado, respeitando os direitos das criancas. Esse documento é
importante principalmente para pensarmos sobre 0s espacos. Os espacos para as crian¢as
nas creches geralmente ndo sdo construidos de modo a traduzir o universo infantil.

E importante observar
que geralmente na formulacdo de qualquer documento destinado a educacéo infantil a
opinido dos educadores ndo é considerada, muitas vezes nem sdo citados. Acreditamos
que essa exclusao dos professores no processo de construcao do que idealizamos para um
mundo melhor, passando pela escola, acarreta prejuizos as criancas, pois muitas vezes
acabam ndo tendo acesso a espacos adequados para melhor desenvolverem sua
aprendizagem. Nesse sentido, também é importante o trabalho dos engenheiros e de sua
equipe de profissionais, que deve levar em conta as consideragcdes do educador, pois ndo
ha& ninguém mais capacitado profissionalmente para reconhecer o quanto um espaco fisico
limitado pode interferir de modo negativo na aprendizagem e em sua pratica educativa.
Acreditamos que as propostas feitas por Maria
Malta Campos nos ajudam a compreender que cabe a escola oportunizar varias situacoes
destinadas & construcdo do conhecimento e ao desenvolvimento das criangas, para que
cada vez mais elas conhecam e explorem atividades com o proprio corpo, com a
imaginacdo, sendo sujeitos mais criticos, criativos, inteirando-se com 0s outros e consigo
mesma. Quando a crianga é o proprio sujeito de sua aprendizagem seu desenvolvimento
psicoldgico e motor, também sua formacao da personalidade, a construgéo da inteligéncia
e aprendizagem se desenham de uma maneira mais licida, humana, menos excludente e

castradora.
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1.1. Nossas criancas tém direito a brincadeira

Qual inféncia buscamos construir? Assegurar o direito a brincadeira é algo
fundamental na educacdo infantil pois é pelo brincar que a crianca promove seu
desenvolvimento integral. Dar prioridade aos momentos ladicos € buscar o
desenvolvimento em toda sua plenitude, deixar a crianca se expressar livremente através
da brincadeira como uma oportunidade educativa que vai muito além dos conteudos do
curriculo escolar tradicional. Crianca que nédo brinca € crianca triste, crianga doente.

O direito a brincadeira esta previsto nas leis mundiais e também nas leis
brasileiras. Muitos documentos internacionais ressaltam sua importancia, nos ajudam a
entender a importancia do brincar nos processos de aprendizagem da criancga pequena.
Em nosso pais, temos um estatuto, o ECA, Estatuto da Crianca e do Adolescente
(BRASIL, 1990). Nele estabelecemos que o se divertir e brincar na infancia sdo aspectos
fundamentais do direito da crianca e do adolescente a liberdade plena.

Além do ECA, no Brasil nds temos como documento orientador o Referencial
Curricular Nacional para Educacdo Infantil (BRASIL, 1998). Nesse documento a
brincadeira ¢ assegurada como “forma particular de expressdao, pensamento, interagdo e
comunica¢do infantil”. Internacionalmente existe a Conven¢do sobre os Direitos da
Crianca, uma agéo da Unicef (Fundo das NacGes Unidas para a Infancia), que diz que a
crianca tem direito ao tempo livre, tem direito ao repouso e principalmente direito a acdes
ludicas e recreativas de acordo com sua prépria idade.

Infelizmente ainda é lento o caminhar de nossa sociedade para entender a
dimensdo do brincar livre no desenvolvimento das criangas. Para atender as demandas
dos adultos, as criancas geralmente brincam em espacos pequenos como aqueles gque
vemos nos shoppings. Nossa consciéncia sobre a importancia do brincar ainda é baixa.
Dizemos isso pensando também nos espagos escolares, uma vez que na escola nao se
brinca, pelo menos néo livremente.

A maioria das instituicOes escolares deixa que as criangas brinquem apenas no
horario determinado para que isso aconte¢a, geralmente no intervalo das aulas. Qual
infancia estamos construindo? Sem espaco para brincadeira e fantasias, séo raras sdo as
escolas que privilegiam o brincar na construcéo do saber. E no livre brincar que a crianca

desenvolve sua espontaneidade, é claro que precisamos assegurar que a crianga esteja
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segura, porém as brincadeiras precisam trazer desafios e prazer, algo castrado pelas
brincadeiras tidas como pedagdgicas, com hora marcada para acontecer.

Segundo Oliveira (2000) a brincadeira é para além da recreacdo, o brincar € uma
das maneiras mais complexas que a crianca tem de comunicar-se consigo mesma e com
0 mundo, ou seja, o desenvolvimento acontece através de trocas reciprocas que se
estabelecem durante toda sua vida. Assim, através do brincar a crianga pode desenvolver
capacidades importantes como a atengdo, a memoria, a imitagdo, a imaginacédo, ainda
propiciando a crianca o desenvolvimento de areas da personalidade como afetividade,
motricidade, inteligéncia, sociabilidade e criatividade. Pensando em
Vygotsky (VYGOTSKY, 1998, 6. p.87) e nos estudos que falam sobre a interagdo com o
outro e com 0 meio, a brincadeira infantil assume um lugar de destaque no processo de
constituicdo do sujeito, rompendo com a tradicionalista forma de pensar de que a
brincadeira apenas é uma atividade normal do universo infantil, algo instintivo. Pensar a
brincadeira pela perspectiva vygotskyana é pensa-la como uma maneira de expressao de
como a crianca vé o mundo e, principalmente, de apropriacdo do mundo das relagdes, das
atividades e dos papéis dos adultos. Citando o Referencial

Curricular Nacional da Educacéo Infantil, vemos que:

O principal indicador da brincadeira, entre as criangas, é o papel que assumem enquanto
brincam. Ao adotar outros papéis na brincadeira, as criancas agem frente a realidade de
maneira ndo-literal, transferindo e substituindo suas ag¢les cotidianas pelas agoes e
caracteristicas d, o papel assumido, utilizando-se de objetos substitutos (BRASIL, 1998,
p. 27, v.01).

E pela brincadeira que as criancas imaginam, se colocam no lugar do outro,
planejam, vao se apropriando de novos saberes. A crianca por intermédio da brincadeira,
das atividades lddicas, atua, mesmo que simbolicamente, nas diferentes situacdes vividas
pelo ser humano, reelaborando sentimentos, conhecimentos, significados e atitudes.

Para CAMPOS (2009, p. 14),
pensando em préaticas educativas que privilegiem o direito a brincadeira no espaco de

desenvolvimento infantil, ela nos orienta a questionar:

* Os brinquedos estdo disponiveis as criangas em todos 0s momentos;

* Os brinquedos sao guardados em locais de livre acesso as criangas;

* Os brinquedos sao guardados com carinho, de forma organizada;

» As rotinas da creche sdo flexiveis e reservam periodos longos para as brincadeiras
livres das criancas;

* As familias recebem orientagdo sobre a importancia das brincadeiras para o
desenvolvimento infantil;
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* Ajudamos as criangas a aprender a guardar os brinquedos nos lugares apropriados;

» As salas onde as criancas ficam estdo arrumadas de forma a facilitar brincadeiras

esponténeas e interativas;

* Ajudamos as criangas a aprender a usar brinquedos novos

* Os adultos também propdem brincadeiras as criancas;

* Os espagos externos permitem as brincadeiras das criangas;

* As criangas maiores podem organizar os seus jogos de bola, inclusive futebol;

* As meninas também participam de jogos que desenvolvem os movimentos amplos:

correr, jogar, pular;

» Demonstramos o valor que damos as brincadeiras infantis participando delas sempre

que as criangas pedem;

* Os adultos também acatam as brincadeiras propostas pelas criangas.

A partir dessas ideias precisamos pensar em um curriculo que privilegie a
brincadeira, pensar a educacdo infantil € pensar em criancas livres para brincar, com
materiais apropriados, com espaco, com qualidade. Educagdo infantil € espaco de
interagdo, troca, busca de se reconhecer enquanto sujeito de sua prépria aprendizagem,

lugar onde a brincadeira é o centro do desenvolvimento.

1.2. Nossas criangas tém direito a atencéo individual

A crianga mais rapida, por exemplo, ndo é melhor do que a crianga mais lenta.
Todas as criancas devem ter as mesmas oportunidades, e a escola é um lugar privilegiado
para que isso aconteca. Para darmos melhor condi¢cdes de aprendizagens as criangas,
devemos pensar em estratégias de aprendizagem diferentes. Precisamos parar de
privilegiar determinadas qualidades.

As criangas aprendem com suas interacdes, a partir de suas experiéncias. Para
compreendermos como é o desenvolvimento infantil precisamos observar o espaco que
estdo inseridas, quais sdo suas praticas sociais e principalmente de maneiras elas
constroem seus significados, ou seja, como enxergam 0 mundo que as rodeiam. O
pensamento é algo particular, como enxergarmos o0 mundo é extremamente particular, da
mesma forma que aprendemos, ou seja, cada um aprende de um jeito, por isso atencdo
individual na escola é tdo importante.

Quantos tipos de criangcas temos em nossas escolas? Incontaveis. Uns sdo mais
timidos, outros mais agitados, uns mais expansivos, outros mais brincalhdes, outros mais
curiosos, outros mais introspectivos. Nao ha certo ou errado. N&do ha melhor crianga ou
pior crianca. Infelizmente ainda buscamos uma homogeneizacdo dos padrbes de
comportamento.

E tudo uma questdo de saber trabalhar a diversidade nas escolas, uma quest&o de



17

respeitar as diferencas. Precisamos, principalmente, respeitar o tempo que a crianga
aprende e se desenvolve, ele é particular. Cada ser humano é um ser individual, cheios de
historias e vivéncias Unicas, cada um traz uma bagagem emocional dentro de si. Uma
crianca aprende de um jeito, outra crianca aprende de outro jeito, ndo existe uma regra
formada, o conhecimento ndo se constroi de maneira engessada pois todas as criangas
tem seu préprio ritmo e tempo para se desenvolverem.

Para CAMPOS (2009, pg. 15/16), pensando em praticas educativas que respeitem
o direito a atencdo individual, valorizando sua propria forma de aprendizagem no espago

de desenvolvimento infantil, nos da pistas sobre como agir:

« Chamamos sempre as crian(;as por seu nome;

* Observamos as criangas com aten¢do para conhecermos melhor cada uma delas;
* O dialogo aberto e continuo com os pais nos ajuda a responder as necessidades
individuais da crianca;

* A crianga ¢ ouvida;

* Sempre procuramos saber o motivo da tristeza ou do choro das criancas;

* Saudamos e nos despedimos individualmente das criangas na chegada e saida da creche;

* Conversamos ¢ somos carinhosos com as crian¢as no momento da troca de fraldas e do

banho; .

Comemoramos 0s aniversarios de nossas criangas;

» Criancas muito quietas, retraidas, com o olhar parado, motivam nossa atengao especial;

» Aprendemos a lidar com criangas mais agitadas e ativas sem discrimina- las ou puni-

las;

» Aprendemos a lidar com preferéncias individuais das criangas por alimentos;

* Ficamos atentos a adequagdo de roupas e cal¢ados das criangas nas diversas situacoes;

» Damos suporte as criangas que tém dificuldades para se integrar nas brincadeiras dos

grupos;

* Procuramos respeitar as variagdes de humor das criancgas;

« Procuramos respeitar o ritmo fisioldgico da crianga: no sono, nas evacuacdes, nas

sensacOes de frio e calor;

* Criancas com dificuldades especiais recebem apoio para participar das

atividades e brincar com os colegas;

* Nossas criangas tém direito a momentos de privacidade e quietude;

* Evitamos usar e que as criangas usem apelidos que discriminem outras criancas;
L]

Procuramos analisar porque uma crianga ndo esta bem e encaminha-la a

orientacdo especializada quando necessario.

Com isso, entendemos que devemos incentivar as criangas, estimula-las a buscar
suas proprias conquistas e fazé-las fortes para cada vez mais se superarem, devemos
agucar a curiosidade sobre o mundo valorizando a brincadeira, as experimentagdes,
crianca aprende sendo crianga, vivendo, cada uma no seu tempo e modo.

N&o devemos forcar nenhum processo, muito menos acelerar 0s processos de

aprendizagens, eles sdo individuais, porém forjados coletivamente, acontece
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naturalmente. Necessitamos doar amor, respeito, fazer um ambiente seguro e confortavel

para que as criancas se desenvolvam plenamente.

1.3. Nossas criancas tém direito a um ambiente aconchegante, seguro e
estimulante

A escola é o lugar das interages, lugar das descobertas, lugar do desenvolvimento
das aprendizagens. Para isso, € importante que 0s espagos sejam organizados de maneira
desafiante as criangas no campo da cognicdo, social e, sobretudo motor. Para isso,
precisamos que 0S espacos sejam aconchegantes, instaveis, adaptando-se a mudancas
rapidamente, ou seja, permeaveis a acdo da crianca. O espac¢o de educacao infantil precisa
ser um espaco sujeito a constante modificacdo proposta pelas préprias criancas e pelos
professores de acordo com as funges pretendidas. As  criangas pequenas
vivenciam de maneira muito intensa os espacos da escola, se fortalecem na dialética do
espaco, na relacdo mutua entre elas e o local que brincam, os objetos, os moveis, a
decoracdo, a alma do lugar e até mesmo o tamanho desse espaco. Crianca precisa de
espaco. Toda essa estrutura é fundamental na busca pela perspectiva ludica que qualquer
espaco de desenvolvimento infantil deve ter. Esse espaco deve ser um espelho, um
espelho que reflete 0 meio social que a crianca esta inserida e a0 mesmo tempo trazer
novidades, novos conceitos de aprendizagem para que a crianga desenvolva outras
maneiras de ver o mesmo mundo. Gandini (1990, p.150) diz que o espaco reflete a cultura
das pessoas que nele vivem de muitas formas e, em um exame cuidadoso, revela até
mesmo as camadas distintas dessa influéncia cultural.

Conforme destacamos, a crianca traz suas vivéncias do meio social em que esta
se desenvolvendo, é de 1a que traz suas experiéncias, 14 também deixa suas proprias
marcas em sua forma de relacionar-se com o mundo. Entretanto, é a familia sua primeira
e principal referéncia basica de relagdo entre os sujeitos, apesar de todas as relagdes que
ocorrem em todos 0s niveis sociais, mas para que seja de fato inclusivo, o espaco das
criangas deve dar prioridade e deve fazer referéncia a historia da crianga e seu contexto e
através disto promover a troca de saberes entre as criangas. Na
escola as criangas se desenvolvem, constroem amizades. E o lugar do afeto, espaco de
convivéncia onde aprendemos respeito, um lugar rico em diversidades, para que a crianca
cresca e melhor aprenda cabe aos educadores e a comunidade escolar organizar o espacgo

de desenvolvimento infantil pensando no lado afetivo, valorizando o acolhimento as
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criancas, buscando estimular sua curiosidade e interesse. Seguindo essa
l6gica, aderindo a ideia exposta no Referencial Curricular Nacional para Educacéo
Infantil (RCNEI), é preciso levar em conta que:

Na area externa, ha que se criar espacos ladicos que sejam alternativos
e permitam que as criangas corram, balancem, subam, descam e
escalem ambientes diferenciados, pendurem-se, escorreguem, rolem,
joguem bola, brinquem com &gua e areia, escondam-se etc. (BRASIL,
1998a, p.69).

Conforme ja pontuamos, crianca também precisa de espaco para desenvolver-se
com qualidade. Ainda pensando na infraestrutura e organizacdo dos espacgos, vemos 0S
Pardmetros Basicos de Infraestrutura para Instituicdes de Educacdo Infantil que

recomendam:

[...] que a &rea minima para todas as salas para criancas de 0 a 6 anos
contemple 1,50 m2 por crianga atendida considerando a importancia
da organizacdo dos ambientes educativos e a qualidade do trabalho.
Recomenda-se que a metragem das salas seja a mesma,
independentemente da faixa etaria, possibilitando alteracbes nos
agrupamentos, de acordo com a demanda da comunidade (BRASIL,
2006, p.27).

O espaco criado para a crianga deve entdo se organizar de acordo com faixa etéria,
quantidade de criangas, e essa organizagéo deve estar sendo propondo desafios cognitivos
e motores que a fardo avancar no desenvolvimento de suas potencialidades. O espaco
deve estar povoado de objetos que retratem a cultura e 0 meio social em que a crianca
esta inserida.

Para CAMPOS (2009, pg. 17), pensando em préticas educativas que respeitem a
qualidade do espaco voltado para o desenvolvimento infantil, ela pontua os seguintes

critérios de organizacao para sua creche:

*Arrumamos com capricho e criatividade os lugares onde as criangas passam o dia ;

* Nossas salas sdo claras, limpas ¢ ventiladas;

* Nao deixamos objetos e moveis quebrados nos espacos onde as criangas ficam;
» Mantemos fora do alcance das criangas produtos potencialmente perigosos; .
As criancas tém lugares agradaveis para se recostar e desenvolver atividades calmas;

* As criangas tém direito a lugares adequados para seu descanso e sono;

* Nossa creche demonstra seu respeito as criancas pela forma como estd arrumada e
conservada;

* Nossa creche sempre tem trabalhos realizados pelas criangas em exposi¢ao;

* Quando fazemos reformas na creche nossa primeira preocupacéo é melhorar os espagos

usados pelas criangas; .
Quando fazemos reformas tentamos adequar a altura das janelas, 0s equipamentos e 0s
espacos de circulacdo as necessidades de visdo e locomogéo das criangas; .

Nossa equipe procura desenvolver relagdes de trabalho cordiais e afetivas; .
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Procuramos tornar acolhedor o espago que usamos para receber e conversar com as
familias;

« Procuramos garantir o acesso seguro das criangas a creche;

* Lutamos para melhorar as condigdes de seguranca no transito nas proximidades da
creche.

1.4. Nossas criangas tém direito ao contato com a natureza

Vivemos em uma sociedade capitalista onde a légica do consumo esté cada vez
crescendo mais. Com isso, 0os brinquedos de plastico ganham muita amplitude. As
criancas, para comodismo dos pais, muitas vezes brincam apenas com objetos eletrdnicos
e pouco interagem com outras criancas. Percebemos também que na construcdo das
cidades, muitos espacos, inclusive em algumas escolas, sdo cimentados ou recobertos
com grama sintética. Até mesmo os vasos de flores e plantas naturais sdo substituidos
pelos artificiais, pois dispensam agua, o nosso cuidado e por consequéncia economizam
nosso tempo. Todas
essas questdes sdo muito prejudiciais as criangas. Problematizamos que 0s espagos
infantis estdo muito voltados para conteudos, pouco valorizam o ato de brincar, ndo
dosam, ao longo do dia, momentos de atividades internas e outras atividades ao ar livre.
Muitas vezes nem possuem em sua configuracdo estrutural um espaco externo de
qualidade. Ainda seguimos transmitindo as criangas uma visao do planeta como fonte
inesgotavel de onde nds seres humanos podemos extrair e extrair; e da natureza como
simples matéria-prima morta para a producdo de mercadorias.

Como as praticas pedagdgicas reproduzem essa visdo de mundo? Se ensinamos a
ver a natureza com fonte inesgotavel apenas de matéria-prima estruturando toda a légica
do consumo, como, nessas circunstancias, ensinad-las a amar e a preservar a natureza?
Creches e pré-escolas sdo espacos privilegiados para aprender-ensinar porque la as
criancas colhem suas primeiras sensacdes, impressdes, sentimentos do viver. Sendo
assim, a dimensdo ambiental ndo poderia estar ausente de toda a estrutura do ensina da
educacdo infantil, 0 acesso a natureza e o ensino sobre sua valorizacéo deveria ocupar um
lugar central no processo de desenvolvimento infantil.

Acontece que a escola ainda ndo aprendeu a trabalhar a diversidade, com isso
também ndo valoriza a diversidade bioldgica. Nem sequer nos percebemos no mundo
como seres bioldgicos, animais, Nos vemos como seres superiores cuja natureza esta ao

nosso servigo. Com isso vamos provocando danos profundos ao meio que fazemos parte.
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Em 1988, quando foi aprovada a atual Constitui¢ao Brasileira, a Educagao Infantil
passou a ser um direito das criangas. Mas, se elas até os cinco/seis anos geralmente pouco
visitam o drea externa, o patio, e, desde muito pequenas tém o direito de permanecer por
apenas pouquissimas horas ao ar livre, a luz do sol, passam a maior parte do tempo
brincando sobre cimento ou grama sintética; e se as janelas da sala onde permanecem o
restante do tempo nao permitem a visdo do mundo 14 de fora; se assim os dias vao se
sucedendo, serd que nossas criangas sabem o que ¢ a liberdade? O que foi conquistado
como direito, em realidade constitui certa forma de prisao.

O movimento de dizer ndo a destruicdo da vida na Terra implica préaticas
pedagogicas que assumam a educacdo como pratica da liberdade (FREIRE, 1996),
precisamos focar nas interacGes afetivas e criativas mas que essas relagdes também
tenham alguma intencionalidade politica, pois sem criticidade ndo ha ensino.

Acreditando que sdo estes os caminhos que nos levardo a dizer ndo ao
consumismo e ao desperdicio de recursos naturais, renovaveis e nao renovaveis
CAMPOS (2009, pg. 18), propde em sua creche:

*Nossa creche procura ter plantas e canteiros em espagos disponivesis;

* Nossas criangas tém direito ao sol;

* Nossas criangas tém direito de brincar com agua;

» Nossas criangas t€ém oportunidade de brincar com areia, argila, pedrinhas, gravetos e
outros elementos da natureza;

» Sempre que possivel levamos os bebés e as criangas para passear ao ar livre ;

* Nossas criangas aprendem a observar, amar e preservar a natureza;

* Incentivamos nossas criancas a observar e respeitar os animais;

« Nossas criangas podem olhar para fora através de janelas mais baixas e com vidros
transparentes;

* Nossas criangas tém oportunidade de visitar parques, jardins e zool6gicos;

* Procuramos incluir as familias na programagao relativa a natureza.

1.5. Nossas criangas tém direito a desenvolver sua identidade cultural,
racial e religiosa

Na escola, desde pequenas, as criangas ja comegcam a conhecer seu corpo, suas
semelhancas e as diferencas entre ela e as outras criangas. A partir desse entendimento,
se percebem inseridas em grupos, classificam, escolhem com quem brincam e com quem
se relacionam, tém suas preferéncias por brinquedos, brincadeiras, pessoas. Pensando
nisso, percebemos o quanto a escola precisa urgentemente comecar a trabalhar com as
criancas, mesmo as menores, questdes sobre diferenca e em especial, as relacionadas ao

pertencimento racial, ndo s6 com as criangas, mas com as familias e comunidade.
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Assim sendo,

e de acordo com o Plano Nacional de Implementacéo da Lei n° 10.639/2003,

O papel da educacdo infantil é significativo para o desenvolvimento
humano, a formacgéo da personalidade, a construcdo da inteligéncia e
a aprendizagem. Os espacos coletivos educacionais, nos primeiros
anos de vida, sdo espacos privilegiados para promover a eliminagao
de qualquer forma de preconceito, racismo e discriminagédo, fazendo
com que as criangas, desde muito pequenas compreendam e se
envolvam conscientemente em acfes que conhecam, reconhecam e
valorizem a importancia dos diferentes grupos étnico raciais para a
histdria e cultura brasileiras. (BRASIL, 2004, p.17).

Partindo da referéncia da pesquisa de documentos oficiais como a LDB, os PCN
e RCNEIL as DCNEI vimos que Lei 10.639/03 torna obrigatdrio nas escolas publicas e
particulares do Brasil o ensino da Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana visando
promover um melhor desenvolvimento na formag¢ao da identidade das criangas, levando
em consideragdo as diferengas étnico raciais, incluindo as criangas negras num lugar de
relevancia para a cultura e a historia da sociedade brasileira.

Sabemos que existe preconceito dentro das escolas, mesmo as destinadas a
educacdo infantil, porém esse preconceito ¢ velado, disfargado, como acontece na
sociedade como um todo. E fundamental que o professor esteja formado para trabalhar
com as diversidades na escola. A partir do processo de construcdo de respeito e
valorizacdo a diversidade, sobretudo a etnicorracial, cultural e social, havera uma
mudanc¢a de mentalidade estrutural na sociedade, comegando pelas criancas que em
alguns casos ja indicam a reproducdo de certos discursos racistas, homo fobicos, etc.

Todas as criancas precisam de respeito e acolhimento, ndo importa quais crencas,
religiGes ou etnias sejam oriundas. Desde pequenas também precisam aprender a respeitar
e a conviver com os colegas, naturalmente diferentes uns dos outros, conviver com a
diversidade. Os professores precisam de um maior preparo para lidar com essas questdes,
uma vez que o senso comum discursado nas escolas é ensinar que “aqui ninguém ¢
diferente”, refletindo uma logica de homogeneizagdo dos corpos pois somos todos
diferentes. E fundamental que saibamos explicar para nossas criancas que as diferencas
fazem parte da historia da humanidade e n&o significam inferioridade, trabalhando desde
o inicio da identidade das criancas negras e ensinando as criangas brancas a romperem

com o racismo ja enraizado desde novos.
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Para CAMPOS (2009, pg. 27), pensando em praticas educativas que respeitem e

valorize as diversidades presentes no espaco escolar, determina em seus critérios para

educacéo infantil que nossas creches assegurem:

*Nossas criangas tém direito a desenvolver sua identidade cultural, racial e
religiosa;

* Nossas criancas tém direito a desenvolver sua autoestima;

» Meninos e meninas tém os mesmos direitos e deveres;

* Nossas criangas, negras e brancas, aprendem a gostar de seu corpo € de sua
aparéncia;

* Respeitamos crengas e costumes religiosos diversos dos nossos;

* Nossas crian¢as nao sdo discriminadas devido ao estado civil ou a profissao de
seus pais;

* A creche ¢ um espago de criagdo e expressao cultural das criangas, das familias
e da comunidade;

* Nossas criangas, de todas as idades, participam de comemoracgodes ¢ festas
tradicionais da cultura brasileira: carnaval, festas juninas, natal, datas especiais
de nossa histaria;

* Nossas criangas visitam locais significativos de nossa cidade, sempre que
possivel: parques, museus, jardim zooldgico, exposicdes

* Nossas criangas visitam locais significativos do bairro, sempre que possivel: a
padaria, uma oficina, a praca, o corpo de bombeiros, um quintal

* Estimulamos os pais a participar ativamente de eventos ¢ atividades na creche

Isto posto, sobre os objetivos gerais da educagdo infantil o Referencial Curricular

Nacional para Educagdo Infantil (1998, vol. 01, p.63) ressalta que as praticas educativas

desenvolvidas nas instituicdes de educacdo infantil devem ter como objetivo o

desenvolvimento das criangas com a perspectiva de construirem as seguintes capacidades:

Desenvolver uma imagem positiva de si, atuando de forma cada vez mais
independente, com confianca em suas capacidades e percepc¢ao de suas limitagdes;

Descobrir e conhecer progressivamente seu proprio corpo, suas potencialidades
e seus limites, desenvolvendo e valorizando habitos de cuidado com a propria
saude e bem-estar;

Estabelecer vinculos afetivos e de troca com adultos e criancas, fortalecendo
sua autoestima e ampliando gradativamente suas possibilidades de
comunicacao ¢ interagao social;

Estabelecer e ampliar cada vez mais as relagdes sociais, aprendendo aos poucos
a articular seus interesses e pontos de vista com os demais, respeitando a
diversidade e desenvolvendo atitudes de ajuda e colaboragao;

Observar e explorar o ambiente com atitude de curiosidade, percebendo-se
cada vez mais como integrante, dependente e agente transformador do meio
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ambiente e valorizando atitudes que contribuam para sua conservagao;

e Brincar, expressando emogdes, sentimentos, pensamentos, desejos e
necessidades;

e  Utilizar as diferentes linguagens (corporal, musical, plastica, oral e escrita)
ajustadas as diferentes intencdes e situagcdes de comunicagdo, de forma a
compreender e ser compreendido, expressar suas ideias, sentimentos,
necessidades e desejos e avangar no seu processo de construgao de
significados, enriquecendo cada vez mais sua capacidade expressiva;

e Conhecer algumas manifestagdes culturais, demonstrando atitudes de interesse,
respeito e participagdo frente a elas e valorizando a diversidade

Com isso, a andlise do texto Critérios para um atendimento em creches que
respeite os direitos fundamentais das criancas de Maria Malta Campos nos conforta, pois,
todas essas propostas caminham para um lugar seguro e confortavel para que cada vez
mais as criangas interajam de maneira sadia e mais humana e afetuosa. Vimos
que essas orientacOes respeitam os principios éticos, politicos e estéticos orientados pela
Diretrizes Curriculares para a Educacdo Infantil (BRASIL, 2009). Valorizam a
autonomia da crianca, a solidariedade e do respeito ao bem comum, ao meio ambiente e
as diferentes culturas, identidades e singularidades. Ou seja, entende que a educacdo
precisa respeitar a valorizar as diferencas. Essas propostas promovem a cidadania,
ensinando as criancas desde pequenas a exercerem a criticidade e o respeito ao outro, que
é diferente de mim. Principalmente essas orientagcdes valorizam as sensibilidades, da
criatividade tdo importante na vida humana, a brincadeira, produto essencial para a
infancia e visa promover a liberdade de expressdo nas diferentes manifestacdes artisticas
e culturais das criancas.

Assim, esse texto nos norteia para pensarmos numa educacdo infantil e em
praticas pedagdgicas que levem em conta em sua concep¢do e administracdo, 0
desenvolvimento da crianca, valorizando a diversidade social e cultural e os
conhecimentos que pretendemos universalizar. Esse lugar de desenvolvimento infantil
deve ser mais democratico, mais afetivo, menos castrador, uma vez que a aprendizagem
se da, como apontam Piaget e Vygotsky através da interacdo com o meio, ja que o papel
das creches é de promover essas interagdes que sejam feitas de maneira mais respeitosa e

humanizada.
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CAPITULO Il — O LUGAR DO OLHAR

“Ha muitas pessoas de visdo perfeita
Que nada veem...

O ato de ver ndo € coisa natural.
Precisa ser aprendido”.

Rubem Alves

A Fotografia como objeto carregado de historia exige um olhar cuidadoso tanto
para a cena quanto para sua historia.

Pelo fato de considerar a fotografia como exercicio precioso para um olhar mais
sensivel decidi fotografar a exposicdo de cartazes da minha turma de especializacdo. A
exposicdo proposta pelas professoras Nazareth Saluto e Denise Gusmé&o das respectivas
disciplinas Cotidiano de Trabalho em Creches e Pré-Escolas e A crianca e a Cultura teve
como objetivo ao final do semestre, revelar a trajetoria das alunas até a conclusdo do
curso, como se tornaram professoras, 0 que as motivaram a estar no curso e como estavam
saindo. Iniciei despretensiosamente a sessdo de fotografias, sem compromisso, como
disse, apenas pelo exercicio do olhar, mas ao olhar eu vi além.

Esse olhar motivou-me a escrever sobre a proposta como trabalho de concluséo
da disciplina A Crianca e a Cultura levando-me a pesquisar o conceito de exotopia, que
significa desdobramento de olhares a partir de um lugar exterior. Esse lugar exterior
permite, segundo Bakhtin, que se veja do sujeito algo que o préprio sujeito nunca pode
ver. Essa atitude comporta um olhar comprometido e ético.

Tal movimento, que Bakhtin caracterizou como exotopia, diz respeito ao processo
envolvido nas relagcBes humanas, na criacdo estética ou na pesquisa cientifica na area de
ciéncias humanas segundo o qual procuro me colocar no lugar do outro, compreender
como a partir de sua visdo que é Unica ele se coloca em relacdo ao mundo, para, depois,
retornar a minha posicao, acrescida da experiéncia do outro, mas acrescentando ao outro
0 que ele ndo V&, pois € como o vejo ao fim do percurso que lhe da uma visdo que ele de
si ndo tem. Se sou eu que finalizo, dou uma visdo acabada ao outro, inversamente, € o
outro que pode dar-me o acabamento, situar-me de meu lugar no mundo também, num
processo de trocas reciprocas e mutuamente esclarecedoras. E € ele que me da o que

somente sua posi¢io permite ver e entender?.

! Essas ideias sdo reflexdes a partir do texto de Jobim e Souza e Gusm3o, 2008.
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Esse trabalho tem uma relacdo com o tema proposto nesta monografia pois

entendo que € no lugar da exotopia que olharei mais sensivelmente o universo infantil.

Foto 2 — Alunas produzindo um cartaz para ilustrar a exposi¢ao



Foto 4 — Aluna fotografando um grupo de alunas da turma
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Foto5 — Aluna fotografando cartazes

Juntamente com o senso de que a fotografia nos faz cogitar sobre as possibilidades
diversas de leitura da imagem revelada, a fotografia também fala do objeto carregado de
historia. Dentro de um contexto espacial e temporal, a imagem revela emogdes,
sensacOes, habitos e significados de uma época. Os tedricos Benjamin (1987) e Pasolini
(1990) ampliam essa discussdo refletindo sobre “a linguagem pedagdgica das coisas”,
expressao criada por Pasolini, que procura denominar a capacidade dos objetos, como

signos linguisticos, de expressar uma outra dimensao da realidade.

Neste capitulo eu trouxe o lugar do olhar para mostrar a relevancia do exercicio
de exotopia no olhar para a crianga pois ao olhar o universo da sala de aula no cotidiano
infantil entendi a necessidade do olhar atento a crianga e seus direitos. A crianga que
brinca, que precisa de um espaco de qualidade, de contato com a natureza, de atengdo
individual e constituicdo da identidade, precisa especialmente desse olhar atento que
privilegia a historia de cada um.
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CAPITULO Ill = UM OLHAR A CRIANCA

A educacdo infantil, primeira etapa da educacéo bésica, contempla criangas com
idade entre 0 e 5 anos. De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases (BRASIL, 1996)
essa etapa € dividida, assim: criancas de 0 a 3 anos frequentam a creche e de 4 a5 a pré-
escola. Embora cada segmento tenha suas especificidades, ndo ha uma diferenca na
proposta pedagdgica, jA& que a creche e a pré-escola tém objetivos parecidos
(BRASIL, 1998, BRASIL, 2009).

E nessa etapa da vida escolar que as criancas adquirem suas principais
conquistas para a vida. Portanto as instituicbes pedagdgicas trabalham de forma a
favorecer o desenvolvimento intelectual, fisico, cognitivo e social da crianca. Nesse
contexto, como vimos nas orientacfes de CAMPOS (2009), mas também em outros
documentos (BRASIL, 1990, 1998, 2009), o brincar se torna importante, peca
fundamental para o melhor desenvolvimento da crianga, j& que contribui para o
desenvolvimento das habilidades motoras, cognitivas, afetivas e sociais.

Entendendo que as atividades ludicas exercem um poder sobre as criancas, que
proporciona aprendizagem de forma prazerosa e eficaz, analisamos atividades propostas
a criancas de um grupo de maternal I, com criangas de 2 a 3 anos, numa creche privada
situada que atende a criancas de bairro de classe média alta no municipio do Rio de
Janeiro.

A creche faz parte do PEA-UNESCO desde marco de 2000 devido a implantacéo
do Programa em Valores Humanos Universais que objetiva substituir a violéncia por
condutas de paz. Segundo a proposta pedagogica da instituicdo, tem como missdo, com
um olhar construtivista, contribuir para o desenvolvimento das potencialidades fisicas e
psiquicas das criancas tornando - as conscientes do seu papel e responsabilidades.

A instituicdo funciona com o sistema de rodizio de espacos. A cada meia hora 0s
grupos revezam o0s espacgos. Em alguns momentos esses espacos sdo compartilhados por
mais de uma turma. Falo do lécus de professora dessa instituicdo. Fiz as consideragdes
na turma de outra professora ao longo de duas semanas nos meus horarios de aulas extras
e em alguns momentos de compartilhamento de espacos. S&o trés aulas extras que o0 meu
grupo possui ao longo de quatro dias da semana com duracdo de trinta minutos cada,
possibilitando cinco horas de analise direta, o restante das horas de observagdo foram

completadas ao longo dos momentos de compartilhamento de espagos.
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O grupo observado tem algum contato comigo tendo em vista que jantam com o
meu grupo e ficam comigo por um curto periodo de tempo ao final do dia. Acredito que

o fato contribuiu para o estudo, pois ndo estranharam a minha presenca.

*Atividade 1 — Direito a brincadeira
(Brincadeiras com tecidos diversos na sala de psicomotricidade)

De acordo com Brougere (1997) o brincar e as influéncias do mundo andam lado
a lado e ndo podem ser separados. O brincar ndo € uma atividade interna dos
individuos, mas é cheio de significado social. Para o autor a crianca é um ser social e
aprende a brincar. Nesse contexto entende-se que a brincadeira é um tipo de
aprendizagem social. A crianca ndo brinca numa ilha deserta. Ela brinca com as
substancias materiais que lhes sdo propostas, ela brinca com o que tem na mao e com o
que tem na cabeca (BROUGERE,1997, p.105).

Conforme pontuamos no capitulo 1, as criangas demonstram interacdo com o0
ambiente que acercam desde os primeiros meses de vidae o estimulo dado a ela,
junto com suas caracteristicas pessoais, vai ser fundamental seu desenvolvimento. Por
isso a brincadeira é tdo importante. O universo ludico é uma das principais possibilidades
de aprendizagem das criancas. As atividades lGdicas podem ser: dancar, cantar, pintar,
brincar de teatro de fantoches, desenhar jogar, ou qualquer outro tipo de atividade
que permita uma inteiragdo com o ambiente que o cerca e com o outro. Observei uma
atividade no tom de brincadeira com tecidos na sala de psicomotricidade. A sala é usada
para fins diversos com todos os grupos da escola. Tem como caracteristicas fisicas
principais o chdo atapetado (tipo tatame), televisdo, aparelho de DVD e materiais proprios
para as aulas especificas: yoga, psicomotricidade, atividades corporais, educacdo fisica
(dias chuvosos), visualizacdo de filmes e atualmente também para um grupo dormir apds
0 almoco no periodo de uma hora. Ao chegarem a sala a professora convidou as
criangas para brincarem com tecidos diversos livremente, pois ja conheciam a proposta.
Ela tirou os tecidos de uma bolsa dizendo que era uma bolsa magica e foi langando-os
para o ar. As criancas deixavam o0s tecidos cairem no tapete e aos poucos iam se
apropriando da proposta. Inicialmente fizeram um pano comprido de canoa. Enquanto
alguns entraram na canoa duas criancas disseram: - “Eu sou o jacaré”, morderam o tecido
(canoa) e tentaram pegar o pé de quem estava dentro. Um deles que representava o jacaré
disse: - “Eu como criangas! Eu ndo gosto de vocés na minha lagoa!” E imitou uma risada

como a da bruxa. De repente uma crianga que estava dentro da “canoa” empurrou uma



31

das criancas que representava o jacaré e disse: - “Para de morder a canoa”. A crianga
empurrada ficou deitada, a que empurrou foi até ela e disse: - “Levanta”.

Uma crian¢a quis 0 pano que era a canoa e COMegouU a puxar, como
ninguém cedeu ela disse: - “Eu quero brincar com isso! Da licenga Maria Luisa®”.
Continuaram sem dar atencao entéo ela dirigiu-se a professora e disse: - “Patricia eu quero
brincar com o pano da canoa” a professora sugeriu que ela procurasse outro pano pela
sala. Logo que encontrou um que a agradou voltou correndo até a professora e solicitou:
- “Patricia faz uma capa da Branca de Neve para mim”.

Apos algum tempo uma crianga sugeriu: - “Vamos fazer uma cabana pessoal?”’
ninguém levantou da “canoa” entdo ele dirigiu — Se a professora e disse: - “Patricia eu
quero fazer uma cabana” a professora orientou — 0 a falar com os amigos. Ele voltou ao
grupo, comecou a cantar a musica do indiozinho e foi enrolando o tecido “obrigando” a
guem estava sentado a levantar — se, todos levantaram e comegaram a cantar junto com
ele mas somente uma crianga aceitou a proposta de fazer a cabana.

Sabemos que a crianga gosta mesmo é de brincar, e esse direito é garantido por
lei. E dificil encontrar alguém que desminta que o brincar oferece vantagens em todas as
suas formas, proporcionando alegria e divertimento. Segundo Almeida (2004) o
brincar desenvolve a criatividade, a competéncia intelectual, a forca e a estabilidade
emocionais, e sentimentos de alegria e prazer: o habito de ser feliz.

E através do brincar que a crianca se percebe e compreende a realidade em que
estd inserida. A brincadeira é uma forma gostosa que a crianga encontra de se
movimentar. E brincando que a crianca desenvolve suas habilidades, é brincando que a
crianca socializa, aprende a se relacionar com o outro, desenvolve o aspecto fisico e

mental, além de se tornar mais afetiva e ativa.

*Atividade 2 - Direito ao movimento em espacos amplos e ao ar livre

(Brincadeiras com carros, bicicletas e motos no pétio)

Muitas vezes ndo se percebe a importancia que 0 espaco e sua organizacdo tém
para a formacéo, desenvolvimento e aprendizagem da crianga pequena, pensam o espago
como algo descolado das préaticas pedagogicas, sendo apenas um papel de fundo,
invisibilizando o grande significado que tem no processo educativo, pois 0 espacgo além

de orientar a préatica educativa também facilita e qualifica o processo.

2 Os nomes usados s3o ficticios.
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De acordo com o Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil
(BRASIL, 1998, p. 69):

O espago na instituicdo de educacdo infantil deve propiciar condigdes

para que as criancas possam usufrui-lo em beneficio do seu

desenvolvimento e aprendizagem. Para tanto, é preciso que 0 espago

seja versatil e permeével a sua acéo, sujeito as modificagdes propostas

pelas criangas e pelos professores em funcéo das agdes desenvolvidas.

Destacamos a importancia dos espacos fisicos internos e externos serem
organizados com o proposito de favorecer o desenvolvimento e aprendizagem, sempre
adequados a faixa etaria da crianca. A importancia de espacos fisicos também esta
abordada nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Bésica (BRASIL, 2013, p.

93)

A crianca deve ter possibilidade de fazer deslocamentos e movimentos
amplos nos espacos internos e externos as salas de referéncia das turmas
e a instituicdo, envolver-se em exploragdes e brincadeiras com objetos
e materiais diversificados que contemplem as particularidades das
diferentes idades [...]” Os documentos legais nos colocam a importancia
de espacos organizados para que favorecam aprendizagem em
diferentes vivéncias, estimulem e desenvolvam a crianca

Esse péatio analisado é aberto, portando usado somente nos dias ensolarados ou
nublados. E um corredor relativamente pequeno onde as criancas brincam com carros,
bicicletas, motos, de desenhar no chdo com giz de quadro e bolinha de sab&do. No dia da
observacao a professora ofereceu ao grupo os carros. As criangas brincavam e de repente
uma delas comegou a brincar também de “Sitio do Pica-pau Amarelo”.

Segundo a professora, desde que ela apresentou a historia e 0 CD de musicas do
Sitio eles brincam que sdo 0s personagens e que estdo no sitio. Ela explicou que cada um
foi se autonomeando um personagem. Foi notério que a brincadeira seduziu o grupo.
Logo um disse: - “Estou mandando a Cuca embora, mas ela ndo sai daqui do sitio!”. Uma
crianca apareceu imitando um som que outras identificaram como sendo da Cuca, entdo
uma crianga disse: - “Ai meu Deus! Vamos fugir rapido!”. Pouco depois a mesma crianga
parou com a moto e disse: - “Pedrinho, Pedrinho eu esqueci a minha chave!” A crianga
que era o Pedrinho disse: - “Vamos 14 pegar a minha chave, eu ndo esqueci!” e pegou
simbolicamente uma chave da parede para ele e depois outra para a outra crianga.

A crianca que fez o papel de Cuca continuou imitando os gritos da personagem e
bateu o carro no das outras criancas tentando prende-las em um canto. Entéo o “Pedrinho”

disse: - “Ai! Estamos presos na gaiola!”. Depois de um “pega-pega” entre a Cuca ¢ as
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outras criangas, uma delas conseguiu empurrar o carro da Cuca e outra disse: - “A Cuca
estd indo embora! Vamos atréas dela!” . A mesma zangou-se com a que empurrou a Cuca
e disse: - “Nao pode empurrar a nossa amiga Cuca! A Cuca ¢ nossa amiga!”.

Apols algum tempo 0 grupo organizou uma espécie de casa com 0S carros e
mudaram um pouco o enredo da brincadeira. A crianca que fez o personagem da Cuca
transformou-se espontaneamente no Ben 10 e ao tentar entrar na casa uma crianga falou:
- “ Esta muito cheio aqui! Vocé é muito grande para entrar aqui na casa!”. Depois de
algum tempo deixou ele entrar. Em alguns momentos eles misturaram as brincadeiras
falando que a casa era do sitio e chamando uns aos outros pelos nomes dos personagens.
Neste evento chamou-me atencdo a interacdo entre as criangas, como elas
compartilharam, negociaram e criaram cultura entre si. Percebi claramente a apropriagéo
de informac6es do mundo adulto bem como a criacdo no contexto da cultura de pares. A
nocdo de reproducdo interpretativa, proposta por Corsaro (2011 p.31) como termo
suplente ao de socializacdo sugere que além da crianca abstrair a sociedade e sua cultura
também exerce influéncia sobre ela, acredito que o grupo exemplificou bem essa ideia.

E através da brincadeira que a
crianca entende o mundo. Para melhor qualidade dessas brincadeiras, 0s espacos devem
ser desafiadores, estimuladores, aconchegantes. E pelo interesse que o ser humano
aprende, pela troca, pela participacdo, com um lugar favoravel para essa aprendizagem
podemos desenvolver a cogni¢do proporcionando para as criangas o brincar, criar,
imaginar, construir suas brincadeiras; “viajar” no mundo das fantasias, do significado.

Permitir que a crianca
brinque livremente em espacos de qualidade é estimular a producdo de conhecimento
durante a brincadeira, para que elas superem desde pequenas seus limites e construam
suas potencialidades, desenvolvendo diferentes areas de conhecimento de forma

cognitiva e motora e, sobretudo, ludica.

*Atividade 3 — Direito a ateng¢do individual
(Construgéo de desenhos individuais na sala de artes)

A crianga, como todo ser humano, ¢ um sujeito social e historico e faz parte de

uma organizacdo familiar que esta inserida em uma sociedade, com uma determinada
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cultura, em um determinado momento histérico. Olhando nesta dire¢ao, Kramer (2002),
explicita isso da seguinte forma:
Dizer que a crianca é um ser social significa considerar que ela tem uma
historia, vive uma geografia, pertence a uma classe social determinada,
estabelece relacBes definidas segundo o seu contexto de origem,
apresenta uma linguagem decorrente dessas relagdes sociais e culturais

estabelecidas e ocupa um espago que ndo sé é geografico, mas também
de valor (p.43).

Hoje ja se sabe que a crianca deve ser estimulada a adquirir autonomia na solugao
de problemas e para isso € preciso dar espaco e liberdade para explorar o mundo ao seu
redor. A escola ¢ o espaco de socializagdo que sustenta ¢ desenvolve a formagao da
identidade da crianca, por meio de varias aprendizagens diarias realizadas. Cada crianca
tem seu ritmo, cada crianca aprende uma forma € preciso que a escola respeite e valorize
essa diversidade.

Para que a escola possa de fato educar para a liberdade, suas escolhas devem ir ao
encontro de atividades pedagdgicas que sejam estimulantes, capazes de facilitar e sugerir
varias possibilidades de agdo, ampliando as vivéncias das criancas e consequentemente
suas experiéncias. Cada crianga precisa de uma atencdo individual. Entretanto, mesmo
que ndo seja invidvel no cotidiano escolar desenvolver permanentemente esta atengdo
individualizada, ¢ preciso manter, mesmo que seja de maneira parcial, contatos diretos e
individuais com cada crianga. E o momento da linguagem pessoal, de orientar seu
trabalho, de apoia-la na aquisicao de habilidades ou comportamentos mais especificos de
cada crianga.

Na instituicdo onde aconteceu as observacoes, a sala de artes € pequena e dividida
em dois espacos: um onde fazem as atividades de artes em geral e outro onde brincam no
chdo com brinquedos diversos. O primeiro espaco dispde de quatro mesas, duas
retangulares e duas quadradas, e cadeiras de madeiras adequadas ao tamanho das criancas.

O grupo chegou a sala, sentou-se a mesa e conversou entre si relatando o que iriam
desenhar. Eduardo disse: - “Eu vou desenhar o Pedrinho”. Rafael disse: - “Eu vou
desenhar o Huck”. Eduardo disse: - “Ela me emprestou o verde. Olha é verde!” O Rafael
demonstrou gostar muito do verde, a professora explicou que é por causa do Huck e a
preferéncia do Eduardo é por causa do Peter Pan. Eduardo, apesar da preferéncia, usou
outras cores, Rafael s6 usou o verde. A professora em sua mesa, sequer passeia pela sala

observando os desenhos individualmente.
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Maria Luisa estava desenhando e a auxiliar observou que ela usou somente a cor
verde e disse: - “Maria Luisa troca de cor. Usa outras cores para ficar bem colorido”.
Quando a auxiliar percebeu que a Maria Luisa ndo trocou de cor tirou o lapis dela
enquanto ainda desenhava e mandou-a escolher outra cor no pote. Maria Luisa ficou
parada sem acdo, a auxiliar pegou um lapis e colocou em cima da folha, Maria Luisa
empurrou o l&pis e depois o pote. Apos algum tempo sem desenhar Maria Luisa puxou o
pote de volta para perto de si e pegou o verde, a0 comecar a desenhar foi interrompida
pela auxiliar que mais uma vez tirou o lapis da mao dela e deu para outra crianca. Maria
Luisa desinteressou-se pela proposta. Nesse momento, seria hora da professora dar uma
atencdo mais individualizada a essa crianca. Algo que ndo aconteceu. Logo depois a
professora informou ao grupo que o tempo deles no espago estava acabando e eles iriam
para outro lugar. Assim, sem afeto, sem contexto, jogado mesmo, sé pensando no tempo
e ndo na qualidade.

Neste evento observei claramente a invisibilidade da crianga mediante a negacéo
da expressao espontanea do seu desenho e seus desejos. A relacdo adulto e crianga ficou
na postura do sujeito da apropriacdo, postura definida por Larrosa (2003) como a relacao
onde nao ha espaco nem para o reconhecimento, pois o adulto simplesmente “converte a
outra crianca em algo a sua medida” (p. 197).

O espaco organizado da melhor maneira oportuniza diferentes vivéncias para a
crianca, mas todas elas terdo significado se mediadas pelo educador, pois:

“O olhar de um educador atento ¢ sensivel a todos os elementos que
estdo postos em uma sala de aula. O modo como organizamos materiais,

moveis, e a forma como criancgas e adultos ocupam esse espago e como

interagem com ele sdo reveladores de uma concepc¢do pedagogica.”
(HORN, 2004, p.15)

Levantamos essas questdes pois acreditamos, assim como Maria Malta Campos,
qgue na escola de educagdo infantil, educar significa propiciar situagdes de cuidados,
brincadeiras e aprendizagens orientadas que possam contribuir para o desenvolvimento
das capacidades infantis. Cuidar ¢ compreender como ajudar o outro a se desenvolver
como ser humano. Precisa considerar as necessidades da crianga e estar comprometido
com o outro, com sua singularidade, confiando em suas capacidades. A crianga na
educacdo infantil precisa também brincar, todas as atividades devem ter o cunho ludico.
Propiciando a brincadeira, cria-se um espaco no qual a crianga pode experimentar o
mundo e internalizar uma compreensdo particular sobre as pessoas, 0s sentimentos € 0s

diversos conhecimentos.
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*Atividade 4 e 5 — Nossas criangas tém direito a um ambiente aconchegante, seguro
e estimulante

(Brincadeiras com blocos de madeira na sala de jogos)

Cabe aos educadores analisarem e perceberem a importéncia da organizagao dos
espacos de maneira que atenda as necessidades infantis em prepararem e organizarem a
sala para que possibilite maiores aprendizagens e estimule o desenvolvimento da crianca,
promovendo as mudancas necessarias em sala de aula. Sobre essa organizacdo, Kramer
(1993, p.75) nos coloca:

A organizacdo da sala de aula visa, pois, viabilizar que as atividades
planejadas por professores e criangas se desenvolvam de maneira
flexivel, criativa e cooperativa. Essa organizac¢do ndo é estatica: novos
materiais vao sendo introduzidos ou antigos sdo arrumados a fim de
melhor atender a esse critério.

Porque jogos e brincadeiras sdo tdo importantes no desenvolvimento da
curiosidade, imaginacao e capacidade de expressdo das criangas pequenas? Conforme ja
frisamos ao longo do percurso no qual se configura este trabalho, entendemos que ao
brincar, afeto, motricidade, linguagem, percepcdo, representacdo, memoria e outras
funcBes cognitivas estdo profundamente interligadas.

A brincadeira ajuda no equilibrio afetivo da crianca contribui para o processo de
apropriacdo de signos sociais e linguagens sociais. Por meio da brincadeira, a crianca
pequena exercita capacidades como: representar 0 mundo e distinguir pessoas. Ao
brincar, a crianca passa a compreender as caracteristicas dos objetos, seu funcionamento,
os elementos da natureza e os acontecimentos sociais. Por isso devemos oferecer um
espaco ludico repleto de materiais, jogos, brincadeiras. O que as
criangas usam para brincar, sejam objetos ou personagens, sao usados de modo simbélico,
Para Vygotsky (1989):

As criangas formam estruturas mentais pelo uso de instrumentos e
sinais. A brincadeira, a criacdo de situacdes imaginarias surge da tensdo

do individuo e a sociedade. O ludico liberta a crianga das amarras da
realidade (p.84).

Na escola de educacéo infantil analisada a sala é arrumada com jogos diversos e
tambem instrumentos musicais. As estantes sdo organizadas semanalmente por uma
coordenadora para cada grupo. No entanto, acredito que a sala, com suas estantes e
espacos, deveria ser organizada pelas proprias criancas, para que criem seus proprios
significados. O ch&o é de taco, as criangas sdo orientadas a usar um tapete pequeno para

apoiar os jogos. No dia que fui observar, a professora ofereceu ao grupo blocos para
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construirem brincadeiras diversas. Algumas criancas entraram em conflito por causa de
alguns blocos. Eduardo e Rafael brincavam de construir um castelo quando a Helena
pegou algumas pecas. Eduardo gritou e Rafael pegou as pecas de volta, provocando a
reacao na Helena de pegar da mao dele. Enquanto Eduardo ficou gritando Rafael e Helena
ficaram disputando o brinquedo. Por fim Rafael desistiu e ficou brincando somente com
uma peca que ja estava com ele, ndo expressou qualquer reacao apenas brincou. Eduardo
levantou, foi até a brincadeira que a Helena estava fazendo com a Valentina, e pegou duas
pecas, elas ndo falaram nada.

Eduardo voltou para brincar no mesmo grupinho que estava o Rafael. Rafael ja
estava brincando de outra brincadeira, fez um telefone de construcgdo e ficou envolvido
com outras criancas, Eduardo ndo se importou e comegou a construcdo de um castelo no
meio deles. Apos algum tempo de brincadeira Eduardo levantou, dirigiu-se até as meninas
mencionadas e desmontou tudo que haviam construido. Valentina ficou desapontada e
falou para a professora. Ela foi estimulada a resolver o conflito, a professora orientou-a
falar a ele que ela ndo gostou, entdo ela disse: - “Eduardo eu ndo gostei. Ndo pode.” e
construiu novamente dizendo: - “Eu vou fazer a minha fazenda do meu jeito”. Gabriela
chegou e falou: -“Vamos montar de novo Valentina? Segundo Piaget
(FLAVELL, 1975, p. 296) o desenvolvimento da moral na faixa etaria até cinco anos é
determinado pela anomia, onde geralmente a moral ndo se coloca com as normas de
conduta, sendo determinadas pelas necessidades basicas. Quando as regras Ssdo
obedecidas, sdo seguidas pelo habito e ndo por uma consciéncia do que se é certo ou
errado. Piaget, ainda, argumenta que os valores morais sdo construidos a partir da
interagdo do sujeito com os diversos ambientes sociais e sera durante a convivéncia diaria,
principalmente com o adulto, que a crianca ira construir seus valores, principios e normas
morais. Assim sendo, podemos concluir que esse processo requer tempo. Neste evento
tive a oportunidade de perceber essa caracteristica citada por Piaget na sua teoria, Eduardo
e Helena ndo conseguem resolver o conflito com as normas de conduta combinadas no
cotidiano deles. A linguagem, que em outros momentos esteve presente, foi substituida
pela expressdo corporal, na minha opinido, movimento natural neste momento do
desenvolvimento. E através dos jogos, brinquedos e
brincadeiras que a crianca sente e expressa a curiosidade, importante no¢do de que viver
é brincar. E ao brincar, conhece a si prépria e aos outros e realiza a dura tarefa de

compreender seus limites e possibilidades e de inserir-se em seu grupo. Ai aprende e
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internaliza normas sociais de comportamentos e os habitos fixados pela cultura, pela ética

e pela moral.
(Brincadeiras com bolas de ar na sala de histdria)

Todos os professores sabem que 0s jogos e brincadeiras séo sim importantes para
a educacdo, pois todos reconhecem e entendem que a brincadeira € parte integrante do
dia a dia das criancas, faz parte de sua formacdo enquanto ser. O papel do professor
durante o processo didatico com atividades pedagdgicas é provocar participacéo coletiva
e desafiar as criancas a buscarem solucdes de modo a promover a criatividade, a fantasia,
a ludicidade. Através dos jogos e brincadeiras podemos despertar nelas um senso de
companheirismo, cooperagéo e principalmente autonomia. A crianga precisa interagir de
forma coletiva, ou seja, precisa apresentar seu ponto de vista, discordar, apresentar suas
solucdes é necessario também criar ambiente propicio e incentivar as criangas a terem
pensamento critico e participativo, fazendo parte das decisdes do grupo.

A outra sala analisada nessa escola, € uma sala atapetada (tipo tatame) com
prateleiras com livros organizados por temas. Possui um radio e CDs de musicas. A
proposta principal dela é a contagdo de historias, no entanto por vezes é usada para outros
fins.

Neste dia a professora organizou uma roda, encheu bolas de ar para cada um e
colocou o CD de musicas do Sitio do Pica-pau Amarelo para eles brincarem livremente
(na verdade o CD foi um pedido deles). Enquanto ela enchia, uma bola estourou
assustando o Eduardo. Todas as crian¢as do grupo aceitaram as bolas com excecdo do
Eduardo. Apesar do seu entusiasmo inicial, apds o estouro da bola, Eduardo se recusou a
ganhar uma bola dizendo: - “Eu ndo quero Patricia” ameagando choro e também se
recusou a brincar com as outras criancas que estavam com bolas, ficou encostado na
parede tentando afastar-se das bolas que os amigos jogavam para o ar. Por vezes achou
algo engracado e riu. Helena, ao perceber o receio do Eduardo com relagdo a bola, ficou
passando duas bolas na cabeca dele, brincando com ele, deixando-o confortavel em
relagcdo ao material proposto para a atividade, achando engracada a reacdo dele ora parado
ora esquivando-se. Quando uma crianga jogou a bola para o Eduardo, ele saiu de perto
gritando: - “N&o”. Ao ser indagado pela Eduarda: - “VVocé ndo quer uma bola porque esta
com medo Dudu?” Ele balangou a cabeca de maneira afirmativa entdo a Eduarda

continuou: - “N&o precisa ter medo! A bola ndo vai estourar mais!”
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Ap0ds algum tempo Eduardo desencostou da parede e comecou a circular pela sala.
Gradativamente comegou a movimentar o corpo acompanhando o ritmo da musica
tocada, no entanto manteve a recusa da bola. Rafael que inicialmente aceitou a bola
manteve um movimento completamente oposto da maioria que brincou com a bola. Ele
ficou fazendo garras e sons como se fosse algum animal tentando estourar as bolas. As
criangas demonstraram ao Rafael que ndo gostaram dos ruidos emitidos por ele falando:
- “Para de fazer barulhos Rafael. O meu ouvido esta doendo.” Também disseram: - “Nao
pode estourar a minha bola.” Por fim ele desistiu e voltou a brincar com a bola apenas
de joga-la para o ar.

Todas as observagdes provocaram uma autorreflexdo da minha pratica enquanto
profissional da educacdo infantil e me fizeram pensar principalmente na importancia da
linguagem no cotidiano das criancas e sobretudo a importancia de estar sempre brincando
com as criancas, promovendo diferentes brincadeiras, aconchega-las, conforta-las, dar
uma atencdo especial para cada uma delas e assim manter um vinculo maior de afeto e
confianca. Apesar
de tantas teorias defenderem uma aprendizagem por meio dos jogos, brincadeiras e
espontaneidade da crianca, as criancas estdo longe de usufruir de uma pedagogia
fundamentada na ludicidade, criatividade e na expressividade livre dos atos. Para que isso
ocorra de maneira proveitosa acredito que precisamos aperfeicoar e instruir professores,
propondo uma pedagogia baseada na interacdo coletiva, na criatividade, na ludicidade

envolvendo todo o contexto escolar.
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Consideracoes finais

As ultimas reflexes desta monografia, muito mais que conclus@es e certezas,
trazem questionamentos que venho acumulando ao longo da minha vida profissional e
académica, na qual a crianca sempre esteve presente em lugar de destaque, ou seja, foi

elemento chave da minha acéo, a razéo das minhas leituras.

Espero que, a priori, da visdo de crianca que o leitor venha a se identificar, o
mesmo possa sempre pensar, lembrar, ouvir, falar, refletir sobre criangas pequenas, como

criancas, independente da classe social, raca, credo.

Embora na creche, onde fiz as observacbes, o carinho e o afeto estivessem
presentes todo o tempo, sei que tal fato ndo corresponde a realidade vivida pela maioria

das criangas e, principalmente, por aquelas que estdo em instituicoes.

Chego ao final deste trabalho convicta de que a nossa sociedade ainda necessita
refletir muito sobre a crianga. Esta crianca que ainda ndo tem os seus direitos de cidada
reconhecidos e necessita de um olhar sensivel as suas necessidades e desejos. Para tanto
acredito primordialmente na formacéao de qualidade do professor que merece o incentivo
ao aprimoramento, ampliacéo, significacdo e ressignificacdo do proprio olhar para melhor

atender as criangas.
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