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Resumo

Marafelli, Cecilia Maria; Branddo, Rosaly Hermengarda Lima. “Os
desafios da formacdo de professores para as séries iniciais: Um olhar
sobre dois cursos de Pedagogia”. Rio de Janeiro, 2017, 151p. Tese de
Doutorado — Departamento de Educacéo, Pontificia Universidade Catdlica
do Rio de Janeiro.

O presente trabalho retoma a questdo da formacdo de professores pelos
cursos de Pedagogia. Para tal empreendeu uma pesquisa com alunos, professores e
coordenadores de dois cursos de Pedagogia considerados de qualidade,
pertencentes a institui¢cdes voltadas para a pesquisa e que estdo avaliadas entre as
melhores da cidade do Rio de Janeiro, uma puablica e uma privada comunitaria.
Buscamos compreender como se d& a atual formacdo de professores para o
Primeiro Segmento do Ensino Fundamental, uma vez que esta formacdo hoje,
ap6s um movimento de reestruturacdo, submete-se a exigéncia da formagdo em
nivel superior, num processo de universitarizacdo, na suposicdo de que esta seria
uma forma de qualificar melhor a formacdo docente e encaminhé-la para a
profissionalizagdo. Indagamos aos estudantes se percebem-se preparados para
enfrentar os desafios da profissdo a partir, principalmente, do valor atribuido as
questBes pedagdgicas em sua trajetoria académica. Os motivos da escolha, as
possibilidades de atuacdo dentro da profissdo, as condi¢cdes de formacdo e de
desenvolvimento do trabalho estudantil dos futuros professores foram analisados
através do olhar do proprio estudante e de seus professores. Os dois cursos foram
investigados a partir da aplicacdo presencial de 252 questionérios para alunos, 62
questionarios online para professores, além da realizacdo de entrevistas
semiestruturadas com os coordenadores dos dois cursos. Os estudantes de
Pedagogia da nossa pesquisa, da mesma forma como divulgado pela literatura,
sdo, em sua maioria, provenientes de estratos de camadas populares, e
demandariam, portanto, condi¢des humanas e materiais para maior dedicagéo e
investimento no curso superior, de modo a contrabalancar as possiveis
deficiéncias de sua formacgdo basica, buscamos identificar as possiveis
oportunidades oferecidas pelas instituigdes para suplantar essa dificuldade inicial.
Com este conjunto de elementos procuramos levantar algumas hipoteses sobre as
dificuldades a serem enfrentadas pelos cursos de Pedagogia e 0s rumos da
formacgéo docente em nosso pais.

Palavras chave
Curso de Pedagogia; formacdo de professores; profissdo docente;
universitarizacdo do magisterio
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Abstract

Marafelli, Cecilia Maria; Branddo, Rosaly Hermengarda Lima (Advisor).
Challenges in teachers training for initial school years of elementary
school: a look on two Pedagogy courses. Rio de Janeiro, 2017, 151p.
Tese de Doutorado — Departamento de Educacgéo, Pontificia Universidade
Catolica do Rio de Janeiro.

The present work resume the question of teachers training under Pedagogy
graduation courses. To do so, a research with students, professors and
coordinators of two top quality Pedagogy courses was undertaken. Both of them
belonging to research institutions evaluated among the best in the city of Rio de
Janeiro, one public and one community private. We seek to understand how the
present teachers training for initial school years of elementary school works. Since
this qualification now a days, after a movement of restructuring, is under the
demand of university diploma. A process that can be called universitization, in
order to better qualify teachers training and enhance professionalization. We
asked th students IF they see themselves prepared to face the challenges inherent
to the profession, based on the value given to pedagogy questions in their
academic trajectory. Why they chose the course, the possibilities of professional
performance, the conditions of formation and the development of students work
were questions asked and driven by the look of the students and their teachers
themselfs. Both courses were researched through the application of 252 presence
questionnaires for students, 62 online questionnaires for professors and semi
structured interviews with both courses coordinators. The majority of the students
in our research, as indicated by the literature, come from popular strata. There so,
demanding more human and material conditions to increase dedication and
investment to achieve university diploma, in order to counterbalance possible
deficiencies in their basic education. We also aimed to identify opportunities
offered by those institutions to overcome these initial difficulties. With this group
of elements, we looked forward to raise some hypothesis about the challenges to
be faced by the Pedagogy courses and the pathways of teachers training in our

country.

Keywords:
Pedagogy Course, professionalization of teaching, universitization of
teaching, teaching profession.
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Professor da escola — 6leo sobre tela, 1668 - Jan Steen

“O que foi que eu fiz se nada mudou? Deveriamos viver mais
incomodados. O amanh& ndo existira se ndo mudarmos o hoje.
(...) tudo o que carregamos nos ombros em nossa vida sdo
vésperas, incluindo a desesperanca e a desilusdo, sdo as que
influenciam no amanha. E preciso fazer o trabalho todos os dias
com as maos, a cabeca, a sensibilidade, com tudo.”

José Saramago
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1
Primeiras consideracdes

Devolver a experiéncia o lugar que merece na aprendizagem dos
conhecimentos necessarios a existéncia (pessoal, social e profissional)
passa pela constatacdo de que o sujeito constroi o seu saber ativamente
ao longo do seu percurso de vida. Ninguém se contenta em receber o
saber, como se ele fosse trazido do exterior pelos que detém os seus
segredos formais. A nogdo de experiéncia mobiliza uma pedagogia
interativa e dial6aica. Pierre Dominicé

A principal motivacdo deste trabalho de pesquisa veio de meu interesse, a
partir da condicdo de professora, em conhecer mais de perto a formacdo dos
professores/as brasileiros/as.

Esses sdo profissionais que enfrentam, no seu dia a dia, dificuldades das
mais diferentes ordens. Estdo no centro das mudancas sociais vividas no presente
século, na convivéncia com criangas e jovens, mas fazem parte, em sua maioria,
de uma geracdo — especialmente no que diz respeito as formas de aprender —
anterior a que esta nos bancos escolares. Sua formacao inicial ainda é baseada na
escola do passado quando, na verdade, a sociedade pos-moderna exige mudancas
significativas no processo educacional. Dessa forma, é extremamente urgente
conhecer para, possivelmente, repensar as politicas de formacdo desses
profissionais. Assim, indago: seria precipitado falar sobre fracasso dos processos
de formacdo profissional do magistério?

Nesse caminho, o presente trabalho buscou conhecer mais de perto as
condigdes de formacdo dos futuros professores das séries iniciais a partir do olhar
de diferentes atores: os préprios estudantes dos cursos de Pedagogia, seus
professores e coordenadores.

E por que ainda pesquisar cursos de Pedagogia?

Durante a pesquisa que realizei para a elaboracdo de minha dissertacdo de
mestrado, cujo titulo foi “Efeito-Professor? Estudo sobre perfis docentes nos

setores publico e privado™, procurei conhecer mais de perto os professores de

! Dissertacdo de Mestrado apresentado ao Departamento de Educacdo — PUC/ Rio, 2011.
Orientadora prof?. Dra. Zaia Brandéo.
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algumas escolas que estdo entre as que vinham, a época, alcancando resultados
positivos na cidade do Rio de Janeiro. Este estudo buscou mostrar, a partir da
ideia do efeito-professor (BRESSOUX, 2003), a diferenca que pode fazer - e
certamente faz - o professor, especialmente aquele comprometido com sua
profissdo. Constatamos, ap0s andlise dos dados da propria pesquisa, que 0S
professores dessas escolas de sucesso, tanto publicas quanto privadas, eram
docentes com bastante experiéncia. Em média esses professores que atuam nas
escolas investigadas pelo survey aplicado pelo grupo de pesquisa — SOCED? — a
época tinham mais de 40 anos de idade. Este dado indica uma singularidade: a
permanéncia na profissao indicando significativa experiéncia no magistério. Tanto
a permanéncia quanto a maior experiéncia sdo indicadores de situacGes que
podem contribuir para a qualidade do trabalho profissional: permanéncia pode
estar ligada a satisfacdo no trabalho; e maior experiéncia significa, em principio,
acumulo de recursos para o desempenho do oficio.

No decorrer do trabalho, ao tracar o referido perfil dos professores, além da
média de idade, verificamos que o tempo de profissdo desses docentes era grande,
indicando que sua formacéo se deu em outra época, possivelmente em um cenério
em que os Cursos Normais eram os responsaveis pela formacdo dos professores
do ensino fundamental e atraiam, em geral, classes médias femininas. Tais cursos
possibilitavam uma formacdo considerada consistente, apoiada na pratica,
preparando os futuros professores para o exercicio da profissdo, ao contrério da
tendéncia apontada atualmente por diferentes autores (MELLO, 2000; SAVIANI,
2009; GATTI, 2010).

Com a indicagdo da formacdo em nivel superior, especificamente no curso
de Pedagogia, como acontece, hoje, a formacao do professor das séries iniciais?
Neste momento, no doutorado, retomo minhas inquietagbes com relacdo a
formacdo desse profissional.  Percebo, pela experiéncia acumulada nos longos
anos como professora da educacdo bésica, formada no final dos anos 70 pelo
Curso Normal do Instituto de Educacdo e no final dos anos 80 em Pedagogia, que
a formacdo inicial nem sempre tem munido esse jovem professor com

conhecimentos e estratégias adequados, que o ajudem a superar o0s desafios diante

2 Grupo de Pesquisas em Sociologia da Educacdo — PUC-RIO
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dos quais se depara ao chegar a sala de aula. Somada a longa experiéncia que
possuo no magistério na educacdo basica, acrescento oito anos como docente do
curso de licenciatura em Pedagogia em uma universidade privada, aléem de dois
anos atuando efetivamente como pedagoga, mais especificamente como
orientadora pedag6gica em uma escola de educacdo bésica da rede federal de
ensino. O fato de viver e conhecer o dia a dia, os embates, as dificuldades
enfrentadas ao longo da formacao basica de futuros professores e dos professores
iniciantes que chegam as escolas e, a0 mesmo tempo partilhar seus sonhos e
expectativas em relacdo a profissdo, motivou minha pesquisa.

Os estudantes de Pedagogia do curso em que lecionei, reconheciam, no
decorrer da formacdo, a importancia das disciplinas estudadas, em especial as de
didatica/metodologia. Por outro lado, sempre foi grande a inquietacdo quanto a
uma possivel “preparacdo” para a sala de aula. Como articular os conceitos
estudados com a pratica docente que se aproximava? Nessa ocasido ficou claro
que consideravam grande o distanciamento entre a teoria e a préatica, evidenciando
um descompasso, na percep¢do dos alunos, entre as discussdes académicas e as
praticas escolares.

O caminho percorrido por essa investigacdo, no entanto, ndo foi linear. Na
verdade, desafios e desvios foram fundamentais na constru¢cdo do objeto de
pesquisa. O interesse em pesquisar 0 curso de formagao existia, mas qual seria o
recorte? Varias ideias e possibilidades foram surgindo... Pesquisaria em uma
universidade com dois campi diferentes na cidade? Faria observacdes em salas de

aula de Pedagogia? Investigaria a Pedagogia a distancia?

O que conta mesmo em pesquisa cientifica é a construcdo do objeto. Em geral, essa
construgdo ndo é algo que aconteca de uma hora para outra ou sem grandes
esforcos, ndo é um plano que se desenhe antecipadamente, a maneira de um
engenheiro: é um trabalho de grande félego, que se realiza pouco a pouco, por
retogues sucessivos, por toda uma série de corre¢des e emendas (...)” (BOURDIEU,
2009, p. 27)

Atualmente, 0 SOCED esta desenvolvendo um estudo com o objetivo de
avaliar caracteristicas de cursos de Pedagogia em seis instituicdes do Rio de

Janeiro, focalizando “as condic¢des de formacdo e do desenvolvimento do trabalho
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discente, tendo em vista os perfis, trajetdrias escolares e condi¢des de estudo”
desses estudantes (Brandao, 2011). Assim, o recorte se deu escolhendo duas
universidades com cursos de Pedagogia considerados de qualidade.

Pesquisas revelam que as notas dos candidatos as vagas dos cursos de
Pedagogia estdo entre as mais baixas dos vestibulares de todo o pais, bem como
que estes aspirantes a profissio docente estdo situados nos niveis
socioeconémicos (NSE) mais inferiores dentre os candidatos a vagas no ensino
superior (Dias et al., 2009). Em geral trazem uma formacdo bésica precéria, ao
ingressar no curso, e, por isso, é fundamental examinarmos como o curso de
Pedagogia esta atuando, que estratégias sdo pensadas e efetivadas, na tentativa de,
ao menos, minimizar as dificuldades e caréncias que este aluno traz, para que o
mesmo, ao assumir o magistério, possa colaborar efetivamente para a construgao

de uma educacdo de qualidade em nosso pais.

1.1
Objetivos e questdes de pesquisa

O pressuposto da investigacdo do grupo de pesquisas em Sociologia da
Educacao/SOCED é que as caracteristicas socioeducacionais desses estudantes
exigiriam condi¢fes muito especiais de tempo, de infraestrutura material, didatica
e cultural que normalmente inexistem, mesmo entre as melhores universidades,
sejam elas publicas ou comunitarias (estas normalmente consideradas as melhores
do setor privado). Os dados oficiais (ENADE e Censo da Educacdo Superior®)
confirmam a presenca crescente, entre 0s estudantes de Pedagogia de estratos da
populacdo bem mais proximos, cultural e socialmente, das camadas populares, 0
que em tese poderia favorecer uma visdo menos preconceituosa dos alunos das
nossas escolas municipais, criando condigdes de articular a cultura de origem a
cultura escolar.

Uma das variaveis mais importantes para melhorar a qualidade da
educacédo - atrair os alunos mais talentosos para a carreira docente — segundo
dados oficiais, esta longe de ser realidade no Brasil. Pelo menos é o que revela um

estudo do Ministério da Educacdo com base nos dados do Exame Nacional do

% No capitulo 3, quando traremos a caracterizagdo das duas instituicdes pesquisadas,
falaremos especificamente das avaliag@es dos cursos de Pedagogia nessas instituicdes.
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Ensino Médio, o Enem, sobre o perfil do brasileiro que pretende ser professor:
“mulher, estudante de escola publica, renda familiar de até dois salarios minimos,
tem mae que nunca estudou e nota abaixo de 20 no Enem (na escala de 0 a 100)”.
Quando o recorte foca apenas 0s ingressantes nas graduacdes de Pedagogia (neste
caso, por meio dos dados do Exame Nacional do Ensino Médio de 2008), o
panorama geral revela alunos com dificuldades de escrita e compreensédo de texto
em geral. “O perfil socioecondmico de quem escolhe o magistério mudou nos
ultimos anos, sendo a maioria pertencente a familias das classes C e D”. (GATTI
& BARRETO, 2009A p.14).

Pelos resultados consolidados nas analises do Exame Nacional do Ensino
Médio (ENEM - INEP/MEC, 2008 apud GATTI & BARRETO, lIbid) grande
parte dos futuros professores sdo alunos que tém dificuldades com a lingua, com a
leitura, a escrita e compreensdo de texto, a maioria é proveniente dos sistemas
publicos de ensino, sistemas que tém apresentado nas diferentes avaliacdes, um
baixo desempenho. Tratam-se, portanto, em sua maioria, de alunos que
enfrentaram dificuldades de diferentes ordens para chegarem ao ensino superior.
Por terem experimentado um Ensino Fundamental em que as habilidades basicas
de leitura, escrita e conhecimentos gerais se deram de forma normalmente
precéria, suas trajetorias escolares exigiriam um grande investimento no curso
superior que garantisse a superacdo das falhas do Ensino Fundamental. Em que
pese, entre os docentes dos cursos de Pedagogia, um razodvel consenso sobre as
dificuldades enfrentadas pela maioria dos seus estudantes, o certo é que as praticas
institucionais, sozinhas, ndo parecem suficientes para a formacao de professores,
do Ensino Fundamental e Educacdo Infantil, capacitados para alavancar a
melhoria da qualidade do nosso sistema de ensino — mesmo porque estes
professores recém formados enfrentam, cada vez mais, condigdes de trabalho
muito desfavordveis dificultando enormemente sua atuacdo e inser¢cdo na
profissdo. Os resultados das avaliacbes de desempenho das escolas do Ensino
Fundamental confirmam esta afirmativa.

O campo da educacgdo tem desenvolvido pesquisas e promovido politicas
de avaliacédo, que oferecem um importante conjunto de dados macro sociais sobre
as precariedades do sistema de ensino brasileiro (SAEB, Prova Brasil, ENEM) e
dos cursos de Pedagogia e demais Licenciaturas (Gatti, 2010; Brito, 2007). No
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entanto, ainda sdo poucos os estudos que aprofundam o olhar nas condic¢des de
trabalho, aprendizado e formacdo bésica, dos futuros professores para as séries
iniciais do Ensino Fundamental.

Percebe-se como uma grande contradi¢do, o fato dos alunos que serdo os
futuros formadores de criangas e jovens terem sido submetidos a uma formacéo de
baixa qualidade na educacdo basica, levando esses estudantes a enfrentarem
inimeras dificuldades no decorrer de seu curso, mesmo sendo cursos de
Pedagogia que, em sua maioria, apresentam exigéncias académicas menores.
Quais motivos levariam esses jovens, segundo as pesquisas, em sua maioria de
baixa renda e sem uma consistente formacdo cultural, a optarem pela carreira de
professor? Até que ponto a op¢do de ingressar no magistério também sofre forte
influéncia de fatores externos, que acabam ajustando a escolha profissional a
escolha do possivel, conforme Bourdieu (2006). O estudante de origem
socioeconémica baixa ndo possui base escolar suficiente para passar nos exames
de selecdo dos cursos de maior prestigio, lanca mao entdo da estratégia mais
razoavel para ingresso no ensino superior. No caso de Pedagogia, € um curso com
baixa relagdo/candidato vaga e de menor custo, no caso das universidades
privadas. Questbes como a dificuldade de ingresso em cursos mais disputados, a
necessidade de levar em conta o baixo custo da mensalidade, a facilidade de ser
admitido e a rdpida obtencdo de um emprego, teriam significativa influéncia na
escolha desses estudantes.

O relatério da Fundacdo Carlos Chagas (Gatti & Barreto, 2009A) sobre a

Para os estudantes que participaram da pesquisa, o trabalho do professor é encarado,
portanto, com limitagdes e dificuldades. E na possibilidade de um comprometimento
exclusivo com essa atividade profissional, ha a preocupacdo da disparidade entre
exigéncia e retorno, ou seja, os jovens falam do medo de trabalhar muito e ndo serem
devidamente reconhecidos. Mesmo valorizando o professor e seu trabalho, os alunos
que participaram dos grupos de discussdo mostram-se apreensivos em ocupar suas
vidas futuras com esta atividade: ela parece ardua demais se contraposta as suas
ambicBes, necessidades e desejos. Ardua porque, apesar de transformadora e
respeitavel, exige uma forma de dedicacdo e um saber-fazer que ocupam
completamente aquele que a ela se dedica, de modo a exigir demais e retribuir de
menos. O exercicio do magistério aparece como nobre e desejavel, ha
reconhecimento e gratificacdo, por parte dos alunos, por esse oficio; mas tal
sentimento de satisfacdo se mostra excessivamente intermitente e incontrolavel para
tornar-se um desejo/realidade por todos almejada ou mesmo suportada
(FUNDACAO CARLOS CHAGAS, GATTI & BARRETO, 2009A 2009: 66-67).
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Atratividade da Carreira Docente destaca a visdo dos alunos:

O Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes 2000 (PISA) coletou
informacdes junto a diretores de escolas de ciclo final do Ensino Fundamental e
do Médio sobre escassez de professores. Os diretores avaliam que a falta ou
inadequacdo formativa de professores existente nas escolas prejudica em muito a
aprendizagem dos alunos.

De acordo com Gatti e Barreto (2009 A), o projeto profissional € resultado
de fatores extrinsecos e intrinsecos, que se combinam e interagem de diferentes
formas. O jovem, tendo em vista suas circunstancias de vida, é envolvido por
aspectos situacionais, de sua formacdo, e outros, como as perspectivas de
empregabilidade, renda, taxa de retorno, status associado a carreira ou vocacao,
bem como identificacdo, autoconceito, interesses, habilidades, maturidade,
valores, tragcos de personalidade e expectativas com relagcdo ao futuro. A opcéo
especifica pelo magistério também estaria, segundo as autoras, inserida no
contexto acima colocado.

Como explica Valle (2006), a escolha repousa sobre algumas ldgicas,
relacionadas com as representacdes que se tem de si mesmo, dos significados
atribuidos a insercdo no mundo do trabalho e, em particular, do exercicio da
docéncia. Para analisar essa questdo, a autora desenvolveu estudo visando
compreender a logica das escolhas profissionais distinguindo as “motivagdes que
influiram na decis@o de professores dos anos iniciais ou que os impelem as outras
profissdes, despertando velhos sonhos e nutrindo novas ambigdes” (Valle 2006, p.
179). A autora constatou que as motivacdes para 0 ingresso no magistério,
levantadas pelos professores por ela interrogados, permanecem no campo dos
valores altruistas e da realizacdo pessoal, estando fortemente ancoradas na
imagem de si e na experiéncia cotidiana, a saber: 0 dom e a vocacao, o amor pelas
criangas, o amor pelo outro, o amor pela profissdo, o amor pelo saber e a
necessidade de conquistar logo certa autonomia financeira. Pelos estudos, ao
longo de décadas, estas motivacdes vém sendo a justificativa para a escolha da
docéncia e permanéncia nela (SILVA, ESPOSITO & GATTI, 1994).

E importante ressaltar, no entanto, que muitas vezes a vocagao é utilizada
para justificar as escolhas profissionais, com o intuito de produzir harmonia entre

as disposicOes e as posicdes, fazendo com que possam desempenhar com
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satisfacdo as tarefas muitas vezes associadas a dominacdo ou ao néo
reconhecimento social. A ideia de escolha voluntaria, normalmente associada as
qualidades inerentes aquela pessoa, supde que toda decisdo resulte da escolha
entre diferentes possibilidades. (VALLE, 2006). Entretanto, de acordo com
Bourdieu (2009), as escolhas profissionais ndo séo apenas fruto de uma tomada de
deciséo consciente realizada racionalmente, mas de uma operacéao de senso pratico
da posicao no campo. A escolha profissional de um individuo é sempre resultado
de uma adaptacdo dos agentes as condi¢Bes sociais objetivas, toda escolha,
portanto, € uma escolha do possivel. O leque de possibilidades estd sempre
alinhado a questdes de ordem estrutural. “O destino profissional de um individuo
ndo se explica somente por caracteristicas proprias de sua personalidade, mas
depende principalmente do fato de ter nascido num determinado momento
historico e num certo ambiente sociocultural, definido por elementos estruturais
de ordem econOmica, politica, educacional.” (RODRIGUES, MARAFELLI e SA
EARP, 2015, p.3). Esses elementos pesam sobre as opcbes de cada um e acabam
por prescrever o futuro no mais longo termo, orientando a escolha pessoal e
exercendo forte influéncia sobre o itinerario profissional, conforme afirmou Valle
(2006).

Por sua vez, Oliveira et al (2010) mostram que a literatura internacional
sobre incentivos sugere que a atratividade da carreira docente pode estar ligada a
fatores como: flexibilidade — a maioria dos professores tem a opgdo de trabalhar
em tempo parcial e acomodar outros trabalhos dentro ou fora da escola, de acordo
com suas necessidades pessoais ou financeiras, — ressaltando que, entre outros,
esse é um dos fatores que pode levar a desprofissionalizacdo do magistério; férias
— os professores tém geralmente férias mais longas do que profissionais de outra
areas; taxas de desemprego baixas — o0s professores raramente ficam
desempregados por longos periodos de tempo; altruismo — os professores
acreditam que podem contribuir para o desenvolvimento social.

Por outro lado, a prépria sociedade brasileira passa uma imagem
contraditéria da profissdo: ao mesmo tempo em que ela é louvavel, considerada
primordial para a construgdo de uma sociedade melhor, o professor é
desvalorizado social e profissionalmente e, muitas vezes, culpabilizado pelo

fracasso do sistema escolar. Quais 0s aspectos que incentivam e/ou afastam o
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estudante do que constitui a especificidade de ser professor? Valera a pena
investir na carreira docente?

N&o se pode deixar de pensar em outros fatores, ligados diretamente a
origem desse estudante, que podem vir a dificultar sua formagdo como futuro
pedagogo. S&o as trajetérias escolares e as condi¢bes socioecondmicas que
impactam diretamente sua vida académica, seja quanto as possiveis dificuldades
com textos e conteudos trabalhados nas disciplinas, seja com o tempo que ira
dispor para as atividades e tarefas académicas fora do espaco das aulas. O aluno
necessitando trabalhar, muitas vezes em horéario integral, para manter-se nao
podera dedicar-se ao estudo nos espacos da universidade (biblioteca, laboratério
de informatica e outros) ou mesmo em sua residéncia, ndo participara de palestras
ou outros eventos oferecidos ou sugeridos pelas universidades e provavelmente
encontrara dificuldades para a realizacdo de estagios. Muitas sdo as pesquisas
referentes a profissdo docente que tém questionado a organizacdo e estruturacédo
dos cursos de formacédo de professores, em especial o curso de Pedagogia, no que
se refere a preparacdo para o exercicio do magistério. (GATTI, 2010; CRUZ e
BATISTA NETO, 2012; LELIS, 2012; CRUZ, 2012).

Diante da recorréncia do debate sobre a qualidade da formacéo do professor,
especialmente a formacdo daquele professor que estard em contato direto com 0s
alunos no inicio de sua formacdo escolar, para a construcdo da qualidade do
ensino, pretendemos olhar mais de perto os estudantes e as condi¢Oes
institucionais dos que procuram os cursos de Pedagogia e que serdo os futuros
professores da Educacdo Infantil e das Séries Iniciais do Ensino Fundamental.
Para isso, buscamos conhecer um pouco do que pensam sobre o0 curso e a carreira,
os alunos dos cursos de Pedagogia de duas universidades situadas na cidade do
Rio de Janeiro, uma publica e uma privada comunitéaria. Tanto 0s cursos, quanto
as universidades sdo reconhecidos por sua qualidade, assim como bem
posicionados em avaliacdes oficiais. A busca por pesquisar cursos reconhecidos
encerra a tentativa de verificar se nestes ndo estaria presente, ou seria minimizado,
0 sentimento da precariedade, tdo comum quando se fala em formagdo de
professores e se os alunos acreditam receber uma formacdo profissional de
gualidade ou até mesmo, diferenciada. Trazemos, inicialmente, a hip6tese de que

encontrariamos muitas similaridades, tanto entre os perfis dos alunos das duas
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instituicdes, quanto nas suas percepcdes sobre tematicas ligadas a educacdo e
também nas propostas de formacao dos dois cursos pesquisados.

Os futuros professores oriundos desses cursos de Pedagogia considerados de
qualidade objetivam estar, quando formados, nas salas de aula de Educacéo
Infantil e Séries Iniciais do Ensino Fundamental? Ao ingressarem nesses cursos,
esses alunos desejavam realmente ser professores ou a busca pelo curso de
Pedagogia encerrava outro(s) objetivo(s)?

A pesquisa estard voltada, entre outros objetivos, para a tentativa de
identificacdo dos motivos da escolha desses estudantes pela carreira docente e,
especialmente, se a docéncia foi realmente a sua escolha.

Objetivamos ainda identificar suas visGes acerca do curso, as dificuldades
que enfrentam no decorrer da vida académica e as possiveis estratégias que seus
professores e suas universidades disponibilizam para superacdo de questdes
referentes a formacao béasica dos graduandos.

Sabemos que para um pais avancar, desenvolvendo-se quantitativa e
qualitativamente, depende diretamente da qualidade de sua educacdo. Essa
qualidade da educacdo esta diretamente ligada, ndo so, mas também, a qualidade
de seus professores. A preocupacdo com sua formacdo ndo pode ser relegada a
segundo plano, do contréario, se traduzird em entrave ao desenvolvimento da
sociedade.

Dentro dessa ideia, 0 bom professor do Ensino Fundamental, séries iniciais,
é base fundamental para o desenvolvimento dessa educacdo que se quer de
qualidade, e para tal, sua formacédo é de imprescindivel importancia. Por tratar-se
de um segmento que vem enfrentando grandes desafios na busca desta qualidade,

sdo muitas as indagacdes que atravessam esta pesquisa, entre elas:

Como se da o acesso desse aluno a Universidade?

Quem s@o os estudantes que escolhem cursar Pedagogia nas duas

universidades pesquisadas?

Encontramos diferencgas significativas entre os perfis dos alunos dos dois
cursos de Pedagogia pesquisados?

Onde cursaram o ensino médio?

A maioria desses alunos deseja realmente ser professor?
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e Sentem-se preparados ao final do curso?

¢ Que motivos os levaram a fazer uma escolha pela docéncia?

e Quais as principais dificuldades enfrentadas?

e Quais condicdes (tempo, recursos financeiros, participagdes em atividades
e programas oferecidos pela universidade) estes estudantes possuem para
se dedicarem aos estudos?

¢ Desenvolvem atividades de pesquisa, PIBID, Extensao?

e Quais as percepcbes dos docentes/coordenadores acerca do curso e dos
estudantes?

e Que tipos de estratégias didatico-pedagdgicas sao utilizadas pelos
professores para superar os problemas de escolarizacdo, apontados pela
literatura, envolvendo os estudantes de Pedagogia?

e Estariam as universidades, que oferecem cursos de Pedagogia
considerados melhores da cidade, propiciando uma formacéo satisfatoria
(do ponto de vista dos discentes e docentes) para o futuro professor das
séries iniciais e da educacdo infantil, a despeito das dificuldades com que
estes chegam aos seus bancos?

Como ja verificado por Rodrigues (2014) em seu trabalho, apesar de
encontrarmos grande numero de pesquisas que abordam o curso de Pedagogia ao
realizar um levantamento de teses e dissertacdes, verificamos que os estudos ndo
avancam muito além de concluir que o curso é desprestigiado, de apontar para
dificuldades enfrentadas pelos estudantes para permanecerem no curso, de indicar a
distancia entre a teoria e a prética, e de tratar a relacdo entre aluno e professor. Por
mais que essa tematica aparente estar saturada, considero que é tarefa do
pesquisador questionar o que pode parecer natural a principio. Assim, destaco a
relevancia de um estudo que se propde a investigar, a partir de um recorte
sociologico, dois cursos de Pedagogia reconhecidos na cidade do Rio de Janeiro
como sendo de qualidade. Casciano (2016) destacou que a busca da producéo por
um olhar sociologico supde: “desprender-se de julgamentos e apriorismos,
considerar contextos e experiéncias individuais e coletivas de acdo, ponderar as
relacOes estabelecidas entre agentes e estruturas e contribuir para a compreenséo

desses fatos e fendmenos sociais”.
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Cabe, ainda, ressaltar que o estudo procurou focar a andlise sobre as

condicdes institucionais e sociais em que se da a formacdo desses estudantes, a

partir de levantamento de material empirico advindo de alunos, coordenadores e
professores dos dois cursos pesquisados.
O relato desta pesquisa estd divido em sete partes. Em seguida a esta

introducdo que apresentou os caminhos da construcdo do objeto de estudo, bem

como as questdes de pesquisa, temos o capitulo dois, no qual trazemos um olhar

mais particular sobre o objeto, o curso de Pedagogia, em diferentes momentos.

No terceiro capitulo, apresentamos nossos pressupostos tedricos
metodoldgicos e trazemos 0s caminhos percorridos para a realizacdo da pesquisa.

No quarto capitulo é realizado um panorama sobre as duas institui¢coes
pesquisadas e sobre 0s seus respectivos cursos de Pedagogia.

O quinto capitulo faz um mergulho nos dados encontrados, dividindo-os,
inicialmente em dois blocos de analise: a primeira parte contempla o perfil dos
estudantes das duas universidades que fizeram parte de nosso estudo; o segundo
bloco trata dos motivos de escolha pelo curso, satisfacdo dos estudantes frente ao
curso e pretensdes de atuacdo depois de formados, e, por ultimo, discutimos a
ideia de uma possivel crise no curso de Pedagogia em confronto com a crise na
profissdo docente.

A trajetéria dos estudantes nos respectivos cursos, seus habitos e
condi¢des de estudo, principais desafios enfrentados por eles no decorrer da
formacdo, a partir de suas préprias visdes, de seus professores e coordenadores,
além das expectativas de todos em relacdo ao que as universidades podem fazer
para tentar, ao menos, diminuir tais dificuldades, serdo apresentados no 6°
capitulo.

E por fim, no sétimo capitulo, apresentamos as consideracfes finais,

discutindo os achados desta pesquisa.
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O Curso de Pedagogia

O desafio enfrentado pela Pedagogia como campo de estudos vem se
desenrolando h& muito tempo, ndo apenas em nosso Pais. Trata-se de
um campo de confluéncia de véarias disciplinas dedicadas ao estudo
dos problemas da educacdo, objeto central de interesse da propria
Pedagogia, que se encontra, assim, na dependéncia de todas elas,
sem, no entanto, se reduzir a uma ou a outra...

Menga

Neste capitulo, iniciaremos com um panorama geral do curso de
Pedagogia no Brasil a partir dos dados divulgados pelo INEP através do Relatério
do Exame Nacional de Desempenho de Estudantes - ENADE/ 20141,

De acordo com o relatério, o ENADE na Area de Pedagogia (Licenciatura)

contou com a participacdo de estudantes de 1.114 cursos.
Considerando-se a Categoria Administrativa da IES, o relatorio destaca a
predominancia das Instituicbes Privadas de Ensino, que concentraram 779 dos
1.114 cursos de Pedagogia (Licenciatura), nimero correspondente a 69,9% dos
cursos avaliados. A regido Sudeste teve a maior representacao, concentrando 490
cursos, ou 44,0% do total nacional.

Levando-se em consideracdo a distribuicdo dos cursos por Categoria
Administrativa em cada Grande Regido, a regido Nordeste é a que apresenta a
maior propor¢do de cursos em Instituices Publicas (58,5%). Em contrapartida, a
regido Sudeste é a que apresenta a maior propor¢cdo de cursos em InstituicGes
Privadas (86,9%) do pais, com 426 dentre os 779 dessa categoria.

O ENADE ¢ aplicado aos “estudantes concluintes dos cursos, com o
objetivo geral de avaliar o desempenho desses em relagdo aos contetdos
programaticos previstos nas diretrizes curriculares, as habilidades e competéncias
para a atualizagdo permanente e aos conhecimentos sobre a realidade brasileira,
mundial e sobre outras areas do conhecimento” (Relatorio ENADE, 2014).

A prova, aplicada aos estudantes de Pedagogia, foi composta de questdes

discursivas e de multipla escolha, relativas a Componentes de avaliagdo da

LENADE/2014 é a mais recente avaliacdo feita dos cursos de Pedagogia no Brasil.
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Formacdo Geral, comum aos alunos de todos os cursos avaliados e a
Componentes especificos da area de Pedagogia.

A parte relativa a Formacdo Geral foi composta por 10 questdes, sendo 8
de multipla escolha e 2 discursivas. E importante lembrar que a Formacéo Geral
ndo é uma prova de conhecimentos gerais, mas sim uma verificagdo dos
conhecimentos que o estudante agrega ao longo de sua trajetéria na IES, ndo
estando vinculada a nenhuma disciplina.

Por sua vez, na parte Componente de Conhecimento Especifico da Area
de Pedagogia, eram 27 questes objetivas de mdltipla escolha e 3 discursivas,
todas com pesos iguais a, respectivamente, 85% e 15%.

Na parte da prova relativa as questbes discursivas do Componente de
Conhecimento Especifico, os alunos participantes da prova obtiveram média bem
mais baixa do que para as questfes discursivas do Componente de Formacao
Geral. Enquanto no Componente de Formacdo Geral a média para estudantes de
Pedagogia (Licenciatura) de todo o Brasil foi 50,7, na parte de Conhecimento
Especifico a média foi 24,6. A maior méedia deste componente foi obtida pelos
estudantes da regido Sudeste (25,8), e a menor, pelos da regido Centro-Oeste
(22,6).

O relatorio traz avaliacdes das diferentes partes que compdem a prova e
especifica as dificuldades encontradas pelos estudantes no tocante a Lingua
Portuguesa e ao contetdo exigido em cada uma das questdes discursivas, sejam da
parte de formacdo geral como dos conhecimentos especificos. Assim, o relatério
ENADE/2014 traca 0 mais recente e completo panorama da formacao dos futuros
professores para 0s Anos Iniciais de Ensino Fundamental.

Transcrevemos alguns trechos do relatério em busca de uma viséo global
dessa formacdo. Apds a andlise das questbes discursivas de formacgédo geral,

contedidos e uso da lingua, o relatorio traz o seguinte comentario:

Seja pelas graves lacunas conceituais apresentadas, seja pela preocupante
dificuldade de expressdo exibida, conclui-se que os futuros profissionais
da area da Educacdo tém recebido uma formacdo muito aquém da
necessaria para atuar no magistério, tanto da Educacdo Infantil quanto
dos primeiros anos do Ensino Fundamental, momentos cruciais na
escolarizacéo de todo individuo.

Relatdrio de area/Pedagogia (Licenciatura) ENADE/2014 p.91
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A avaliacdo presente no relatorio apds a andlise da questdo n° 5 de
conhecimentos especificos, diz que o enunciado trazia a citacdo do trecho do texto
legal da Resolugcdo CNE/CP n°01, de 15/05/2006, que caracteriza as habilitacGes
dos formados em Licenciaturas em Pedagogia e em seguida a questdo solicitava
que o estudante redigisse uma dissertacdo sobre “A atua¢do do pedagogo em

espacos nao escolares”.

A revelacdo mais imediata e que causa bastante preocupacdo é a baixa
gualidade da formacdo dos estudantes dos cursos de Pedagogia. Essa questéo,
torna ainda mais clara a falta de articulagdo da pratica com a teoria, ja
evidenciada pelas respostas dadas as questdes 3 e 4. Traz a tona a constatacdo de
que a diversidade de habilitagdes dos formandos de cursos de Licenciatura em
Pedagogia, citada explicitamente no caput dessa questdo, constitui nada mais
gue um objetivo, para o alcance do qual os cursos de Pedagogia ndo tém dado
uma efetiva contribuicao.
Relatério de area/Pedagogia (Licenciatura) ENADE/2014 p.90)

Na parte final da analise das questBes discursivas, o relatério traz

considerac@es gerais relevantes.

A avaliagdo do conjunto de mais de cem mil respostas confirmou nosso
entendimento a respeito do carater generalista e superficial de todas as respostas.
(...) As respostas dos examinados sinalizaram para percepgdes empiristas dos
processos educacionais, com baixa compreensao analitica dos mesmos. Assim, se
o0 possivel intento dos formuladores das questBes era possibilitar respostas que
manifestassem diversificada compreensao tedrica, isto foi sumamente contrariado
pelo teor predominante das respostas apresentadas. Para finalizar, apesar de ja
bastante comentado, é preocupante que profissionais da Educacdo — futuros
formadores polivalentes de estudantes de diversos niveis, futuros planejadores de
acOes, gestores, supervisores ou dirigentes educacionais, entre tantas atuagdes que
podem vir a ser assumidas pelos estudantes que prestaram o ENADE/2014 —
evidenciem tanta dificuldade para se comunicar na forma escrita.
Relatdrio de area/Pedagogia (Licenciatura) ENADE/2014 p.90-91

O relatorio ENADE/2014 corrobora a ideia, bastante disseminada, tanto no
senso comum, como nos diferentes estudos sobre a tematica, de que os estudantes
que buscam os cursos de licenciatura, especialmente o de Pedagogia, trazem
muitas dificuldades de sua formag&o na Educacgéo Baésica.

A presente pesquisa, realizada a partir de dois cursos considerados de
qualidade, apontaria para uma direcdo diferente?
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2.1
A escolha do objeto - Por que ainda estudar — ou mais do que nunca
€ preciso estudar - o curso de Pedagogia?

Por muitos anos a formacao das professoras dos anos iniciais do Ensino
Fundamental (a “professora primaria”) foi oferecida nas Escolas Normais — mais
tarde denominadas Cursos de Magistério — em nivel secundario ou de 2° grau.
Posteriormente, apds muito tempo presente na pauta de discussGes, apontada
como uma das possiveis solucdes para toda a crise da educacao, especialmente no

ensino publico, a formacdo desses professores foi assumida pelo ensino superior.

Oliveira (2010 — p. 237) ressalta:

Depois de um periodo marcado pelo tecnicismo da década de 1970, a formagéo
das professoras do ensino primario em nivel superior se apresenta na pauta dos
encontros educacionais com mais énfase, na década de 1980, tendo a Associagdo
Nacional para a Formacdo dos Profissionais da Educacdo (ANFOPE) como sua
maior representante. O momento era de intensas criticas sobre a educacao que se
consolidava aos moldes do capitalismo e sobre as formas de intervencdo na
pratica escolar. Clamava-se, também, pela urgente reforma para a melhoria do
ensino puablico, cujo fracasso vinha sendo constatado por todas as instancias
sociais.

Tal mudanga ocorre a partir do momento em que se passa a perceber que a
tarefa do professor é complexa e exige, inclusive a partir da Educacdo Infantil,
profissionais com formacao superior. Esta visdo foi consolidada pela LDB - Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (BRASIL, 1996). Desta forma, o
curso de Pedagogia destina-se, na sua atual formulagéo legal, prioritariamente a
formacdo de professores para a Educacdo Infantil e os anos iniciais do Ensino
Fundamental.

O curso de Pedagogia foi progressivamente assumindo a funcdo de
habilitar os professores para atuacdo na primeira etapa do ensino fundamental,

constituindo-se, atualmente, como o principal locus de formagdo? desse

2 0 curso de Pedagogia é considerado como o principal I6cus de formagdo do professor para séries
iniciais do ensino fundamental, e ndo o Unico, pois segundo dados do Censo da Educacdo Basica, em 2013
ainda havia 120.218 matriculas, em todo Brasil, em cursos de Ensino Médio, na modalidade
Normal/Magistério. Destes, 407 na Regido Norte, 40.417 na Regido Nordeste, 41,172 na Regido Sudeste,
36.610 na Regido Sul e 1612 na Centro-Oeste.Disponivel em: http://portal.inep.gov.br/basica-censo-escolar-
sinopse-sinopse. Acesso em 9 de agosto de 2015.


http://portal.inep.gov.br/basica-censo-escolar-sinopse-sinopse
http://portal.inep.gov.br/basica-censo-escolar-sinopse-sinopse
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profissional e aquela exigida, especialmente nos grandes centros, pelo mercado de
trabalho.

Cruz (2009), ao analisar o referido curso, ressalta que a amplitude da
formacdo aponta para um questionamento: que concepcdo teorico-pratica
conduzird o curso de Pedagogia, hoje, diante de sua abrangéncia? O curso de
Pedagogia, ao formar o professor, ndo pode abster-se de formar o pedagogo. E
formar o pedagogo requer considerar essencialmente a dimensao teorico-pratica
da educacdo. Ainda segundo Cruz (op cit.), a caracteristica fragmentaria do
curriculo pode vir a gerar um processo formativo disperso, abrindo méo da
necessaria conexdo entre a teoria e a pratica, ndo possibilitando, tanto quanto
deveria, 0 exercicio de relacionar adequadamente as teorias estudadas com as
praticas pouco conhecidas. O resultado seriam pedagogos docentes que revelam
conhecimentos insuficientes sobre o seu proprio oficio. Estamos diante da
principal critica sofrida pelo curso na atualidade. Mas pergunta-se; a questéo
envolvendo a relacdo entre teoria e pratica seria exclusividade dos cursos de
Pedagogia? A distancia entre discurso e pratica pode ser notada entre diferentes
cursos no Ensino Superior e isto demonstra a dificuldade de colocar em prética,
teorias que esbarram no sistema e na cultura escolar. E consenso que o
profissional termina de se formar em contanto com seus pares As partilhas e
trocas de ideias e experiéncias com 0s colegas professores, o contato com a
prética, sdo de extrema importancia na formacao dos iniciantes. VVoltaremos a essa
questdo no decorrer do trabalho.

Questiona-se ainda, ndo deveria estar a universitarizacdo do magistério
atuando como dispositivo para que a docéncia ultrapasse o status de mero oficio,
baseado em saberes de ordem pratica, aprendidos pelos professores na experiéncia
direta do trabalho cotidiano e/ou na relagdo com seus pares? Sarti (2012) destaca
que a universitarizacdo da formacdo docente parte do pressuposto de que o
contato dos professores com saberes académicos lhes proporcionaria
aproximacoes teoricas mais reflexivas e criticas com a pratica pedagogica, de
modo a favorecer o desenvolvimento de saberes e competéncias especificas que
Ihes possibilitariam uma atuag&o mais eficaz.

Nesta mesma direcdo, Tardif (2000, p.6) ressalta que em suas praticas “os
profissionais devem apoiar-se em conhecimentos especializados e formalizados,

na maioria das vezes, por intermédio das disciplinas cientificas”. Segundo ele, a
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formacdo de alto nivel, que proporcionara, a esse profissional, conhecimentos
especializados, é sancionada na maior parte das vezes por um diploma
universitario. Nesse contexto, 0 autor observa que no movimento de
profissionalizacdo do professor a epistemologia da pratica profissional assume
papel relevante.

Scheibe e Aguiar, (1999) por sua vez, destacam que a possibilidade de
concretizacdo de uma proposta de articulacdo da teoria-pratica, defendida por
varios, requer a organizacdo de um curso de Pedagogia estruturado de forma que
professores e estudantes tenham tempo para pesquisas, leituras, participacdo em
eventos e projetos variados, alem da elaboracdo de trabalhos de concluséo de
curso que sintetizem as suas experiéncias académicas, que deverdao ser as mais
ricas possiveis.

A situacdo apresenta-se ainda mais inquietante quando constatamos que
nos dias atuais ha um grande crescimento na demanda dos cursos de Pedagogia e
sua expansdo dentre as universidades publicas e especialmente entre as privadas.
Esse aumento da demanda advém do estabelecimento de politicas publicas
voltadas a garantia de acesso e permanéncia do aluno na escola, estando ligada a
universalizacdo do Ensino Fundamental e a necessidade de se prover professores
em numero suficiente para atender a demanda. Contudo, vale destacar que a
universalizacdo do Ensino Fundamental ndo vem garantir a efetividade e a
qualidade do ensino. Muito ha que se discutir e redirecionar em termos de
formagéo de professores e, especialmente, sobre a qualidade dessa formagdo. Se
0 curso ndo prepara bem os futuros professores, ndo se garante a permanéncia na
escola da totalidade de criancgas e jovens com efetiva aprendizagem.

Partindo-se da constatacdo de que inUmeras discussdes sobre a formagéo
de professores das séries iniciais do Ensino Fundamental tém sido feitas, percebe-
se que muitas vdo ao encontro da ideia de que os problemas que enfrenta a
educacdo escolar nos dias de hoje em nosso pais, sdo decorréncia, em boa parte,
da ma formagdo dos profissionais de ensino, em outras palavras, da baixa

qualidade dos cursos de formacéo de professores.
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A antropdloga Eunice Durham, especialista em ensino superior brasileiro,
declarou, em entrevista a revista Veja®, com colocagio contundente, que o curso
de Pedagogia representa uma “fabrica de maus professores”. Em suas palavras:
“os cursos de Pedagogia sdo incapazes de formar bons professores”. Mais uma
vez refere-se a dualidade teoria/prética afirmando que uma das causas da ma
qualidade do curso seria “a mentalidade da universidade, que supervaloriza a
teoria e menospreza a pratica”. Segundo essa corrente académica, o trabalho
concreto em sala de aula é inferior a reflexfes supostamente mais nobres.
Segundo Durham, o curso ndo da conta de suas obrigacdes, logo se pode deduzir
que, segundo sua visdo, 0s pedagogos — professores — ndo obtiveram uma boa
formacdo, ndo sdo competentes e comprometem a qualidade da educacdo e do
ensino do pais.

Por sua vez, a professora da Faculdade de Educagdo da Unicamp, Adriana
Momma-Bardela, em entrevista ao site UOL Educagdo®, diz acreditar que se faz
urgente uma reforma nos cursos de formacdo inicial de professores de educacéo
basica, licenciaturas em geral, incluindo Pedagogia. “E imprescindivel que os
professores em formacao inicial aprendam e saibam efetivamente como se ensina,
como se aprende, como se acompanha o aprendizado, o que e quem fundamenta o
conjunto de suas agdes e propostas formativas”, aponta Adriana.

A fala da antropdloga, assim como a da professora da faculdade de
Educacao, exemplifica uma ideia que vem se tornando comum, aquela que atribui
ao professor, e em especial a sua (ma) formacao, a responsabilidade quase integral
pelos problemas da educacao.

Souza (2014) afirma que em sua pesquisa identificou o argumento que
vem justificando a crescente importancia dada a formacéo de professores, seja ela
inicial ou continuada, o argumento da incompeténcia do professor. Esta seria,
segundo essa corrente, a principal razdo da baixa qualidade do sistema
educacional. Devido a sua ma formacdo inicial, ndo estaria o professor preparado
para lidar com a diversidade de alunos, especialmente os oriundos das camadas
populares. A autora considera que trabalhos nessa linha vieram contribuir, mesmo

que ndo intencionalmente, para uma visdo negativa, e ainda pior, para uma visao

3 Edigdo de 26 de novembro de 2008. Disponivel em: http://veja.abril.com.br/261108/entreviste.shtml.
Acesso em: 21 de maio de 2015.

4 Disponivel em https://educacao.uol.com.br/noticias/2013/07/30/baixa-qualidade-do-ensino-e-ma-
formacao-de-docentes-atrapalham-educacao.htm Acesso em: julho de 2015.



http://veja.abril.com.br/261108/entreviste.shtml
https://educacao.uol.com.br/noticias/2013/07/30/baixa-qualidade-do-ensino-e-ma-formacao-de-docentes-atrapalham-educacao.htm
https://educacao.uol.com.br/noticias/2013/07/30/baixa-qualidade-do-ensino-e-ma-formacao-de-docentes-atrapalham-educacao.htm
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homogénea acerca do professor. Esta concepcao levou a um discurso académico
hegemonico, seguido por politicas educacionais que teorizavam ‘“‘se temos uma
escola de baixa qualidade € porque os professores sdo incompetentes”. As ofertas
de cursos de formagdo continuada aparecem como “salvadoras” e se multiplicam
pais afora. Neste momento, ndo seriam mais os alunos ou suas familias os
“culpados” pelo fracasso escolar, e sim os professores.

Séo velhos conhecidos de todos, os entraves e as dificuldades existentes na
educacdo, assim como seus mecanismos de producdo do fracasso. Embora o
assunto faca parte de um discurso ja um tanto desgastado, ndo ha como fazer de
conta que o problema ndo existe. Ressaltamos, no entanto, que culpabilizar os
professores ou exclusivamente a qualidade de sua formacdo pelo baixo
rendimento do sistema escolar, além de ser um enfoque reducionista, ignora, entre
outros fatores, os fortes limites institucionais a que estdo sujeitos os professores
que desde o inicio de suas carreiras sao obrigados a suprir deficiéncias das escolas
e das condicdes de trabalho, entre outros aspectos.

Em contrapartida, em seu trabalho sobre a atratividade do magistério para
0 ensino basico, Leme (2012) constata que apesar do pouco interesse demonstrado
pela profissdo, a atuacdo dos docentes ainda é compreendida como a principal
responsavel pela qualidade do ensino transmitido aos alunos. “Dos fatores
internos da escola, pesquisas evidenciam que o trabalho docente € o que mais tem
efeito na aprendizagem do aluno”, ressalta. Da mesma forma, em nossa pesquisa
“Efeito-Professor? Estudo sobre perfis docentes nos setores ptblico e privado”
(MARAFELLI, 2011), verificamos que a escola, e particularmente o professor,
pela gestdo da sua turma e do seu ensino, influencia a aprendizagem dos alunos;
por conseguinte, melhorando as praticas pedagogicas, pode-se melhorar o
rendimento escolar dos educandos. O efeito-professor, quando presente nas
escolas que obtém bons resultados, ocorre gragcas a um conjunto de fatores
relacionados ao contexto institucional. E inegavel a importancia da coletividade e
do trabalho em equipe para que o professor consiga atuar efetivamente junto aos
alunos.

Malacrida et al. (2013) ressaltam que apesar de todas mudangas que
envolveram os cursos de Pedagogia, inclusive as legislativas, ainda ha neste curso

problemas que precisam ser estudados, pensados e redefinidos uma vez que o
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curso exige uma ampla abrangéncia de conhecimentos em diversas areas, mas
torna-se um enorme desafio dar conta de todas elas.

Certamente espera-se que o curso de Pedagogia forme o Pedagogo. Nesse
sentido € imprescindivel considerar a dimensédo teodrico-pratica da Educacdo. No
entanto, ndo podemos deixar considerar também a dimenséo da formag&o docente
presente no curso. Essa dimenséo precisa ser discutida, assim como necessitam
ser definidos os conhecimentos proprios do “como ensinar”, pois como ressalta
Roldao (2007) “o caracterizador distintivo do docente, relativamente permanente
ao longo do tempo, embora contextualizado de diferentes formas, é a acdo de
ensinar.” A0 mesmo tempo, & muito importante a preocupacdo com 0S
conhecimentos acerca do que vai ser ensinado, o conteudo propriamente. Os
conhecimentos relacionados ao como ensinar e 0 conhecimento pratico formam
um conjunto daquilo que precisa ser levado em conta na formacéo do professor.
Quando o estudante do curso de Pedagogia ndo foi bem formado na educagéo
bésica, apenas o “como ensinar” ndo ¢ suficiente para prepara-lo para o exercicio
da profissao.

Por outro lado, como dito acima, o curso estudado, além de ser uma
licenciatura, logo um curso de formacgdo de professores, tem também como
objetivo formar o pedagogo, o especialista em educacdo. Este podera, inclusive,
atuar em espacos escolares e espagos ndo-escolares, seja como um gestor, um
pedagogo hospitalar, empresarial, social...

Na visdo de alguns tedricos:

A reducdo do trabalho pedagdgico a docéncia ndo pode, portanto, constituir-se

em algo imutdvel. Nem mesmo chega a ser uma questdo de cunho

epistemologico ou conceitual. As novas realidades estdo exigindo um

entendimento ampliado das praticas educativas e, por consequéncia, da
pedagogia. (LIBANEO E PIMENTA, 1999, p.250)

Como ressalta Libaneo “... o pedagogo é todo profissional que lida com a
formacdo de sujeitos, seja em instituicdes de ensino, seja em outro lugar.”
(LIBANEO, 2006, p.215). Assim, o autor corrobora a ideia, em relagio a
identidade do pedagogo, ndo de um profissional somente voltado para docéncia,
mas sim como um profissional muito mais amplo em suas funcdes.

Como veremos a seguir, com a Historia do curso, as novas diretrizes ndo

conseguiram definir claramente o perfil abrangente do pedagogo. Inespecificidade
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essa que se transfigura, talvez, em uma questdo importante, hoje, no &mbito da
formagé@o de professores no atual curso de Pedagogia. O estudante do antigo
Curso Normal, ou curso de formacéo de professores, se percebia, desde o inicio de
seu curso, como um futuro professor e o campo profissional estava definido
previamente; ele sabia que seria um professor “primario” — 0 atual professor das
séries iniciais do Ensino Fundamental.

Os estudantes do curso de Pedagogia investigados por nossa pesquisa
parecem ndo se identificar apenas com a profissdo de professor. A sua identidade
profissional é mais ampla. Eles se veem como pedagogos, percebem sua multipla
identidade, com variadas possibilidades de atuacdo. Grande parte dos estudantes
ndo pretende atuar como professores, mas fazem uma escolha “forte” pelo curso.

Dessa forma, concluimos que a discussdo acerca da Pedagogia, e todas as
suas inimeras possibilidades e nuances, permanece como tema de grande
relevancia no atual contexto educacional brasileiro.

Para iniciar a compreensdo do objeto, em toda a sua complexidade, sentimos
a necessidade de iniciar percorrendo os caminhos, nada lineares, das diversas

regulamentacgdes sofridas pelo curso a que nos propusemos conhecer...

2.2
Conhecendo o objeto — O curso e sua trajetéria ao longo do tempo

A proposta do presente subcapitulo é fazer um esbogo de analise dos
distintos momentos, a partir das muitas legislacdes pelas quais vem sendo
regulado o curso de Pedagogia, ao longo do tempo, desde sua primeira formagé&o.
E inegavel que as varias regulamentacdes a que foi submetido até hoje,
contribuem de forma significativa para a constatacdo de que o curso sofre com
falta de identidade. Em setenta anos de existéncia, o curso de Pedagogia no Brasil
adquiriu diferentes identidades.

A Faculdade Nacional de Filosofia, Ciéncias e Letras, parte da Universidade
do Brasil, é regulamentada em 1939. No ano seguinte ela passa a funcionar como
formagéo de professores. Dessa forma, a primeira regulamentagéo do curso de
Pedagogia ocorre em 1939, durante o governo do presidente Getulio Vargas, com
0 Decreto-Lei n. 1.190 de 4 de abril de 1939, no qual o curso é definido como

lugar de formagao de “técnicos em educagao”.
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Essa formacdo permitia ao pedagogo atuar nas &reas de: administracdo
escolar, planejamento de curriculos, orientacdo a professores/as, inspecdo de
escolas, avaliagdo do desempenho dos alunos e dos/as docentes, pesquisa e
desenvolvimento tecnoldgico da Educacdo, no Ministério da Educacao, secretarias
de estado e dos municipios.

A padronizagdo do curso ocorreu segundo a historia normativa da época,
“que alinhava todas as Licenciaturas da forma pela qual era feita a formacao de
bacharéis nas diversas areas das Ciéncias Humanas, Sociais, Naturais, etc.” CNE
(2006). Seguindo essa linha, o curso de Pedagogia oferecia o titulo de bacharel a
quem cursasse trés anos de estudos em contetdos especificos da area,
fundamentos e teorias educacionais, e o titulo de licenciado, que permitia atuar
como professor, aos que, completando o Bacharelado, cursassem mais um ano de

estudos destinados a Didética e a Prética de Ensino, esquema conhecido com 3+1.

Esta maneira de conceber a formacdo docente revelava-se consoante com o
que é denominado na literatura educacional de modelo de racionalidade
técnica, onde o professor é visto como um técnico, que aplica, na sua
pratica cotidiana, as regras que derivam do conhecimento cientifico e do
conhecimento pedagogico. Para formar o professor neste modelo é
necessario um conjunto de disciplinas cientificas e um outro de disciplinas
pedagdgicas, que vao fornecer as bases para sua acdo. (SCHEIBE &
BAZZO, 2001, p.94).

A distingdo entre Bacharelado e Licenciatura “leva a entender que no
bacharelado se formava o técnico em educacao e, na licenciatura em Pedagogia, 0
professor que iria lecionar as matérias pedagogicas do Curso Normal de nivel
secundario” (CHAVES, 1981).

Ao longo de sua historia, o curso teve como seu objeto de estudo e
finalidade principais os processos educativos em escolas e em outros ambientes,
destacando-se a educagdo do ensino fundamental, anos iniciais, além da gestdo
educacional. Chama-se atencdo para o fato de que, nas primeiras propostas para o
curso, foi-lhe atribuido o “estudo da forma de ensinar”.

O artigo 51, alinea “c” do Decreto-Lei que instituiu o curso, indica que a
partir de janeiro de 1943 seria exigido o grau de bacharel em Pedagogia para os

cargos técnicos. O bacharel em Pedagogia era habilitado para as funcdes de
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“Técnico da Educacdo”. Os licenciados, por sua vez, poderiam atuar como
professores da Escola Normal.

Mais tarde, com a homologacédo da Lei n°. 4024/1961 e a regulamentacéo
do Parecer CFE n°. 251/1962 manteve-se 0 esquema 3 + 1 para 0 curso de
Pedagogia. Esse Parecer, relatado pelo conselheiro Valnir Chagas, trouxe
pequenas alteracdes para o curso. Foi fixado o curriculo minimo e a duragéo, pois
0 mesmo, segundo o relator, estava a beira da extin¢ao, devido, segundo ele, a
falta de contetdo proprio.

Em decorréncia da Reforma Universitaria, instituida pela Lei 5.540/68,
periodo da ditadura, o Conselho Federal de Educacdo aprovou nova
regulamentacdo para o curso de Pedagogia, por meio do Parecer 252/1969, de 11
de abril. O curso deixa de fazer parte das Faculdades de Filosofia, uma vez que a
secdo de Pedagogia dentro da Faculdade de Filosofia deixa de existir. Entdo o
curso de Pedagogia passa a ser oferecido pelas Faculdades de Educacéo,
regulamentadas através do Parecer. Essa nova regulamentacdo ndo foi um fato
separado, mas se inseriu no contexto de uma reestruturacdo geral dos curriculos
minimos até entdo existentes, tendo em vista os principios da Reforma
Universitéria.

O Parecer de 1969, ja em seu enunciado, explicita os profissionais a que se
refere como se segue: “...formacgdo de professores para o ensino normal e de
especialistas para as atividades de orientacdo, administracdo, supervisdo e
inspecdo no ambito de escolas e sistemas escolares."(SILVA 1999, p. 45). Foi
mantida a formacdo de professores para o Ensino Normal e inseridas as
habilitacdes dos especialistas responsaveis pelo planejamento, supervisdo
orientagdo e administragdo escolar. Nesse momento, tais habilitacbes passam a ser
0 cerne do curso.

O curriculo também sofreu mudangas, este passou a ser estruturado para
uma base comum de estudos, e para cada especialidade seria oferecida a
habilitacdo especifica para os conjuntos de tarefas. Outro impacto que o Parecer
provocou, foi o “inchaco” do curso, por conta da diversidade de especialidades
ofertada. Segundo Silva (1999), o Parecer n. 252/69, contribuiu para a
deterioracdo do curso, preco, segundo a autora, que se pagou por uma
especializacdo no campo de trabalho do pedagogo. A identidade ficou ainda mais

fragilizada, uma vez que houve uma fragmentacdo do profissional diante das
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possibilidades das habilitagdes serem concluidas isoladamente umas das outras,
além do fato de ser permitida a todos os licenciados, independente dos cursos,
essa complementacéo pedagdgica.

Logo no inicio da década de 1970 ¢é aprovada uma Lei Ordinaria que fixa
Diretrizes e Bases para o entéo ensino de 1° e 2° graus, a lei n® 5692/71, trazendo
uma série de dispositivos com o intuito de regulamentar a reforma do sistema
brasileiro de ensino. Diversas indicacdes trazidas por Valnir Chagas, também
relator e um dos mentores da nova lei, buscavam transformar o curso de
Pedagogia em curso de estudos superiores de educagdo. Entre as principais
formulagdes, Cruz (2011) destaca a de n° 70/1975 que defendia “formar o
especialista no professor”, voltando a formacdo do pedagogo para a pods-
graduacdo, aberta aos egressos de todas as licenciaturas. Segundo a autora, tal
proposicdo deixava clara a intencdo do legislador de extinguir o curso de
Pedagogia. Apesar de homologada pelo MEC a formulacdo foi revogada,
prevalecendo o Parecer CFE n° 252/1969 até a promulgacdo da nova LDB, em
1996.

Durante o periodo 1972 a 1978 o curso sofre algumas alteracfes de cima
para baixo, ou seja, na quase totalidade, emanadas do Conselho Federal de
Educacdo. Enquanto isso, o curso segue nas décadas de 70 e 80 recebendo
inimeras criticas e com o0s educadores mobilizados em torno das questbes
relativas a formacdo de profissionais da educacdo. Saviani (2012) destaca que o
movimento dos educadores tomou corpo com a realizagdo da | Conferéncia
Brasileira de Educacéo, ocorrida em Sao Paulo entre 31 de mar¢o e 1° de abril de
1980. Foi organizado um comité, “Comité Pré Participagdo na Reforma dos
cursos de Pedagogia e Licenciatura” que mais tarde, em 1990, se constituiu na
ANFOPE?®, associacdo que esta em atividade até hoje. Com a mobilizacdo dos
educadores, o debate permaneceu e propiciou a articulacdo e socializacdo de
experiéncias entre diferentes instituicdes.

Em 20/12/96, a aprovacdo da Nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDB), assinala um momento de transicdo significativo para a educagao
brasileira. Segundo o artigo 62 da LDB: “(...) A formacédo de docentes para atuar

5 ANFOPE — “A Associagdo Nacional pela Formacdo de Profissionais da Educacdo
(Anfope) é reconhecida em ambito nacional como Associacdo de Estudos e Pesquisas em
Educacdo. Em consonancia com o Art. 3° de seu Estatuto de (01/12/2009), é "uma entidade
cientifica, civil, sem fins lucrativos, sem carater religioso e politico-partidario”
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na educacdo bésica far-se-4& em nivel superior, em curso de licenciatura, de
graduacdo plena, em universidades e institutos superiores de educagédo, admitida,
como formacdo minima para o exercicio do magistério na educacédo infantil e nas
quatro primeiras séries do ensino fundamental, a oferecida em nivel medio, na
modalidade normal”.

Na nova LDB sobressai, dentre as normas legais, o Instituto Superior de
Educacdo (ISE) e Escolas Normais Superiores como novos locus destinados a
manter cursos e programas para a formacéao de profissionais de educacéo, inicial e
continuada, sobretudo para a Educacdo Infantil e séries iniciais do Ensino
Fundamental, devendo desenvolver atividades até entdo limitadas as Faculdades
de Educacdo, Centros de Educacao e Institutos de Ensino Superior.

No entanto, movimentos de profissionais da educacdo, ANFOPE, ANPAE,
FORUMDIR, ANPEd, e de estudantes dos Centros Académicos do curso de
Pedagogia, interpelaram aos 6rgdos reguladores pressionando-0s para que a
formacéo do professor ocorresse no curso de Pedagogia. O pressuposto é de que a
formacdo do professor prescinde de uma formacao teorica pratica em docéncia
articulada aos fundamentos pedagdgicos e sociopoliticos no contexto da
organizacao do trabalho da escola, e ndo é restrita a formacéo técnica, centrada no
dominio dos conteudos escolares e suas metodologias. (SCHEIBE & AGUIAR,
1999; SCHEIBE, 2010; GATTI & BARRETO, 2009B).

Assim, atualmente, a responsabilidade pela formacdo desses profissionais
em nivel superior passa a ser primordialmente dos cursos de licenciatura.

Nesse momento a crise vivida pelo curso de Pedagogia se acentua e,
segundo Saviani (2012), demonstrando ser cada vez mais dificil ultrapassa-la.
Segundo o autor, tal gravidade da crise pela qual passa o curso tem a ver com a
demora na definicdo de suas diretrizes curriculares. O que s6 vem a acontecer em
2006, dez anos apos a promulgacdo da LDB.

Depois de muitas idas e vindas, o Conselho Nacional de Educacdo aprova
em dezembro de 2005 o Parecer CNE/CP n° 5/2005 (Brasil, CNE, 2005). Este foi
revisto pelo Parecer CNE/CP n° 3/2006, aprovado em 21 de fevereiro e
homologado em 10 de abril de 2006 (Brasil, CNE, 2006). Uma Resolucdo
acompanha o texto do Parecer e, em 15 artigos, normatiza as consideragdes
trazidas por ele. Finalmente aprovada, a Resolugdo n.1, de 15/05/2006, com as

Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de Pedagogia propde-no como
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licenciatura e atribui a este a formacgéo de professores para a Educacdo Infantil e
anos iniciais do Ensino Fundamental, bem como para o ensino médio na
modalidade Normal, onde fosse necessario e onde esses cursos existissem, e para
a educacao de jovens e adultos, além da formacao de gestores.

Com a aprovagdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de
Pedagogia/ licenciatura® houve a necessidade de reformulacéo da matriz curricular
a partir da extincdo das habilitacdes, sendo que esta deve contemplar 3.200 horas
de efetivo trabalho académicas assim distribuidas:

I- 2.800 horas dedicadas as atividades formativas como assisténcia a aulas,
realizacdo de semindrios, participacdo na realizacdo de pesquisas, consultas a
bibliotecas e centros de documentacdo, visitas a instituices educacionais e
culturais, atividades praticas de diferente natureza, participacgdo em grupos
cooperativos de estudos;

I1- 300 horas dedicadas ao Estagio Supervisionado prioritariamente em
Educacdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, contemplando
também outras areas especificas, se for o caso, conforme o projeto pedagogico da
instituicao;

I11- 100 horas de atividades tedrico-praticas de aprofundamento em areas
especificas de interesse dos alunos, por meio, da iniciacdo cientifica, da extensdo e
da monitoria. (BRASIL, 2006, p.2)

Cruz (2011) destaca que anteriormente a aprovacdo das diretrizes, ao
longo do movimento de renovagdo do curso, concepgdes diferentes sempre se
apresentaram no cenario; Pedagogia baseada na docéncia (licenciatura -
professor), Pedagogia baseada na ciéncia da educacdo (bacharelado - pedagogo) e
Pedagogia baseada nas duas dimensdes, formando de forma integrada o pedagogo

e o professor.

6 Desde a promulgacdo Resolucdo N° 2, de 1° de julho de 2015, que Define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formacao inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formagédo
pedagogica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formacdo continuada, o0 curso
permanece com, no minimo, 3.200 (trés mil e duzentas) horas de efetivo trabalho académico, mas o nimero
de horas de estagio passou a ser 400 (quatrocentas) horas dedicadas ao estagio supervisionado, na area de
formacédo e atuacdo na educagdo basica, contemplando também outras areas especificas, se for o caso,
conforme o projeto de curso da institui¢cdo, mais 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente
curricular, distribuidas ao longo do processo formativo; pelo menos 2.200 (duas mil e duzentas) horas
dedicadas as atividades formativas e mais 200 (duzentas) horas de atividades tedrico-praticas de
aprofundamento em areas especificas de interesse dos estudantes, conforme ndcleo definido no inciso Il do
artigo 12 desta Resolucdo, por meio da iniciacdo cientifica, da iniciacdo a docéncia, da extensdo e da
monitoria, entre outras, consoante o projeto de curso da instituicdo


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1311527/CA


PUC-Rio- CertificagaoDigital N° 1311527/CA

43

Com as diretrizes, a docéncia passa a ser entdo conceito central por ser a
base da formacdo do pedagogo. Tal posicao reflete a tese defendida pela ANFOPE
que diz dever, sim, ser a docéncia a base da formacéo, uma vez que a funcgéo do
profissional da educacdo estaria intimamente ligada ao ato educativo de sala de
aula.

Historicamente recordamos que a ANFOPE (2004) argumentava, a época,
que a concepcdo da docéncia como base da formacdo dos profissionais da
educacdo possibilitaria superar a fragmentacdo entre a formacéo do licenciado e
do bacharel — ndo separando a formacdo do professor da formagdo dos
especialistas.

Por sua vez, Pimenta (2004) afirmava que a docéncia como base da
formacédo fragilizaria os pedagogos em sua atuacdo profissional no ambito escolar,
no ambito dos sistemas de ensino e no &mbito ndo escolar, uma vez que retiraria
do curso o campo pedagdgico como area de atuacdo e producdo de conhecimento.
Defendia, assim, a ideia de que a base da formacdo do pedagogo deveria ser a
pesquisa em educacéao.

Na mesma linha de pensamento, Libaneo reflete que “a base de um curso
de Pedagogia ndo pode ser a docéncia. A base de um curso de Pedagogia é o
estudo do fendmeno educativo, em sua complexidade, em sua amplitude”. (2006,
p. 220). Para este autor, a base da formacdo do educador precisa ser expressa por
um conjunto de conhecimentos ligados a Pedagogia e ndo a docéncia, argumenta
que a natureza e os conteludos da educacdo estdo ligados primeiramente aos
conhecimentos pedagogicos e em segundo lugar ao ensino.

Trazemos a indagacdo se seriam relevantes e pertinentes essas discussoes
polarizadas, pois é importante destacar que, no que se refere a docéncia, o
documento das diretrizes curriculares apresenta um conceito dilatado, como se

pode constatar no Artigo 4°.
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Paragrafo Unico. As atividades docentes também compreendem participacdo na
organizacgéo e gestdo de sistemas e instituicdes de ensino, englobando:

| - planejamento, execugéo, coordenag¢do, acompanhamento e avaliacdo de

tarefas proprias do setor da Educacéo;

Il - planejamento, execucdo, coordenacdo, acompanhamento e avaliacdo de
projetos e experiéncias educativas nao-escolares;

I11 - producéo e difusdo do conhecimento cientifico-tecnoldgico do campo

educacional, em contextos escolares e ndo-escolares.

(Brasil, art.4 ° da Resolucdo CNE/ CP n° 1, de 15 de maio de 2006, p. 2)

O Artigo acima indica que o entendimento de docéncia ndo esta
relacionado exclusivamente com o ser professor. A perspectiva de docéncia
apresentada nas diretrizes transcende o ato de ensinar e transcende os limites da
sala de aula. As atividades relativas a gestdo e producdo de conhecimento estdo
explicitadas, o que pode levar a dificuldades em virtude das madltiplas
interpretacdes do que realmente deverd ser a base do curso de Pedagogia. Nessa
direcdo, as Diretrizes ampliam o conceito de docéncia atribuindo ao curso de
Pedagogia a tarefa de formacao do professor, do gestor e do pesquisador.

Diante do apresentado, questionamos; como fazer para que 0s cursos, nas
diferentes instituicdes Brasil afora, na sua maioria institui¢cdes privadas que visam
acima de tudo o lucro, deem conta de uma formacéo de qualidade com esse perfil
profissional extremamente ampliado?

Como vimos, diferentes tedricos vém defendendo posi¢Bes contrarias no
tocante ao objetivo central do curso de Pedagogia. E como se pudéssemos
perceber a ideia de dois “cursos diferentes”, ou minimamente a defesa destes; o
curso de formagao de professores, a atual licenciatura em Pedagogia, aquele curso
que efetivamente vem substituindo a formagdo em nivel médio, e o bacharel em
Educagdo, o pedagogo. Mas o que ocorre, na realidade, ¢ a fusdo desses “dois
cursos” em um s6, causando a multiplicidade de papéis e a ampla possibilidade de
atuacdo desse profissional. Mas € real, por outro lado, a constatacdo praticamente
unanime, entre os atores envolvidos, de que a precariedade da formacdo basica
dos estudantes traz relevantes dificuldades para a formagdo. S&0 muitas as
lacunas, assim como é abrangente e grandiosa a tarefa de formacdo a que se
propdem o0s cursos. Cursos esses que vém sofrendo, por tudo isso, criticas as mais

variadas.
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2.3
O curso de Pedagogia inserido no “boom” da universalizacdo do
Ensino Superior

Houve, no Brasil, uma mudanca significativa em relacdo a oferta de
educacdo a partir dos anos 90. Conquistou-se a universalizagdo do Ensino
Fundamental, o crescimento do Ensino Médio e também do Ensino Superior,
cujas matriculas aumentaram consideravelmente. O crescimento dos cursos de
Pedagogia ocorre no momento em que cresce vertiginosamente a participacdo do
setor privado nos sistemas nacionais de ensino superior, mediante processos de
internacionalizacdo do capital e de globalizacéo da oferta de educagéo superior.

Segundo Diniz-Pereira (2015), observou-se que, em um curto espago de
tempo, instituicdes privadas passaram a responder quantitativamente pela
formacéo de professores da educacdo basica, sendo que muitas dessas instituicoes
nédo detinham nenhuma tradicdo na oferta de cursos de licenciatura.

A constituicdo brasileira de 1988, reafirmando o principio liberal, manteve
0 Ensino Superior livre a iniciativa privada, sempre que respeitadas as normas
gerais da educacdo e com a autorizacdo e avaliacdo do poder publico. O setor
privado, em 2011, respondia por 75% das matriculas nesse nivel de ensino.
(Sampaio, 2011)

As disposicdes normativas, mediante as quais o Estado exerce o seu
controle sobre o sistema, conferiram ao sistema de Ensino Superior no pais uma
organizacdo com dois lados: de um lado, um setor publico e gratuito, cujas
instituicbes sdo mantidas pelo poder federal, estadual ou municipal e, de outro,
um setor constituido por estabelecimentos de natureza juridica privada — laicos e
confessionais — subordinados a uma legislacdo federal, condigdo que lhe assegura
uma unidade formal.

Segundo Sampaio (2011), o razoavel equilibrio que caracterizava a relagéo
entre o publico e privado na Educagdo Superior, no que se refere ao niumero de
instituicdes e de matriculas, rompeu-se em decorréncia da natureza da expansao
do sistema. Liderada pela iniciativa privada, no inicio dos anos 1970, a expanséo
foi impulsionada pela pressao de diversos segmentos da sociedade brasileira, que
se tornava cada vez mais concentrada nas cidades e industrializada (Schwartzman,
1993 apud Sampaio, 2011).
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Nos anos 1980, a demanda de Ensino Superior estava estagnada e néo
havia sinais, pelo menos em curto prazo, de reversdo desse cenario. Diferentes
politicas e normativas surgem entdo com a intencdo de incentivar esse nivel de
ensino. O setor privado, ja predominante no sistema, reagiu a estagnacdo da
demanda buscando nas brechas legais oportunidades para enfrenta-la.
Reorganizou a oferta de Ensino Superior transformando faculdades isoladas em
universidades, promovendo a desconcentracdo regional e a interiorizacdo de
instituicdes e cursos, ampliando e diversificando a oferta.

Um dos primeiros sinais de que transformacgfes estavam ocorrendo na
Educagdo Superior, mais especificamente no setor privado, foi a corrida das
instituicGes privadas para se transformarem em universidades. Ao disciplinar o
principio de autonomia para as universidades, a Constituicdo de 1988 criou um
instrumento importante para o setor privado: a possibilidade de liberar-se do
controle burocratico do antigo Conselho Federal de Educacdo (CFE),
especialmente no que diz respeito a criacdo e extingdo de cursos na sede e ao
remanejamento do numero de vagas oferecidas. Essa prerrogativa permitiu a
iniciativa privada responder de forma ainda mais rapida ao atendimento da
demanda.

Embora no ano 2000 o setor privado ja tivesse atingido cifras que lhe
conferiam posicdo majoritaria no sistema, nao se vislumbravam, até agquele ano,
sinais de mudancas significativas na sociedade brasileira, as quais pudessem
indicar um aumento expressivo da demanda de Ensino Superior. Pelo contréario: o
setor chegava ao novo século com um duplo desafio: manter — o que significa ndo
parar de crescer — sua larga fatia de participacdo no sistema de ensino superior em
2000, (respondia por 67% das matriculas e 85% dos estabelecimentos) e acirrar a
competicdo por alunos no interior do proprio setor.

Na ultima década, no entanto, o Brasil conquistou avangos significativos
com relagdo & expansdo do Ensino Superior, quando possibilitou a abertura de
vagas tanto em IES publicas quanto privadas, assim como, a implementagdo de
politicas de ingresso e permanéncia no Ensino Superior. Essas politicas foram
responsaveis por fazer crescer 0s numeros e aumentar as oportunidades de

ingresso em uma IES para mais pessoas.
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Apesar do aumento do nimero de vagas publicas, de acordo com o ultimo
censo da Educacdo Superior, a participacdo da rede privada nesse setor da

educacdo brasileira ainda permanece significativamente maior do que a publica.

Grafico 1.

Participacdo da rede privada na matricula
de educacao superior - Brasil 2015

6.075.152

/OO0

onte: Inep/Censo da Educaglio Superior

De cada 4 estudantes de graduac3o, 3 estudam em institui¢cdes privadas.

Fonte: Inep/Censo da Educacao Superior/2015

Em relacdo especificamente a formacdo de professores, é inegavel que
acontece, hoje, prioritariamente no Ensino Superior privado, em “universidades-
empresas” e faculdades isoladas. Por sua vez, crescem muito os cursos oferecidos
a distancia, grande parte também em instituicdes privadas. E preponderante
também a oferta de cursos de formacdo e professores para 0 Ensino Basico no
periodo noturno. (GATTI; BARRETO, 2009; SCHEIBE, 2010).

Em 2005, foi langado o ProUni que € um programa do Ministério da
Educagéo, criado pela Lei n°® 11.096, de 13 de janeiro de 2005, que concede bolsas
de estudo integrais e parciais, em instituices privadas de Educagdo Superior, em
cursos de graduacdo e sequenciais de formacéo especifica, a estudantes brasileiros
sem diploma de nivel superior.

Em 2007 foi a vez do Reuni — Programa de Apoio a Planos de
Reestruturacdo e Expansdo das Universidades Federais — instituido pelo decreto
presidencial n°® 6096 de 24/05/2007 e que objetiva ampliar 0 acesso e a
permanéncia na Educacdo Superior. A partir de 2008, o programa busca dobrar o

numero de alunos de graduacdo em dez anos. Para tal, todas as universidades


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2005/lei/L11096.htm
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federais aderiram ao programa e apresentaram ao Ministério planos de
reestruturagdo, de acordo com a orientacdo do Reuni. As a¢des preveem, além do
aumento de vagas, medidas como a ampliacdo ou abertura de cursos noturnos, o
aumento do numero de alunos por professor, a reducdo do custo por aluno, a
flexibilizacdo de curriculos e o combate & evasdo. O programa oferece R$ 2
bilnGes para distribuir entre as universidades, que, em contrapartida, devem
melhorar a qualidade dos seus cursos de graduacédo, a infraestrutura fisica e os
recursos humanos.
Outra politica criada para dar apoio ao ingresso no Ensino Superior é 0
FIES, Fundo de Financiamento Estudantil, criado pela MP n° 1.827, de 27/05/99,
regulamentado pelas Portarias MEC n° 860, de 27/05/99 e 1.386/99, de 15/19/99 e
Resolucdo CMN 2647, de 22/09/99. O FIES foi criado pela MP n° 1.827, de
27/05/99, regulamentado pelas Portarias MEC n° 860, de 27/05/99 e 1.386/99, de
15/19/99 e Resolugdo CMN 2647, de 22/09/99. E um programa do Ministério da
Educacdo (MEC) destinado a concessdo de financiamento a estudantes
regularmente matriculados em cursos superiores presenciais nao gratuitos e com
avaliacdo positiva nos processos conduzidos pelo MEC.
De acordo com o Censo da Educacdo Superior/2015, o numero de
estudantes matriculados em IEs privadas e atendidos pelos programas de
financiamento estudantil veio crescendo a cada ano, desde 2009, como podemos

observar na tabela n° 1.

Tabela 1 — Matriculas em institui¢cdes privadas com financiamentos

Matriculas na rede privada

ANO Com financiamento estudantil

TOTAL Total FIES PROUNI Outros
2009 4.460.683 1.006.020 133.089 337.727 535.204
2010 4.764.062 1.294.887 151.035 337.185 806.667
2011 4.991.898 1.523.520 220.603 365.782 937.135
2012 5.160.266 1.785.246 434.000 399.507 951.739
2013 5.389.948 2.206.263 817.081 385.427 1.003.755
2014 5.878.199 2.707.330 1.303.202 437.786 966.342
2015 6.080.989 2.699.068 1.332.369 483.336 883.363

Fonte: MEC/Inep; Tabela elaborada por Inep/Deed.

Segundo dados do ultimo censo do Ensino Superior (2015), divulgados

pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
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(Inep), o Brasil registrou, no ano de 2015, 8.027.297 matriculas em cursos de
graduacéo. O total representa um crescimento de 2,5% em relagéo a 2014. Apesar
do aumento de 2,5% entre 2014 e 2015, houve desaceleracdo na tendéncia de
crescimento do nimero de matriculas. De 2013 para 2014, o crescimento foi de
6,8%. Nos censos anteriores a 2014, os dados também haviam mostrado trajetoria

de desaceleragéo.

Quadro 1

Quadro Resumo do Censo da Educagdo Superior 2015

Estatisticas Gerais da Educagédo Superior, por Categoria Administrativa - Brasil - 2015

Categoria Administrativa

Estatisticas Basicas Total Geral Plblica . b
Total \ Federal [ Estadual ‘ Municipal
Educagdo Superior - Graduagéo
Instituicoes 2.364 295 107 120 68 2069
Cursos' 33501 10769 6313 3700 147 022732
Matriculas em cursos de graduagéo 8.027.297 1.952.145 1214635 618.633 = 118.877 6.075.152
zﬂsa;g;t:ils:emcursossequenciaisdeformagéo 6277 1 250 6 5,837
Ingressos 2920222 534361 336,093 161704  36.564 2.385.861
Concluintes 1.150.067 230896 134447 86770 18679 910171

Fonte: Mec/Inep — MEC/Capes; Quadro elaborado por Inep/Deed.

O curso por nés estudado esta entre 0s quatro cursos com 0 maior nimero
de alunos no pais, segundo dados do Censo da Educacéo Superior/ 2015. S&o eles:
Direito, Administracdo, Pedagogia e Ciéncias Contabeis. Esses sd0 0s cursos que
historicamente, desde 2009, ocupam as primeiras posicdes no numero de
matriculas, ingressantes e concluintes no pais, alternando apenas a posicao entre
eles. Nesta edicdo do Censo, 0s quatro cursos retinem, juntos, 32,8% de todas as
matriculas feitas nos cursos de graduacgéo no pais.

Entre as licenciaturas, Pedagogia ¢ a que relne o maior numero de
matriculas. Sozinho, o curso de Pedagogia responde por 44,3% do total. Em
segundo lugar aparece a formacao de professor de Educacgdo Fisica, com 10,2%,
seguido por Biologia, Historia e Matematica, representando cerca de 6% cada um.


http://www.exame.com.br/topicos/educacao-no-brasil
http://www.exame.com.br/topicos/direito
http://www.exame.com.br/topicos/contabilidade
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Quadro 2 — Matriculas de graduacéo em Licenciaturas

Matricula de graduacao em Licenciatura por curso — Brasil 2015
Percentual Percentual

N Curso/Nome OCDE Matriculas ' %) Acumulado

(%)
1 Pedagogia 648.998 44,3 443
2 Formagéo de professor de educagao fisica 149.011 10,2 54,4
3 Formagé&o de professor de biologia 88.294 6,0 60,4
4  Formagéo de professor de histéria * 86.661 59 66,3
5 Formagao de professor de matematica 84.522 5,8 72,1
6 Formagéo de professor de lingua/literatura vernacula (portugués) 80.737 5.5 77,6
7  Formagéo de professor de geografia 50.723 3,5 81,1
8 Formagéo de professor de lingualliteratura estrangeira modema 48,383 33 84,4
9 Formagéao de professor de lingualliteratura vernacula e lingua estrangeira moderr ~ 39.081 2,7 87,0
10 Formag&o de professor de quimica 35.892 2,5 89,5
11 Formag&o de professor de fisica 25.102 1,7 91,2
12 Formagéo de professor de filosofia 20.046 1,4 92,6
13 Formagéo de professor de artes visuais 17.609 1,2 93,8
14 Formagao de professor de sociologia 15.220 1,0 94,8
15 Formagéo de professor de musica 14,855 1,0 95,8
16 Formagao de professor de ciéncias 13.183 0,9 96,7
17 Formagéo de professor de computagéo (informatica) 12.210 0,8 97,5
18 Formagéao de professor de artes (educagao artistica) 6.692 0,5 98,0
19 Formagao de professor de teatro (artes cénicas) 4.898 0,3 98,3
20 Formagéao de professor das séries finais do ensino fundamental 3.359 02 98,6

Fonte: Mec/Inep; Tabela elaborada por Inep/peed
Nota: (1) Nao constam dados de cursos de Area Basica de Ingresso

Fonte: Censo da educacéo superior. INEP, 2015.

2.4
Magistério — uma carreira em vias de profissionalizacao?

A iniciativa deste subcapitulo € a de realizar um esboc¢o de analise acerca
da profissionalizacdo do magistério e suas implicacdes na formacdo de novos
docentes.

A formacgdo e a profissionalizacdo docente assumiram uma evidente
relevancia no contexto presente da educacdo, especialmente nas Gltimas trés
décadas.

Diferentes estudiosos preocupam-se, hoje, com a formagéo profissional
dos professores. Esta inquietagcdo vai de encontro a visao naturalista anterior que
pregava um “dom” natural para o magistério, uma vocagao, quase um sacerdacio,
sob medida para ser exercido por mulheres, tal preocupagdo relaciona-se

diretamente com a profissionalizacdo do ensino. A ideia de profissionalizacdo esta
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intimamente ligada a perspectiva de condi¢des ideais que venham a garantir um
exercicio profissional de qualidade e o0 movimento de profissionalizagdo docente
foi assim, cada vez mais, assumindo destaque no campo educacional. (SARTI,
2012)

Nesse contexto, a expansdo do ensino superior e a universitarizagdo da
formagdo docente para as séries iniciais objetivaram atender a necessidade
crescente de profissionais frente a universalizacdo da Educacdo Basica com o
aumento da oferta de vagas. Era preciso formar mais e mais novos professores
para atender a demanda, e mais do que isso, € necessario profissionaliza-los, como
forma de torna-los mais autbnomos e responsaveis pelo trabalho a ser
desenvolvido. (SARTI, 2012)

Bourdoncle (2000, apud Sarti 2012 p. 325) explica que:

A universitarizacdo do magistério vem atuando como importante dispositivo para
gue a docéncia ultrapasse o status de mero oficio, baseado em saberes de ordem

pratica aprendidos pelos professores na experiéncia direta do trabalho cotidiano
e/ou na relagdo com seus pares.

Politicas publicas diversas sdo criadas como forma de enfrentar tal desafio.
E grande o crescimento da profissdo docente nesse cenério. O professor passa a
ser reconhecido como um dos principais agentes de mudanca, seja da qualidade
do ensino, seja da democratizacdo da sociedade brasileira. Ao longo da histéria
observa-se que é grande a dificuldade da profissionalizacdo da profissdo docente,
dificuldade essa que reside principalmente nas distintas fases pelas quais passou e
passa a educacao no Brasil. Segundo Sarti (op. cit., p. 330), a “profissionalizagdo
de uma ocupacdo pressupde, necessariamente, a elevacdo do nivel de formacéo
daqueles que a exercem” além, ¢ claro, da formacdo de um escopo de
conhecimentos proprios, necessarios pra a realizacdo das tarefas. Nesse processo,
0s cursos de formacdo tém papel importante, mas ndo so eles; é fundamental
buscar uma verdadeira parceria entre as universidades formadoras, professores em
geral e responsaveis pelo sistema educacional.

Monteiro (2015 p.26), na linha da sociologia das profisses, define
profissdo como sendo “em sentido amplo, toda atividade, ocupacdo, fun¢do ou
emprego que ¢ fonte principal dos meios de vida de alguém”. Popkewitz (1995
p.38-39) ressalta, porém, que o termo profissdo ndo pode ser incorporado com

tranquilidade em vocabularios diferenciados, uma vez que nao ha unanimidade
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quanto a existéncia de um significado universal para a mesma, dadas as diferencas
linguisticas e culturais entre as tradicdes anglo-americanas e europeias. Destaca
ainda que para se definir uma profissdo é necessaria a autonomia dos
profissionais, o conhecimento técnico, o controle da profissdo sobre as
remuneracgdes e ainda uma ética do trabalho.

De acordo com Monteiro (op. cit.), apesar do reconhecimento da docéncia
como profissdo ocorrer a partir do relatério da UNESCO publicado em 1998, para
muitos ndo pode ainda ser considerada como ‘“verdadeira” profissdo, pois “na
realidade, continua a faltar-lhe o estatuto profissional, social e a atratividade que
tém outras profissdes socialmente relevantes.” (Monteiro, 2015 p. 129)

A falta de controle da profissdo, entre outros aspectos, seria um dos pontos
frageis na profissdo docente. Segundo Vargas (2013 p. 244), carreiras
consideradas de “prestigio”, como por exemplo, 0 Direito e a Medicina, contam
com fortes corporagdes profissionais, entidades que contribuem, em varios niveis,
para o fortalecimento dessas profissdes. Ainda segundo a autora, o desprestigio
da carreira docente estaria ligado também a fraca participacdo dos professores na
organizacdo e controle da formacdo e exercicio profissional. O desprestigio
acarretaria efeitos sociais, gerando caréncia de professores em virtude,
principalmente, da baixa atratividade da mesma.

Dificuldades geradas por uma formacéo inicial insatisfatoria, ampliadas
por consequéncias decorrentes de processo de precarizacdo pelo qual passa o
ensino e a degradacdo do trabalho docente, ainda acrescidas por uma total
auséncia de politicas puablicas que realmente enfrentem os problemas
educacionais, resultaram em um quadro de desvalorizacdo e perda de identidade
profissional. Segundo Hagemeyer (2004), “a profissdo docente, nas ultimas
décadas, se depara com um processo de valorizacdo/desvalorizagdo, critica e
perda de identidade.” A necessidade de gerar um processo atraves do qual o
profissional possa ser reconhecido por caracteristicas especificas do trabalho que
realiza, dominando saberes e competéncias, além do reconhecimento de um
estatuto proprio na organizacdo social do trabalho, fazem parte da ideia de um
projeto de profissionalizacéo docente.

Dessa forma, o debate acerca do processo de profissionalizagdo docente
remete prioritariamente as politicas educacionais como referéncia para analisar a

profissionalizacdo do professor.
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Os caminhos da pesquisa

...6 somente gracas ao estudo das aplicagdes regulares dos procedimentos cientificos
gue sera possivel chegar a formacdo de um bom sistema de habitos intelectuais;
alias, esse é 0 objetivo essencial do método. Pierre Bourdieu

A decisdo de realizar a pesquisa com duas universidades — PUC e UFRJ —
se deu pelo fato, principalmente, de seus cursos de Pedagogia estarem avaliados
entre os melhores da cidade e possuirem forte inclinacdo para a pesquisa. Os dois
cursos localizam-se na Zona Sul — o curso de Pedagogia da UFRJ funciona no
campus da Praia Vermelha — mas atraem estudantes das diferentes regides do
municipio do Rio de Janeiro e de municipios vizinhos. O primeiro, o curso de
Pedagogia da PUC, faz parte de uma universidade privada comunitaria que é
conhecida por sua qualidade e pelo alto valor de suas mensalidades, mas oferece
atualmente diferentes tipos de bolsas para os cursos de licenciaturas, incluindo o
de Pedagogia. Ja a UFRJ, é uma universidade publica gratuita que goza de grande
reconhecimento na cidade, fazendo com que muitos jovens desejem uma vaga em
SEeus Cursos.

A escolha se deu por acreditarmos que tratar o estudo sobre cursos de
Pedagogia de forma relacional poderia contribuir com um novo olhar sobre o
campo de estudo dentro do Projeto de Pesquisa do SOCED. Uma tentativa de
conhecer mais de perto dois cursos de Pedagogia, a partir do olhar dos diferentes
atores, buscando possiveis similaridades entre eles.

O Soced, para o desenvolvimento do estudo acerca dos cursos de Pedagogia,
realizou um survey, visando uma pesquisa exploratdria sobre esses cursos. Na
época, foi aplicado um questiondrio junto aos alunos de seis diferentes instituicoes
formadoras de professores das séries iniciais do Ensino Fundamental no estado do
Rio de Janeiro. Foram inquiridos 542 discentes entre os anos de 2013 e 2014.

Entretanto, visando um olhar mais particularizado, nesta pesquisa incluimos,
além das respostas dos estudantes com a aplicacdo do referido questionario, as
percepcOes de coordenadores e professores. As duas instituigdes foram escolhidas

por possuirem um grande reconhecimento na cidade do Rio de Janeiro.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Praia_Vermelha_(Rio_de_Janeiro)
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Reconhecimento esse que se da tanto a partir de avaliacdes oficiais® como pelo
senso comum na cidade, que as identifica como duas “boas” universidades.

O caminho metodoldgico percorrido considerou os diferentes olhares
envolvidos — estudantes, professores e coordenadores — para que pudéssemos
conhecer as motivacdes de escolha e condigdes de formacdo dos futuros
professores/pedagogos das duas universidades.

Para conhecer o que pensavam os estudantes, futuros professores e a parte
numericamente maior envolvida na pesquisa, optamos por utilizar um
questionario com perguntas detalhadas a ser aplicado para grande parte do corpo
discente dos dois cursos.

Ao fazer tal escolha, como ressalta Branddo (2001), reconhecemos que 0s
fendmenos sociais podem ser representados por niveis ou dimensdes de
significados - partes e todo. Sabendo que o nivel macro, diferentemente do que
ocorre no micro, envolve sempre muitos atores que nao estdo em interacao direta.
Assim, 0 pesquisador consegue observar apenas indicios/representacdes do
conjunto das ocorréncias, que devem ser novamente traduzidos em hipoteses
(interpretacdes) sobre as acOes subjacentes a essas referéncias (Haferkamp, 1987,
p.178, apud Branddo, 2001 p. 163). Por tais motivos, essa nos pareceu a forma
mais adequada para obter as visdes e opiniGes de um numero significativo de

futuros pedagogos/professores. Pois, como nos alerta Branddo (2001),

E importante ainda destacar que o simples fato de as estruturas nio serem
passiveis de observacdo direta, ndo significa que sejam inacessiveis ao
conhecimento. (...)

A arte do pesquisador, ao que nos parece, estaria exatamente em sua capacidade
de escolher o instrumento de analise mais adequado ao problema de pesquisa que
o desafia e as possibilidades empiricas do campo de investigacdo em que se
coloca. BRANDAO, 2001 p.164

6 Uma Instituicdo de Ensino Superior (IES) é obrigatoriamente submetida a um processo avaliativo chamado
SINAES - Sistema Nacional de Avaliagdo da Educag8o Superior. Criado pela Lei n° 10.861, de 14 de abril
de 2004, o Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Superior (Sinaes) é formado por trés componentes
principais: a avaliacdo das instituicBes, dos cursos e do desempenho dos estudantes. O Sinaes avalia todos o0s
aspectos que giram em torno desses trés eixos: 0 ensino, a pesquisa, a extensao, a responsabilidade social, 0
desempenho dos alunos, a gestdo da instituicdo, o corpo docente, as instalagdes e varios outros aspectos. Ele
possui uma série de instrumentos complementares: auto-avaliacdo, avaliagdo externa, Enade, Avaliacdo dos
cursos de graduacdo e instrumentos de informacdo (censo e cadastro). Os resultados das avaliagBes
possibilitam tracar um panorama da qualidade dos cursos e institui¢des de educagdo superior no Pais.


http://portal.inep.gov.br/web/guest/enade
http://portal.inep.gov.br/web/guest/superior-condicoesdeensino
http://portal.inep.gov.br/web/guest/superior-condicoesdeensino
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3.1
O questionario

O questionario utilizado para os alunos do curso de Pedagogia foi
concebido, inicialmente, para a pesquisa do grupo ao qual faco parte, o SOCED.
Foi elaborado em uma disciplina de Trabalho Supervisionado de Pesquisa
oferecida a uma turma de doutorado ministrada pela professora Zaia Brandao,
coordenadora do grupo. A professora propds aos estudantes que trabalhassem
diferentes encaminhamentos metodoldgicos de pesquisa. No momento da
discussdo sobre pesquisa quantitativa, a professora Zaia comentou sobre a
pesquisa de seu grupo, que visava a realizacdo de estudos de caso sobre o curso de
Pedagogia. Surgiu dai a ideia de realizar, em conjunto, um primeiro esboco de um
questionario a ser aplicado aos estudantes do curso de Pedagogia.

A construcdo inicial dos questionarios foi realizada a partir de eixos
conceituais, ja trabalhados pelo SOCED em pesquisas anteriores, e discutidos pela
professora com os estudantes do curso de doutorado. S&o eles, a trajetdria escolar
do aluno e o contexto escolar do curso de Pedagogia; préaticas de estudo do aluno;
capital sociodemografico e capital cultural. Em cada grupo conceitual 0s
estudantes fizeram inUmeras questdes para 0 questionario, a partir de
levantamento dos mais diversos modelos de questionarios existentes da area,
como do ENADE, do ENEM, e modelos utilizados pelos grupos de pesquisa dos
estudantes, entre outros.

Para a presente pesquisa, no entanto, o questionario do SOCED sofreu
algumas alteracdes, incorporando questdes que objetivavam conhecer ainda mais
detalhadamente a trajetoria escolar e os motivos que influenciaram a escolha do
futuro professor.

A seguir, 0 quadro resumo com 0s conceitos que formam o questionario

dos estudantes.
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Quadro 3
lassificacs Operacionalizagio
Tema | Conceito SEES \cacao Especificacio como item do
do conceito L
questlonarlo
Observavel Tipo de instituicao Bloco1l P1
onde estudou
Trajetoria Observavel Tlp,o .de Ensmc,) Bloco1l P2
escolar na Médio concluido
educacdo i T d tud
, .c; Observavel url.'mo © Ees_u ono Bloco1 P3
basica Ensino Médio
, 0 éncia d
Observavel correnc~|a € Bloco 1 P4
reprovacgao
e Ano e semestre de
3 Observavel | ingresso no curso de Bloco 1 P5
§ Pedagogia
2 Turno em r
S Observavel urno € ) que cursa Bloco1l P6
= Pedagogia
© o Motivo da escolha
(= Trajetoria Latente do curso Bloco 1 P7
escolar no ped - o
curso de Observével f‘r:g.orgla co~ © Bloco1 P8
Pedagogia primeira op¢ao
Concordancia com
Latente afirmativas relativas Bloco 1l P10
a profissao
Fatores de influéncia
Latente pela escolha do Bloco1 P11
magistério
Observavel Mudaria de curso? Bloco 2 P12
Avaliagao do
mini
latente | dOMinio do Bloco 2 P13
© contetdo pelo
[eT0]
=) professor
© . . ~
T I
° Observavel IPOS de avaliacdo Bloco 2 P14
% existentes no curso
© . ~ ’
Aval d Id
2 Latente vallagdo co nivel de Bloco 2 P17
5 . exigéncia do curso
(3] Avaliagao do
2 curso Competéncias
@ Latente desenvolvidas pelo Bloco 2 P18
§ curso
o Disciplinas que mais
S Latente e - Bloco 2 P19
% auxiliardo na pratica
S Observavel .SO, ‘e materiais Bloco 2 P21
o didaticos
Relacao
Observavel teoria/pratica nas Bloco 2 P22
disciplinas
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Satisfagdo com o

Latente Bloco 2 P23
curso
Oferta e participacao
.. . Observavel em atividades Bloco 2 P15
Participaca o
académicas e outras
0 em Oferta e utilizacdo de
atividades , . ¢
Observavel materiais, bolsas e Bloco 2 P16
outros.
Possivel
Problemas OSSIVEIS
3 dificuldades
na Observavel Bloco 2 P20
n encontradas durante
formacéo N
a formacao
Latente Habito de estudo Bloco 3 P24
Observavel Tem.p° semanal Bloco 3 P25
dedicado ao estudo
, Ambientes d
=) Observavel m Ie.n e de Bloco 3 P26
E pesquisa
a Dificuldades
(<5} L.
P Praticas de Latente acaddmicas Bloco 3 P27
n estudo iac3 Sori
S Latente Avaliagdo do prdprio Bloco 3 P28
= desempenho
oy Consegue cumprir
Observavel | todas as disciplinas Bloco 3 P29
sugeridas
fici
Observavel | Cocficiente de Bloco 3 P30
rendimento
Atltyde de Latente Praticas de leitura Bloco 4 P31
leitura
Livros lidos
. Observavel recentemente Bloco 4 P32 e P34
Praticas de o
. indicacao
< leitura Livros comprados
= Observavel P Bloco 4 P33
= para o curso
)
= , Ti d
2 . Observavel 'pos de Progr?rr?as Bloco 4 P35
9 Praticas de de TV mais assistidos
2 lazer Participacs
S Observavel articipagao em. Bloco 4 P37
= eventos culturais
S Praticas Observavel Participacdo em Bloco 4 P36
sociais atividades sociais
, Realizacdo de vi
. Observavel ca |zag§o € viagem Bloco 4 P38
Praticas ao exterior
culturais , Conhecimento d
Observavel ’on eFlmen ©da Bloco 4 P39
lingua inglesa
S 8| Grau de Observavel | Escolaridade da m3e Bloco 5 P40
& E£| Instrucao
.% ‘g dos pais Observavel Escolaridade do pai Bloco 5 P41
< o Renda Observédvel | Renda familiar Bloco 5 P41
O g
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trabalhadas

trabalhadas

. Indicad
Posse de Observavel " IC? qres Bloco 5 P47 e P48
bens econdémicos
Observavel Posse de bens Bloco 5 P54
P i t
EStrqtyra Observével essoas residentes Bloco 5 P46
familiar com o estudante
o 8 Sexo Observavel | Sexo Bloco 5 P51
'S Cor Observavel | Cor declarada Bloco 5 P52
§ S| Estado civil Observavel | Estado civil Bloco 5 P43
& g Filhos Observavel | Numero de filhos Bloco 5 P44
g __S Idade Observavel Data de nascimento Bloco 5 P50
O 8 , Local d idénci
3 Endereco Observavel oca . fe.re5| gnaa Bloco 5 P53
(municipio/bairro)
Desl t , T diari t
es 0?‘?”7"9” Observavel empo diarlo gasto Bloco 5 P49
o diario em deslocamento
_ Estagio Observavel Faz estagio? Bloco 6 P55
S
o
3
[F—
g_ Trabalho Observéavel | Trabalha? Bloco 6 P56
zcg Area de Observavel Area em que
< atuacdo trabalha Bloco 6 P56.1
';,;; profissional
Horas Numero de horas
Observavel | semanais Bloco 6 P57

Fonte: Questionario alunos

3.1.1

A aplicacédo do questionario

A aplicacdo do questionario foi realizada com a populacdo composta pelos

alunos dos cursos de Pedagogia cursando do segundo periodo em diante. O

primeiro periodo foi descartado em virtude dos alunos ainda ndo terem vivéncia

suficiente do curso para responder as questdes investigadas.

ApOs a apresentacdo da pesquisadora e da explicitacdo dos objetivos da

pesquisa, houve o cuidado de apresentar a turma a autorizagéo da universidade e

ler com eles o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, deixando claro o

carater voluntario da participagéo.
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O questionario’ estruturado era composto por 57 perguntas, e, com
excegdo de 3 perguntas abertas, as demais eram fechadas, assim sendo, as
alternativas de respostas eram oferecidas ao entrevistado (a). O questionario foi
autoaplicado e o preenchimento do mesmo demorava entre 30 e 50 minutos, com

pouquissimos alunos chegando a 1 hora.

3.1.2
O processo de selecdo dos respondentes

A coleta de dados foi feita em 2015 e 2016. Os cadastros foram
disponibilizados pelas coordenacgdes do curso e suas respectivas Universidades.
Os coordenadores ndo forneceram os nomes dos alunos, suas turmas e salas onde
as aulas eram ministradas, sendo assim ndo foi possivel extrair uma amostra
aleatdria, que permitiria condicdes de fazer inferéncias partir dos dados coletados.
Desse modo, é importante que ao ler a tese, o leitor esteja atento ao fato de que os
dados apresentados retratam o0s alunos que participaram desta pesquisa
efetivamente.

Os coordenadores, devidamente informados sobre o tema e o objetivo
pesquisa, faziam o primeiro contato com os professores, por email, solicitando
liberacdo do tempo de aula para a aplicacdo do questionario. Apds a resposta
do(a) professor(a), autorizando minha ida a sala de aula para coletar os dados, a
coordenacdo me informava o nome do professor que liberou a turma para
participar, os horarios da aula e a sala, para que eu pudesse abordar os(as)
alunos(as), apresentar a pesquisa e orientd-los sobre o preenchimento do
questionario. De uma forma geral, os(as) alunos(as) foram bastante receptivos e

colaborativos com a pesquisa.

3.1.3
Periodo de coleta dos dados

Os dados quantitativos analisados nessa tese foram coletados em periodos
diferentes devido a greve de professores da UFRJ. Os questionarios foram

aplicados na PUC no 2° semestre de 2015, mais precisamente entre os meses de

" Questionario dos estudantes segue anexo
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outubro e novembro. Fui seis vezes a PUC e apliquei o questionario em diferentes
turmas/periodos.

Na UFRJ a coleta de dados ocorreu entre abril e inicio de junho de 2016,
tendo ido 10 vezes a Universidade em horarios diferentes, uma vez que 0 curso
nessa instituicdo funciona nos turnos da manhd, tarde e noite. N&o pude aplicar os
questionarios logo ap6s o fim da greve, porque os professores estavam com o
calendario restrito, além de estar ocorrendo uma troca na coordenagdo do curso.
Este fato inicialmente me preocupou, em funcdo de um cronograma apertado, mas
adiar o periodo da coleta de dados foi bom porque permitiu que os alunos
estivessem mais a vontade para preencher o questionario e aumentou o nimero de
professores dispostos a ceder parte da sua aula para a realizacdo da pesquisa.

O quadro abaixo apresenta informacGes sobre a amostra.

Quadro 4
Universidade Populagdo | Amostra
PUC — Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro 86 60
UFRJ — Universidade Federal do Rio de Janeiro. 500 2
Total 586 242

Fonte: Elaborado pela autora

3.2
O segundo questionério

Foi enviado também para os professores um questionario® com objetivo de
conhecer suas percepcdes acerca do curso em que lecionam, como veem seus
alunos e as principais dificuldades encontradas. O questionario era composto de
12 questdes fechadas e 4 abertas, totalizando 16.

Outra justificativa para o envio do questionario para os docentes, diz
respeito a constatacdo de que uma pesquisa comprometida com a transformacéo
das praticas pedagogicas ndo poderia prescindir de investigar o objeto
relacionalmente, isto é, colocando em foco as possiveis diferentes visbes entre
estudantes e professores.

Para tal, foi utilizado o SurveyMonkey, um software de questionarios

online, e solicitada a participacdo na pesquisa, apos a leitura do Termo de

& Segue, anexo, o questionario dos professores
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Consentimento Livre e Esclarecido. A primeira instrucdo do questionario era
Caso concorde em participar e esteja ciente das informacdes acima, selecione a
opcdo "Concordo” abaixo e depois cliqgue em "Proxima" para iniciar o
questionario e o fato de continuar implicava na concordancia com a pesquisa.
Todos os professores dos dois cursos receberam, através de seus emails, 0
questionario, mas nao tivemos a totalidade na devolugdo, como podemos obsevar

no quadro abaixo.

Quadro 5 — Questionarios enviados aos professores

Universidade Enviados | Recebidos | % de respostas

PUC 21 18 86%
UFRJ 88 44 50%
Total 109 62 57%

Fonte: Elaborado pela autora

Gréfico 2 - Universo de questiondarios respondidos

Total: 62

Fonte: Elaborado pela autora

Para nos referirmos aos professores, no decorrer da pesquisa, usaremos a
letra “p” (professor), seguida de “U” no caso da UFRJ e “P” no caso da PUC e o
numero de seu questionario. Ex. pP10, pU22.
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33
Os relatos

Durante a aplicacdo dos questionarios, a receptividade dos estudantes para
com a pesquisa nos levou a solicitar um contato posterior para quem concordasse
com futuras colaboragfes para o trabalho. Vérios estudantes demonstraram
interesse na pesquisa e colocaram-se a disposi¢do para colaborar no que fosse
preciso. Alguns nos procuraram ao final do preenchimento do questionario
dizendo que gostariam muito de conhecer a pesquisa depois de finalizada e que
ela seria de grande importancia para o curso. Foi esclarecido que a adeséo era
opcional, e ao final, alguns estudantes deixaram email e telefone, anotados em
uma folha de papel a parte.

Depois de finalizada a aplicacdo, e ja na fase de analise dos dados,
sentimos a necessidade de solicitar a alguns estudantes, que comentassem sobre 0
curso.

Para tal foram enviadas, também utilizando o SurveyMonkey, trés questdes
para todos os alunos da PUC, com excecédo do primeiro periodo, e para o email de
80 alunos da UFRJ, também excluindo os ingressantes.

Foram as seguintes as questdes: Por que vocé chegou até o curso de
Pedagogia? Como estd sendo sua experiéncia como aluno (a) do curso? Como
vocé avaliaria o curso de Pedagogia?

Alguns estudantes reponderam de forma abreviada as questdes, mas as
respostas foram importantes para cotejar/ampliar as respostas fechadas dadas a
algumas das perguntas do questiondrio. Foram fundamentais também para
percebermos, de forma mais particular, como pensam esses estudantes e a visdo
gue tém do curso que frequentam. Responderam as questdes, no total, 34
estudantes.

E importante destacar que nas analises que feitas a partir dos dados,
usamos letras para representar os diferentes tipos de material trabalhados. Os
alunos do curso de Pedagogia da PUC serdo identificados com a letra “a” (aluno)
seguida da letra “P” (PUC), e do numero de seu questionario. Ex. aP12. Por sua
vez, os alunos da UFRJ serdo identificados seguindo a mesma logica, mas a letra
P substituida por “U”. Ex. aU9.
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34
As Entrevistas

Além da aplicacdo dos questionarios para alunos e professores e dos
relatos dos estudantes, para produzir nosso material empirico e na tentativa de
complementar e comparar todas essas informagoes, realizamos, ainda, entrevistas
com as coordenadoras dos dois cursos.

Essas entrevistas foram feitas no sentido de nos ajudar a compreender as
mudancas sofridas pelo curso de Pedagogia nos ultimos anos e perceber o olhar da
gestdo sobre os futuros professores e sua formagdo e principais desafios
enfrentados pelo curso e pelos estudantes.

Nossa pesquisa buscou cotejar todos os dados oriundos dessas diferentes
fontes e procedimentos, buscando, ao maximo, cruzar olhares sobre o curso nas

duas universidades.
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Conhecendo as IESs e seus respectivos cursos de
Pedagogia

Os saberes sobre a educacdo e sobre a Pedagogia ndo geram 0s saberes
pedagogicos. Estes sO se constituem a partir da pratica, que os confronta e 0s
reelabora. Selma Garrido Pimenta

As Universidades escolhidas s&o bastante conhecidas e reconhecidas na
cidade do Rio de Janeiro e, mais uma vez reafirmando, a escolha se deu tanto por
seu reconhecimento enquanto boas instituicbes de Ensino Superior, quanto pelas
avaliages positivas de seus cursos de licenciatura em Pedagogia.

A Universidade Federal do Rio de Janeiro — UFRJ—, primeira instituigdo
oficial de ensino superior do Brasil, € reconhecida nacional e internacionalmente
em funcdo de sua producdo cientifica, artistica e cultural. Um exemplo € o
Ranking Universitario da Folha de S8o Paulo de 2016 que a classificou como a
melhor universidade brasileira e como a melhor publica (federal) do pais. Seus
principais campi sdo a Cidade Universitaria, localizada na llha do fundédo e o
histérico campus da Praia Vermelha, onde se encontra a Faculdade de Educacéo e
funciona o curso de Pedagogia.

A Pontificia Universidade Cat6lica do Rio de Janeiro (PUC-Rio) é uma
instituicdo comunitaria de educacdo superior, filantrépica e sem fins lucrativos.
Sediada no bairro da Gavea, zona sul da cidade. Fundada em 1941 e reconhecida
oficialmente pelo Decreto 8.681, de 15 de janeiro de 1946, a PUC-Rio é
conhecida como uma das melhores universidades privadas do Brasil: No Ranking
Universitario da Folha de Sdo Paulo de 2016, a PUC Rio esta em 21° lugar geral,
mas sendo a primeira entre todas as IES privadas do pais. As duas universidades

pesquisadas possuem CI (conceito institucional)® igual a 5, que é o conceito

9Conceito Institucional — ClI que é a Avaliagdo in loco feita pelos especialistas do MEC. Em visita as
instalacbes da instituicdo, eles a analisam como um todo, principalmente seu Plano de Desenvolvimento
Institucional (PDI), sua gestdo, politicas de pessoal, politicas para a 0 ensino de graduacdo, p6s-graduacéo,
pesquisa e extensdo. Assim, o Cl é uma parte destacada da avaliagdo proposta pelo SINAES. Sua escala de
notas varia de 1 a 5. Notas 1 e 2: Indicam que a instituigdo nao atendeu as expectativas do MEC. Nota 3: A
instituicdo é de boa qualidade. Notas 4 e 5: Uma nota 4 indica que a institui¢do tem étima qualidade; ja a nota
5 é resultado de exceléncia no ensino.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Ensino_superior
https://pt.wikipedia.org/wiki/Ranking_Universit%C3%A1rio_da_Folha_de_S.Paulo
https://pt.wikipedia.org/wiki/Campus
https://pt.wikipedia.org/wiki/Cidade_Universit%C3%A1ria_da_Universidade_Federal_do_Rio_de_Janeiro
https://pt.wikipedia.org/wiki/Praia_Vermelha_(Rio_de_Janeiro)
https://pt.wikipedia.org/wiki/Bairro
https://pt.wikipedia.org/wiki/G%C3%A1vea_(Rio_de_Janeiro)
https://pt.wikipedia.org/wiki/1941
https://pt.wikipedia.org/wiki/15_de_janeiro
https://pt.wikipedia.org/wiki/1946
https://pt.wikipedia.org/wiki/Universidade_privada
https://pt.wikipedia.org/wiki/Brasil
https://pt.wikipedia.org/wiki/Ranking_Universit%C3%A1rio_da_Folha_de_S.Paulo
https://pt.wikipedia.org/wiki/Ranking_Universit%C3%A1rio_da_Folha_de_S.Paulo
DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1311527/CA


PUC-Rio- CertificagaoDigital N° 1311527/CA

65

méximo atribuido a avaliago institucional. Ja em relacéo ao IGC (indice Geral de
Cursos)?, a UFRJ apresenta nota 5 e a PUC nota 4.

Diante do exposto, é facilmente perceptivel a qualidade e o reconhecimento
de que gozam as duas instituicbes pesquisadas. Especificamente em relacdo aos
cursos de Pedagogia, o conceito ENADE obtido pelo curso da UFRJ, em 2014, foi
4,

A outra universidade pesquisada, a PUC, recebeu conceito 5 para seu curso
de Pedagogia na avaliacdo de 2014(ENADE). Lembrando que a nota final do
curso depende do desempenho dos estudantes concluintes no Componente de
Conhecimento Especifico e no Componente de Formacao Geral. A parte referente
ao Componente Especifico contribui com 75% da nota final, enquanto a parcela
referente & Formagdo Geral contribui com 25%, em consonancia com o nimero de
questdes da prova, 30 e 10, respectivamente. Os conceitos utilizados no ENADE
variam de 1 a 5, e, a medida que esse valor aumenta, melhor terd sido o

desempenho no exame.

Quadro 6

Conceito ENADE Notas Finais
0,0a0,94
0,95a1,94
1,95 a 2,94
2,95a 3,94
3,95a 5,0

QB WIN|F-

Sem Conceito
Fonte: Relatério ENADE/2014 INEP/MEC

O Inep, apbs a realizagdo do ENADE, além do relatorio geral sobre
determinado curso, gera outro especifico para cada um dos cursos avaliados pelo

exame.

0 O indice Geral de Cursos (IGC) é um indicador adotado no ensino superior brasileiro que
pretende expressar, em um Unico nimero, a qualidade de todos os cursos de graduagdo, mestrado e
doutorado de uma instituicdo de ensino superior (IES). O IGC considera aspectos relacionados a
infraestrutura, recursos didaticos e corpo docente, sendo divulgado anualmente pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP)
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Encontramos, no relatorio, um gréafico que apresenta as notas da IES em
comparacdo com as notas da sua Unidade da Federacdo (UF — Rio de Janeiro),
com a sua regido (Sudeste) e com o Brasil.

Observamos que no caso das duas IES pesquisadas, as notas, tanto no
Componente de Formagdo Geral quanto no Conhecimento Especifico, sdo mais

altas comparando-as com as do estado, da regido e do pais.

Gréficos 3 e 4 — Notas médias dos estudantes (concluintes) no Componente de
Formacéao Geral na prova

100- 100+

804 80

60 60

o1 502
537
1 537 500 0 508 492
40 404
204 20
0
04
3 UF IES UF

Regido Brasil Regido Brasil

Nota Média
Nota Meédia

Pedagogia (UFRJ) Pedagogia (PUC)

Gréficos 5 e 6 - Notas médias dos estudantes (concluintes) no Componente de
Conhecimento Especifico na prova.

100
804

60

594
514
" 473 458
40
204
» - 0
Regido Brasil UF Regido Brasil

Pedagogia (UFRJ) Pedagogia (PUC)

Nota Media
@
Nota Media

Fonte gréficos: Relatorio ENADE/2014

Ao acessarmos o site das universidades, especificamente nas paginas
destinadas aos cursos de Pedagogia, encontramos textos que trazem informacdes
sobre o curso, os objetivos e principalmente o perfil do profissional que se
propdem a formar.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1311527/CA


PUC-Rio- CertificagaoDigital N° 1311527/CA

67

Curso de Pedagogia, UFRJ,

Esse curso destina-se a formagdo de profissionais preparados para intervir nas
diferentes situacdes apresentadas pela realidade educacional brasileira, capazes
de pensar, decidir, planejar, acompanhar, realizar e avaliar atividades
educacionais em varias instancias e niveis. O licenciado em Pedagogia podera
atuar como docente na Educacdo Infantil, nos anos iniciais do Ensino
Fundamental (em todas as suas modalidades), no Ensino Médio (modalidade
Normal), ministrando as disciplinas pedagdgicas, na Educacdo de Jovens e
Adultos e na Educacdo Profissional. Podera ainda, trabalhar na organizacédo e
gestdo de processos educativos em espacos escolares e ndo escolares e na
producdo e difusdo do conhecimento cientifico e tecnoldgico do campo da
educacéo.

UFRJ,Disponivel em: Acesso em out. 2016.
http://www.educacao.ufrj.br/portal/educacao.php?pst=2&pgn=pedagogia

Curso de Pedagogia, PUC,

O curso é voltado para a formagéo de profissionais capazes de se posicionar de
maneira critica e consciente diante dos desafios contemporaneos da educagdo
brasileira. O objetivo é colocar no mercado de trabalho pedagogos(as) com
solida fundamentacdo tedrica e uma visdo contextualizada do processo
educativo, a fim de que possam trabalhar efetivamente pela melhoria da
gualidade do ensino.

Concede, simultaneamente, as formacGes de Orientador Educacional,
Supervisor Pedagdgico, Administrador Escolar, Professor das Matérias
Pedagogicas do Curso de Formagdo de Professores em Nivel Médio, Professor
no primeiro segmento do Ensino Fundamental e Professor na Educagdo
Infantil.

PUC, Disponivel em: Acesso em out. 2016.
https://www.puc-rio.br/ensinopesg/ccg/pedagogia.html#periodo_1

A partir da leitura, fica claro o desafio; a disposicdo dos dois cursos em
formar profissionais versateis e com perfil amplo, capazes de atuar nos espagos
escolares, seja em sala de aula ou néo, e, no caso da UFRJ, é especificado também
0 objetivo de formar profissionais para atuar em espacos nao escolares.

Outra caracteristica comum, talvez uma das mais relevantes, é o fato de
que as duas universidades, especificamente suas faculdades de Educacdo, séo
instituicOes voltadas para a pesquisa. Ambas possuem professores qualificados,

pesquisadores reconhecidos no meio académico como tal, seus programas de pos-


http://www.educacao.ufrj.br/portal/educacao.php?pst=2&pgn=pedagogia
https://www.puc-rio.br/ensinopesq/ccg/pedagogia.html#periodo_1
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graduacéo sdo tradicionais e reconhecidos no campo. Inevitavelmente seus alunos,
desde a graduacdo, estdo imersos, e estimulados para tal, no universo da pesquisa.

O programa de pés-graduacdo em Educacdo da PUC, contando com cursos
de mestrado e doutorado, estd organizado em cinco linhas de pesquisa, totalizando
dezoito grupos de pesquisa, coordenados pelos professores do programa. As
linhas de pesquisa sdo: “Ideias e Institui¢des Educacionais”, “Educacao,
Desigualdades Sociais e Politicas Publicas”, “Trabalho Docente, Curriculo,
Aprendizagem e Praticas Pedagodgicas”, “Diferencas Culturais, Espagos de
Formagdo e Processos Educativos” e “Linguagens Digitais, Tecnologias e
Educacao”.

Na UFRJ o programa também oferece cursos de mestrado e doutorado e
esta dividido em cinco linhas de pesquisa: “Curriculo, Docéncia ¢ Linguagem” da
qual fazem parte dezessete docentes, “Politicas e Instituicdes Educacionais”
contando com dez docentes, “Historia, Sujeitos e Processos Educacionais, seis
docentes, “Inclusio, Etica e Interculturalidade”, também com seis docentes e
“Estado, Trabalho-Educagdao e Movimentos Sociais” da qual fazem parte cinco

docentes.

Tabela 2 - Participa ou participou de Projeto de Pesquisa

Né&o Sim Total
PUC 67,8% 32,2% 100,0%
UFRJ 66,9% 33,2% 100,0%
Total 67,1% 32,9% 100,0%

Fonte: Questionario Alunos

A iniciagdo em pesquisas também é estimulada nessas universidades
observamos que mais de 30% dos estudantes, nas duas instituicdes, participam ou
participaram de projetos de pesquisa.

Programas como o PIBIC - Programa Institucional de Bolsas de Iniciagéo

Cientifical’, cujo objetivo principal ¢ promover uma énfase cientifica aos

1O programa serve como incentivo para se iniciar em pesquisas cientificas em todas as areas de
conhecimento. O programa ¢ apoiado pelo CNPqg com a concessdo de bolsas. Os projetos de pesquisa nos
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estudantes que estdo para se formar, estdo presentes nos cursos das duas
universidades.

A participacdo nestes projetos fornece um retorno aos bolsistas na sua
formacdo, despertando vocacdo cientifica e incentivando-0s na preparacdo para
ingressar na pos-graduacdo. Os requisitos para o estudante fazer parte do
programa sdo estar cursando uma graduacdo e dedicar-se integralmente as
atividades académicas e de pesquisa.

Assim, podemos perceber que a formacdo dispensada aos futuros
pedagogos, nas duas universidades pesquisadas, ¢ de qualidade e diferenciado
daquele oferecido, na grande maioria das vezes, pelas instituicbes privadas com
fins lucrativos, aquelas inseridas no contexto de universitarizacdo e que compdem
aquilo que alguns autores chamaram de mercado da formagao docente (SOUZA &
SARTI, 2014).

4.1
Uma breve analise das grades curriculares

Analisaremos as grades curriculares dos dois cursos, em uma tentativa de
verificar como, a partir das disciplinas oferecidas, essa formacdo esta estruturada.
Realizamos um agrupamento, seguindo a proposta de Gatti (2010), para que fosse
possivel ter mais clareza do que propdem, como formacdo inicial dos professores,
os curriculos dos dois cursos analisados. Buscamos sintetizar as informacdes de
ambos em um U0nico quadro, n°7, facilitando assim, o entendimento e a
comparacdo entre eles. As disciplinas foram agrupadas por Gatti (op. cit.) nas
seguintes categorias: 1- Fundamentos tedricos da Educacdo. 2- Conhecimentos
relativos aos sistemas educacionais. 3- Conhecimentos relativos a formagéo
profissional especifica. 4- Conhecimentos relativos as modalidades e niveis de

ensino. 5- Outros saberes. 6-Pesquisa e TCC.

quais os alunos e as alunas participam devem ter qualidade académica, mérito cientifico e orientacdo
adequada por um pesquisador qualificado. Disponivel em: http://www.inpe.br/bolsas/pibic/index.php. Acesso
em 22 jan.


http://www.inpe.br/bolsas/pibic/index.php
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Disciplinas obrigatérias e optativas??

PUC UFRJ

Categorias N° % N° %
Fundamentos Fundamentos da educagéo 12 16% | 12 20%
tedricos da Didatica geral 1| 1,4% 1| 1,7%
Educagdo Subtotal 13 | 17,4% [ 13 | 21,7%
Sistemas educacionais 3| 4,1% 1| 1,7%
Conhecimentos Curriculo 21 2,7% 21 3,3%
r(_elatlvos aos Gestao escolar 1| 1,4% 1| 1,7%
sistemas
educacionais Oficio docente 5| 6,8% 41 6,7%
Subtotal 11 | 15% 8 13,4%
Conteldos do curriculo da
educacao basica (infantil e 5| 6,7% 5| 8,3%

Conhecimentos

fundamental)

relativos a Didaticas especificas,
formacao metodologias e praticas de 12| 16%| 9| 15%
profissional ensino
especifica ,
Tecnologias 71 9,5% 1 1,7
Subtotal 24 | 36,3% | 15 25%
Educacao Especial 1| 1,4% 21 3,3%
Conhecimentos | EJA 1| 1,4% 2| 3,3%
relativos as EducacZo Infantil 1] 14%| 2| 33%
modalidades e
niveis de ensino | Contextos ndo escolares 1| 1,4% - -
Subtotal 4 56% |6 9,9%
Outros saberes 21 | 24,3% | 13| 21,7%
Pesquisa e TCC 1| 1,4% 5| 8,3%
Total 74 | 100% | 60 | 100%
Atividades complementares 22 créditos 200h

Fonte: Elaboracéo prépria

12. 0 quadro elaborado contou com as disciplinas optativas e obrigatorias, no total de 74 na PUC e 60 na
UFRJ, além das disciplinas em que sdo desenvolvidos os estagios. Eles foram inseridos no grupo das
disciplinas de “conhecimentos relativos a formagéo profissional especifica”, na subcategoria de “Didaticas
especificas, metodologias e praticas de ensino”. Em relagdo as atividades complementares, obtivemos no site
da PUC o total de créditos a serem cumpridos, (22) enquanto que na UFRJ a informacgdo diz respeito ao

ntmero de horas (200h).

Ressaltamos que o quadro foi elaborado de acordo com a oferta de disciplinas divulgadas pela UFRJ, a época
da pesquisa (2016-1) e com as disciplinas divulgadas pela PUC em seu site em 2016-2.
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Os dados obtidos com o levantamento vdo ao encontro dos achados da
autora. Gatti (2010) afirma que é destaque o fato dos curriculos apresentarem um
percentual pequeno de oferta de disciplinas de “Didatica Geral” (3,4%). Nos
curriculos analisados por nds, em cada um deles também sé aparece uma
disciplina correspondente & Didatica Geral, integralizando 1,4% (PUC) e 1,7%
(UFRJ) dos totais de disciplinas oferecidas em cada um dos cursos.

Em relacdo ao grupo das “Didaticas Especificas, Metodologias e Praticas
de Ensino” (aquelas que correspondem ao “como” ensinar) verificamos que
representa 16% em uma das universidades e 15% na outra (PUC e UFRJ,
respectivamente).

Sdo oferecidas apenas 5 disciplinas (6,7%) na PUC e 6 na UFRJ (10%)
destinadas aos contedos a serem ensinados nas series iniciais do Ensino
Fundamental, séries iniciais e Educacdo Infantil. Gatti (2010) afirma, ao encontrar
dados semelhantes em sua pesquisa, que “esse dado torna evidente como os
conteddos especificos das disciplinas a serem ministradas em sala de aula ndo séo
objeto dos cursos de formagdo inicial do professor”. E destacamos ainda que, a
maioria daquelas oferecidas por nossos cursos, dizem respeito ao curriculo da
Educacdo Infantil, excetuando-se Alfabetizacdo e Literatura Infantil. N&o
encontramos disciplinas especificas, apenas as metodologias, que trabalhassem
com conteldos de Lingua Portuguesa, Matematica, Historia, Geografia ou
Ciéncias Naturais. Quando temos a constatacdo de que os estudantes que
procuram os cursos de Pedagogia sdo, em sua maioria, provenientes de uma
educacdo Basica deficitaria, como visto anteriormente, a auséncia de um trabalho
mais especifico com os conteudos, “o que ensinar”, talvez deixe a preparagao do
futuro professor mais fragil. Precisariamos realizar uma analise das ementas das
disciplinas, o que ndo foi realizado neste trabalho, para avaliar se nessas
instituicdes h& propostas de estudo dos conteudos de ensino associados as
metodologias.

Os alunos apresentam algumas criticas ao curriculo e a questdo dos
contedidos a serem ensinados esta entre elas.

Eu acho que o curso de pedagogia da PUC € excelente. Sinto um pouco a falta
de pensarmos a prética, principalmente os contetidos a serem ensinados. [aP17]
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As duas grades curriculares nos permitem observar que € grande o enfoque
dado as disciplinas do grupo denominado de “Fundamentos teodricos da
educacdo”, com 17,4% das disciplinas oferecidas na PUC e 21,7% da grade
curricular da UFRJ. Em ambas a oferta é de 13 disciplinas. No caso de
agregarmos a este grupo ainda as disciplinas variadas e gerais, aquelas chamadas
de “outros saberes” também como fez Gatti (2010), encontrariamos um grupo de
mais de 40% das disciplinas oferecidas pelos cursos (41,7% na PUC e 43,4% na
UFRJ). Dessa forma, a fracéo curricular destinada ao desenvolvimento especifico
das habilidades profissionais que auxiliam diretamente na atuacdo do futuro
profissional em sala de aula ficaria com um percentual de pouco mais de 50% das
disciplinas oferecidas. E ndo podemos deixar de destacar que o curriculo, nas duas
universidades, é bastante enriquecido com a oferta de disciplinas optativas - ja
contabilizadas no quadro n° 7- sendo estas, na maioria das vezes, as que tratam de

saberes diferenciados, ampliando o repertorio dos futuros professores.

Ao refletirem sobre o curriculo, os alunos, dos dois cursos, trazem criticas

na avaliacdo, no que diz respeito a oferta de disciplinas préticas.

O curriculo é bastante interessante, s6 faltava um pouco mais de
interdisciplinaridade. Em relacdo aos estagios obrigatdrios, acho muito ruim os 4
serem em escola, quando ha uma gama de possibilidades para o exercicio da
profissdo. Mas, tirando essas criticas, acho o curso bastante organizado e
interessante. [aP4]

Eu considero o curso positivo na parte tedrica, mas deixa a desejar na préatica e
nas demais habilitacGes além de magistério e pesquisa. [aP10]

A UFRJ tem um 6timo contetdo teérico, mas as aulas praticas... [aU10]

E inegavel que a formagdo inicial de professores tenta romper essa
dualidade teoria/pratica quando o0s cursos passam a ofertar, ao longo da
graduacdo, componentes curriculares que busquem aproximar a realidade do
campo de atuagdo com os conhecimentos teoricos. Os componentes curriculares,
como as Préticas de Ensino, sdo fundamentais para estruturar uma formacao

constituida em bases sélidas, em que prevaleca o dialogo entre a teoria e a prética.
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Estas disciplinas se propdem a tratar a relacdo ensino aprendizagem em suas
diferentes dimensdes.

Nesse sentido, Almeida e Silva (2014) destacam ainda a importancia da
pesquisa na formagdo do professor, pois a mesma “permite olhar a realidade
educativa com um olhar investigativo, para melhor compreender e intervir na
pratica docente”. Sugerem ainda que as dinamicas do Estagio Supervisionado ¢ da
Pesquisa como atividade investigativa, devem perpassar toda a formacéo docente,
facilitando assim que o futuro professor reflita a partir das problematicas
vivenciadas no campo de atuacdo, embasados por uma teoria consistente. Dessa
forma, a relacdo entre a relacdo teoria e préatica, tdo ansiada pelos estudantes, seria
mais facilmente estabelecida.

Percebemos pelos relatos, assim como nos contatos que tivemos com
alguns alunos no decorrer das aplicacbes dos questionarios, que apesar de
unanimes em reconhecer a qualidade dos cursos, muitos fazem criticas ao
curriculo ofertado. Alguns dizem que o nimero de disciplinas obrigatorias e

optativas é grande, assim como a carga horaria dos estagios.

Considero o curso muito bom, mas a exigéncia de minha universidade é muito
alta em comparagdo as outras (numero de disciplinas e carga horéaria de
estagios), o que dificulta o acesso e permanéncia de alunos trabalhadores, por
exemplo. [aU7]

O caréater generalista do curso, preparando um profissional que podera

atuar em diferentes areas, foi apontado também a partir de uma visdo critica.

Avalio o curso de forma positiva, mesmo considerando que devido as vérias
habilitagdes, acaba se tornando generalista e dificultando a especializagdo em
cada &rea. Vocé se forma para todas as areas e acaba ndo estando preparada para
atuar em nenhuma. [aU13]

Alguns estudantes dizem sentir que reformulacbes no curriculo séo
necessarias, mesmo sem especificar como deveriam se dar essas possiveis

mudancgas.

O curso de Pedagogia de minha universidade é de exceléncia, no que diz respeito
a formacdo. Porém, acredito que deveria haver reformulacdes no curriculo. [aU6]
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Um bom curso, composto por um corpo docente interessado, preparado e
diversificado. H& uma discussdo sobre a reformulacdo do atual curriculo, o que

considero importante. [aU13]

Em uma das questbes do questionario, foi pedido que o estudante indicasse

trés disciplinas que, segundo sua opinido, mais o auxiliardo na sua pratica em sala

de aula. Apresentamos as disciplinas mais escolhidas no quadro a seguir, n° 8.

Quadro 8

Disciplinas que mais o auxiliardo

PUC

UFRJ

na sua préatica de sala de aula®® Numero de casos Vot
Num | % | Num %
Didéaticas/Metodologias/ Préaticas 65 38,6% 149 | 28,3% 214
Ciéncias Humanas** 19 11,1% 89 | 17,0% 108
Psicologia 35 21,0% 57 | 10,9% 92
Alfabetizagdo e Letramento 10 6,0% 35 6,7% 45
Educacdo Especial 0 0,0% 16 3,2% 16
Arte e Educacdo 0 0,0% 7 1,3% 7
Psicopedagogia 0 0,0% 16| 3,2% 16
Gestao 6 3,6% 5 1,0% 11
Bases Biol6gicas da Aprendizagem 0 0,0% 15| 2,9% 15
Curriculo 0 0,0% 37 7.1% 37
Planeja_men_to e avaliagdo de sistemas 15 9,0% 29| 5.6% 44
educacionais
Educacdo Infantil 8 4,8% 35 6,7% 43
EJA 0 0,0% 5 1,0% 5
Lieratura e Producdo textual 8 4,8% 5 1,0% 13
Linguagem corporal 0 0,0% 11| 2,1% 11
Outros™ 2 1,2% 4 0,8% 6
Total 168 100% 522 | 100% 690

Observamos, no quadro acima (n° 14), que 38% dos alunos da PUC e 29%

dos alunos da UFRJ indicaram disciplinas que categorizamos em um grupo

denominado “Didaticas, Metodologias e Praticas.”

¥ Em geral, as perguntas admitiam apenas uma resposta e neste caso as estatisticas sdo rodadas sob o nimero
total de entrevistados. A pergunta " Das disciplinas que cursou até o momento, indique trés que vocé

considera que mais 0 auxiliardo na sua pratica de sala de aula "

admite mais de uma resposta, o

procedimento adotado nesse tipo de pergunta é rodar as estatisticas pelo nimero de respostas. Portanto, o
total sob o qual o calculo é baseado (nUmero de resposta) € maior que 0 nimero de casos, uma vez que é
solicitado ao entrevistado que eles indique 3 disciplinas.

*Qutros: Estatistica (1), Libras (2), Midia e Tecnologia (3).

**Ciéncias Humanas: Antropologia, Ciéncia Politica, Sociologia, Historia, Filosofia
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Com a andlise das respostas dadas pelos estudantes, facilmente
verificamos que as disciplinas consideradas como sendo da “parte mais pratica”
do curso, seguidas de Psicologia, sdo aquelas que um percentual grande de futuros
professores considera de maior importancia na sua formagdo, com vistas ao
trabalho efetivo em sala de aula. Mesmo assim, considerando os relatos acerca do
curriculo, em que varios estudantes indicam uma maior necessidade de disciplinas
mais praticas, concluimos que para os alunos estas ndo estdo sendo oferecidas em

quantidade suficiente.

Tenho certeza de que 0 meu é um bom curso, estou gostando, mas ainda sinto falta
de aulas praticas. H& muito conteldo tedrico. [aP14]
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Os estudantes dos cursos de Pedagogia pesquisados

Além de permitir a elite se justificar de ser o que é, a ideologia do dom,
chave do sistema escolar e do sistema social, contribui para encerrar 0s
membros das classes desfavorecidas no destino que a sociedade Ihes
assinala, levando-os a perceberem como inaptiddes naturais o que néo é
sendo efeito de uma condicdo inferior, e persuadindo-os de que eles
devem o seu destino social (cada vez mais ligado ao seu destino escolar)
a sua natureza individual e a sua falta de dom. Pierre Bourdieu

Neste momento do trabalho trazemos o perfil dos alunos da PUC e da
UFRJ, no intuito de conhecé-los, buscando possiveis similaridades e
distanciamentos entre eles. Para tracar o perfil dos estudantes dos cursos de
Pedagogia das duas instituicbes pesquisadas, analisamos os dados obtidos junto
aos alunos relacionados a faixa etéria, ao género, cor/raga, estado civil, local de
moradia, numero de filhos, renda familiar e escolaridade dos pais. Além de uma
tentativa de olhar as condicGes sociais de estudo dos alunos a partir de suas
condi¢des materiais e humanas para se dedicarem as atividades académicas.

Esses dados obtidos a partir da aplicacdo do questionario sdo de
fundamental importancia, ja que permitem o conhecimento e a andlise do perfil
socioeconémico e cultural dos estudantes pesquisados. Fornecem ainda maior
conhecimento acerca dos fatores que, direta ou indiretamente, podem estar

relacionados ao desempenho dos estudantes, impactando sua formacéo.

5.1
Conhecendo o perfil dos estudantes

Conhecendo mais de perto nossos estudantes, olhando sua origem familiar,
acesso a bens de consumo, praticas culturais/sociais, entre outros fatores,
podemos mais facilmente entender, com o auxilio de Bourdieu e Passeron (2008),
que a ligacdo entre esse perfil e as desigualdades escolares dos estudantes de
Pedagogia é estreita. Dessa forma, fazem com que sejam reproduzidas as posi¢des
de dominacdo na sociedade. Certamente essas desigualdades vivenciadas pelos

estudantes, no decorrer de sua trajetdria pessoal e escolar, influenciardo na sua
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formagéo, deixando o desafio dos cursos de licenciatura, no caso os de Pedagogia,

ainda maior.

511
Local de moradia

Levando-se em consideracdo que as duas universidades estdo localizadas
na Zona Sul da cidade, observamos que entre os estudantes da PUC temos um
nimero maior de alunos que mora mais perto do local de estudo®*, fator que
favorece o tempo de locomocdo e a possibilidade de mais tempo livre para o
estudo.

Por sua vez, na UFRJ, a minoria (11%) mora na Zona Sul e o percentual
de estudantes que vém de outro municipio todos os dias € significativamente alto,
mais de 32%. Desse modo, encontramos entre os alunos da UFRJ, um grupo
maior de alunos que além de morarem em locais bem distantes da universidade,
residem em bairros da cidade, ou em municipios vizinhos, que representam, na
maioria das vezes, os da Baixada Fluminense cujos IDHs sdo 0s menores da
cidade/Estado, assim como sdo baixos outros indicadores; taxa da alfabetizacéo de
adultos, taxa de frequéncia escolar, indice de educacao, de renda etc.

A diferenca entre os marcadores sociais de bairros da Zona Sul, quando
comparados com a maioria dos bairros da Zona Norte, alguns da Zona Oeste e
municipios vizinhos € grande. Na Zona Sul eles sdo todos significativamente mais
altos, no entanto é imprescindivel destacar que a Zona Sul no Rio tem muitos
enclaves de favelas na area urbana, como € o caso da Rocinha — local em que
moram varios alunos de Pedagogia da PUC — e muitas outras também nas areas

de Copacabana e Botafogo™®.

14 bevemos destacar que dentro do percentual de alunos do Curso de Pedagogia da PUC, moradores da Zona
Sul da cidade, temos uma quantidade significativa residindo na Favela da Rocinha. A Rocinha destaca-se por
ser a maior favela do pais, contando com cerca de 70 mil habitantes. A regido passou a ser considerada um
bairro e foi delimitada pela Lei N° 1 995 de 18 de junho de 1993, com alteragfes nos limites dos bairros da
Gavea, Vidigal e Sdo Conrado (dois dos bairros com o imposto sobre a propriedade predial e territorial
urbana (IPTU) mais alto da cidade) e Vidigal. A proximidade entre as residéncias de classe alta dos dois
primeiros bairros e as da Rocinha marca um profundo contraste urbano na paisagem da regido, o que &,
frequentemente, citado como um simbolo da desigualdade social do Brasil. Seu indice de desenvolvimento
humano (IDH) no ano 2013 era de 0,732, 0 120° colocado entre 126 regides analisadas na cidade do Rio de
Janeiro.

15 Tabajaras, Cabritos, Chapéu Mangueira, Babilonia e Santa Marta, além da Rocinha citada anteriormente,

sdo favelas localizadas na Zona Sul da cidade do Rio de Janeiro.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Favelas_no_Brasil
https://pt.wikipedia.org/wiki/G%C3%A1vea_(bairro_do_Rio_de_Janeiro)
https://pt.wikipedia.org/wiki/Vidigal
https://pt.wikipedia.org/wiki/S%C3%A3o_Conrado_(bairro_do_Rio_de_Janeiro)
https://pt.wikipedia.org/wiki/Imposto_sobre_a_propriedade_predial_e_territorial_urbana
https://pt.wikipedia.org/wiki/Imposto_sobre_a_propriedade_predial_e_territorial_urbana
https://pt.wikipedia.org/wiki/Classe_alta
https://pt.wikipedia.org/wiki/Desigualdade_social
https://pt.wikipedia.org/wiki/%C3%8Dndice_de_desenvolvimento_humano
https://pt.wikipedia.org/wiki/%C3%8Dndice_de_desenvolvimento_humano
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Grafico 7 — Local de moradia por zonas da cidade — PUC
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Fonte: Questionario alunos

Graéfico 8 — Local de moradia por zonas da cidade - UFRJ
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Fonte: Questionario alunos

5.1.2
Idade e género

Os dados coletados através dos questionarios aplicados indicam que 0s
estudantes estdo, em sua maioria, na faixa etaria compreendida entre 18 e 26 anos.
Observamos que sdo estudantes com pouca idade, o que demonstra que ao
terminarem o curso de graduacdo ingressardo no mercado como profissionais
docentes ainda bem jovens.

Nas duas universidades mais de 60% dos estudantes tém até 26 anos, mas
o percentual de alunos entre 18 e 21 é significativamente maior na PUC, 31,7% do
que na UFRJ, 13,7%. (tabela 3)
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Tabela 3 — Faixa etaria

18a21 22a26 27 a3l 32a39 40 a2 49 Mais de 50 anos Total
n 19 19 8 5 2 7 60
PUC
% 31,7% 31,7% 13.3% 8.3% 3.3% 11,7% 100,0%
n 25 89 21 24 12 11 182
UFRI
% 13,7% 48,9% 11,5% 13,2% 6.6% 6,0% 100,0%
n 44 108 29 29 14 18 242
Total
% 18,2% 44,6% 12,0% 12,0% 5,8% 7.4% 100,0%

Fonte: Questionario alunos

A idade dos professores, no caso observada a partir dos estudantes -
futuros professores - pode se constituir em mais uma das marcas de sua atuacao e
passivel de ser relacionada a renovacdo dos quadros docentes, comprometimento
com novas concepgdes pedagogicas e, principalmente, maior ou menor
experiéncia profissional. (UNESCO, 2004)

Podemos observar também na tabela 3, que as faixas etdrias que
compreendem alunos a partir de 40 anos (40 a 49 e mais de 50 anos) apresentam
um percentual que chama a atencédo, juntando as duas, obtemos 15% na PUC e
pouco mais de 12% na UFRJ. A partir de conversas informais com muitos desses
alunos e pela propria experiéncia de atuacdo em cursos de Pedagogia, verificamos
gue esses casos geralmente sdo de pessoas que ndo tiveram acesso a universidade
na idade esperada ou aqueles que buscam uma 22 graduacéo, agora perseguindo o
desejo de ser professor, antes colocado de lado por varias razdes, entre elas, a falta
de prestigio da profissdo e os baixos salarios.

Fica evidenciado também na pesquisa, que a maioria dos estudantes, das
duas universidades, é do sexo feminino. Mais uma vez reafirmamos, a partir dos

nossos dados, a sempre ressaltada feminiza¢do do magistério.

Tabela 4 - Sexo

Feminino Masculino Total
n
PUC 58 2 60
% 96,7% 3,3% 100,0%
n
UERJ 160 21 181
% 88,4% 11,6% 100,0%
n
Total 218 23 241
%0 90,5% 9,5% 100,0%

Fonte: Questionario alunos
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No Brasil, é a partir do inicio do século XX que a docéncia comeca a ter
um carater eminentemente feminino, situagdo consolidada e que permanece até a
atualidade. Isso pode ser observado no grafico n°d com os dados do Censo do
Professor (Inep, 2007). Quanto menor a faixa etaria dos alunos, maior a presenca
feminina. As professoras da Educacdo Infantil e Ensino Fundamental, séries
iniciais, sdo as menos valorizadas, recebendo em sua maioria, salérios precarios e
pouco reconhecimento. Essa tendéncia decrescente da presenca de mulheres nas

diferentes etapas do ensino € inversa a valorizacao do profissional dessas etapas.

Gréfico 9 - Presencga feminina na educagao
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Fonte: Censo do Professor, 2007/INEP

A feminizacdo do magistério ndo se refere apenas a presenca de mulheres,
mas principalmente a associacdo da escola a simbolos da feminilidade. A
profissdo sempre foi percebida como uma “vocac¢do”, uma “missdo”, quase um
“sacerdocio”, o que levaria o docente, ou o futuro docente no caso, a perceber em

sua trajetoria um “dom” pessoal.
Sobre isso, Bruschini & Amado, afirmam:

Embora o encargo da mulher com a socializacdo infantil seja fruto da divisdo sexual do
trabalho, diferencas biologicas sdo invocadas para justificar esse fato como “natural”
(...). Historicamente o conceito de vocacdo foi aceito e expresso pelos proprios
educadores e educadoras, que argumentavam que, como a escolha da carreira devia ser
adequada a natureza feminina, atividades requerendo sentimento, dedicacdo, mindcia e
paciéncia deveriam ser preferidas. Ligado a ideia de que as pessoas tém aptiddes e
tendéncias inatas para certas ocupagdes, o conceito de vocagdo foi um dos mecanismos
mais eficientes para induzir as mulheres a escolher as profissées menos valorizadas
socialmente. Influenciadas por essa ideologia, as mulheres desejam e escolhem essas
ocupagdes, acreditando que o fazem por vocagao; ndo € uma escolha em que se avaliam
as possibilidades concretas de sucesso pessoal e profissional na carreira. (Bruschini &
Amado, 1988 p.7).
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Como destacou Casciano (2016, p.62), “A identidade social,
historicamente construida para o trabalho docente, esta associada a uma atividade
feminina, por isso, com baixo prestigio académico/social e baixas remuneragdes

se comparado a outras carreiras ocupadas majoritariamente por homens”.

5.1.3
Situacao civil, numero de filhos e responsabilidade financeira

Em relacdo a situacdo civil e nimero de filhos, os dados revelam que a
maioria dos estudantes, nas duas universidades, é solteira (75%- PUC e 76,2% -
UFRJ) e ndo tem filhos (83,3% e 79,6%, respectivamente).

Quadro 9 - Situacéo civil/ filhos

Casado Tem filhos

Nao Sim Total Nao Sim Total

PUC | 75,0% | 25,0% | 100% | 83,3% | 16,7% | 100%

UFRJ | 76,2% | 23,8% | 100% | 79,6% | 20,4% | 100%

Fonte: Quadro elaborado pela autora

Os dados expressam que a maioria dos estudantes entrevistados ndo possui
filhos, e entre 0s que responderam positivamente, a maioria (70% na privada e 50%
na publica) tem apenas um filho.

Quando indagados sobre quem seria o principal responsavel financeiro da
familia, 8,5% dos estudantes da PUC responderam serem eles mesmos 0S
responsaveis. Na UFRJ, o percentual aumenta para 18% (Gréafico 11), o que pode
relacionar-se com a faixa etaria, uma vez que o grupo de estudantes mais novos
(entre 18 e 21 anos) € bem maior na PUC do que na UFRJ (31,7% e 13,7%,

respectivamente).
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Grafico 10- Principal responsavel financeiro da familia
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Fonte: Questionario alunos

A mesma diferenga é encontrada na questdo referente a fonte de custeio
dos estudos. Apesar de ser uma universidade publica, sem custos com
mensalidades, 51,1% dos alunos da UFRJ afirmaram serem inteiramente
responsaveis pelo custeio de seus estudos, 20% afirmam receberem algum tipo de
bolsa auxilio e 24,4% financiados por familiares. Atribui-se esses percentuais a
gastos com estudos transporte, alimentagdo e gastos com materiais didaticos.

Por outro lado, os estudantes da PUC (76,7%), em sua maioria, declaram
receber isencdo de mensalidade e 10% afirmam receber ajuda de familiares.
Apenas 6,7% sdo responsaveis pelo custeio de seus préprios estudos. Os dados
vém ao encontro da afirmacdo feita pela coordenadora do curso, quando
entrevistada para esta pesquisa, de que a universidade vem fazendo grandes
investimentos nos cursos de licenciaturas, com crescente distribuicdo de bolsas e
diz ser entre 70% e 80% o percentual de alunos bolsistas, recebendo bolsa

integral, no curso de Pedagogia.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1311527/CA


PUC-Rio- CertificagaoDigital N° 1311527/CA

83

Grafico 11 - Fonte de custeio dos estudos
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514
Origem social e renda familiar

Para refletir sobre a origem social dos estudantes dos cursos pesquisados,
relacionamos a mesma as desigualdades escolares vivenciadas ao longo de sua
trajetoria. Como detalharemos mais adiante, pouco mais de 50% dos estudantes,
das duas universidades, cursou a educacdo basica em escolas publicas e cerca de
40% também, — especificamente no caso da UFRJ, 48% —, afirmam que a falta de
base escolar influencia negativamente sua formacdo. Como ressaltou Rodrigues
(2014), o estudante de Pedagogia estéa inserido no campo universitario, agindo de
acordo com o “senso do jogo”, ou seja, respeitando as regras. “Suas condic¢des
para estudo, normalmente sdo inferiores as de estudantes de carreiras de prestigio,
quando precisam lidar com baixo capital economico, social e cultural”.

Analisando a situacdo econdmica, notamos que € grande proximidade
entre os alunos dos dois cursos, sendo que os da PUC possuem renda ligeiramente
superior aos da UFRJ. Encontramos 73,3 % dos estudantes da PUC com renda
familiar de até seis salarios minimos e 26,7% com renda superior a esse patamar.
Enquanto na UFRJ, o percentual de estudantes com renda familiar de até seis
salarios minimos é de 83,5%, com apenas 16,6% inseridos em familias com renda

superior a seis salarios minimos.
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Tabela 5 - Renda familiar

Nenhuma até 1 saldrio minimo A€ 1,5 saldrios minimos Acima de 1,5 até 3 salarios minimos - Acima de 3 até 6 saldrios minimos ~ Acima de 6 saldrios minimos

Totl
(a6 R$ 788,00). GERSLIED0D.  (RSLISM0aR2A0).  (RS235M0aRSATIBON.  (rSGeRORSATNN)

N
oG 0 iy 14 13 16 60

% 0,0% 28.3% 23.3% 21,1% 26,1% 100,0%
Il
UFR) 10 a 49 4 3 181
% 5,5% 26,0% 1% 24.%% 16,6% 100,0%
N
Totl 10 b4 63 5 4 241
h 41% 26,6% 26,1% 24.1% 19.1% 100,0%

*Os valores referencias do salario minimo séo do ano de 2015.  Fonte: Questionario alunos

Mais de 50% de nossos respondentes possuem renda familiar até trés
salarios minimos. Sao 51,6% na PUC e 53,1% na UFRJ. Na pesquisa realizada
por Gatti e Barreto (2009) e Gatti (2010), 41,9% dos estudantes por elas
pesquisados se situa entre os que possuem renda familiar de até trés salarios
minimos (41,9%) nossos dados refletem um perfil de estudante diferente
semelhante, sendo que com um percentual ainda maior de estudantes pertencentes

a familias de baixa renda e consequentemente baixo capital cultural.

5.1.5
Escolaridade dos pais

Como j4 sinalizara Casciano (2016, p.63), “a trajetoria de escolarizagao
dos pais € um dos critérios para se entender o acesso e a amplitude de
escolarizacdo dos filhos, bem como o nivel de seu capital cultural e
informacional”. O autor segue afirmando que ¢ apontada pela literatura uma
tendéncia entre aqueles que realizam os cursos de licenciatura possuirem 0s mais
baixos rendimentos escolares no Ensino Médio, serem oriundos de nucleos
familiares de baixa renda e com trajetorias escolares curtas ou precarias.

Diferentes trabalhos apontam que a escolaridade dos pais tem influéncia
significativa no desempenho dos filhos. Estudos realizados por Queiroz (2002),
sobre a escolaridade dos pais de estudantes que ingressaram em universidades

publicas brasileiras, indicaram que nos cursos de maior demanda, aqueles
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considerados de alto prestigio, estdo representados os estudantes cujos pais tém
maior nivel de escolaridade, curso superior completo.

Assim, em relacéo a escolaridade de pais e mées dos futuros professores,
os alunos dos cursos de Pedagogia investigados, verificamos, a partir dos dados,
que possuem escolaridade baixa, apesar de ligeiramente mais alta do que a
encontrada na literatura em geral (Gatti, 2010, Gatti e Barreto, 2009). Em relacéo
as maes, se consideramos a escolaridade até o Ensino Fundamental completo,
incluindo ai um grupo pequeno sem escolaridade alguma, encontraremos um
percentual de 48,3% na PUC e 42% na UFRJ.

N&o ha diferengas significativas entre a formacdo escolar das maes dos
estudantes de Pedagogia da PUC e da UFRJ (quadro n° 10), porém € pouca coisa
maior, proporcionalmente, o nimero de mdes com Ensino Médio e Ensino
Superior na UFRJ. Em contrapartida, temos 10% das maes da PUC com pos-
graduacdo e apenas 4,4% das da UFRJ concluiram a mesma formagcéo.

Como podemos observar também no quadro 10, em relacdo aos pais,
pouca coisa difere, havendo um percentual pouca coisa maior entre 0s que
possuem Ensino Médio ou Ensino superior na UFRJ quando comparada com a
PUC.

Quadro 10 - Nivel de escolaridade das mées e pais

PUC UFRJ
Mae Pai Mae Pai
N° % N° % Ne % Ne %
N&o respondeu - 0,0% - 0,0% - 0,0% 4 2,2%
Nao sei - 0,0% 1 1,7% - 0,0% - 0,0%
Nenhuma escolaridade 2 | 3,3% 3 5,0% 5 27% | 13 | 7,2%

Ensino Fundamental
incompleto (1° ao 5° ano)
Ensino Fundamental
Completo (6° ao 9° ano)

16 |1 26,7% | 13 [216% | 42 | 23,2% | 33 | 18,1%

11 | 18,3% | 10 | 16,7% | 31 | 17,0% | 29 | 15,9%

Ensino Médio 16 | 26,7% | 21 | 35,0% | 63 | 34,6% | 67 | 36,8%
Ensino Superior 9 [15,0% | 8 [13,3% | 33 [18,1% | 29 | 15,9%
Pds-graduacgéo 6 10% 4 6,7% 8 4,4% 7 3,9%
TOTAL 60 | 100% | 60 | 100% | 182 | 100% | 182 | 100%

Fonte: Elaborado pela autora

Assim, é possivel afirmar que os alunos do curso de Pedagogia sdo, em
grande parte, oriundos de familia com baixa escolaridade e a formacéo da familia

influencia diretamente sobre as condi¢Ges desses estudantes terem ou ndo uma
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trajetoria escolar bem sucedida, especialmente porque esta ligada ao capital
cultural desses estudantes.

Segundo Gatti (2010), a escolaridade dos responsaveis, pai e mae, pode ser
tomada como um indicador importante da bagagem cultural das familias de que
provém os estudantes. Em sua pesquisa encontrou em torno de 10% dos
estudantes de Pedagogia oriundos de lares de pais analfabetos e, se somados estes
aos que tém pais que frequentaram apenas até o 5° ano do ensino fundamental,
chega-se aproximadamente a metade dos alunos, o que denota um claro processo
de ascensdo dessa geracdo, como sendo, em muitos casos, a primeira a chegar a
Universidade. A autora afirma, e nossos dados corroboram que pais e mées dos
estudantes de Pedagogia sdo sistematicamente menos escolarizados que os de
outros cursos.

Percebemos, ao tracar o perfil socioecondémico dos estudantes das duas
universidades, que ndo hé diferencas significativas entre eles. A principio poderia
se pensar em um publico diferenciado, pertencente as classes média e alta, com
melhor poder aquisitivo, para os discentes da universidade privada comunitaria, a
PUC, considerada uma universidade de elite Certamente esse publico é realidade
em varios de seus cursos de maior prestigio social. Mas, como Vvisto
anteriormente, o curso de Pedagogia, assim como outras licenciaturas, oferece
bolsa integral para a grande parte de seus alunos, na tentativa de incentivar a
formagéo de profissionais da educagdo. O incentivo financeiro e os programas de
permanéncia atraem, assim como ocorre em cursos de Pedagogia de outras
instituicbes, estudantes  pertencentes as classes menos favorecidas
socioeconomicamente, que sem o0s programas de bolsas ndo poderiam arcar com
os valores cobrados pela universidade.

De acordo com o vice-reitor da PUC,
Para José Ricardo Bergmann, a iniciativa visa a captagdo de talentos: “A
formacdo de professores é objeto de constante preocupacdo dos Sistemas de
Ensino e um dos maiores desafios a Educacdo no Brasil. A Universidade esta

alinhada com essas questdes e quer auxiliar o Pais a aprimorar seus quadros
de educacao basica”, sublinha.

Criadas em 2006, as bolsas Pro-Licenciatura, junto a participacdo da
Universidade no Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo & Docéncia,
Pibid, refletem as diretrizes da PUC-Rio no sentido de incentivar a formacéo
de quadros de alto nivel. (Site da Universidade PUC-Rio disponivel em
https://www.puc-rio.br/ensinopesg/ccg/pibid/bolsas_praticas.html. Acesso em
20/09/2016)
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Dessa forma, estamos diante da realidade dos cursos de formagdo de
professores, que, por terem pouca atratividade, consequentemente serem de mais
facil acesso, e nas IEs privadas, contarem com bolsas de estudo, sdo procurados
por estudantes de classes populares e classe média-baixa. Sdo aqueles que estdo
na condicdo de universitarios com escolaridade basica de baixa qualidade, o que
traz implicacOes diretas na qualidade da formacéo e nas dificuldades enfrentadas
por todos, alunos e professores, no decorrer do curso. Traremos essa questdo, dos

desafios da formacéo, mais detalhadamente no 6° capitulo.

51.6
Praticas culturais /sociais e habitos de leitura

Algumas questbes do questionario buscavam apreender as praticas
culturais dos estudantes. Na tentativa de interpretar mais facilmente esses dados,
construimos um quadro no qual aparecem todas as op¢bes de praticas culturais
oferecidas a eles e diante das quais tinham as seguintes opc¢des de resposta:
“nunca”, ‘“raramente”, “algumas vezes” e “sempre”. No quadro a seguir,

optamos por juntar as opg¢des “algumas vezes e sempre”.

Quadro 11 — Préticas culturais

Com que fr_equenua Nunca | Raramente Algumas
vocé vai ao/a vezes/sempre
Livrarias 1,7% 51, 7% 46,8% PUC
7.7% 45,1% 47.2% UFRJ
) 0% 8,3% 91,7% PUC
Cinemas
1,7% 9,9% 88,4% UFRJ
Com que fr_equenua Nunca | Raramente Algumas
vocé vai ao/a vezes/sempre
11,7% 45% 43,3% PUC
Teatros
12,8% 41,7% 45,5% UFRJ
Museus e centros 1,7% 28,3% 70% PUC
culturais 1,1% 19,9% 79% UFRJ
o 18,6% 45,8% 35,6% PUC
Shows musicais
21,5% 25,4% 53,1% UFRJ
Eventos eruditos (Opera, | 47,5% 40,7% 11,9% PUC
ballet, concertos) 47,5% 40,7% 20,3% UFRJ
] 43,3% 38,3% 18,3% PUC
Eventos esportivos
37,4% 36,3% 26,3% UFRJ
Espacos reliaiosos 13,3% 18,3% 68,4% PUC
pacos refig 16.1% 23,5% 60,5% UFRJ

Fonte: Questionario alunos
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A partir dos dados resultantes e analisados, foi possivel verificar que, com relacdo
as préticas culturais mais comuns, a maioria das atividades apresentadas aos
estudantes, de maneira geral, € pouco executada. Observamos que a ida ao cinema
¢ a atividade com maior numero de praticantes, seguida da ida a museus e centros
culturais.

As autoras Jorddo e Alluci (2014), em sua pesquisa, trazem a afirmativa
de que, de forma geral, “o consumo de atividades culturais ainda é realidade
distante da maior parte dos brasileiros”. Outra contribuicdo importante da
pesquisa das autoras ¢ “a constatagdo de que existe uma grande relagdo entre o
envolvimento que os pais tinham com atividades e o que o individuo apresenta.
As atividades que s@o mais realizadas ja o eram desde a infincia”.

Certamente, outro obstaculo ao acesso a bens culturais é a impossibilidade
financeira. As autoras consideraram que h& uma pequena tendéncia em realizar
atividades ligadas a cultura quanto menor a faixa etéria e maior a classe/renda e o
grau de instrucdo. A situacdo financeira, aléem da disponibilidade de tempo,
precisa ser levada em consideracao.

Em nossa pesquisa, mais de 60% dos estudantes das duas universidades
dizem frequentar algumas vezes ou sempre 0s espagos religiosos. Jord&o e Alluci
(op cit) destacam que a pratica religiosa realiza as necessidades de inclusédo social
e, também, é grande formadora de sentido para os brasileiros, sendo, entdo, a
interpretacdo do brasileiro composta também a partir da ideologia religiosa.
Nossos estudantes, pelo que nos apresentam os dados, podem ser incluidos nesse
grupo.

Especificamente em relacdo a préatica da leitura, Bourdieu (2001) afirma
gue também obedece as leis sociais, origem e habitos familiares, mas configura-se
como a pratica cultural mais intimamente ligada ao sistema escolar, ¢ “ensinada”
por ele, deixando a origem social em segundo lugar, sofre a influéncia direta do
processo de escolarizacdo. Nosso questionario traz algumas questfes ligadas as
praticas de leitura, a fim de observarmos até que ponto fazem parte, ou ndo, dos

habitus desses estudantes, futuros professores.
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Quadro 12 - Praticas de leitura

Afirmagoes relacionadas as Nunca Poucas Muitas
praticas de leitura vezes vezes/sempre
Frequento bibliotecas 1,8% 56,1% 42,1% PUC
17,7% 54,1% 28,2% UFRJ
Frequento livrarias 18% 51,7% 46,6% PUC
1,7% 45,1% 47,2% UFRJ
Acho dificil ler livros até o fim 31% 51,7% 17,2% PUC
42,5% 37,6% 19,9% UFRJ
S6 leio 0 que é necessario 328% | 328% 34,4% PUC
34,8% 34,8% 30,13% UFRJ
Ler é uma experiéncia prazerosa 0,0% 13,8% 86,2% PUC
0,0% 7,8% 92,2% UFRJ
Ler é uma perda de tempo 91,4% 8,6% 0,0% PUC
93,4% 4,4% 2,2% UFRJ

Fonte: Questionarios dos alunos

Apesar de a maioria dos estudantes afirmar que ler é algo prazeroso e que
ndo é uma perda de tempo, temos um percentual de mais de 50%, nas duas
universidades, indicando que nunca ou poucas vezes frequenta bibliotecas ou
livrarias. Outro dado que chama a atencdo, € o percentual de quase 20%, sendo
um pouco maior na UFRJ, de alunos que respondem que muitas vezes/sempre
consideram dificil ler um livro até o fim.

Questdes relacionadas a leitura trazem inquietagdes e torna-se fundamental
a investigagdo das possiveis relagbes entre leitura e estudo, buscando a
compreensdo de como esses habitos se materializam na formacdo inicial de

professores. Como destacaram Casciano e Rodrigues (2015, p. 31642),

Para futuros professores e para professores formadores de professores é
necessario buscar relacionar a leitura com o trabalho docente, desde sua
formacdo inicial passando pela atuacdo e atualizacdo profissional, porque faz
parte do trabalho docente ensinar a ler e formar leitores/cidaddos; ampliar
vocabulério, gostos e interesses; propiciar a reflexdo critica; orientar a busca e a
selecéo de informagdes; estimular e desenvolver a escrita e a comunicagdo como
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5.1.7
Trabalho e Estagio

Os percentuais de estudantes que trabalham, nos dois cursos investigados,
sdo proximos. Encontramos 36,7% dos académicos da PUC que trabalham e
40,1% da UFRJ.

Na primeira instituicao, 38,8% dos que trabalham s&o professores e outros
26,3% trabalham na area de educacdo fora da sala de aula, ou seja, 63,1% dos
estudantes trabalhadores da PUC sdo professores ou atuam na educacdo. O mesmo
ocorre na UFRJ, entre os que trabalham 55,9% o fazem na educagdo. Podemos
inferir que a possibilidade de trabalho parcial, recorrente nos ambientes
educacionais, além da propria afinidade e familiaridade com a area, favorecem o
aluno trabalhador do curso de Pedagogia. Ou por outra, estudantes que precisam
trabalhar para se manter optam por cursos como o de Pedagogia, considerados
mais “faceis” o que possibilita uma formag¢ao concomitante com o trabalho.

Os estudantes que trabalham e os trabalhadores que estudam vivem
atualmente um duplo impasse, como salientaram Siqueira e Dias (2014). Ao
mesmo tempo em que precisam trabalhar para estudar e estudar para conseguir
uma melhor qualificagdo profissional, muitas vezes ndo se sentem motivados nem
confiantes, enfrentando, entre outras dificuldades, a falta de tempo para

dedicarem-se aos estudos.
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Tabela 6 — Trabalha?

Nao Sim Total

n 38 21 59
PUC

% 64,4% 35,6% 100,0%

n 106 71 177
UFRJ

% 59,9% 40,1% 100,0%

n 144 92 236

Total
% 61,0% 39,0% 100,0%

Fonte: Questionario alunos

Entre os alunos trabalhadores, encontramos 39,1% na PUC que afirmam
trabalhar mais de 25 horas semanais, e 56,4% entre os alunos da UFRJ. Apesar de
requisito obrigatorio para a conclusdo do curso, um numero significativo de
estudantes, no momento da pesquisa, declarou ainda ndo estar estagiando.
Encontramos 50% dos estudantes de Pedagogia da instituicdo privada e 56,7% da
publica, fazendo estégio.

Tabela 7 - Faz estagio?

Sim, NAO Sim,

Nao Total
remunerado remunerado

n 30 13 17 60
PUC

% 50,0% 21,7% 28,3% 100,0%

n 77 67 34 178
UFRJ

% 43,3% 37,6% 19,1% 100,0%

n 107 80 51 238

Total
% 45,0% 33,6% 21,4% 100,0%

Fonte: Questionario alunos

O percentual reduzido, possivelmente pode ser explicado pela necessidade
do trabalho formal que parte desses estudantes precisa realizar para seu sustento.

De acordo com Vargas e Paula (2013), “os estudantes trabalhadores possuem
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dificuldades para empreender estagios profissionalizantes, dada a necessidade de
abrir mdo de um trabalho remunerado em troca de estagios que se caracterizam

pela auséncia de vinculo trabalhista”.

5.1.8
Educacédo Basica — Trajetoria escolar dos futuros professores

As tabelas (8, 9 e 10,), a seguir, evidenciam o tipo de instituicdo na qual os
entrevistados estudaram nos trés niveis da Educagdo Basica: Ensino Fundamental

Série Iniciais, Ensino Fundamental Séries Finais e Ensino Médio.

Tabela 8 - Tipo de instituicdo onde cursou a maior parte do Ensino
Fundamental |

Pulblica Plblica

(municipal/estadual) (federal) Privada | Total

n 31 1 27 59
PUC

% 52,5% 1,7% 45,8% 100,0%

n 88 4 89 181
UFRJ

% 48,6% 2.2% 49,2% 100,0%

n 119 5 116 240
Total

% 49,6% 2,1% 48,3% 100,0%

Fonte: Questionario alunos

Tabela 9 — Tipo de instituicdo onde cursou a maior parte do Ensino
Fundamental 11

Pulblica Plblica Privada Total
(municipal/estadual) (federal)

n 35 1 24 60
PUC

% 58,3% 1,7% 40,0% 100,0%

n 101 8 70 179
UFRJ

% 56,4% 4,5% 39,1% 100,0%

n 136 9 94 239
Total

% 56,9% 3,8% 39,3% 100,0%

Fonte: Questionario alunos
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Tabela 10 - Tipo de instituicdo onde cursou a maior parte do Ensino Médio

Plblica Plblica Privada Total
(municipal/estadual) (federal)
n
PUC 36 2 22 60
0,
% 60,0% 3,3% 36,7% 100,0%
n
UER) 112 17 51 180
% 62.2% 9,4% 28,3% 100,0%
Total  n 148 19 73 240
%
61,7% 7.9% 30,4% 100,0%

Fonte: Questionario alunos

A maior parte dos alunos dos dois cursos € oriunda de uma Educacdo
Basica publica (Ensino fundamental e Meédio). De acordo com nossos
questionarios, 54,2% dos entrevistados da PUC cursaram a maior parte do ensino
Fundamental | em escola publica (federal, estadual ou municipal), esse percentual
é de 50,8% na UFRJ.

Nas séries finais do Ensino Fundamental, os percentuais passam para 60%
na PUC e 60,9% na UFRJ, praticamente 0os mesmos. No Ensino Médio os
nameros de aluno que cursaram escolas publicas sobem ainda mais, sdo 63,3% na
PUC e 71,7% na UFRJ.

De acordo com Setton (2005) o capital cultural e uma disposicdo familiar
para valorizar e incentivar o conhecimento escolar seriam fundamentais para se
alcancar o sucesso escolar. E ndo podemos deixar de observar que em torno de
40% de familiares dos estudantes das duas universidades buscaram para seus
filhos instituicGes particulares no Ensino Fundamental, certamente por crerem ser
esta opcdo de melhor qualidade, mesmo que muitas vezes isso signifique um
sacrificio financeiro da familia. No entanto, nem sempre essa opcéo pela escola
privada representou uma melhor qualidade de ensino, especialmente quando
representam opcOes de camadas médias baixas que ndo podem arcar com os altos
custos das escolas de prestigio privadas do Rio de Janeiro.

Gatti e Barreto (2009), ao tragarem o perfil dos alunos de licenciatura do
Brasil, por meio dos dados socioecondmicos do ENADE de 2005, nos revelam
que a proporc¢édo de alunos oriundos da escola publica no Ensino Médio é e 71,1%
dos alunos de Pedagogia do Brasil. Gatti (2010) considera os resultados do Exame
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Nacional do Ensino Médio (ENEM) e verifica que a média obtida por esses
alunos foi, em 2006, de 34,94 pontos e, em 2008, de 37,27 pontos, em 100
possiveis, acrescentando que € possivel verificar que a escolaridade anterior
realizada em escola publica evidencia grandes caréncias nos dominios de
conhecimentos basicos.

Em 2015, no curso de Pedagogia, o percentual da UFRJ, como observado
na tabela 10, é ligeiramente maior e o da PUC bem proximo com os dados das
autoras. E com essa formacio precaria que a maioria dos estudantes chega aos
cursos de formacéo de professores.

O segmento em que mais alunos estudaram em escolas privadas foi o
Ensino Fundamental I, o que nos faz pensar em pequenas escolas, geralmente
préximas de casa, com mensalidades mais reduzidas, escolas consideradas de
baixo prestigio escolas privadas destinadas as camadas médias baixas e camadas
populares — nova classe média'®.De acordo com o avancar da escolaridade, o
nimero de estudantes que frequentou escolas privadas diminui. No entanto, esse
dado ndo foi contemplado em nosso instrumento de coleta de dados, mas
certamente merece ser melhor analisado em pesquisas futuras.

O percentual de alunos cuja trajetéria foi marcada por pelo menos uma
reprovacao, ndo é significativamente alto (23,8%, no total). Este dado mostra uma
contradicdo com as observacdes dos seus professores!’, uma vez que estes
afirmam ser a trajetdria escolar dos estudantes de Pedagogia um dos fatores que
influenciam negativamente no desempenho durante o curso. No entanto como
assinalamos acima, a baixa reprovacao pode indicar uma educacdo que promove
uma “promog¢do automatica”, mesmo que ndo oficial, fazendo com que os alunos

progridam no sistema educacional sem uma efetiva aprendizagem.

Tabela 11 - No decorrer da trajetoria escolar foi reprovado?

Nao Sim Total
PUC 85,0% 15,0% 100,0%
UFRJ 73,1% 26,9% 100,0%
Total 76,2% 23,8% 100,0%

Fonte: Questionario alunos

16 VVer mais em IORIO, Angela Cristina F. e LELIS, Isabel Alice Oswald M. (2015)

17 No préximo capitulo traremos a observagdes dos professores detalhadamente a partir dos
questionarios respondidos por estes.
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5.2
Os motivos da escolha pelo curso — os diferentes pedagogos

Entre 0s nossos respondentes, encontramos cerca de um quarto dos
estudantes, das duas universidades, que concluiram, no Ensino Médio, o Curso
Normal ou Magistério. O curso de Pedagogia para estes apresenta-se quase como
uma escolha natural. Normalmente ja foram seduzidos pela educacéo, atuam ou
querem atuar na profissao e geralmente optam pelo curso para darem continuidade
a preparacao para a docéncia, aprimorando seus estudos. Cada vez mais também
para atender as demandas do mercado de trabalho, especialmente os concursos
publicos que, atualmente, exigem a formacdo dos professores em nivel superior.
Estes estudantes poderiam ser classificados em um grupo que chamamos de
“Pedagogos-professores”.

Ao serem indagados sobre 0 motivo que os levou ao curso de Pedagogia,

alguns desses “Pedagogos-professores™, ao responderem a questdo, relataram:

Porque eu sempre quis ser professora, e depois que eu fiz o curso Normal,
Pedagogia foi a minha primeira e Gnica escolha. [aU15]

Porque fiz Normal, ja sou professora, e gostaria de aprofundar meus
estudos sobre a &rea de educacéo. [aU7]

Ja atuo como professora em uma escola particular e eles passaram a exigir
gque todos tivessem o curso de Pedagogia. Por isso ingressei na
universidade. [aP12]

Em relacdo a escolha do curso ter sido, ou ndo, sua primeira op¢éo, temos
dados significativamente divergentes entre as universidades. Enquanto na UFRJ,
61,9% do total escolheu como primeira opgdo cursar Pedagogia, apenas 38,1% da
PUC escolheu o curso como sua primeira op¢éo no vestibular/ENEM.

Parece ser possivel inferir que o0s estudantes que prestaram
vestibular/ENEM para a UFRJ, buscavam aquele curso em uma universidade
publica de qualidade. Ja no caso dos alunos da PUC, talvez a ida para Pedagogia
tenha sido a oportunidade de ingressar em uma universidade privada, também de
qualidade, com bolsa integral. Isso s seria possivel em um curso de licenciatura,

como Pedagogia, pelos incentivos aos quais nos referimos anteriormente.
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Como destacam Saraiva e Ferenc (2010), a escolha do curso superior pode
ser vista como uma das etapas mais conflitantes na trajetoria escolar por envolver
possivel definicdo das futuras experiéncias profissionais. N&o deve ser
desconsiderada a preocupacdo com 0s niveis precedentes de escolarizagdo nem as
praticas culturais e sociais, bem como o caminho percorrido pelo individuo até
ingressar na universidade.

Nossos estudantes, quando indagados sobre motivos de escolha do curso,
frente a uma questdo com sete op¢des (quadro 13, abaixo) e na qual poderiam
marcar todos os motivos que o influenciaram, a opgao “Quero ser professor” foi a
que apareceu com percentual mais alto: 26,5% de todas as respostas dos alunos da
PUC e 24,6% entre os dos da UFRJ. No entanto, é imprescindivel destacar que a
opcao que vem em segundo lugar, com percentuais bem proximos da primeira,
nas duas universidades, foi “Quero atuar na drea de educa¢do fora da sala de
aula”.

Quadro 13 — Motivos da escolha pelo curso de Pedagogia'®

PUC UFRJ
N° % N° %
Influéncia da familia / amigos 18 10,8% 60 11,5%
Quero ser professor 44 26,5% 128 24,6%

Quero atuar na &rea de educacéo fora da 42 25.3% 118 22.6%

salade aula

Menor relagdo candidato/vaga 17 10,2% 33 6,3%
Admiragéo por antigo professor 16 9,6% 55 10,6%
Para ter diploma de curso superior 19 11,4% 75 14,4%
Para ter outra opcéo profissional 10 6,0% 52 10,0%

TOTAL 166 100% 521 100%

Fonte: Questionario alunos

Muitos estudantes do curso se veem, a0 menos inicialmente, como um
pedagogo e ndo como professor. Percebem sua identidade como sendo multipla,
com variadas possibilidades de atuacédo, algumas dentro da area de educacgéo e
outras fora dela. Talvez tendendo a optar, em muitos casos, por segmentos da

Pedagogia que tragam maior prestigio social, reconhecimento e remuneragao mais

18 Nesta pergunta, o total de respostas é maior do que o universo de respondentes, pois estes
poderiam marcar todos os motivos que o influenciaram na escolha pelo curso.
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justa. A este grupo de estudantes demos o nome de “Pedagogos-educadores”,
aqueles que a partir do curso, buscaréo outros caminhos de atuacgéo, diferentes da

sala de aula.

Sempre tive interesse pela area da educacéo e ja trabalhava com educacéo nédo-
formal, quero continuar trabalhando. [aU13]

O meu objetivo com o curso é ser orientadora educacional. A Pedagogia vai me
proporcionar isso. [aU2]

Tenho interesse pela Pedagogia, pretendo atuar como coordenadora em escolas.
[aP 7]

Na pesquisa de Gatti (2009), 65,1% dos estudantes de Pedagogia, quando
indagados sobre a principal razdo que os levou a optarem pela licenciatura, dizem
querer ser professor, ao passo que esse percentual cai para, aproximadamente, a
metade entre os demais licenciandos.

Um dado que também chama a atencdo, se refere a influéncia do papel do
professor para a escolha profissional dos estudantes, visto que, na amostra
estudada, cerca de 10%, nas duas Universidades, justificaram, como um dos
motivos da escolha, a influéncia de um professor que foi um bom modelo
exemplar.

Existem estudos que mostram a influéncia dos professores na escolha
profissional dos estudantes, mas ndo existe concordancia, na literatura, sobre a
influéncia dos professores nas atitudes e escolha profissional dos futuros
professores. (Brito, 2007)

A alternativa “menor relac@o candidato vaga” nao ¢ significativa na UFRJ
(6,3%), aumentando um pouco na PUC (10,2%). No entanto, se juntarmos as duas
opcoes “menor relagdo candidato vaga” com “Para ter um diploma de curso
superior”, encontramos um percentual de pouco mais de 20% nas duas
instituigdes. Estamos diante de estudantes, um em cada cinco dos respondentes,
gue notadamente se utilizaram de estratégias disponiveis visando os objetivos a
alcancar, que seria 0 acesso ao Ensino Superior. 1sso ocorre uma vez que o aluno
com uma origem socioecondmica baixa, com uma trajetdria escolar marcada por
inimeras dificuldades, ndo possui base suficiente para ingressar nos cursos de

maior prestigio, ele lanca mdo da estratégia mais razoavel para ingresso no
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Ensino Superior (Bourdieu, 2006). Podemos confirmar algumas dessas estratégias
a partir dos relatos de alguns dos estudantes que fizeram parte de nossa pesquisa.
Este grupo de estudantes recebeu a denominacao de “Pedagogo- graduado”, cujo
objetivo principal € ingressar em um Curso Superior, na maioria das vezes

pretende buscar outros caminhos depois de formado.

Queria fazer enfermagem em uma instituicdo publica, o ingresso para Pedagogia
era mais facil, entdo passei em Pedagogia com o objetivo de trocar de curso, por
meio da transferéncia interna. [aU16]

Precisava entrar em uma faculdade, fazer um curso superior porque quero fazer
concurso publico. [aU21]

Eu ja tinha feito o curso Normal, mas principalmente a Pedagogia seria "mais
facil" de entrar.  [aP9]

Tentei outros vestibulares e ndo passei. [aP15]

Assim como um dos principais motivos da escolha para uma grande parte
dos estudantes do curso de Pedagogia foi querer atuar na area de educacéo, fora da
sala de aula, também quando questionados, em outra pergunta, sobre a area em
que pretendem trabalhar, apontam como principal a op¢do “Outras &reas dentro
da Pedagogia”. A docéncia ndo se trata mais da tnica opgdo para os estudantes
que cursam Pedagogia. Além disso, menos estudantes pretendem trabalhar nas
séries iniciais do Ensino Fundamental do que na Educagdo Infantil, como
podemos observar na tabela seguinte.

A alternativa mais escolhida para a area de atuag@o foi “Outras areas
dentro da Pedagogia” com 41% na PUC e 42% na UFRJ, seguida de “Educagéo
Infantil” (32,8% e 30,2%, respectivamente) ¢ a opgdo menos apontada foi
“Primeiro Segmento do Ensino Fundamental”, com 26,2% e 27,9% do total de

respostas.
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Tabela 12 - Area em que pretende trabalhar 9

Professor do Professor Outras areas
1° segmento do Ensino Educacéo dentro da Total
Fundamental | Infantil Pedagogia
N° 32 40 50 122
PUC
% 26,2% 32,8% 41,0% 100%
N° 97 105 146 348
UFRJ
% 27,9% 30,2% 42,0% 100%
Total 129 145 196 470

Fonte: Questionario alunos

Da mesma forma que Rodrigues (2014) destacou em sua pesquisa,
obervamos que poucos futuros docentes afirmam querer trabalhar com os anos
iniciais do Ensino Fundamental. Se a Pedagogia é um curso que forma professores
para as séries iniciais do Ensino Fundamental, onde serdo recrutados, nos
préximos anos, os futuros professores de 1° ao 5° ano, na medida em que cada vez
menos estudantes de Pedagogia dizem querem atuar com esse segmento de
ensino?

Para compreender essa questdo, buscamos fazer um levantamento de
pesquisas ja realizadas que nos ajudassem a entender o porqué da busca por outras
areas dentro da Pedagogia.

Além do conhecido estudo de Gatti (2009), Louzano et al. (2010)
debrucam sobre a situacdo da atratividade nos anos iniciais do Ensino
Fundamental apontando dados sobre os baixos saléarios, o baixo status, poucas
oportunidades de influenciar politicas publicas — em especial as que afetam o
trabalho docente e a sala de aula - e a escassa possibilidade de promocao salarial
na carreira a longo prazo. Os autores ressaltam que além de salarios iniciais pouco
competitivos, a carreira docente nao parece promissora em longo prazo, pois “os
professores com até dois anos de experiéncia no mercado de trabalho ganham
menos do que seus pares em outras profissdes nos setores publicos e privados
(32,6% e 4,4% respectivamente) (Louzano et al., 2010 p.550).

19 Nessa questdo os alunos também poderiam marcar mais de uma opcéo, fazendo com que o total
de respostas ficasse maior do que o universo de respondentes.
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O estudo de Britto et al. (2014), também sobre a atratividade na carreira
docente, demonstra a defasagem de salarios dos professores de ensino médio em
relacdo a outras profissdes, 0 que caracteriza a baixa adesdo ou mesmo a adesao
temporaria a docéncia na educacdo basica.

Podemos inferir que o investimento em “Outras areas dentro da
Pedagogia” possa estar relacionada a aspiragdes na carreira em busca de melhores
condicdes salariais, além de status e reconhecimento social.

A literatura traz informacdes sobre os desafios, as dificuldades e o
sucateamento da educacdo nas escolas de educacdo bésica podendo gerar
impactos e afastamento daqueles que ainda sentem-se inseguros com a
possibilidade de estar trabalhando numa escola degradada e desprestigiada. Ainda
sobre a ndo preferéncia pelos anos iniciais do ensino fundamental pode haver
fatores relacionados ao controle de turma, indisciplina dos alunos e violéncia
escolar que contribuem para desmotivar a atuagdo dos docentes nesse segmento.

Notadamente, a experiéncia, as crencas prévias, e a apresentacdo do
contexto em que se exerce a atividade docente, se destacam como elementos
definidores do processo de tornar-se professor aos quais os formadores de
professores, especialmente nas disciplinas de pratica de ensino/ didaticas e
estagios, devem estar atentos.

Quando questionados “Se vocé tivesse oportunidade e condi¢des, mudaria
de curso?”, 78,3% dos alunos da PUC ¢ 75,8% da UFRJ responderam que nao
mudariam de curso, mesmo se tivessem oportunidade e condic¢des. Resultado que
demonstra uma satisfacdo, ou um conformismo, dos alunos com o curso
pesquisado. A hipotese de “conformismo” se justifica ao se levar em consideracao
uma das principais teses no campo da Sociologia da Educacdo de inspiragéo
bourdieusiana que diz que as aspiracOes e expectativas subjetivas estdo moldadas
pelas condicdes objetivas nas quais 0s atores sdo socializados (Nogueira e
Nogueira, 2015, Nogueira e Nogueira 2002). A escolha profissional de um
individuo esta alinhada a uma imagem dos estudos superiores como futuro
“impossivel”, “possivel” ou “normal” e ¢ resultado de uma adaptacao dos agentes
as condicdes sociais objetivas.

O nivel de satisfagdo com o curso também é alto. Apenas 18,3% dos
alunos da PUC e 16,4% da UFRIJ se dizem “Muito insatisfeitos” ou “Insatisfeitos”

com o curso. Para mais de 80%, nas duas universidades, o curso atende as
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expectativas. Um dos fatores que pode explicar a satisfacdo que demonstram para
com 0s cursos, é, sem duvida, a comparagao com experiéncias escolares anteriores
que, em muitos casos, parece nao ter sido tdo positiva. Agora se veem inseridos
em universidades de prestigio, cursos organizados e conceituados, além de um
corpo docente experiente, trazendo a esses estudantes, vindos de uma
escolarizacdo de baixa qualidade, uma impressdo bastante satisfatoria e uma

concreta melhoria em suas condic¢des de formacéo.

Tabela 13 - Nivel de satisfacdo com o curso de Pedagogia

Muito e o Muito

insatisfeita (o) Insatisfeita (0) Satisfeita (0) satisfeita (0) Total
PUC N° 3 8 33 16 60
% 5,0% 13,3% 55,0% 26,7% 100,0%
UERJ N° 6 23 127 21 177
% 3,4% 13,0% 71,8% 11,9% 100,0%
N° 9 31 160 37 237

Total
% 3,8% 13,1% 67,5% 15,6% 100,0%

Fonte: Questionario alunos

Os alunos de nossa pesquisa, em geral, estdo satisfeitos com o0 curso,
mesmo se tivessem oportunidade ndo optariam por outro e 0s principais motivos
de escolha foram querer ser professor e atuar em outras areas dentro da
Pedagogia, com percentuais bem semelhantes.

Mas ao pensar sobre sua futura area de atuacdo, uma vez formado, a
maioria afirma querer atuar em outras funcdes como pedagogo, fora de sala de
aula. Esses dados nos permitem refletir e avaliar o futuro da educacdo escolar
(ensino/aprendizagem), uma vez que mesmo entre os estudantes do curso de
formacdo de professores a intencdo de adesdo, pelo menos inicialmente, é
pequena.

O quadro 14, abaixo, apresenta as principais fungfes nas quais 0s
estudantes indicam querer atuar, especificamente aqueles que marcaram a opgéo
“outras areas dentro da Pedagogia”, a seguir o questionario apresentava a opgao
aberta: “Qual?”. Trouxemos aquelas que foram mais recorrentes e em alguns
casos, respostas semelhantes foram agrupadas, como exemplo: Pedagogia

hospitalar e hospital.
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Quadro 14 - Principais fungdes em que pretendem atuar dentro da Pedagogia

PUC UFRJ
N % Ne %
Gestdo 8 13,3% 24 13,1%
Coordenacao pedagogica 11 18,3% 7 3,8%
Pedagogia empresarial 1 1,7% 23 12,6%
Orientagdo educacional 2 3,3% 7 3,8%
Educacéo de jovens e adultos - EJA 2 3,3% 14 7,6%
Pedagogia hospitalar 1 1,7% 10 5,5%
Ensino superior/pesquisa 2 3,3% 11 6,0%
Psicopedagogia 5 8,3% 6 3,3%
Educacdo Especial 2 3,3% 5 2,7%
Museus 3 5,0% 1 0,5%
Projetos sociais, ONGs 1 1,7% 2 1,1%
Carreira Militar _ 0,0% 4 2,2%
Recursos Humanos 3 5,0% _ 0,0%
Ministério da Educacdo o 0,0% 1 0,5%
Midias, informatica educativa o 0,0% 2 1,1%
Outros 2 3,3% 8 4,4%
N&o respondeu 7 11,7% 21 11,5%
N&o se aplica 10 16,8% 37 20,3%
Total de respostas 60 100% 182 100%

Fonte: Questionario alunos

Ao pensar em atuar profissionalmente no campo da Pedagogia, em outras
areas, as mais variadas, o estudante do curso demonstra intencdo de valer-se das
possibilidades multiplas de atuacdo do Pedagogo em espacos escolares e ndo
escolares.

Dentre as areas de maior destaque dentro da Pedagogia, conforme quadro
8, estdo a Gestdo Escolar, com pouco mais de 13% nas duas universidades,
coordenacao pedagogica destacando-se na PUC; 18% e Pedagogia Empresarial na
UFRJ; 12,6%. Concordamos com o questionamento trazido por Rodrigues (2014)
em sua pesquisa, quando, diante de resultado semelhante, a mesma afirma
“parece-nos problematico, a partir do ponto de vista do ensino, o fato de este
aluno querer ser um gestor dos processos escolares sem nunca ter passado pela
fungdo de professor”. A experiéncia de sala de aula, a partir da qual é possivel
conhecer verdadeiramente as dimensdes do papel do professor, assim como as
dificuldades enfrentadas por alunos no dia a dia, em alguns momentos de sua
atuacdo pode fazer falta a esse gestor.

As diferentes opgdes de atuacéo na profissdo, indicadas pelos estudantes,
estdo presentes também na fala das coordenadoras dos cursos. No decorrer da

entrevista, foi perguntado se ha, na percepc¢do delas, um interesse por parte dos
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alunos em seguir a carreira docente, se hd um investimento em ser professor.

Transcrevemos, abaixo, trechos em que as duas coordenadoras abordam a questao.

Coordenadora do curso de Pedagogia da PUC,

Muitos ndo querem sala de aula. Eu identifico a partir de algumas falas e outras que
ja me procuraram e falaram sobre isso, que estdo como voluntérias ou que querem
ficar, que tém a fala: Eu ndo quero sala de aula. Eu quero trabalhar no museu, eu
quero trabalhar num centro cultural, numa biblioteca... Entdo, tem esse movimento.
Até porque, tem essa procura também pelo meu grupo de pesquisa, enquanto um
espaco de educacdo ndo formal.

Eu tenho ainda um contato, nesses 14 anos que eu estou aqui. Que eu estou aqui,
que eu tenho noticias de alguns ex-alunos, os egressos, aqui nossos. Eles estdo
atuando em biblioteca, multi... tipo o0 que era uma multieducagdo. Em TVs
educativas. Alguns em hospitais, em empresas, coordenacoes.

Coordenadora do curso de Pedagogia da UFRJ,

Eu diria que essas outras possibilidades, sobretudo aquelas em organizagcdes nao
escolares, sdo altamente sedutoras. Elas exercem uma atratividade muito mais pelo o
que o imaginario deles vem construindo a cerca disso, né? Eles ndo sabem
exatamente que tipo de trabalho eles vao fazer 14, mas eles acham glamouroso poder
dizer que ele é um pedagogo de hospital, um pedagogo de empresa, um pedagogo de
uma ONG, enfim. E quando as disciplinas que sdo oferecidas tém essa énfase, elas
tém uma procura muito grande. Agora, 0 curso tem uma opcao deliberada em torno
da formagdo do pedagogo docente para atuar na escola, na escola publica. Se ele vai
atuar em outros espacos, isso é uma opcao dele. A certificacdo possibilita, mas a
nossa formacdo é uma formacdo comprometida com a escola publica. O que nds
notamos € que ainda que esses espagos ndo escolares sejam discutidos, ndo com a
centralidade que eles gostariam porque a centralidade esta na escola publica na nossa
opcédo pedagogica, hd um processo que eu brinco de conversdo ao longo do curso em
torno da docéncia. Entdo, ele entra no 1o periodo meio que sem saber, ndo sabe
muito bem o que é pedagogia, ndo sabe muito bem néo, ele ndo sabe nada acerca do
gue vem a ser a pedagogia. Ele tem uma vaga no¢do que seja trabalhar com crianca,
mas nao sabe explicar muito bem. Ele é impregnado de discussdes epistemologicas
acerca das areas que constituem a Pedagogia, sem conseguir fazer links porque o
curriculo é assim entdo ele estuda histéria, antropologia, psicologia, filosofia. Dois
periodos de um contato forte, forte ndo, se dependesse de mim seria muito mais
(risos) enfim, do que é possivel com essas areas e ficam um pouco... Eu imagino que
fica aturdido com tanto conhecimento sem fazer as necessarias relagcdes porque ndo
tem... se ele faz, é mérito dele. Porque ndo tem ninguém que ocupe esse papel, né?
De fazer uma sintese pedagdgica a partir do que ele estudou nas diferentes areas. Se
isso acontece, se ele consegue fazer essa articulagdo, € mérito do aluno. Bem, ai
quando chega no 30 periodo, ele comeca a ter contato maior com a questdo da
didatica, das concepc¢des da educacdo infantil e tal.
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E, ai, nesse momento... Tem um periodo em especial, 0 4° periodo, que 0s proprios
alunos dizem que é divisor de agua pra eles. Por qué? Porque o que eles vinham
estudando até entdo comeca a fazer sentido porque vao estudar didatica, curriculo,
educacdo especial, educacdo brasileira, eles estudam no 3° periodo, questdes atuais
da educacdo. Ele comeca a ver a escola mais de perto, ver do ponto de vista do
estudo porque 0s estagios ndo iniciaram ainda, e ai parece que a ficha vai caindo
em relacdo a docéncia e ao trabalho do pedagogo enquanto articulador pedagogico
e, ai, ele comeca... Ai ha uma certa... Quem quer ser professor vai se assumindo e
guem ndo quer também vai se assumindo.

5.3
Crise dos cursos de Pedagogia ou crise da profissdo?

O que levaria tantos estudantes do curso a ter como horizonte profissional
a atuacdo em outras areas dentro da Pedagogia? Atuar como docente parece néo
ser atraente para eles, nem tanto em fungédo de dificuldades no decorrer de sua
formacédo, e sim por questdes ligadas a prépria profissdo, ou, em ultima anélise,
aos desafios que a profissdo cada vez mais apresenta.

Como ressaltamos anteriormente, Gatti (2009), ao estudar sobre a
atratividade da carreira docente com estudantes de ensino médio, identificou que
ainda ha um destaque da carreira do magistério na sociedade. Os estudantes a
identificaram como uma carreira nobre e importante socialmente. No entanto, é
apontada por eles a desvalorizacdo econdmica e social porque passa, em nosso
pais, a profissdo. E considerada por muitos um trabalho pesado e no qual o
profissional é impelido a enfrentar desafios das mais diversas ordens.

Na verdade, o historico processo de desvalorizacdo do magistério, com
carreiras pouco atraentes, sobretudo em relacdo aos demais servidores publicos
com mesmo nivel de escolaridade — alem da violéncia e das condigdes cada dia
mais precarias de trabalho na maioria das escolas, sdo 0s principais motivos que
continuam afugentando os atuais profissionais e a juventude da profissao.

A indisciplina é um problema forte e constante nas salas de aula do pais. O
Brasil esta no topo da lista dos paises que mais perdem tempo de aula por essa

razao.
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De acordo com a ex-coordenadora de formacdo de professores do
Ministério da Educacgio (MEC), Helena Costa de Freitas®, a indisciplina é um dos
fatores que contribuem para que os professores desistam da carreira. “Um docente
jovem ndo fica mais do que cinco ou seis anos dentro de sala de aula. Depois ele
acaba procurando outras oportunidades de trabalho. Se contarmos que cerca de
100 mil se aposentam por ano e os que entram ndo ficam muito tempo, teremos
um problema de falta de profissionais em longo prazo”.

E notdrio que a auséncia de condi¢des adequadas de exercicio do trabalho
dos professores se desenvolve ha décadas, em nosso pais, impactando na
qualidade da educacdo, especialmente da educagéo publica.

Parece-nos que muitas vezes torna-se mais simples culpabilizar o
professor, e consequentemente a sua formacdo inicial, pela baixa qualidade da
educacéo escolar. Mas, como alerta Souza (2014), o professor tem sido tomado
individualmente como responsavel, deslocado de seu contexto de trabalho. E
como se as condicBes gerais de trabalho, ou a falta delas, ndo fossem elementos
importantes que fornecem as possibilidades concretas de mudanca pela quais
todos esperam que passem os professores e a educacdo em geral.

O quadro 15, a seguir, apresenta dados relativos a visdo que os estudantes
de pedagogia tém da profissdo para a qual estdo se formando, a partir da

concordancia ou discordancia com algumas afirmativas relativas ao magistério.

Quadro 15 — Afirmativas referentes a profissao de professor

Em relacdo a profissdo de professor, vocé
concorda com as afirmativas abaixo?

Atualmente, a profissio de professor esta 54,2% 45,8% PUC
sendo mais valorizada. 70,4% 29,6% UFRJ

20,4% 79,6% PUC
11,8% 88,2% UFRJ

Discordo | Concordo

A profisséo de professor é muito criticada.

8,5% 91,5% PUC

A remuneracdo de professor € muito baixa e
isto desmotiva a escolha pela carreira. 6.7% 93.3% UFRJ

Fonte: Questionario alunos

20 Disponivel em http://www.gazetadopovo.com.br/educacao/bagunca-e-uma-constante-no-brasil-
bsmeehjuk0fc5uzb9u8rir5n2. Acesso em dez. 2016


http://www.gazetadopovo.com.br/educacao/bagunca-e-uma-constante-no-brasil-bsmeehjuk0fc5uzb9u8rir5n2
http://www.gazetadopovo.com.br/educacao/bagunca-e-uma-constante-no-brasil-bsmeehjuk0fc5uzb9u8rir5n2
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Analisando as respostas apresentadas acima, observa-se que 45,8% dos
estudantes da PUC acreditam estar havendo, atualmente, uma maior valorizacao
da profissdo, mas apenas 29,6% dos matriculados na UFRJ creem no mesmo.

Quando temos um percentual de cerca de 80% dos licenciandos
concordando que “a profissdo de professor é muito criticada” e mais de 90%, nas
duas institui¢des, concordando com a afirmativa “A remuneracdo de professor é
muito baixa e isto desmotiva a escolha pela carreira” sdo reafirmadas as
representacdes negativas, entre os estudantes, em relacdo a remuneracdo docente e
a profissdo em si. Essas representacbes podem mobilizar, em muitos, atitudes
pessimistas em relacdo a profissdo escolhida, podendo comprometer, inclusive, a
motivacao, o interesse e especialmente a formacao do futuro professor.

Parece-nos que muitas vezes torna-se mais facil falar de uma possivel ma
formag¢do dos professores, apontar suas ‘“falhas”, criticar duramente as
licenciaturas, quando a falta de valorizacdo da carreira docente e as condicGes
desfavoraveis de trabalho das quais falamos anteriormente, parecem ser
responsaveis ou corresponsaveis por essa nao-escolha de muitos jovens
pedagogos pela docéncia e por boa parte da crise enfrentada pela profissao.

A crise da profissdo estaria influenciando, direta ou indiretamente, a
escolha pelos cursos de formacdo de professores e, no caso dos que ingressam na

Pedagogia, a escolha pela docéncia?
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Trajetoria dos estudantes nos respectivos cursos de

Pedagogia: principais desafios

"Nenhum de nds nasce professor, nds nos tornamos professores. A formacao deve
ser um processo de constituicdo de uma cultura profissional, de um gesto
profissional, de uma maneira de ser profissional. Formar um professor é
conseguir que alguém aprenda a conhecer, a pensar, a sentir e a agir como um
profissional docente." Antdnio Novoa

Neste capitulo, procuraremos olhar os estudantes, dos dois cursos,

inseridos em seu processo de formagdo. E objetivo verificar como o curso de

Pedagogia € vivenciado pelos estudantes. Para tal, analisaremos os fatores que,

segundo eles, dificultam seus estudos, o tempo que dedicam as disciplinas fora da

sala de aula e a frequéncia com que as disciplinas relacionam a teoria com as

situacdes da pratica docente. Este Gltimo item - um possivel distanciamento entre

teoria e pratica - € citado pelos alunos, tanto em seus relatos, quanto nas conversas

informais que pudemos ter com eles no decorrer das aplicacdes dos questionarios,

como sendo um dos problemas do curso, talvez o maior deles, certamente 0 mais

apontado.

Acredito eu que deveria haver mais estudos de casos nas disciplinas, por
exemplo, Didatica, Educacdo Infantil, porque pensar como se planeja é uma
tarefa relativamente facil, pensar sobre a diversidade existente em sala, ndo
deveria levar tanto tempo, precisamos pensar em ter uma teoria sélida atrelada a
estudos de situacdes que ocorrem no dia-a-dia. SituagOes estas que escondem
toda a teoria e que precisamos saber como intervir. Em suma, ter aulas e
reflexbes que abordem situagBGes-problema (O que é a mordida? O choro?
Como saber contextualizar um desempenho que houve desaceleracdo na
aprendizagem? etc) [aP12]

Acho que a teoria é muito exaltada, ndo que esta seja dispensavel, porém creio
que uma reformulacéo de curriculo para que pudéssemos trabalhar realmente
com a troca de experiéncias, estudos de casos reais de situacOes de sala e a
realidade dos espacos educacionais em que vamos atuar, ndo somente através
dos estégios. Isso talvez fosse de grande auxilio para os estudantes, sendo assim
0 curso deve sempre melhorar como tudo o que existe, mas 0 que nos é
transmitido nos ajuda muito a compreender com o que vamos trabalhar. [aU5]
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partir de relatos como os destacados acima, percebemos que, ao clamar por mais
conteudos e discussdes acerca de situacdes “praticas”, os alunos deixam
transparecer que tém davidas e insegurancas em relacdo ao desafio da atuacdo em
sala de aula que se apresentara em breve. A questdo é, até que ponto 0s cursos de
formagéo inicial tém condicOes de suprir todas as demandas voltadas para a
pratica de sala de aula? Por outro lado, seria a formagdo continuada desses
professores responsavel por munir os docentes dos saberes de ordem pratica? Sem
deixar de destacar a partilha profissional e colaboracdo entre os pares que ocorre
quando o professor esta inserido em um ambiente escolar, seria esse 0 caminho
para a consolidacdo da formacéo dos jovens profissionais?

Novoa (2014), alerta que, nos ultimos anos, insiste-se ora na formacao
inicial dos professores, ora na formagdo continuada, mas em ambos 0s casos
haveria uma clara tendéncia para a “escolariza¢io” e para a “academiza¢io”® dos
programas de formacdo dos professores. Segundo ele, o que faz falta, ndo ¢é a
organizacdo de mais cursos ou acrescentar mais créditos nos cursos de formacéo
existentes, e sim “encontrar processos que valorizem a sistematizagao dos saberes
proprios, a capacidade para transformar a experiéncia em conhecimento”. Além
de sinalizar que “praticas de escrita pessoal e coletiva, estimulo a uma atitude
investigativa, deveriam fazer parte de uma concepcao abrangente de formacéo de
professores” (NOVOA, 2014 p. 32).

A questdo da relacdo entre teoria e pratica docente ndo é abordada em
nossa pesquisa apenas pelos estudantes. E um questionamento recorrente, aparece
h&d muito tempo em andlises de discentes e docentes acerca do curso. Entre os
professores de nossa pesquisa, quando indagados sobre os principais problemas
enfrentados pelo curso, alguns deles, nas duas instituicdes, também apontam as
questdes.

Trazemos aqui algumas das consideragdes que obtivemos, entre oS

professores da PUC, a respeito da tematica.

Muitas disciplinas de fundamentacdo tedrica desconectadas da pratica  das
salas de aula. [pP13]

19Aspas utilizadas pelo autor
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Acredito que deva haver uma maior conciliacdo entre suporte teérico e
prética. [pP2]

Existe pouca integracdo teoria x pratica. [pP4]

Falta de didlogo entre teoria e pratica. Estagios s6 de observacédo. [pP6]
N&o hé& Integragdo teoria-prética. [pP9]

A seguir, observacgdes de mesmo teor, em relacdo aos problemas existentes
no curso de Pedagogia da UFRJ, segundo seus professores.

Acentuada divisdo entre praticas e fundamentos/teoria; ndo focalizacdo das
préaticas docentes. [pU1]

Auséncia de articulacdo entre os estagios e as disciplinas do curso. [pU2]

Curriculo fragmentado e muito generalista; pouca articulagdo teoria e pratica.
A dimensdo pratica fica quase que exclusivamente, para os estagios, quando
deveria estar presente desde o inicio do curso, em todas as disciplinas,
inclusive nos fundamentos. [pU4]

Desconexdo entre ensino tedrico e pratica docente, além da priorizagdo do
primeiro em detrimento do segundo. [pU8]

Desvinculagdo da teoria com a pratica. [pU10]

Estrutura curricular organizada a partir de uma cisdo entre disciplinas
consideradas "tedricas" e disciplinas "préaticas". [pU14]

Gatti et al (2011) comungam com a ideia ao referirem-se as politicas para

a formacéo docente no Brasil:

A relacdo entre teorias e praticas, colocada como necesséria em nossas
normatizacdes politicas sobre a formacao de professores para a educacao
basica (BRASIL, 1999; BRASIL, 2006a; BRASIL. MEC.CNE, 2002), ndo
se encontra refletida nos curriculos praticados pelas instituicdes
formadoras de professores.

6.1
Didatica, pratica de ensino, estagios: momentos em que teoria e
pratica se complementam?

Alguns autores vém se debrucando sobre a relacdo entre teoria e pratica
nos cursos de formacdo de professores. Franco (2012), em sua obra, destaca a
pesquisadora Selma Garrido Pimenta em virtude de sua preocupacao e interesse

pela tematica, ressaltando que essa questdo a instiga a pensar e produzir. Franco
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(op. cit.) afirma que segundo Pimenta, temos “a Pedagogia fundamentando a
Didatica, vista como teoria do ensino e a Didatica oferecendo a Pedagogia o
manancial que fundamentara a teoria desta” (FRANCO, 2012 p. 103). Para as
autoras, além da discussdo acerca da centralidade da didatica, o tema do estagio
impde-se como uma necessidade, sob a perspectiva de analise de como, durante o
processo de formacgdo, se compfem a teoria e a préatica, ou ainda, a pratica da
teoria.

Diante disso, concordamos que reflexdes e discussdes acerca do estagio e
das didaticas sdo centrais ao se pensar e repensar, hoje, os cursos de formacéo de
professores. E inegavel a centralidade da didatica como sendo o saber especifico
da formacdo docente, saber capaz de dar o suporte necessario a profissionalizacao
do magistério. Ao usarmos o termo “didatica”, consideramos todas as disciplinas
que tratam da didatica: tanto as de areas especificas como as que abordam
questBes gerais, quanto os estagios/praticas de ensino. Ndo por acaso, em nossa
pesquisa, 0s alunos, em sua maioria, apontam as didaticas como sendo as
disciplinas que mais os auxiliardo no desempenho da funcdo docente (quadro n°8,
p. 76).

A crescente demanda pela profissionalizacdo do magistério traz com ela a
necessidade de aquisicdes de saberes, conhecimentos, capacidades e habilidades
especificas. S6 assim é possivel caracterizar o profissional, no caso o professor,
como pertencente a um quadro profissional reconhecido, ou seja, dotado de
formagcdo especifica e cientifica para tal exercicio da profisséo.

Desse modo, reafirmamos a importancia da didatica como sendo um dos
elementos a participar diretamente desse processo de profissionalizagéo,
possibilitando a reserva de espacos dedicados as experiéncias em ambientes
educativos, atuando diretamente atraves de componentes do curriculo do curso de
formacdo de professores, seja a partir dos estagios/praticas de ensino ou de
disciplinas de metodologias ou afins.

De forma geral, o estagio estabelecido como reflexéo da préatica de sala de
aula possibilita aos alunos de didatica ingressarem no ambiente educativo,
aprendendo com aqueles que ja possuem experiéncia na atividade docente. Assim,
0 estagio podera promover a diminuicdo da conhecida distancia entre 0 mundo

universitario e o sistema escolar basico.
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Os cursos pesquisados diferem quanto ao numero de estagios a serem
cumpridos, enquanto componentes curriculares obrigatérios. Em comum,
percebemos que ha criticas, seja de alunos ou de professores, sobre a forma como
0S mesmos se desenvolvem.

Reiterando a frequéncia do topico em pesquisas afins, mais uma vez a
relacdo entre a teoria e a pratica teve destaque nos discursos dos professores, o
que fez com que se questionasse, também, como o0 estagio — geralmente
entendido como Unico momento pratico — acontece nesse curso e qual a
percepcédo dos participantes sobre ele.

Na UFRJ ha cinco disciplinas que atendem as questdes da pratica no curso
de Pedagogia. Todas recebem o nome de Praticas de Ensino e tém carga horéria
de 180 horas, sendo 60h em sala de aula, 90h na escola e 30h em atividades
complementares. S&o elas: Pratica de Ensino em Magistério das Disciplinas
Pedagdgicas do Ensino Médio, oferecida no 5° periodo; Pratica em Politicas e
Administracdo Educacional, 6° periodo; Pratica de Ensino em Educacdo Infantil,
7° periodo; Prética de Ensino das Séries Iniciais, 8° periodo e Préaticas de Ensino
em EJA, no 9° periodo. Apesar de ter uma oferta variada de estagios, os alunos
consideram que o periodo de trés meses em que cada um deles se desenvolve é
curto, o que ndo favorece um tempo adequado para discussdes acerca das
experiéncias que vivenciam nas escolas, tempo este que seria indispensavel para
uma rica troca de experiéncias. A partir da fala de um dos professores, fica clara
essa questdo. Segundo ele, o curso oferece uma “formacdo muito dispersa, com
cinco estagios de menos de um semestre cada. Ndo é possivel conhecer a
realidade de uma sala de aula em trés meses” [pU30]. E levantada também, por
professores, a pouca pratica durante os estagios, “falta de um maior exercicio da
préatica efetiva em sala de aula nos estagios” [pU38].

No curriculo da PUC, h& a presenca de quatro disciplinas, cada uma com
90h. Duas recebem o nome de Préticas de Ensino e as outras duas aparecem como
Estagio Supervisionado. No 5° periodo € oferecido o Estagio Supervisionado em
Gestdo da Escola, no 6° periodo os estudantes devem cursar Pratica de Ensino em
Matérias Pedagdgicas, no 7°, Pratica de Ensino em Escola Fundamental e, por
ultimo, no 8° periodo, é oferecido o Estagio Supervisionado de Educacédo Infantil.

Um dos professores traz consideracfes acerca dos estagios e metodologias do
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curso, indicando que esses ocorrem, em geral, de forma descompassada das
metodologias, segundo ele “as metodologias deveriam ser cursadas durante os
estagios; isso facilitaria o didlogo entre a teoria e a pratica, facilitando a reflexao e
a possibilidade de construcdo de novas formas de abordagem e de trabalho em
sala de aula. [pP12]”. Ainda completa dizendo que “as metodologias deveriam
estar atentas aos conceitos basicos de cada area, para além de atividades ou
principios de trabalho; saber como ensinar depende, fundamentalmente, de saber o
qué ensinar”.

Ainda em relagdo aos estégios, foi apontado por um dos professores da
UFRJ o aspecto da baixa qualidade dos mesmos, ndo especificamente no caso

dessa universidade, mas referindo-se aos cursos de Pedagogia em geral.

Dos cursos de Pedagogia em geral indico a baixa qualidade dos estagios
curriculares - embora isso ndo se aplique ao curso da UFRJ - pois ndo se formam
professores sem contato intensivo com a pratica. Na UFRJ, sdo necessarios mais
estimulos que possam envolver e "seduzir" o aluno para a profissdo docente.
[pU43]

6.2
Alguns dos desafios impostos a formacao

O questionario aplicado apresentava questdes sobre o tempo dedicado aos
estudos. Cerca de 35% dos estudantes das duas universidades, ao respondé-las,
dizem estudar, fora da sala de aula, de 1 a 2 vezes na semana. Pode parecer pouco
a principio, mas revela um habito formado. Apenas, pouco menos de 20%
afirmam sé estudar em véspera de prova ou para fazer trabalhos. Quando
traduzido esse habito em horas semanais, mais de 40% dos estudantes das duas
universidades dizem estudar até 3 horas, enquanto 45,6% de estudantes da PUC e

34% dos estudantes da UFRJ afirmam estudar entre 4 e 10 horas semanais.
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Tabela 14 — Periodicidade de estudos - SEM CONSIDERAR o tempo dedicado a
assistir as aulas

PUC UFRJ Total
N° % Ne | % N° %

S6 estudo em véspera de prova e para 11 183% 35 194% 46 19.2%
fazer os trabalhos

Estudo de 1 a 2 vezes por semana 21 350% 66 36, 7% 87 363%
Estudo 3 a 5 vezes por semana 20 333% 45 250% 65 27,1%
Estudo todos os dias 8 133% 24 133% 32 13,3%
N&o tenho tempo para estudar fora da 0 00% 10 56% 10 4.2%
sala de aula

Tabela 15 - Tempo dedicado, POR SEMANA, ao estudo académico fora da

sala de aula
Até 3 horas | 4a6horas | 7a10 horas | Mais de 11horas Total

Ne° 23 16 10 8 57
PUC

% 40,4% 28,1% 17,5% 14,0% 100,0%

Ne° 89 38 23 29 179
UFRJ

% 49,7% 21,2% 12,8% 16,2% 100,0%

N° 112 54 33 37 236
Total

% 47,5% 22,9% 14,0% 15,7% 100,0%

Fonte: Questionario alunos

Consideramos relevante trazer também as impresses dos professores

sobre o habito de estudo de seus alunos, na tentativa de compara-las com a visao

dos alunos sobre a mesma questao.

Diferentemente dos alunos que afirmam ter habitos de estudos e horario de

estudo semanal regular, os professores das duas universidades dizem que o pouco

tempo que os estudantes tém para o estudo é um problema que costuma atrapalhar

0 aprendizado. Entre os docentes da PUC, 77,8% dizem ser um problema muitas

vezes ou sempre e entre os da UFRJ, 87,5% assinalam o mesmo. Parece-nos,

segundo a visdo dos professores, que o estudo realizado ndo demonstra ser

suficiente, diante das lacunas que a maioria dos estudantes de Pedagogia traz da
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formacdo na Educacdo Baésica, para um acompanhamento e rendimento
satisfatorios no decorrer do curso. Fica claro que, para os docentes, o investimento
académico dos alunos, a fim de vencer as dificuldades que trazem, precisaria ser
bem maior.

O impacto da falta de tempo para o estudo foi destacado por professores da
PUC e da UFRJ em suas respostas.

Pouco tempo para estudos dos conhecimentos que séo ensinados nas escolas e
distanciamento formacéo / contextos de trabalho. [pU33]

O horério das aulas ¢ um dificultador, j& que muitos de nossos alunos moram
longe da universidade. A distancia aliada a ampla carga de leituras e estagios faz
com que muitos deixem de ler ou cumprir atividades solicitadas para as aulas
por falta de tempo. [pP15]

Ndo s6 a falta de tempo para os estudos influencia negativamente a
formacéo dos futuros professores. Varios sdo os fatores que podem vir a dificultar
e até mesmo prejudicar o estudante em sua trajetéria. Em nossa pesquisa,
indagamos junto aos estudantes se concordavam, ou ndo, com diferentes possiveis
dificuldades enfrentadas. O grafico n° 12 apresenta 0s percentuais de

concordancia com cada um dos problemas apresentados no questionario.

Grafico 12 — Problemas que influenciaram minha formacao

|

8,5%|
Greves de professores |k m———— 75|12
N . ) 15;3%
Insuficiéncia de pessoal administrativo h 50.8%
Faltas por parte dos professores ﬂ%
249%
Falta de recursos pedagogicos % 41.4% ® UFRJ
|
] 2 33.9%
Falta de apoio pedagdgico _ , 35,4%
| ik
Falta de base escolar . wi.g" °
41.7%
50%
Falta de recursos financeiros || — ©2,:7%
Falta de tempo para se dedicar aos —69,5%
estudos b : 1 77,2%

| Fonte: Questionario alunos
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A partir do grafico acima, podemos analisar diferentes aspectos que
influenciam a formacdo dos futuros professores. Observamos, inicialmente, que
problemas ligados a infraestrutura da universidade impactam pouco 0s estudantes
da PUC. Falta de pessoal administrativo, falta de recursos pedagogicos, faltas por
parte dos professores e greves sdo citados como sendo problemas por um
percentual pequeno, bem inferior ao da UFRJ, onde problemas estruturais sdo
mais presentes. Sabemos que isso se da em virtude das dificuldades financeiras e
administrativas que enfrentam as universidades pablicas no Brasil, ocasionando,
inclusive, greves por parte de professores e servidores em geral, em luta por
melhores condicgdes de trabalho e salarios mais dignos.

Por sua vez, quando se tratam de problemas de carater individual, nossos
estudantes ndo diferem tdo significativamente nas respostas. A falta de tempo
para dedicar-se aos estudos — apesar de, contraditoriamente, terem indicado na
questdo sobre o tempo de estudo um numero relativamente alto de horas semanais
— e falta de recursos financeiros, sdo problemas comuns aos estudantes da PUC e
da UFRJ, mostrando mais uma vez a significativa homologia existente entre 0s

discentes do curso de Pedagogia nas duas universidades.

A falta de base escolar também é vista pelos estudantes, com um
percentual um pouco mais alto na UFRJ, como sendo um problema que influencia
negativamente sua formacdo.

No questionario destinado aos professores, foi pedido que descrevessem,
em uma questdo aberta, os principais problemas enfrentados pelo curso. Questdes
das mais variadas naturezas foram levantadas pelos docentes: necessidade de mais
estimulos que possam envolver e "seduzir" o aluno para a profissdo docente;
maior oferta de atividades culturais; melhores condi¢cdes de funcionamento das
instalagOes e equipamentos do curso; mais apoio aos estudantes com dificuldades
financeiras (transporte, alimentacgdo); valorizacao e apoio a realizacdo dos estagios
que sdo essenciais a licenciatura em Pedagogia, entre outras.

Um dos graves problemas do curso que aparece em nossa pesquisa, assim
como apontado por Rodrigues (2014) em seu trabalho sobre estudantes de
Pedagogia, é a dificuldade com a leitura. Tal dificuldade é sinalizada tanto pelos

alunos, como pelos professores e coordenadores de ambas as instituicoes.
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Ao analisarmos as respostas dadas pelos professores para questfes
especificas sobre problemas relacionados a leitura, obtivemos percentuais bastante
altos, principalmente nos aspectos “leitura prévia dos textos” e “sintese das
leituras”. Mais de 60% dos professores da PUC e mais de 80% da UFRIJ
apontaram que os seus alunos apresentam essas dificuldades. Além disso, segundo
eles, mais de 40%, dos estudantes, nas duas universidades, tém dificuldades para
fazer resumos dos textos lidos, o que pode demonstrar uma falta de compreenséo

dos mesmos.

Tabela 16 - Os alunos tém dificuldade para ler previamente os textos
indicados para as aulas?

Nao Sim Total
n°® de casos 6 12 18
PUC
% 33,3% 66,7% 100,0%
n°® de casos 5 34 39
UFRJ
% 12,8% 87,2% 100,0%
Total n°® de casos 11 46 57
% 19,3% 80,7% 100,0%

Fonte: Questionario professores

Tabela 17- Os alunos tém dificuldade sintetizar as leituras indicadas?

Nao Sim Total
n° de casos 7 11 18
PUC
% 38,9% 61,1% 100,0%
n° de casos 7 32 39
UFRJ
% 17,9% 82,1% 100,0%
Total n° de casos 14 43 57
% 24,6% 75,4% 100,0%

Fonte: Questionario professores
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Tabela 18 - Os alunos tém dificuldade para fazer resumos dos textos lidos?

Nao Sim Total
n° de casos 10 8 18
PUC
% 55,6% 44,4% 100,0%
n° de casos 21 18 39
UFRJ
% 53,8% 46,2% 100,0%
Total n° de casos 31 26 57
% 54,4% 45,6% 100,0%

Fonte: Questionario professores

Transcrevemos, abaixo, algumas observac6es dos professores.

Bons alunos, mas sem habitos de leitura. Leem apenas o que lhes é solicitado.

[pPUS]

S&o alunos gque ndo costumam participar de muitas atividades culturais e poucos
leem jornal regularmente (mesmo na Internet). S&o bastante conectados e
parecem lidar bem com as novas tecnologias, pelo menos no que se refere ao seu

uso recreativo. Tém dificuldade com textos académicos de modo geral. [pP8]

Podemos verificar pelas tabelas anteriores - 16, 17 e 18 - que a questao da

leitura € considerada central para os professores. Essas dificuldades com leitura e,

certamente, também com a escrita, sdo atribuidas a ma formacgédo na escolarizacdo

basica a que esses estudantes, futuros professores, foram submetidos, como vimos

anteriormente.

Na cultura académica, a comunicacdo e a divulgacdo das ideias ocorrem,

em grande parte, a partir da leitura e, consequentemente da escrita, de textos. E

necessario identificar como os alunos dos cursos de Pedagogia, diante das

dificuldades apresentadas, se apropriam dos textos académicos. Segundo 0s

professores pesquisados, a maioria apresenta dificuldade na interpretacdo dos

mesmaos.
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Tabela 19 - A dificuldade de compreensdo de textos académicos € um
problema que costuma atrapalhar o aprendizado dos alunos?

Nunca Poucas vezes Muitas vezes Sempre Total
n° de casos 0 3 11 4 18
PUC
% 0,0% 16,7% 61,1% 22,2% 100,0%
n° de casos 1 3 28 8 40
UFRJ
% 2,5% 7,5% 70,0% 20,0% 100,0%
Total n° de casos 1 6 39 12 58
% 1,7% 10,3% 67,2% 20,7% 100,0%

Fonte: Questionarios alunos

Mesmo com 0 acesso a escolarizacdo bésica e a universidade, esses
estudantes ndo conseguem romper com as formas indiretas de segregacao.
Bourdieu (2008) traz essa questdo quando destaca que o mecanismo de

eliminagdo age durante todo o cursos?°. Segundo o autor,

...& legitimo apreender o efeito desses mecanismos nos graus mais elevados da
carreira escolar. Ora, vé-se nas oportunidades de acesso ao ensino superior o
resultado de uma selecdo direta ou indireta que, ao longo da escolaridade, pesa
com rigor desigual sobre os sujeitos das diferentes classes sociais.
(BOURDIEU, 2008 p. 41)

No caso de nossos estudantes, apesar de terem conseguido chegar ao
Ensino Superior, sua ‘“escolha”, ndo sem razdo, recaiu em uma carreira
considerada de fécil ingresso, como é o caso das licenciaturas em geral e ainda
assim muitos chegam despreparados para o curso. Relembramos que entre os
estudantes da PUC, mais de 60% nao tinham o curso de Pedagogia como primeira
opcao e entre os da UFRJ estes chegam a quase 40%.

Setton (1999, p.470), afirma:

Para nos, a questdo do acesso seletivo ao ensino superior parece ocultar o
verdadeiro gargalo das oportunidades educacionais. E sabido que as
oportunidades de inser¢do nos mais altos niveis de ensino é determinada no
inicio das trajetorias académicas dos alunos. A falsa discussdo sobre as
poucas oportunidades de acesso aos bancos universitarios encobre as
desigualdades estruturais da sociedade capitalista, bem como o poder
diferenciado dos diplomas e carreiras.

20 0 termo foi mantido na traducio uma vez que designa uma expresséo latina, empregada por Bourdieu, para
significar o percurso, (mais ou menos longo, nesse ou naquele ramo de ensino, nesse ou naquele
estabelecimento) efetuado pelo aluno ao longo de sua carreira escolar (BOURDIEU, 2008 p. 41, nota de
traducdo).
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Bourdieu (2008) ressalta que além das dificuldades de acesso, 0s jovens,
dependendo de sua classe social, optardo por esta ou aquela instituicdo, este ou
aquele curso. As familias transmitiriam a seus filhos, indiretamente, um certo
capital cultural e um certo ethos, sistemas de valores interiorizados que
contribuiriam para definir, entre outras coisas, suas atitudes frente ao capital
cultural, & instituicdo escolar e escolha do curso

Segundo os professores,

S&o alunos esforgados, mas oriundos de familias de baixo capital cultural e
financeiro, baixa escolarizacdo béasica, o que, por vezes, atrapalha sua
participacédo e aprendizagem nas disciplinas. [pU36]

Os alunos do Curso de Pedagogia da UFRJ sdo, em geral, oriundos de camadas
socioecondmicas desfavorecidas, o que significa que tiveram pouco acesso a
leituras em sua formacdo escolar anterior; poucos frequentaram cinemas,
teatros, museus e bibliotecas ou livrarias (...) [pU19]

Indagamos aos professores sobre o que consideravam fundamental ser
oferecido pelas universidades para que as dificuldades trazidas pelos estudantes
fossem vencidas ou, ao menos, minimizadas. A simples constatacdo de que nossos
futuros professores trazem dificuldades de leitura, escrita, dominio de conteudos
ndo seria suficiente para romper com a questdo e enfrentar o desafio de uma
formacédo de qualidade.

Uma das questbes indagava: Na sua opinido, quais seriam os principais
investimentos a serem realizados pelos cursos de Pedagogia para tentar
minimizar as dificuldades dos estudantes ao ingressarem na Universidade? Boa
parte dos docentes referiu-se, em suas respostas, a investimentos no
desenvolvimento da lingua, estudo dos contelddos das séries iniciais e

possibilidades de ampliacdo do universo cultural.

Trabalhar mais a leitura, especialmente, a leitura literdria; ampliar o universo
cultural com mais arte, cinema etc. [pU36]

Trabalhar mais efetivamente os conhecimentos que sdo ensinados no Ensino
Fundamental; aproximar a formacdo dos contextos do trabalho através de maior
imersdo no campo acompanhada de problematizacdes e discussdes. [pU37]
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Trabalhar para superar os déficits das séries iniciais, aumentando a carga de
leituras e exercicios e a atencdo e orientacdo aos estudantes. [pU38]

Um ciclo béasico de um ano para desenvolver contetidos tedricos e praticos de
docéncia e formacdo cultural geral. [pU40]

Investimento em aulas de producéo de texto, espacos de formacdo/ ampliacdo ao
cultural, grupos de estudo que permitam leituras coletivas e mais minuciosas de
textos, maior cobranca por parte dos professores, bem como aumento de sua
expectativa em relagdo aos alunos e atendimento (individual, quando necessario)
aos alunos que apresentam mais dificuldades. [pU19]

O curso deveria ser em horério integral com uma bolsa de estudos para que 0s
alunos pudessem se dedicar sem precisar trabalhar; além disso, seria preciso
retomar todos os conteudos do ensino fundamental para ter condi¢fes de depois
aprofunda-los enquanto componentes curriculares especificos e discuti-los do
ponto de vista da transposi¢do didatica nas aulas de metodologia. [pP12]

Oferecer alguns cursos de "nivelamento" para alunos com muitas dificuldades;
Promover uma "residéncia” profissional para que o aluno possa vivenciar a
"prética”, evitando que os alunos trabalhem durante o curso e ndao possam se
dedicar aos estudos como deveriam. [pP13]

Oferecer oportunidades de ampliacdo da formacéo geral (acesso a bens culturais,
literatura em especial); apoio psicopedagodgico aos que tém dificuldades de
aprendizagem. [pP14]

Integrar no curso, transversalmente, exercicios para desenvolver a leitura,
interpretacdo e escrita de textos académicos, bem como raciocinar. [pP7]

Assim como identificam as mesmas dificuldades e falhas na formacéao
basica, observamos que os professores das duas universidades pesquisadas
apresentam sugestdes semelhantes, com propostas que pensam o aluno
permanecendo por mais tempo nas universidades, inseridos em cursos de
instrumentalizacdo, recebendo apoio pedagdgico e com possibilidades de
ampliacédo do capital cultural.

A preocupagdo com a dificuldade dos alunos em relagdo a leitura e a
escrita também é presente nas falas dos coordenadores dos cursos e demonstram
que as universidades, representadas por seus diferentes atores, cientes do

problema, pensam em estratégias para enfrentar a situag&o.
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Coordenadora de curso de Pedagogia da UFRJ,

Em relacéo as principais dificuldades académicas, elas residem, sem sombra de
duvida, na leitura e na escrita. Quer dizer, esse dominio dessa articulacdo,
capacidade e, enfim, habilidade de ler textos académicos e poder discuti-los e
argumentar é algo que a gente tem que construir no curso, com muita
dificuldade. E acho que a gente tem vivido um movimento de naturalizar um
pouco: Ah, eles ndo leem, ndo escrevem, entdo tem que partir pra um outro tipo
de estratégia. A gente tem que pensar em novas, novas ou velhas, mas estratégias
diferenciadas de ensino que incluam esse aluno que ndo tem habito de ler. Ele
ndo I&. Quer dizer, o livro ndo tem uma representacdo que tem pra gente na vida
dele. Outro dia a gente foi fazer num dos grupos que a gente trabalha,
propusemos um amigo oculto de livros de poesia e teve um grupo que ficou
assim: Eu ndo leio poesia, eu ndo conhego nenhum autor de poesia. Como é que
eu vou fazer? (...)

Coordenadora de curso de Pedagogia da PUC,

Eu costumo brincar, sabe aquela linha do pode, a coluna do pode e do néo
pode? Tem coisa que ndo pode. Um professor ndo pode sair formado e atuar
com algumas deficiéncias na formagdo. Eu estou falando mesmo de um
conhecimento e de um contetido que ¢ necessario. “Estou indo 14 mesmo por
algumas questdes especificas com relacéo a escrita, e por que eu estou falando
da escrita? Esses alunos que vém de escolas publicas, em geral, apresentam sim
uma deficiéncia em termos de leitura e escrita que eu percebo e identifico
porque sei que tem um nivel de exigéncia e acho que tem que ser mesmo. VVocé
pegar uma prova, um trabalho, um resumo, uma resenha, qualquer atividade de
escrita que vocé peca, olhar e falar: Como é que pode?

S6 que é esse 0 aluno... eles passam. Sdo aprovados no vestibular, ingressam no

curso, E eu acho que a universidade tem que acolher. Mas ai, 0 que fazer?
Buscar alternativas. Aqui tem disciplinas que séo obrigatérias no curriculo do
nacleo béasico para todos. Quem assume essa disciplina, é responsavel, é o
departamento de letras. E bésica, 1° periodo, fechado. Anélise de produgdo do
texto académico. Nos Gltimos anos o departamento tem feito um esforco
interno de um trabalho em cima da leitura e escrita dos alunos, ministradas
pelos professores do proprio departamento. Inclusive na revisdo de curriculo
agora tem leitura e escrita I, 11, 11, IV.

Os caminhos percorridos pela pesquisa deixam clara a baixa qualidade do
Ensino Baésico, evidenciando a extensdo da crise do ensino no Brasil. Por muito
tempo buscou-se a democratizacdo do acesso em uma tentativa de correcdo do
fluxo escolar. No entanto, 0 acesso, € mesmo a trajetoria completa desses
estudantes, chegando ao Ensino Superior, ndo garantiram uma qualidade nessa
formacdo. Os relatos acima evidenciam com clareza as inUmeras dificuldades
académicas daqueles que optaram por uma formacgdo universitaria sem a base

escolar necessaria.
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Diante da constatacdo dos entraves apontados, percebemos um olhar
convergente de estudantes e docentes, voltados, ambos, & busca de uma formagéo
de qualidade. Também os depoimentos das duas coordenacdes de curso das
instituicOes estudadas, reafirmam a extensa tarefa a ser engendrada na construcao
do professor portador de especificidades que o caracterizem como profissional

pleno e distinto, no exercicio de seu fazer.
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Considerag®es finais

Nosso objetivo com esta pesquisa foi, principalmente, realizar um
“mergulho” no curso de Pedagogia em seu formato atual, retomando a questdo da
formacéo dos professores de primeiro segmento especialmente levando em conta
0 contexto de universitarizagdo dessa formacdo. Trata-se de um curso que passou
por diversas e distintas transformacdes no decorrer dos anos: quanto aos Sseus
objetivos, a sua estruturacdo, ao seu curriculo, a divisdo ou nao entre bacharelado
e licenciatura, as funcGes do pedagogo e a formacédo de professores. Além disso,
desde sua criagdo, o curso tem sido alvo de questionamentos em muitos aspectos.
Para realizar essa tentativa de compreenséao da licenciatura em Pedagogia nos dias
atuais, escolhemos duas universidades cujas licenciaturas em Pedagogia sao
consideradas de qualidade na cidade do Rio de Janeiro. Uma comparagao
buscando as diferencas entre esses cursos, que pareceria inevitavel a principio,
ndo foi o norte principal. Ao contrério, em que pesem diferencas sutis, buscamos e
encontramos, significativas homologias entre eles.

A formacdo de professores no Brasil é assumida pelos cursos de Pedagogia
apos a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - Lei n°
9.394 -, de 1996, no intuito de solucionar as dificuldades enfrentadas pelo ensino
basico, a partir de uma melhoria na qualidade da formacdo dos docentes. Tais
diretrizes, ao recomendar a formacdo superior para todos os professores da
educacdo basica, geraram uma ampliacdo significativa da oferta dos cursos de
Pedagogia. Mas, € notorio, que ndo seria simplesmente por ser estabelecida a
obrigatoriedade da formacdo em nivel superior que os problemas educacionais
seriam solucionados.

Esta pesquisa constata e reafirma a existéncia de problemas na concepcéo
dos cursos de formacdo de professores, mesmo sendo 0s pesquisados,
considerados de qualidade. Um dos maiores problemas estaria na organizacéo
institucional e académica do curso de Pedagogia. Segundo seus atores, 0
aligeiramento perpassa o0 processo de formagdo: o tempo para o desenvolvimento
das disciplinas de fundamentos, para a compreensdo da natureza do conhecimento

sobre o curriculo da Educacédo Infantil, dos anos iniciais do Ensino Fundamental,
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além das préticas em EJA, gestdo da escola, pratica das disciplinas pedagogicas de
Ensino Médio, ¢ demasiadamente exiguo e a “conversam entre si”.

A desarticulacdo entre teoria e préatica, entrave permanentemente apontado
na area de formacao de professores, apresenta-se como problematica primordial a
formacdo desses alunos, especialmente aos olhos deles prdprios. Nao ha, segundo
alunos e professores, articulagbes entre as teorias aprendidas e as praticas
vivenciadas, nas poucas situacdes de imersdo nos ambientes escolares.

Por sua vez, os desafios de ordem tedrica, passam pela dificuldade de
leitura e compreensdo dos textos académicos, originada pela deficitaria formacéo
béasica, dos alunos. Formacdo esta que impactara também, para o futuro professor,
0 dominio dos conteudos basicos do Ensino Fundamental, necessarios ao ensino: a
dificuldade nédo é apenas de como ensinar, mas também a falta de dominio do que
precisam ensinar.

No que se refere ao perfil do aluno que escolhe cursar Pedagogia, apesar
da opcdo inicial para muitos ter sido por varios outros motivos diferentes do
desejo pela docéncia, ha indicios, incluindo falas de professores e coordenadores,
de que, durante o curso, grande parte desses alunos assume ser professor.

Ressaltamos, no entanto, que, assim como fez Saviani (2009), ndo se pode
pensar a formacdo de professores dissociada das condicBes de trabalho que
envolvem a carreira docente, levando em consideracdo as questdes do salario e da
jornada de trabalho. O autor destaca ainda que “as condigdes precarias de trabalho
ndo apenas neutralizam a acdo dos professores, mesmo que fossem bem
formados” (SAVIANI, 2009 p.153). O curso de Pedagogia recebe indmeras
criticas, mas ndo seria pertinente afirmar que as condicdes de trabalho, na maioria
das vezes precérias, enfrentadas pelos professores seriam tdo ou mais
responsaveis por possiveis desempenhos insatisfatorios no desempenho da
profissao?

Certamente ndo por acaso, na pesquisa do SOCED realizada nas melhores
e mais prestigiadas escolas do Rio de Janeiro, um dos fatores destacados como
responsaveis pela qualidade do ensino das escolas pesquisadas, estava nas
favoraveis condicGes de trabalho presentes naquelas instituicOes, variedade e
qualidade de infraestrutura, na intensa troca de experiéncia entre os professores e

na presenca facilitadora de coordenages de varios tipos.
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Dessa forma, levando em consideracdo que as demandas por formacéo
adequada necessitam do apoio do poder central para leva-las a bom termo, é
imprescindivel que esta permaneca no foco da atencdo das politicas publicas do
nosso pais. Sem deixar de levar em conta, ainda, que a formacéo profissional deve
se realizar com a participacao de professores em exercicio, com uma aproximagao
entre estudantes universitarios e a escola basica.

Algumas acOes nesse sentido vém alcancando sucesso. Entre elas
encontram-se o0 PIBID — Programa Institucional de Bolsas de Incentivo a
Docéncia e a Residéncia Docente. Ambos se constituem em iniciativas para o
aperfeicoamento e a valorizagdo da formacdo de professores para a educagéo
basica, aumentando as possibilidades de aproximacdo entre os estudantes em
formacdo e as condicBes de exercicio do magistério nas escolas regulares. O
PIBID promove a inser¢do dos estudantes no contexto das escolas publicas desde
0 inicio da sua formacgdo académica, para que desenvolvam atividades didatico-
pedagdgicas sob orientacdo de um docente pertencente ao curso de licenciatura e
de um professor vinculado a/da escola.

A Residéncia Docente, por sua vez, visa aprimorar a formacdo do
professor da Educacdo Bésica por meio de um projeto de formacgdo continuada,
desenvolvendo competéncias docentes que complementem a formacdo recebida
na Instituicdo de Ensino Superior (IES) de origem, a partir da vivéncia em um
ambiente escolar de reconhecida exceléncia. Voltada para professores recem-
formados, busca contribuir para o aprimoramento do desempenho desses docentes
com exercicio e observacdo das condi¢bes de trabalho no ambiente da escola
publica.

A Residéncia Docente pareia esses professores com professores
orientadores da instituicdo de modo a dar ao novo profissional uma formacao
complementar em questdes de ensino-aprendizagem na area/disciplina, assim
como em aspectos da vida escolar. Além disso, pretende possibilitar a aplicagdo
de novas metodologias e estratégias pedagogicas na instituicdo de atuacdo do
Professor Residente, que venham a incrementar os resultados de aprendizagem
dos alunos da Educacéo Basica.

Iniciativas como essas contribuem para melhorar a qualidade dessa
formacao inicial, hoje a cargo dos cursos de Pedagogia, para as séries iniciais. Sao

elas responsaveis pela antecipacdo do vinculo entre o futuro professor e as salas
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de aula, favorecendo a troca entre pares e possibilitando, ao estudante ou ao

recém-formado, o exercicio do magistério com profissionais mais experientes.

Apos o levantamento dos problemas inerentes a formacdo docente e aos

cursos de Pedagogia, em geral, ndo poderiamos deixar de comentar que mesmo
apontando todos os problemas que relatamos ao longo do trabalho, docentes e
discentes dos cursos pesquisados também trazem percepcOes positivas, sejam 0s
estudantes em relacdo ao curso, sejam os professores em relagdo aos graduandos.
Sdo falas que trazem um tom de esperanca, principalmente esperanca de que
dificuldades, sejam individuais ou institucionais, possam ser ultrapassadas com

dedicacdo e empenho coletivos.

Os professores:

Ja fui professora substituta em outras institui¢ces (particulares e publicas) e
percebo que os alunos de Pedagogia da UFRJ saem com melhor formacéo.
Acredito que a cultura do curso imprime neles uma responsabilidade maior com a
formacdo. Eles estdo mais engajados nas atividades da universidade, seja no
Centro Académico, seja no atendimento a uma palestra, seja na participagdo em
grupos de pesquisa ou projetos de extensdo. Sinto que eles conseguem vivenciar
melhor a vida universitaria, mesmo aqueles que ainda trabalham. [pU30]

S&0o jovens esperancosos/as que buscam maneiras de ganhar a vida honestamente,
gue por questdes da vida que vivem, jovens que precisam de incentivos por parte
dos professores para que consigam valorizar e aproveitar 0 que a universidade
publica (ou a PUC) proporciona em termos da possibilidade de aquisicdo de um
capital cultural que venha a modificar suas condi¢cGes de vida. E muitos
conseguem. [pU16]

Inicialmente com pouca postura universitaria, mas pouco a pouco interessados,
sérios e dedicados. Comprometidos com a ideia de exercer a profissdo de
pedagogo/professor. [pP13]

Sdo bons alunos e respondem bem se tivermos boas/altas expectativas.
Respondem adequadamente quando identificam que o professor € preparado,
planeja as aulas e esta atento aos desafios da profissdo. [pP4]

Os alunos:

O curso tem me dado muitas oportunidades de conhecer de perto a realidade
escolar, ou seja, 0 que eu vou viver daqui a dois anos e como eu posso lidar com
esta realidade, por isso estou muito satisfeita. [ aU37]

A experiéncia como aluno é enriquecedora, a cada aula ha novas compreensoes de
toda a complexidade que Educagio nos apresenta. E a partir disso, de todas as
quebras de paradigma de reflexdo sobre o senso-comum presente na sociedade,
que fica claro, como é fundamental uma formacao que garantira ao aluno toda esta
modificacdo de concepc¢do do que é uma educacédo de qualidade. [aP12]
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E importante ressaltar que os alunos dos cursos pesquisados, em sua
maioria, tém obtido inser¢do profissional, em muitos casos com éxito, nos
resultados de concursos publicos de que participam. S&o indicios de uma
formacgédo que alcanca resultados e agrega valores positivos para a vida desses
estudantes, repercutindo em sua trajetoria social e ampliando largamente suas
expectativas profissionais.

Sobressaimos, ao final do trabalho, o comentario de uma das alunas do
curso de Pedagogia da PUC. Consideramos que, em poucas palavras, conseguiu
traduzir os sentimentos que atravessam o dia a dia dos futuros professores,
deixando transparecer o misto de angustia frente aos desafios, que ndo sédo poucos,
e as expectativas positivas frente a uma profissdo que é considerada, ainda, com

poder de alavancar mudancas sociais.

Considero a minha experiéncia no curso de Pedagogia, como futura professora,
frustrante, tendo em vista os desafios agora percebidos, mas a0 mesmo tempo
incentivadora por perceber que posso contribuir de alguma forma para
transformar essa realidade que esté ai. [aP10]

Destacamos, por fim, que esta pesquisa tem um carater preliminar e que o
olhar que se pretendeu, sobre a licenciatura em Pedagogia, fica restrito a
observacao de apenas dois cursos da cidade do Rio de Janeiro. E apesar do muito
que j& se pesquisou sobre o tema, consideramos que mais estudos sobre os
problemas e avangos dos atuais cursos de Pedagogia ainda se fazem relevantes,
uma vez que os desafios da formacdo, e especialmente aqueles que se apresentam
no dia a dia da carreira docente, permanecem e precisam urgentemente ser

enfrentados.
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ANEXOS

ANEXO 1 — Questionéario para alunos

SO Departamento de Educagdo Ponniricia Universionoe Carevica
D Grupo de Pesquisa em Sociclogia da Educagdo o e

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Prezado estudante,

O Grupo de Pesquisa em Sociologia da Educagdo (SOCED/PUC-Rio) estd desenvolvendo
a pesquisa Cursos de Pedagogia - estudos de caso e desafios & produgdo de qualidade
do ensino fundamental que tem por objetivo avaliar caracteristicas de alguns cursos de
Pedagogia em universidades do Rio de Janeiro e levantar subsidios para pensar

estratégias visando a melhoria da qualidade da escola publica.

O questiondrio a seguir, da pesquisa desenvolvida por Cecilia Maria Marafelli, no dmbito
do curso de Doutorado em Educagdo da PUC-Rio, sob orientagdo da Prof® Dr? Zaia
Branddo, é parte da pesquisa do SOCED e se intitula “Conhecendo os futuros professores -
um estudo comparative entre os perfis dos alunos de dois dos bons cursos de Pedagogia

da cidade do Rio de Janeiro”.

Nesta etapa do estudo queremos ouvir sua opiniGo sobre o curso, suas condigdes para se
dedicar ao estudo e também conhecer o perfil socioeconémico e cultural do estudante

que cursa Pedagogia.

A participagdo na pesquisa é voluntaria e ndo oferece qualguer risco moral, uma vez que
os questiondrios ndo serdo identificados e serdo trabalhados coletivamente, garantindo
assim o sigilo de cada participante. Os resultados serdo publicados estritamente em

contextos académicos ao término da pesquisa.

O consentimento fundamenta-se na garantia do respeito & dignidade humana e aos
principios éticos em pesquisa € na disponibilizagdo, pelo pesquisador responsavel, desses
esclarecimentos iniciais, bem como outros que por ventura venham a ser feitos ao

participante.

O preenchimento do questiondrio, bem como sua devolugdo ao aplicador, sera
entendido como a concorddncia do participante e seu entendimento livre e esclarecido

sobre essa pesquisa.

Agradecemos sua participagdo e contribuicdo para pesquisa.
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QUESTIONARIO P U C.
Condigoes de formagido dos estudantes de Pedagogia : '
TRAJETORIA ESCOLAR
Universidade
1. Em que tipo de instituigdo vocé cursou a maior parte do:
[circule, em cada linha, o ndmero correspondente a sua respostal
Publica Publica Privad
(municipal/estadual) | (federal) rvaca
a. 0 Ensino fundamental: 1% ao 5° ano (antiga 1% a 4° sénie)? 1 2 3
b. O Ensino fundamental: 6° ao 9° ano (antiga 5° a 8% série)? 1 2 3
¢. O Ensino Médio? 1 2 3

2. Qual tipo de ensino médio que vocé concluiu:
[marque apenas UMA das opgdes abaixo relacionadas]
1. Ensino Médie — Curso Nermal ou Magistério.
2. Ensino Médio Regular (antigo 2° grau).
3. Ensino Medio - Curso Técnico / Profissionalizante.

4. Ensino Médio — Educacio de Jovens e Adultes (EJA)/Supletivo.

3. Em que tumno vocé cursou o ensino médio?

1.Todonodumo. 2. Todononotumo. 3. Manhd enoite. 4. Tarde e noite.

L. Manh3, tarde e noite.

4. No decorrer de sua trajetdria escolar vocé ja foi reprovado (a)?

1.5im. 0. Nao. (pule para pergunta 5)

4.1, Em que série/ano vocé ja foi reprovado (a)? ...

1. O Ensino fundamental: 1° a0 5° ano (antiga 1% a 4* série). Qual série/ano?
2. O Ensino fundamental: 6° a0 9° ano (antiga 5% a 8 série). Qual sériefano?

3. 0 Ensino Médio. Qual sérielano?

5. Em que ano e semestre vocé entrou no curso de Pedagogia?

5.1. Ano de inicio do curso de Pedagogia:

5.2. 1° semestre. 2" semestre.

6. Em que turno vocé cursa PEDAGOGIA?

1. Tedo no diume. 2. Todo no notumo. 3. Manh e noite. 4 Tarde & noite.

5 Manh3, tarde e noite.
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1. Por que vocé escolheu o curso de pedagogia?
[circule o ndmero 1, correspondente ao SIM, para indicar todos os fatores que influenciaram sua escolha e
circule o zero para indicar os que NAQ influenciaram)]

Sim Néo
a. Influéncia da familia’amigos. 1 0
b. Ja atuo na drea de educagio. 1 0
c. Quero atuar na drea de educacio. 1 0
d. Sou professor, 1 0
e. Quero ser professor. 1 0
f. Menor relacdo candidatolvaga. 1 0
g. Por admiracfio por antigo professor. 1 0
h. Para ter diploma de curso superior. 1 0
I. Para ter outra opgdo profissional. 1 0

8. Aescolha pelo curso de Pedagogia foi sua primeira opgéo de escolha de curso?
1. Sim. 0. No.

9. Vocé pretende atuar como pedagogo:

1. Sim. 0. Ndo. (pule para a pergunta 10)

9.1. Em qual das areas abaixo relacionadas vocé pretende trabalhar? (Circule o numero 1, correspondente ao
SIM, para indicar onde pretende atuar e circule o zero para indicar onde NAO pretende atuar)

Sim Néao
a. Educagdo Infantil. 1 0
b. Primeiro Segmento do Ensino Fundamental (1° ao 5° ano). 1 0
¢. Qutras 4reas denfro da Pedagogia. 1 0
9.1. Qual(is) areas dentro da Pedagogia:

10. Pretende trabalhar em outra area?

1. Sim. 0. N&o. (pule para pergunta 11)

10.1. Qual?

0. Nao pretendo trabalhar em outra drea.

11. Vocé é cotista?
1. Sim. 0. Nao.

CONTEXTO ESCOLAR

12. Se vocé tivesse oportunidade e condigdes, mudaria de curso?
1.5im. 0. No.

13. Como vocé avalia o dominio do conteido da disciplina ministrada pelos seus professores.

Muma escala de 1 a 10, sendo 1 correspondente a NENHUM professor domina o contelido da discipiina e 10
comrespondente a TODOS os professores dominam o conteddo da disciplina.

circule abaixo o nimero correspondente a sua resposta]

2 3 4 5 g 7 g 9 10

{nenhum) (todos)
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14. Indique a frequéncia desses tipos de avaliagéo no seu curso:

Sempre Muitas vezes Poucas Vezes | Nunca
a. Trabalhos / provas em grupos/seminarios. 3 2 1 0
b. Trabalho / prova individual. 3 2 1 0
c. Participagdo nas aulas. 3 2 1 0
d. Autoavaliag&o. 3 2 1 0

15. Vocé participalparticipou dessas atividades abaixo relacionadas?

Minha universidade | - i, com | sim, SEM | .
?i:%?i : r;fﬁ ;:ds: remuneragao | remuneragio ao

a. Projeto de extensio. 8 3 2 1
b. Projeto de Pesquisa. 8 3 2 1
c. Projeto de estimule a docéncia (PIBID, PET, outros). 8 3 2 1
d. Monitoria. 8 3 2 1
e. Qutras atividades académicas. 8 3 2 1
f. Ativid:jdeg administrativas na Universidade (apoio a 8 3 2 1
permanéncia no ensino superior).

16. A sua Universidade oferecefvoceé utiliza...
[circule o nimero 1, correspondente ao SIM, se a sua Universidade oferece e circule o zero para indicar que a
sua Universidade NAO oferece]

OFERECE? | Vocé UTILIZA?

Sim | Nao | Sim | Nao
a. Biblioteca com acervo da sua drea de estudo. 1 0 1 0
b. Computadores com acesso a internet. 1 0 1 0
c. Palestras, seminarios, cursos com tematicas pertinentes 3 educagdo. 1 0 1 0
d. Bolsa para pesquisas. 1 0 1 0

11. Como vocé avalia o nivel de exigéncia do seu curso?

Numa escala de 1a 10, sendo 1 pouco exigente e 10 muito exigente. Qlual a nota que vocé atribui para avaliar o nivel de
exigéncia do seu curso de Pedagogia.

[circule abaixo o ndmero correspondente a sua resposta]

1 2 3 4 5 i 7 8 4 10
{pouco =xdgente) {muito exgentz)

18. Vocé acredita que seu curso desenvolve um conjunto de competéncias que véo facilitar a tarefa do futuro
professor?

1. 5im. 0 Nao.

19. Indique se os problemas listados abaixo influenciam a sua formagéo.
[circule APENAS UM nimero, em cada linha, que corresponde a sua resposta]

Sim, mas ndo é §im, e é muito Nio
grave prejudicial
a. Falta de recursos financeiros. 2 1 0
b. Falta de base escolar. 2 1 0
c. Falta de tempo para dedicar aos estudos. 2 1 0
d. Fatta de apoio pedagdgico (monitoria). 2 1 0
e. Falta de recursos pedagogicos. 2 1 0
f. Faltas por parte de professores. 2 1 0
g. Greve de professores 2 1 0
h. Insuficiéncia de pessoal administrativo. 2 1 0
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20. Em relagio ao curso de Pedagogia, de forma global, vocé esta:
1. Muito insatisfeita (o). 2. Insatisfeita (0). 3. Satisferta (o). 4. Mutto satisfeita (0).

PRATICAS DE ESTUDO

21. SEM CONSIDERAR o tempo que vocé se dedica a assistir as aulas, quanto tempo vocé gasta estudando fora
da sala de aula:

1. 56 estudo em véspera de prova e para fazer os trabalhos.

2 Estudo 1 a2 vezes por semana.

3. Estudo 3 a 5 vezes por semana.

4. Estudo todos os dias.

5. Nio tenho tempe para estudar fora da sala de aula.

22. Quanto tempo POR SEMANA vocé dedica ao estudo académico fora da sala de aula?

horas minutos
777. Nenhuma, apenas assisto as aulas.
£88. N3o ha uma regularidade. 56 estudo em véspera de prova e para fazer os frabalhos.

23. Na internet, existem sites em que vocé busca informagdes para seus estudos?

1.Sim. 0. NZo. (pule para pergunta 24)

23.1. Quais sites voce utiliza com mais frequéncia com objetivo de obter informagao para seus estudos?
[Cite 2 sites]
1.
2

24. Indique se vocé tem dificuldade em:
[circule o nimero 1, correspondente ao SIM, para indicar que TEM a dificuldade mencionada e circule o zero

para indicar onde NAO tem dificuldade mencionadal

Sim Nao
a. Compreender os textos das disciplinas. 1 0
b. Escrever os trabalhos. 1 0
c. Anotar as informaces dadas nas aulas, de forma clara, que te 1 0
ajudem a se preparar para as avaliagbes do curso.
d. Entregar os frabalhos no prazo. 1 0
g. Ler previamente os textos indicados para as aulas. 1 0

25, Em uma escala de 1 a 10, como vocé avalia seu desempenho no curso de Pedagogia?
Sendo 1 Insuficiente e 10 excelente. Qual a nota que vocé atribui para avaliar o seu desempenho no curso de Pedagegia
até aqui [circule abaixo o ndmero correspondente a sua resposta]

1 2 3 4 ] 6 [ B 9 10

(Insuficiente) (Excelente)
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26. Vocé esta conseguindo fazer, por semestre, todas as disciplinas sugeridas pela universidade?

1.5im. {pule para pergunta 27) 0. Nao.

26.1. Por qué?

1. Falta de tempo, me inscrevo em poucas disciplinas por semestre.
2. Abandonei algumas disciplinas.

3. Tranquei a disciplina.

4. Fui reprovado.

21. Todas as universidades adotam um sistema de avaliagdo do desempenho para indicar se o aluno pode
prossequir no curso. Analise as opgdes abaixo e indique qual a que se aproxima mais de seu coeficiente de
rendimento (CR}.

1. 00a59

2 60a78

3. 80a90
4 91ai0

PRATICAS CULTURAIS/SOCIAIS

28. A sequir apresentarei algumas afirmagdes relacionadas ao habito de leitura e gostaria que vocé circulasse a
resposta que mais se aproxima da sua relagdo com a leitura.

Sempre | Muitas vezes Poucas Vezes | Nunca

a. Frequento biblioteca. 3 2 1 0

b. Frequento livrania. 3

c. Acho dificil ler livros até o fim. 3

d. Sd leio 0 que é necessario. 3
3
3

e. Ler & uma experiéncia prazerosa.
f. Ler & uma perda de tempo.

Pl [ Fodt | B | B | B

1
1
1
1
1

(= == == ==} =]

29. Cite 2 livros que vocé leu, nos dltimos 2 anos e gostou bastante:

2.

30. Vocé ja comprou algum livro para o seu curso de Pedagogia?

1. Ndo. (pule para pergunta 31) 2. Sim.

‘ 30.1. Quantos?

‘ 31. Em média, quantos livros vocé costuma ler por ano?

32. Indique qual o tipo de programas de televisdo que vocé assiste com MAIS frequéncia.
[circule APENAS 1 OPCAO entre as respostas listadas abaixo]

1. Documentario. 2. Esportes. 3. Filmes efou seriados. 4. Humaristico.

5. Jornais e noticianos. 6. Novelas. T. Shows/musicais. 8. Programas de auditério.
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33. Indique se vocé participa de alguma dessas atividades:

Sim Nao participo
a. Sindical. 1 0
b. Assaciacdes (alunos, estudantes, pais, moradores). 1 0
c. Trabalho veluntario. 1 0
d. Organizag3o religiosa. 1 0
e. Qufro 1 0
33.1. Qual?

34. Circule o nimero que indica a frequéncia com que vocé vai aos lugares ou participa dos eventos
apresentados abaixo: [circule APENAS 1 OPCAO de resposta em cada linha]

Com que frequéncia vocé vai aola Sempre | Asvezes | Raramente | Nunca

a. Cinema? 2 1 0
b. Museus e centros culturais? 1

c. Teatro?

d. Espagos religiosos?

e. Shows de masica popular?

f. Eventos eruditos (opera, ballet, concertos)?

L [ Cad | Cad | L | G| L | L2

[ I T I T Y R LR )

oOolaoaloalala

g. Eventos esportivos?

35. Vocé ja viajou para o exterior?
1. 5im. 0. Nao.

36. Qual o seu dominio da lingua inglesa?
1. Falo, escrevo e leio.
2. Leio, mas ndo falo nem escrevo.
3. Praticamente nenhum.

DADOS SOBRE A RESIDENCIA, FAMILIA E RELAGOES SOCIAIS

37. Qual nivel de ensino sua mée concluiu?
0. Nenhuma escolaridade.
1. Ensino fundamental: 1° ao 5° ano (antiga 1% a 4* série).
2. Ensino fundamental: 6° ac 9° ano (antiga 58 4 82 série).
3. Ensino medio.
4. Ensino superior.

5. Pos-graduacio.

38. Qual nivel de ensino seu pai concluiu?
0. Nenhuma escolaridade.
1. Ensino fundamental: 1° ao 5° ano (antiga 1% a 4* série).
2. Ensino fundamental: 6° ao 9° ano (antiga 5° 4 &° sére).
3. Ensino médio.
4. Ensino superior.

5. Pas-graduacdo.
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39. Qual a renda familiar de sua familia? [considere a renda de todos os que moram com vocé]
0. Nenhuma até 1 salario minimo ( até R$ 788,00).
1. Até 1,5 salarios minimos (até R 1.162,00).
2. Acima de 1,5 até 3 salarios minimos (R3 .1183,00 a R$2.364,00).
3. Acima de 3 até 4,5 salarios minimos (R$ 2.365,00 a R$3.546,00
4. Acima de 4,5 até 6 salarios minimos (R33.547,00 a RS 4.728,00
5. Acima de 6 ate 10 salarios minimes (RS 4.729,00 a RS 7.880,00
6. Acima de 10 (mais de R$ 7.880,00).

—

40. Vocé é casada (0)?
1. Sim. 0. N3o.

41, Quem é ofa) principal responsével financeiro de sua familia?

[aquele que mais contribui com as despesas da sua casa]
1. Vocé mesmo (a). 2. Conjuge. 3. Pai. 4 Mae. 5. Paie Mie.

6. Outra pessea.  41.1. Quem?

42. Em relagéo ao custeio dos seus estudos:
1. Sou inteiramente responsavel.
2. Recebo bolsa (ajudalisencdo de mensalidade).
3. Sou financiade por familiares.

4. Qutros (especificar):

43. Quanto tempo de condugio vocé gasta por dia?
[calcule o tempo médio de franslado didrio completo, de ida e volta de casa para o trabalho e/ou para a universidade]

horas minutos

44, Quantas pessoas moram com vocé?

45. Qual é a sua situagéo atual de moradia? [circule APENAS 1 OPCAO de respostal

1. Moro sozinho. 2. Com o pai. 3. Com a mie. 4. Com o pai e a mée.
5 Moro com meus pais e irmos.  Quantos irméos?

6.Apenas com o cdnjuge.

7.Apenas com os filhos. Quantos filhos?
8. Com o conjuge e filhos. Quantos filhos?
9. Em casa de familiares. Quantos moradores?

10. Residéncia de estudantes. Quantos estudantes?

11. Qutros. Quais e quantos moradores?

46. Qual a data do seu nascimento? [ /19

47. Vocé tem filhos?

0. N3o. 1. Sim 47.1. Quantos?

-1
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48. Qual é o seu sexo?

1. Feminino. 2. Masculino.

49. A sua cor ou raga é:

1. Branco. 2. Preto. 3. Pardo. 4. Indigena.

5. Amarelo.

50. Vocé reside

1. No municipio do Rio de Janeiro. Em qual bairro?

2- Em outro municipio.

Em qual municipio?

51. Na casa onde vocé mora tem quantos (as):

Posse de itens

Quantidade de ltens

Televisor em cores 0 1 2 3 dou+
Computador com acesso & internet 0 1 2 3 dou+
Banheiro 0 1 2 3 dou+t
Automavel 0 1 2 3 dou+
Empregada mensalista 0 1 2 3 4dou+
Maquina de lavar 0 1 2 3 dou+
Videocassete efou DVD 0 1 2 3 dou+
Geladeira 0 1 2 3 4dou+
Freezer (aparelho independente ou parte da geladeira 0 1 2 3 dou+

TRAJETORIA PROFISSIONAL

52. Vocé faz estagio?
0. Néo.
1. Sim, NAD remunerado.

2. Sim, remunerado.

53. Vocé trabalha?

1. Sim. 0. No. [fim do questionario]

53.1. [Em caso positivo] Trabalha em qué?
1. Sou professor (a).
2. Trabalho na area de educacdo fora da sala de aula.

3. Trabalho em outra area. Qual?

54, Qual seu regime de trabalho?

1. Tempo parcial 2. Tempo integral.

55. Quantas horas, por semana, vocé trabalha?

Obrigada pela sua contribuicao!
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ANEXO 2 — Questionério para professores

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Pesquisa: “Conhecendo os futuros professores — um estudo sobre o perfil de
alunos de dois Cursos de Pedagogia da cidade do Rio de Janeiro”

O questionario a seguir faz parte da pesquisa desenvolvida por Cecilia Maria
Marafelli, no &mbito do curso de Doutorado em Educacédo da PUC-Rio, sob a
orientacdo da Prof? Dr2 Zaia Branddo. O tema da pesquisa é o estudo de dois
cursos de Pedagogia da cidade do Rio de Janeiro.

A investigacdo se propde a conhecer mais de perto dois cursos de Pedagogia
reconhecidos na cidade do Rio de Janeiro como sendo de qualidade, focando a
andlise sobre as condi¢Bes institucionais e sociais em que se da a formagéo
desses estudantes, numa perspectiva comparativa entre o0s alunos,
coordenadores e professores dos dois cursos pesquisados.

A participac@o na pesquisa € voluntaria e ndo oferece qualquer risco moral, uma
vez que a identidade daqueles que fornecerem as informacdes através do
preenchimento e envio do questionario ser& mantida em sigilo. Além disso, a
participacdo € isenta de despesas e tomard cerca de 20 minutos para ser
efetivada. Os resultados serdo publicados estritamente em contextos
académicos, na ocasido do término da pesquisa. Aqueles que tiverem interesse
em ler o trabalho final podem entrar em contato através do email ou telefone. A
participacdo na pesquisa pode ser interrompida a qualguer momento, sem
aplicacdo de qualquer penalidade ou constrangimento.

O consentimento fundamenta-se na garantia do respeito a dignidade humana e
aos principios éticos em pesquisa e na disponibilizacdo, pelo pesquisador
responsavel, desses esclarecimentos iniciais, bem como outros que por ventura
venham a ser feitos pelo participante. O recebimento do questionario
respondido serd entendido como a concordancia do participante e seu
entendimento livre e esclarecido sobre essa pesquisa.

Agradecemos sua participacao e contribuicdo para a pesquisa. Ela € muito
importante para nés!

Cecilia Maria Marafelli - cmmarafelli@yahoo.com.br - 21-996066316
Zaia Brandao - zaiapucrio@gmail.com - 21-35271815

* 1. Caso concorde em participar e esteja ciente das informacgdes acima,
selecione a opgdo "Concordo" abaixo e depois clique em "Proxima" para iniciar
0 questionario.

O Concordo. O Nao concordo.
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Questionario Professores Curso de Pedagogia

* 2. Ha quantos anos vocé é professor?

* 3. Ja trabalhou em outra (s) etapa (s) de ensino?
O Sim.
O Naéo.

*4. Em qual (is) etapa (s) de ensino vocé ja trabalhou? Indique por quanto tempo
em cada.

* 5. HA quantos anos vocé leciona no curso de Pedagogia?

* 6. Vocé ja trabalhou ou trabalha em outro curso de Pedagogia?
O Néo.
O Sim, trabalhei.
O Sim, trabalho.

* 7. Em que tipo de instituicdo vocé trabalha ou trabalhou além da atual?
O Pablica.
O Privada.

* 8. Indique se alguns dos problemas listados abaixo costumam atrapalhar o
aprendizado dos alunos. (Marque apenas uma op¢ao em cada linha)

Nunca Poucas Muitas Sempre
vezes vezes
Baixa renda familiar/pessoal o o) (o) ¢}
Escolaridade anterior precaria o ¢} o} ¢}
Baixo capital escolar familiar o) o) 0 o)
Pouco habito de leitura o o o} ¢}
Falta de apoio pedagoégico oferecido pela () ) o) o)
Pouco tempo para os estudos o ) ¢} o
Alto indice de faltas/Atrasos () (@) o) o)
Dificuldade de elaborar textos escritos o o) o) o)
Dificuldade de compreenséao de textos ) ) () o)


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1311527/CA


PUC-Rio- CertificagaoDigital N° 1311527/CA

148

*10. Vocé da ou ja deu aulas em pelo menos uma disciplina de
metodologia/didatica?

O Néo.

O Sim.

*11. Avalie com que frequéncia sua disciplina relaciona a teoria com as situagdes
da prética docente.

Nunca Poucas Muitas Sempre
vezes vezes
Realizando estudos de caso o) ¢} ¢} o)
Exercitando a elaboracéo de instrumentos de o o o o
avaliacdo
Exercitando a elaboragéo de exercicios ¢} ¢} o} o}
Exercitando a elaboracgéo de planos de aula/curso ) o) () )

*12. Em relacdo ao desempenho de seus alunos no curso de Pedagogia, de forma
global, vocé esta...

O Muito insatisfeita (0).

O Insatisfeita (0).

O Satisfeita (0).

O Muito satisfeita (0).

*,13. Indique se seus alunos tém dificuldade em:

N&o Sim
Apresentar oralmente os textos indicados o o
Compreender os textos das disciplinas o o
Correcéo e clareza de linguagem o o}
Elaborar trabalhos para o curso ) o
Entregar os trabalhos no prazo () @)
Fazer resumos dos textos lidos o o
Ler previamente os textos indicados para as aulas o o
Sintetizar as leituras indicadas o o

*.14. Indique seu grau de concordancia com cada uma das seguintes afirmag¢des
sobre seu trabalho neste curso: (Marque apenas UMA opc&o em cada linha)

Discordo Discordo Concordo Concordo
totalmente parcialmente parcialmente  totalmente

Eu me sinto motivado para o trabalho

. o} o} o} o)
como docente do curso de Pedagogia

A maioria dos alunos que ingressam
no curso de Pedagogia tem dominio o) o) o) ¢)
dos conhecimentos basicos do ensino
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* 15. Os SEUS alunos do curso de Pedagogia SAO:

0a5% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100

%
Aplicados
Desmotivados
Despreparados
Esforcados
Estudam pouco
Estudiosos
Integram-se
facilmente as
exigéncias
académicas

*16. Pela sua observacgao e contato com os estudantes, qual seria o percentual de
alunos que pretendem atuar como professores no Ensino Fundamental, séries
iniciais ou Educacéo Infantil?

O 0a20%

O 20 a 40%

O 40 a 60%

O 60 a 80%

O 80 a 100%

*17. Em sua opinido, quais seriam 0s principais investimentos a serem realizados
pelos cursos de Pedagogia para tentar minimizar as dificuldades dos estudantes ao
ingressarem na Universidade?

*18. Qual o percentual de alunos do curso de Pedagogia desta instituicdo que,
apés a concluséo do curso, estariam preparados para enfrentarem os desafios da
sala de aula?

O 0a20%

O 21 a 40%

O 41 a 60%

O 61 a 80%

O 81 a 100%

*19. Indique os principais problemas dos cursos de Pedagogia para a formacéo de
professores.

* 20. Descreva com suas palavras como avalia a maioria de seus alunos neste
curso.

Vocé chegou ao final do questionario!

Obrigada pela sua contribuicao!
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ANEXO 3 — Perguntas enviadas para alunos

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Pesquisa: “Conhecendo os futuros professores — um estudo sobre o perfil de
alunos de dois Cursos de Pedagogia da cidade do Rio de Janeiro”

O questionéario a seguir faz parte da pesquisa desenvolvida por Cecilia Maria
Marafelli, no ambito do curso de Doutorado em Educacgédo da PUC-Rio, sob a
orientacdo da Prof2 Dr2 Zaia Branddo. O tema da pesquisa é o estudo de dois
cursos de Pedagogia da cidade do Rio de Janeiro.

A investigacdo se prop8e a conhecer mais de perto dois cursos de Pedagogia
reconhecidos na cidade do Rio de Janeiro como sendo de qualidade, focando a
andlise sobre as condicdes institucionais e sociais em que se da a formacéo
desses estudantes, numa perspectiva comparativa entre o0s alunos,
coordenadores e professores dos dois cursos pesquisados.

A participagdo na pesquisa é voluntaria e ndo oferece qualquer risco moral,
uma vez que a identidade daqueles que fornecerem as informacgdes através do
preenchimento e envio do questionario sera mantida em sigilo. Além disso, a
participacdo é isenta de despesas e tomara cerca de 20 minutos para ser
efetivada. Os resultados serdo publicados estritamente em contextos
académicos, na ocasiao do término da pesquisa. Aqueles que tiverem interesse
em ler o trabalho final podem entrar em contato através do email ou telefone. A
participacdo na pesquisa pode ser interrompida a qualquer momento, sem
aplicacéo de qualquer penalidade ou constrangimento.

O consentimento fundamenta-se na garantia do respeito a dignidade humana e
aos principios éticos em pesquisa e na disponibilizacdo, pelo pesquisador
responsavel, desses esclarecimentos iniciais, bem como outros que por ventura
venham a ser feitos pelo participante. O recebimento do questionario
respondido serd entendido como a concordancia do participante e seu
entendimento livre e esclarecido sobre essa pesquisa.

Agradecemos sua participacdo e contribuicdo para a pesquisa. Ela é muito
importante para nés!

Cecilia Maria Marafelli - cmmarafelli@yahoo.com.br
21-996066316

Zaia Brandéao - zaiapucrio@gmail.com
21-35271815

* Caso concorde em participar e esteja ciente das informacgfes acima, selecione
a opcao "Concordo" abaixo e depois cligue em "Proxima" para iniciar o
guestionario.

O Concordo. O Nao concordo.
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Questionario Alunos Curso de Pedagogia

*Por que vocé chegou ao curso de Pedagogia?

* Como esta sendo sua experiéncia como aluno (a) do curso?

* Como vocé avaliaria o curso de Pedagogia?

Obrigado pela sua contribuicéao!

Vocé chegou ao final do questionario!
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