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Resumo

Dias, Diego Corréa Lima de Aguiar; Andrade de Souza, Marcelo Gustavo;
Candau, Vera Maria Ferrdo. Direitos humanos em sala de aula: a
compreensdo de professores sobre a alianca entre as suas disciplinas
escolares e a EDH. Rio de Janeiro, 2017. 172p. Dissertacdo de Mestrado —
Departamento de Educacdo, Pontificia Universidade Catdlica do Rio de
Janeiro.

Este trabalho buscou oferecer uma contribuicdo para a educagdo em direitos
humanos (EDH). Para isso, tentou somar as pesquisas anteriores, ao captar a
percepcdo de educadores ja sensibilizados para o campo, e ndo de atores da
comunidade escolar eventualmente distanciados do tema. Partindo de uma
abordagem qualitativa de pesquisa, selecionaram-se quatorze professores de
variadas disciplinas escolares e uma pedagoga, com os quais foram realizadas
entrevistas semiestruturadas. Buscou-se apreender, sobretudo, quais seriam, na
percepcao deles, as articulagdes possiveis entre as suas respectivas disciplinas e a
EDH, assim como de que maneira eles as colocariam em prética. O material
obtido foi analisado por meio do software Atlas.ti, a luz dos referenciais tedrico-
metodoldgicos da EDH (ANDRADE e LUCINDA, 2011; ARAUJO, 2013;
CANDAU e SACAVINO, 2010, entre outros), bem como de documentos
internacionais e nacionais que versam sobre a matéria. Entre outros resultados,
verificaram-se algumas possibilidades de articulacdo tematica entre as disciplinas
e a EDH, especialmente sob a perspectiva tematica de classe, raca e género. Além
disso, notou-se que a construcdo dessas pontes depende muito mais de
uma contextualizacdo vetorizada pela EDH do que de determinados contetdos
programaticos. No que se refere as praticas pedagdgicas, observou-se um
movimento de fuga da dindmica escolar tradicional, tendo sido relatadas
alternativas metodologicas especialmente marcadas pela arte. Por fim, foram
indicados varios desafios a tarefa de educar em direitos humanos, tais como a
conjuntura politica atual, as condi¢des precérias de exercicio do magistério e a

cultura escolar, com especial destaque para o perfil da equipe pedagdgica.

Palavras-chave
Educacéo; Direitos Humanos; Disciplinas Escolares
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Abstract

Dias, Diego Corréa Lima de Aguiar; Andrade de Souza, Marcelo Gustavo
(Advisor); Candau, Vera Maria Ferrdo. (Co-advisor) Human rights in the
classroom: teachers” understanding of the alliance between their school
subjects and HRE. Rio de Janeiro, 2017. 172p. Dissertacdo de Mestrado —
Departamento de Educacdo, Pontificia Universidade Catdlica do Rio de
Janeiro.
This study aims to offer a contribution to Human Rights Education (HRE).
In order to do so, it tried to capture the perception of those educators who have
already come into contact with the HRE, instead of those who may be apart from
the subject. In particular, the study aimed to understand the possible articulations
between the teachers’ subjects and HRE, as well as how they would put them into
practice. From a qualitative research approach, semi-structured interviews were
conducted with fifteen specialist teachers from different secondary school
subjects, as well as with one primary school teacher. The material obtained was
analyzed in light of HRE's theoretical and methodological references (ANDRADE
and LUCINDA, 2011; ARAUJO, 2013; CANDAU and SACAVINO, 2010),
besides key international and national documents on the subject. The results of the
analysis indicate several possible relations between school disciplines and HRE as
perceived by the interviewed teachers, especially regarding themes such as class,
race and gender. Important findings also include the observation that the
construction of such connections depend much more on a HRE-oriented
contextualization of themes than on specific syllabus content. With regard to
teaching practices, it was possible to identify a general avoidance of traditional
school dynamics, which were usually replaced by art-based activities or lessons.
The study concludes by pointing to manifold challenges faced by human rights
educators, such as the current political situation in Brazil, the precarious
conditions of teaching in the country, and issues related to school culture and

climate. Regarding the latter, great emphasis was laid on school staff’s profile.

Keywords

Education; Human rights; School subjects
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N&o sou esperancoso por pura teimosia, mas por imperativo existencial e
historico.

(Paulo Freire)
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1
Introducao

Nos ultimos anos, a educacdo em direitos humanos (EDH) tem figurado
como objeto de um numero considerdvel de pesquisas no campo educacional
(JESUS, 2011; SILVA, 2010; VERRANGIA e SILVA, 2010; VIVALDO, 2009,
entre outros). Os trabalhos qualitativos dedicados a esse tema buscam, via de
regra, captar a percepgéo de atores da comunidade escolar sobre direitos humanos
e/ou sobre a EDH, assim como observar as suas praticas pedagdgicas no cotidiano
das escolas.

Nesses estudos, 0s sujeitos de pesquisa selecionados geralmente néo
passaram por uma sensibilizagdo voltada aos direitos humanos. Como resultado,
essas investigacoes indicam frequentemente um distanciamento desses sujeitos do
campo da EDH, seja no plano do discurso, seja na pratica pedagdgica. Embora
essas pesquisas sejam importantes para revelar desafios como o da formacédo de
professoras/es na érea, elas deixam em aberto a reflexdo sobre como a EDH
poderia ser efetivamente operacionalizada na escola.

A presente pesquisa buscou oferecer uma contribuicdo neste ponto. Para
isso, tentou somar as pesquisas anteriores, ao captar a percep¢ao de educadoras/es
ja sensibilizados para o campo, e ndo de atores escolares eventualmente afastados
dele. Buscou-se apreender, sobretudo, quais seriam, na compreensdo das/os
professoras/es selecionadas/os, as articulagcdes possiveis entre as suas respectivas
disciplinas e a EDH, assim como de que maneira eles as colocariam em pratica.

A relevancia deste trabalho ndo se mostra apenas pela caréncia de estudos
que relinam os mencionados sujeitos e o referido objetivo geral de pesquisa. Por
ser a escola uma instituicdo em que situacdes de preconceito e discriminacéo
afloram cotidianamente (MAZZON, 2009), uma pesquisa que contribua para a

identificacdo das mencionadas articulagfes tematicas, assim como das praticas

! Neste trabalho, adotou-se uma perspectiva politica do uso da lingua portuguesa. Nesse sentido,
optou-se intencionalmente pela grafia do plural no feminino, seguido da forma masculina, em
uma variacao linguistica que favorece simbolicamente a bandeira da igualdade de género.
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pedagdgicas correspondentes, pode oferecer um aporte cientifico para o campo da

EDH. Além disso, ela pode representar uma fonte de apoio para que

educadoras/es interessadas/os possam construir seu préprio repertério de préaticas

e caminhar no horizonte dessa proposta educativa.

1.1

Problema de pesquisa

A luz dessas consideracdes iniciais, vale destacar que o problema de

pesquisa eleito foi composto principalmente das seguintes questdes:

1.2.

(@) Qual é a compreensdo que professoras/es previamente sensibilizados
para a EDH tém sobre os direitos humanos e sobre essa proposta

educativa?

(b) Essas/es professoras/es veem alguma relacdo entre as suas disciplinas e
a educacdo em direitos humanos? Em caso afirmativo, qual seria essa

relacdo?

(c) Como a relacdo eventualmente estabelecida poderia ser colocada em

pratica pelas variadas disciplinas, de acordo com as/os professoras/es?

(d) Essas/es educadoras/es ja abordaram ou abordam a EDH em sua

pratica pedagogica? Quais foram ou sdo os resultados percebidos?

(e) Quais seriam os principais desafios enfrentados e as facilidades

existentes para a EDH, na visao dessas/es professoras/es?

Objetivos de pesquisa

Levando em consideracdo o referido problema de pesquisa, 0s objetivos

estabelecidos foram os seguintes:


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1513087/CA


PUC-Rio- CertificagaoDigital N° 1513087/CA

12

(a) Captar a percepcao de professoras/es ja sensibilizados para a EDH sobre
as suas respectivas disciplinas, assim como sobre 0s conceitos de direitos

humanos e educacdo em direitos humanos;

(b) Examinar em que medida os conceitos elaborados pelos sujeitos de

pesquisa vao ao encontro dos referenciais teérico-metodologicos da EDH;

(c) Compreender possiveis relagdes indicadas pelas/os professoras/es entre
as suas disciplinas e a EDH, tanto no que se refere ao contetdo
programético quanto no que diz respeito a metodologia de ensino-

aprendizagem;

(d) Verificar de que maneira essas relagdes poderiam ser transformadas em
pratica pedagbgica, assim como quais seriam os resultados esperados, na
compreensdo dessas/es educadoras/es;

(e) Identificar quais seriam as facilidades e os desafios da tarefa de educar

em direitos humanos, na percepc¢éo delas/es.

1.3.
Consideracfes metodolbgicas

A abordagem qualitativa (ANDRE, 2008) pareceu adequada as questdes e
aos objetivos estabelecidos para esta pesquisa. Afinal, o intuito era compreender a
percepcao socialmente construida pelas/os educadoras/es acerca do tema eleito,
buscando interpretar de forma profunda o material obtido e deixando de lado uma
tentativa de generalizagdo quantitativa dos resultados (GUNTHER, 2006).

Para tanto, a realizagdo de entrevistas se apresentou como uma metodologia
mais adequada. Ela configuraria uma estratégia metodoldgica capaz de apreender
a compreensdo dos sujeitos sobre as questdes de pesquisa, em especial sobre a

relagdo entre as disciplinas escolares e a EDH:

A entrevista, compreendida como um procedimento metodoldgico dialdgico e
interativo, possibilita a obtencdo de dados sociais e subjetivos, como imaginarios,
representacdes, sentimentos, valores e emoc¢fes, e se constitui em importante
recurso para a pesquisa qualitativa na educagédo, considerando ter a educacdo uma
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dimensdo social, historica e cultural e ser um processo de construcdo de identidade

(OLIVEIRA et al., 2010, p. 39).

No que respeita a natureza especifica do instrumento, recorreu-se as
entrevistas individuais e semiestruturadas (OLIVEIRA et al., 2010, p. 47). Os
encontros individuais permitiram conferir mais atencdo a perspectiva de cada
participante, viabilizando a construcdo de dados mais ricos. Ademais, a natureza
semiestruturada das entrevistas conferiu flexibilidade a interacdo — por permitir,
por exemplo, a realizagdo de perguntas ndo previstas inicialmente —, sem deixar
de atentar as questdes e aos objetivos de pesquisa fixados anteriormente.

O roteiro de entrevista? formulado dividiu-se em cinco partes tematicas:

1. Histdria pessoal, formacdo académica e trajetoria profissional dos
sujeitos de pesquisa;

2. Entendimento sobre o papel da escola e sobre a disciplina ministrada;

3. Contato com a tematica dos direitos humanos e da educacdo em direitos
humanos;

4. Percepcdo sobre direitos humanos e educagdo em direitos humanos;

5. Compreensdo sobre as possiveis relacbes entre a disciplina escolar

ministrada e a EDH;

As primeiras duas partes serviram para dar inicio a interacdo (OLIVEIRA
et al., 2010, p. 48), ajudando a apreender o contexto sociocultural que serviu de
referéncia na formacédo das/os educadoras/es e auxiliando a captar suas primeiras
percepcOes. A terceira e quarta partes permitiram identificar a forma como as/os
educadoras/es se sensibilizaram para o tema investigado e compreender o seu
entendimento sobre os conceitos fundamentais da pesquisa: direitos humanos e
educacdo em direitos humanos.

A quinta parte atendeu ao principal objetivo de pesquisa. Ela levou as/os
educadoras/es a refletir sobre as possiveis articulagdes entre as suas disciplinas e a
EDH, assim como sobre a maneira através da qual essas articulacBes seriam
colocadas em prética. Neste ponto, buscou também acessar a percep¢do das/os

entrevistadas/os sobre as suas experiéncias pessoais, em especial quanto aos

2 Ver Apéndice 3.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1513087/CA


PUC-Rio- CertificagaoDigital N° 1513087/CA

14

resultados, desafios e facilidades que existiriam na tarefa de educar em direitos
humanos.

Por fim, foi reservado espaco para as consideracgdes finais. Nesta parte, foi
dada oportunidade para que as/os educadoras/es acrescentassem alguma
observacao ou experiéncia, bem como retificassem algum trecho de suas falas.
Neste momento, foi também solicitada as/aos entrevistadas/os a indicagdo de
outros nomes sensiveis a temética de pesquisa, para eventual contato.

No que diz respeito aos sujeitos de pesquisa, teve-se em conta a importante
observacao de Duarte (2002, p. 141), no sentido de que é fundamental refletir

sobre o adequado critério de selegdo:

Nesses casos [de entrevistas longas e semi-estruturadas], a definicdo de critérios
segundo os quais serdo selecionados 0s sujeitos que vdo compor 0 universo de
investigacdo é algo primordial, pois interfere diretamente na qualidade das
informacdes a partir das quais sera possivel construir a analise e chegar a
compreensdo mais ampla do problema delineado. A descricdo e delimitagdo da
populagédo base, ou seja, dos sujeitos a serem entrevistados, assim como 0 seu grau
de representatividade no grupo social em estudo, constituem um problema a ser
imediatamente enfrentado, ja que se trata do solo sobre o qual grande parte do
trabalho de campo seré assentado.

No capitulo 3, serd exposto com mais detalhe o processo de selecdo feito,
quando for indicado o perfil das/os entrevistadas/os. De qualquer maneira, uma
breve apresentacdo do critério utilizado tem espaco neste momento. Como
indicado, o principal critério para a selecdo dos sujeitos foi o prévio contato com a
EDH. Afinal, ndo seria possivel que eles discutissem as possiveis articulacGes
temaéticas entre as suas disciplinas e a EDH, nem indicassem eventuais préaticas
pedagdgicas que as servissem, se desconhecessem por completo a temaética.

Originalmente, o intuito era convidar somente professoras/es que tivessem
se sensibilizado por meio de um curso formal de EDH, realizado por uma
instituicdo de renome no campo. Em razéo da dificuldade de encontrar pessoas
gue atendessem estritamente a esse critério, optou-se por chamar também
aquelas/es professoras/es que tivessem recebido qualquer outra forma de
sensibilizacdo, fosse um curso formal, fosse a participacdo em um projeto social

que tematizasse a EDH, fosse ainda a préatica pedagogica nessa frente.
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Seguindo esse critério, foram quinze as/os professoras/es entrevistadas/os.
Elas/es dividiram-se entre a atuacdo no primeiro segmento do ensino fundamental
(pedagoga Rose®) e o ensino de seis disciplinas escolares (historia, geografia,
sociologia, biologia, quimica e musica), no segundo segmento e no ensino medio.
Neste ponto, conseguiu-se uma distribuicdo equitativa de professoras/es por
disciplina, com dois para historia (R6mulo e Rosangela), dois para geografia (Lara
e Evandro), dois para biologia (Nise e Celso), dois para quimica (Ricardo e
Sophia) e dois para musica (Alberto e Lénio). A disciplina de sociologia foi a que
teve mais professoras/es entrevistadas/os, com quatro (Nina, Luna, Stela e César).
Isso se deveu, especialmente, ao processo de indicacdo de entrevistadas/os.

O material obtido com a transcrigdo das entrevistas foi trabalhado por meio
do software Atlas.ti, a luz da anélise de conteddo (BARDIN, 2011, entre outros).
Esta técnica permite realizar inferéncias de um grande volume de texto por meio
de seu recorte em um pequeno numero de categorias de analise. Por essa razao,
ela é indicada para a andlise de materiais como a transcricdo do discurso oral,
particularmente quando se trata de um conjunto de discursos dessa natureza.

O resultado do trabalho de categorizacdo foi estudado a partir de
referenciais tedrico-metodolégicos da EDH (ANDRADE e LUCINDA, 2011,
ARAUJO, 2013; CANDAU e SACAVINO, 2010, entre outros), de documentos
internacionais e nacionais que versam sobre a matéria e de uma revisdo da
literatura académica existente na éarea (JESUS, 2011; SILVA, 2010;
VERRANGIA e SILVA, 2010; VIVALDO, 2009, entre outros).

14.
Estrutura e organizacgéo do trabalho

Para responder as questdes de pesquisa e alcangar 0s objetivos propostos, 0
presente trabalho estd organizado em seis capitulos, incluindo esta introdugdo. No
segundo capitulo, busca-se contemplar algumas das principais referéncias tedricas
e metodologicas no campo, que serviram de base para a analise do material

empirico gerado na pesquisa. Nesse sentido, aborda-se, em um primeiro momento,

3 Atendendo a garantia de confidencialidade apresentada as/aos participantes no Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (ver apéndice 1), foram dados nomes ficticios a todas/os as/os
professoras/es entrevistadas/os.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1513087/CA


PUC-Rio- CertificagaoDigital N° 1513087/CA

16

a relacdo historica entre direitos humanos e educacdo. Em seguida, busca-se
delimitar conceitualmente a EDH, bem como os aspectos metodoldgicos a ela
relacionados. Discutem-se, ainda, alguns dos principais desafios com que 0s
direitos humanos e a EDH se deparam atualmente. Dentre eles, destacam-se o
presente cenario sociopolitico e econdmico do Brasil, em geral, e questdes
educacionais e escolares especificas, a exemplo da formacao de professores.

No terceiro capitulo, propBe-se uma aproximagdo com 0s sujeitos de
pesquisa, buscando a compreensdo de seu perfil, trajetoria académica e
profissional. Além disso, exploram-se suas concepcdes a respeito de trés
principais objetos: a escola e seu papel, os direitos humanos e, por fim, a educacgéo
em direitos humanos.

O quarto capitulo, por sua vez, trata das principais articulacGes percebidas
pelas/os entrevistadas/os entre suas disciplinas e a EDH. Propde-se neste capitulo,
ainda, a discussdo de determinadas praticas pedagdgicas que promoveriam essa
articulacdo, de acordo com a percepcao dos sujeitos.

Ja o quinto capitulo procura oferecer uma sistematizacdo analitica dos
principais pontos trazidos pelo capitulo anterior. Para além disso, incorpora as
percepcOes das/os entrevistadas/os a respeito das facilidades, desafios e resultados
dessas articulacdes e préticas.

Por fim, no sexto e ultimo capitulo, procura-se retomar 0s principais
achados desta pesquisa, além de apontar suas limitacdes e encorajar possiveis
desenhos de pesquisa futuras. Em nota final, toma-se a liberdade de fazer algumas

observagdes de natureza mais pessoal.
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Direitos humanos e educagao: uma articulagao
fundamental

O presente capitulo traz uma reviséo tedrica da EDH. Em resumo, ele busca
oferecer uma visdo geral dessa proposta educativa, a qual se consolidou
historicamente a partir da articulagdo entre duas importantes areas do
conhecimento: os direitos humanos e a educacdo. Esta parte do trabalho tem
especial valor, considerando-se que as ideias apresentadas serviram como
categorias para a analise qualitativa do material empirico obtido nas entrevistas,
juntamente com as categorias surgidas durante a propria analise.

No subcapitulo 2.1., é apresentado brevemente o desenvolvimento historico
que a EDH teve no plano internacional, levando-se em consideracao,
principalmente, os marcos normativos sobre direitos humanos estabelecidos a
partir do fim da Segunda Guerra Mundial. Por sua vez, o subcapitulo 2.2. mostra a
evolucdo histérica da tematica no Brasil.

O subcapitulo 2.3. oferece uma delimitacdo conceitual para a EDH,
indicando o fundamento tedrico no qual ela se apoia. De seu turno, o subcapitulo
2.4. expde os elementos metodoldgicos que orientam as praticas pedagdgicas no
campo. Por fim, os subcapitulos 2.5. e 2.6. tratam, respectivamente, dos desafios
enfrentados atualmente pelos direitos humanos, em geral, e pela EDH, em

particular.

2.1.
Desenvolvimento histérico da tematica no plano internacional

A origem da relagdo historica entre os direitos humanos e a educagédo
remonta a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (DUDH), proclamada em
10 de dezembro de 1948, apés o término da Segunda Guerra Mundial. O
testemunho da barbarie protagonizada pelos regimes nazifascistas despertou na
comunidade internacional a consciéncia de que a positivacdo de direitos humanos

universais deveria ser acompanhada da promoc¢do de um entendimento comum
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sobre o ser humano e sua dignidade. Este papel seria desempenhado, tanto no
ambito do Estado quanto no da sociedade civil, por meio de uma prética
educativa, como podemos observar na introducédo da DUDH:

A ASSEMBLEIA GERAL proclama a presente DECLARACAO UNIVERSAL
DOS DIRETOS HUMANOS como o ideal comum a ser atingido por todos 0s
povos e todas as nagdes, com o objetivo de que cada individuo e cada 6rgéo da
sociedade, tendo sempre em mente esta Declaracdo, se esforce, através do
ensino e da educacdo, por promover o respeito a esses direitos e liberdades, e,
pela adocdo de medidas progressivas de carater nacional e internacional, por
assegurar o seu reconhecimento e a sua observancia universal e efetiva, tanto
entre 0s povos dos préprios Estados-Membros, quanto entre os povos dos
territorios sob sua jurisdicdo (ONU, 1948, grifou-se).

Notamos que o padrdo de realizacdo estabelecido no corpo do documento
deveria ser promovido em todas as instancias (local, regional e global), sendo de
responsabilidade de “cada individuo e cada 6rgdo da sociedade” o esfor¢o de
persegui-lo. Dessa maneira, a educacdo em direitos humanos (EDH) nasce como
um direito humano em si (BAXI, 2007, p. 230) e como uma obrigagédo
recomendada pela Organizacdo das Nagdes Unidas (ONU), com a finalidade de
promover uma compreensdo comum sobre os direitos humanos e o respeito por
eles*.

Essa afirmacdo se confirma a partir da analise combinada dos artigos 26 e
29 da DUDH, a qual nos indica que o direito a educacdo compreende tanto o
desenvolvimento da personalidade individual quanto um conjunto de deveres para
com a comunidade, como o de respeitar as liberdades fundamentais de outrem e
de exercer a tolerancia diante do pluralismo nacional, étnico e religioso.

O predmbulo da DUDH nos oferece dois fundamentos para a educacdo em
direitos humanos. O primeiro, de natureza moralmente categérica, reside na
consciéncia universal da dignidade humana, que deveria inspirar em todos 0s

seres humanos o respeito e a promogéo dos parametros instituidos no documento.

4 A rigor, a DUDH ndo originou obrigac@es juridicas para os Estados-membros da ONU, uma vez
que foi adotada sob a forma de resolucdo/recomendacgdo. N&o obstante, os demais documentos
integrantes da Carta Internacional de Direitos Humanos da instituicdo (o Pacto Internacional de
Direitos Civis e Politicos, de 1966, e seus protocolos facultativos — 1966 e 1989 —, assim como 0
Pacto Internacional de Direitos Econdmicos, Sociais e Culturais, de 1966), por terem sido
adotados mais tarde na forma de convencgdo ou tratado internacional, conferiram conteddo
juridico aos direitos e obriga¢des indicados na Declaracdo (QUINTANA, 1999, p. 107 apud
SACAVINO, 2008, p. 65).
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O segundo, de ordem utilitarista®, é aquele segundo o qual a desprotecdo
institucional dos direitos humanos poderia gerar a rebelido civil e a consequente

desestabilizacdo politica. Upendra Baxi (op. cit, p. 231) elucida o ponto:

A justificativa pragmatica da Declaragdo é impactante. A tirania, definida como a
auséncia da protecdo dos direitos humanos sob as instituicGes e estruturas das
regras legais, significa a auséncia ou a anulacdo das culturas de direitos
humanos, tanto na sociedade civil como no Estado. Esse tipo de situacdo leva a

“rebelido”, a quebra da ordem social, & discordia civil e & repressdo, com a ruptura

da paz ndo s6 no nivel nacional, mas também regional ou globalmente. Sabia e
previsivelmente, a EDH é vista pelos autores da Declaragdo Universal como um
instrumento estratégico para a prote¢do da paz, em todas as dimensdes e em todos
0s niveis. (grifou-se)

Documentos internacionais posteriores vieram a conceituar mais
precisamente a EDH e a delimitar o seu escopo, tendo sido mantida a concepcao
primordial segundo a qual essa proposta educativa serviria como um instrumento
de preservacdo da dignidade humana e, em ultima instancia, de manutencdo da
paz entre as nagoes.

A Recomendacdo da UNESCO de 1974 foi um dos primeiros enunciados a
consolidar o fundamento teérico da educacdo em direitos humanos, tendo
inspirado 0s que o sucederam. Depois de conceituar a educagdo como um
processo social por intermédio do qual os individuos e grupos sociais se
desenvolvem integralmente, ela apresenta os principios orientadores da politica
educativa e indica aspectos particulares da EDH, dentre os quais se destacam
(UNESCO, 1974):

1. O desenvolvimento intelectual e emocional dos individuos;
2. A criacdo de um senso de responsabilidade social e de solidariedade para
com os grupos menos favorecidos, 0 que por sua vez geraria 0 respeito ao

principio da igualdade na vida cotidiana;

5> O pensamento categdrico compde o raciocinio moral e julga a moralidade das acdes humanas a
partir do cumprimento ou descumprimento de certas obrigacGes pré-estabelecidas. O
utilitarismo, por sua vez, é uma corrente da filosofia moral e estabelece, como critério para o
julgamento da moralidade das acdes humanas, a felicidade gerada (individual ou socialmente)
por elas, e ndo o atendimento a deveres estabelecidos previamente (SANDEL, 2011).
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3. A instigacdo de uma consciéncia critica dos problemas nacionais e
internacionais, assim como da capacidade de debaté-los no férum publico
e de cooperar nacional e internacionalmente para a superagéo deles;

4. A transmissdo de uma cultura de inadmissibilidade de recurso a guerra
para fins de dominacéo e o favorecimento do combate a todas as formas de
opressao social (como o fascismo e o racismo);

5. O oferecimento de oportunidades para o exercicio da cidadania ativa,
especialmente a partir do acesso ao conhecimento de instituicGes publicas,
do contato com os assuntos de interesse publico e da familiarizacdo com
métodos de resolucdo de problemas;

6. O estimulo a compreensdo intercultural, a partir da apreciacdo das
diferencas entre as culturas e do reconhecimento da interdependéncia entre

0S POVOsS.

Embora o preambulo da recomendacdo nos apresente a finalidade original
da EDH (promocdo do respeito aos direitos humanos e contribuicdo para a
manutencdo da paz mundial), podemos observar que 0 seu corpo inova na matéria,
firmando a base conceitual de uma proposta educativa de grande amplitude®.

No final da década de 1980, os direitos humanos se anunciaram de novo
como um tema global (ALVES, 2003), fato que repercutiu marcadamente no
campo da EDH. A queda do Muro de Berlim, em 1989, simbolizou o fim da
ordem mundial regida pela Guerra Fria, tendo preparado o terreno para a retomada
das reflexdes inauguradas com a DUDH.

Lindgren Alves (2003) apresenta os fatores explicativos desse cenario. O
enfraquecimento da polarizacdo ideoldgica entre capitalismo e socialismo levou,
por um lado, a esperanca de que os direitos humanos viessem a se transformar no
horizonte ético de uma nova configuracdo mundial. Por outro lado, esse evento
permitiu que as atencgdes fossem voltadas para a realidade interna dos diversos
Estados Nacionais. Esse movimento demonstrou um quadro de graves violagdes
aos direitos humanos em varias regifes do globo e expds a ameaca que elas

representavam para a estabilidade politica internacional.

® Nao é por outra razdo que a educacdo em direitos humanos acaba por se confundir com outros
ramos especializados da educacéo, tais como educacdo para a paz (REARDON, 2007).
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Nesse contexto, a ONU, tendo revitalizado a sua capacidade de atuacao
institucional com o fim da Guerra Fria, assume um papel de destaque e promove,
entre outros eventos, a Il Conferéncia Mundial sobre Direitos Humanos, realizada
na cidade de Viena, em 1993’. Esse encontro deu origem & Declaracéo de Viena e
ao respectivo Programa de Acdo, textos normativos que representaram um
verdadeiro marco historico para a EDH.

A Declaracdo de Viena sobre Direitos Humanos ndo apenas consolida as
bases conceituais que vinham sendo desenvolvidas por enunciados anteriores®,
como também apresenta inovagdes importantes na materia (BAXI, op. cit., p. 236;
SACAVINO, op. cit., p. 36). No que se refere ao primeiro aspecto, ela reitera a
nocdo ampliada de educagéo oferecida pela Recomendagdo da UNESCO de 1974,
reafirma a universalidade e a indivisibilidade dos direitos humanos e legitima as
preocupacOes internacionais com as violagcdes constatadas globalmente. No que
diz respeito ao segundo aspecto, ela indica a relacdo de interdependéncia entre
direitos humanos, democracia e desenvolvimento, estabelece como objetivo
prioritario o combate a desigualdade de género e enfatiza, no seu Programa de
Acdo, estratégias relativas as agéncias e aos agentes especiais do Estado (ONU,
1993).

Atendendo a uma das sugestdes apresentadas durante a Il Conferéncia
Mundial, a Assembleia Geral da ONU, por meio de sua Resolucéo 49/184, datada
de 23 de dezembro de 1994, proclamou a Década das Nacbes Unidas para a
Educacdo em matéria de Direitos Humanos, que se estenderia pelo periodo de
primeiro de janeiro de 1995 a 31 de dezembro de 2004. Na mesma oportunidade,
0 6rgdo acolheu o Plano de Acdo para a Década, oferecido pelo relatorio do
Secretario-Geral da ocasido (ONU, 1999).

Esse Plano de Agdo apresentou cinco objetivos principais, nos quais 0s
atores envolvidos na EDH deveriam focar as suas energias ao longo do periodo: a)
a avaliacdo de necessidades apresentadas pela EDH e a formulagdo de estratégias

adequadas ao atendimento delas; b) a elaboracdo e o aperfeicoamento de

7 Al Conferéncia Mundial sobre Direitos Humanos fora realizada em Teerd, no ano de 1968.

8 A titulo de exemplo, poderiamos citar as RecomendacBes do Congresso Internacional da
UNESCO sobre o Ensino de Direitos Humanos (Viena, 1978), do Congresso Internacional da
UNESCO sobre o Ensino de Direitos Humanos, Informacdo e Documentacdo (Malta, 1987), do
Férum Internacional sobre Educacdo para a Democracia (Tunis, 1992) e do Congresso
Internacional sobre Educacdo para os Direitos Humanos e a Democracia (Montreal, 1993).
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programas de educacdo nessa area; c) o0 desenvolvimento de materiais
pedagogicos convenientes; d) o fortalecimento dos meios de comunicacdo de
massa para o trabalho na perspectiva dos direitos humanos; e d) a difuséo global
da Declaracao Universal dos Direitos Humanos.

O Plano de Acéo conferiu énfase ao estimulo e ao suporte para as iniciativas
locais e nacionais de educacdo em direitos humanos, tendo se fundamentado na
ideia de cooperacéo e parceria entre diversas instituicoes, especialmente entre 0s
Governos, as organizacdes ndo governamentais estabelecidas na sociedade civil e
a comunidade internacional. Como veremos adiante, ele repercutiu diretamente no
Brasil, o que se comprova pela elaboracdo da primeira versdo do Programa
Nacional de Direitos Humanos (PNDH 1), em 1996, e da primeira verséo do Plano
Nacional de Educacdo em Direitos Humanos (PNEDH), em 2003.

No dia 10 de dezembro de 2004, a Assembleia Geral da ONU dedicou uma
de suas sessOes plenérias a avaliagdo dos resultados obtidos com a Década para 0s
Direitos Humanos e para a reflex&o sobre as futuras iniciativas a serem adotadas
para a promocao da EDH. A partir do relatorio elaborado pelo Alto Comissariado
nas NacGes Unidas para os Direitos Humanos (ACNUDH) e de uma
recomendacdo apresentada pela Comissdo de Direitos Humanos, a Assembleia
Geral aprovou, por meio da Resolucdo 59/113, o Programa Mundial de Direitos
Humanos, a fim de contribuir para o desenvolvimento dos programas de EDH em
todos os niveis e setores de atuacdo (ONU, 2004). Essa iniciativa representou um
avango no campo e um incentivo adicional para a ado¢do de medidas no ambito
dos Estados Membros da ONU.

O Programa Mundial se dividiu em fases consecutivas, com o objetivo de
contribuir para que os esforgos nacionais no campo da EDH fossem direcionados
a areas especificas. A primeira fase (2005-2009) se concentrou na EDH
promovida no ensino fundamental e médio da educagdo béasica. A segunda (2010-
2014) focou nos esforcos educativos destinados a educacdo superior e ao
desenvolvimento de programas de treinamento para educadores, servidores
publicos, forcas de seguranca, agentes policiais e militares. Por fim, a terceira
(2015-2019) busca fortalecer a implementacao das duas primeiras fases do Plano e
promover treinamento em EDH para profissionais de midia e jornalistas.

Em resumo, os planos de acdo das diferentes fases do Programa Mundial
sublinham a importancia do desenvolvimento de politicas nacionais de EDH e da
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criacdo de uma adequada estratégia de implementacédo delas. Eles reforcam ainda
que o fundamento da prética educativa no campo deve ser uma abordagem
baseada em direitos (“rights-based approach”). Nela, os diferentes componentes
do processo educativo (como o curriculo, os materiais didaticos e as metodologias
de ensino) ndo apenas sdo direcionados a aprendizagem sobre os direitos
humanos, mas sdo também utilizados para a instalacio de um ambiente de
vivéncia em direitos humanos, no qual estes sdo reconhecidos, valorizados,
respeitados e promovidos por toda a comunidade envolvida (ONU, 2004).

Em 19 de dezembro de 2011, a Assembleia Geral da ONU adotou, por meio
da Resolugéo 66/137, o documento internacional mais recente no campo da EDH:
a Declaracdo das Nacgdes Unidas para a Educagcdo e Formacdo em Direitos
Humanos (DEFDH) (ONU, 2011). Esse instrumento vem para consolidar o
processo historico de desenvolvimento da EDH, representando o ultimo marco
expressivo da tematica no plano internacional.

Em seu predmbulo, a DEFDH enfatiza a importancia da EDH para a
promocdo, o respeito e a realizacdo de todos os direitos humanos. Ela reafirma
ainda os principios, conceitos e normas previstos nos instrumentos que a
antecederam, a exemplo daqueles que ja mencionamos. Por fim, ela indica que a
sua motivacao é enviar um forte sinal para a comunidade internacional, no sentido
de que sejam intensificados os esforcos realizados na area de EDH, por meio de
um comprometimento de todos os envolvidos.

No seu texto normativo, ela estabelece que todos as pessoas tém o direito de
saber, buscar e receber informagdes relativas aos direitos humanos e as liberdades
fundamentais, destacando a necessidade de acesso a EDH (art. 1°).
Fundamentando-se no desenvolvimento histérico da tematica a partir dos
diferentes instrumentos internacionais, ela aponta que a educacgéo e a formagdo em
direitos humanos englobam todas as atividades educativas, de formacdo, de
difusdo de informacdes, de conscientizacdo e de aprendizagem, voltadas a
promocdo do respeito universal por todos os direitos humanos e liberdades
fundamentais (art. 2°). Nessa perspectiva, a EDH € vista como um processo
continuo e para toda vida, a ser estimulado em todos 0s niveis educacionais e para
todos os setores da sociedade, com as adaptacOes de que cada publico alvo

necessita (art. 3°).
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A DEFDH oferece algumas previsdes normativas que merecem especial
destaque. Esse é o caso, por exemplo, do 8 1° do artigo 5°, que sublinha que a
igualdade de género é um principio a ser observado em toda e qualquer préatica
educativa no campo da EDH, reforcando a pauta trazida pela Declaracdo de
Viena. Igualmente relevante é o § 3° do mesmo artigo, no qual se estabelece que a
EDH deve acolher a diversidade de civilizacOes, religifes, culturas e tradi¢cdes dos
diferentes paises do mundo, e se inspirar nela. No que se refere a abordagem
metodoldgica da EDH, o instrumento encoraja a utilizacdo das novas tecnologias
da informacdo e comunicacdo (TICs) e das artes para a promoc¢do de uma cultura
universal de direitos humanos (art. 6°).

Finalmente, a DEFDH institui que a responsabilidade primaria pela
promocdo e garantia da EDH é dos Estados (art. 7°, §1°). Estes devem tomar
iniciativas que assegurem gradualmente a implementacdo dessa proposta
educativa, como a adogdo de medidas legislativas e administrativas, assim como a
adequada formacdo de agentes de Estado (art. 7°, 88 3° e 4°). Além disso, eles
devem instaurar um ambiente seguro e favoravel para a participacdo de todos os
atores relevantes para a EDH (art. 7°, § 2°).

Nesse sentido, notamos a importancia conferida pela DEFDH aos diversos
sujeitos envolvidos na promocdo dos direitos humanos universais, tais como a
sociedade civil, o setor privado, a midia, as instituicbes nacionais de direitos
humanos, os estabelecimentos educacionais, as comunidades locais, a familia e 0s
defensores de direitos humanos (art. 8° a 10). A cooperacdo de organizagdes
internacionais (como aquelas pertencentes as Nac6es Unidas) e regionais também
recebe particular atencdo do documento, o qual indica que esforcos
complementares e coordenados entre as diferentes instancias (internacional,
regional, nacional e local) podem contribuir para a efetiva implementacdo da EDH
(art. 12, 88 1°e 2°).

Neste subcapitulo, apresentamos brevemente o desenvolvimento historico
da EDH, a partir dos documentos internacionais de maior relevancia para a
tematica. Seguramente, existem no plano internacional outros instrumentos que
servem de referéncia, em especial no que se refere a matérias particulares (p.ex.,
direitos humanos das criangas). De qualquer forma, acreditamos que essa
narrativa tenha sido suficiente para demonstrar 0 contexto em que se originou a

EDH e para indicar os principais objetivos a que ela tem servido ao longo desse
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tempo de maturacdo. Em seguida, vamos expor 0 panorama historico dessa
proposta educativa no Brasil, buscando articula-lo com o cenério internacional e

regional.

2.2.
Panorama historico da EDH no Brasil

De acordo com Aida Monteiro (2005), o desenvolvimento histérico da EDH
no Brasil ocorreu em quatro fases distintas. A primeira delas corresponderia as
décadas de 1960 e 1970, quando se articulou um movimento nacional de
contestacdo da ditadura militar, o qual tinha como estratégias a denuncia das
violacdes perpetradas a época e a luta pela retomada dos direitos civis e politicos.

Até 1964, a alianca social firmada a partir da implantagdo do modelo de
desenvolvimento varguista, a qual atendia a um s6 tempo aos interesses da
burguesia industrial, dos membros da classe meédia e dos trabalhadores
sindicalizados, fez com que a pauta dos direitos humanos ndo alcancasse
dimensdo nacional, tendo se restringido aos conflitos rurais entre representantes
sindicais e latifundiarios (SADER, 2007).

Com efeito, até o governo do presidente Jodo Goulart, deposto pelo golpe
militar daquele ano, o pais passava por uma fase de protecdo e expansdo de
direitos, especialmente os de natureza econdmica e social. Com a derrubada do
governo, essa alianca foi rompida, o modelo econémico foi substituido e
instaurou-se um regime que investiu seriamente ndo apenas contra as liberdades
civis, mas também, e marcadamente, contra os direitos sociais e econémicos
conquistados até entao.

Embora o ativismo politico originado na época ndo tenha, em virtude do
carater autoritario do governo ditatorial, elaborado experiéncias educacionais
reformadoras®, diversas personalidades artisticas e organizagdes da sociedade civil
se mobilizaram para promover o ideal insculpido na Declaragéo Universal, como

as Comissdes de Justica e Paz, a Ordem dos Advogados do Brasil (OAB), a

® Como elucida Susana Sacavino (op. cit, p. 177), a criacdo das disciplinas de Educagédo Moral e
Civica e Organizacdo Social e Politica do Brasil, com o objetivo politico de legitimar a
manutenc¢do do Estado autoritario, representavam também obstaculos a experiéncias educacionais
de outra natureza.
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Associacdo Brasileira de Imprensa (ABI) e a Associacdo Nacional de Pds-
graduacdo e Pesquisa em Educacgio (ANPEd)™.

A segunda fase apresentada por Monteiro (2005) tem o seu inicio na
segunda metade da década de 1980, em um momento histérico de transicao
democratica, tanto no Brasil quanto em outros paises da America Latina. Nesse
contexto, os direitos humanos passaram a ser vistos como o fundamento de um
novo paradigma educativo, responsavel por criar uma cultura politica diferente e
por instigar a cidadania ativa na etapa histdrica que se instaurava no continente.

Por iniciativa do Instituto Interamericano de Direitos Humanos (IIDH), foi
realizado, em 1985, o 3° Curso Interdisciplinar de Direitos Humanos, do qual
diversos profissionais brasileiros, especialmente da &rea do Direito, participaram
como bolsistas. O evento, realizado na Costa Rica, viabilizou a posterior
articulacdo entre os participantes e a constituicdo de um dos primeiros nucleos de
direitos humanos do pais, sediado na PUC-Rio e coordenado por Jodo Ricardo
Dornelles, professor do Departamento de Ciéncias Juridicas dessa universidade.

A partir de entdo, surgiram nacionalmente trés centros dedicados a
promocdo da EDH: na regido Nordeste, por meio das iniciativas da Universidade
Federal da Paraiba (UFPB), do Conselho de Defesa dos Direitos do Homem e do
Cidaddo do mesmo Estado e do Gabinete de Assessoria Juridica Popular
(GAJOP), de Pernambuco; no Rio de Janeiro, com o protagonismo do referido
Departamento de Ciéncias Juridicas da PUC-Rio; e em Séo Paulo, pela atividade
da Comissdo de Justica e Paz da Arquidiocese, em especial pelo Projeto Educacao
em Direitos Humanos, implementado por ela (VIVALDO, 2009, p. 79).

Com o apoio do IIDH, diversas iniciativas foram tomadas, tais como: a
realizacdo de encontros, seminarios, cursos e oficinas na area, orientados para
professores, lideres comunitarios, organizagdes populares e outros agentes sociais;
a publicacdo de livros, cartilhas e outros materiais de apoio; a articulagcdo de uma
rede nacional de profissionais e organizagdes que trabalhavam na perspectiva da

EDH, assim como o estreitamento dos lagos com as experiéncias que estavam

10 Apesar de reconhecermos a importancia dessa fase de resisténcia a ditadura militar,
compartilhamos a opinido de Sacavino (ibid., p. 178), no sentido de que nela ainda néo existia a
EDH, ao menos como proposta educativa fundamentada teérica e metodologicamente. Realmente,
os esforcos de oposicao se concentraram na dendncia das violagdes aos direitos humanos e na luta
pela sua protecéo.
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sendo promovidas em paises do Cone Sul, a exemplo da Argentina e do Uruguai
(CANDAU, 2000, p. 94).

Outras experiéncias dessa época sdo destacadas pelos autores que estudaram
0 desenvolvimento da EDH no pais (ARAUJO, 2006; CANDAU, 2000;
SACAVINO, 2008; VIVALDO, 2009). Dentre elas, podemos mencionar as

seguintes:

¢ O Projeto Escola Publica, Direitos Humanos e Conquista Coletiva da
Cidadania, implementado no periodo compreendido entre 1987 e 1991,
durante o segundo governo de Miguel Arraes no Estado de Pernambuco;

e A experiéncia desenvolvida, a partir de 1987, pelo Centro Heleno Fragoso,
que promoveu atividades de EDH nas areas periféricas do Estado do Paran4;
e O Movimento Justica e Direitos Humanos (MJDH), sediado em Porto
Alegre, que realizou diversas atividades a partir de 1987, tanto na
perspectiva da educacdo ndo formal, quanto em relagdo as redes de ensino
publico, municipal e estadual, e privado;

e O Movimento pela Reorientagdo Curricular (MRC) (1989-1992),
promovido pela Secretaria Municipal de Educagdo de Sdo Paulo durante a
gestdo de Paulo Freire. Esse movimento buscou incorporar ao curriculo o
tema dos direitos humanos, valendo-se de uma parceria com a Comissao de
Justica e Paz de Sdo Paulo (CJP-SP), a qual tocava, na época, o Projeto
Educacao em Direitos Humanos.

Como lembra Sacavino (2008, p. 181), o final desse periodo foi marcado
simultaneamente por avangos e desafios. Por um lado, foram promulgados
instrumentos normativos de fundamental importancia para a promocéo e protecao
dos direitos humanos, como a Constituicdo Federal de 1988 e o Estatuto da
Crianca e do Adolescente, de 1990. Por outro, muitas iniciativas existentes no
campo da EDH passaram por dificuldades financeiras, em virtude da progressiva
reducdo do financiamento externo que elas recebiam.

A terceira fase de que trata Monteiro (2005, p.181) abrange a década de
1990. Nesse periodo, foram consolidadas e expandidas as iniciativas existentes na

area, além de terem sido incorporados novos atores ao cenario da EDH, em
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especial o Governo Federal. No que se refere ao primeiro aspecto, podemos
destacar a realizacdo de um seminério de EDH, no ano de 1994, que deu
posteriormente origem a Rede Brasileira de Educacdo em Direitos Humanos,
assim como a realizacdo, em 1997, do primeiro Congresso Brasileiro de Educacéo
em Direitos Humanos (ARAUJO, 2006, p. 31).

Ainda no que respeita a0 movimento de expansdo das iniciativas adotadas
no campo, acreditamos ser importante realcar a criacdo de instituicbes e
organizacbes ndo governamentais que se firmaram na &rea e angariaram
reconhecimento nacional. Susana Sacavino (op. cit., p. 182-3) destaca o
surgimento da Rede de Direitos Humanos e Cultura - DHnet que, desde 1995,
desenvolve trabalhos de forma virtual com o objetivo fomentar uma cultura de
respeito aos direitos humanos, além da instituicdo de organizacbes nao
governamentais com atuacdo expressiva na EDH, como a Novamerica.

Como indicado na introducéo deste trabalho, esta sociedade civil sem fins
lucrativos surgiu em 1991, no municipio do Rio de Janeiro, tendo por finalidade:
(@) promover a construcdo da democracia como estilo de vida e a participacdo na
sociedade civil; (b) favorecer o desenvolvimento de uma consciéncia latino-
americana e de uma ética da solidariedade; e (c) estimular o reconhecimento e
valorizacdo das diferentes culturas, no &mbito nacional e internacional, através da
promocdo de processos educativos e culturais orientados a formacéo de diferentes
agentes sociais multiplicadores, prioritariamente pertencentes a grupos populares
e excluidos.

No que concerne ao aparecimento de novos atores no cenario da EDH,
deve-se enfatizar a significativa importancia do Governo Federal durante esse
periodo. A partir da segunda metade da década de 1990, foram elaborados
documentos fundamentais para a area, 0s quais passaram a servir de referéncia
para as experiéncias promovidas. Em 1996, foi instituido o Programa Nacional de
Direitos Humanos (PNDH — 1), que teve por objetivos, entre outros, identificar os
obstaculos enfrentados pelos direitos humanos no pais e propor medidas que, a
curto, médio e longo prazos, contribuissem para a promogdo e defesa desses
direitos.

No que diz respeito a acdo governamental nas esferas da educacdo e
cidadania, consideradas pelo PNDH — | como as bases para uma cultura de
direitos humanos, o documento estabelece propostas concentradas na producdo e
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difusdo de informaces, assim como na conscientizacdo e mobilizacdo pelos

direitos humanos (BRASIL, 1996). Entre elas, podemos destacar as seguintes:

e Criar e fortalecer programas de educacdo para o respeito aos direitos
humanos nas escolas da educacdo basica, através do sistema de "temas
transversais” nas disciplinas curriculares e da instituicdo de uma disciplina
especifica sobre direitos humanos;

e Apoiar a criacdo e o desenvolvimento de programas de ensino e de
pesquisa que tenham como tema central a EDH;

e Apoiar programas de informacdo, educacdo e treinamento de direitos
humanos para profissionais de direito, policiais, agentes penitenciarios e
liderangas sindicais, associativas e comunitdrias, para aumentar a
capacidade de protecdo e promocdo dos direitos humanos na sociedade
brasileira;

¢ Orientar tais programas na valorizacdo da moderna concepcdo dos direitos
humanos segundo a qual o respeito a igualdade supbe também a tolerancia
com as diferencas e peculiaridades de cada individuo;

¢ Incentivar uma campanha nacional permanente que amplie a compreensao
da sociedade brasileira sobre o valor da vida humana e a importancia do
respeito aos direitos humanos;

e Instigar a criacdo de bancos de dados sobre entidades, representantes
politicos, empresas, sindicatos, igrejas, escolas e associacdes
comprometidos com a protecdo e promocdao dos direitos humanos;

e Estimular, em parceria com a sociedade civil, a criacdo de prémios, bolsas
e outras distingOes regionais para entidades e personalidades que tenham se
destacado periodicamente na luta pelos direitos humanos;

e Encorajar o estabelecimento de canais de acesso direto da populagéo a
informacOes e meios de protecdo aos direitos humanos, como linhas

telefonicas especiais.

Em 1997, o Governo Federal, por intermédio do Ministério da Educacéo,
publicou os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs), os quais serviriam de

referéncia nacional para o ensino fundamental. Elaborado sob a influéncia da
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reforma educacional promovida na América Latina na época e apoiado na
legislacdo brasileira (CF, art. 205 e Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional — LDBEN, art. 22), o documento conferiu énfase a educacdo para a
cidadania. No que se refere a esse aspecto, merece destaque a proposta de que a
organizacdo do conhecimento escolar fosse feita a partir de areas e temas

transversais:

Os temas transversais sdo propostos na perspectiva da educacdo para a cidadania,
como estratégia de introducdo na escola das demandas atuais da sociedade,
incorporando-se na sua dindmica questfes que fazem parte do cotidiano dos alunos,
com as quais se confrontam diariamente. Nesta perspectiva, os PCNs privilegiam
os principios de “dignidade da pessoa humana’, que implica no respeito aos
Direitos Humanos, “igualdade de direitos”, que supbe o principio de equidade,
“participacdo” como principio democréatico e “corresponsabilidade pela vida social’
que implica parceria entre 0s poderes e os diferente grupos sociais na construcéo da
vida coletiva. Nesta perspectiva, para a proposta dos Pardmetros eleger a cidadania
como eixo vertebrador da educacdo escolar supbe assumir trés grandes diretrizes:
posicionar-se em relacdo as questdes sociais e interpretar a tarefa educativa como
uma intervencéo na realidade no momento presente; ndo tratar os valores apenas
como conceitos ideais e incluir esta perspectiva no ensino das é&reas do
conhecimento escolar (CANDAU, op. cit., p. 103).

Os temas eleitos pelo instrumento foram os seguintes: Etica, Saude, Meio
Ambiente, Pluralidade Cultural e Orientacdo Sexual (BRASIL, 1997). Escolhidos
por tratarem de ‘“problematicas sociais atuais e urgentes, consideradas de
abrangéncia nacional e até mesmo de carater universal”, eles ndo dispensaram a
eventual abordagem de temas que pudessem ter relevancia para o contexto local
em que se inseriam as escolas da época.

Na quarta e Gltima fase dessa trajetoria histérica, Monteiro (2005) se refere
a profissionalizacdo e valorizacdo da educacdo em direitos humanos, que teria
ocorrido no final da década de 1990 e no inicio dos anos 2000. Nesse periodo,
marcado especialmente pela agdo conjunta entre a sociedade civil e o Estado, foi
elaborada a primeira versdo do Plano Nacional de Educacdo em Direitos —
PNEDH, publicada em 2003, a partir dos esforcos do Comité Nacional de
Educacéo em Direitos Humanos (CNEDH)*.

11 Seguindo a determinacdo da Portaria n° 98 da SDH/PR, o CNEDH foi constituido por
especialistas da sociedade civil organizada, assim como por representantes da prépria Secretaria
Especial dos Direitos Humanos da Presidéncia da Republica (SDH/PR), do Ministério da
Educacdo (MEC), da Comissao de Direitos Humanos da Camara dos Deputados e da UNESCO.
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Durante os dois anos seguintes, essa versdo inicial do documento
experimentou um processo de revisdo. Caracterizado pela ampla participagdo
popular, esse processo deu origem a novas iniciativas na area, como a criagcdo dos
Comités Estaduais de Educacdo em Direitos Humanos, e resultou no formato
definitivo do PNEDH (BRASIL, 2007). Representando um marco expressivo no
desenvolvimento da tematica no plano nacional, esse instrumento serve de
referéncia para a acdo dos mais diversos atores sociais interessados na promocao

de uma cultura de direitos humanos, tendo como objetivos gerais, entre outros:

e Encorajar o desenvolvimento de acdes de educacdo em direitos humanos
pelo poder publico e a sociedade civil por meio de a¢bes conjuntas;

e Contribuir para a efetivacdo dos compromissos internacionais e nacionais
com a educagdo em direitos humanos;

e Estimular a cooperacdo nacional e internacional na implementacdo de
acOes de educacdo em direitos humanos;

e Estabelecer objetivos, diretrizes e linhas de aces para a elaboracdo de
programas e projetos na area da educacdo em direitos humanos;

e Estimular a reflexdo, o estudo e a pesquisa voltados para a educacdo em
direitos humanos;

e Incentivar a criacdo e o fortalecimento de instituicbes e organizacgdes
nacionais, estaduais e municipais na perspectiva da educacdo em direitos
humanos;

e Balizar a elaboracdo, implementacdo, monitoramento, avaliacdo e
atualizacdo dos Planos de Educacdo em Direitos Humanos dos estados e

municipios.

Nessa quarta fase, foram ainda ampliadas as experiéncias de EDH realizadas
no ambito universitario (SACAVINO, 2008, p. 185). Houve, por exemplo, a
introducdo de disciplinas de educacdo em direitos humanos nos cursos de
licenciatura, em geral, e nos de Pedagogia, em especial. Foram também
elaborados cursos que, em nivel de pos-graduacdo, especializacdo e extensao
universitaria, abordavam a tematica. Iniciativas voltadas ao ensino e a pesquisa na

area foram promovidas, como a formacdo da Associacdo Nacional de Direitos
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Humanos — Pesquisa e PoOs-graduacdo (ANDHEP) e a elaboracdo do projeto
REDH Brasil — Capacitacdo de Educadores da Rede Bésica em Educacdo em
Direitos Humanos.

No que diz respeito a Educacdo Bésica, houve propostas nos diferentes
niveis de ensino, levadas a cabo seja por meio do esforco de educadores
sensibilizados pela EDH, seja pela assessoria de organiza¢es ndo governamentais
especializadas no campo. Iniciativas de natureza legislativa, como a promulgacéo
da Lei n° 10.639/2003 — que obriga o ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira
nas escolas—, foram também importantes. A tomada de outras acdes
governamentais, como a elaboracio do Programa Etica e Cidadania: construindo
valores na escola e na sociedade, contribuiram ainda para o desenvolvimento da
tematica no ensino fundamental e médio do pais (SACAVINO, 2008, p. 186)*2.

Por fim, na esfera da educacdo nédo formal, outras atividades de EDH foram
promovidas (SACAVINO, 2008, p. 187). O oferecimento de cursos de formacao
continuada de educadores e a confeccdo de material didatico-pedagdgico de apoio,
muitas vezes com a contribuicdo de organizacdes da sociedade civil, sdo
exemplos. A realizacdo de campanhas locais, regionais e nacionais de promocdo a
uma cultura de respeito aos direitos humanos também caracterizou esse periodo.
Além disso, a acdo organizada de movimentos sociais, destinada a reivindicacdo
de direitos especificos, representou uma rica experiéncia educativa.

Como demonstra essa breve perspectiva histérica, a EDH se desenvolveu
expressivamente nos Gltimos 30 anos, especialmente no que se refere ao numero e
ao porte das iniciativas institucionais existentes tanto no &mbito governamental
guanto no dominio da sociedade civil organizada. Apesar dessa constatacao,
podemos dizer que o seu fundamento tedrico continua fiel ao que foi estabelecido
na Declaragcdo Universal dos Direitos Humanos, como veremos mais detidamente

a sequir.

12 0 estabelecimento das Diretrizes Nacionais para a Educacdo em Direitos Humanos, por meio da
Resolucdo CNE/CP 1/2012, também representou uma iniciativa governamental de relevo para a
promocdo da EDH, tanto na educacdo basica quanto na superior.
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2.3.
Delimitacdo conceitual da educacao em direitos humanos

Embora tenha ocorrido o referido desenvolvimento da EDH, Candau e
Sacavino (2010) afirmam que ndo sdo comuns os esforcos de defini¢éo tedrica dos
direitos humanos, no geral, e da EDH, em particular. Existiria, por assim dizer,
um “descompasso” entre a producdo sobre a tematica ¢ o aprofundamento do

debate sobre as concepc¢des que podem nortear as praticas no campo:

Em geral, uma reflexdo sobre em que consiste a educacdo referida a esta temética
se da por dbvio ou, na pratica, fica reduzida a transmissdo de conhecimentos
atualizados sobre direitos humanos. N&o se problematiza, nem se articula
adequadamente a questdo dos direitos humanos com as diferentes concepgdes
pedagdgicas, nem, em geral, se procura construir estratégias didatico-
metodoldgicas que concretizem as perspectivas e concepgdes dos direitos humanos
privilegiadas. Muitas vezes, identificamos um descompasso e mesmo, em alguns
casos, uma contradi¢do entre as concepgdes sobre direitos humanos afirmadas e 0s
processos educativos desenvolvidos, particularmente nos sistemas formais de
educacdo (CANDAU e SACAVINO, 2010, p. 113 e 114).

Para que exista uma escolha politicamente consciente da perspectiva de
EDH adotada, assim como para que seja viabilizada a mencionada coeréncia entre
essa perspectiva e 0s principios educativos e as estratégias metodoldgicas a que se
recorre, € necessario enfrentar a polissemia dominante e buscar um delineamento
da expressdo. Nesse intuito, Candau e Sacavino (2010.) apresentam 0 panorama
de algumas iniciativas de conceituacdo, referindo-se a diferentes autores da
América Latina e de outros continentes. Neste topico, iremos nos guiar pelos
referenciais tedricos indicados por essas autoras.

Nancy Flowers, uma especialista norte-americana com ampla participagédo
na area de educagdo em direitos humanos, é a primeira referéncia. Candau e
Sacavino (2010, p. 15) relatam que a autora parte de uma experiéncia, que havia
sido realizada em 2002, na qual fora publicada uma definicdo de EDH em um
férum online, tendo sido solicitado aos participantes — dentre os quais estavam
educadores de todo o mundo — que contribuissem com as suas proprias
observagdes. O topico suscitou um intenso debate, tendo sido apresentadas mais
de trés mil intervengdes. Na época, Flowers constatou que ndo faltava apenas uma
definicdo clara para a educacdo em direitos humanos, mas também uma base

teorica que pudesse ser assumida por todos.
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A partir das respostas existentes, ela tomou a iniciativa de sistematizar as
concepgdes de EDH que haviam surgido, tendo levado em consideragéo os trés
principais agentes envolvidos na pesquisa: (a) agéncias governamentais,
organizagOes intergovernamentais, agéncias da ONU e suas conferéncias; (b)
organizagbes ndo governamentais (ONGs); (c) intelectuais universitarios e
educadores. Curiosamente, Nancy Flowers nos indica que cada um desses grupos
de agentes d& énfase a uma das palavras da expressdo educacdo em direitos
humanos.

O primeiro deles, composto pelas agéncias governamentais, enfatiza a

palavra “direito” em sua concepgao:

Segundo essa autora, as definicbes governamentais se caracterizavam
especialmente por colocar énfase na valorizagdo de objetivos e resultados,
especialmente aqueles que preservavam a ordem e o prdprio Estado. Em sua
aderéncia a documentos legais, normalmente elaborados por diplomatas e
especialistas da area juridica, essas defini¢des enfatizavam o aspecto “direitos” dos
direitos humanos. E frequente encontrar nesses documentos expressfes que
relacionavam a educacao em direitos humanos com a promoc¢éo da paz, a coesdo e
a ordem social, em oposi¢cdo a comportamentos e atitudes perturbadoras dessa
mesma ordem (FLOWERS, 2004 apud CANDAU e SACAVINO, op. cit., p. 116).

Por sua vez, o segundo grupo de agentes, integrado por organizacdes ndo
governamentais (ONGs), privilegiava a palavra “educacdo”. Com efeito, eles
conferiam destaque ao potencial transformador da educagéo em direitos humanos,
gue se concretizaria especialmente por intermédio do empoderamento de grupos

sociais marginalizados e do estimulo a mobilizacdo da sociedade civil:

Se os esforcos dos governos tendem a preservar, os enfoques e objetivos das ONGs
tendem a transformar, abordando a educagdo em direitos humanos como uma
ferramenta para a mudanca social, para limitar o papel do Estado, proteger as
pessoas do Poder do Estado e, em alguns casos, permitir que o povo alcance o
poder do Estado. [...] Seu tom é muitas vezes de oposi¢do, confrontando o poder
dominante com uma combinacdo de conhecimentos dos direitos, habilidades
analiticas e ativismo politico (Ibid., p. 117).

O terceiro e ultimo grupo, formado por intelectuais universitarios e
educadores, punha em relevo a palavra “humanos”. Ele destacava os valores
morais que poderiam ser construidos a partir da educagdo em direitos humanos,

articulando o campo com a reflexéo ética:
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[Os membros do terceiro grupo de agentes] tendem a mudar a énfase para 0s
valores que constroem e informam os processos de educagdo em direitos humanos.
Em geral, suas recomendac@es para contetdos e metodologias estdo baseadas em
concepcdes da educacdo em direitos humanos como um modelo ético de aplicacdo
universal. Em suas definicbes se destacam palavras como principios, normas,
padrdes, valores e escolhas morais, mostrando que esses pensadores e educadores
consideram os direitos humanos como um sistema de valores que tem origem em
necessidades humanas e se aplicam a toda a humanidade (lbid., p. 118).

Candau e Sacavino (2010, p.118-119), apesar de reconhecerem o carater
didatico da sistematizacdo de Flowers, esclarecem que o esquema por ela
apresentado encontra as suas limitagcbes. Na realidade, os atores envolvidos nas
discussbes acerca da educacdo em direitos humanos interagem entre si, muitas
vezes negociando o sentido da expressdo e adotando acBes conjuntas. Um claro
exemplo dessa articulagdo é o Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos
(PNEDH) (BRASIL, 2007), elaborado por integrantes do Governo, de ONGs e do
meio universitario.

Outro referencial tedrico sublinhado pelas autoras € aquele desenvolvido
pelo professor Fritzsche!®, em suas 15 teses sobre o significado da EDH. A
perspectiva assumida por ele é abrangente e multidimensional, levantando
questdes importantes para a area. Candau e Sacavino (2010, p. 119) destacam 0s

seguintes elementos desse enfoque:

1. A educacdo em direitos humanos € indispensavel para o desenvolvimento
dos direitos humanos. Ela ndo é um adendo pedag6gico, mas um
componente genuino dos direitos humanos; hoje a educacdo em direitos
humanos constitui um dos direitos humanos;

2. Objetivando tornar realidade a educagdo em direitos humanos, deve-se
trabalhar para que ela ocupe um lugar central no ensino e na educagéo,
planejando-a como uma temaética interdisciplinar e transversal,
fundamentada numa teoria educacional, expressando-a nos campos
cientificos existentes, apoiando-a com as novas tecnologias e avaliando suas

praticas. No entanto, ela ndo se situa s6 no ensino formal, mas também se

13 Como as autoras informam, Fritzsche é professor de Ciéncia Politica e responsavel pela Catedra
Unesco sobre educagio em direitos humanos na Universidade de Magdeburg (Alemanha). E
ainda membro ativo de varias associa¢fes que trabalham questdes relativas a formacdo para a
cidadania, estudos interculturais, antissemitismo, preconceito e intolerancia. Possui ampla
producdo académica nessas areas.
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dirige a todos os grupos profissionais que desempenham atividades
relevantes para os direitos humanos, assim como as possiveis vitimas de
violagBes ou aos possiveis violadores;

3. A educacdo em direitos humanos possui pré-requisitos. Os contextos
educacionais e sociais ndo podem deixar de ser considerados. Ela se assenta
num tripé: conhecer e defender seus direitos; respeitar a igualdade de
direitos dos outros; e estar tdo comprometido quanto possivel com a defesa
dos direitos humanos dos outros. Supde a comunicacao de saberes e valores
e desenvolve uma compreensdo das dimensGes juridica e politica, assim
como moral e preventivo-pedagdgica, dos direitos humanos. Para a
educacdo em direitos humanos é absolutamente necessario construir uma
relacdo explicita entre os direitos e sua incorporacdo nas constituicdes e
outros documentos juridicos;

4. A educacdo em direitos humanos e o ensino da tolerancia caminham de
maos dadas. O objetivo é relacionar o reconhecimento da igualdade de
direitos e a tolerancia as diferencas. A educacdo em direitos humanos nédo
pode ser reduzida a aprendizagem sobre democracia, mesmo que esta seja a
forma mais favoravel a afirmacdo deles. Os direitos humanos devem
prevalecer sempre, inclusive nos contextos em que a democracia ndo existe,
dificilmente existira ou é fragil;

5. A educacdo em direitos humanos deve transmitir as historias de sucesso,
0 poder deles, e sua palavra-chave é empoderamento;

6. No ambito da educacdo formal, ndo se reduz a alguns temas do curriculo,

mas constitui uma questao da filosofia e da cultura da escola.

No que se refere a conceitualizagdo da EDH na América Latina, as autoras
indicam que ndo existe consenso na area, sendo diversos os enfoques, as
aproximacdes e as propostas existentes. Com o objetivo de iluminar a reflexéo
sobre o0 ponto, elas apresentam algumas perspectivas que lhes parecem
significativas. Destacam que, no final da década de 1990, especialistas da area
assumiram o entendimento de que essa proposta educativa deveria contribuir para
a redemocratizacdo dos paises da regido, que passavam em sua maioria por
transicdes politicas depois terem vivenciado ditaduras militares (MADGENZO,
2000; MUJICA, 2001).
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Para tanto, deveriam ser observados, nos distintos ambitos educativos, 0s
seguintes elementos: a visdo integral dos direitos, que enfatiza a interdependéncia
dos direitos das diferentes geracfes (civis, politicos, sociais e culturais, assim
como os chamados “novos” direitos); uma educagdo para o “nunca mais”, capaz
de resgatar e preservar a memoria dos abusos histéricos (colonizagdes, ditaduras,
genocidios etc.), além de promover a mobilizagdo da sociedade civil no sentido da
construcdo democratica; o desenvolvimento de processos orientados a formacao
de sujeitos de direitos e atores sociais, ou seja, de individuos e grupos conscientes
dos seus direitos e dispostos a se engajar politicamente na protecdo dos direitos
alheios; e a promogédo do empoderamento individual e coletivo, por meio de
préticas pedagogicas capazes de fortalecer a autoestima pessoal e a participacao
politica na esfera coletiva.

Para sintetizar a analise das diferentes concepcdes de EDH apresentadas,
Candau e Sacavino (2010) apontam os dois enfoques que tém sido adotados na
maior parte das atuais producdes teoricas e praticas desenvolvidas no campo,
indicando as suas implicacdes pedagdgicas. Elas observam que, apesar de muitas
vezes de combinarem ambos o0s enfoques, cada proposta de EDH acaba
privilegiando um deles. Por isso, seria importante identifica-los para saber em que
horizonte podemos e pretendemos trabalhar.

O primeiro deles, de natureza mais conservadora, tende a ver a educacdo em
direitos humanos como uma “estratégia para melhorar a sociedade dentro do
modelo vigente, sem questiona-lo” (2010, p. 124). Ele enfatiza a primeira geracéo
de direitos humanos, composta pelos direitos civis e politicos, centrando o seu
discurso na participacdo politica. No plano pedagdgico, ele defende a inclusdo da
temaética dos direitos humanos no curriculo escolar de forma aditiva, sem a revisao
das praticas educativas em seu conjunto, ou seja, sem o questionamento da cultura
escolar.

No segundo enfoque, que se enquadra na perspectiva das pedagogias

criticas'*, a EDH é enxergada como um instrumento para a construgdo de um

14 Como ressaltam as autoras, é importante ter em conta a multiplicidade de perspectivas que se
inserem nesta tendéncia pedagdgica, a exemplo da critico-reprodutivista, da libertaria e da
pedagogia dos conflitos (ibid., p. 128). Por essa razdo, optou-se por utilizar a expressédo no
plural. Em comum, todas elas buscam “conceber os processos educacionais como historicamente
situados, articular a educacdo com outros processos sociais, trabalhar sistematicamente a relagao
teoria-pratica, favorecer os processos de construcdo de sujeitos autbnomos e solidarios, capazes
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projeto alternativo de sociedade. Nele, ¢ enfatizada uma cidadania coletiva “que
favorece a organizacdo da sociedade civil, privilegia 0s atores sociais
comprometidos com a transformacgéo social e promove o empoderamento dos
grupos sociais e culturais marginalizados” (2010, p. 125). As diversas geracoes de
direitos humanos sdo tidas como interdependentes, conferindo-se especial
relevancia aos direitos de natureza econémica, social e cultural. Pedagogicamente,
sdo propostas diferentes abordagens metodoldgicas e ganha destaque a
interdisciplinaridade, explorada a partir de temas geradores correlatos aos direitos
humanos.

Ao fim de sua explanagdo sobre o tema, as autoras transcrevem parte do
PNEDH (BRASIL, 2007), que se encaixa nesse segundo enfoque e serve hoje

como referéncia de concepcdo de EDH no Brasil:

A educacdo em direitos humanos é compreendida como um processo sistematico e
multidimensional que orienta a formagdo do sujeito de direitos, articulando as
seguintes dimensdes:

a) apreensdo de conhecimentos historicamente construidos sobre direitos humanos
e a sua relagdo com os contextos internacional, nacional e local;

b) afirmagdo de valores, atitudes e praticas sociais que expressem a cultura dos
direitos humanos em todos os espacos da sociedade;

c) formacdo de uma consciéncia cidada capaz de fazer presente em niveis
cognitivo, social, ético e politico;

d) desenvolvimento de processos metodoldgicos participativos e de construcéo
coletiva, utilizando linguagens e materiais didaticos contextualizados;

e) fortalecimento de praticas individuais e sociais que gerem agdes e instrumentos
em favor da promocéo, da protecdo e da defesa dos direitos humanos, bem como da
reparacao das violagdes.

Tendo sido apresentadas algumas no¢des conceituais de EDH, é importante
esclarecer que este trabalho de pesquisa tomou como referéncia o segundo
enfoque indicado por Candau e Sacavino (2010), alinhando-se, dessa maneira, a
perspectiva politica das pedagogias criticas. A seguir, sera apresentada a
abordagem metodoldgica de EDH que acompanha essa premissa teorica.

de ser sujeitos de direitos no plano pessoal e coletivo, e de participar de agdes orientadas a
transformagdo da realidade e a emancipagdo social” (ibid., p. 129).
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2.4.
Aspectos pedagogico-metodologicos da educacdo em direitos
humanos

A reflexdo acerca dos aspectos pedagdgico-metodologicos da EDH
pressupde a analise dos principios educativos e das estratégias metodologicas
especificas que regem as praticas no campo. Levando em consideracéo o enfoque
de EDH afinado com a oOtica das pedagogias criticas, Madgenzo (2005 apud
CANDAU e SACAVINO, 2010, p. 129) faz referéncia ao primeiro ponto,
indicando seis principios educativos que deveriam orientar as praticas
pedagdgicas na area.

O autor inicia com o principio de integracdo, segundo o qual os temas
relativos a EDH deveriam ser integrados aos projetos politico-pedagdgicos das
escolas e as variadas disciplinas escolares. Nesse sentido, a abordagem dos
direitos humanos nao se resumiria a criacdo de uma disciplina especifica ou a
exploracdo de questdes correlatas em datas celebrativas (p.ex., no Dia da Mulher),
mas passaria a formar a cultura de cada escola.

O segundo principio € o da recorréncia, de acordo com o qual a EDH deve
ser trabalhada sistematicamente na escola, e ndo de forma esporadica. Em virtude
da complexidade dos conceitos que fundamentam os direitos humanos e da
expectativa de que a EDH afete as mentalidades e os comportamentos, €
importante que ela seja trabalhada de forma deliberada e reiterada, oferecendo
diferentes oportunidades para a sua analise, discussao e apropriacao.

O principio seguinte é o da coeréncia, segundo o qual seria necessario
existir uma relacdo de correspondéncia entre o discurso dos direitos humanos
professado e a préatica existente na escola. Essa relagdo deve existir tanto em sala
de aula quanto nas atividades gerais promovidas pela instituicdo, sendo
fundamental para a efetiva aprendizagem dos alunos e das alunas. Nesse aspecto,
os educadores devem se esforcar para adotar estratégias metodoldgicas que
correspondam a uma cultura de direitos humanos, buscando evitar condutas

autoritarias:

E contraproducente que o/a educador/a afirme, por exemplo, a necessidade de
respeito a cada pessoa humana e, ao enfrentar um conflito na sala de aula, utilize
estratégias autoritérias, sem dar cabida a que os diferentes implicados sejam
ouvidos e sem favorecer posturas de escuta mutua e didlogo (CANDAU e
SACAVINO, op. cit., p. 130).
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A vida cotidiana é o quarto principio indicado. Por ele, a EDH deve
promover a identificacdo e a andlise das questdes relativas aos direitos humanos
envolvidas na realidade de vida dos individuos e da comunidade, seja para
motivar a indignacdo diante das violaghes existentes, seja para inspirar a
admiracdo diante da sua afirmacdo. Nesse sentido, € importante adotar como
ponto de partida as experiéncias de vida dos educandos, tanto para que seja
legitimado o seu conhecimento prévio quanto para que seja ressignificada a
vivéncia de situacdes correlatas aos direitos humanos.

O principio da construcdo coletiva do conhecimento vem em seguida. Ele
inspira os educadores e as educadoras a despertarem uma postura ativa e
participativa nos educandos, contribuindo para que estes se tornem sujeitos do

conhecimento e desenvolvam acgdes coletivas, em sala de aula e no cenario social:

Estas praticas, além de sua dimensdo epistemoldgica, estimulam o
desenvolvimento de uma ética solidaria e as acBes coletivas, elemento constitutivo
do compromisso politico com a transformacdo social. (...) Neste processo, a
subjetividade se expressa e desenvolve e se promovem situagcbes em que se
vivencia a intersubjetividade, componentes basicos da construgcdo de sujeitos de
direito (ibid., p. 131-2).

O ultimo principio sugerido por Magdenzo € o da apropriacdo. Segundo este
principio, a EDH ndo pode se reduzir a informacdo sobre documentos relativos
aos direitos humanos, devendo influenciar de maneira profunda a forma como os
educadores e educandos conhecem, sentem e agem. Esse movimento de
internalizacdo pessoal e coletiva leva a atribuicdo de novos sentidos as
experiéncias de vida e ao compromisso politico ativo com a transformacdo de uma
realidade social marcada pela violacéo dos direitos humanos.

A adogdo de um conceito de EDH alinhado as pedagogias criticas e a
escolha dos principios educativos referidos acima deve conduzir a eleicdo de
estratégias pedagdgico-metodolégicas coerentes com eles. Embora essa

observacdo seja evidente, ela ndo se reflete com frequéncia na préatica educativa:

E bastante comum que afirmemos que queremos formar sujeitos de direito e
colaborar na transformacdo social e, no entanto, do ponto de vista didatico-
pedagdgico, utilizarmos fundamentalmente estratégias centradas no ensino frontal,
isto €, exposicOes, verbais ou midiaticas, quando muito introduzindo espacos de
didlogo em momentos determinados. Este tipo de estratégias atua


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1513087/CA


PUC-Rio- CertificagaoDigital N° 1513087/CA

41

fundamentalmente no plano cognitivo, quando muito oferece informacoes, ideias e
conceitos atualizados, mas ndo leva em consideragdo as historias de vida e
experiéncias dos participantes e dificilmente colaboram para a mudanga de
atitudes, comportamentos e mentalidades. Em geral, no melhor dos casos,
propiciam espacos de sensibilizacdo e motivacdo para as questdes de direitos
humanos, mas seu carater propriamente formativo é muito fragil (ibid., p. 134).

As oficinas pedagogicas tém sido indicadas como recursos metodoldgicos
que atendem adequadamente a perspectiva da EDH (CANDAU e SACAVINO,
2010; CANDAU, 1999; ANDRADE e LUCINDA, 2011). Buscando encontrar um
significado para a expressdo, muitas vezes vulgarizada no ambito educativo,
Marcelo Andrade e Maria da Consolacdo Lucinda (2011, p. 258) tomam o
exemplo histdrico das oficinas de trabalho surgidas na Idade Média. Nelas, um
artesdo experiente, chamado mestre de oficio, desenvolvia uma atividade manual
que exigia habilidade (p.ex., o corte e a costura de pecas de roupa), geralmente
assistido pelos aprendizes, auxiliares que estavam em processo de aprendizagem
daquele oficio.

Recorrendo a perspectiva de diferentes autores, Andrade e Lucinda (2011, p.
259) estudam essa experiéncia histérica, chegando a concluséo de que sdo dois 0s
tracos essenciais de uma oficina: (1) o trabalho coletivo e (2) o processo de
aprendizagem que integra teoria e pratica. No que se refere ao primeiro aspecto,
0s autores indicam que era incomum a atividade solitaria de um artesdo, existindo
normalmente a divisdo proporcional do trabalho entre diversos responsaveis (0
mestre artesdo, 0 quase-artesao, o aprendiz etc.), sendo fruto de todos o resultado
final da oficina (seguindo o exemplo, um conjunto completo de vestuério).

Em relacdo ao segundo aspecto, Andrade e Lucinda (2011) apontam que as
oficinas de trabalho ndo eram um espaco em que se teorizava excessivamente
sobre a atividade de referéncia. Embora existisse um grau necessario de teorizacdo
sobre ela, a aprendizagem das habilidades exigidas se dava através do proprio
trabalho, marcado predominantemente pela observacdo, repeticdo e gradual
autonomia do aprendiz no desempenho do oficio.

A partir dessas consideragdes iniciais, podemos compreender as oficinas
pedagbgicas como alternativas metodologicas especialmente ativas e
participativas. No que se refere especificamente as oficinas que tematizam a EDH,
outras caracteristicas ganham destaque na abordagem metodoldgica, tais como a

valorizacdo da experiéncia de vida dos participantes quanto a afirmacgdo/violacéo
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dos direitos humanos, o intercambio entre o seu conhecimento espontaneo e o
conhecimento cientifico produzido no campo, a promog¢do constante do diélogo
como Via ético-pedagdgica e o estimulo ao compromisso politico de luta pelos
direitos humanos (CANDAU e SACAVINO, 2010, p. 135; CANDAU, 1999, p.
11-12).

Como observam aqueles que estudam a matéria, 0 processo de ensino-
aprendizagem desenvolvido nas oficinas pedago6gicas apresenta multiplas
dimensGes, as quais correspondem momentos especificos no roteiro das atividades
realizadas (ANDRADE e LUCINDA, 2011, p. 260). Vera Candau e Susana
Sacavino (2010, p. 134-135) referem-se a seis dimensdes desse processo,
concebidas de maneira integrada e inter-relacionada: ver, saber, celebrar,
sistematizar, comprometer-se e socializar. A primeira diz respeito a aproximacao
da realidade social estudada. Essa dimensdo aparece no primeiro momento das
oficinas, chamado de “sensibiliza¢do”, sendo explorada a partir do
reconhecimento do contexto de vida e do conhecimento prévio dos educandos.

A segunda dimensao refere-se ao aprendizado do conhecimento elaborado e
sistematizado acerca do tema desenvolvido. Mobilizada na segunda etapa das
oficinas pedagogicas, chamada de “aprofundamento”, ela geralmente apresenta
uma maior densidade tedrica, indo além do saber espontaneo agregado pelos
educandos a partir de suas respectivas experiéncias de vida. Essa dimensdo € de
fundamental importancia, uma vez que o seu devido aproveitamento garante o
contato com 0 novo, ou seja, com aquilo que ainda ndo foi descoberto ou
compreendido.

Por sua vez, a dimensdo do celebrar tem como marca “a alegria pelas
conquistas, a admiragdo em relacdo ao novo, o acolhimento da emocdo e do
ludico, o entusiasmo pelo conhecimento, a curiosidade pela vida” (ANDRADE e
LUCINDA, op. cit.,, p. 261). Referindo-se ao campo da EDH, ela se conecta
fortemente & indignacdo diante das variadas formas de violéncia e ao
encantamento diante da afirmacdo da vida (SIME, 1991 apud CANDAU, 1999, p.
4-6). Metodologicamente, essa dimensdo perpassa todo o roteiro das oficinas,
sendo concretizada a partir da utilizagdo de diferentes linguagens, em especial da
linguagem artistica (musica, teatro, canto etc.).

A quarta dimensdo, representada pelo verbo sistematizar, relaciona-se a

organizagdo e sintese das “questdes, percep¢des, conhecimentos € compromissos”
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dos educandos (ANDRADE e LUCINDA, 2011, p. 264). Essa dimensdo, que
também faz parte de todos os momentos especificos das oficinas, € fruto de uma
construcdo coletiva e registra os aspectos mais significativos assumidos pelo
grupo, tais como o aprendizado obtido, 0s consensos/dissensos existentes e as
duvidas e dificuldades que ainda precisam ser enfrentadas (CANDAU e
SACAVINO, 2010, p. 135; ANDRADE e LUCINDA, 2011, p. 264).

A dimensdo do comprometimento tem a ver com a releitura da realidade
social a luz da aprendizagem desenvolvida pelas oficinas e com a adocédo de

iniciativas (simbdlicas ou reais) que possam levar a sua transformacéo:

Oficina pedagogica em direitos humanos é construcdo coletiva de saberes que
propicia 0 compromisso com uma pratica transformadora da realidade. Sem
compromissos, uma oficina facilmente se transformara num debate sem efeitos
préticos, em conhecimento in6cuo, em discurso belo, mas desencarnado, vazio, isto
é, sem relacdo com o mundo da vida e, possivelmente, desinteressante para 0s
participantes (ANDRADE e LUCINDA, 2011, p. 261).

A socializacao encerra o processo de ensino-aprendizagem desenvolvido nas
oficinas pedagdgicas. Representando o compromisso assumido na dimensdo
anterior, ela se expressa quando os educandos pem em pratica, no contexto em
que vivem e atuam, o que eles internalizaram ao longo do curso de EDH. Essa
dimensdo tem especial valor, porque contribui para formar agentes sociais
multiplicadores de uma cultura de respeito aos direitos humanos.

Como percebemos, as oficinas pedagdgicas representam um caminho
frutifero para a perspectiva de educacdo em direitos humanos que assumimos
nesta pesquisa. 1sso porque elas ndo apenas constituem uma metodologia de
natureza democratica, mas especialmente porque se fundamentam em uma
concepcao de educacgdo e em principios educativos que se relacionam intimamente
aos direitos humanos e que tém como norte a transformacéo da realidade social.

No entanto, o desenvolvimento de uma proposta pedagdgico-metodoldgica
como a que apresentamos ndo € uma tarefa simples. No que respeita a figura do
professor, ela demanda a coeréncia entre o discurso dos direitos humanos e a sua
pratica cotidiana, tanto dentro quanto fora da sala de aula. Sem duvida alguma,
essa demanda pode ser muito exigente (CANDAU, 1999, p. 12).

No que se relaciona especificamente a pratica pedagogica, essa tarefa requer

a dedicacdo, a competéncia e a criatividade necessarias para a formulagdo de um
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processo de ensino-aprendizagem capaz de afetar saberes, atitudes e
comportamentos (CANDAU e SACAVINO, 2010, p. 136). Além disso, ela exige
o enfrentamento de uma série de desafios que se colocam atualmente para a EDH,

sobre os quais refletiremos a seguir.

2.5.
Desafios para os direitos humanos no século XXI

A conjuntura social, politica e econébmica que existe atualmente, tanto no
nivel global quanto nacional, ndo parece favoravel a uma cultura de respeito e
promocdo dos direitos humanos. Diferentes esforcos tém sido empreendidos no
sentido do mapeamento e da analise dos desafios enfrentados pelo campo, os
quais vao desde a miséria econdémica, promovida em grande medida pelo sistema
econdmico capitalista e pela hegemonia neoliberal, chegando até as questdes
éticas colocadas pelo avanco da biotecnologia (SYMONIDES, 2003).

Logo no inicio do século XXI, dois desafios ganharam projecdo. Os ataques
ao World Trade Center e ao Pentdgono, em 11 de setembro de 2001, levaram, por
um lado, a reflexdo sobre a maneira de garantir a seguranca internacional e a
seguranca nacional dos variados paises, principalmente diante da ameaca
terrorista. Por outro, eles instigaram a meditacdo sobre a forma de administrar as
questdes culturais que marcam especialmente a ordem mundial estabelecida a
partir de entdo (SACAVINO, 2008, p. 61).

A resposta oferecida pelos EUA e por parte da comunidade internacional a
esses desafios se traduziu em uma série de iniciativas, tais como as guerras do
Afeganistdo e do Iraque, a expansdo de bases militares em distintos lugares do
mundo (o campo de detencdo de Guantanamo sendo um exemplo), a implantacao
de um sistema de vigilancia global®® e a adogdo de graves medidas administrativas

voltadas para suspeitos de terrorismo®®.

15 A legislacdo antiterrorismo aprovada depois de 11 de setembro expandiu consideravelmente o
poder de agéncias governamentais de inteligéncia e seguranca norte-americanas. O denominado
USA PATRIOT Act, por exemplo, permitiu que elas realizassem a devassa de dados pessoais e
de negécios sem a apresentacdo de indicios do cometimento de crime nem de autorizagdo
judicial (USA, 2001). A partir de entdo, foi organizado um sistema global de vigilancia sem
precedentes, como revelado em 2013 por Edward Snowden (ENTENDA, 2013).

16 Entre essas medidas, esteve a criagdo de um programa de registro especial obrigatrio no
Servigo de Imigracdo e Naturalizacdo (INS), chamado Sistema de Registro de Entrada e Saida de
Seguranca Nacional (NSEERS), que se voltou para cidaddos originarios de determinados lugares
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Todas essas iniciativas foram e ainda sdo questionadas por grande parte das
organizacOes de direitos humanos. Os referidos conflitos armados geraram um
grande numero de mortes, tanto de civis quanto de militares (KENEALLY e
DIEHM, 2015). Por sua vez, o estabelecimento de um sistema generalizado de
vigilancia representaria uma violagéo do direito a privacidade dos cidad&os, alem
de que impediria a supervisdo judicial da aplicacdo da lei (UNCLE, 2003). Por
fim, as medidas administrativas citadas expressariam uma discriminagdo contra
pessoas de determinada origem étnico-racial e/ou religiosa (CONYERS et al.,
2016).

Passados mais de quinze anos desde 11 de setembro de 2001, o terrorismo
continua a representar um desafio para a agenda dos direitos humanos, 0 que
indica que as acdes tomadas para o0 seu enfrentamento nao tém sido adequadas e
suficientes. Nos Ultimos anos, vimos uma séerie dramatica de ataques, realizados
dentro e fora das areas de conflito aberto no Oriente Médio, os quais levaram &
morte de inumeras pessoas (DEURSEN, 2015; MAPA, 2016; RELEMBRE,
2015).

Por seu turno, a administracdo das questdes culturais tem estado na ordem
do dia, exigindo respostas apropriadas da comunidade internacional. A crise de
refugiados que se desenhou recentemente, em parte como consequéncia das
operacdes militares a que nos referimos acima, ja representa a maior crise
humanitaria desde a Segunda Guerra Mundial (ECHO, 2016; UNHCR, 2016).
Apesar dos esfor¢os realizados por alguns paises da Europa, como a Alemanha,
no sentido do acolhimento das pessoas forgosamente deslocadas de seus locais de
origem, esse cenario tem levado, tanto no plano da sociedade civil quanto no da
politica institucional, ao ressurgimento vigoroso do nacionalismo, do racismo e da
xenofobial’ 18, Naturalmente, esse movimento vai de encontro aos direitos

humanos.

do mundo (como Ird, Iraque, Libia, Suddo e Siria) que estivessem em solo norte-americano
(SWARNS e DREW, 2003).

17 No ambito da sociedade civil, testemunhamos em 2016 o referendo que aprovou a saida do
Reino Unido da Unido Europeia. Embora ndo seja possivel atribuir a decisdo exclusivamente a
estes fatores, notamos diversas manifestacdes nacionalistas e xendfobas ao longo da campanha
popular. Para mais informacdes sobre o Brexit, ver HUNT e WHEELER, 2017.

8 No que diz respeito a arena da politica institucional, a recente eleicdo de Donald Trump para a
presidéncia dos EUA comprova o que afirmamos. Seguindo o discurso de sua campanha
eleitoral, ele vem efetivamente tomando uma série de medidas de natureza nacionalista, racista e


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1513087/CA


PUC-Rio- CertificagaoDigital N° 1513087/CA

46

A realidade brasileira traz desafios proprios, que tentaremos indicar de
forma sintética. Inicialmente, temos que destacar 0 recente processo de
impeachment sofrido pela ex-presidenta Dilma Rousseff. Para além do fato de que
qualquer acontecimento dessa natureza traz uma perturbacdo significativa no
funcionamento das instituicGes democraticas, a legitimidade desse processo
especifico foi questionada legalmente e ainda tem sido colocada em cheque por
autores que se debrucam sobre a matérial®. Essas consideragGes demonstram a
urgéncia de refletirmos sobre o0 estado da democracia em nosso pais.

A agenda de governo do atual Presidente da Republica também representa
uma fonte de preocupacédo. Orientada supostamente pela necessidade de superar a
recessao econdémica em que nos encontramos, ela inclui uma série de medidas
neoliberais de ajuste fiscal, dentre as quais se destacam a limitacdo dos gastos
publicos federais por emenda constitucional (PEC 241 na Camara dos Deputados
e PEC 55 no Senado Federal), as reformas na Previdéncia Social e nas leis
trabalhistas, assim como a reforma nacional do ensino médio (AMORIM, 2016;
MARTELLO e AMARAL, 2016a e 2016b; RODRIGUES, 2016). Essas propostas
tém sido contestadas por diferentes atores (sociedade civil, partidos politicos,
6rgdos como o Ministério Publico Federal e sindicatos de professores),
notadamente por representarem ameacgas aos direitos sociais e econdémicos
estabelecidos pelo ordenamento juridico (CENTRAIS, 2016; GRUPOS, 2016;
AMARAL, 2016).

No que respeita de modo particular a temética dos direitos humanos, as
iniciativas tomadas pelo novo governo sdo também desanimadoras. Entre elas,
merecem especial referéncia: (a) o estudo da possibilidade de o Brasil deixar 34

organizagOes internacionais, entre as quais o Instituto de Politicas Publicas em

xendfoba. A Ultima delas foi a elaboragdo de um decreto executivo pelo qual: (a) foi interditada
indefinidamente a entrada em solo americano de pessoas deslocadas pela guerra civil siria; (b)
foi barrado o ingresso de todos os demais refugiados no pais, durante o prazo de 120 dias; e (c)
foi proibida a entrada de nacionais de sete paises de maioria mugulmana (Iraque, Siria, Ira, Libia,
Somaélia, Sudao e Iémen) nos EUA, por 90 dias (FULL, 2017). Essas iniciativas do presidente
recém-eleito tém gerado uma série de protestos (MERICA et al., 2017).

19 Desde o impedimento da ex-presidenta, diferentes livros foram publicados no intuito de
denunciar a ocorréncia de um golpe de Estado no Brasil. Entre autores nacionais e
internacionais, encontram-se académicos da darea juridica, advogados, filosofos, cientistas
sociais, jornalistas, politicos e artistas. Alguns nomes se destacam, como Jodo Ricardo
Wanderley Dornelles, Paulo Sérgio Pinheiro, Marilena Chaui, Wanderley Guilherme dos Santos,
Boaventura de Sousa Santos, Noam Chomsky, Costas Douzinas, Friedrich Muller, Ciro Gomes,
Luiza Erundina e Laerte Coutinho. Para uma lista de obras ja publicadas, consultar LIVROS,
2016.
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Direitos Humanos do Mercosul, para a reducdo de gastos do Governo Federal
(PARAGUASSU, 2016); (b) a suspensdo das negociacOes realizadas com a UE
para o acolhimento de familias desalojadas pela guerra civil siria (FELLET,
2016). Como notamos, essas medidas ndo parecem refletir um verdadeiro
compromisso com os direitos humanos?.

No contexto brasileiro, podemos ainda ressaltar a operagdo Lava Jato, a
maior investigacdo sobre corrupcdo e lavagem de dinheiro da histéria nacional.
Estima-se que 0 esquema criminoso, que envolveu altos executivos de
empreiteiras e dirigentes politicos da Petrobras, tenha desviado valores bilionarios
da companhia estatal (ENTENDA, 2014). Por ser uma evidente ameacga ao
Estado Democrético de Direito, a justica social e ao desenvolvimento econémico,
a corrupcdo sistematica representa um grande desafio para a consolidacdo dos
direitos humanos no Brasil.

A identificacdo dos fatores institucionais e culturais que a favorecem, assim
como das formas de prevencdo e combate a ela, séo fundamentais para que esse
objetivo seja alcancado (SYMONIDES, op. cit., p. 44). Nesse processo, € de
extrema importancia que sejam garantidos os direitos penal-constitucionais dos
acusados dessa espécie de crime, de modo que o seu enfrentamento ndo importe a
violagdo de direitos humanos de primeira geracdo?:.

Em linhas gerais, esse € o panorama dos desafios enfrentados atualmente
pelo campo dos direitos humanos, tanto no nivel global quanto nacional.
Evidentemente, ndo se buscou aqui realizar uma anélise de conjuntura detida

sobre a realidade atual do Brasil e do mundo, uma vez que isso fugiria aos

20 A referida suspensdo das negociagdes com a EU, inclusive, vai de encontro a postura que vinha
sendo adotada até entdo pelo Ministério da Justica. Diante do grave panorama gerado pela guerra
siria, 0s responsaveis pela pasta vinham tomando uma série de medidas, entre elas o
fortalecimento estrutural do Conselho Nacional para Refugiados (CONARE), 6rgdo ao qual
compete, entre outras fungdes, reconhecer o status de refugiado aos solicitantes de asilo, assim
como orientar e coordenar as acdes necessarias a eficdcia da protecdo, assisténcia e apoio
juridico a eles. Esse 6rgdo, por sua vez, vinha promovendo diversas iniciativas voltadas a
consolidacdo da rede de acolhimento aos refugiados e a integragdo social desses individuos a
sociedade brasileira, tais como a emissdo de visto especial humanitério para os afetados pelo
conflito, a isencdo das despesas relativas ao Registro Nacional de Estrangeiro (RNE) e as
respectivas carteiras de identidade emitidas, assim como o estabelecimento de parcerias
governamentais com 0 PONATEC e o SEBRAE, voltadas a promocéo de oficinas de linguas, de
qualificagdo profissional e de fomento ao empreendedorismo para esse publico alvo (BRASIL,
2016).

2L Nesse aspecto, temos de observar que legalidade das medidas investigativas e jurisdicionais
adotadas pelos condutores da operacdo Lava Jato tém dividido a opinido de especialistas do
campo juridico (BORGES, 2016; OAB-RJ, 2016).
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propdsitos deste trabalho. O intuito foi o0 apenas indicar resumidamente alguns dos
principais desafios que essa realidade apresenta, de modo geral, para 0 campo dos

direitos humanos.

2.6.
Desafios especificos da EDH

No contexto apresentado anteriormente, a EDH surge como uma proposta
educativa de resisténcia. Na tarefa de levar adiante o projeto inacabado da
Modernidade, ela busca caminhos para a afirmagdo de uma cultura de direitos
humanos em meio a uma série de tensdes. Embora ela seja evidentemente
influenciada pela situacdo geral dos direitos humanos no mundo e no Brasil, ela
encontra obstaculos especificos. Neste subcapitulo, serdo destacados brevemente
aqueles que parecem mais relevantes na atualidade, com base na categorizagao

sugerida por Candau (2007a).

2.6.1.
Opcao entre diferentes referenciais politico-ideolégicos da EDH

A opcdo entre os diferentes referenciais politico-ideol6gicos da EDH tem
sido apresentada como um desafio (CANDAU, 20073, p. 407-409). A auséncia de
clareza sobre o referencial de EDH a ser adotado, muitas vezes ocasionada pela
polissemia da expressdo, inibe a tomada consciente de uma decisdo politica diante
da proposta, além de dificultar os esforcos de construcdo de estratégias
pedagdgicas coerentes com o discurso professado. Por isso, sdo de fundamental
importancia as iniciativas destinadas a esclarecer os significados da expressdo e
estimular um posicionamento diante delas.

A escolha de critérios que permitam identificar e estudar as experiéncias de
EDH, assim como a tomada de decisdes pedagdgico-metodologicas (p. ex., se a
EDH deve privilegiar a transversalidade ou a interdisciplinaridade), também se
enquadram nesse desafio. A auséncia de uma delimitacdo conceitual das
experiéncias especificas de EDH e da abordagem metodoldgica que a caracteriza

impedem a evolugdo do campo.
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2.6.2.
Fragmentacao

O risco de fragmentacdo é também indicado como um dos obstaculos ao
desenvolvimento da EDH (2007a., p. 409). O surgimento de grupos que se
especializaram nos aspectos educativos de algumas tematicas (relages étnico-
raciais, género e sexualidade, questdes indigenas etc.), embora represente uma
inegavel riqueza, pode nos levar a perder de vista 0 que os direitos humanos tém
de universal e indivisivel.

Além disso, a fragmentacdo pode servir aos interesses daqueles que
possuem um enfoque conservador acerca da educacdo em direitos humanos, como
0s que privilegiam os direitos de primeira geracdo (civis e politicos) e relegam a
segundo plano os de segunda (econémicos, sociais e culturais) (SADER, 2007, p.
83).

Assim sendo, € necessario promover a articulacdo entre esses diferentes
grupos, estimular a criacdo de novas entidades e organizacdes que trabalhem
numa perspectiva integrada e construir uma base de fundamentagdo tedrica e
metodoldgica para as lutas especificas pelos direitos humanos (CANDAU, 2007a,
p. 409). Esse tem sido, inclusive, o esforco de algumas iniciativas criadas mais

recentemente, como o Forum Social Mundial (CARTA, 2001).

2.6.3.
Articulacao entre igualdade e diferenca

A superacdo da dicotomia igualdade versus diferenca constitui ainda uma
tarefa para a EDH (CANDAU, 2012; SILVA, 2010). De um lado, existem os que
conferem destaque & igualdade, negando ou desconsiderando as diferencas. De
outro, ha aqueles que afirmam radicalmente a diferenca (uma marca identitaria,
por exemplo), esquecendo-se de tratar da igualdade.

No entanto, essa seria uma falsa dicotomia, sendo necessario articular
igualdade e diferenca. A igualdade defendida refere-se a garantia dos mesmos
direitos a todos, opondo-se a desigualdade social, e ndo a diferenca. Esta ultima,
por sua vez, € marcada pela afirmacao de identidades culturais e, dessa maneira,

contrapbe-se a padronizacdo, e ndo a igualdade. Um dos objetivos da educacdo em
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direitos humanos, portanto, seria garantir a todos direitos iguais, inclusive o
direito ao reconhecimento e respeito das diferencas.

Silva (2010), em tese na qual aborda os desafios a constru¢cdo de uma
cultura de respeito aos direitos humanos da populacdo LGBT, indica que a
auséncia de uma articulacdo entre igualdade e diferenca € um dos fatores que mais
contribui para a manutencdo de um quadro de exclusdo social. Com efeito, ele
demonstra que a afirmagédo exclusiva da igualdade, por parte de toda a equipe
pedagdgica, impede, por exemplo, que a¢des sejam tomadas contra o bullying, ou
que os contetdos curriculares sejam revisitados a partir de uma perspectiva

inclusiva e contra-hegemonica.

2.6.4.
Discursos de resisténcia

Alguns autores indicam que a sobrevivéncia de alguns discursos contrarios
aos direitos humanos compde um entrave para o campo (SADER, 2007; VIEIRA,
2009). Vieira (2009) refere-se, especificamente, a trés teses equivocadas sobre a
area: (1) os DH seriam direitos de bandidos; (2) eles atrapalhariam o trabalho da
policia; e (3) eles ameacariam a soberania nacional dos paises.

Pode-se dizer que esses discursos de resisténcia vém sendo reforcados e
atualizados na atual conjuntura politica brasileira, mencionada anteriormente, a
partir do avanco de diversas pautas de natureza conservadora. Nesse ponto, cabe
destacar as polémicas suscitadas em torno das tematicas de género e sexualidade,
caras aos direitos humanos. O debate acerca de tais questdes em sala de aula vem
sendo colocado em xeque por determinadas iniciativas, a exemplo do Programa
Escola Sem Partido (ESP), que combate, entre outras coisas, uma suposta
ideologia de género (SEFFNER, 2016).

Na mesma linha de pensamento, Emir Sader (2007, p. 82 e 83) apresenta,
como limite a educagdo em direitos humanos, a atuagao de midias sensacionalistas
que, com o objetivo de atrair audiéncia e obter a consequente vantagem comercial,
despertam na populagdo os seus instintos de vinganca diante da criminalidade.
Elas reforgcam, assim, as referidas teses e alimentam um discurso repressivo

absolutamente contrario aos principios e as normas relativas aos direitos humanos.
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Existem ainda criticas construtivas e refinadas ao discurso dos direitos
humanos, cuja merecida reflex&o pode e deve levar ao desenvolvimento da EDH.
A maioria delas parte do argumento central de que os direitos humanos sdo uma
producdo do Ocidente, fundamentada em variantes do paradigma liberal de
direitos, da religido civica e do nacionalismo secular. Essa producdo, que assume
a linguagem dos direitos, legitimaria a continuidade histérica da dominagéo
cultural do sul global pelos paises do norte, apesar do fato de que estes Gltimos
seriam em grande medidas responsaveis pela manutencéo do quadro de violagdes
sistematicas aos direitos humanos, existente tanto dentro de suas respectivas

jurisdi¢des quanto no plano internacional (BAXI, op. cit., p. 239-242).

2.6.5.
Cultura escolar

A construcdo de uma cultura escolar democréatica representa também um
desafio atual (JESUS, 2011; SILVA, 2010). A estrutura de gestdo, o apego ao
curriculo tradicional e a manutencdo de uma relacdo autoritaria sdo ainda marcas
caracteristicas de grande parte das escolas brasileiras.

A atual gestdo escolar, muito influenciada por um sistema de ensino repleto
de demandas burocraticas, exerce nos professores uma enorme pressdo pelo
desenvolvimento, pela exposicdo e pela documentacdo de inUmeras atividades
pedagogicas ligadas ao atendimento do curriculo tradicional. Por sua vez, o
“engessamento” da cultura escolar ndao permite a revisdo desse curriculo,
sabidamente inflado, ocidental e eurocéntrico (CANDAU, 2007b). Em um
ambiente como esse, ha pouco tempo e espaco para a formacgdo da cidadania e
para o enfrentamento especifico e sistematico de problemas como o preconceito e
a discriminacéo (SILVA, 2010, p. 168).

Por fim, a relagdo autoritaria entre a equipe pedagogica, especialmente 0s
professores, e os alunos ainda é uma realidade. Jesus (2011), em dissertacdo de
mestrado na qual investigou as concepcdes sobre a EDH e a pratica pedagogica do
corpo docente de duas escolas publicas do Estado de Sdo Paulo, mostrou como
sdo recorrentes acdes ndo participativas (como a imposicdo de um quadro de
“combinados” pelos professores, sem se ouvir a opinido dos alunos e sem listar os

deveres dos professores), a aplicacdo de castigos aos alunos “indisciplinados”
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(como a perda de passeios realizados pela escola) e, até mesmo, a agressao verbal

explicita (como chamar os alunos de “burros”).

2.6.6.
Violéncia escolar

O enfrentamento da violéncia manifestada nas escolas brasileiras ¢ um
grande desafio da atualidade (NOVA et al., 2014). Amplamente definida como
“todo ato que implica o rompimento de um nexo social pelo uso da for¢a”, a
violéncia apresenta diferentes formas de interacdo com a escola, as quais se
demonstram de maneiras proprias (SPOSITO, 2004, p. 164-176).

Por um lado, esse fendbmeno pode expressar a ressonancia de processos
sociais de natureza estrutural, o que ocorre, por exemplo, quando a violéncia
urbana leva a impossibilidade de funcionamento das unidades escolares por conta
de tiroteios ao redor. Por outro, ele pode ser engendrado por dindmicas internas as
instituicbes escolares, cuja cultura muitas vezes falha em estabelecer um ambiente
adequado de socializacdo ou em indicar para a comunidade discente uma razéo
significativa para se valorizar a experiéncia escolar.

Independentemente da forma de sua manifestacdo, a violéncia interfere de
maneira negativa nos processos de ensino-aprendizagem levados adiante pela
escola (ibid., p. 161). Sem prejuizo dos esforcos que a area da seguranca publica
deve envidar na superacdo da violéncia estrutural, a EDH tem o potencial para
enfrentar a violéncia gerada dentro das escolas, a partir do estabelecimento de um
ambiente de socializa¢do democrético, assim como da oferta de um sentido para a
experiéncia escolar baseado, nd&o apenas na promessa de ascensao

socioecondmica, mas também na vivéncia de uma cultura de direitos humanos.

2.6.7.
Formacéao de professores

A adequada formacdo de professores na area talvez tenha sido o maior
desafio apresentado. Como aponta Candau (2007a, p. 410), ainda é timida a
introdugdo da tematica dos direitos humanos no curriculo de formagéo, tanto
inicial quanto continuada. Alem disso, sdo poucas as organizacdes da sociedade

civil que trabalham sistematicamente nessa perspectiva.
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Como ja indicamos reiteradas vezes, essa caréncia ndo somente impede que
os/as educadores/as tomem consciéncia do papel politico que desempenham
(2007a., p. 411), como também dificulta que eles adotem préticas pedagdgicas
condizentes com a educagdo em direitos humanos??2. Quando muito, esses/as
educadores/as apresentardo em seus discursos a sua preferéncia por uma educagao
guiada pelos principios dos direitos humanos, sem, contudo, os tornarem uma
realidade em sala de aula.

E o que demonstra a experiéncia do Projeto Direitos Humanos e Cidadania
nas Escolas, surgido em 2000, a partir do convénio firmado entre a Catedra
USP/Unesco de Educacdo para a Paz, Direitos Humanos, Democracia e
Tolerancia e a Faculdade de Educagdo da USP (CARVALHO et al., 2004).
Destinado a formacdo continuada de professores, o projeto enfrentou, como uma
de suas dificuldades, o desconhecimento da tematica da EDH e a distancia entre o
que os professores afirmavam em seus discursos e a existéncia concreta de
préticas orientadas a formagdo em DH.

Araujo (2013), em trabalho académico no qual investigou as possibilidades
de articulacdo entre a EDH e o ensino de historia, ndo chega a conclusdes muito
diferentes. Ela vislumbra uma conexdo privilegiada entre o contetdo especifico da
disciplina e a educacdo em direitos humanos, que se demonstra, por exemplo, na
forma¢do de uma visdo critica da realidade historica, na educag¢do para o “nunca
mais” e no reconhecimento das diferencas culturais (p. 72). No entanto, oS
professores que ela investigou, talvez por ndo dominarem conceitos basicos do
campo, ndo vislumbraram uma articulagdo no plano consciente, embora tenham
defendido concepgdes de educacédo, de ensino de historia e de direitos humanos
coerentes com a EDH.

Verrangia e Silva (2010) constatam igualmente que existe um descompasso
entre os direitos estabelecidos em documentos oficiais e a pratica pedagogica dos
educadores. Partindo dessa premissa, eles investigaram as maneiras pelas quais o

ensino de Ciéncias poderia contribuir para a educacao das rela¢fes étnico-raciais,

22 Ana Maria Eyng (2013) realca ainda que a auséncia de formagéo leva ao desconhecimento dos
direitos e garantias legais das criancas expressos, por exemplo, no ECA. Além disso, ela
denuncia que as equipes pedagogicas geralmente ndo tomam ciéncia das possibilidades de
atuacdo em rede oferecidas as escolas (p.ex., 0 recurso a ajuda dos Conselhos Tutelares).
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chegando a cinco grupos de tematicas que poderiam ser exploradas em cursos de
formacao de professores na area®.

O trabalho de pesquisa aqui desenvolvido se inseriu na perspectiva desse
desafio. Como esclarecido antes, ele tomou como objeto de estudo as percepgdes
de docentes acerca das eventuais articulagdes entre o curriculo das suas disciplinas
e a EDH, buscando identificar de que maneira esta proposta educativa poderia ser
explorada na escola. A seguir, serd indicado o perfil dessas/es educadoras/es
entrevistadas/os, assim como as percep¢des que eles demonstraram ter, de modo

que esses objetivos de pesquisa possam comecar a ser atendidos.

23 Os cinco grupos de tematicas foram os seguintes: a) impacto das Ciéncias Naturais na vida
social e racismo; b) superacdo de estere6tipos, valorizacdo da diversidade e Ciéncias Naturais; c)
Africa e seus descendentes e o desenvolvimento cientifico mundial; d) Ciéncias, midia e relacdes
étnico-raciais, €) conhecimentos tradicionais de matriz africana e afro-brasileira e Ciéncias.
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Identificando  perfis, colhendo percepc¢oes: uma
aproximagao das/os educadoras/es entrevistadas/os

Para que se possa melhor compreender as percepcbes das/os diferentes
docentes entrevistadas/os, € importante ter em conta, antes de tudo, o seu perfil,
uma vez que este influencia a construcdo da realidade percebida por elas/es.
(BOURDIEU, 2007). Dessa forma, buscou-se tragar brevemente a trajetoria
profissional e académica das/os entrevistadas/os, antes de explorar suas
percepcOes sobre temas como o papel da escola, direitos humanos e educacdo em
direitos humanos. Os proximos subcapitulos se iniciam, portanto, com algumas
consideracOes a respeito do processo de selegdo dos sujeitos entrevistados, e de

uma aproximacéo geral do seu perfil.

3.1
Processo de selecdo das/os entrevistadas/os

Como referido nas consideragdes metodoldgicas (secdo 1.3.), o critério de
selecdo das/os entrevistadas/os foi o prévio contato com a area da EDH. Neste
subcapitulo, sera descrito com mais atencdo o processo utilizado para que essas/es
educadoras/es fossem alcancadas/os.

Antes de tudo, cabe assinalar que foram empregadas quatro estratégias. Em
primeiro lugar, mantendo-se como prioridade a participacdo em curso formal de
EDH, solicitou-se a lista de participantes dos cursos de formacdo promovidos por
duas instituicbes, a ONG Novamerica e a UFRJ. A escolha da primeira se deveu
ao prestigio de que ela goza na area, que foi oficialmente reconhecido em 2003,
com o recebimento do Prémio Direitos Humanos, na categoria Educagdo em
Direitos Humanos, outorgado pela Secretaria Especial de Direitos Humanos da
Presidéncia da Republica.

Obteve-se a lista de dois cursos recentes da Novamerica. O primeiro

chamou-se “Educacdo em Direitos Humanos & Bullying”, tendo sido realizado
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em 2015, por meio de um ciclo de oficinas pedagodgicas. Resultado da parceria
entre o Coletivo EducAtivo, a ONG Novamerica e o Grupo de Estudos Sobre o
Cotidiano, Educacdo e Cultura(s) — GECEC, ele se destinou a formagdo
continuada de educadores e educadoras, principalmente no que se referia ao
combate a violéncia e a valorizacdo das diferencas nos variados espagos
educativos. Deste curso, a professora Sophia, da disciplina de quimica, aceitou
integrar a pesquisa.

O segundo curso denominou-se “Educar em/para os direitos humanos:
construir uma cultura de paz”, tendo sido realizado em 2016, na propria Secretaria
Municipal de Educagdo, também por meio de um ciclo de oficinas. Oriundos
desse curso, integraram a presente investigacdo a professora e o professor da
disciplina de geografia (Lara e Evandro), os dois professores de musica (Alberto e
Lénio) e uma professora de biologia (Nise).

Note-se que, a época da realizacdo de algumas entrevistas, o curso ainda ndo
tinha chegado ao fim. Isso parece ter em alguma medida influenciado na resposta
das/os participantes, uma vez que nem todas/os tinham completado o seu processo
de sensibilizacdo. E importante ainda apontar que esse curso voltou-se
exclusivamente para docentes que lecionavam no 6° ano em escolas municipais
integrantes do Programa Escolas do Amanh&?*. Como sera mostrado adiante, esse
dado é bastante significativo, uma vez que o exercicio do magistério em regides
de alta vulnerabilidade social também parece ter interferido nas respostas das/os
professora/es entrevistadas/os.

Escolheu-se também a segunda instituicdo referida acima, a UFRJ, porque
essa universidade foi oficialmente selecionada, por meio de edital pablico, para
receber financiamento destinado a agdes de formagdo em EDH, entre 2012 e
2013, no ambito do Programa Escola Aberta. A partir de entdo, ela firmou
convénio com o MEC, por intermédio do FNDE, e promoveu o curso de extenséo
“Direitos Humanos e Cidadania: Educando para a diferenga”, realizado no
SinproRio. Portanto, ela enquadrava-se no critério estabelecido para a
investigacdo. Assim, entrou-se em contato com a coordenadora da iniciativa, a

professora Cinthia Monteiro de Araujo, e solicitou-se o envio de convites

2 Uma apresentacdo do programa encontra-se disponivel no site da iniciativa, que pode ser
acessado por meio deste link: http://www.escolasdoamanha.com.br/. Para uma revisao critica,
ver Gawryszewski, 2015.
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eletrénicos para as/os alunas/os que haviam integrado o curso de extenséo. Destes,
cinco participaram da investigacdo: Romulo e Roséngela, da disciplina de historia;
Rose, que atua no primeiro segmento do ensino fundamental; Ricardo, que
exerceu por dois anos e meio 0 magistério na educacéo basica, estando hoje no
ensino superior; e Luna, professora de sociologia.

Em terceiro lugar, pediram-se diretamente nomes de educadoras/es
sensibilizadas/os. Esse recurso tornou-se importante quando se percebeu o baixo
numero de interessadas/os egressas/os da Novameérica e da UFRJ. Esse pedido foi
feito especialmente para os membros Grupo de Estudos sobre o Cotidiano,
Educacdo e Cultura(s) — GECEC, da PUC-RIo, integrado pelo pesquisador e
voltado também para a EDH na escola. Através dessa rede, chegou-se ao
professor Celso, de biologia, que recebeu e aceitou o convite feito. Ele havia
participado, em conjunto com alguns membros do grupo de pesquisa, de um
projeto social na Maré (Edumaré), destinado a formacdo politica de monitores
socioambientais.

Essas referéncias de professoras/es sensibilizadas/os também foram pedidas
a terceiras pessoas que faziam parte da rede de contatos do pesquisador e que se
interessavam e/ou atuavam no campo. Foi a partir dessas indica¢fes que foram
alcancadas duas professoras e um professor de sociologia: Nina, Stela e César.
Elas e ele atuam em conjunto no Laboratério de Educacdo em Direitos Humanos
(LAEDH) de uma escola publica federal de exceléncia, localizada no Rio de
Janeiro.

Em quarto e altimo lugar, valeu-se da técnica da snowball. Ou seja, ao fim
de cada entrevista era solicitado que a professora ou o professor indicasse
conhecidas/os que pudessem também contribuir para a investigacdo. Essa
estratégia, porém, ndo obteve éxito. Embora tenha sido tentado o contato com
algumas/ns das educadoras/es indicadas/os, ndo houve resposta ou ndo foi
possivel estabelecer horarios em comum para a realizacdo da entrevista. Dessa
forma, nenhum/a educador/a foi entrevistado/a a partir da snowball.

A sequir, serdo apresentadas mais detidamente a formacdo académica e a

trajetdria profissional das/os educadoras/es participantes.
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3.2.
Formacao académica

No que diz respeito a natureza da universidade em que as/os
entrevistadas/os se formaram, nota-se um predominio de instituicdes publicas,
com treze, e uma minoria de privadas, com apenas duas. Em relacdo as primeiras,
a maioria das/os professoras/es se graduaram na Universidade Federal do Rio de
Janeiro (UFRJ) ou na Universidade Federal Fluminense (UFF), com cinco sujeitos
para cada uma delas. Um educador se formou na Universidade Federal do Estado
do Rio de Janeiro (UNIRIO), e um professor e uma professora, na Universidade
Estadual do Rio de Janeiro (UERJ). Quanto as instituicbes particulares, um
educador fez sua graduacdo na Pontificia Universidade Catolica do Rio de Janeiro
(PUC-RI0) e uma educadora na Universidade Veiga de Almeida (UVA).

A maior parte das/os professoras/es tem menos de dez anos de formadas/os,
o que revela um perfil geral de professoras/es jovens. Trés professoras/es e um
professor tém menos de cinco anos desde sua formatura, enquanto duas
professoras e dois professores, entre cinco e dez. Trés professoras/es e dois
professores tém entre dez e vinte anos de formadas/os. Somente um educador e
uma educadora tém vinte ou mais anos de formada/o.

No que se refere a pds-graduacdo, a natureza da universidade em que as/os
entrevistadas/os estudaram seguiu o padrdo referido anteriormente, de modo que
somente trés professores frequentaram instituicdes privadas, um deles no
Conservatorio Brasileiro de Musica — CBM, e os dois outros na PUC-Rio. O
restante das/os participantes se distribuiu de forma proporcional entre algumas
institui¢Oes publicas: UERJ, UFRJ, UFF, UNIRIO, Fiocruz, CEFET/RJ e Colégio
Pedro II.

Treze das/os quinze entrevistadas/os tém ao menos uma titulagdo
académica, o que demonstra um alto grau de qualificacdo desses profissionais.
Dois professores tém uma especializacdo. Trés educadores e trés educadoras ja
possuem o grau de mestre. Luna e Alberto estavam com o mestrado ainda em
andamento quando foram entrevistados. Duas professoras e um professor possuem
mais de um titulo de pds-graduacdo. A pedagoga Rose tem uma especializacéo e

um mestrado. Lara, professora de geografia, possui duas especializa¢Ges. Por sua
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vez, Ricardo tem o titulo de mestre e estava, na época da entrevista, em fase de
concluséo do doutorado.

Esse perfil académico sinaliza a importancia que as/os entrevistadas/os
conferem a sua formacao continuada. Nesse aspecto, merece realce o fato de que
quatro professores e duas professoras enfocaram os seus estudos de pds-graduacao
no ensino das disciplinas que lecionam ou, mais diretamente, na area da educacao.

Assim € que a pedagoga Rose, embora j& seja da area, buscou aprofundar
seus conhecimentos com um mestrado na Educacdo; Ricardo tem mestrado e
concluia o doutorado em Ciéncia, Tecnologia e Educacdo, programa voltado para
0 ensino de ciéncias; Lénio tem especializacdo em educagdo musical, no que
segue o perfil de Alberto, que cursa 0 mestrado de MUsica e Educacdo; Lara tem
especializacdo em Racas, Etnia e Educacao, assim como em Literaturas Africanas;
Romulo, professor de historia, tem especializacdo em Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA).

Embora a professora Luna ndo esteja nesse grupo, por estar cursando o
mestrado em Ciéncias Sociais, & importante notar que o seu objeto de estudo se

articula fortemente com a educacdo, como ela mesma observa:

Eu passei este ano pra um mestrado em Ciéncias Sociais na UERJ. S6 que, como
eu até [falei] na entrevista com o pessoal conversou comigo, vai ficar um mestrado
em Ciéncias Sociais, mas que eu vou dialogar bastante com a educagéo. Porque
qual é a minha proposta? E falar da quest&o do direito a diferenga, é 0 que eu quero
falar [...] Como a gente conversava |4 no grupo da Miriam [Leite], € uma questdo
gue ta no chdo da escola, no dia a dia da escola, né? (Luna, professora de
sociologia)

Esse quadro geral indica que essas/es professoras/es entrevistadas/os ndo
nutrem interesse apenas pelos aspectos académicos de sua area de formacao
original, mas buscam também refinar a sua pratica pedagdgica com o0s saberes
especificos do campo educacional. A seguir, serd apresentada a trajetoria que eles

vém desenhando ao longo de sua vida profissional.

3.3
Trajetoria profissional

No que diz respeito a motivacao original da escolha pela carreira docente,

convém sinalizar que das/os quinze entrevistadas/os apenas seis, quatro mulheres
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e dois homens, escolheram profissionalmente o magistério pelo desejo pessoal de
ser professor/a. O restante ndo tinha originalmente essa aspiragdo profissional,
mas somente uma afinidade com a &rea de conhecimento em questao.

Neste Gltimo caso, elas/es acabaram seguindo a docéncia principalmente em
funcdo do mercado de trabalho existente nas respectivas areas, cujas limitadas
possibilidades acabariam por induzir para o exercicio do magistério, como
alternativa de insercdo e atuacdo profissionais. Esse seria 0 exemplo de trés
professoras e trés professores.

Os dois professores e a professora restantes optaram pelo magistério por
distintas razdes. Um educador o fez pela auséncia do curso de bacharelado em
masica na universidade escolhida, o que o direcionou necessariamente para a
licenciatura; outro, por ter sido aprovado no vestibular somente para a segunda
opcado de ingresso, que na hipdtese era a licenciatura; a ultima despertou o
interesse pelo magistério durante a atuagdo como pesquisadora nas ciéncias
bioldgicas, tendo seguido entdo a carreira.

O fato de menos da metade das/os entrevistadas/os ter escolhido o
magistério pelo desejo original de ser educador/a pode ser considerado um reflexo
da baixa atratividade oferecida hoje pela carreira (JACOMINI e PENNA, 2016).
As precérias condicdes de trabalho, expressas, entre outros fatores, pela baixa
remuneracao, pelas extensas jornadas de trabalho e pelo reduzido nimero de horas
de apoio a docéncia (destinadas a preparacdo das aulas, por exemplo), revelam a
desvalorizacdo material e simbolica da carreira, fazendo com que ela seja, muitas
vezes, um Ultimo recurso de empregabilidade (idem).

Por sua vez, chama atencdo o fato de trés professores e trés professoras
terem seguido a docéncia por conta das limitages do mercado de trabalho em
seus respectivos campos de formacéo original. Algumas/ns delas/es, como Nina e
Stela, indicaram de forma expressa que tinham inicialmente o objetivo de ser
pesquisadoras/es, ndo o tendo conseguido pelo pouco desenvolvimento da
pesquisa cientifica em suas areas de conhecimento. Esse dado remete as condicdes
gerais de producio de ciéncia no Brasii (FORUM DE REFLEXAO
UNIVERSITARIA UNICAMP, 2002), cuja fragilidade pode estar intervindo no
fluxo de pessoas encaminhadas ao magistério como uma segunda opgéao.

Esse perfil de atracdo da docéncia seguramente tem um impacto na EDH,

uma vez que pode influenciar de forma direta no recrutamento de professoras/es
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em geral. Apesar dessa observacao, é importante destacar que, mesmo aquelas/es
entrevistadas/os que apresentaram uma motivagdo extrinseca/secundéria
indicaram ter posteriormente se identificado com a carreira e possuir atualmente
gosto pelo exercicio do magistério.

No que respeita a natureza da rede na qual atuam, dois professores (Ricardo
e Celso) e duas professoras (Sophia e Roséngela) atuam ou atuaram
exclusivamente em escolas particulares. Neste ponto, observe-se que Ricardo e
Celso ndo se encontram mais na escola. O primeiro atua hoje em dia no ensino
superior, enquanto o segundo é bolsista técnico na area das ciéncias biologicas.
Apesar disso, eles foram convidados a participar da pesquisa, em razdo de sua
prévia experiéncia na educacao basica e de sua atuacéo na frente da EDH.

Cinco professores e quatro professoras atuam em escolas publicas.
Destas/es, duas mulheres (Rose e Nise) e dois homens (Alberto e Lénio) atuam na
rede publica municipal. Um professor e duas professoras lecionam em uma escola
publica federal (César, Nina e Stela). Dois professores atuam simultaneamente na
rede publica municipal e estadual (Evandro e Rémulo). Por fim, duas educadoras
atuam ao mesmo tempo em uma escola privada e em uma escola publica
municipal (Lara e Luna).

Nesse quesito, merecem realce as diferentes condicOes de trabalho que os
professores relatam existir, ndo apenas entre a rede particular e a pablica, mas
também dentro da propria rede publica. Neste sentido, as professoras e o professor
que atuam na escola publica federal dizem encontrar uma realidade mais favoravel
do que a existente nas escolas publicas municipais. No outro extremo, as/os
professoras/es que atuam nas escolas publicas municipais inseridas no Programa
Escolas do Amanha (Lara, Nise, Alberto, Lénio e Evandro) dizem encontrar um
duro cotidiano de trabalho, intensamente marcado pela violéncia.

A maioria das/os entrevistadas/os d& aulas em uma unica escola. Nesta
situacdo enquadram-se cinco homens e cinco mulheres. Duas educadoras e dois
educadores lecionam em duas instituicdes escolares (Lara, Luna, Evandro e
Rémulo). Apenas uma professora (Sophia) possui atuagdo em trés escolas, em
duas como professora efetiva e em uma terceira como monitora de quimica.

Essa descricdo parece ndo corresponder a realidade da maioria das/os
educadoras/es atuantes no Brasil. Em virtude das condigdes de trabalho referidas
ha pouco (JACOMINI e PENNA, 2016), muitas/os delas/es sdo levados a ter mais
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de um emprego, a fim de obter uma renda salarial mais adequada. Nesse sentido, a
atuacdo em apenas uma escola representaria, a0 menos em tese, uma condi¢do
privilegiada. Como serd exposto mais adiante, parece que esse nem sempre é 0
caso.

A excecio de Rose, pedagoga que exerce o magistério no primeiro
segmento, todas/os as/os demais professoras/es atuam ou atuaram no segundo
segmento do ensino fundamental (EF) e/ou no ensino médio (EM). Trés
educadores (Alberto, Celso e Evandro) e trés educadoras (Lara, Nise e Rosangela)
possuem atuacao exclusiva no ensino fundamental. Duas professoras (Lua e Nina)
exercem o0 magistério unicamente no ensino médio. Os quatro professores e as
duas professoras restantes tém a sua experiéncia tanto nos anos finais do EF
guanto no EM.

Vale observar que Nise, além de atuar como professora de ciéncias no
segundo segmento do EF, ainda trabalha com o projeto de aceleragdo da
aprendizagem existente na rede municipal. Este projeto constitui parte integrante
da politica de correcdo de fluxo implementada no municipio do Rio de Janeiro a
partir de 2009, cujo objetivo é corrigir a distorcdo idade-série de alunas/os
multirrepetentes (LIMA, 2016)%. Assim como as/os professoras/es das Escolas do
Amanha, ela diz encontrar uma realidade de trabalho ainda mais dificil nesse
contexto, marcada, entre outras caracteristicas, pelo desrespeito “muito exagerado
nessa turma de projeto”?®.

Lembre-se ainda que uma professora e um professor tém experiéncia na
Educacao de Jovens e Adultos (EJA). Romulo chegou a atuar nessa modalidade
de ensino no passado, ndo tendo mais uma insercdo nela. Por sua vez, Luna ainda
atua como professora do EJA na escola publica estadual na qual trabalha.

Para efeito deste trabalho, foi muito importante registrar a area de atuagéo

especifica das/os professoras/es. Isso porque ela influencia diretamente nas

%5 para tanto, alunas/os com atraso escolar de dois ou mais anos sdo agrupadas/os em uma mesma
turma, e ensinadas/os por meio de um curriculo e metodologia alternativos com vistas a aceleragao
de seus estudos. Conforme previsto pela politica, essas/es alunas/os tém apenas um professor do
segundo segmento atuando como generalista, que fica responsavel por todas as disciplinas, a
excecao de Educagdo Fisica, Lingua Estrangeira e Artes/MUsica. A professora Nise, em questao,
leciona outra matéria extra a essas/es alunas/os, que envolve aspectos das ciéncias relacionados a
saude (drogas, autocuidado, higiene pessoal, doengas transmitidas pela agua etc.).
% para uma analise mais aprofundada das percepces comumente relacionadas as/aos alunas/os
com atraso escolar, ou “alunas/os de projeto”, bem como aos desafios associados ao trabalho
nessas turmas, recomenda-se o trabalho de Oliveira (2017).
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possibilidades de articulacdo entre as variadas disciplinas e a EDH. Afinal, essas
possibilidades sdo construidas levando em conta ndo apenas os referenciais da
EDH, mas também o contetdo programatico dessas disciplinas, o qual varia de
acordo com os segmentos de ensino.

No que se refere a experiéncia na docéncia, a maioria das/os
entrevistadas/os possui menos de cinco anos de exercicio do magistério (seis
professoras e um professor). Seis possuem entre cinco e dez anos (cinco
professores e uma professora). Na faixa situada entre dez e vinte anos, apenas uma
educadora se enquadra (Stela), enquanto que somente o professor Romulo atua ha
mais de vinte anos. De modo geral, esse panorama reflete o perfil jovem das/os
selecionadas/os, como pontuado anteriormente quanto ao tempo de formadas/os.

Finalmente, no que diz respeito a atuacdo extraescolar, apenas seis
educadoras/es (trés homens e trés mulheres) indicaram ter participado de algum
projeto social. A excecdo de Lénio, todas/os essas/es seis exerceram o magistério
em pré-vestibulares comunitarios, em algum momento de suas trajetérias. Como
apontado antes, Celso atuou ainda como professor e tutor no curso de formacéo de
monitores socioambientais, realizado no ambito do projeto Edumaré.

Em se tratando de educadoras/es que continuam realizando alguma
atividade de natureza social, o referido nimero se reduz para trés. Evandro
trabalha hoje, com o auxilio de uma bolsa, no setor de cooperacdo social da
Fiocruz, localizado na Maré. De acordo com ele, esse setor oferece assessoria para
movimentos sociais e ONGs que buscam a transformacéo social daquela regiéo.
Lénio, por sua vez, d4 aula de percussdo e bateria em uma oficina de mdsica
realizada na Igreja Santa Terezinha, no bairro da Tijuca. Por fim, Sophia participa
das atividades da ONG “Reconsidere”, que critica 0 modelo tradicional de
educacdo escolar, alem de dar aulas no pré-vestibular “Prepara, Nem”, destinado a
alunas/os travestis e transexuais.

Esses numeros indicam que menos da metade das/os professoras/es
entrevistadas/os tem alguma insercdo em projetos sociais. Considerando a
guantidade daquelas/es que se dedicam atualmente a alguma atividade do género,
chega-se a proporgdo de somente um quinto, ou 20%, das/os entrevistadas/os.
Esse dado causa surpresa para a pressuposicdo desta pesquisa, na medida em que
esse € um grupo de professoras/es sensibilizados para a EDH. Assim sendo, a

hipotese criada era que elas/es teriam uma participagdo maior em iniciativas dessa
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natureza, especialmente no que diz respeito aquelas existentes no ambito da
sociedade civil organizada.

Uma possivel explicacdo para esse dado residiria na intensa rotina de
trabalho dessas/es professoras/es. Muitas vezes caracterizada pelo multiemprego,
ela ndo abriria espaco para uma participacdo mais ativa em outros ambitos. Nesse

sentido, € emblematica a fala de Evandro:

Alguns conseguem dar conta disso [trabalhar em vérios lugares], mas ai tem o 6nus
e 0 bonus. Ele faz isso, mas tem o 6nus de ndo ver o filho dele todo dia. Eu tenho
meu filho pequeno em casa, e eu faco... O 6nus é outro, ndo é em casa, entendeu?
Sempre vai ter um 6nus pra isso. O cara que da conta disso tudo, um monte de
coisa, um monte de escola, ainda da& conta de militar e ter esses enfrentamentos no
dia a dia, tem um outro énus, outro lado. Ai sdo opgdes. (Evandro, professor de
geografia)

Outra hip6tese explicativa estaria fundamentada na compreensdo que
algumas/ns educadoras/es tém sobre o proprio magistério. Elas/es parecem ver no
exercicio da docéncia a maxima expressdo de uma militancia politica. Esse seria 0
caso, por exemplo, do professor Celso, para quem a educagdo é “o canal mais
contundente de mudanga social”. Seguindo essa légica, uma atuacdo em outras
frentes talvez assuma uma dimens&o menor.

Tendo sido descrito o perfil geral das/os entrevistadas/os, assim como
vislumbradas as suas formacGes académicas e trajetorias profissionais, serdo
mostradas a seguir algumas percepcoes que elas/es ttm. Em primeiro lugar, seréo
indicadas as concepgOes que elas/es tém sobre o papel da escola. Em segundo
lugar, sera apontada a compreensdo que elas/es demonstram sobre os direitos

humanos e sobre a EDH.

3.4
O papel da escola

Quando perguntadas/os sobre o papel que a escola desempenharia
atualmente, a maioria das/os educadoras/es trouxe em suas falas tanto o que a
escola deveria ser quanto o que ela, na maior parte das vezes, efetivamente €. O
primeiro aspecto correspondeu ao ideal de educacdo escolar que essas/es

educadoras/es ttm. O segundo, ao papel que a escola acabaria assumindo na
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realidade, que na compreensdo delas/es estaria muito distante do referido ideal.
Em seguida, serdo mostradas as percepcoes relativas a cada um desses aspectos.

No que diz respeito ao papel que a escola deveria exercer, a maioria das
respostas se alinhou as pedagogias criticas. Nesse sentido, a educacdo escolar
deveria despertar em suas/eus alunas/os uma consciéncia critica sobre a realidade
social e contribuir, por meio dessa formacéo, para a construgdo de um modelo
alternativo de sociedade.

Em algumas falas, essa tarefa da escola apareceu sob a conhecida expressdo

“formacao do cidadao™:

Papel da escola... A gente pensa na formacdo do cidaddo, né, de uma maneira
geral. Entdo quando vocé aborda... Eu sou professora de geografia, eu tento falar
dentro do contetdo da disciplina, do programa que a gente faz no inicio do ano.
Mas eu tento sempre falar um pouco da realidade, pra ele [a/o aluna/o] se
conscientizar do que acontece no mundo, né, pra ndo se limitar aquela coisa
conteudista. Eu vou para a forma como ele vai enxergar o mundo. (Lara, professora
de geografia)

Em outras oportunidades, essa natureza critica da educacdo recebeu um
desenvolvimento maior na fala das/os entrevistadas/os e ganhou contornos mais
precisos. Assim é que, para algumas/ns educadoras/es, o papel da escola seria
antes de tudo desenvolver nas/os alunas/os uma nocao de agéncia, sem a qual nao
seria possivel uma transformacdo da realidade social. Como se percebe, esse
entendimento vai ao encontro da “formagdo de sujeitos de direito”, que constitui

um dos fundamentos da EDH:

Eu acho que o principal, talvez, seja ela [a escola] conseguir fazer com que o aluno
se sinta um sujeito, né? Com capacidade de transformar a realidade. Independente
de se pro bem ou pro mal, independente se é progressista, de esquerda ou de
direita, mas que ele se entenda como um sujeito. Mais do que um sujeito de direitos
em si — “ah, eu sou sujeito de direito e tenho que ter uma escola publica, saide
gratuita de qualidade e tal” —, mas que ele se entenda como um protagonista da sua
vida e se sinta como um sujeito da sua propria historia, né? Talvez seja o papel da
escola hoje preocupar-se com que o aluno, aquela crianca, ele possa crescer e se
sentir responsavel e potencialmente desejante de modificar a sua realidade. [...]
(Evandro, professor de geografia)

A fim de que esse papel seja cumprido, algumas/ns educadoras/es ressaltam
a necessidade premente de esclarecer suas/eus alunas/os quanto aos direitos de

que sao titulares:
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Como escola, a gente tem o papel, a gente tem a obrigacdo de dizer pra essas
criancas que eles tém direito - e que tem deveres também, que eles ndo tém sé
direitos -, mas a gente tem que mostrar pra eles que eles tém direitos. [...] Eu tenho
alunos que tém problemas de visdo. Eles tém direito a 6culos gratuitos pela
Prefeitura e eles ndo sabem disso, eles ndo sabem desse direito. Entdo vai a mée la:
“0 aluno n3o vem a escola por qué?” “Porque ele ndo tem oculos, ele ndo sabe
enxergar.” “Mas a senhora tem direito ao exame e aos oculos gratuitos.” “Ah, mas
eu ndo sabia”. Eles ndo sabem nada, eles ndo sabem... A Unica coisa que eles
sabem que eles tém direito é o Bolsa Familia. (Nise, professora de biologia)

Nesse sentido, Celso e Luna sugerem que o ensino de nocles basicas de

direito nas escolas poderia ser interessante:

Para observar, vocé tem que conhecer. Acho que a educagdo deveria ter mais o
ensino de direito constitucional nas escolas. Seria um elemento importante pra
ajudar na aquisicao e na clarificacdo das pessoas com relagéo aos direitos humanos.
(Celso, professor de biologia)

Luna: As pessoas adoram o projeto de lei do jogador de futebol que virou
Senador...

Diego: Romario.

Luna: Romario, sobre aula da constituicdo, né? Tem um projeto de lei dele sobre
isso. Entdo, beleza, constituicdo é o nosso aparato, né? Ok. Tem uma tematica
muito forte em sociologia também que é falar de cidadania, direitos e deveres. S
que assim, mais do que a aula da constituicdo, aula para os direitos humanos, para a
gente sair desse senso comum [...] (Luna, professora de sociologia)

Esse conhecimento basico seria um pressuposto para 0 exercicio da
cidadania. Em outras palavras, ele seria fundamental para a reivindicacdo de
direitos, para o cumprimento de deveres e, de modo geral, para uma participacao
ativa na sociedade. Dessa maneira, ele seria responsavel pelo empoderamento de

alunas e alunos:

Formar para cidadania pode ser aquela coisa do cidaddo de bem, sabe? Obediente,
o trabalhador. Mas formar para a cidadania pode ser também vocé ensinar a
reivindicar direitos, ensinar a saber falar, saber exigir, sabe? Hoje mesmo eu estava
conversando com um professor que falou que “tem muitos jovenzinhos que vem
todos trabalhados no ECA, falando de ECA, ECA, mas ndo é so direito, é dever
também”. Ai eu falei: “Beleza, concordo, mas que bom que eles estdo sabendo dos
direitos, né? E importante saber dos direitos”. Entendo que, ocasionalmente, um ou
outro pode usar isso de forma maliciosa e tal, mas cabe a gente cortar as malicias,
mas dar asas sim para esse empoderamento. Essa é a minha posi¢do. (Luna,
professora de sociologia)

Decorrente da formacédo de sujeitos de direito, esse empoderamento seria

também necessario para a transformacéo social, a comegar pela realidade local.
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Nesse sentido, é importante destacar que, para grande parte das/os educadoras/es,
seria fungdo da escola aproximar-se da comunidade do entorno, valorizar o seu
conhecimento espontaneo e, acima de tudo, dialogar com os temas que a

mobilizam:

[A escola deveria] tratar mais os temas locais. Pensar globalmente, mas agir
localmente. Porque muitas vezes esta acontecendo um processo em que os direitos
humanos estdo sendo violados do lado da escola e as vezes ndo se tem essa
abordagem pratica préoxima. (Celso, professor de biologia)

Eu acho que, quando a escola faz certas discussdes que vem de cima pra baixo,
geralmente é pro forma, né: “vamos discutir tal questdo”. Tem uma coisa de salde,
a direcdo bota um mural com aquele dizer ali e fica ali. Ndo ha um trabalho
estruturante, ndo ha uma construgdo coletiva na escola. Eu acho que de novo gira
em torno da possibilidade de cada comunidade construir a sua propria pauta,
construir 0 que € determinante pra aquela escola coletivamente, discutir o que é
mais importante pra cada unidade escolar. (Evandro, professor de geografia)

O exercicio de cidadania aludido na daltima fala seria especialmente
relevante na atual conjuntura politica. Nesta, existiria uma “democracia
fraturada”, segundo o professor César. De acordo com ele, o recente processo de
impeachment da Presidenta Dilma ndo teria extinguido a democracia, mas teria
gerado um abalo consideravel. Nesse contexto, a educacdo escolar teria o
importante papel de contribuir para a reconstru¢cdo do espirito e do regime

democratico:

Tem uma capa de um disco: “Tempo de fratura”. O disco se chama “Tempo de
fratura”. Brincando com o tempo de fartura. Eu acho que a gente ta no tempo de
fratura. Mas quando vocé estd com a perna fraturada, vocé pode recupera-la. VVocé
ndo perdeu a perna. Entdo a gente estd numa democracia fraturada. Mas a gente
ndo deve tomar como se ela ndo existisse mais. A gente tem que reconstruir. Eu
acho que ai a escola tem um papel importantissimo.

(César, professor de sociologia)

Como visto no capitulo anterior, essa relacdo entre o ensino escolar e a
promogédo da democracia € muito cara & EDH. Intimamente relacionada a uma
convivéncia democratica, outra responsabilidade da escola surgiu na fala das/os
professoras/es: desenvolver o respeito pelas diferencas. Essa tarefa seria
fundamental, sobretudo em uma sociedade com a brasileira, marcada por elevados

indices de intolerancia:
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Eu acho que a educagdo tem que ser pautada, ndo nesse conteddo curricular que ta
ai, ndo. Talvez nos direitos humanos, em valorizar o humano, em criar sociedades
aonde seja possivel se respeitar as diferencas, sabe. A gente ndo vive numa
sociedade intolerante como a nossa a toa. (Sophia, professora de sociologia)

Em ultimo nivel, a expectativa seria que esse trabalho viesse a prevenir
novos exemplos histéricos de 6dio pelo “outro”, numa clara alianga com a

educagdo para o “nunca mais”:

[Quando eu entrei na escola em que trabalho atualmente] reli aquele texto do
[Theodor] Adorno, “Educag¢do apdés Auschwitz”, do livro “Educacdo e
emancipacdo”. Ai aquela frase do Adorno, que ele fala que “se a educagdo tem que
ter algum sentido, que seja para que Auschwitz ndo se repita”. Sabe quando vocé
esta pesquisando, vocé bate o olho e vocé fala: “caramba, € isso que a gente precisa
pensar em educacao”? (Nina, professora de sociologia)

E interessante observar como a professora Luna vé outros beneficios dessa
educacdo pautada na tolerancia. Diferentemente do restante das/os
entrevistadas/os, ela assume a disposigdo constitucional segundo a qual a
educacdo deveria formar ndo apenas para a cidadania, mas também para o
mercado de trabalho (art. 205, CRFB). Nesse sentido, ela entende que o respeito
as diferencas, trabalhado na dimensdo da cidadania, poderia ainda ajudar a

administrar conflitos existentes no proprio ambiente de trabalho:

O papel da escola é, sim, humanizar [...] Mas é formar para 0 mercado de trabalho
sim, ndo nego isso. Inclusive, eu entendo que vocé ser humano e respeitar as
diferengas te ajuda a lidar com os possiveis conflitos no mercado de trabalho
também. (Luna, professora de sociologia)

Como pode ser notada pelas falas das/os educadoras/es entrevistadas/os, 0
papel ideal da educacéo escolar seria amplo. Ela ndo deveria ser capaz somente de
ensinar os conteudos programaticos das variadas disciplinas, mas de “humanizar”
as alunas e os alunos, habilitando-as/os para a convivéncia em sociedade. Nesse
processo, seria ainda incluida tanto a formacdo de sujeitos de direito no plano
individual quanto o empoderamento deles para a participacdo democrética e a
mudanga social. Nesse sentido, essa concepc¢do se aproxima da ideia de escola
integral trazida pela professora Rosangela, na qual a escola daria conta de “varias
areas da vida” do alunado, ndo limitando o seu papel. Além disso, ela dialogaria

frutiferamente com as dimensdes da EDH, expostas no capitulo anterior.
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No que diz respeito ao que a escola efetivamente &, as/os educadoras/es
apontaram uma série de desafios que marcariam o cotidiano da instituicdo,
impedindo que o seu verdadeiro papel fosse cumprido. No capitulo 5, esses
desafios serdo apresentados com mais atencdo, a partir de sua influéncia negativa
sobre a EDH. No entanto, cabe realizar uma primeira abordagem deles neste
momento.

Os problemas estruturais assumiram um lugar de destaque na maior parte
das falas. Por um lado, a caréncia de materiais escolares, a auséncia de verbas para
projetos e a insuficiéncia de agentes técnicos de apoio foram elementos trazidos
constantemente. Isso atestaria as dificuldades de gestdo escolar no municipio do
Rio de Janeiro, principalmente na rede publica (PAES DE CARVALHO et al,
2014). Por outro lado, o desenho da politica educacional foi também considerado
um fator macroestrutural de grande influéncia. Em particular, a excessiva aten¢ao
conferida aos resultados das escolas nas avaliagdes externas padronizadas (idem)

teria gerado uma “educagdo de nimero”:

Hoje, eu vejo a educacdo publica como uma educagdo de namero, infelizmente.
Infelizmente, a realidade hoje da Prefeitura do Rio é uma educacéo de nimero. As
pessoas querem bater meta, ndo se importam mais com a realidade do aluno, se o
aluno aprendeu ou ndo. Eu tenho aluno no sexto ano que ndo sabe nem escrever.
N&o héa interesse. Claro que ndo é de todo mundo, tem ainda professores que
tentam realmente, mas a realidade hoje é que o professor alcance aquele nimero
pra que a escola receba uma pontuacdo. (Nise, professora de biologia)

Como pode ser reparado, a politica publica exerceria uma pressao sobre a
escola, a qual seria levada a buscar uma melhor “pontuagdo”. Por sua vez, isso
retroalimentaria alguns elementos presentes na cultura escolar, tais como o
enfoque em “contetdos estanques”, a “logica competitiva” e a “disciplina burra”,
como diria Nina, professora de sociologia.

Assim, a escola acabaria favorecendo um processo de alienagdo, uma vez
gue a experiéncia escolar ndo teria, muitas vezes, um sentido para a vida das/os

alunas/os:

A gente tem produzido, mesmo em escolas supostamente de exceléncia, pessoas
que ndo sabem nada, por exemplo, do ordenamento juridico a que elas estdo
submetidas, ou do ordenamento econémico. [..] A gente estd produzindo
subjetividades muito deslocadas dos ordenamentos que as constrange, entende?
(César, professor de sociologia)
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Aula é um saco, entendeu? Eu tenho pavor de ficar parada, olhando uma coisa
assim. Claro, se vocé vai assistir uma palestra, um tema... Mas o garoto fica o dia
inteiro ali sentado ouvindo o professor, coisas que ndo interessam, coisas que ndo
d& nem tempo do professor fazer um sentido, entendeu? (Nina, professora de
sociologia)

Nesse contexto, a funcdo exercida na pratica pela escola seria distante
daquela concebida idealmente pelas/os entrevistadas/os. Para umas/uns, a escola
assumiria um “local de fuga” da realidade de violéncia enfrentada pelas/os

alunas/os, especialmente no caso da rede publica de educacéo:

O que eu vejo nessas criangas la dessa escola, hoje? A escola pra eles, hoje, é um
local de fuga. Eu estou nessa escola hé dois anos e meio. Antes eu ficava muito
nervosa com eles, né, pela agitacao que eles tém, mas hoje eu vejo que a escola pra
eles € um lugar de fuga. Eu acho que a realidade para eles nas comunidades em que
eles vivem, que € uma realidade violenta, é tdo pesado, eles ndo podem sair, eles
ndo podem brincar na rua porque tem tiroteio... Entdo quando eles chegam, quando
abre o portdo da escola, que é um lugar seguro, eles querem extravasar essa
energia. (Nise, professora de biologia)

Tomada como um “local de fuga”, a escola acabaria sendo um espaco
seguro de contato social para as/os alunas/os, um “point”, como diria Lara,
professora de geografia. Ela seria também, ao menos, um lugar no qual essas/es
alunas/os poderiam encontrar o novo, passar por uma “segunda socializagdo”.
Embora esse seja um objetivo limitado e muitas vezes prejudicado pela qualidade
da educacéo, ele teria a sua importancia:

A escola é necessaria pra eles entenderem que existe um outro mundo diferente do
deles ali, né, que se nédo for pela escola, por pior que seja, eles ndo iam ter contato
com coisas que eu passo, por exemplo, com conteldos que eu passo, com
informacdes, com ideias. E falando ndo s6 em musica, né, em geral, em
matematica, em portugués, em outras artes e dai por diante. [...] E eu acho que uma
parte dos outros professores procura fazer o que eles acham que € o melhor ali,
naguele momento, pra aquelas criangas, naquela situacao.

(Alberto, professor de musica)

Na perspectiva de algumas/ns entrevistadas/os, a escola sequer conseguiria
promover essa “segunda socializa¢do”. De acordo com elas/es, a instituicdo se
aproximaria mais de um “deposito de criangas”, ou mesmo de uma instancia de
controle e reproducdo sociais, ecoando as tradicionais reflexdes de Bourdieu e
Passeron (2013):
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De maneira geral, a escola é deposito de aluno, infelizmente. Eu ndo posso falar, eu
ndo dou aula em escola particular, mas na rede publica municipal a escola virou
deposito de aluno, porque a gente tem que manter o aluno dentro da sala, o aluno
tem que aprender aquele contetido que ta ali... As vezes, 0 aluno tem uma ddvida
ou outra que abriria um leque pra vocé ensinar um outro assunto dentro daquele,
mas vocé ndo pode se estender muito, porque vOcé tem um programa pra cumprir
que é um programa que é fechado por uma prova. [...] (Nise, professora de
biologia)

A escola ta servindo mais a um projeto de controle social, né?. Ou seja, vocé
mantém o jovem num sistema que nao € de ensino, é de escolarizacdo, expedicdo
de certificados para ele entrar numa funcdo subalterna dentro da sociedade, na
maioria dos casos. (Rémulo, professor de histdria)

O poder que essa estrutura exerceria sobre as/os educadoras/es seria de
grande dimensdo. Nesse sentido, mesmo aquelas/es que defendem uma
perspectiva critica da educagdo encontrariam dificuldade em se opor ao “sistema”.
Como disse o professor Alberto, de musica, “por mais que vocé tenha consciéncia
disso, é dificil vocé fugir desse padrdo, de alguma forma vocé acaba entrando
nisso”. Aqui, ele faz referéncia a uma cultura do “vigiar e punir”, conceito que
toma emprestado de Foucault (2013) para analisar o controle social feito pela
escola na realidade prética.

Nessa realidade pratica, a maioria das/os entrevistadas/os destacou ainda
que a escola estaria longe de promover uma convivéncia harménica, na qual existe
o0 respeito as diferencas entre as/os alunas/os. Pelo contrario, o preconceito e a
discriminacdo fariam parte do cotidiano escolar:

E uma questo que t& no chio da escola, no dia a dia da escola. Ai vocé pode trazer
a evasao escolar das trans, das travestis, um milhdo de referéncias, né. O racismo
na escola... Tem uma entrevista da Karol Conka muito boa sobre isso, em que ela
fala que ela sofreu racismo de todas as professoras. Tem relatos também, muitos
relatos sobre isso. [...] (Luna, professora de sociologia)

Como sera analisado detidamente no capitulo 5, esse constituiria hoje um
dos maiores desafios & promocdo da EDH no espaco escolar. Para agravar esse
cenario, sera visto que, segundo a maior parte das/os educadoras/es, a equipe
pedagdgica de suas escolas nédo teve contato com a EDH durante a sua formacéo e
que, talvez por via de consequéncia, sdo poucas as iniciativas de combate ao
preconceito e a discriminagdo nessas instituicdes. Como serd também indicado no

referido capitulo, esse estado de coisas manteria valida a observacdo de Candau e
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Sacavino (2010, p. 128), no sentido de que a EDH ainda néo teria se tornado
realidade nos cursos de formagé&o inicial e continuada de professores.
Apesar dessas consideragdes sobre o que a escola efetivamente é, as/os

educadoras/es percebem também sinais que nutrem a esperanca no futuro:

Eu acredito que estd tendo uma corrente de mudan¢a muito grande ho movimento
estudantil, no posicionamento dos professores, na propria comunidade académica e
na comunidade escolar. Eu vejo isso nas uUltimas ocupacfes das escolas, essa
preocupacdo com os direitos humanos. A ocupagdo de uma escola é um exemplo
cabal de que os direitos humanos, as pessoas estdo querendo busca-los, estdo
guerendo que eles ndo sejam mais ultrapassados. (Celso, professor de biologia)

Sob a orientacdo dessa esperanca, buscou-se captar o entendimento das/os
professoras/es sobre direitos humanos e educagdo em direitos humanos, a fim de
descobrir os fundamentos que orientariam as suas agdes na perspectiva da EDH. A

seguir, é exposta a compreensdo demonstrada por elas/es.

3.5
Compreensdao sobre direitos humanos

No que diz respeito a compreensao das/os entrevistadas/os sobre os direitos
humanos, as respostas oferecidas variaram consideravelmente. Nesse sentido,
houve desde aquelas/es professoras/es que encontraram dificuldade em apresentar
uma definicdo, passando por aquelas/es que conferiram realce a uma dimenséao
especifica dos DH, até aquelas/es que apresentaram um conceito mais elaborado

sobre o tema:

Diego: Como vocé definiria os direitos humanos, hoje em dia?

Lara: Caramba! Eu n&o sei.

Diego: Isso ndo € uma pergunta de prova [risos], é s6 realmente uma...

Lara: E, ndo, eu estou pensando. Assim... N&o sei. Sdo direitos de todos, né? [...]
Direito que todos tém dentro das leis, dentro da necessidade de cada um, da
realidade do momento. Acho que seria isso. (Lara, professora de geografia)

Eu entendia que era o conjunto de direitos civis, politicos e sociais. Hoje eu ja
tenho essa coisa um pouco mais ampla. Ai pega os direitos econémicos, direitos
sexuais, direitos reprodutivos, direitos especificos e tal. Entendendo todo esse
conjunto como direitos humanos. (Carlos, professor de sociologia)

Essa variacdo no desenvolvimento conceitual sobre os direitos humanos

talvez se explique em funcéo dos diferentes niveis de aprofundamento que as/os
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educadoras/es tém sobre a tematica. Como foi esclarecido no subcapitulo 3.1,
algumas/ns delas/es ainda estavam realizando o seu primeiro curso de
sensibilizagdo em EDH, quando foram entrevistadas/os. Esse foi o caso da
professora Lara, autora da primeira fala indicada acima.

Por sua vez, outras/os educadoras/es ja vinham trabalhando na perspectiva
da EDH hé& certo tempo, acumulando experiéncia nesse campo. O professor
Carlos, que elaborou a segunda fala, € um exemplo. Desde 2013, ele vem atuando
no Laboratorio de Educacdo em Direitos Humanos (LAEDH) de sua escola. Na
medida em que a compreensdo sobre os direitos humanos é claramente um
resultado do grau de sensibilizacdo na matéria, professoras/es com experiéncia
similar a de Carlos tenderam a demonstrar maior elaboracao conceitual.

Neste ponto, é interessante observar como algumas/ns educadoras/es
percebem ter chegado a sua atual compreensdo sobre os DH através de um longo e

arduo processo de desenvolvimento pessoal e profissional:

Se eu tivesse 18 anos hoje, eu estava com Bolsonaro presidente no Facebook, por
mais ridiculo que seja, porque eu achava que bandido bom era bandido morto [...]
E eu me lembro claramente, eu falando, por exemplo, que indio tem uma cultura
inferior a dos brancos, eu fazendo piadas racistas no colégio, me lembro claramente
fazendo piadas homofobicas [...] Nao foi de uma hora para outra que eu repensei.
Eu levei oito, nove anos. Essa quantidade de coisas que a gente acha que ndo faz
nada de diferenca na vida das pessoas, eu acho que faz, porque eu me vejo tendo
mudado muito ao longo dos anos. Por isso que eu quero também estimular tantas
mudancas, porque eu vejo que outras formas de pensar sdo possiveis.

(Ricardo, professor de quimica)

Aproveitando a reflexdo oferecida por Ricardo, vale notar que muitas/os
educadoras/es apresentaram o0 seu entendimento sobre os direitos humanos por
negacdo. Em outras palavras, elas/es comecaram afirmando justamente o que néao
seriam os direitos humanos. Nesse sentido, eles ndo seriam, antes de tudo, os
“direitos de bandido”, tendo sido muito criticada essa “tese equivocada” (VIERA,

2009) estabelecida no senso comum:

Diego: O que vocé pensa hoje que séo os direitos humanos, o qué que vocé diria?
Roséngela: Que n&o é defender bandido. Porque a primeira colocagdo que qualquer
um... Até meu marido, quando eu falei “vou fazer o curso de educagdo”, [ele disse]
“ah, vai fazer curso pra defender bandido!” (Rosangela, professora de historia)
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Na perspectiva dessas/es educadoras/es, os DH constituiriam, sim, um
instrumento de garantia da dignidade humana. Esse entendimento vai ao encontro
da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (DUDH), na qual se reconhece a
“dignidade inerente a todos os membros da familia humana”. Nesse sentido, a fala
da professora Nina dialoga com esse desenvolvimento dos DH no plano
internacional. Para ela, os DH seriam fruto do “esforco de uma parte da
comunidade mundial de vocé tentar garantir um minimo de dignidade para que as
pessoas possam viver”.

O professor Ricardo vai além dessa consideracdo, argumentando que os DH

representariam a “busca por um sentido de humanidade”:

Hoje em dia, eu acredito que [os direitos humanos sejam] a busca por um sentido
de humanidade. Bom, quando vocé fala que bandido bom é bandido morto, vocé
esta buscando um sentido de humanidade, dizendo que o bandido, ele ndo ta dentro
daquilo que é humano. Quando eu digo que nao é esse 0 caminho, eu também estou
buscando um sentido de humanidade, eu estou buscando com outras pessoas, estou
tentando construir junto um sentido para aquilo que se diz humanidade. [...] Eu sou
um pouco mais para kantiano do que para decolonial, entdo eu tenho essa viséo do
universal, de tentar construir no mundo um sentido comum de humanidade, um
sentido mais amplo do que foi no passado. (Ricardo, professor de quimica)

Como se nota, o professor toma os direitos humanos como um conjunto de
valores morais elaborados e aplicados universalmente a toda humanidade. Nesse
sentido, a compreensao dele se enquadraria no grupo daquelas/es que enfatizam a
palavra “humanos” da EDH, segundo Nancy Flowers (2004 apud CANDAU e
SACAVINO, 2010).

No que se refere particularmente aos direitos humanos citados, as/os
educadoras/es aludiram as véarias geraces ou dimensdes existentes
(COMPARATO, 2015). Nesse processo, sobressairam as referéncias aos direitos
civis, politicos, sociais e econémicos, integrantes da primeira e da segunda
geracOes. Dessa maneira, foram mencionados, entre outros, os direitos a igualdade
de tratamento, & seguranca, & locomogdo e as liberdades de pensamento e
manifestacdo (direitos civis e politicos), assim como os direitos a saude,
alimentacdo e moradia (direitos sociais).

Os direitos humanos de natureza cultural receberam pouca atencdo nesse
momento da entrevista. Somente duas educadoras e um educador fizeram

referéncia a eles quando apresentaram a sua compreensdo sobre os direitos
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humanos. Esse dado se mostrou curioso, porque varias/os professoras/es
mencionaram, por exemplo, o direito as diferencas culturais, em outros momentos
de suas entrevistas. Porém, no momento em que indicaram o seu entendimento
sobre os direitos humanos, essa dimensdo cultural ndo apareceu. Uma das
excecdes foi a professora Luna, de sociologia, que trouxe a questdo para o centro

de sua fala:

Entéo, direitos humanos, hoje, passam por primeiro sua dignidade, sua dignidade
de um banho, uma roupa, uma comida. Garantido isso, "a gente ndo quer s
comida, a gente quer comida, diversdo e arte". Ai depois passa por conhecer outras
culturas, conhecer outros pontos de vista, € muito dificil vocé se humanizar numa
redoma [...] Ndo tem como se humanizar sem conhecer outros pontos de vista, sem
entender sobre pluralidade. Acho que direitos humanos hoje, no século XXI, com
globalizacdo, com tudo isso, passa por uma percepcdo de que existem muitas
formas de estar no mundo [...] (Luna, professora de sociologia)

A percepcdo de que a garantia dos direitos culturais seria uma necessidade
do século XXI remete a outro elemento comum a algumas falas: o
reconhecimento de que os direitos humanos seriam fruto de um processo
historico. No dizer da pedagoga Rose, eles seriam mais exatamente “toda essa
batalha, toda a legislacdo que nds conseguimos alcancar até o presente momento”.
Nesse sentido, ¢ muito interessante observar como essa “batalha” seria despertada

historicamente, na visdo da professora Nina:

Como € que isso [0 conjunto de direitos humanos] vai sendo garantido? Eu acho
que € reativa a questdo dos direitos humanos. E a partir das percepcdes de que:
“olha aqui, esse grupo, alguma coisa td sendo negada a ele a participar
plenamente”... Ou os individuos, eu acho que os direitos humanos comegam numa
coisa dos individuos, mas ele vai perpassando a questdo dos grupos.

A compreensdo de que esse processo histérico tem origem na violagdo de
direitos no plano individual e na posterior engrenagem de um movimento coletivo
vai ao encontro da ideia de “luta por reconhecimento”, do filésofo e socidlogo
aleméo Axel Honneth (2003). Com efeito, esse autor sustenta a analise de que o
ndo reconhecimento identitdrio de varios individuos geraria uma “semantica
coletiva” entre eles e culminaria na formagdo dos movimentos sociais. Estes, por
sua vez, levariam para a arena publica as suas reivindicacdes e, por meio de uma
série de conflitos entre os diferentes interesses sociais em disputa, iriam

paulatinamente afirmando os seus direitos humanos.
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Fora a historicidade, a universalidade também foi um atributo dos direitos
humanos que surgiu com frequéncia nas entrevistas. N&o obstante, foram raras as
referéncias a outras caracteristicas dos direitos humanos estabelecidas
tradicionalmente pelo ordenamento juridico internacional. Este foi o caso, por
exemplo, da interdependéncia, caracteristica mencionada por somente uma
professora. O mesmo p6de ser observado em relacdo aos préprios documentos
internacionais que versam sobre a matéria. O professor Ricardo, de quimica, foi o
unico que se referiu de maneira expressa a um desses documentos, tendo aludido a
Declaracdo Universal (DUDH).

Por si sO, esse resultado ndo p6de medir com exatiddo o grau de
conhecimento das/os entrevistadas/os sobre os tratados e convengOes
internacionais. Pode ser que estes ndo tenham sido citados por desconhecimento,
como aconteceu na pesquisa de Araudjo (2006). Se eram do conhecimento das/os
professoras/es, causa surpresa alguns documentos, como a propria DUDH, terem
sido pouco mobilizados quando as/os entrevistadas/os discorreram sobre o0s
direitos humanos.

Surpreendeu ainda o fato de que direitos importantes tenham sido muito
pouco referidos durante as entrevistas. Assim é que, por exemplo, o direito
fundamental a vida somente apareceu na fala de dois educadores e uma
educadora. De forma ainda mais inesperada, o direito a educacdo foi
expressamente abordado por apenas duas educadoras, Luna e Stela. Poderia ser
eventualmente considerado que esse direito estaria incluido nas referéncias que
as/os demais entrevistadas/os fizeram aos direitos sociais. N&o obstante,
imaginou-se que, sendo elas/es professoras/es, a educacdo assumiria um lugar de
destaque nas suas falas. Ao menos no instante em que elas/es apresentaram as
suas compreensdes sobre os DH, isso ndo aconteceu.

Além disso, ndo houve referéncia a EDH como integrante do rol dos direitos
humanos. Neste ponto, as/os educadores mostraram novamente pouca intimidade
com os documentos nacionais (p.ex., 0 PNEDH) e internacionais (p.ex., a DUDH
e a DEFDH), assim como com os aportes doutrinarios (Fritzsche, 2004) segundo
os quais “hoje a educacdo em direitos humanos constitui um dos direitos
humanos”. Apesar disso, elas/es demonstraram ter uma compreensao da EDH que
orientaria algumas de suas praticas nessa frente. A seguir, essa compreensao sera

apresentada.
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3.6.
Compreenséao sobre educacdo em direitos humanos

O que me fez entrar nesse curso de direitos humanos [foi que], antes da palavra
direitos humanos, tinha uma palavra: educacdo. Direitos humanos, eu posso ler a
convengdo da ONU sobre direitos humanos... Ndo € isso [que eu quero dizer]
(Rosangela, professora de histdria)

A fala destacada representa a linha geral que as/os entrevistadas/os seguiram
nas suas respostas sobre a EDH. Para elas/es, essa proposta educativa ndo se
resumiria a transmissdo de conhecimentos sobre a normativa dos direitos
humanos. Ela teria, sim, objetivos formativos mais amplos e integrais. A definigédo
desses objetivos variou de acordo com o proprio entendimento sobre a EDH. Este,
por sua vez, também variou consideravelmente, em funcdo da experiéncia prévia
das/os educadoras/es com a tematica e da perspectiva educativa assumida por
elas/es.

As/os educadoras/es recentemente sensibilizados para a EDH tenderam a
vé-la como expressdo geral de uma pedagogia critica, sem terem feito referéncia
as caracteristicas especificas dessa proposta educativa. Nesse sentido, por
exemplo, Alberto e Lara encontraram dificuldade em conceituar a EDH, mas
indicaram a necessidade de que um trabalho nessa frente fosse desenvolvido com
base na realidade pratica e na experiéncia de vida dos alunos e alunas.

Como se pode notar, essa visdo se aproxima de uma tendéncia educativa
progressista (LIBANEO, 1992), em especial da pedagogia freiriana (FREIRE,
2011), na qual é privilegiado o dialogo com a vida cotidiana e com a bagagem

pessoal das/os alunas/os:

Eu ainda ndo sei como fazer, o que eu acho é que educar em direitos humanos... Eu
vejo principalmente porque eu lido com adolescente: tem que ser sempre na
pratica. Eu gosto muito de pensar dessa forma, né? Entdo aproveitar a situacéo [de
desrespeito aos direitos humanos] e falar aquilo pra ele. [...] Uma maneira que eu
acho que ndo interessa fazer, por acreditar que nao funciona, € uma questdo mais
expositiva, uma coisa mais tedrica, principalmente para o tipo de aluno que eu
tenho, né? Idade e lugar, onde ele mora e ai por diante.

(Alberto, professor de masica)

Eu ndo sei, eu acho que seria um pouco isso: é uma educacao voltada pra realidade
do aluno, pra realidade que vocé se insere. (Lara, professora de geografia)
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Algumas/ns educadoras/es demonstraram ter uma perspectiva instrumental
da EDH. Nesse sentido, a EDH serviria para tirar da estante e folhear o “livro” dos
direitos humanos. Em outra metafora, ela seria a “estrada” para a construgdo de

um “olhar para a humanidade”:

Direitos humanos, eu sei que existe. Estdo ali, esta previsto, tem uma legislacgéo,
beleza. Mas a partir do momento que eu ndo trabalho nessa perspectiva, vai ser
como um livro gue esta na estante e eu nunca pego pra ler. (Rose, pedagoga)

Educacdo em direitos humanos é essa estrada que vai construir junto com outras
pessoas um olhar para a humanidade. (Ricardo, professor de quimica)

Nessa Vvisdo, essa proposta educativa serviria como instrumento ndo apenas
para o ensino do rol de direitos humanos, mas especialmente dos ‘“valores,
atitudes e praticas” (BRASIL, 2007) que devem acompanhéa-los. Nesse sentido,
essa perspectiva vai ao encontro de boa parte dos documentos que versam sobre a
EDH, desde a DUDH até o PNEDH, uma vez gue eles veem nela um meio para o
alcance de um fim: o desenvolvimento de uma cultura dos direitos humanos na
sociedade.

Algumas/ns professoras/es conversam diretamente com os referenciais
tedrico-metodoldgicos da EDH, expostos no capitulo anterior. Assim é que, por
exemplo, elas/es definem essa proposta educativa a partir de algumas dimensdes
especificas dela, tais como a educacdo para o “nunca mais”, a formagdo de
sujeitos de direito e o empoderamento individual e coletivo (CANDAU e
SACAVINO, 2010). Este foi especialmente o caso de Sophia, professora que tem
uma forte inser¢do no campo da EDH, a partir do ensino de quimica.

Por sinal, essa educadora ndo apenas faz referéncia as mencionadas
dimensdes. Assim como outras/os professoras/es, ela inclui, no desenvolvimento
de sua fala sobre a EDH, a educacdo para a tolerancia, a qual também constituiria
um dos fundamentos dessa proposta educativa (ANDRADE, 2009; Fritzsche,
2004):

Ainda tenho como uma referéncia [as trés dimensdes da EDH]. Mas eu acho que
educar em direitos humanos é também, como o Marcelo [Andrade] fala, educar pra
tolerancia. [...] Eu acho que a escola é um local de muita homogeneizagédo. Entéo,
talvez trazer essa dimensdo mais sensivel pro ambiente escolar traz uma
naturalidade a ndo homogeneizacdo. [Significa que esta] tudo bem n6s ndo termos
todos 0s mesmos acordos, 0s mesmos pensamentos, né? A gente ndo precisa estar
de acordo com tudo, agora isso ndo significa o desrespeito, ndo significa que a
minha posicao vai passar por cima do que eu ndo acredito ou do que eu ndo tenho
consenso com vocé, né? Acho que € mais ou menos isso.
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(Sophia, professora de quimica)

Neste ponto, vale trazer a observacgéo da professora Nina, no sentido de que
0 respeito as diferencas promovido pela EDH ndo se confundiria com uma
tentativa proselitista de “conversdo moral” das/os alunas/os. Na realidade, essa
proposta educativa somente estaria voltada para a construgdo, no espago publico,
de minimos éticos (CORTINA, 2009), tais como o respeito e o didlogo:

Isso quer dizer que a gente quer que o aluno abandone os seus valores morais?
N&o, a gente vai fazendo um trabalho que eu acho que a gente de alguma forma
consegue — pouco ta? —, mas que o aluno entenda que existe 0 campo moral dos
seus valores, sei 4, foi criado na igreja catolica, é contra o aborto, enfim, acha que
a homossexualidade é pecado, sei 14, que ele pode continuar pensando isso, mas
que ele tem que entender que no espago publico vocé tem uma outra dindmica
rolando, que as suas consideracdes morais, elas tém que se adequar, vamos dizer
assim, a um comportamento ético, de respeito, de dialogo. (Nina, professora de
sociologia)

Seguindo a analise da compreensdo sobre a EDH, deve ser realcado que
grande parte das falas convergiu para o que foi tomado como um objetivo dessa
proposta educativa: promover a empatia das/os alunas/os. Nesse sentido, a EDH
ndo seria uma tarefa “burocratica” (Nina), mas o ato de “se transferir para o outro”
(Celso), pelo qual as pessoas ndo seriam mais “indiferentes” umas as outras
(Sophia). Nota-se como essas/es educadoras/es veem a EDH como um
instrumento de amadurecimento emocional, e ndo apenas de desenvolvimento

intelectual:

A questdo dos direitos humanos ndo é uma questdo burocratica: “ah, eu sei a
questdo dos direitos humanos, eu sou a favor ”. Vocé tem que ter essa disposi¢do
de empatia com o outro. (Nina, professora de sociologia)

Educar em direitos humanos é vocé se transferir para o outro. [...] Vocé tentar se
sensibilizar e tentar se transportar pro outro j4 é o exercicio maximo que vocé
possa fazer, como um exercicio de desprendimento mesmo. Acho que vocé se
transportar seria a forma mais legitima de tentar compreender o outro, né?

(Celso, professor de biologia)

Hoje em dia, o que eu penso da educacdo em direitos humanos? Que é
simplesmente uma tentativa de ndo seguir indiferente.
(Sophia, professora de quimica)

Essa proposta de sensibilizacdo emocional em direcdo ao outro vai ao

encontro do conceito de “desbarbarizacdo”, trazido por Theodor Adorno no texto
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“Educagdo ap6s Auschwitz” e referido por um professor e duas professoras de
sociologia (Carlos, Nina e Stela) como o norte da EDH. Nesse sentido, a principal
finalidade da EDH seria gerar nas/os educandas/os uma sensibilidade tal que
acOes de desprezo pela vida humana — cuja maxima expressdo deu-se com 0
holocausto — ndo viessem a se repetir.

De acordo com algumas/ns educadoras/es, essa sensibilizagdo oferecida pela
EDH deveria ser capaz de ir além do sentimento de empatia individual e promover
também uma “consciéncia de luta contra as diferencas que desqualificam o
humano”. Assim, a EDH seria considerada um instrumento de empoderamento
individual e coletivo, que incentivaria a indignacdo frente as violacdes rotineiras
dos direitos humanos (SIME, 1991 apud CANDAU, 1999, p. 4-6):

Pra mim, educar em direitos humanos também é criar uma consciéncia de luta
contra as diferencas que desqualificam o humano. Entéo, quando eu penso em fazer
educacdo em quimica vinculada na perspectiva dos direitos humanos,
sinceramente, eu ndo estou preocupada com a quimica, mas eu estou preocupada
em que meu aluno ndo ache que seja normal amarrar um cara no poste porque ele
estava roubando [...] A gente ndo pode achar normal o estado em que as coisas
estdo hoje. Se a gente perder essa capacidade de se indignar, eu ndo sei 0 que vai
acontecer com a gente, sabe. (Sophia, professora de quimica)

Em dltimo nivel, a superacdo dessa banalidade do mal (ARENDT, 1999)
serviria para a reducao do alto indice de violéncia na sociedade, particularmente

no Brasil:

Educar para os direitos humanos passa por uma convivéncia na sociedade que
elimine a violéncia. O Brasil é um pais de muitos homicidios, de violéncia
homofébica e homicidios. Acho que ta ai no top 10 de paises que mais cometem
homicidios. Eu falo também do justiceirismo, que é aquela crenga de que 0 nosso
aparato juridico ndo é suficiente e que a gente tem que fazer justica com as préprias
méaos, aquela ideia de que tudo bem sete pessoas morrerem na cidade de Deus
porque eram traficantes. Entéo, educar em direitos humanos passa por isso.

(Luna, professora de sociologia)

De modo geral, as/os professoras/es reconheceram a importancia de uma
formacéo prévia para essa tarefa de educar em direitos humanos. Nesse aspecto,
todas/os as/os que fizeram um curso de EDH disseram ter tirado proveito dele e
incorporado 0s novos conhecimentos as suas praticas pedagdgicas. Foi

significativo o depoimento da pedagoga Rose, segundo a qual, a partir do curso,
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ela teria mudado toda a perspectiva sobre o trabalho de alfabetizacdo, tendo
passado a atuar na frente da EDH.

Apesar dessas consideragdes, nenhum/a professor/a relata ter estudado a
EDH como parte do conteudo programatico de suas respectivas faculdades. Para
algumas/ns da/os entrevistadas/os, a inclusdo da tematica na formacdo de

professoras/es poderia levar a uma mudanga positiva:

Se o discurso dos direitos humanos estivesse mais presente pra nés, professores, a
gente ndo infringiria tanto os direitos deles [alunas/os] [...] O ECA, por exemplo.
Como eu falei, ele é previsto na lei da educagdo, mas cadé ele sendo aplicado? O
que eu ja escutei de professor... “Mas pra qué? Pra que eles saibam dos direitos
deles? Mas pra qué?” Entéo, se a educa¢do em direitos humanos fosse uma pratica
pra todo mundo que é envolvido com escola, acho que a gente avangaria mais na
discussao. (Rosangela, professora de historia)

Uma exce¢do a essa linha geral de raciocinio foi apresentada por Stela e
Evandro, para quem ndo seria necessaria uma formacao especifica para o trabalho
com os direitos humanos em sala de aula, seja porque esses direitos ‘“‘sdo
referentes a tudo”, seja porque eles ja fariam parte de um “cotidiano duro” no
magistério:

Eu entendo direitos humanos referentes a tudo, em relagcdo a questdo da moradia,
da saude, da educacéo, enfim, algo da dignidade do ser humano. [...] Entdo posso
até estar muito enganada, mas eu vejo nessa perspectiva, né, nao vejo assim: “ah,
eu preciso fazer um curso pra saber como atuar, o qué que é”. Nao, tenho algumas
leituras sobre isso, mas mais no sentido mais amplo. (Stela, professora de
sociologia)

Na verdade, direitos humanos em si é uma discussdo que atravessa a minha
experiéncia também, como militante e na Fiocruz também, é uma discussdo que a
gente t4 acompanhando aqui direto, né? Entdo assim, eu ndo preciso ser
sensibilizado por nenhum curso pra estar trabalhando diretamente ou indiretamente
com essa tematica na sala de sala, porque ela perpassa 0 meu cotidiano. E é um
cotidiano muito duro. (Evandro, professor de geografia)

Ainda que a amplitude dos direitos humanos e a experiéncia no magistério
possam realmente sensibilizar educadoras/es para a tematica, parece que uma
formacdo especifica seria importante para tornar a EDH uma realidade nas
escolas. Afinal, essa proposta educativa tem particularidades tedricas e
metodoldgicas que seriam mais bem exploradas por meio de alguma
sensibilizacdo direcionada.

No que diz respeito a abordagem que essa proposta educativa receberia na

escola, a resposta padrdo foi no sentido de que a EDH poderia ser discutida
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transversalmente pelas variadas disciplinas. Nesse sentido, foi comum a
observacao de que todas as disciplinas escolares ofereceriam abertura para a EDH,

u u ) Vileo :
apesar de que algumas delas seriam “privilegiadas”

Acho que o campo de ciéncias humanas, como sociologia, filosofia, historia e
geografia, ele tem como trabalhar qualquer dimenséo de direitos humanos em sala
de aula. Acho que talvez a matemética tenha uma dificuldade, fisica tenha uma
dificuldade, disciplinas mais duras e tal. A gente tem esse potencial maior.
(Evandro, professor de geografia)

A seguir, serdo apresentadas as articulagbes que as/os educadoras/es
estabeleceram entre o conteldo programético das suas disciplinas escolares e a
EDH. Assim, podera ser analisado o “potencial” que, na sua Vvisdo das/os
entrevistadas/os, cada uma delas assume para a tarefa de educar em direitos

humanos.
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4
Construindo pontes, educando em direitos humanos:
articulagoes entre as disciplinas escolares e a EDH

A fim de que o potencial da EDH seja explorado na escola, € necessario
refletir sobre a forma pela qual os seus referenciais tedrico-metodoldgicos
poderiam ser introduzidos nos diferentes componentes curriculares do ensino
basico. Essa reflexdo nos leva a meditar sobre as articulagdes que poderiam ser
estabelecidas entre esses referenciais e o conteddo programatico das variadas
disciplinas escolares, ainda que a EDH busque, via de regra, uma abordagem
interdisciplinar ou transversal. Para que as referidas articulagdes sejam aventadas,
pode-se capturar a percepcdo daquelas/es educadoras/es previamente
sensibilizadas/os para a teméatica. Como esclarecido anteriormente, esse foi o
intuito principal desta pesquisa.

A partir da analise qualitativa do material obtido, identificou-se uma série de
articulacbes que poderiam ser construidas, na percepcao das/os entrevistadas/os.
Essas relacBes, estabelecidas inicialmente no plano tematico, refletem-se de forma
caracteristica nas praticas pedagdgicas desenvolvidas pelas/os professoras/es.
Além disso, elas dialogam frutiferamente com os referenciais tedrico-
metodoldgicos da educacdo em direitos humanos, como veremos mais
detidamente.

Neste capitulo, serdo indicadas essas relacbes tematicas e descritas as
praticas pedagogicas correspondentes. Ambas estdo relacionadas de maneira
especifica tanto ao primeiro segmento do ensino fundamental (EF), ramo de
atuacdo da pedagoga entrevistada, quanto as diferentes disciplinas escolares
ministradas pelas/os outras/os integrantes da pesquisa. Por essa razéo, optou-se
por dividir esta parte do relato de pesquisa em subcapitulos relativos, nesta ordem,
ao Primeiro Segmento do EF e as disciplinas de Musica, Histéria, Geografia,
Sociologia, Biologia e Quimica.

Para cada uma dessas disciplinas, tomou-se a liberdade de elaborar titulos

para as relagbes tematicas aventadas, assim como de relatar as préaticas
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pedagdgicas mais significativas. Ao fim, buscou-se realizar uma analise
sistematica do material obtido, a partir do entrelacamento das percepcdes das/os
educadoras/os e da observacao dos padrdes surgidos.

4.1.
Primeiro Segmento do Ensino Fundamental

Como indicado no capitulo anterior, a pedagoga entrevistada reconhece, na
educacdo voltada aos primeiros anos do Ensino Fundamental, um lugar
privilegiado para a EDH. Na sua perspectiva, a faixa etaria das/os estudantes
tornaria mais facil o trabalho de sensibilizacdo, uma vez que 0s preconceitos
sociais estariam menos enraizados nas criancas. Nesse sentido, pode-se observar a
importancia conferida a atuacdo nesse segmento.

O que tornaria as iniciativas em EDH possiveis seria a abertura que essa
etapa de ensino oferece para a abordagem de qualquer tematica. Tendo em vista
que as respectivas metas educacionais concentram-se no processo de
alfabetizacéo, praticamente todo e qualquer material de leitura pode ser utilizado
em sala de aula. Assim, poderiam ser evitados os “textos bobos” dos livros
didaticos e explorada, por exemplo, uma literatura infantil de natureza mais

critica:

Eu acho que é possivel alfabetizar e educar trabalhando na perspectiva de
inclusdo, de educagdo para as diferencas, de educacdo em direitos humanos.
Entdo, eu tento sempre estar levando essa pratica. Quando eu sinto que a turma
traz algum apontamento, alguma fala que eu possa estar trabalhando sobre isso,
eu mudo o meu planejamento e tento abordar isso, mesmo gque ndo seja na mesma
semana, mas na semana seguinte. Ou entdo eu vou trazendo algumas coisas,
como [materiais para] desconstruir esses padrfes de género, 0 que que € ser
menino, o0 que que é ser menina. Ai eu levo livros como "Até meninas soltam
pum®, [o filme] "Valente", que quebra esse esteredtipo do que é ser princesa, ndo
sei 0 qué. E a gente consegue fazer producdes textuais a partir disso. e entdo, a
gente trabalha a alfabetizagdo, s que a gente pode trabalhar alguma coisa pra
além de cartilha e textos bobos dos livros. (Rose)

As relacOes teméticas estabelecidas pela educadora giram em torno dos
debates sobre raca e género. A andlise da entrevista permite cogitar que essa
énfase se deve, em grande medida, as questdes que surgem com mais frequéncia

no cotidiano de sala de aula, e ndo simplesmente a uma inclinacdo pessoal da
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professora. Para efeito deste subcapitulo, essas relacdes terdo o seguinte titulo:
Alfabetizacéo e letramento racial e de género.

Visando “tirar o livro da estante” e colocar em pratica os direitos humanos,
a professora utiliza uma série de estratégias. Talvez a primeira delas seja
estabelecer um clima democratico em sala de aula, no qual as/os alunas/os tém

direito a voz e vez:

Se vocé falar, entdo, “n6s vamos assistir esse filme hoje”. “Tia, por que a gente
ndo pode escolher? Lembra daquele neg6cio que vocé falou de demo... o que que
¢ mesmo, tia?” “Democracia”. “Entdo, a gente ndo pode escolher?” “Pode, entdo
vamos fazer uma votag¢do”. Ai é 6bvio, né, que eu acabava perdendo porque as
criancas ndo queriam ver aquele filme, queriam ver outro. Geralmente eu perdia e
ai eles me contentavam: “na semana seguinte, tia, a gente assiste o filme que vocé
quer”. “Ta bom”. Mas eu achava isso maneiro, porque na parada de escolher, a
gente ia pro quadro, anotava a votacdo, né? “Qual foi a maioria? VVamos fazer
uma tabela rapida aqui. Quem quer o filme da Valente? Quem quer ver Casa
Monstro? Ah, ganhou o Casa Monstro. Qual foi a diferenga de um pra outro? “Ah
tia, foi de 5 votos”. “Entdo realmente a Casa Monstro ganhou”. (Rose)

Apesar de ter indicado que “geralmente perdia”, a entrevistada demonstra
claramente que tiraria proveito dessas situacdes para desenvolver valores e
praticas relacionados a democracia. Segundo o relato da entrevistada, essa postura
denota o respeito ao principio da coeréncia, muitas vezes esquecido no cotidiano
de sala de aula. Cabe dizer ainda que, no exemplo retratado, ndo existe a perda da
autoridade da professora, uma vez que: (a) a lista de filmes a serem assistidos
continua sendo definida por ela; (b) o processo de escolha democratica de um
filme acaba exercitando outros conteldos programaticos do segmento (p.ex.,
conceitos numéricos), 0 que permite que a professora continue seguindo 0s
contetdos curriculares; (¢) em Gltima instancia, evidentemente, é a professora que
decide realizar ou ndo uma votacao.

Uma segunda estratégia utilizada pela professora é o desenvolvimento de
projetos de EDH, os quais se tornam viaveis a partir de uma relativa flexibilidade
no planejamento. Esses projetos abordam geralmente temas sensiveis, aflorados
durante as aulas, e buscam, sobretudo, a problematizacéo de estere6tipos sociais, a
partir de variadas dinamicas (p.ex., rodas de conversa). Em sua etapa final, eles
normalmente exigem alguma espécie de producdo textual. Embora sejam

relativamente extensos, os trechos abaixo parecem muito significativos:


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1513087/CA


PUC-Rio- CertificagaoDigital N° 1513087/CA

86

Quando eu peguei uma turma de 6 anos, 0 primeiro momento que ele [um
aluno] me falou: “tia, ele me xingou de negro”. Eu falei: “Opa! Isso ndo ¢
xingamento, vocé ¢ negro”. E ai a crianga chorou mais ainda porque ele disse
que eu tava xingando ela. Eu falei: “ndo, a gente precisa conversar sobre isso”.
Ai eu corri atrds de material e tal e fizemos um projeto sobre isso. Eles foram,
apesar de terem 6 anos, ele entenderam dentro da limitacdo deles de maturidade,
né, como 0s negros construiram a nossa sociedade e foram excluidos dela ao
mesmo tempo, entdo foi um momento super rico pra eles (...) Foi um trabalho,
um projeto de uns 15 dias, né, acho que até foi um pouco mais que isso. Um
dos dias, nds fizemos uma roda no chao da sala, cada um tinha um tapetinho de
EVA [material de borracha formado pelas substancias Etil, Vinil e Acetato,
utilizado geralmente na educacdo infantil e no ensino fundamental], e ai
jogamos um novelo de 14 pra fazer essa pergunta, depois de ter trabalhado coisa
pra caramba. E ai [a pergunta era] “como vocé se v€ agora?”. Depois do
trabalho de conscientizacao, de problematizacdo, [pedi para eles dizerem] como
gue VOCé se V& agora e se Vocé gostaria de ser negro e justificar. (Rose)

Agora, de situacdo de projeto de desconstrugéo, foi essa questdo do racismo,
né? Teve uma questdo de género, que eu trabalhei muito esse ano a questao de
género. E ai utilizei esse livro, "Até as princesas soltam pum". Primeiro eu
trouxe 0 que que era ser princesa, eles fizeram um desenho. Os meninos
reclamaram pra caramba que ndo queriam desenhar princesa. Ai eu falei: “Ta4,
entdo vocés desenhem o que vocés querem”. [Eles] desenham] sempre um
principe salvando a princesa, no cavalo, com arma. E ai eles trouxeram toda
essa questdo de forca, de velocidade, de ser importante do homem e da mulher
gue precisa ser defendida, que aprende a costurar, que usa vestido, que senta
direito e trouxeram isso. As meninas focaram s nas princesas, que a princesa
usa roupa bonita, usa coroa, ndo sei 0 que, que espera o0 principe encantado que
chega no cavalo, era a Unica parte que o principe aparecia. Mas que a princesa
sabe tomar conta de casa, que a princesa mora numa casa bela, ndo sei o que,
blablabla, e todo aquele estereotipo. Eu falei: “Ta bom, quantas princesas nos
temos hoje?” Ai comegaram a dar todas as princesas da Disney. “Nao, vamos
sair do mundo da Disney, do mundo do imaginario, agora vamos voltar pra
nossa realidade, quantas princesas nos temos hoje?” Eu ja tava sentada em cima
da minha perna, toda largada na cadeira. “Princesa senta direito, eu li que a
Maria escreveu isso. Eu t6 sentada direito?”, “Nao, mas, tia, vocé senta quase
todo dia assim!”. “E, eu deixei de ser mulher por causa disso?” “Nao, tia”.
“Entdo, o que eu queria falar pra vocés € que (...)”. Eu trouxe o livro "Até as
princesas soltam pum". A gente ja tinha feito essa problematica, trabalhando as
profissdes que as mulheres também tém, as mulheres que elas conhecem, que
elas ja tenham visto. [Entdo eu pedi para elas] conversar[em] na familia, em
casa, sobre isso, e trazer sO a opinido pra roda de conversa. E dos meninos [eu
pedi para] refletirem sobre coisas que eles acham que é de menina e que eles
acham que os meninos fazem, o ballet, ndo sei o qué. A gente fez essa roda de
conversa no dia seguinte. Ai eles escreveram uma producdo textual pra casa.
(...) No final eles fizeram um cartaz sobre o que deveria fazer e 0 que ndo
deveria fazer com a mulher, o que eles poderiam fazer em casa pra ajudar as
mulheres das vidas deles. (Rose)

Diversos aspectos dessa pratica pedaglgica Sd0  expressivos,
destacadamente a natureza participativa e envolvente das dinamicas realizadas.
Especial atencdo pode ser conferida a parte final do segundo trecho, na qual a
professora Rose inspira nas/os alunas/os a assumirem um compromisso a partir do

trabalho feito. Como indicamos no capitulo 2, essa iniciativa faz parte da proposta
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das oficinas pedagogicas e, de modo geral, reflete 0 compromisso do/a proprio/a

educador/a com a transformacéo da realidade social.

4.2.
Musica

Apesar de sua recente sensibilizacdo para a EDH, os dois professores de
mausica entrevistados reconhecem a possibilidade de articulagdo entre o conteido
programatico da disciplina e essa proposta educativa. Sem fugir do papel que
vislumbram para a educagdo musical, marcado sobretudo pelo aumento do
repertorio cultural, eles veem relacbes tematicas que poderiam receber 0s
seguintes titulos: (1) Historia da musica brasileira e discriminacédo social; (2)
Heranga musical afro-brasileira e (in)tolerancia religiosa.

No primeiro caso, a relacdo tematica é estabelecida na medida em que, ao
descrever-se a trajetoria histérica da producdo musical no pais, expde-se
criticamente a relacdo entre arte e sociedade. De forma mais especifica, a ponte é
construida quando esse relato se faz acompanhar da denlncia de que a expressao
musical de determinados grupos foi historicamente marginalizada. Assim
aconteceu com o maxixe e 0 samba, géneros originados em comunidades negras e
pobres, cujos membros foram perseguidos e cuja expressdo foi considerada

hierarquicamente inferior, por exemplo, a misica europeia:

(...) Até hoje tem programas na televisdo que é chamado "a grande musica",
quando eu vi esse nome, se eu ndo me engano a TV Brasil, eu tava achando, eu ja
sabia que ia falar de musica erudita, entdo assim a hierarquizacdo cultural, isso
acontece na musica também, o fato do funk ser discriminado, né? O samba foi
discriminado muito mais do que o funk, no final do século XIX, o maxixe que
vinha antes ali, agora, ndo é s6 o fato da letra, tudo bem que tem letras que sdo um
pouco pesadas, mas ndo é sd isso né, é a cultura que vem do pobre, né, enfim, tem
isso também. (Lénio)

(...) "Pelo telefone™, por que que essa musica fez sucesso? Porque era uma musica
que falava mal da policia, porque justamente assim, até o fato de tocar um samba
na rua, o violonista era vagabundo, era uma coisa que era meio discriminada, né?
Se vocé quiser e tocar um samba na rua, as vezes, tinha vezes que tinha que pedir
permissdo mesmo, entdo justamente por essa relacdo em que a policia fazia esse
papel né do governo ali, da intencdo do governo, obviamente, havia ali uma rixa,
uma insatisfacdo dos sambistas com a policia, coisa que ndo mudou muito né.
(Lénio)
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Essa discriminacdo histérica, de natureza cultural, parece ter uma
capacidade de reproducdo social, na perspectiva dos entrevistados. Assim € que,
por exemplo, eles relatam ter hoje alunos que apresentam uma forte resisténcia a
toda expressdo musical de carater afro-brasileiro, muito embora eles sejam,
majoritariamente, afrodescendentes.

Nesse ponto, insere-se a articulagdo de numero (2), intitulada Heranca
musical afro-brasileira e (in)tolerancia religiosa. A partir do entendimento de
que a citada resisténcia cultural se deve também ao perfil religioso do alunado,
esses professores se esforcam para superar os desafios existentes e inspirar a
tolerdncia por expressdes musicais vistas como caracteristicas das religiées afro-

brasileiras:

(...) Na questdo de direitos humanos, eu aproveito esse tema [expressdes musicais
afro-brasileiras], por exemplo, pra poder discutir essa questdo [da religido], ndo
estender muito, porque eu vejo que a sensacdo que da é que é uma forga muito
desigual, né? Eles tem a familia, eles tem a igreja, tem o pastor, tem o lider
religioso ali, tem a televisdo muitas vezes que diz pra ele que aquilo é macumba.
Entdo, é muito dificil vocé argumentar nesse sentido de querer ter a pretensdo de
convencé-lo de que aquilo ali ndo é macumba, que ndo é uma coisa ruim ou que é
uma coisa, né? Eu tento, aproveito uma brecha e tento falar e tal, sempre busco
levantar uma reflexdo ali pra ele, muitas vezes naquele aluno especifico.
(Alberto)

Embora ndo tenham estabelecido explicitamente esta conexdo, 0s
entrevistados parecem caminhar no sentido da educacdo para a tolerancia, tanto
guanto abordam a primeira relacdo tematica quanto quando tratam da segunda.
Essa perspectiva se alia intimamente a EDH, uma vez que, nessa proposta
educativa, o reconhecimento da igualdade vem sempre acompanhado do respeito
pelas diferengas (CANDAU, 2012b).

Neste ponto, é significativo recordar que ambos os educadores pertencem
a rede municipal de educacdo e lecionam em “Escolas do Amanha”, unidades
situadas em regides socialmente vulneraveis e marcadas, entre outras
caracteristicas, pelo alto indice de violéncia escolar (SPOSITO, 2004). Em um
contexto como esse, a promocgéo da toleréncia, como minimo ético, ndo pode ser
desvalorizada (ANDRADE, 2009; CORTINA, 2009).

No plano metodologico, os dois entrevistados relatam intervir
pedagogicamente quando percebem a existéncia, em sala de aula, de alguma
forma de violagdo aos DH. Nessas ocasides, as referidas situagdes séo entendidas
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como oportunidades para a problematizacdo do preconceito e da discriminacgéo e
como uma chance de sensibilizar as/os alunas/os. De acordo com eles, essa
intervencdo consiste, basicamente, na interrupcdo da aula e no estimulo uma
reflexdo conjunta entre professor e alunas/os. Apesar de ndo saberem como
administrar todas as ocorréncias dessa natureza — talvez e em alguma medida pela
sua inexperiéncia no campo da EDH —, essa prética vai ao encontro de uma das
caracteristicas das pedagogias criticas: a eleicdo do didlogo como premissa de
trabalho (CANDAU e SACAVINO, 2010, p. 135).

No que se refere as préaticas especificas da disciplina de musica, surgiram
duas articulagbes com a EDH. A primeira seria a exploragdo de musicas cuja letra
tematizasse os DH. Iniciativa comum nas oficinas pedagodgicas de direitos
humanos, ela viabiliza a problematizacdo de uma série de questdes e a
sensibilizacdo do publico-alvo, através de uma abordagem lidica (ANDRADE e
LUCINDA, 2011, p. 261).

Nesse aspecto, é importante sublinhar que a utilizacdo de mdsicas letradas
faz parte de uma recente transformacéo do fazer pedagogico de Alberto, uma vez
que ele confere também destaque a apreciacdo de mdsicas instrumentais —
normalmente desconhecidas pelas/os alunas/os. Essa mudanca, que teria se
iniciado no contato com o trabalho de pares e sido reforcada no curso de EDH,
demonstra uma abertura para a formacgdo continuada e se fundamenta justamente

no auxilio que as letras podem oferecer para uma educacdo critica:

Vocé perguntou sobre a questdo de como trabalhar direitos humanos. Eu sempre
evitei trabalhar masica com letra, porque eu sempre achei que desviava um pouco
o foco da musica pra ir pra letra, porque é normal, ndo que eu ache isso ruim. Eu
sempre falei: “vou trabalhar musica, eu quero levantar essas questdes com relagdo
a musica”, porque musica com letra [elas/es] ja ouvem muito e vao ouvir muito a
vida inteira, mas talvez essa questdo do instrumento, [saber] que existe musica
sem letra, isso eu queria, eu sempre tenho vontade de jogar isso pra eles, de
provocé-los com isso, né? Mas eu estou repensando isso, eu acho que eu estou
guerendo agora, de repente, comecar a trabalhar. Eu tive contato com alguns
trabalhos de alguns amigos, de alguns colegas que trabalham musica com letra, e
eu gostei do que eu vi. (Alberto)

A segunda articulacdo entre a préatica pedagdgica na disciplina de masica e
a abordagem metodologica da EDH liga-se a que acabou de ser exposta. Ela seria
representada pelo estimulo a criacdo artistica, em particular de mausicas cujo

género e letra dialogassem com os DH:
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Tem essa questdo de vocé trazer a musica e discutir e tem a questdo também de
vocé criar a musica com eles. Entdo, de repente vocé discute um assunto e fala:
“ndo, agora vamos ver se a gente consegue fazer uma letra, uma musica sobre
esse tema, vamos fazer um funk, vamos ver como é que a gente faz”. Ai vocé ja
sedimenta isso, j& apura essa coisa com as criangas. Eu acho que, com os alunos
gue eu tenho agora, deve ser dificil, mas eu acho que seja possivel fazer,
entendeu. Como eu falei, eu estou repensando essas coisas e de repente eu vou
comegar a trabalhar isso também. (Alberto) (grifou-se)

E interessante observar que o género musical sugerido para a dinamica foi
o funk. Essa sugestdo pode ter sido feita pelo entendimento de que ele compde o
arsenal cultural das/os alunas/os. Nesse sentido, a proposta busca dialogar com a
realidade de vida das/os estudantes, atendendo ao principio da vida cotidiana.
Acima de tudo, ela promove, ainda gue inconscientemente, 0 empoderamento do
alunado, uma vez que este vé reconhecida oficialmente (i.e., pela escola) uma

marca identitaria pertencente a ele.

4.3.
Historia

Ambos os professores de historia reconhecem o potencial da disciplina
para o campo da EDH. Romulo indica expressamente que nela se pode “puxar a
brasa para os direitos humanos”. Rosangela também admite essa possibilidade de
didlogo, cuja exploracdo depende principalmente do discurso e das préaticas dos
professores, e ndo apenas de alteracdes legislativas (p.ex., a Lei 10.639/03).

Talvez por terem sido sensibilizados e virem atuando h& mais tempo na
perspectiva da EDH, os professores vislumbraram uma série de relacdes
tematicas. Para uma exposicdo didatica, elas poderiam receber 0s seguintes
titulos: (1) Histéria do Brasil e afirmagdo politica dos direitos humanos; (2)
Histéria da Europa e intolerancia religiosa; (3) Era Vargas, futebol e
discriminacgéo racial.

Na primeira relacdo, seriam contextualizados, a partir da Historia do
Brasil, o surgimento e o desenvolvimento dos DH, em particular daqueles de
natureza individual (p.ex., a liberdade individual) e social (p.ex., os direitos
trabalhistas). O intuito seria promover a tomada de consciéncia das/os alunas/os,

no sentido de que os direitos humanos sdo fruto de uma série de conquistas
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historicas, ou seja, sdo o resultado de um processo de afirmacao politica, e ndo

“dados da natureza”:

Entéo, o professor pode trabalhar as relagdes trabalhistas, a questdo salarial, o
salario minimo. [Por]que as pessoas hoje tem o salario minimo como uma coisa,
digamos, comum, né? Ninguém pensa... “Ah, o salario minimo sempre existiu
historicamente”. O aluno chega, as vezes, na sala de aula... Eu fui passar um
filme sobre o Lutero ano passado e eu alertei eles que o filme era escuro. Ai o
aluno: “E a lampada, professor?” Ele chegou no 2° grau sem saber que um dia
ndo existiu iluminagdo elétrica. Entdo ele normaliza os direitos que foram
conquistados politicamente. Esses direitos humanos, que foram conquistados, ele
normaliza, como se fosse um dado da natureza, que sempre existiu esse tipo de
direito. (R6mulo)

Essa percepgdo reflete uma das “aliancas” que Cinthia de Aradjo (2006) vé
entre o0 ensino de histéria e a EDH. Na medida em que se demonstra que a
realidade social é fruto de uma construcdo de diferentes atores ao longo da
historia, reforca-se nas/os alunas/os o sentimento de agéncia. Em outras palavras,
é resgatado ou fortalecido o sentimento de que elas/es podem ser agentes de
mudanca. Isso interage de forma direta com a formagéo de sujeitos de direito
empoderados, que constitui um dos pilares da EDH.

E interessante notar que a abordagem histérica das relacdes trabalhistas
serve também a um objetivo pedagdgico particular. 1sso porque, na visao de
ROmulo, a maioria de suas alunas e de seus alunos tende a ocupar cargos
subalternizados no mercado de trabalho. Nesse sentido, essa op¢do temaética
serviria ndo somente para realizar uma aproximacdo da realidade da/o aluna/o,
mas também, e principalmente, para despertar uma visdo critica dessa mesma
realidade. O fomento dessa “consciéncia cidada”, como previsto pelo PNEDH
(BRASIL, 2007), seria especialmente relevante em uma conjuntura politica
marcada pela precarizagdo do trabalho?’.

Na perspectiva de Romulo, o direito ao lazer também poderia ser trazido
nesse ponto. Ligado historicamente as conquistas trabalhistas, ele estabeleceria
um didlogo com a realidade de vida das/os jovens, para os quais “o negocio ¢

aproveitar a vida”. Em um exercicio de compreensdo, o educador atribui a essa

27 No dia 31/03/2017, foi sancionada a Lei da Terceirizacdo (L. 13.429/2017), a qual autoriza,
entre outras medidas, a contratacdo de trabalhadores terceirizados para o desempenho da
atividade fim das sociedades empresarias. Essa iniciativa legal parece atestar a afirmacdo do
educador.
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postura uma espécie de necessidade de fuga do cotidiano violento que elas/es

experimentam:

Eles se interessam muito por festa, por lazer, né. Eu me lembro de um texto do
[Paul] Lafargue que fala do direito a preguica. O ser humano, ele ndo é s
trabalho. Eles falam muito em aproveitar a vida: “professor, o negocio ¢
aproveitar a vida, ir pra farra”. [O educador pode] tentar mostrar a ele que
também esse direito que ele tem hoje é um direito historicamente construido,
porque o que era destinado aos filhos das classes trabalhadoras durante séculos
era entrar ainda na infancia no mercado de trabalho. Mostrar a historia...
Novamente cai na questdo das relacGes trabalhistas. Eles tém essa questdo do
lazer como muito importante, até porque vivem numa area onde se vocé abre a
porta [e] tem a violéncia na rua, entdo a violéncia chega em casa. Seria uma
perspectiva trabalhar o lazer como um direito. (Rémulo)

A percepcdo de que modelos hedonistas de vivéncia da juventude podem
derivar de um contexto de vulnerabilidade social — i.e., marcado, entre outros
fatores, pela violéncia — é confirmada pelos estudos socioldgicos dedicados a essa
tematica (PAIS, 2003). De acordo com eles, esse contexto interfere na projecédo do
futuro, enraizando os jovens a ele pertencentes na experimentacdo do presente ou,
mais especificamente, no prazer, na excitagdo e no atendimento imediato dos
desejos que ele pode oferecer. Como uma espécie de sistema de retroalimentacao,
essa realidade pode gerar um novo ciclo de violéncia, uma vez que 0 mundo do
crime apresenta oportunidades concretas de satisfacdo desses desejos, ou seja, de
“ganhar muito”, “ganhar facil” e integrar-se, ainda que pela via do mercado de
consumo, a sociedade (ZALUAR, 2004).

Parece que o objetivo de uma pratica pedagdgica como a destacada ndo €
reforcar essa sociabilidade potencialmente criminosa, mas garantir 0
autoreconhecimento de um direito e demonstrar o horizonte de possibilidades
legitimas — i.e., que se enquadram no ordenamento juridico — para 0 seu exercicio.
Tomada dessa maneira, ela caminha no sentido da formacdo de sujeitos de direito,
conhecedores dos seus direitos e capacitados para defendé-los.

A segunda relacdo tematica, estabelecida pela professora Roséngela,
recebeu o titulo de Historia da Europa e (in)tolerancia religiosa. Em primeiro
lugar, ela abordaria periodos historicos nos quais existiam religides oficiais no
continente europeu e denunciaria a perseguicdo daqueles que ndo aderissem a

elas. Esse seria 0 caso, por exemplo, da Idade Média:
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(...) Se eu simplesmente falar que o feudalismo é um sistema politico, econdmico,
social, religioso na Europa entre os séculos XI e XV, eu dei o contetdo? Dei o
contetido. Agora, existia intolerancia religiosa na época? Sim, isso ta dentro de
direitos humanos. Entdo eu posso colocar: “Olha, naquela época s6 uma religido
podia acontecer”. Isso € um discurso dentro dos direitos humanos, eu estou
dizendo pra eles que somente a religido catélica era a valida. Existiam outras no
mundo? Até existiam, [mas] o fato de vocé ndo acreditar em Deus, no século XI,
[significava que] vocé ja ia pra fogueira. Entdo é isso, esse € o meu discurso
dentro de direitos humanos, falando sobre uma matéria do século XI (...)
(Roséngela)

A entrevistada sinaliza que, a partir dessa contextualizacdo histérica, ela
recorre geralmente a comparacgdes “esdriixulas” com a realidade dos alunos. Ela
faz uma conexdo, por exemplo, entre a morte de hereges na fogueira na Idade
Média e o assassinato de pessoas “no pé do morro”. E verdade que este
movimento tende a indicar um esfor¢o de aproximacdo do cotidiano dos alunos,
geralmente marcado por esses acontecimentos. No entanto, ele parece representar,
sobretudo, a denlncia de abusos ocorridos tanto em periodos historicos mais
distantes quanto na atualidade. Nesse sentido, ele contribui para a rejeicdo dessas
préticas violentas e para a superacdo dos valores que as sustentam. Assim, ele se
enquadra na perspectiva do “educar para o nunca mais”, que guiou Mmuitas
iniciativas de EDH no continente latino-americano.

Essa relacdo tematica entre a histdéria da Europa e a tolerancia religiosa
poderia ainda ser aproveitada pela chave das reformas religiosas. Neste ponto, ela
seria desenvolvida com o esclarecimento de que duas das principais religides
monoteistas, o judaismo e o cristianismo, receberam influéncia matua. Esse fato
historico, ilustrado pela figura de Jesus, teria a capacidade de sensibilizar as/os

alunas/os para uma postura de tolerancia diante de outras crengas religiosas:

Por exemplo, nas reformas religiosas ja comeca [com] o seguinte: “O que é 0
cristdo? O que significa a palavra “cristdo”? Quem foi Cristo na historia toda?
Cristo foi um grande defensor do ser humano, independente de religido. Mesmo
eu sendo budista, eu posso dizer que o cara foi o que espalhou sabedoria, 0
discurso dele espalhou sabedoria por varias outras religies. E outra, ele nem era
da religido que virou depois. “Jesus ndo era catolico?” “N&o, Jesus era judeu,
fundaram uma nova religido de acordo com o ensinamento dele”. Ent&o eu tento
mostrar que uma mesma religido pode receber influéncias de outras e nem por
isso ela é algo ruim ou algo menosprezado. Entdo, faco uma aula das perguntas
impossiveis, que é assim: “Eu quero que vocés perguntem qualquer coisa, que é
uma pergunta que vocé acha que ¢ impossivel de responder”. Entdo vém coisas
relacionadas a direitos humanos: “Por que tem gente que persegue os judeus?”
(...). (Roséngela)
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Tal como analisado na fala dos professores de musica, a tematica religiosa
assumiu aqui uma dimensdo importante. O exame das entrevistas com 0S
professores de historia permite constatar que uma das principais dificuldades, no
que diz respeito a esse aspecto, é a resisténcia cultural as religides de matriz
africana. Nesse enquadre, Romulo chega a sugerir que o ensino de historia
abandone uma vertente culturalista (i.e., de valorizacdo da cultura africana) e
retorne a uma perspectiva “vitimizadora”, na qual sdo expostos os abusos que a

populacéo negra sofreu ao longo da historia:

Eu até tava pensando o seguinte, diante dessa dificuldade de trabalhar a Africa no
Brasil... Porque se comegou a trabalhar a Africa pelo viés cultural, e ai o aluno
rejeita. Nés vamos ter que voltar ao viés mais de vitimag¢do do negro mesmo, ou
seja, mostrar a coisificacdo que era ser escravo no Brasil, porque isso se deixou
um pouco de lado, ndo é? Porque se comecgou a falar que em algumas fazendas
existia uma certa parceria, o escravo, ele tinha uma certa liberdade pra ter o seu
cultivo da mandioca, comegou a se deixar um pouco aquela coisa de que o
escravo tava sempre no tronco e foi-se mais pro lado cultural e, no lado cultural, o
professor encontra esse discurso de que a cultura é uma “cultura do demonio”.
(Rémulo)

Nesta fala identifica-se uma estratégia de resisténcia da EDH diante de um
contexto no qual a maior parte das/os alunas/os segue alguma corrente religiosa
evangélica e demonstra uma intolerancia religiosa. Essa resisténcia, que ganha
contorno na demonizagdo das religides afro-brasileiras, foi tratada recentemente
na dissertacao de mestrado de Joycimar Zeferino (2016).

A autora demonstra como esse movimento de “demonizacdo” tem raizes
historicas na tradicéo cristd, marcada pela dualidade entre o bem e 0 mal. Como as
entidades divinas africanas, os orixas, ttm um carater ambivalente (i.e., podem ser
temiveis e protetoras ao mesmo tempo) e ndo seguem essa logica cristd, foi
reservado a elas o lugar do mal, do deménio (ZEFERINO, 2016, p. 98).

Por sua vez, essa categorizacdo simbolica contribui para a marginalizagédo
do diferente, do “outro”, resultando muitas vezes nos atos de violéncia motivados
por intolerancia religiosa (lbidem, p. 99). Seja por intermédio de um “viés
cultural”, seja pelo retorno a uma perspectiva “vitimizadora”, seja ainda por outra
estratégia que promova o respeito as diferencas, uma educacdo pautada nos
direitos humanos estara sempre atenta a essas questoes.

A terceira e Ultima articulagdo entre a disciplina de histéria e a EDH foi
chamada de Era Vargas, futebol e discriminagdo. Sugerida pela professora


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1513087/CA


PUC-Rio- CertificagaoDigital N° 1513087/CA

95

Rosangela, ela apresentaria a discriminacdo que jogadores de futebol negros,
pertencentes a diferentes clubes, sofreram durante o periodo varguista. Sob esse
ponto de vista, seriam destacadas as diferentes estratégias utilizadas pelos clubes

para contornar esse obstaculo de origem social:

Eu falo da historia do futebol dentro do periodo Vargas. Eu falo, assim, que o
Vargas entrou na primeira vez no governo por golpe e permaneceu por um tempo
por golpe e tal. Falo isso, mas eu também falo da historia do futebol: “O futebol
nao foi inventado nos anos 30, ndo, a histéria do futebol no Brasil...” Ai falo do
Bangu. Olha, eu detesto dar essa aula porque eu ndo sou vascaina [risos], mas eu
tenho que bater palmas pro Vasco porque ele foi um dos primeiros times do
Brasil a permitir que jogadores negros fossem [aceitos nos jogos]... E eles
brigaram, foram expulsos de alguns campeonatos porque eles falaram assim: “Ou
o meu jogador negro [joga] ou sai o time”. Isso ¢ direitos humanos. Antes de
existir direitos humanos, o time ta defendendo o humano que ta ali jogando, antes
mesmo do time em si. Eu até brinco com eles: “Eu ndo gosto de dar essa aula
porque eu sou flamenguista”, mas ai, pra eles se interessarem e tudo, entdo falo
bastante de futebol. Até teve uma menina uma vez: “Ali, professora, eu nao
aguento mais vocé falando de futebol!”. Mas ¢ necessario. Eu prefiro falar do
futebol do que falar da politica, do ndo sei o que, do DIP, do nédo sei 0 que, do
Vargas que fez o golpe, eu vou falar disso, mas, assim, menos. (Rosangela)

Ao abordar essa relagdo tematica, a educadora parece atender, em alguma
medida, o conteGdo programéatico de Histéria e Cultura Afro-brasileira,
estabelecido oficialmente pela Lei 10.639/03 (BRASIL, 2003). Isso porque ela
revela a “luta dos negros no Brasil” pela conquista de um espago no esporte.
Nesse sentido, ela faz jus ao privilégio que a lei confere ao ensino de historia, no
que diz respeito a educacdo das relagdes étnico-raciais. Ao mesmo tempo, ela
caminha na mesma dire¢cdo de Rdmulo, ao buscar pontes entre o contetudo da
disciplina e as preferéncias das/os estudantes. Esse esfor¢o pode ser capaz de
tornar o processo de ensino-aprendizagem mais significativo, ofertando uma
maior probabilidade de sensibilizacdo para a tematica racial.

Por fim, cabe notar que a educadora parece colocar em segundo plano o
conteddo curricular que, no seu entendimento, ndo despertaria uma reflexao
critica sobre a realidade. Esse parece ser o caso, por exemplo, da explanagédo sobre
o DIP, o Departamento de Imprensa e Propaganda do periodo varguista. Em outra
oportunidade, ela indica ser também o caso de alguns nomes que pensaram O
Absolutismo, como Thomas Hobbes.

Como sera visto mais adiante, essa perspectiva do magistério, que confere

menos importancia a aspectos tedricos e autorais da disciplina ministrada,
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contrasta com a visdo de outros entrevistados, como o professor César, de
sociologia. De modo geral, ela remete ao debate historico travado entre os adeptos
da tendéncia pedagdgica critica-social dos conteudos, a exemplo de José Carlos
Libaneo, e os filiados a tendéncia transformadora, capitaneados pela figura de
Paulo Freire. No Ultimo subcapitulo deste capitulo, esse ponto sera abordado com

a devida atengéo.

4.4,
Geografia

Na época da realizacdo das entrevistas, a professora e o professor de
geografia estavam concluindo seu primeiro curso de EDH. Assim como em outros
casos, essa sensibilizacdo recente para a tematica parece ter influenciado as
respostas dadas. Assim é que, por exemplo, a professora Lara encontrou
dificuldades em expressar o que os direitos humanos e a EDH representariam para
ela. Na mesma direcdo, o professor Evandro sinalizou néo ter ainda processado as
possiveis articulagcdes entre a disciplina e a EDH, tendo aproveitado o espaco da
entrevista para isso.

Apesar dessas consideracBes, surgiram relacGes interessantes entre o
contetdo programatico de geografia e a proposta educativa da EDH. Essa riqueza
talvez derive do potencial de articulagdo das ciéncias humanas e sociais, ou
mesmo da natureza multitemética da disciplina, caracterizada por Evandro como
um “campo de conhecimento de interface”. Para efeito deste subcapitulo,
intitulamos as mencionadas relacdes da seguinte maneira: (1) Producao do espaco
geogréfico e desigualdade social; (2) Globalizacdo e respeito as diferencas
culturais.

Trazida por Evandro, a primeira delas teria o objetivo de demonstrar que o
espaco geografico ndo se forma apenas de maneira natural, mas é também
construido socialmente. Nesse sentido, ele guarda as marcas de fenémenos
sociais, tais como a distribuicdo de renda entre a populagdo e as diferencas no
acesso aos direitos sociais (p.ex., moradia, tratamento de agua e esgoto etc.). Na
Otica do educador, essa percepcdo teria a capacidade de fomentar um

entendimento critico da realidade e das vias para a sua transformacéo:
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Agora, em relagdo ao conteido, eu nunca parei pra pensar na sua pergunta, mas
eu acho que talvez, ndo de forma objetiva, tdo direta, mas pensando no potencial
que a geografia traz de compreender a realidade através do espago, da producédo
do espaco... Alguns exemplos muito bobos, assim, muito simples: quando a gente
olha do alto da Pedra Bonita, ali em S&o Conrado, a gente consegue ver marcado
no espaco a desigualdade. “Quem mora na Rocinha?” "Ah, quem mora na
Rocinha ¢ o negro, é o nordestino". Ai vou principiando a discussdo: “Mora
onde?” “Quem mora ali é faxineiro, motorista de énibus, e quem mora no asfalto?
Como ¢é que é a moradia?” Entdo, assim, bem bobo, né? Bem bobo, mas de
potencial de compreender a realidade que a geografia talvez nos possibilite, e
também de transformar ela, né? Isso talvez perpasse boa parte do conteudo, de
alguma forma. (Evandro)

Neste trecho, o professor desenvolve o argumento, fazendo uma ponte

entre a hidrogeografia e a EDH:

Beleza, como que eu posso discutir direitos humanos e bacia hidrografica? A
partir da quantidade e da qualidade do acesso a &gua em uma determinada bacia
hidrografica. Por exemplo, sub-bacia do Canal do Cunha, que passa essa regido
aqui [da Maré]. Eu vou saber o uso, a apropriagdo e o tipo de conservagdo
daquele recurso que ta sendo feito naquela bacia. Entdo, a gente pode dizer que
bacia do Canal do Cunha, toda ela basicamente sdo rios canalizados, é usado
literalmente como esgoto, né, é um territério totalmente, sdo territérios que
compdem a sua bacia totalmente vulnerabilizados ambientalmente, socialmente,
com um alto nivel da favelizagdo etc., etc.. Dentro dessa bacia, entdo, eu vou
discutir por que gue a dgua que sai na foz dessa bacia, ela tem aquela qualidade.
Ai vou discutir a montante em dire¢do as nascentes, 0s usos que sdo feitos da
agua, mas também dos outros elementos da natureza, como o solo, a vegetacéo, a
mata. Eu vou discutir o acesso que as populagfes tém dessa agua, eu vou discutir
a forma de aplicagdo que as pessoas [que] moram [ali fazem]. Porque ai esse
resultado, essa resultante socioecoldgica dessa dgua que sai na foz, ela ta ligada a
todas as relagdes entre homem e natureza que vao se estabelecer nessa bacia. [...]
Entdo ali eu posso atrelar diretamente as perspectivas dos direitos humanos: o
meio ambiente limpo, o direito a moradia digna. Entdo eu posso abrir um leque
de possibilidades, entendeu? (Evandro)

Na visdo do proprio educador, o desenvolvimento de uma perspectiva
critica da realidade social e o surgimento de um desejo de transformacao estariam
orientados para a formacao de ‘“‘sujeitos da propria histéria” e protagonistas da
historia politica da coletividade. Nesse sentido, Evandro reconhece expressamente
a ligacdo entre a sua préatica pedagdgica e uma das diretrizes da EDH: a formacao
de sujeitos de direito. No seu entendimento, por sinal, essa ndo seria uma busca
exclusiva da EDH, mas representaria o verdadeiro papel da escola, como foi visto
no capitulo 3.

Formulada pela professora Lara, a segunda relacdo temaética entre o
contetdo curricular da geografia e a EDH foi chamada de Globalizagéo e respeito

as diferencas culturais. Como o nome sugere, ela buscaria desenvolver na/o
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aluna/o o reconhecimento e o respeito pelos diferentes modos de vida e marcas
identitarias (religido, raga, orientacdo sexual etc.), quando fosse abordar as
realidades dos paises no mundo globalizado:

Eu trabalho muito com eles, por eu ja& me identificar muito, a questdo racial,
questdes religiosas, de vocé aprender a respeitar as religides [...] Entender a
guestdo de globalizacdo de uma maneira geral, eu trabalho também com eles essa
questdo de olhar o outro, entdo eu ja conversei com eles sobre questdo de drogas,
homossexualidade, acho que é isso: mundo global. Os alunos mais velhos, eu
consigo trabalhar as noticias que estdo acontecendo, ai eu vou trazendo pra eles,
consigo colocar no tema... Quando vou falar de Europa e sai uma noticia sobre
refugiados, ai eu trago a noticia [...] Eu acho que é isso, de uma maneira geral.
(Lara)

Como se percebe, a demonstracdo de outras realidades culturais teria a
capacidade de desenvolver nas/os alunas/os o respeito por elas. Dessa maneira, ela
estabeleceria, como referido anteriormente, um didlogo com o minimo ético da
tolerancia (ANDRADE, 2009; CORTINA, 2009) com o direito & diferenca
(CANDAU, 2012b). No que diz respeito a realidade experimentada pelas/os
préprias/os alunas/os, esse exercicio incentivaria o respeito pelas instituicbes de
seu pais e o entendimento dos canais existentes de transformacao social (p.ex., as
alteracdes legislativas), no que contribuiria para o seu empoderamento individual
e coletivo.

Este dltimo aspecto ressalta uma dimensdo juridica da EDH, ou seja,
refere-se & compreensdo e ao respeito do ordenamento juridico existente. A
primeira vista, ele se aproximaria de uma tendéncia conservadora dessa proposta
educativa, representada pelo que Nancy Flowers chamou de enfoque na palavra
“direito”. No entanto, tomando a realidade de trabalho da educadora, a percepgéo
pode ser diferente. Sob esse angulo, 0 mencionado trecho parece retratar o recurso
utilizado para enfrentar dois desafios: a cultura do “justicamento” e a intolerancia

religiosa.

(...) Uma vez a gente fez um trabalho de campo, um passeio com a turma e eu
lembro que n6s fomos no Centro Cultural do Poder Judiciério (CCPJ), proximo as
barcas, e eu lembro que 14 eles falaram muito sobre a questdo do “justicamento”,
que é vocé fazer a justica com as proprias maos (...) [Os responsaveis pelo CCPJ]
pediram para eles encenarem que um colega tava sendo agredido e [perguntaram]
0 que que poderia ser feito, que alguém roubou e [perguntaram] o que que
poderia ser feito. E ai a maioria dos alunos foram pra essa questdo de “vamos

bater nele”, “vamos resolver”, né, passando por cima das leis e do que deve ser
feito legalmente. E ai ela [uma das responsaveis] veio com essa questdo do
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“justicamento”, mostrando que nés ndo vivemos em uma cidade ou num pais que
funcione dentro do “justicamento” e até eles entenderem que ndo era assim, que
nédo era vocé que tinha que resolver, que existe um conjunto de leis que, se vocé
partir do que vocé, né... Vocé vai estar respondendo uma agressdo com uma
outra agressdo, né. Foi uma experiéncia interessante. (Lara)

(...) Como eu falei, existem alguns movimentos que colocam o certo e o errado,
né, que ndo conseguem ter uma visdo mais ampla de tudo, [d]o que é certo pro
outro, 0 que o outro deseja fazer. Logico que existe essa questdo de vocé também
nédo fazer da sua vontade uma coisa que vocé passe por cima do direito do outro,
mas eles tém um pouco essa visdo fechada, assim, o certo € o meu, né. Minha
maior dificuldade ¢ isso: “o certo é a minha religido, é o que eu acho sobre a lei, é
0 que eu acho sobre como o outro deve agir”. Isso é uma coisa que nao ¢ s6 do
aluno, né. Eu também ja passei muito por isso, o tempo todo tento ndo pensar
dessa forma, ndo agir dessa forma. E mais isso, assim, a questdo "minha religido",
principalmente, [€] o que pesa muito ali, 0 que eu sinto, tem um peso muito
grande é a religido (...) (Lara)

Tomada como uma estratégia de resisténcia ao ‘“justicamento” e a
intolerancia religiosa, essa valorizacdo da dimensdo juridica da EDH parece se
justificar e servir, de modo geral, a promocdo dos valores democraticos da
legalidade e da pluralidade. De fato, ela parece adequada dentro de um cenario de
atuacdo como o que a educadora parece encontrar.

Neste passo, convém destacar que, assim como o0s professores da
disciplina de musica, tanto Lara quanto Evandro trabalham em “Escolas do
Amanha”, nas quais problemas dessa natureza Seriam recorrentes. Enfrentando
esse quadro, ambos demonstram empatia por seus alunos e indicam buscar
recursos metodoldgicos diferenciados.

Quanto ao primeiro aspecto, é interessante observar como, por exemplo,
Evandro procura cuidar da dimensdo humana de sua didatica (CANDAU, 2012a),
tratando com afeto suas/eus alunas/os indisciplinadas/os. Na mesma direcédo, é
significativo notar como Lara atribui o predominio da cultura do “justicamento” a
omissdo do Estado nas comunidades carentes.

No que se refere ao segundo aspecto, é relevante indicar que tanto a
educadora quanto o educador buscam, na medida de suas possibilidades e
limitagdes, fugir da dindmica tradicional do ensino formal, o que se demonstra
pelas referéncias a metodologias como passeios pedagogicos e espacos de didlogo

nos quais a experiéncia da/o aluna/o é valorizada.
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4.5.
Sociologia

Como indicado no capitulo anterior, as professoras e o professor de
sociologia reconhecem na disciplina um “locus” privilegiado de trabalho em
EDH. César, Nina e Luna sinalizaram expressamente esse entendimento, enquanto
que, no caso de Stela, ele se extrai da propria compreensdo que a educadora tem
da disciplina. De qualquer maneira, seja pela formacéo obtida no curso de ciéncias
sociais, seja ainda pelo conteddo programatico da disciplina, o fato é que, na
percepcdo das entrevistadas e do entrevistado, existe um potencial de articulagéo a
ser explorado.

O numero de relacdes tematicas estabelecidas foi abundante. Por um lado,
esse dado se explica pela quantidade de pessoas entrevistadas (quatro), que
superou a de professoras e professores entrevistados nas outras disciplinas. Por
outro lado, esse achado parece ser também fruto da experiéncia das professoras e
do professor nesta frente de atuacéo.

Aqui, vale destacar que, embora néo tenham frequentado um curso formal
de EDH, Stela, Luna e César pertencem a mesma instituicdo escolar e sdo
corresponsaveis pelas atividades do Laboratério de Educacdo em Direitos
Humanos (LAEDH), criado em 2013. Surgido do projeto de dedicacdo exclusiva
de César, apresentado quando ele ingressou na escola, esse 6rgdo interdisciplinar
promove uma série de iniciativas de EDH, tais como palestras de convidados,
rodas de conversa, debates etc. Para dar conta dessas tarefas, as educadoras e o
educador buscaram tomar contato com essa area de estudo, especialmente a partir
de referenciais tedricos do campo e das praticas pedagdgicas caracteristicas dele.

Por sua vez, Luna sensibilizou-se para a EDH ainda durante a faculdade de
Ciéncias Sociais, na qual integrou o grupo de pesquisa Diferenca e Desigualdade
na Educacgdo Escolar da Juventude (DDEEJ), da UERJ. Além disso, ela participou
do curso Direitos Humanos: Educando para a Diferenga, promovido em 2012 pela
Novamerica, sob a coordenacdo do professor Marcelo Andrade e da professora
Cinthia Araujo. Dessa forma, Luna aparenta ter uma sensibilidade para a tematica
e desenvolver a sua pratica pedagogica nessa perspectiva.

No que se refere especificamente as articulacBes tematicas, € curioso

observar que elas podem ser divididas em trés categorias, como observa o
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professor César. Para efeito da apresentacdo realizada neste subcapitulo, essas
categorias foram levadas em consideragdo e transformadas nos seguintes titulos:
(1) Antropologia e diversidade cultural, (2) Sociologia e desigualdade social e (3)
Ciéncia politica e democracia®®. De um modo geral, pode-se dizer que essas
relacbes adotam como pressuposto um entendimento compartilhado pelas
entrevistadas e pelo entrevistado: o de que a sua disciplina serve para oferecer
uma leitura critica da realidade social. Indo além disso, elas parecem também
caminhar no sentido da “desbarbarizacao”, conceito que Theodor Adorno elabora
no livro “Educacao e emancipag¢do” e que surge com frequéncia nas entrevistas
desses sujeitos. Nesse sentido, elas dialogam com a dimensao do “educar para
nunca mais”, cuja principal finalidade é evitar que as barbaries historicas — como
0 campo de concentracdo de Auschwitz — venham a se repetir.

A primeira relacdo tematica, intitulada Antropologia e diversidade
cultural, abarca relages tematicas que tém como pano de fundo a apresentacéo,
para as alunas e os alunos, de diferentes realidades culturais ao redor do mundo.
Nesse processo, nos tornariamos o exdético familiar e o familiar exdtico, para
trazer uma das referéncias mencionadas nas entrevistas (DaMatta, 2011). Em
outras palavras, desnaturalizariamos 0s nossos habitos culturalmente enraizados e

reconheceriamos a identidade do “outro”, diferente de nos:

(...) Todo o curriculo novo da segunda série, que é cultura e antropologia, raca,
etnicidade e género, primeiro requer esse reconhecimento da alteridade, um
entendimento, uma aproximacao da alteridade. Eu acho que isso é um passo
essencial para vocé desenvolver uma perspectiva, uma postura dialdgica, que € a
postura dos direitos humanos. Entdo, por mais que eu trabalhe a questdo da
cultura e em nenhum momento eu fale a palavra direitos humanos — vamos supor,
porque eu falo, [mas] mesmo se eu ndo falar —, eu estou desenvolvendo no meu
estudante esse reconhecimento do outro, ndo como... Sabe aquela coisa do
[antrop6logo Roberto] DaMatta, transformar o exético em familiar e o familiar
em exotico? A gente fala isso quando vai falar de cultura, né? Qual o importante
de estudar antropologia, estudar outras as culturas, entender cultura? E essa
desconstrucdo de si mesmo, entdo assim, vocé desnaturalizar os seus habitos e
entender que para o outro, o habito do outro, para ele é natural, né. (...) Entdo,
quando vocé comeca apresentar esse outro que, as vezes... Por exemplo, o indio.
Quando vocé fala um pouco da cultura indigena e tenta apresentar 0 modo de

28 Neste ponto, deve-se esclarecer que o contelido programatico da disciplina escolar de sociologia
também abarca tanto as matérias relativas a antropologia quanto aquelas pertinentes a ciéncia
politica. Por meio das entrevistas, foi possivel compreender que ndo existe, na realidade escolar,
a tradicional divisdo encontrada nas faculdades de Ciéncias Sociais. E por essa razdo que, na
categorizacdo que se tomou como referéncia, sdo mencionadas tanto a antropologia quanto a
ciéncia politica, ao lado da sociologia.
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producdo indigena, de maneira geral, a questdo do parentesco — 6bvio que a gente
ndo faz isso de maneira aprofundada, mas vocé da uma pincelada sobre isso —, 0
indio sai de uma condigdo que ele aqui no sudeste, ele tem de folclore — o indio
aqui € quase que um Saci Pereré, né? [risos] —, entdo ele vira uma coisa de fato,
ele vira uma pessoa que merece ter seus direitos reconhecidos, que tem uma
historia (...). S80 muitas coisas que vocé trabalha na antropologia. Quando vocé
fala [sobre] a questdo de género... A gente comeca a questdo de género ja fazendo
um gancho com a antropologia, que é com a Margareth Mead. E ai a gente
trabalha aquela tribo Tchambuli, né, que os papéis de géneros sdo exatamente o
inverso das sociedades ocidentais. Entdo isso ja faz o aluno refletir sobre os seus
costumes na questdo de género, mas todos os costumes... Entdo isso que eu
naturalizo, que eu considero que é o certo, em outro lugar se desenvolveu de
outra forma, entéo eu posso relativizar o meu proprio comportamento. (Nina)

Como expressa a educadora, esse movimento de relativizagdo da nossa
heranga cultural e de legitimagdo da alteridade abre margem para uma “postura
dialogica”, caracteristica da EDH. Realmente, essa atitude é uma premissa do que
Boaventura de Souza Santos chamaria de “hermenéutica diatdpica”, ou seja, do
processo de compreensdo mutua entre diferentes culturas (CANDAU, 2012b).
Numa perspectiva intercultural da EDH (idem), assentada no direito as diferencas,
ela ndo poderia deixar de existir.

Sociologia e desigualdade social foi o titulo conferido para a segunda
categoria de relagbes tematicas. Nela, inserem-se as articulacdes que assumem
gue a desigualdade existente entre as pessoas ndo sao naturais, mas socialmente
produzidas e reproduzidas. Nesse sentido, ganham relevo os aspectos de natureza
simbdlica, relacionados ao conjunto de sentidos que, a partir de um processo de
socializagdo, as pessoas atribuem ao mundo e compartilham entre si. Esse
conjunto de sentidos estaria na raiz de uma série de fatos sociais que
desequiparam os individuos, fatos que védo desde as distintas valoracdes de regides
geograficas, passando pela hierarquizagcdo cultural dentro das instituicdes
escolares e chegando aos estereotipos de género, racga e classe:

A compreensdo das desigualdades é importante dentro da sociedade urbana,
ocidental. Vocé tem vérias cidades. A coisa da cidade é muito importante ser
entendida. Entdo vocé entender que as pessoas vivem em bairros. Existe uma...
N&o uma cidade partida, como quis 0 Zuenir Ventura, mas de fato existe um
mundo simbdlico que as pessoas compartilham, um conjunto de significados para
o0 mundo, [em] que algumas pessoas entendem que alguns lugares sdo melhores,
outros piores, e projetos politicos que alicercam isso. Entdo vocé tem um projeto
civilizatorio para tomar Copacabana. A gente olha, por exemplo, o jornal do final
do século 19... Copacabana e Cascadura tinham o mesmo valor imobiliario.
Imagina quem comprou um terreno em Copacabana e comprou um terreno em
Cascadura, anos depois estava milionério, bilionario. Porque aquilo passou a
valer muito mais por causa de um projeto politico de transformar a orla. Praia era
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um negdécio horrivel. Que as pessoas jogavam dejetos, um negocio fedorento. A
praia passa a ser um lugar melhor para se viver. As pessoas entenderem isso, eu
acho que faz parte da educagédo em direitos humanos. Entender essa producéo de
desigualdade, essa reproducéo de desigualdade. (César)

(...) Se ele [o aluno] entender, por exemplo, a ideia de capital cultural, que além
da questdo financeira, vocé tem o capital cultural e esse capital cultural, ele td em
disputa, esse capital cultural existe, esse conhecimento simbdlico, que é um
conhecimento elitizado, com capital cultural valorizado, e 0 outro que ndo é
valorizado e que a escola valoriza um e néo valoriza o outro. Se 0 garoto entende
isso ja td bom (...) Ele entender que, por exemplo, se ele veio de classe média, pra
ele é muito mais féacil pegar... Eu sempre dou esse exemplo: “ah, na casa de vocés
os pais de vocés escutam Chico Buarque?” “Escutam[os].” “Vocés ja ouviram em
casa em algum momento esses cantores da MPB, entdo vocé pegar uma prova do
ENEM, as chances de cair, sei 14, MC Karol — agora MC Karol ta mais, né, pop —,
mas, a chance de cair uma coisa da musica popular € muito pequena. Vai cair essa
musica popular mais de classe média, né, que € da MPB, um Chico Buarque,
vocé que ouviu aquela muasica desde pequeno, vocé sabe o que é aquilo, aquilo 1&
ndo é uma lingua estrangeira, 0 garoto que nunca ouviu, por mais que ele estude,
ele ndo consegue ter a mesma facilidade que vocé vai ter.” (...) Essas nogdes eu
acho que ajudam os estudantes a entenderem para que os direitos sociais servem,
por exemplo, pra tentar produzir um grau minimo de justica social. (Nina)

(...) Sim, a sociologia faz [uma ponte com a educacdo das relagdes étnico-raciais],
porgue quando a gente vai falar de sociologia brasileira, a gente fala de Florestan
Fernandes, a gente fala de Gilberto Freyre, de mito da democracia racial. E isso,
para mim, tem tudo a ver, né, com consciéncia negra. (Luna)

Como se pode identificar na fala dos entrevistadas/os, as relacdes
tematicas estabelecidas entre a sociologia e a EDH buscam despertar uma
consciéncia critica da realidade social. Particularmente nos exemplos indicados,
elas procuram desvelar os mecanismos simbolicos que geram a desigualdade
social, como os projetos politicos de valorizagcdo imobiliaria, a seletividade
cultural do curriculo escolar e 0 mito da democracia racial.

Essa compreenséo teria um papel formativo na medida em que orientaria a
percepcdo das/os alunas/os no sentido de que estas/es reconhecessem a
necessidade, por exemplo, dos direitos humanos de natureza social, como pontuou
Nina. Assim consideradas, essas relagfes dialogam com o segundo enfoque
identificado por Candau e Sacavino (2010) para as concepgdes de EDH, marcado
por um aspecto progressista da educacdo e por uma visdo interdependente dos
direitos humanos, na qual é conferida especial relevancia para os direitos sociais e
culturais.

A terceira e Ultima categoria foi chamada de Ciéncia politica e

democracia. Nela, sdo incluidas as relacGes tematicas que abordam as formas de
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acesso e de exercicio do poder politico, as quais recebem a influéncia dos

diferentes atores presentes na arena social:

A questdo da democracia é mais ampla. E ela envolve também uma questdo de
mercado, uma questdo econdmica, o uso do poder financeiro sobre o poder
pablico, o desenvolvimento. Entender que o desenvolvimento estd dentro dessa
chave democratica. N&o s6 entender o poder dentro de uma perspectiva politica,
mas entender o acesso ao poder e formas de vocé ter esse acesso de forma mais
ampliada possivel. Entender a relagdo entre o individuo aqui... Aqui vocé tem o
mercado, aqui vocé tem a sociedade da qual ele faz parte, o mercado tensionando
a sociedade a todo momento, e o estado aqui no meio podendo ser um mediador.
Mas como ele vai fazer essa mediacdo? Favorecer um lado, favorecer outro
lado... E ai eu acho que quando vocé coloca uma discussdo sobre democracia,
isso aparece numa discussao sobre a quem pertence 0 seu proprio corpo. Isso é
muito importante para as feministas. A questao de discutir o corpo delas pertence
a elas e tal. Os direitos sexuais, os direitos reprodutivos, os direitos econdémicos,
direitos ambientais... S&o direitos difusos. Entdo, quando vocé discute
democracia, por que vocé vai ter um lixdo aqui nesse municipio da Baixada
Fluminense, mas ndo vai ter lixdo no Leblon? No dia seguinte em que vocé fez
um lixdo no Leblon... E eu acho que ta tendo essa discussdo, mais do que
discussao sobre desigualdade, uma discussao sobre democracia. Como é que vocé
pode fazer para transformar essa desigualdade. Entdo seria mais ou menos isso.
(César)

Repare-se que o contato com essa dindmica de acesso e exercicio do poder
politico ndo serviria, na perspectiva indicada, Unica e exclusivamente para a
compreensdo da realidade social. Na verdade, ela é tomada como um requisito
para se pensar a transformacdo social, em especifico a superacdo da desigualdade
social. Nesse sentido, as referéncias a grupos sociais historicamente
marginalizados (p.ex., as mulheres) ecoam as falas das professoras de sociologia
entrevistadas.

Esse seria 0 caso, por exemplo, de Nina, quando ela faz uma relacdo entre
a sociologia ambiental e o racismo ecoldgico, o qual afeta distintamente grupos
sociais diferentes (negros, pobres, indigenas etc.). Seria também a hipotese
relatada por Stela, na qual ela abordou criticamente as remog0es de populagdes
para os chamados Megaeventos do Rio de Janeiro (Copa do Mundo de 2014 e
Olimpiadas de 2016), a partir do tema “Cidade como valor de uso e como valor de
troca”. Assim, as relacdes tematicas inseridas nesta categoria conversam
intimamente com a EDH, na medida em que inspiram a cidadania coletiva e a
busca por um projeto alternativo de sociedade (CANDAU e SACAVINO, 2010,
p. 126-129).
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No que diz respeito a abordagem metodologica adotada pelas educadoras e
pelo educador, foi indicado um amplo leque de préticas pedagogicas. Assim como
foi suscitado quanto as relages teméticas, a hipdtese é que esse resultado se deva
ao numero de pessoas entrevistadas e a prévia experiéncia delas com a EDH. De
modo geral, as perspectivas das entrevistadas e do entrevistado foram ao encontro
da visdo apresentada pelas/os demais integrantes da pesquisa, tendo sido
destacado o papel das variadas expressGes artisticas (cinema, teatro, musica,
desenho etc.) e realcada a importancia de uma metodologia baseada em diferentes
atividades e na participacdo engajada das/os estudantes.

Em relacdo ao primeiro aspecto, foram indicados alguns exemplos de
como a arte pode contribuir para iniciativas voltadas a EDH:

(...) Masica é muito bom também, e esses artistas [Racionais, Emicida] ajudam
muito a gente pra educar essa juventude. (...)

Diego: Ajudam porque sdo referéncias pra eles também, € isso que vocé ta
querendo...

Luna: Sao referéncias artisticas e é mais suave passar o conteddo com mdsica.
Por exemplo, eu gosto muito do [André] Dahmer, como cartunista, s6 que eu
percebo que as vezes o quadrinho pra eles é dificil, tem uma abstracdo que nem
sempre toca, né. A misica ndo, a masica flui de um jeito... E no curso [de EDH],
a Cinthia [Araljo] e o Marcelo [Andrade] usavam muito a misica também com a
gente, entdo foi uma ideia que até inconsciente eu peguei deles. Entdo, Emicida,
Projota, Racionais, Teatro Méagico tem umas musicas que falam de preconceitos
também, que eu trato as vezes, ajuda muito (...) (Luna)

(...) Eu ja pedi para os alunos produzirem, dentro de um semestre em que a gente
estava trabalhando com etnocentrismo, cultura, produzirem, por exemplo, esquete
[teatral] (...) E ai os grupos apresentaram muito bem essas questdes que
trabalhavam o plano da consciéncia coletiva, como as pessoas podem ou nao...
Entdo uma menina como india, alguém tratava de um jeito. Um menino tava
segurando um délar, alguém tratava diferente. 1sso é s6 um exemplo. (César)

(...) Quando eu vou falar de etnocentrismo, relativismo cultural, é muito
privilegiado [o trabalho em sociologia], porque € isso, né. Ai eu falo daquela
charge da mulher com a burca e a mulher de biquini uma chamando a outra,
[falando]: "nossa como ela sofre com o machismo” (..) Entdo, sabe,
etnocentrismo e relativismo cultural é uma delicia, sociologia brasileira é uma
delicia para tratar disso, eu gosto muito (...) (Luna)

Nas falas retratadas, pode-se notar o acolhimento da natureza lldica
presente nas linguagens artisticas. Como observa a professora Luna, essa maneira

mais ‘“suave” de abordar o programa ¢ um traco caracteristico da EDH, em

especial das oficinas pedagdgicas em direitos humanos. Com efeito, a dimenséo
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celebrativa atravessa todas as etapas dessa proposta metodoldgica, sendo expressa,
como referido no capitulo 2, na “alegria pelas conquistas, a admiracdo em relagcéo
ao novo, o acolhimento da emocdo e do ludico, o entusiasmo pelo conhecimento,
a curiosidade pela vida”.

No plano dos objetivos pedagdgicos, o recurso a essas linguagens parece
viabilizar, a um sé tempo, trés deles: (a) uma aproximacéo da realidade estudada,
isto €, uma sensibilizacdo inicial atrativa; (b) o cultivo do terreno para a fase de
aprofundamento na tematica; (c) a valorizacdo da experiéncia prévia da/o
estudante, particularmente quando sdo abordadas as referéncias artisticas da
juventude (no caso referido, os musicos Projota, Emicida etc.). Nesse sentido, fica
ainda mais nitida a correspondéncia entre essa iniciativa e as etapas e propositos
das oficinas pedagdgicas de EDH.

No que respeita ao valor conferido pelas entrevistadas e pelo entrevistado
a uma metodologia ativa e participativa, sdo significativos os exemplos que teriam
exigido o engajamento e o protagonismo das/os alunas/os. Esse seria o caso, por
exemplo, de uma iniciativa do professor César, na qual ele solicitou a sua turma
que entrevistasse os profissionais terceirizados que trabalhavam respectiva na
escola. O tema abordado em sala de aula eram as condic¢des de trabalho e, para
sair de uma visdo distanciada da realidade das/os alunas/os (“eles ndo conhecem o
operario”), o educador incentivou o grupo a olhar, de forma ativa, para o interior
da prépria instituicdo. Na sua compreensdo, essa proposta teria obtido éxito na
“sensibilizacdo para a dignidade da pessoa humana”.

Essa perspectiva pode ainda ser constatada no exemplo fornecido por
Luna. Nele, a educadora teria recorrido a uma espécie de “gincana” para despertar
0 interesse dos alunos em relagdo aos topicos abordados, tais como orientacéo
sexual e raca. Nessa dinamica, a turma teria sido dividida em pequenos grupos,
que teriam que pesquisar rapidamente sobre os temas e elaborar perguntas para o0s
demais. No final, teria sido promovida uma plenaria, na qual foram trocadas as
impressdes das/os alunas/os.

Na sua maxima expressao, a abordagem metodoldgica compartilhada
pelas/os participantes conduz ao desenvolvimento de amplos projetos, nos quais
as/os alunas/os sdo envolvidas/os em uma série de atividades. Um caso

emblematico seria um projeto sobre género tocado adiante por Nina:
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(...) Este ano [2016] eu orientei a pesquisa, né. Conversando com 0S meninos,
eles também concordaram, a gente orientou a pesquisa para a questdo de género
dentro da escola e fizemos o questionario (...). Dai a gente pegou esses resultados,
sem fazer a andlise dessa parte mais, vamos dizer, qualitativa, porque nds fizemos
os relatérios de como foram as aplicagdes... A gente pegou o resultado sé da parte
mesmo do questionario. Entéo, a gente fez uns cartazes pensando na questdo do
assédio, né, e ai com o telefone: “para onde vocé liga? Vocé foi assediada na
escola, para onde vocé liga no [referéncia confidencial ao colégio em que a
entrevistada leciona]?” Sabe, para provocar. E junto com esses cartazes, a gente
fez uma instalagdo, que era uma ideia que eu ja tinha junto com 0s meninos.
Porgue uma das coisas que a gente percebeu no questionario, uma das coisas que
mais gritaram é que os estudantes, os professores, né, consideraram que as
meninas sdo sempre mais julgadas em relagdo ao comportamento sexual (...). Eu
tinha visto uma reportagem sobre 0 Museu da Empatia em Londres, ndo sei se
vocé j& ouvir falar. Entdo, a gente reproduziu isso na escola. A gente botou seis
pares de sapatos, cada um com um MP3 com uma historia de uma menina que
tinha sofrido um assédio e tenha sido desmoralizada por esse assédio. Sao
historicas veridicas ou quase veridicas (...). As meninas gravaram contando
[situacBes de assédio]. Elas gravaram de um jeito muito interessante, porque elas
dramatizaram, entdo tinha gente que escutava e chorava... Foi muito maneiro. Ai
tinha 14 os sapatos, os MP3, cada um escolhia, andava pela escola ouvindo aquele
relato e depois tinha um mural. A gente botou um mural para as pessoas
escreverem o que aquilo ali... O que ela quer dizer com aquilo. Elas podiam
escrever 0 que elas quisessem, 0 que elas sentiram, se elas queriam deixar uma
mensagem para a menina que tava dando aquele [relato], ou se elas queriam
deixar uma mensagem para gente (...) A gente ndo conseguiu sentar ainda para
fazer a andlise porque entramos em greve, a gente ia fazer uma roda de
[conversa]... (Nina)

Note-se que, de acordo com a professora Nina, ela encontra condic¢des de
trabalho e receptividade institucional (i.e., aceitacdo da Diretoria), necessarias ao
desenvolvimento de projetos como o relatado. O contraste € nitido, por exemplo,
com a situagdo da professora Luna. Embora trabalhe em uma instituicéo privada e
tenha condicOes de trabalho melhores que as encontradas na maior parte da rede
publica, ela diz ter uma dificuldade na promocédo de iniciativas dessa natureza.
Seja pela auséncia de instancias voltadas para a EDH (como o LAEDH), seja pela
resisténcia institucional, ela busca estratégias como a utilizacdo de espagos
reservados na escola para a arte, como o “Cine Marco Antonio”. Como veremos
mais detidamente, essas observacdes sdo fundamentais para o entendimento de
que a EDH estd sempre atrelada as possibilidades e limitagbes da realidade

concreta.
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4.6.
Biologia

Tanto a professora quanto o professor de biologia entrevistados
reconheceram a possibilidade de articulagdo entre a disciplina e a EDH,
confirmando as expectativas dos documentos oficiais (p.ex., 0 PNDH e os PCNs)
nos chamados “temas transversais”. NO entanto, ambos indicaram condic¢Ges sob
as quais essa articulacdo tem dificuldade de se sustentar.

Por um lado, Nise fez referéncia a condi¢Ges de natureza material. Nesse
sentido, ela denunciou a inadequacdo do material didatico fornecido pela
prefeitura as/aos alunas/os, o qual se distancia da realidade delas/es e nao favorece
o desenvolvimento de uma perspectiva critica. Por outro lado, Celso indica que a
constru¢do de uma ponte entre a disciplina e a EDH depende de uma “bagagem”
do professor, ou seja, de uma prévia sensibilizacdo para a tematica que nem
sempre existe.

Embora tenham apresentado essa ressalva, os dois indicaram relacdes
temaéticas nessa chave de leitura, quem sabe por conta de sua experiéncia com a
tematica geral. Celso, além de ter atuado voluntariamente em projetos educativos
como o Mangueira Vestibulares, chegou a participar, como professor e tutor, do
projeto EDUMARE, na formacdo politica de monitores socioambientais. Por sua
vez, Nise tomou contato h& pouco com a matéria, mas participou de encontros do
curso desenvolvido pela ONG Novamerica.

Para uma exposicdo didatica, as articulacBes vislumbradas poderiam
receber os seguintes titulos: (1) Educacdo ambiental e racismo ecoldgico; (2)
Agricultura e reforma agréria; (3) A questdo da agua e o0 acesso aos direitos
sociais. Como se pode notar, as referidas articulagdes nao se limitaram ao objetivo
central anunciado por eles para a disciplina: o fornecimento de uma linguagem
para a compreensdo do mundo, em particular dos fenémenos bioldgicos.
Efetivamente, ambos parecem ter incorporado aos seus processos reflexivos e
praticos os conceitos de EDH que formularam para si, como sera visto.

A primeira relacdo seria explorada a partir da denuncia da injustica
ambiental. Em outras palavras, ela seria desenvolvida ao se evidenciar que o0s
danos ambientais ndo sdo igualmente distribuidos pela populagdo, a exemplo dos

lixdes, que afetam geralmente grupos sociais vulneraveis, em especial as
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comunidades negras e pobres. De outro lado, ela também poderia ser desenvolvida
ao se mostrar que os beneficios ambientais sdo muitas vezes restritos a uma
parcela da sociedade, como no caso das distintas politicas de conservacdo voltadas

para distintas localidades geograficas:

Por exemplo, na questdo ambiental e eu posso falar de falar de racismo ecoldgico.
Por que um lixdo é colocado numa cidade e ndo em outra, ou num bairro e ndo
[em outro]? Isso é direito humano, abordando ja a questdo ambiental, que é a
minha disciplina. (...) A prépria conservacdo... Vocé vé, por exemplo, espacos
verdes abandonados na zona oeste, na zona norte, espacos que poderiam estar
sendo explorados para criacdo de unidade de conservagdo, no caso aqui sendo
administrados pela Prefeitura do Rio e também pelas outras prefeituras... Por que,
por exemplo, vocé tem um parque municipal urbano na Serra da Misericordia,
onde eu moro, ali nas adjacéncias, por que ele ndo tem tanto valor quanto o
pargue, no caso aqui é uma unidade de conservacdo de protecdo integral, que é o
Parque Nacional da Floresta da Tijuca? Por que vocé ndo tem essa criagdo de
unidades de conservacdo em espacos democraticos, espagos até de educagdo
ambiental? Que ela [a educacdo ambiental] tem a ver com direitos humanos, da
pra vocé puxar muita coisa de direitos humanos na questdo ambiental, né. Entdo
eu acho que é um outro viés, né, por que ndo se valoriza tanto os espacos verdes
em outras regides do municipio e do estado do Rio de Janeiro. (Celso)

Essa perspectiva se alinha a EDH na medida em que buscaria desenvolver
nas/os educandas/os o sentimento de empatia pelos grupos sociais marginalizados
pela injustica ambiental. Nesse sentido, ela se coaduna com a definicdo que Celso
elabora: “educar em direitos humanos ¢ vocé se transferir para o outro”. Tomada
dessa forma, a EDH é vista como uma verdadeira proposta ética de construcdo e
promocdo de valores importantes para a convivéncia social, enquadrando-se no
terceiro grupo mencionado por Flowers (i.e., aquele no qual se confere énfase a
palavra “humanos”, na expressao educacao em direitos humanos).

A segunda relacdo tematica caminha no mesmo sentido da primeira, tendo

sido chamada de Agricultura e reforma agraria:

Celso: A experiéncia interessante eram as aulas de campo do pré-vestibular. A
gente fazia visitas a ocupacbes do MST, tanto acampamentos quanto
assentamentos. Tinha uma aula de campo que eu sempre gostava de fazer, que era
na Floresta da Tijuca.

Diego: Essa aula de campo com a visita ao MST, vocés tratavam o que? Qual era
a temética da biologia?

Celso: A gente tratava a parte da agricultura, as culturas deles, o que eles usavam
na auséncia de utilizacdo de agrotoxicos... Hoje eu estudo um pouco mais de
perto essa questdo. Acho que era essa tematica de abordagem, mas basicamente a
guestdo agraria era 0 assunto mais em voga. (Celso)
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Por si sO, o contato das/os alunas/os do pré-vestibular com a realidade
das/os trabalhadoras/os sem-terra, por meio de uma aula de campo, ja
demonstraria 0 compromisso da préatica pedagdgica com 0s grupos socialmente
vulnerabilizados. Nesse caso, essa iniciativa parece ir além, uma vez que o
conhecimento dessas/es trabalhadoras/es, acerca da agricultura sem utilizacdo de
agrotoxicos, é valorizado. Esse movimento revela o que Celso chama de “ciéncia
cidada”, que respeitaria 0 conhecimento espontdneo das comunidades locais e
reconheceria 0s aspectos cientificos existentes nas suas praticas. Nesse sentido,
ela contribuiria para o processo de empoderamento dessas comunidades, tanto no
que diz respeito ao fortalecimento da autoestima de seus membros, quanto no que
se relaciona ao apoio de suas iniciativas politicas (no caso, a luta pela reforma
agraria).

A terceira e Gltima articulacdo entre o contetdo programatico da disciplina
e a EDH recebeu o titulo A questdo da &gua e 0 acesso aos direitos sociais.
Convergindo com a mesma linha adotada por Evandro, professor de geografia, ela
promove uma reflexdo critica sobre o acesso a direitos sociais tais como o

fornecimento de agua e o tratamento de esgoto:

Nise: Sempre que eu trabalho dgua, a gente debate, os alunos falam muito, eles
guestionam. Sempre que a gente fala de salde, eles questionam, eles tém uma
visdo bem critica da realidade que a gente vive, eles sabem muito bem. Eles ndo
sabem como brigar e qual é o limite que eles tém de direito e o dever que eles
tém, mas ele sabem que eles tém direito a algumas coisas. Outras eles realmente
desconhecem totalmente e a gente sempre tenta, eu sempre tento puxar essas
discussdes pra eles: “Por qué? Vamos pensar”. Eles sempre tém... As vezes, vira
uma discussdo, um falando com o outro, mas é esse o0 objetivo, ndo é soé... Claro,
tem um momento de conteddo, infelizmente ou felizmente, tem que ter esse
momento, né? E tem o momento da discussdo, que a gente vai questionar o
porqué, né, das coisas serem daquele jeito, por que o tratamento de esgoto nédo é
suficiente, por que o rio é sujo, por que ainda tem langamento de esgoto no rio.
Entdo sempre tem esse lado, né: “ndo seria bom se vocé pudesse nadar na lagoa
Rodrigo de Freitas? Se vocé€ pudesse nadar no rio Maracana?” Entdo a gente
sempre joga essa e eles sempre retornam, sempre mandam.

Diego: Na forma de discussdes mesmo?

Nise: De discussdes, e vocé vé pelo o que o aluno fala... Que ele ndo ta tdo
desconectado assim, ndo, ele tem uma, né... Até pelo o que ele vé na televisao,
pelo o que ele escuta, ele sabe um pouco do que poderia ser diferente, mas ele
ndo sabe que ele pode ser um agente modificador disso, que ele pode fazer
alguma coisa, entendeu? Ele ndo tem essa ideia ainda, que ele pode ser um agente
modificador. E ai cabe a gente chegar e falar: “ndo, vocé pode, vocé tem direito
do jeito certo, ndo é brigando, gritando e nem... Do jeito certo, vocé pode fazer
com que essa realidade mude.”
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Embora reconheca que grande parte de suas/eus alunas/os tém uma nocéo
intuitiva de seus direitos e uma viséo critica de sua realidade, a educadora percebe
que elas/es ndo possuem o sentimento de agéncia e 0 conhecimento dos canais de
transformacéo social. Nesse contexto, ela toma para si a missdo de superar essas
limitagdes, de modo que elas/es se tornem ‘“agentes modificadores” do seu
entorno. Assim, ela conduz a sua pratica para a formacdo de sujeitos de direito,
mantendo-se fiel & sua propria definicdo de EDH, assentada nesse pilar.

Na abordagem metodoldgica, Nise privilegia os espacos de didlogo com
suas/eus alunas/os, no que segue tanto o professor Celso quanto a maioria das/os
outras/os professoras/es entrevistadas/os. Nessa toada, é curioso ver que, apesar de
destacar a importancia dessa iniciativa, ela ndo a considera como um “momento
de conteudo”. Esses “momentos de discussdo” sao aparentemente vistos de forma
separada, como se nao integrassem parte do contetido da aula. Essa compreenséo
estrita, naturalizada na fala da professora, talvez se deva ao senso comum, ou
mesmo a pressao exercida sobre ela para a preparacdo das/os alunas/os para 0s

testes padronizados da rede publica municipal:

(...) A gente é preso por essa prova da Prefeitura. Entdo eu tenho... Eu gostaria de
fazer milhares de coisas com 0s meus alunos, mas eu ndo posso porque eu tenho
gue até tal dia... Eu tenho uma prova que o aluno tem que fazer e que tem que ter
aquele conteudo e, se meus alunos vdo mal naquela prova, a dire¢do acha que eu
ndo trabalhei direito, entendeu? Entdo, acaba que vocé é pressionado o tempo
inteiro a trabalhar o conteldo da apostila, mesmo que eu ache que aquele
contetdo ndo é adequado. Varias vezes, eu trabalho aquele contetdo e vou além,
né, eu nao fico s6 presa naquilo ali porque eu ndo acho suficiente. Mas o que vai
ser cobrado é o que ta ali. (...) (Nise)

4.7.
Quimica

O professor Ricardo e a professora Sophia foram os entrevistados que
apresentaram maior dominio sobre o referencial teorico-pratico da EDH. Em
alguma medida, isso pode se compreender pela trajetoria académica e profissional
deles, a qual foi orientada no sentido dessa perspectiva. Com efeito, Ricardo ja
havia publicado trés livros sobre a temética e estava prestes a langar um quarto,
em seus 5anos e meio de docéncia (2 anos e meio na educacao bésica e 3 anos no
ensino superior). Por sua vez, Sophia, embora tivesse menos de 1 ano de

magisterio quando foi realizada a entrevista, tomara contato com a proposta ainda
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durante a graduacdo — inclusive por influéncia de Ricardo — e parece ter se
dedicado com afinco a sua apropriagao.

Muito provavelmente em virtude dessa formacao, as relacfes estabelecidas
entre o contelldo programatico de quimica e a EDH foram ricas. Nesse sentido,
tanto Ricardo quanto Sophia fizeram expressa referéncia as dimensdes do educar
para os direitos humanos, como serd demonstrado a seguir. Neste ponto, é preciso
reconhecer que esse achado colocou em ddvida uma das hipoteses de pesquisa
implicitamente assumidas: a de que o numero de articulacbes possiveis entre as
disciplinas pertencentes as ciéncias naturais seria limitado, em relagdo ao nimero
de relagdes que as disciplinas das ciéncias humanas poderiam estabelecer.

Na perspectiva indicada por ambos, a alfabetizagdo das/os alunas/os na
linguagem cientifica proporcionaria, ndo somente uma compreensao mais ampla
da realidade, mas também a producéo de uma criticidade sobre ela. Nesse sentido,
ela contribuiria para o que eles entendem ser um processo de humanizagao, ou a
“busca de um sentido de humanidade” (Ricardo) no qual as pessoas ndo sejam
“indiferentes” as injusticas do mundo (Sophia).

Diante do numero de relacBes tematicas aventadas, selecionaram-se
aquelas que pareceram mais significativas e que encontraram um consideravel
desenvolvimento nas falas da entrevistada e do entrevistado. Assim, serdo
apresentadas as que receberam estes titulos: (1) Reciclagem e empoderamento de
grupos marginalizados; (2) Bioquimica, sexualidade e religiosidade; (3)
Radioatividade e memoria; (4) Do que nos constitui ao que nos sustenta; (5) A
quimica dos acidentes ambientais.

Como sugere o titulo da primeira relacdo, a abordagem do processo
qguimico de reciclagem é contextualizada a partir da experiéncia dos coletores de

material reciclado:

Tinha um descaso do poder publico e os moradores [da regido em que eu
lecionava] simplesmente jogavam as coisas no chdo e tudo mais. Ai eu falei:
“olha, vamos trabalhar sobre lixo”. Beleza, eu peguei um filme, que era o “Lixo
Extraordinario”, do Vik Muniz, artista plastico. Ele foi para um lixdo, trouxe os
catadores de lixo para perto de si e ensinou a separar materiais e propds fazer
obras imensas. Dessas obras ele tirou fotos e o filme mostra a voz dos catadores.
Eu levei isso para a sala de aula. Quando eu levei isso para sala de aula no
momento seguinte, que era o debate no grupo da turma do Facebook, sei 1&, 40
comentarios, desse tamanho em cada comentario, debatendo a vida do catador e
isso aquilo e aquilo outro. Isso para mim ja educacdo em direitos humanos,
porque eu to dando voz aquele catador. E também fala de empoderamento do
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catador, porque no final do filme a Gltima coisa que o catador fala... E uma
entrevista com o JO Soares que ele fala assim, o J6 Soares fala: “e vocé€, que ¢
catador de lixo” e ele diz: “ndo, eu sou catador de material reciclado, porque lixo
ndo tem funcdo na sociedade; o que eu cato tem”. Olha ele empoderado! Aguém
para falar isso no J6 Soares e corrigir o J6 Soares, estd muito empoderado para
falar um neg6cio desse...E ai a gente debateu a questdo do lixo na sociedade.
(Ricardo)

Neste trecho, vé-se que o que inspira a agdo do educador é a realidade do
entorno da escola. Percebendo como o lixo era tratado ali, ele constroi uma
articulacdo e leva um tema gerador para a sala de aula (Freire, 2011b). Na
contextualizagdo do programa da disciplina — reciclagem —, ele confere “voz” aos
catadores com o filme de Vik Muniz, contribuindo para a valorizagdo do trabalho
deles. Assemelhando-se a outras iniciativas de Ricardo, essa atividade contribui
para 0 empoderamento dos grupos marginalizados. Além disso, ela viabiliza a
transformacéo de suas alunas e seus alunos em sujeitos de direito, que passam a
reconhecer a “humanidade” desses individuos.

Bioquimica, sexualidade e religiosidade foi o titulo dado a terceira relacdo
tematica. Esta € muito significativa, porque a sua exploracdo em sala de aula

levou Ricardo a ser demitido da escola em que trabalhava:

Entdo, a proposta era eu trabalhar com folhas de Ossain, Ossain € um orixa, um
orixa que rege as folhas, e a partir dessas folhas trabalhar substancias quimicas
presentes e estudadas na bioquimica. Pra isso eu passei um filme. Que filme era
esse? “0 Jardim de Folhas Sagradas”, um filme do Pola Ribeiro, um autor baiano,
onde o personagem principal é negro, bissexual e candomblecista. Os 20
primeiros minutos mostram muitos conflitos na vida dele, ele com a esposa que é
evangélica, dentro da prdpria cultura, que € um cara que defende que ndo tenha a
morte de animais... Eu queria levar esse ambiente de conflito para a sala de aula e
a gente passou o filme, fez um debate que eu sai do debate... Eu ainda falo até
hoje, foi a melhor aula que eu tive na minha vida, porque os alunos participaram,
estavam instigados. Eles sairam agradecendo a oportunidade de poder conversar
sobre isso, porque em casa eles ndo tinham a possibilidade para conversar sobre
sexualidade e sobre religiosidade, vocé simplesmente tem que seguir 0 que 0S
pais falam na cabeca deles, né (...) Eu fiz o debate e na aula seguinte eu ia fazer a
dinamica das folhas, s6 que ndo teve essa aula seguinte porque eu fui demitido
antes. Eu fui demitido na metade do projeto, quando a coordenadora descobriu
que eu tava trabalhando com candomblé em sala de aula. E ela falou isso para
todos 0s meus colegas de trabalho e eles registraram isso para mim, eles
registraram que esse foi 0 motivo. (Ricardo)

Utilizando novamente o seu repertorio artistico, Ricardo teria levado para
sala de aula um filme em que poderia ser explorada a relacdo entre as

propriedades quimicas das folhas e o orixad Ossain. A iniciativa parece ter se
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voltado a desconstrucdo de esteredtipos ligados a sexualidade, bem como a
promocdo da tolerancia religiosa, no que se conecta nitidamente com a EDH.
Note-se que o educador parece buscar de anteméao referéncias que sirvam a EDH
para depois articuld-las a quimica, e ndo o contrario. Promover uma educagéo
emancipadora, a partir desse “ambiente de conflito”, parece constituir o objetivo
pedagogico central.

E significativo o fato de que Ricardo teria sido demitido por abordar, em
sala de aula, uma religido de matriz africana. E importante notar ainda que essa
resisténcia, embora tenha partido de uma representante da instituicdo, marcaria
também, de acordo com o professor, a comunidade do entorno, uma vez que as/os
alunas/os ndo teriam, em suas casas, a “possibilidade de conversar sobre
sexualidade e religiosidade”. Esse obstaculo, que teria se manifestado de forma
expressiva com a demissao de Ricardo, integrou de alguma forma a percepcao de
quase todas/os as/os entrevistadas/os. Como sera visto mais adiante, ele
representa, na visao das/os professoras/es, um dos maiores desafios para a EDH.

A professora Sophia descreve em sua entrevista a quarta relacdo tematica,
que recebeu aqui 0 mesmo titulo que ela conferiu a seu projeto, Radioatividade e
memoria. Nela, a educadora usou os exemplos do acidente do césio-137, em
Goiania, e das bombas atdmicas de Hiroshima e Nagasaki. O seu intuito teria sido
abordar o tema da radiatividade e, a0 mesmo tempo, trabalhar na perspectiva do

“educar para o nunca mais’:

Eu decidi usar como ponto de partida o acidente de Goiania, porque eu achei que
era uma realidade mais préxima e também porque fazia mais sentido em termos
de conteudo. Eu imprimi algumas ilustracdes do Siron Franco [artista plastico
goiano], levei essas imagens, expus na turma e falei assim: “Gente, todas essas
imagens se relacionam e entdo eu queria que a gente fizesse um trabalho
investigativo de ler essas imagens e tentar encontrar as correlagdes”. Os alunos
fizeram uma coisa assim meio detetive, entendeu? Numa imagem, os alunos
assim: “Ah, essa imagem aqui € uma mao?”, porque tinha uma mao ¢ uma luz em
volta da mdo assim [...] Aif em outra imagem tava escrito assim: “Goiania, 1987”,
“Entao, foi em Goiania, 1987 [...] Ai alguém falou assim: “Ah, é o acidente de
Goiania, 14 do Césio.” “Realmente é isso, ¢ o acidente do Césio em Goiania, mas
alguém sabe o que ¢ esse acidente?” Ai eu passei um video [...]. Foi isso, a gente
caracterizou o acidente e depois fez toda essa discussdo de como as pessoas
foram tratadas e a gente fez a ressignificacdo dessas imagens com base no
acidente. [...] Depois a gente pegou isso: “Vamos entender o que é a
radioatividade”, e ai eu entrei no fendmeno da radioatividade, das emissoOes das
particulas e ai a gente foi pro contetido, entdo foi um link assim foi bem fluido,
sabe? [...] A gente abordou [também] o caso das bombas atbmicas, mas eu nao
passei pra eles o filme “Hiroshima Mon Amour” pra falar sobre o acidente
atbmico, que era 0 que tava no projeto, porque depois dessa experiéncia com [0
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filme] “Nostalgia da Luz”, que eu achei que era uma linguagem muito distante da
deles, eu achei que esse filme também seria uma linguagem muito distante.
(Sophia)

Convergindo com a linha metodologica exposta pelas/os demais
entrevistadas/os, Sophia recorre & abordagem da CTSA?® (Ciéncia, Tecnologia,
Sociedade e Arte), utilizada no ensino de ciéncias. Entdo, ela promove uma
dindmica “investigativa” que desperte nas/os alunas/os o interesse pelo assunto.
Nesse sentido, € interessante perceber como ela adequa a iniciativa ao seu
alunado. Ao notar que a linguagem cinematografica que ela havia concebido
poderia ser distante, ela segue por outro caminho. No final, ela foca na
contextualizacdo e discussdo critica sobre o acidente em Goiania e os ataques
atomicos. Segundo ela, o objetivo era promover uma “consciéncia ética”, baseada
em uma “memoria que nao paralise” e faca, pelo contrario, com que a gente “nao
caia nos mesmos erros”’. Assim, a proposta se insere, tanto teorica quanto
metodologicamente, na perspectiva da EDH.

Caminhando neste mesmo sentido, a quinta relagdo tematica referida
também integrou um projeto de Sophia, tendo recebido dela o seguinte titulo: Do
gue nos constitui ao que nos sustenta. De acordo com a professora, a ideia seria
apresentar que, embora a constituicdo quimica das estrelas fosse semelhante a do
ser humano, as valoragdes sociais sdo muito vezes diferentes, dando margem a
atrocidades historicas. Nesse sentido, a exploracdo dos elementos da tabela

periddica também viabilizaria uma educacdo para o nunca mais:

[...] Eu fui ao cinema e vi um filme chamado “Nostalgia da Luz”, que aborda a
ditadura de Pinochet no Chile. Ele faz um paralelo nesse mesmo periodo e as
Mulheres de Calama, que s&o as mulheres que continuam vagando do Deserto de
Atacama, procurando os restos dos seus maridos ou filhos ou o que seja,
familiares. E o Deserto de Atacama também é um cenério de grandes descobertas
cientificas, porque tem um observatério da NASA ali e durante a ditadura, o
observatorio da NASA continuou atuando como se nada tivesse acontecido... E o
Deserto de Atacama teve 0s prisioneiros politicos, que eram levados pra I3,
sofriam torturas e tudo mais. [..] [O filme] faz esse paralelo, como a busca dos
astronomos e a busca das mulheres se entrelagam em muitos momentos. Eu

2 Costa e Santos (2015) resumem a proposta dessa metodologia de ensino: “A abordagem de
ensino através do movimento Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente (CTSA) esta vinculada a
educagdo cientifica e ambiental e tem como objetivo promover um pensamento critico e consciente
sobre os aspectos que vém ocorrendo pelo mundo. No que tange a Quimica, o seu ensino passa de
uma fase de apresentacdo da ciéncia como neutra para uma visao interdisciplinar, em que [ganha
destaque] o contexto da pesquisa cientifica e suas consequéncias sociais”.
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pensei assim: “Ah, esse € um filme que permite que eu trabalhe a questdo da
constitui¢do”. Eu pensei: “Vou falar dos elementos quimicos, da tabela periddica,
vou falar da nossa constituicdo”. Os astrénomos olham pras estrelas pra descobrir
a composicdo delas, essas mulheres procuram 0ssos e a gente precisa, enfim
conhecer a constituicdo dos ossos para identificar de quem eles vieram, mas no
fundo a constitui¢do das estrelas e a constituicdo dos 0ssos é a mesma, todos 0s
elementos que estdo nas estrelas, estdo aqui na Terra e somos todos constituidos
da mesma coisa, mas valoramos as coisas de formas diferentes. (Sophia)

Note-se a abertura e a sensibilidade que a professora demonstra ao
identificar, em seu momento de lazer, uma ponte entre a sua disciplina e a EDH.
A partir disso, ela pode trabalhar em sala de aula o conteddo programatico — a
Tabela Periodica —, situando-o de forma a criticar o regime ditatorial chileno.
Como a propria educadora reconhece, a iniciativa ainda vai além, dando margem
para que seja abordado o empoderamento feminino. Isso seria feito ndo somente
por meio da valorizacdo das figuras geralmente subalternizadas das Mulheres de
Calama, mas também através do questionamento da desigualdade de género na
ciéncia, relacdo que poderia ser feita em seguida. Neste ponto, Sophia langa mao
de séries de divulgacdo cientifica (p.ex., “Cosmos”) para tratar da resisténcia que
as mulheres enfrentam no campo cientifico. Como se pode ver, as conexdes
idealizadas tém intima relacdo com a EDH.

Convergindo com a perspectiva tematica de outras/os professoras/es (p.ex.,
Celso, de biologia), Sophia também investe em uma terceira relagdo, que recebeu
aqui o titulo A gquimica dos acidentes ambientais. Nela, a educadora concebeu

uma alianca entre o ensino de quimica e o debate socioambiental:

O que eu fiz? Eu tive uma pratica muito incoerente, tenho até agora. Eu busquei
trabalhar cada bimestre de maneira tematica, entdo eu falei assim: “No 1°
bimestre eu vou trabalhar com 0 mesmo tema pras 3 turmas, que é o tema do
acidente de Mariana. Ai os contetidos de cada turma vdo me permitir explorar
esse tema de uma maneira especifica, e o viés dos direitos humanos vai estar
transpassando isso enquanto eu estiver fazendo debates acerca da memodria,
acerca do educar pra nunca mais e eu consigo trabalhar as 3 dimensdes...
Também a formacao de sujeitos de direito. Quais estratégias que eu vou usar pra
iss0?” Ai eu fiz, as minhas primeiras semanas foram de debate, né, leituras de
textos, pesquisas, 0s alunos pesquisaram sobre o que era o acidente, quais foram
0s impactos e a gente usar a ciéncia pra explicar o que aconteceu, mas também
ndo dissociar esse debate do debate socioambiental.

Como ja foi esclarecido antes, a ado¢do de uma perspectiva como essa
atende as diretrizes oferecidas pelos PCNs, quando abordam os “temas

transversais”. Na hipotese, o recorte tematico foi adaptado para o programa a ser
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dado a cada uma das turmas, mantendo em todas elas 0 compromisso de abordar
as trés dimensdes da EDH e o debate socioambiental. No plano metodoldgico,
foram empregadas “‘estratégias” centradas na participagao ativa do alunado,
seguindo a tendéncia do restante das/os entrevistadas/os.

No que se refere especificamente as relacdes tematicas, Sophia articulou o
processo quimico de separacdo de misturas com a formacdo de sujeitos de direito.
Tanto no 9° ano do EF quanto no 1° ano do EM, ela tematizou o que seria
necessario para separar a dgua da lama. Entdo, incentivou os alunos a entrar em
contato com moradores da regido, ver quais eram as suas demandas e conferir o
que o governo estava fazendo a respeito. Esse exercicio de cidadania parece
efetivamente se aliar a proposta de formacao de sujeitos de direito. J& no 2° ano do
EM, a professora relacionou estequiometria®® com os impactos sociais e
ambientais da mineracdo. Além de tematizar a mineracdo de ferro, ramo que deu
origem ao acidente na cidade de Mariana, ela instigou a reflexdo sobre os efeitos
negativos dessa industria no meio ambiente. Por exemplo, denunciou a exposi¢ao
dos moradores das cidades-satélites a varias horas diarias de ruido dos trens que
transportam minérios, a partir do filme “Enquanto o trem ndo passa”.

Na perspectiva dela, essas iniciativas caminharam no sentido do
desenvolvimento da empatia por essas populacdes marginalizadas e, de modo
geral, para o processo de “humanizagdo” a que se fez referéncia no inicio deste

subcapitulo:

[...] Eu trabalhei humanizacdo e sensibilizacdo a questdes que néo
necessariamente nos tocam diretamente. A mineragdo ndo nos toca diretamente, o
acidente de Mariana ndo nos toca diretamente, né, mas toca porque sSOmos
humanos e porque, a partir do momento que a gente tem o conhecimento desses
fatos, a gente ndo pode ser alheio a eles. Entdo foi mais ou menos isso que eu quis
trabalhar com eles: como néo ser indiferente. E pra mim isso tem a ver com
direitos humanos.

%0 O site Brasil Escola informa que a estequiometria € a parte da quimica que “nos permite calcular
a quantidade exata de reagentes que é preciso para se obter uma determinada quantidade de
produto em uma reacdo quimica”. Para mais informacdes, pode-se consultar o seguinte endereco
eletronico: http://brasilescola.uol.com.br/quimica/estequiometria.htm.
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5
Entrelacando percepgoes, observando padroes: uma
analise sistematica das praticas pedagoégicas de EDH

Ao longo do capitulo anterior, foram apresentadas as relacGes feitas pelas/os
integrantes da pesquisa entre o contetido programatico de sua area de atuagdo e a
proposta educativa da EDH. Foram ainda indicadas as praticas pedagogicas que,
de acordo com elas/es, teriam sido utilizadas para concretizar essas relacdes em
sala de aula. Nesse processo, buscou-se demonstrar como tanto as relagdes
aventadas quanto as préaticas descritas se articulam com o manancial teérico-
metodologico da EDH.

Neste capitulo, o objetivo é realizar uma analise sisteméatica do material
obtido, a partir do entrelacamento das percepgdes das/os educadoras/os e da
observacao dos padrdes surgidos. Essa reflexdo pode iluminar o processo comum
de desenvolvimento das referidas iniciativas, na percepcdo das/os
entrevistadas/os, além de permitir a sua conexao com referenciais do campo da
educacéo, em geral, e da EDH, em particular.

Por um lado, esse esclarecimento pode oferecer uma contribuigdo para a
pesquisa em EDH, ao fornecer um estudo sobre o desenvolvimento do trabalho de
educadoras/es que atuam nessa frente, a partir de suas percepc¢des. Por outro, ele
pode servir de inspiracdo para que outras/os educadoras/es possam construir 0 seu
préprio repertério de préticas de EDH. Assim, ele representaria, a um s6 tempo,
um aporte de natureza cientifica para a EDH e uma fonte de suporte para a
formacdo continuada de professoras/es na temética.

A apresentagédo da anélise foi orientada por cinco aspectos principais: (1) 0s
temas relativos aos direitos humanos que foram abordados em comum; (2) o
modo pelo qual foram realizadas as articulacGes entre o0 conteudo programaético
das diferentes areas de atuacdo e os referidos temas; (3) a abordagem
metodologica escolhida pelas/os educadoras/es; (4) as facilidades e os desafios
que elas/es enxergam; (5) os resultados que teriam sido obtidos com a préatica

pedagdgica em EDH.
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5.1.
Temas eleitos

Durante a analise das entrevistas, notou-se a abordagem recorrente de
alguns temas comuns. Aqueles que apareceram o maior nimero de vezes nas falas
das/os entrevistadas/os foram, nesta ordem: (1) Desigualdade social, em particular
no que se refere a classe socioecondmica; (2) Preconceito e discriminacéo racial;
(3) Intolerancia religiosa; (4) Desigualdade de género.

Como foi indicado reiteradamente ao longo dos subcapitulos anteriores,
essas questdes eram tematizadas, ao que tudo indica, em virtude da realidade que
as/os professoras/es encontravam em sala de aula. Nesse sentido, a selecdo dos
mencionados temas pelas/os professoras/es reflete o cotidiano das escolas
brasileiras, do qual faz parte uma série de atitudes preconceituosas e praticas
discriminatorias, especialmente em relacdo a classe, raca e género, entre outras
marcas identitarias (MAZZON, 2009).

Neste ponto, é importante ressaltar que essas relacdes tematicas denotam um
esforgo de conciliar o direito a igualdade material, relativo, por exemplo, a classe
socioeconémica, e o direito as diferencas identitarias, expresso, entre outras, pelas
questdes relacionadas a raca, género, sexualidade e religido. Assim, essa
abordagem se aproxima, como ja referido, da articulacdo sugerida para a EDH
pelos documentos oficiais (p.ex., PNEDH) e pelos autores do campo (CANDAU,
2012Db).

Cabe destacar que a religido configurou um tema para a maioria das
professoras e dos professores entrevistados. Particularmente neste caso, ficou
claro que, na percepcdo desses agentes, essa tematizacdo constituiria uma
estratégia para enfrentar o alto grau de intolerancia religiosa percebida no
ambiente escolar.

De modo geral, os relatos denunciam o preconceito e a discriminagao
direcionados as religides de matriz africana e sofridos concretamente pelos seus
adeptos. Em alguns casos, essas atitudes e praticas chegariam até mesmo a afetar
0 corpo docente, como teria ocorrido na demissdao do professor Ricardo, ao

abordar o candomblé na aula de quimica.
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Embora ressalvem que ndo podem ser feitas generalizacGes, as/os
educadoras/es percebem que a intolerancia religiosa parte, sobretudo, de grupos
evangélicos, que “demonizariam” as crencas, valores e praticas das religides afro-
brasileiras. Em alguns casos, essa resisténcia se estenderia inclusive a aspectos
culturais ndo relacionados diretamente com a religido, como no caso da aversao a
expressdes musicais afro-brasileiras, nas aulas de musica.

O aparecimento de “situacdes-problema” como as descritas parece derivar
da acentuada mudanca no perfil religioso pela qual a populacdo brasileira, em
especial da populacdo do estado do Rio de Janeiro, vem passando. O mais recente
Censo Demografico, realizado em 2010 (IBGE, 2012), indica uma reducdo
expressiva do nimero de adeptos da religido catélica em territorio nacional, os
quais passaram de 73,6% da populacéo residente, em 2000, para 64,6%, em 2010.

Por outro lado, foi consolidada a tendéncia de aumento das pessoas que se
declararam evangélicas, as quais passaram de 154% a 22,2%, durante o
mencionado periodo de referéncia. Dentro desse contingente populacional, houve
particular acréscimo de evangélicos pentecostais, fenébmeno que se observou em
todas as regides do pais. Eles passaram de 10,4% da populacdo residente, em
2000, para 13,3%, em 2010. Isso confirmou a maioria histérica desse segmento
em relacdo ao grupo maior de evangélicos, que inclui, por exemplo, o0s
evangélicos de missdo.

Como esclarece Joycimar Zeferino (2016, p. 71), a igreja de maior
expressividade dentro do grupo dos evangélicos pentecostais é a denominada
Igreja Universal do Reino de Deus, a qual teria agregado mais de quatro milhdes
de fiéis entre 2000 e 2010, com destaque para o estado do Rio de Janeiro. De
orientagdo neopentecostal, ela se caracteriza por sua organizagdo empresarial e
por uma “exacerbada guerra contra o Diabo” (idem). Nesse sentido, a autora faz
uma referéncia marcante a um dos livros de Edir Macedo (“Orixas, Caboclos e
Guias: Deuses ou Demonios?”’), fundador da Universal, no qual ele expressamente
demoniza as entidades divinas africanas e diz que as criancas de religies como a
umbanda e o candomblg, por se envolverem com essas entidades, “certamente ndo
terdo boas notas na escola e serao filhos problemas na adolescéncia”.

Essa mudanca no perfil religioso da populacdo, caracterizada de forma
especial pelo aumento dos evangélicos neopentecostais, se reflete nas/os alunas/os

e demais atores escolares, impactando o chdo da escola. A “demonizacdo” das
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religibes afro-brasileiras, que parece integrar em alguma medida o corpo
doutrinario da vertente neopentecostal, d& margem a uma série de conflitos, nos
quais as religides de matriz africana, bem como seus adeptos, sdo deslegitimados
e muitas vezes hostilizados.

Alguns temas relativos aos direitos humanos apareceram com menor
frequéncia na fala das/os entrevistadas/os. Entre eles, encontram-se os que
abordam o preconceito e a discriminagdo contra os povos indigenas e contra a
populacéo oriunda de diferentes regides do pais (i.e, preconceito e discriminagao
de origem geogréafica). Seguindo a hipotese adotada, € possivel que essa menor
frequéncia se justifique em funcdo da menor quantidade de situagbes que
envolvem esses temas na escola (p.ex., inexisténcia de alunas/os indigenas ou
provenientes de outras regides geograficas).

O preconceito e a discriminacdo por motivo de orientagdo sexual também
foram pouco referidos nas entrevistas, se comparados aos temas relativos a classe,
raga e género. Esse resultado se mostra contraintuitivo, porque as atitudes
preconceituosas e praticas discriminatérias contra aqueles que fogem a
heterossexualidade também fazem parte do cotidiano escolar.

Efetivamente, uma pesquisa quantitativa realizada em 2009 pela Fundacéo
Instituto de Pesquisas Econdmicas (FIPE), tendo como amostra 18.500 atores
escolares (pais, estudantes, professores, diretores e outros funcionarios) de 500
escolas ao redor do pais, mostrou que 87,3% dos respondentes tinham atitudes
preconceituosas e 26,1% deles tinham atitudes discriminatérias em relacdo a
orientacOes sexuais diferentes da heterossexual (MAZZON, 2009).

No mesmo sentido, uma pesquisa nacional sobre estudantes LGBT e o
ambiente educacional no Brasil, realizada em 2015 através de uma parceria entre a
Associacdo Brasileira de Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis e Transexuais
(ABGLT) e outras entidades, revelou, entre outros dados, que 60% das/os
respondentes sentiam-se inseguros na escola por conta de sua orientacdo sexual,
sendo que 73% delas/es ja teriam sofrido agressdes verbais por conta dessa marca
identitaria, e 27% teriam sido agredidas/os por essa mesma razdo (ABGLT, 2016).

Dessa maneira, assumindo que o preconceito e a discriminacdo motivados
por orientagdo sexual geralmente fazem parte da realidade escolar, devem-se
buscar os fatores explicativos para a menor regularidade com que o tema aparece

nas entrevistas. Seguindo a hipdtese anteriormente aventada, uma possibilidade
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seria compreender que o cotidiano das/os professoras/es entrevistadas/os foge a
essa realidade.

N&o obstante, uma hipdtese mais plausivel talvez seja a de que preconceitos
e discriminacdes relativos, por exemplo, a classe, raca e género manifestam-se de
forma vigorosa no dia a dia dessas/es educadoras/es, demandando mais
urgentemente a atencdo delas/es. Outra presuncéo seria a de que os temas mais
recorrentes — classe, raca e género — sdo 0s que primeiro vém a cabeca dessas/es
professoras/es, quando pensam em iniciativas de EDH. Muitas citacbes que se
enquadraram no tema “classe”, por exemplo, referiam-se de forma mais ou menos
genérica a necessidade de combater a desigualdade social, o que constitui um dos
objetivos centrais das pedagogias criticas, em geral, e da EDH, em especial. De
toda sorte, parece que a tematizacao do preconceito e da discriminacdo por motivo
de orientacdo sexual deveria ser realizada em sala de aula, em conjunto com a
abordagem desses temas recorrentes.

Com efeito, uma educacdo em direitos humanos que aborde
transversalmente um amplo leque tematico parece fundamental para a realidade
escolar. Ela ndo somente contribuiria para que 0s objetivos dessa proposta
educativa fossem atendidos (p.ex., para que fossem desenvolvidos sujeitos de
direito), como também estaria relacionada com o bem-estar e o desempenho
académico dos estudantes. Isso porque essa abordagem da EDH tem o potencial
de influenciar préticas discriminatérias como o bullying, dissuadindo-as a partir da
reflexdo critica que ela inspira. Como algumas pesquisas (ABLGT, 2016; OECD,
2017) demonstram que vitimas de bullying tém maiores chances de faltar aulas,
desenvolver patologias (p.ex., depressdo) e/ou apresentar um baixo rendimento
escolar, a EDH poderia ser uma ferramenta de contengdo ou mesmo reverséo
dessas possiveis consequéncias negativas.

No que ainda diz respeito aos temas eleitos pelas/os entrevistadas/os para as
suas praticas pedagdgicas em EDH, foram constatadas duas diferentes
perspectivas de ensino: uma que também valoriza aspectos teéricos e autorais da
disciplina, e outra na qual o tema abordado assume um papel de destaque e 0s
mencionados aspectos sdo relegados a segundo plano. Esse contraste pode ser

visto nas falas de Nina e Ceésar, professora e professor de sociologia:

[...] Vocé pode fazer um academicismo absurdo [com a sociologia]. Eu ja vi gente
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fazendo isso e transformando numa coisa sem o0 menor sentido. Vai falar de um
tema e taca Marx, Weber, Durkheim... O aluno fica ali tentando decorar o que cada
um desses caras falou e aquilo ali ndo faz o menor sentido... Isso foi um debate que
a gente teve muito grande, quando a gente fez o GT de curriculo porque a gente
tinha que enxugar o curriculo e desacademizar, ndo sei se existe essa palavra, mas
tornar ele menos académico, né. Ndo é uma mini graduacdo, a gente ndo esta
fazendo uma mini graduacédo, os garotos ndo tem que saber quem é Bourdieu ali.
N&o é todo mundo do departamento que concorda, vai ter gente que vai falar que o0s
garotos precisam saber quem é Bourdieu, sim, t4? Mas eu acho que eles ndo
precisam saber quem é Bourdieu. Acho que se ele entender um conceito, sabe,
entender o conceito de habitus do Bourdieu, né, [...] ja t& bom. (Nina)

[...] As orienta¢Bes curriculares diziam muito que a sociologia era uma perspectiva,
ndo era para um glossario para biografia do autor. Eu falava: “Poxa, s falta eles
acharem que é s6 uma discussdo tematica e que ndo tem uma discusséo ali tedrica,
autoral”. Eu acho muito que a discussao tem que ser autoral. Coisa que eu acho que
é importante é que nesse interim ta sendo produzida a Base Nacional Curricular
Comum. E ela esta vindo na perspectiva tematica. [...] Eu acho que é temas com
perspectivas tedricas. Tem que ir cruzando: temas, conceitos e teorias. “Olha, esse
tema é interessante. Vocé pode ter esse e esse conceito para analisar. Eles ndo
precisam ser concorrentes, eles podem ser suplementares ou complementares, mas
vocé vai ter conceitos que analisam isso. E esses conceitos fazem parte de teorias.
E essas teorias foram formuladas por autores em circunstancias historicas.” Essa
clareza eu acho muito importante dar para o aluno. (César)

A analise das entrevistas demonstrou gque a perspectiva tematica assume
maior relevancia que a discussdo tedrica e autoral das disciplinas, na percepcéo da
maioria daquelas/es que versaram sobre o ponto. Nesse sentido, € digna de nota a
entrevista do professor de quimica, Ricardo. Mesmo quando sugere uma
referéncia a uma autora, ele ndo parece fazé-lo com o intuito de iniciar um debate
tedrico/autoral, mas com o objetivo de reforcar a pauta tematica existente. No
caso, ele indica que a mencdo a bidloga norte-americana Rachel Carson pode
inspirar a discussdo sobre o empoderamento feminino no dominio das ciéncias.

Esta reflexdo leva ao tradicional embate que se travou no ambito das
pedagogias criticas e progressistas, na decada de 1980 (CANDAU e SACAVINO,
2010, p. 127). Nessa época, houve um confronto particular entre a tendéncia
pedagdgica critico-social dos contetdos e tendéncia libertadora, também chamada
de freiriana (LIBANEO, 1992). A primeira encontraria em Demerval Saviani e
José Carlos Libaneo seus principais representantes. Nela, seria conferido destaque
a apropriacao dos conteudos curriculares tradicionais. Segundo essa perspectiva, 0
dominio desse ‘“conhecimento poderoso” serviria de base para a ascensdo
socioecondmica dos membros de classes sociais marginalizadas. Embora nédo seja

possivel afirmar que o professor César compartilha esse entendimento, essa
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tendéncia de inspiracdo marxista parece privilegiar uma perspectiva
tedrica/autoral da EDH, a qual serviria de instrumento para a transformacéo
social.

Inspirada na figura de Paulo Freire, a tendéncia pedagdgica libertadora
destacaria uma perspectiva da educacao que fomentasse o entendimento critico da
condicéo social das/os alunas/os e da realidade social envolvente. Nesse sentido, 0
contetdo curricular tradicional cederia parcela de seu espago a uma série de
reflexdes criticas sobre esses aspectos. Assim compreendida, essa tendéncia
albergaria mais claramente uma perspectiva temética da EDH. Aqui, é possivel
dizer que ela exerceu mais influéncia nas préticas pedagdgicas de EDH
analisadas. Esse resultado confirma o diagnostico realizado por Candau e
Sacavino (2010, p. 128), no sentido de que a tendéncia critico-social dos
conteddos néo teria conquistado hegemonia na arena da EDH.

Apesar dessas observacdes, pode-se considerar que a articulagdo entre uma
perspectiva tematica e um perspectiva tedrica/autoral poderia representar uma
rigueza a ser explorada pela EDH. N&o obstante, as/os educadoras/es as/os
entrevistadas/os indicaram limitacGes institucionais preliminares que muitas vezes
impediriam a prdpria abordagem dos direitos humanos em sala de aula. Uma delas
seria a existéncia de “avaliacbes externas” a escola, que teriam um enfoque
objetivo no contetido curricular das disciplinas®.

Nesse sentido, relacbes tematicas que se desviassem consideravelmente do
curriculo escolar poderiam prejudicar o desempenho das/os estudantes nessas
avaliacOes. Assim, esses testes padronizados representariam um fator de presséo
que direcionaria a pratica pedagogica das/os educadoras/es para uma perspectiva

mais conteudista de suas disciplinas, afetando diretamente as iniciativas de EDH.

31 Ao que tudo indica, as/os educadoras/es ndo estavam se referindo efetivamente as avaliagdes
externas de impacto, mas sim as avaliacOes regulares feitas pela prépria Secretaria Municipal de
Educacdo (SME/RJ), chamadas de Provas Bimestrais do Ensino Fundamental. As avaliagdes
externas de impacto sdo duas: a Prova Rio, criada em 2009, com testes de portugués e
matematica, aplicados anualmente as alunas e aos alunos do 3°, 6°, 7° e 8° anos do ensino
fundamental; e a Prova Brasil, aplicada bianualmente, para alunas e alunos de 5° e 9° anos do
ensino fundamental, também com testes de portugués e matematica. Ja as avaliacOes regulares
sdo elaboradas pela propria SME/RJ e aplicadas bimestralmente, abarcando portugués,
matematica e ciéncias. Como a disciplina de ciéncias é mencionada nas oportunidades em que se
faz referéncia as “avaliagdes externas”, pode-se inferir que as professoras e os professores
quiseram fazer alusdo, na realidade, as Provas Bimestrais. E significativo notar que as/os
entrevistadas/os parecem ndo vislumbrar distingdo considerdvel entre as avaliagdes,
identificando nelas uma igual influéncia “externa” no seu trabalho. Para mais informac6es sobre
as referidas avaliacGes, pode-se consultar o site da Secretaria: http://wwwoO.rio.rj.gov.br/sme/.
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Como indicado no subcapitulo 4.6, referente a disciplina de biologia, esse seria o
caso da professora Nise, que daria mais atencdo aos “momentos de contetido” por
se sentir “presa a essa prova da Prefeitura™?.

Como essas “avaliacOes externas” testam o conhecimento das/os alunas/os
em determinadas areas do conhecimento, especificamente em ciéncias,
matematica e portugués, as/os educadoras/es que lecionam essas disciplinas
sofreriam mais diretamente a referida pressdo. Esse € o entendimento de Lara,

professora de geografia:

Na Prefeitura do Rio, [para] ciéncias, matematica e portugués vem uma avaliacao
externa, que € até uma questdo que os professores falam muito, né, sdo contra. Essa
avaliagdo externa acaba te prendendo mais no contetdo, porque a sua escola é
avaliada em cima da sua disciplina e do contetdo, que ai também é um contetdo
gue ja vem pronto de fora. E ai eu acho que isso acaba limitando um pouco que os
professores dessas disciplinas consigam trabalhar mais [na perspectiva da EDH].
Quem eu vejo trabalhar na escola mais essa questdo [da EDH] é mais geografia,
histdria, os professores de histéria também abordam os direitos humanos, abordam
cidadania, né, a importancia da cidadania, agora com a elei¢do [municipal no Rio
de Janeiro], aborda-se eleicdo, né... (Lara)

Embora as mencionadas limitacGes institucionais representem desafios
cotidianos na visdo dessas/es professoras/es, nota-se um esforco de articular o
contetdo curricular das suas disciplinas e os temas relativos aos direitos humanos.
Em seguida, sera analisado com mais profundidade o modus operandi dessas

articulacGes, ou seja, a maneira com que as/os educadoras/es as configuraram.

5.2.
A construcéo das aliancas

A maior parte das articulacOes realizadas entre o conteudo programatico das
diferentes areas de atuagéo e 0s temas mencionados anteriormente partiram, como
diria o professor Ricardo, de uma contextualizacédo vetorizada pela EDH. Isso
significa dizer que o conteddo curricular das disciplinas era contextualizado de
modo a atender a uma das dimensfes da EDH (p.ex., a educagéo para 0 “nunca
mais”). Embora parega trivial, isso pode exigir, de acordo com as/os

entrevistadas/os, um arduo movimento de “repolitizagdo” do conteudo lecionado.

32 Como se percebe, Nise muito provavelmente estava se referindo as Provas Bimestrais da
SME/RJ, e ndo propriamente as avaliaces externas de impacto.
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Isso porque a natureza politica do conhecimento estaria se perdendo na escola, em

particular nas disciplinas de ciéncias:

Eu acredito que a ciéncia da natureza foi, ao longo de toda a histéria das disciplinas
escolares, sendo despolitizada, tendo retirado o seu sentido, sendo transformada
apenas em disciplinas e ndo em formas de ver o mundo, em férmulas e ndo em
conhecimento que precisa estar em contexto. [...] O que eu digo € o seguinte, se a
gente for olhar com outro olhar para esse conhecimento, a gente pode buscar
contextos para ensinar aquele contetido, aquele determinado tipo de conhecimento
ou até um proprio contexto de producdo daquele conhecimento que leva a gente a
pensar vérias coisas. [...] A educagdo em direitos humanos da um vetor para
contextualizagdo, ela ndo é por si a contextualizacdo, ela d& um vetor, um olhar.
(Ricardo)

O direcionamento pedagdgico sugerido pela EDH parece realmente levar a
uma mudanca de “olhar”. De fato, a analise de algumas entrevistas, em especial a
da professora e a do professor de quimica (Sophia e Ricardo), deixou a
significativa impressdo de que eles ndo se perguntavam como ensinar quimica,
mas sim como educar em direitos humanos através da quimica. Eles pareceram
operar uma inversdo do raciocinio tradicional no que diz respeito a configuragéo
de relacdes tematicas e a construcdo de praticas pedagogicas.

Embora tenha sido referido as ciéncias naturais, esse movimento de
contextualizacdo vetorizada pela EDH pode ser estendido a outras areas do
conhecimento. Isso porque, na visdo de alguns entrevistados, mesmo aquelas
disciplinas teoricamente propensas as iniciativas de EDH podem deixar de

usufruir dessa proposta educativa:

Pode ter [relacdo entre o conteddo programatico de historia e a EDH], mas néo
tem, porque ai é o discurso do professor que vai fazer diferenca. Porque se eu
simplesmente falar que o feudalismo é um sistema politico, econdémico, social,
religioso na Europa entre os séculos XI e XV, eu dei o contetido? Dei o contetdo.
Agora, existia intolerancia religiosa na época? Sim, isso ta dentro de direitos
humanos [...] (Rosangela)

Este trecho revela o entendimento de que, ainda que o conteudo disciplinar
de histéria viabilize “aliancas” (ARAUJO, 2006), é o “discurso do professor que
vai fazer a diferenca”. Ou seja, ¢ a forma com que ele vai contextualizar o
programa curricular que vai tornar realidade a EDH, e ndo simplesmente o

pertencimento da disciplina a &rea de ciéncias humanas e sociais.
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Essa observacao permite refletir sobre o que pode ser considerado um “lugar
privilegiado” para a EDH. A partir da andlise das entrevistas, foi possivel
compreender que o privilégio ndo reside, por si sd, no contetdo curricular de
determinadas disciplinas escolares, uma vez que este ndo fornece
automaticamente as relagcdes tematicas entre elas e a EDH. O privilégio residiria
na exploracdo, pelas/os professoras/es, da maior ou menor abertura que seus
respectivos programas podem oferecer a essa proposta educativa.

Dessa maneira, o contetudo de sociologia pode oferecer maior abertura para
a construcdo de pontes, tornando esta tarefa mais intuitiva. Isso fica claro, por
exemplo, quando se observa que o curriculo trabalhado pelas/os professoras/es
dessa disciplina abarca secOGes tematicas especificas para raga e género. No
entanto, o estabelecimento de uma relacdo direta entre a disciplina e a EDH vai
depender, claramente, do empenho da/o professora/or nessa atividade.

Por outro lado, o contetdo curricular de quimica pode oferecer menos
abertura, o que n&o inviabiliza, mas apenas torna menos intuitivo o
estabelecimento de relacdes tematicas. Nesse sentido, € expressiva a colocacdo do
professor Ricardo, no sentido de que teria “ralado pra caramba” para entender 0
programa dessa disciplina na perspectiva da EDH, e comecado a trabalhar a partir
dela.

Outra consideracdo importante diz respeito aos elementos que influenciam o
referido processo de contextualizacdo vetorizada pela EDH. Neste ponto, observa-
se que os interesses pessoais dos professores, formados pela sua histéria de vida e
pelas suas marcas identitéarias, constituem um desses fatores. Um exemplo parece
ser aquele fornecido por Lara, professora de geografia. Sendo negra e
politicamente envolvida com a educacdo das relagdes étnico-raciais, ela diz
aproveitar o espaco de sala de aula para abordar as questfes relativas a raca.

Por um lado, aproveitar os interesses pessoais e a experiéncia de vida para
desenvolver certos temas pode significar uma riqueza, inclusive porgque, a0 menos
em tese, a educadora e/ou o0 educador estariam mais bem-preparados para a
abordagem. Por outro lado, esse movimento pode trazer um risco. Embora esse
ndo parecga ser o caso de Lara, deixar-se influenciar pelas preferéncias pessoais
pode enviesar as iniciativas de EDH, fazendo com que determinados temas
recebam mais atengdo que outros, no momento da contextualizagdo. Isso
influenciaria negativamente a abordagem integral da EDH (CANDAU, 2012b). A
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professora Luna, de sociologia, fala sobre o ponto, ao refletir sobre a conveniéncia

de uma disciplina autbnoma voltada para a EDH:

[...] [Sou a favor de] colocar, a partir do sexto ano do fundamental e no ensino
médio, um momento, um tempo para falar de direitos humanos, sim, e até... E
discriminado também, porque sendo corre o risco do seguinte: professor acha que
racismo é mais importante, so vai falar de racismo; a professora é feminista radical,
ela acha que género é mais importante, entdo [s6 vai falar disso]. Até assim de
alguma maneira [estabelecer] um cronograma que garantisse que vai falar de todas
as diferencas, sabe, acho que isso seria interessante, sim.

Outro fator de influéncia no processo de contextualizagdo vetorizada seria o
perfil das alunas e dos alunos para os quais o ensino é voltado. Assim é que, por
exemplo, Rdmulo busca articular o contetdo programatico de historia e o direito
ao lazer, uma vez que suas/eus alunas/os diriam com frequéncia que “o negocio ¢
aproveitar a vida, ir pra farra”. Da mesma maneira, seria o caso da professora
Rosangela, que relaciona a Era Vargas e o futebol por notar que esse esporte é de
interesse comum. Num outro sentido, poderia também ser indicado o exemplo de
professoras/es que contextualizam o seu programa de modo a abordar o tema da
religido, ao identificarem no alunado um perfil intolerante.

Por fim, deve-se considerar que outros fatores podem interferir na
construcdo e exploracdo das relacdes tematicas indicadas pelas/os educadoras/es.
Como serad visto mais adiante, o cotidiano escolar apresenta desafios que néo
apenas influenciam referido o processo de contextualizacdo, mas podem chegar a
obstaculizar a EDH. N&o obstante, as/os entrevistadas/os parecem ser esforcar
para que a sua pratica pedagdgica seja coerente com 0 que acreditam. A seguir,
sera analisada com mais detalhe a abordagem metodoldgica que eles relatam

empregar para atingir esse objetivo.

5.3.
Abordagem metodolégica escolhida pelas/os educadoras/es

N&o tendo sido realizada uma observagdo de campo, ndo foi possivel
verificar a préatica pedagdgica das/os entrevistadas/os em sala de aula. Assim, este
subcapitulo buscou apreender a natureza metodoldgica que as/os educadoras/es
percebem conferir ao seu trabalho cotidiano, tendo para isso recorrido ao discurso

apresentado por elas/es nas entrevistas. Ainda que essa tenha sido uma limitacéo
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efetiva da pesquisa, a analise dessas percepg¢des viabiliza compreender, ao menos,
como as iniciativas praticas de EDH deveriam ser, no entendimento dessas/es
professoras/es.

De modo geral, as/os entrevistados demonstraram uma grande insatisfagdo

com o formato tradicional do ensino escolar:

Eu acho a escola um saco, por isso eu nunca imaginei que eu ia ser professora. Eu
matava aula, era aquela pessoa que, se alguém virasse assim, eu ja tinha ido
embora. Eu ia para a escola com o biquini por baixo, a minha mde me deixava na
escola, eu atravessava a rua, pegava o Onibus e voltava para praia. Entdo eu acho a
escola chata, eu acho o jeito que a gente trabalha chato, eu fico sempre achando
gue a gente tem que fazer diferente... (Nina)

Diante dessa insatisfagdo, as/os educadoras/es parecem buscar uma “rota de
fuga” da dinamica escolar. Nesse sentido, elas/es indicam uma série de estratégias
metodoldgicas de ensino-aprendizagem alternativas aquelas tradicionalmente
utilizadas na escola. Como foi possivel observar no capitulo anterior, elas tém
como caracteristica comum sua natureza ativa, participativa e dialogica,
aproximando-se da sugestdo oferecida pela EDH.

Algumas dessas estratégias sdo desenvolvidas de forma espontanea, quando
emergem conflitos em sala de aula, por exemplo. Um exemplo seriam as
intervencdes pedagogicas indicadas pelos professores de musica, que buscam
estabelecer um espaco de didlogo e sensibilizar as/os alunas/os quando percebem
a violagéo de algum direito humano em sala de aula.

No entanto, outras estratégias sinalizadas pelas/os educadoras/es integram o
seu planejamento de trabalho, sendo, de acordo com os relatos, elaboradas de
maneira consciente e intencional. Esse seria 0 caso da maior parte delas,
comecando pelas atividades de sensibilizacdo (p.ex., pesquisa de determinados
topicos e entrevista de pessoas), passando eventualmente pelas aulas de campo ou
visitas externas (p.ex., a visita ao MST promovida por Celso) e chegando, no mais
das vezes, aos debates de encerramento (p.ex., as rodas de conversa da pedagoga
Rose). Como foi visto, em determinadas oportunidades essas estratégias acabam
formando projetos mais amplos que o ensino em sala de aula, a exemplo daquele
desenvolvido por Nina, que envolveu o tema da desigualdade de género.

E interessante observar que, na percepcao das/os educadoras/es, esse esforgo

de renovacdo metodoldgica as vezes encontra uma resisténcia nas/os alunas/os.
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Isso porque elas/es estariam muitas vezes habituadas/os a cultura escolar

tradicional, que exige delas/es o cumprimento de outro papel:

[...] Pros alunos é dificil, quando a gente ja comeca dando uma autonomia muito
grande pra eles, assim: “Olha, pesquisa e traz pra gente debater”. Eu ndo norteei
muito bem sobre o que eu queria debater com eles [a partir das pesquisas]. Entéo,
os alunos ndo conseguiam entender que todas aquelas pesquisas eram aulas ja, que
todas as nossas conversas eram aula. Eles pensavam assim: “a gente nao ta tendo
aula e a gente t4 ficando sobrecarregado de pesquisas, porque a gente tava
acostumado a ter a matéria no quadro e fazer os exercicios”. Entdo eu sinto que foi
um processo de rompimento brusco pros alunos e que eles viram o quanto é
trabalhoso de repente trabalhar com um pouco mais de autonomia e pesquisando
coisas [...] (Sophia)

Ficou muito legal o trabalho [de construcdo de grandes totens com material
reciclavel]. Eles reclamaram muito, eles me xingaram [risos]... Eu falo que eu to
com a praga do totem até hoje, porque assim, essa logica de “vamos fazer um
trabalhinho, apresentar um seminario e fazer um teste”, essa coisa que voc€ nao se
envolve, ja é a ldgica das escolas, entendeu? Eles ndo querem trabalho, ndo querem
pensar. [...] Engracado né, que eles ficaram [revoltados], mas eles amaram o totem,
todos os totens ganharam nomes, eles tiraram fotos, o totem virou um pouco eles
também. (Nina)

Como pode ser reparado, a abordagem metodolégica adotada pelas
professoras ndo teria sido bem recebida pelo alunado, no comego do trabalho
pedagdgico. Talvez em razao da “logica” enraizada nas escolas, as alunas e os
alunos tiveram dificuldade em lidar com a autonomia conferida a eles por Sophia
ou com o arduo trabalho de construcdo de totens com material reciclado, sugerido
por Nina. Neste ultimo caso, pode ser destacado o resultado positivo que a
iniciativa teria surtido ao final.

Aproveitando o ensejo dessa iniciativa de Nina, deve ser enfatizado que o
recurso as variadas expressoes artisticas — como as artes plasticas — foi um padréao
observado nas falas das/os educadoras/es. Como foi descrito no capitulo anterior,
elas/es teriam utilizado ou sugerido a utilizacdo de encenagdes, musicas, filmes e
producdo de videos, entre outros recursos artisticos. Em alguns casos, as/os
professoras/es teriam inclusive aprofundado o seu conhecimento sobre
metodologias centradas na arte. Assim teria acontecido com Ricardo e Sophia, que
estudaram como a Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Arte (CTSA) pode auxiliar o
ensino de quimica.

O referido conjunto de iniciativas se alinhou a uma perspectiva de arte
politica, em cuja fonte bebe a EDH. Em outras palavras, ele focalizou, por meio
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das diferentes expressdes artisticas, as “injusti¢as sociais € econdomicas € procurou
dar voz a comunidades marginalizadas, criando sentimentos de revolta e
solidariedade na esperanca de levar a transformacao politica” (De BOTTON e
ARMSTRONG, 2014).

Neste ponto, deve ser real¢cado que a linguagem artistica ndo garantiria, por
si SO, 0 éxito dessas iniciativas. Na percepc¢do de algumas/uns educadoras/es, seria
necessario adapté-la ao publico alvo, ou seja, ao perfil das alunas e dos alunos

para 0s quais se ensina:

Como [0 seriado] “Cosmos” tem uma linguagem de uma animag¢ao, uma linguagem
muito mais proxima dos jovens do que, por exemplo, esse filme “Nostalgia da luz”,
eles ficaram muito interessados e a gente fez uma discussdo bastante interessante
sobre o lugar da mulher na ciéncia [...] (Sophia)

Esse esforco de aproximacao da realidade do aluno foi um elemento comum
a quase todas as praticas pedagdgicas indicadas pelas/os entrevistadas/os, nao
tendo sido uma particularidade das iniciativas relacionadas a arte. Essa
caracteristica pdde ser observada ao longo de todo o capitulo passado, tendo se
expressado também nas aulas de musica. Como foi descrito, Alberto teria
incentivado suas/eus alunas/os a criarem uma masica de funk, género que seria
mais intimo do repertorio cultural delas/es. Em ultima instancia, esse movimento
de aproximacdo, realizado pelas/os diferentes professoras/es, teria resultado em
compromissos assumidos pelas/os alunas/os diante de sua realidade. Esse teria
sido o caso das/os alunas/os da pedagoga Rose, que teriam se comprometido a ver
0 que poderiam “fazer em casa pra ajudar as mulheres das vidas deles”. Esse
processo, iniciado com a aproximagcéo e finalizado com o comprometimento, liga-
se nitidamente com a proposta metodoldgica das oficinas pedagdgicas em EDH.

Outra iniciativa que estaria relacionada a EDH seria o trabalho conjunto
entre professoras/es de diferentes disciplinas. Efetivamente, ele expressaria a
construcdo coletiva do conhecimento, tdo relevante as propostas do género. No
entanto, foi curioso observar que ndo foram indicados com frequéncia exemplos
praticos que tivessem usufruido essa alternativa. A excecdo ficou por conta das
iniciativas que teriam sido promovidas pelo Laboratério de Educacdo em Direitos
Humanos (LAEDH), ao qual pertencem Nina, Stela e Carlos, professoras e
professor de sociologia.
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Esse dado importante talvez se explique pela realidade de trabalho
enfrentada pelas/os educadoras/es, cuja dindmica oferece possibilidades, mas
também impde limites que as/os fariam aderir ao “sistema”, como coloca o
professor Evandro, de geografia. No caso, um desses limites seria o fato de que os
professores teriam que trabalhar em diversas escolas para obter uma renda mais
adequada, o que influenciaria negativamente suas iniciativas de EDH. No proximo
item, serdo analisados com mais atencdo os desafios — e as facilidades — que

essas/es professoras/es enxergam na promocao dessas iniciativas.

5.4.
Desafios encontrados

Durante as entrevistas, indicaram-se inimeras dificuldades enfrentadas pela
perspectiva de articulagdo entre as disciplinas escolares e a EDH. Nesse aspecto, a
analise realizada por meio do software Atlas.ti apontou 189 apari¢bes para a
categoria “desafios”, o que pode indicar a magnitude da questdo, no olhar das/os
professoras/es.

Num aval ao que foi indicado no capitulo de revisdo tedrica (Cap. 2), a atual
conjuntura politica do Brasil apareceu como um desafio de grande expressdo. Em
particular, fez-se referéncia ao avanco de uma politica educacional entendida
como conservadora. Nesse sentido, iniciativas tais como a Reforma do Ensino
Médio e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), bem como a ameaca a
programas como o PIBID (Programa Institucional de Inicia¢do a Docéncia), foram
criticadas. Especial destaque foi conferido ao que as/os educadoras/es veem como
uma limitacdo de natureza ideoldgica a sua liberdade de catedra, como o combate
a chamada “ideologia de género” e os projetos de lei (federal, estadual e

municipal) do Programa Escola Sem Partido (ESP):

Nossa, gente, [0] primeiro [desafio para a escola] é conseguir nesse momento, hoje,
em que o professor ta sendo perseguido, em que a educacdo se mercantiliza e tal,
eu acho que é deixar claro exatamente o que a escola pode ser e tem sido em alguns
momentos, mais a escola publica e menos a escola privada, né. Eu acho, assim, o
[desafio] é de garantir direitos pra esses estudantes de acesso ao conhecimento, ne,
de fazer eles entenderem a nossa realidade, de interpretar essa realidade, porque se
a gente pensar... P9, hoje uma grande polémica é a questdo do género, que ha ai
setores mais conservadores ligados a igreja falando, distorcendo as coisas,
chamando de ideologia, e negam todo o estudo no campo de género, quer dizer,
além da Escola Sem Partido. Entdo, hoje, o professor sequer tem seguranga de
passar conhecimento pros alunos, né. [...] Entdo, assim, a gente falar de perspectiva
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hoje da escola, eu acho que primeiro é garantir essa liberdade de cétedra do
professor, de garantir 0 acesso ao conhecimento, essa questdo da cidadania [...]
(Stela, professora de sociologia)

Como se nota, 0 panorama descrito teria reflexo no cotidiano de trabalho,
agravando as dificuldades ja enfrentadas tanto no plano material quanto no ambito
simbolico da instituicdo escolar. No que se refere ao primeiro aspecto dessas
dificuldades, foram frequentes as dendncias de problemas relacionados a: (1)
infraestrutura das escolas, especialmente daquelas pertencentes a rede publica,
problemas que seriam manifestados, por exemplo, na auséncia de instrumentos
para as aulas de mdsica, na caréncia de produtos para as experiéncias de
laboratério realizadas na disciplina de ciéncias, ou mesmo na inexisténcia de
verbas para o desenvolvimento de projetos; (2) indisponibilidade de recursos
humanos de suporte ao magistério, tais como a presenca de inspetores, porteiros e
de uma equipe pedagdgica completa; (3) baixa remuneracdo oferecida, que
obrigaria as/os educadoras/es a trabalhar em diversas escolas.

Embora esses desafios se relacionem, de maneira geral, as condi¢cdes de
trabalho no magistério, ndo ha como negar que eles também influenciariam
negativamente a promocao da EDH. Nesse sentido, é significativa a fala de Nina,
ao comparar a situacdo que encontra na sua escola (uma instituicdo publica federal

de renome) a outras realidades:

Por que s6 no [colégio em que a professora trabalha] eu consegui fazer isso?
Porque s6 o [colégio em que a professora trabalha] te d& condicdo de pensar para
aléem da educacdo, né. Vocé, quando trabalha no estado, por exemplo...
Dificilmente uma pessoa s trabalha no estado, ela trabalha em um monte de lugar
para poder fazer o salario basico assim, minimo. Entdo, quando eu trabalhava no
estado e na escola particular, eu realmente... A gente fazia até alguns projetos, mas
projetos muito pontuais, sabe. [...] No [colégio em que a professora trabalha] vocé
tem uma carga horaria menor, eu nunca trabalhei com uma carga horéria tdo
pequena, que o reitor ndo me escute [risos]. Mas assim, isso ndo quer dizer que eu
trabalhe pouco, eu trabalho até muito, mas eu posso pensar o que eu estou fazendo,
sabe. [...] Eu acho que a gente tem mais condi¢cdes de fazer esse trabalho [na
perspectiva da EDH] do que qualquer outro professor de escola publica, porque no
estado, por exemplo, quando eu ia fazer qualquer atividade, era tudo do meu bolso,
nunca tinha nada, entendeu? Era doa¢do mesmo, e cara, vocé ganhando mal...
Agora eu vim para cé [para a entrevista, realizada no centro da cidade], e ndo sei se
vocé viu como estava na ALERJ, né, bomba, gas lacrimogéneo. Agora, um horror,
as pessoas correndo, porque as pessoas estdo sem salario, as pessoas ndo sabem se
véo receber... Entdo como € que se trabalha assim? Que tipo de educacdo se faz
assim? E muito dificil... (Nina, professora de sociologia)
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No que respeita ao plano simbolico, foram indicados desafios relativos a
cultura escolar. Nesse aspecto, as/os educadoras/es se percebem imbricados em
relagbes de poder que os encaminha para uma perspectiva de educagéo
disciplinadora, pautada nos contetdos curriculares exigidos pelo exame
vestibular, descontextualizada da realidade do alunado e muito pouco critico-
reflexiva. Esse entendimento corrobora a percepg¢ao que grande parte delas/es tem
sobre a instituicdo escolar, no sentido de que ela serviria mais a reproducao do que
a transformacao social (BOURDIEU, 2013):

Acho que sdo dificuldades da escola hoje de trabalhar, de dar conta de qualquer
dimensdo que ndo seja de cunho mercadoldgico mesmo, sabe, que ndo seja a
servico da formagdo por uma continuidade dos estudos [depois] do vestibular e
tudo mais. Qualquer iniciativa que saia da lista de contetdos curriculares é
complicada, entendeu? [...] Eu acho que a escola ta ali muito mais pra fazer uma
manutenc¢do da sociedade, como ela é, do que pra subverter. Parece que a escola
ndo ta ali pra acabar com as desigualdades, pra... E pra seguir, pra girar a roda
entendeu? Légico que as demandas vao se modificando um pouco, né, mas parece
gue a demanda bésica ali que é manter essa hierarquia entre 0s que mandam, 0s que
obedecem, entre 0s que tem e 0s que ndo tem, é isso... [...] Entdo, eu acho que é
uma dificuldade mesmo, ndo importa qual aposta de construgdo diferenciada que
vocé queira desenvolver, enquanto educacdo, né, qual vai ser a sua aposta
pedagdgica: as amarras estdo num modelo, na instituicdo “escola” mesmo, que €
muito rigida. (Sophia, professora de quimica)

A percepcao retratada caminha no sentido do que indicam autores como
Jesus (2011) e Silva (2010), para os quais a estrutura de gestdo direcionada para as
avaliacOes, 0 apego ao curriculo tradicional, inflado e eurocéntrico, assim como a
relacdo autoritaria entre equipe pedagdgica e alunado continuam representando
desafios inerentes a cultura escolar. Essas caracteristicas deixariam de aproveitar a
capacidade emancipadora (ou “empoderadora”) da educacdo, e fariam com que,
em ultima instancia, as/os alunas/os n&o vissem na escolarizagédo uma experiéncia
significativa (SPOSITO, 2004).

Intimamente relacionado a cultura escolar, o perfil da equipe pedagdgica
surgiu também como um grande desafio, na visdo da maioria das/os
entrevistadas/os. Em especial, os colegas de profisséo foram indicados como uma

dificuldade enfrentada pela EDH:

Evandro: [...] Nessas grandes redes, o préprio professorado ndo se sensibiliza ou
ndo reconhece determinadas tematicas como sendo importantes pro seu aluno.
Entdo, vocé tem um nivel de conservadorismo muito grande.

Diego: Entre os professores?
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Evandro: Entre os professores, entre os professores. Sdo evangélicos, homofdbicos,
ndo gostam de aluno, s&o racistas, ndo gostam de dar aula... N&o to falando que séo
maioria, mas politicamente — ai uma avaliagdo minha —, por mais que [eles]
vivenciem todas as contradi¢fes que eu também vivencio na escola e, quando o
cinto aperta, a gente faca greve junto, porque vivencia as mesmas contradicoes, 0s
mesmos problemas, a bandeira é a mesma, ele ndo deixou de ser — alguns até se
formam na luta mesmo ali, ai se modificam —, mas grande parte continua sendo
conservador, continua sendo homofdbico, reacionario, continua sem gostar do
aluno, continua falando mal do aluno na sala dos professores... (Evandro, professor
de geografia)

Embora o professor Evandro estivesse se referindo as “grandes redes”
publicas de educacdo, essa realidade ndo seria exclusiva delas, na percepgédo
das/os entrevistadas/os. Com efeito, Luna e Nina denunciam um grave quadro de
professores sexistas, machistas e até mesmo assediadores, em suas respectivas
escolas. A primeira educadora atua na rede privada, em uma instituicdo de
natureza empresarial. A segunda, como visto, leciona em uma escola publica

federal de prestigio. Os seus relatos exigem o devido registro:

[...] A gente orientou a pesquisa para a questdo de género dentro da escola e
fizemos o questionério. [...] A gente percebeu, por exemplo, uma dificuldade de
entendimento dos professores. [...] Eu pedi para os alunos que, quando eles fossem
aplicar os questionarios, eles anotassem também as reagfes aos questionarios.
Entdo alguns professores, professores que costumam fazer assédio com aluno,
professores que costumam fazer piadas sexistas, ficavam incomodados porque isso,
sabe assim, [causa] uma certa repulsa. (Nina, professora de sociologia)

Ano passado, teve uma hashtag na internet chamada “meu amigo secreto”, e ai
teve uma aluna que denunciou um assédio de um professor, que comecou la pelo 8°
ano do fundamental, 9° ano. No final do 9° ano, ela namorou ele e ai ela fez um
relato 1a que deu mais de duas mil curtidas no facebook e ele foi demitido por conta
desse relato. S6 que esse relato [...] foi a ponta do iceberg de outros relatos, foi a
ponta do iceberg para um escandalo na [referéncia confidencial a escola em que a
professora trabalha]. Que escandalo é esse? Professores homens assediam alunas.
(Luna, professora de sociologia)

As situacOes descritas ligam-se amplamente ao campo da formacdo de
professores, mantendo atual o desafio apontado por Candau (2007), a0 menos na
visdo das referidas entrevistadas. No caso, a expressao “formacao de professores”
ndo deveria ser restrita aqui & formacéo inicial e continuada desses atores, mas
deveria tambeém alcancar a formacéo humana que eles teriam recebido ao longo da
vida. Isso porque essas situacdes ndo revelariam apenas uma falta de preparacéo
para administrar o preconceito e a discriminagdo em sala de aula. Pelo contrario,

nelas os educadores seriam 0s proprios agentes das praticas recriminadas: a
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resisténcia a participar de um projeto sobre género e o assedio direto a alunas.
Como diz a pedagoga Rose, a formacdo geral desses educadores ainda seria “o
grande n6” da educacéo.

Embora essa consideracdo seja direcionada, sobretudo, aos educadores
politicamente conservadores ou reacionarios, € interessante notar a percepc¢éo de
Luna, para quem o risco de uma postura intolerante existe também para aqueles de

perfil supostamente progressista:

Entdo, a gente tem uma brincadeira interna que a gente chama os professores de
esquerdopatas. [...] Por exemplo, teve um menino que veio pra mim dizer que ele
estava lendo um livro do Olavo de Carvalho, o que eu achava disso. Eu falei que
pessoalmente ndo concordava com o Olavo de Carvalho, mas que ele poderia ler o
que ele quisesse. Ai ele: “ah, que bom, porque teve um professor que me
esculachou”. Ele tava me testando, né. [...] Entdo, a gente tem que ter essa
reflexividade do bom senso e de tomar cuidado pra no nosso discurso de tolerancia,
ndo ser intolerante. O que eu percebo e fico preocupada é que, as vezes, vocé tem
uma esquerda que prega essa tolerancia e tudo mais, mas assim, eu sou tolerante
com 0s que pensam como eu. E ai sé contribui para essa polarizacdo Brasil que
vem desde a reelei¢do da Dilma, sabe. [...] Como eu costumo brincar, professores
esquerdopatas, as vezes, podem ter um efeito perverso na intencdo deles, sabe.
(Luna, professora de sociologia)

O perfil do restante da equipe pedagoOgica (diretores, coordenadores
pedagdgicos, inspetores e demais agentes) também foi indicado como um desafio
para a EDH. Na perspectiva das/os educadoras/es, esse desafio se manifesta seja
no despreparo para lidar com questdes de preconceito e discriminacéo, seja no
desinteresse em fazé-lo, seja ainda na prépria resisténcia as iniciativas que tem
essa pretenséo.

No que diz respeito ao primeiro aspecto, sdo apontados exemplos do

despreparo pedagdgico desses atores, como 0 seguinte:

A gente teve relato de um aluno do pré-vestibular reclamando na coordenacao de
transfobia, de piada transfdbica, e de chegar na coordenacdo e ela ndo saber o que é
transfobia... (Luna, professora de sociologia)

Num outro caso, que teria acontecido na mesma escola, a professora Luna
relata que uma mée teria se ofendido quando a diretora pedagdgica a chamou para
comunicar, “cheia de dedos”, que seu filho estava saindo com “alguém” (i.e.,
estava se relacionando com outro menino). Diante desse tratamento, o garoto fez

uma denuncia que teria se transformado em uma nota do jornal O Globo:
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[Depois da nota, o jornal] O Globo procurou a central pedagdgica e ela falou [...]
“A gente se preocupa com que todo mundo se sinta bem e a gente respeita as
diversidades religiosas ¢ de género”. Ai eu ja fiz a minha critica interna, com o
meu companheiro que também é da instituicdo: “Vem cd quem falou de género
ai?” Néo é [de] género o caso.

No que respeita ao desinteresse da equipe pedagogica, também foram
relatados exemplos. Neles, séo envolvidas principalmente as instancias de decisdo
e coordenacgdo, como a direcdo da escola e a coordenacdo pedagdgica. Em parte,
elas seriam responsaveis pela caréncia de iniciativas importantes. Na rede publica
municipal, isso seria demonstrado pelas a¢Ges pontuais voltadas para os direitos
humanos, como a tematizacdo do racismo exclusivamente durante a semana de
consciéncia negra. A dificuldade na liberacdo para a frequéncia a cursos de
formagdo na area tambeém seria, de acordo com as/os professoras/es, um sintoma
dessa falta de interesse, representando uma limitacao do sistema escolar.

Na rede privada e publica federal, a situacdo ndo seria diferente. As/os
educadoras/es apontam a auséncia de iniciativas como a inclusdo do tema da
sexualidade no regimento interno ou projeto politico-pedagdgico da escola, ou a
criacdo de mecanismos de combate ao assédio no espaco escolar. Em relacdo a
este Ultimo tema, é preocupante o comportamento que a direcdo da escola teria
apresentado diante dos casos de assédio relatados por Nina e Luna. No primeiro
caso, ela ndo teria tomado uma iniciativa educativa frente ao ocorrido, enquanto
que, no segundo, ela teria apenas remanejado de turno o funcionario supostamente

assediador:

A gente resolveu marcar uma reunido com o diretor, ele enrolou pra caramba e por
fim aceitou encontrar com a gente. Disse 0 seguinte: “que nao era a 1* vez, que no
ano retrasado ele ja tinha demitido um professor por causa disso, mas que ele s
demite com provas”. E a gente falou que ndo era so isso, que tinha que haver uma
educacdo, que tinha que haver palestra, que tinha que haver debate, que néo era s6
esperar a prova acontecer, né. Porque a preocupacdo dele era muito juridica e a
nossa preocupacgao era a ética também, ndo era sé juridica. (Luna, professora de
sociologia)

As denuncias sdo verificadas? N&o, ndo sdo verificadas. O que acontece? Nao
acontece nada, porque € isso que acontece no [referéncia confidencial ao colégio
em que a professora trabalha]: o cara faz um assédio aqui nesse campus, ele é
mandado para outro campus. N&o acontece nada com ele. O seguranca que
assediava as alunas foi pra noite. Entdo eles s6 ddo uma mexida. (Nina, professora
de sociologia)
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As/os educadoras/es também relataram existir casos mais tipicos de
resisténcia a EDH. Essa resisténcia se expressaria de forma mais ou menos sub-
repticia, dependendo da circunstancia, mas estaria voltada para dificultar as
iniciativas nessa frente. Um exemplo claro seria o do professor Ricardo, que teria
sido demitido de sua primeira escola por abordar o candomblé em sala de aula.
Caminhando no mesmo sentido estaria 0 exemplo oferecido pela professora Luna,
que buscou levar para a sua escola uma pega que falava sobre negritude e religido
no Brasil, mas ndo conseguiu porque “a coordenadora, que era evangélica brecou,
bloqueou, entendeu?”

De outo lado, uma estratégia mais sutil foi identificada tanto por ele quanto
pela pedagoga Rose. A referida estratégia seria manifestada no discurso de que é

importante atender aos contelidos programaticos:

[..] E quase um mantra repetido por toda a coordenagio: “E preciso dar 0s
conteudos”. E um negdcio que se esvazia de sentido de tanto que € repetido. Ele
também pode ser usado politicamente, quando vocé age de uma maneira diferente
do que a coordenagdo espera. Ai vai aquele discurso do contetdo esvaziado de
sentido para tentar te colocar no eixo, [que] fala: “oh, vocé esta indo por um
caminho que ta errado, vocé€ tem que dar o contetido”. Como se 0 conteudo fosse
separado, né: uma parte social, uma parte de quimica [...] (Ricardo, professor de
guimica)

No caso de Rose, esse discurso teria sido articulado inclusive por um
conjunto de professores, que teria levado para a gestdo do colégio uma proposta
de que a educadora ficasse com a sala de leitura, de modo que os alunos tivessem

o “conteudo’:

Este ano teve uma sugestdo de um grupo de professores que levou pra gestdo que,
se tivesse sala de leitura, que eu fosse pra sala de leitura. Ai eu perguntei o porqué,
porque eu queria ficar com a turma, eu gosto de ficar com a turma. E ai [o grupo]
falou: “Ndo Rose, é que vocé gosta de falar, sobre diferengas e 14 vocé vai
conseguir pegar a escola inteira”. Eu falei: “Mas 14 € uma hora por semana que
cada turma passa na sala de leitura” [...] “E Rose, mas assim, vocé vai trabalhar o
que vocé gosta e eles vao ter os contetidos”. Fiquei revoltada [...] Dizer que eu ndo
dou conteudo porque eu falo sobre diferenca é tenso, né? (Rose, pedagoga)

Tanto no caso dos professores quanto no do restante da equipe pedagogica,
as caracteristicas retratadas podem causar uma surpresa inicial. 1sso porque existe
uma expectativa de que estes sejam 0s principais responsaveis pelo combate ao

preconceito e a discriminacdo na escola. N&o obstante, € esclarecedor observar
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que esse dado apenas confirma o resultado de uma das mais amplas pesquisas
quantitativas sobre atitudes preconceituosas e praticas discriminatorias ja
realizadas nas escolas brasileiras (MAZZON, 2009).

Com efeito, o relatério analitico final da pesquisa da FIPE indica que os
diretores, seguidos de funcionarios e professores, respectivamente, foram aqueles
que, em comparagcdo com as/os alunas/os e seus pais, apresentaram maior
distancia social em rela¢do aos grupos sociais pesquisados (pobres, negros, indios,
ciganos, moradores de periferia / favela, moradores de areas rurais, homossexuais
e pessoas com necessidades especiais, fisicas e mentais). Isso significa que foram
eles e elas os que demonstraram menor predisposicdo a estabelecer contatos em
niveis de proximidade social com esses grupos.

Embora esse resultado seja elucidativo, o perfil das/os alunas/os também
surgiu como um desafio cotidiano para a EDH, na compreensdo das/os
educadoras/es entrevistadas/os. Entre outras caracteristicas pessoais, a sua filiacdo
religiosa interferiria de maneira direta nas iniciativas do género. Como visto ao
longo do capitulo anterior, quase todas/os as/os professoras/es fizeram referéncia a
essa questdo. A perspectiva de Alberto resume bem uma das hipOteses que

explicam a dificuldade em abordar o tema:

Quando mexe com a questdo religiosa, talvez seja um pouco mais dificil, porque é
uma coisa... Eu costumo dizer assim: como é que vocé vai argumentar com aquele
aluno, se Deus ta falando pra ele outra coisa, entendeu? Quem sou eu pra ficar
argumentando com Deus, né? Acho que a relagcdo é essa, na maioria das vezes,
porque ele se fecha, né. S6 a questdo de discutir a religido pra ele, como ele é muito
novo... A sensacao que eu tenho é esta: ele tem medo do que falar, do que pensar,
entdo ele ja corta logo o assunto. Ele ndo sabe exatamente, ele ndo deve ter uma
opinido totalmente formada e tal [...] Eu acho que religido talvez seja um pouco
mais dificil. (Alberto, professor de musica)

Outro aspecto desafiador seria a cultura de violéncia na qual alunas/os estdo
muitas vezes inseridos e da qual acabam sendo promotores. Essa cultura seria
manifestada, por exemplo, na “tese equivocada” de que “direitos humanos € coisa
de bandido” (VIEIRA, 2009), ou mesmo na defesa da resolucdo de conflitos por
meio do justicamento.

Neste ponto, é interessante observar como grande parte das/os educadoras/es
adota uma postura compreensiva da situacdo. Na perspectiva delas/es, as/os

alunas/os sofreriam uma nitida influéncia de fatores como o status do trafico de
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drogas, a desestruturacdo familiar e a violéncia cotidiana experimentada nas
comunidades pobres, a qual iria desde o ambiente doméstico até a forma cruel
com que os conflitos sdo muitas vezes administrados. Essa realidade social

acabaria influenciando a subjetividade do alunado:

O [Emile] Durkheim fala que n6s somos produtos do meio. Entdo, sem duvida, os
alunos sdo produtos do meio também. Eles vém cunhados dessa discriminacdo
[social] também. E um trabalho dificil, que 0 maximo que eu posso fazer € acender
uma luz. Porque precisaria de fato estarem os pais, todos, fazendo esse trabalho
desde que a crianga se entende por gente, né. A sociedade, como um todo. Mas a
gente tenta ali fazer alguma coisa. (Lénio, professor de musica)

Neste trecho, o professor Lénio ndo somente compreende a influéncia que o
meio pode exercer sobre os individuos, mas reconhece também a limitacdo que ele
encontra diante de outros fatores de influéncia ambiental, sobretudo os pais das/os
alunas/os e a “sociedade, como um todo”. Nesse sentido, é importante destacar o
prejuizo que esses dois fatores poderiam causar para a EDH, na visdo das/os
entrevistadas/os. Por um lado, instituicdes sociais como a midia exerceriam uma
influéncia negativa, ao reforgar discursos conservadores ou mesmo reacionarios.
Por outro, os pais das/os alunas/os podem oferecer uma resisténcia as iniciativas
dessa natureza, isso quando ndo sdo eles préprios os responsaveis por acdes ou

discursos contrarios a essa proposta educativa:

[As/os alunas/os] vém muito forte com ideias de que direitos humanos é pra
bandido e que tem que ter pena de morte, sim. [Isso €] muito, muito forte. E vocé
tem que fazer todo um exercicio para ndo criar um abismo entre vocé, com toda a
sua humanizacdo académica 14, e esse individuo em formacédo, que tem la as suas
convicgdes reforcadas pela midia, esses programas espetaculares da hora do
almoco do SBT e da Record [...] (Luna, professora de sociologia)

Em varios momentos, os meus alunos sdo reflexo da sociedade, a sociedade se
reflete nos meus alunos, sim. Sdo desafios iguais [ha sociedade e na escola], de eu
escutar, como eu escutei de um menino falando [a favor] da tortura: “mas vem c4,
vocé pegou isso da onde?” “meu pai que disse”. Nao disse diretamente pra ele,
falou assim: “eu ouvi meu pai falando 14, quando tava vendo televisdo”. Deve ter
visto algum bandido sendo preso e “ah, fica defendo bandido!” (Rosangela,
professora de historia)

Essas consideracGes andam no sentido de que ndo existe individuo apartado
do contexto social no qual se encontra. Mesmo aqueles aspectos identitarios
usualmente atribuidos ao nosso ambito de individualidade, como as nossas

preferéncias politicas, recebem a interferéncia de condicionantes estruturais. A
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tendéncia da midia ou o perfil dos nossos pais séo exemplos disso. Como ensina
Norbert Elias (1994), nds estamos, em funcdo de nossa natureza social,
imbricados em uma rede de interdependéncia que exerce a todo instante o seu
poder sobre as nossas consciéncias e, de modo geral, sobre a nossa personalidade.
Segundo o autor, “€ a essa rede de funcgdes que as pessoas desempenham umas em
relacdo a outras, a ela e nada mais, que chamamos “sociedade” (1994, p. 21 e 23).

No contexto apresentado, o educador que busca trabalhar na perspectiva da
EDH encontra resisténcia. De acordo com o professor Ricardo, a transformacéo
pessoal sugerida pela EDH parece ser um “movimento muito dificil” para as/os

alunas/os, especialmente aquelas/es de determinadas regides do pais:

Vocé precisa se reinventar muito para trabalhar com algumas coisas de direitos
humanos. Na cabeca das pessoas daquela regido [interior do Tocantins], € um
movimento muito dificil, muito dificil. [...] Mas é uma somatéria de coisas, né. E
vocé ter uma disciplina ndo obrigatéria, de algo que vocé vai ter que
necessariamente se repensar por completo, de um tema que muitas vezes vocé vai
comecar a brigar em casa porque vocé ndo vai mais aceitar o seu pai sendo
machista com vocé, ndo vai mais aceitar a sua mae fazendo uma piada racista em
casa no domingo, no saudavel almogo de domingo... Entdo para que eu vou querer
fazer uma disciplina que ndo é obrigatéria e sé vai me dar mais problema na minha
vida? (Ricardo, professor de quimica)

Diante dessa realidade, algumas/ns professoras/es se valem de estratégias
inesperadas para a afirmacao dos direitos humanos. Uma delas é evitar a préopria

expressao “direitos humanos™:

O melhor é ndo chegar pro aluno e falar a palavra “direitos humanos”, é usar o0s
direitos que estdo dentro dos direitos humanos e destrinchar para direitos do ser
humano, entendeu? Porque ele chega |4 pega no facebook uma postagem
preconceituosa contra os direitos humanos, associa a direito de [bandido] [...]
Entdo, a ideia era falar em direito & salde, direito ao transporte, & locomocao. [...]
Eu recomendaria que um professor trabalhasse esses direitos no dia a dia, sem
chama-los de direitos humanos. (R6mulo, professor de histdria)

Considerando que a escola também é uma instancia de socializag&o, ela tem
0 poder de influenciar a formacdo dos individuos, ainda que por meio de
estratégias educativas como a retratada acima. Tendo sido vistos os desafios que
os professores encontram, serdo apresentadas as facilidades que elas/es

aproveitam para realizar essa missao.
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5.5.
Facilidades vislumbradas

Em um nitido contraste com as 189 aparicGes referentes a categoria
“desafios”, foram identificadas apenas 19 ocorréncias para a categoria relativa as
facilidades da perspectiva de articulagdo entre as disciplinas escolares e a EDH.
Uma vez mais, merece realce a dificil realidade de trabalho que as/os
professoras/es dizem encontrar. Apesar disso, elas/es parecem explorar ao
maximo as facilidades que esse contexto pode eventualmente oferecer.

Uma delas seriam as condi¢cbes materiais de trabalho que algumas escolas
disponibilizariam. Como foi indicado no subcapitulo anterior, essa disponibilidade
constitui uma excecdo a regra geral, na perspectiva das/os entrevistadas/os. No

entanto, ela faria parte da realidade de algumas/uns educadoras/es, como César.

O [referéncia confidencial a escola em que o professor atua] € uma oportunidade
muito boa, porque existem condicGes de trabalho. Vocé pode pedir xerox a cada
aula, sua prova pode ter 5, 6 paginas, o que o estado ndo me permitia. Entdo, vocé
faz um trabalho com qualidade tedérica com seus alunos, vocé pode levar um
excerto de um texto de Bourdieu para eles lerem logo, um aluno consegue... Nao é
questdo so de capital cultural, é questdo de condicdes de estudo, porque ele tem a
biblioteca, ele tem um lugar. Se ele ndo tiver escrivaninha em casa, ele vai ter um
lugar para estudar e sentar. (César, professor de sociologia)

Embora essas condi¢bes digam respeito ao exercicio do magistério,
amplamente considerado, € evidente que elas podem influir negativa ou
positivamente nas iniciativas relacionadas a EDH. Isso porque esta exige o
atendimento minimo de condicdes materiais de trabalho, especialmente se a op¢éao
metodoldgica for a realizacdo das oficinas pedagdgicas em direitos humanos.

De acordo com grande parte das/os educadoras/es, outra facilidade seria a
maior autonomia de trabalho que a rede publica de educagdo ofereceria. Essa
maior liberdade viabilizaria a orientagdo do trabalho para a perspectiva da EDH.
Entre outras formas, essa autonomia se expressaria na liberdade de adaptar o
curriculo as necessidades sentidas pela/a professor/a ou na auséncia de uma

supervisao mais direta das instancias de direcdo e coordenacao da escola:

Eu acho que eu tenho mais espago pra tomar as minhas iniciativas, porque quem
faz o programa ao longo do ano, por exemplo, sou eu. Geralmente, nas institui¢fes
particulares ja vem aquele programa pronto que eu sigo, né? Ha uma cobranga de
dentro em cima desse programa. Na publica também se espera que vocé cumpra,
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mas como eu consigo desenvolver o programa, eu consigo colocar questdes que eu
acredito que sejam relevantes pra formacdo da cidadania. (Lara, professora de
geografia)

Nunca tive essa preocupagdo de cumprir material didatico e sempre deixei isso
claro. L& na escola a gente tem essa autonomia, de fazer as coisas assim dentro de
sala de aula, até porgue a gestdo ndo vai muito na nossa sala [...] (Rose, pedagoga)

A existéncia de parametros institucionais voltados a EDH nas escolas
também foi indicada como uma facilidade. Na visdo de algumas/ns
entrevistadas/os, esses parametros serviriam para legitimar o trabalho nesta
perspectiva. Nesse sentido, deve ser reconhecida a importancia tanto dos
documentos juridicos referidos no capitulo 1 (PNDH, PNEDH etc.), quanto de
iniciativas institucionais como a eleicdo da intolerancia religiosa como assunto da
redacédo do ENEM em 2016:

Parametro legal é bom, porque pelo menos vocé fala: “to fazendo isso aqui, mas o
governo té dizendo que é para fazer, ta”. Por exemplo, essa minha pesquisa sobre
género né. Se fosse pelo diretor da escola, ndo fazia, porque ele sabe o que eu to
cutucando. Eu falo: "olha, tem um pardmetro que [diz que] a gente que tem que
trabalhar género, diversidade, tem um pardmetro legal”. (Nina, professora de
sociologia)

Luna: [...] Po, esses dois Gltimos temas [violéncia contra a mulher e intolerdncia
religiosa] ajudaram bastante a legitimar [0 nosso trabalho], né. Ndo que ndo
houvesse antes, mas agora a gente tem mais propriedade: “oh, vamos falar de
intolerancia, sim”.

Diego: Porque ta caindo.

Luna: Porgue ta caindo. Infelizmente, 0 ENEM acaba sendo um.

Diego: Pretexto ai.

Luna: Um pretexto, um contexto e um norteador do nosso curriculo, né. Entdo a

carinha com que ele vem legitima um monte de iniciativa na escola. (Luna,

professora de sociologia)

Como visto antes, uma facilidade trazida pelas/os educadoras/es de algumas
disciplinas se relacionou com um lugar privilegiado que estas teriam para abordar
a EDH. Este seria especialmente o caso da disciplina de sociologia, cujas
professoras e cujo professor reconheceram unanimemente esse lugar diferenciado.
Segundo os proprios relatos, a disciplina teria uma conexdo temaética
“privilegiadissima” com a EDH (Luna), porque “todos os componentes
curriculares da sociologia dialogam com as questdes de direitos humanos” (Nina).
Embora tenha sido defendido aqui que o privilégio ndo residiria no contetdo

curricular em si, ha que se considerar que o programa de sociologia pode oferecer
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maior abertura a perspectiva da EDH, tornando mais intuitiva a tarefa de
construcdo de pontes, para aquelas/es dispostas/os a fazé-lo.

Neste ponto, € curioso notar a perspectiva de Luna e Nina, para as quais,
estranhamente, uma facilidade da sociologia seria a condi¢do de “paria” que a
disciplina teria na escola. Isso aliviaria a pressao da cultura escolar por um ensino
conteudista, facilitando o desenvolvimento de uma pedagogia critica. E
interessante ver como as educadoras ressignificam seu “status” inferior e o

enxergam como uma oportunidade de atuar mais livremente:

Tem professor de biologia que fica implicando com a gente: "ah, porque vocés de
sociologia ndo tém compromisso, sdo submatéria que ndo quase ndo cai no
ENEM". Gracas a Deus, porque eu sou livre, vou fazer o que eu quiser. Eu
agradeco a Deus todos os dias que eu sou péaria do ensino médio [...] (Nina,
professora de sociologia)

Me agrada muito a liberdade das minhas disciplinas, porque as outras disciplinas,
as vezes, tém que dar conta de um contetdo muito mais denso e extenso, e eu nao.
Como a gente tem um lugar meio outsider no curriculo escolar da educacédo basica,
a gente tem mais liberdade. (Luna, professora de sociologia)

Uma facilidade que surgiu em comum foi a receptividade que as/os
alunas/os apresentam quando se busca aproximar o contetdo programético da
realidade vivida por elas/es. Os exemplos indicados ao longo do capitulo mostram
nitidamente essa percepc¢do. Seria 0 caso do professor Rémulo, quando aborda
relacBes de trabalho com alunas/os ja inseridas/os no mercado de trabalho, ou da
professora Luna, que diz encontrar mais facilidade no ensino ao abordar mdsicas
conhecidas pelo alunado. Em determinados casos, essa facilidade poderia vir

inclusive da tematizacdo de questdes mais sensiveis, como a violéncia policial:

Falar da violéncia policial, falar do trafico, de repente seria até um pouco mais
facil, porque ndo deve ter tanto problema assim. Nao tem, porque é uma coisa do
dia a dia deles, sem entrar em juizo de valor e tal. Acho que seria mais facil.
(Alberto, professor de masica)

Embora tenham sido mencionadas pontualmente durante as entrevistas,
algumas facilidades merecem destaque em razdo de sua natureza e das reflexdes
que suscitam. Nesse sentido, uma das facilidades mais interessantes foi indicada
pelo professor César, de sociologia. Para ele, uma perspectiva mais teorica,
autoral e interpretativa do ensino de sociologia encontraria mais receptividade

nas/os alunas/os, especialmente em se tratando de assuntos controversos:
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[Essa perspectiva] faz com que eu ndo tenha dificuldade, por exemplo, com alunos
gue as vezes que tém uma determinada perspectiva religiosa. Porque ele entende:
"Ah, entendi, esse tema eu posso analisar dessa forma.” "Também posso ndo
analisar dessa forma?" “Pode, tem outros autores...” E honesto dizer isso, porque
tem mesmo. (César)

Essa fala leva a refletir que a compreensdo sobre o ensino das disciplinas
escolares poderia influenciar o impacto da EDH. Uma perspectiva tedrica, autoral
e interpretativa, que mostre as/aos alunas/os as diferentes “lentes” com que cada
tema pode ser enxergado, ndo apenas seria mais intelectualmente honesta, mas
enfrentaria menos resisténcia politica, no entendimento de César.

Essa consideracdo parece sugerir que a forma mais politicamente efetiva de
educar em direitos humanos nédo seria favorecer a priori uma determinada
tendéncia politica do educador, mas oferecer para as/os alunas/os um amplo
panorama de “lentes” e instiga-las/os a refletir criticamente sobre ele.

Essa abordagem intelectualmente honesta — sem deixar de ser politicamente
orientada — poderia oferecer também uma protecdo contra movimentos
reacionarios, como o Programa Escola Sem Partido. Isso porque tornaria mais
dificil a alegacdo de que as/os professoras/es se valem da audiéncia cativa das/os
alunas/os para a promocao de seus interesses ideologicos.

Outra facilidade inserida nesta parte final seria aquela mencionada por
Ricardo. Segundo ele, existiria uma “facilidade politica” na atuacdo com a EDH.
Como o campo ainda é pouco explorado, essa atuagdo geraria um ‘“destaque
profissional” e ofereceria uma série de oportunidades profissionais, muitas vezes

financiadas pelos interessados (revistas, editoras, faculdades etc.):

Eu acho que seria hipdcrita da minha parte falar que ndo existe isso [facilidade],
porque existe também. Eu ganho um destaque profissional por estar trabalhando
com isso [...] Eu tenho ganhado muito espaco porque eu trabalho com isso, acaba
sendo uma facilidade, uma facilidade politica. [...] A facilidade de ter um livro
publicado, com pessoal me pagando para ter um livro publicado. Quando a maioria
das pessoas na mesma idade, na fase que eu, estdo correndo atras da primeira
publicacdo, eu estou indo para a quarta, né. Facilidade de ser um tema que esta
crescendo exatamente na posicdo de ser oposi¢do a um discurso conservador que
esta crescendo também, e isso faz com que tenha mais livros se interessando por
mim, mais editores, mais lugares para dar palestra, espaco de formacgdo néo falta.
(Ricardo, professor de quimica)
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Por um lado, essa “facilidade politica” demonstra que a EDH vem
despertando cada vez mais interesse, com sua “oposi¢do a um diSCUrso
conservador”. Por outro, o fato de que a atuagdo na perspectiva da EDH ainda
traria um diferencial profissional e abriria varias portas significa, indiretamente,
que o exemplo de Ricardo seria uma excecdo a regra geral e que o tema ainda
seria objeto de pouca atencdo nos cursos de formacéo de ciéncias. Como apontado
anteriormente, isso confirmaria o diagndstico realizado por Candau e Sacavino
(2010, p. 128), no sentido de que a EDH ainda ndo teria conquistado o devido
espaco na formacdo inicial e continuada de professoras/es.

Uma ultima facilidade teria a ver com o perfil das/os alunas/os. De acordo
com a professora Luna, o fato de ela ter algumas/ns alunas/os negras/os
empoderadas/os facilitaria a abordagem das relacbes étnico-raciais em sala de
aula. Por ndo se identificar como negra, ela se sentiria mais confortavel em

abordar temas como o racismo a partir da fala delas/es:

As vezes eu pergunto: “como vocé se entende?” Porque tem aluno que eu, na
minha inferéncia do que é ser negro, [acho que sdo] alunos e alunas negros e que
ndo se entendem como negros. E eu confesso que eu tenho um pouco de
dificuldade de como reagir com isso. Mas ai eu falo sobre colorismo e o que tem
me ajudado muito, cada vez mais? Eu tenho alunas e alunos empoderadas e que
falam: “vocé é negro, sim, porque negro nao é sé quem tem a pele retinta e tudo
mais”. Isso ¢ muito bom, ainda mais eu como branca [...] Entdo isso as vezes me
deixa sem tanta desenvoltura para abordar a questdo do racismo. Mas me deixa
muito feliz quando alunos me ajudam, porque quando é um aluno ou uma aluna
falando, é outra recepcdo por parte deles. (Luna, professora de sociologia)

Como pode ser reparado, a participacdo dessas/es alunas/os ndo favoreceria
apenas a recepcao das/os demais. Ela também facilitaria o trabalho de Luna, na
medida em que essas/es alunas/os estariam ocupando o lugar de fala e
representando a negritude a partir de sua propria experiéncia. 1sso ajudaria a
administrar a falta de “desenvoltura” que a professora sente ao abordar temas
como o racismo. Esse exemplo demonstraria como a EDH pode iniciar um circulo
virtuoso, formando multiplicadores que ajudam a pauta dos direitos humanos a
avangcar, tanto para a escola quanto para fora dela.

Feita essa consideracdo, é importante também notar que Luna ndo se

esquiva de seu papel como educadora. Apesar de contar com a ajuda das/os alunas
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para superar uma dificuldade, ela ndo deixa de abordar e conduzir o tema do
colorismo®. Em outras palavras, ela pode conferir um protagonismo a fala
dessas/es alunas/os, mas ndo deixa que ele se transforme em um monologo no
qual se invertem os papeis distribuidos em sala de aula. Esse equilibrio parece
essencial para a EDH.

Tendo sido abordados os desafios que as/os professoras/es buscam superar e
as facilidades que elas/es desejam aproveitar, serdo mostrados adiante aqueles

resultados que elas/es observam na sua préatica pedagogica.

5.6.
Sintese dos resultados percebidos

De acordo com algumas/uns professoras/es, seria dificil estimar o impacto
que as iniciativas de EDH podem ter. Isso porque o resultado obtido com elas
pode variar em funcdo de varios fatores, com destaque para a receptividade das/os
alunas/os. Assim, essas iniciativas acabariam por atingir de forma heterogénea o

publico-alvo:

E interessante perceber que a gente ndo da conta de avaliar qual impacto que isso
[a EDH] vai ter, qual a maneira que eles vao assimilar essas discussoes [...] A gente
nunca vai atingir de forma homogénea, mas eu acho que a gente precisa, enquanto
professores que se propdem a tentar uma outra abordagem pedagégica, ter um
pouco mais de tranquilidade e ndo se desmotivar quando de repente a resposta em
geral ndo é tdo positiva. (Sophia, professora de quimica)

Apesar dessa necessaria consideracdo, o planejamento das atividades de
EDH tem em vista alguns resultados esperados, tais como “a afirmacgdo de
valores, atitudes e préaticas sociais que expressem a cultura dos direitos humanos
em todos os espacos da sociedade” (BRASIL, 2007). Nesse sentido, as/os
entrevistadas/os indicaram praticas que teriam buscado atender a essa expectativa.

Essas praticas levaram a uma série de diferentes reagdes. Ao colocar em

cheque os estere6tipos sociais e questionar o senso comum, elas teriam nao

3 De acordo com Sousa et al. (2016), o colorismo é a forma de discriminagdo racial que “a priori
toma como referéncia a cor da pele para determinar o tratamento recebido socialmente. Dessa
forma, uma pessoa considerada parda, por se aproximar mais do tom de pele branco, sofrera
menos racismo que uma com o tom de pele mais escuro. Tais variacBes qualitativas, como
quantitativas, do preconceito influem na subjetivacdo das mulheres e homens negros”. Os autores
mencionam que o termo colorismo é muito usado no movimento feminista negro, mas sdo poucas
as referéncias académicas nacionais.
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raramente suscitado reacdes de desconforto ou até mesmo de aversdo nas/os
alunas/os. De outro lado, elas teriam conseguido, a partir de sua metodologia ativa
e participativa, engajar essas/es alunas/os em debates sobre temas polémicos e
sensibiliza-las/os para os direitos humanos, muitas vezes mobilizando fortes

sentimentos:

[O filme] "Hoje eu ndo quero voltar sozinho" eles adoram... O ponto do selinho é o
ponto... Assim, ja tive caso de meninos sairem da sala, eles ndo aguentam, é um
selinho, mas neles d& um negocio assim... Entdo da o que falar, eles ficam o més
inteiro falando do filme, é bem legal. (Luna, professora de sociologia)

Pedi que eles anotassem as reacGes [ao projeto sobre género]. Inclusive dizer se
chorou, teve muita reacdo assim [...] (Nina, professora de sociologia)

[Abordando o tema “cidade como valor de uso e como valor de uso € como valor

de troca”], eu fiz um trabalho em grupo que era pros alunos pesquisarem e fazer
seminario [...] Os alunos foram entrevistar moradores que tinham sido removidos
com relacdo a essas obras da olimpiada e da copa, sabe? Se envolveram tanto no
trabalho, achei tdo bacana, tinham histérias pra contar. [...] Foi um trabalho que me
emocionou, que dava pra transformar em livro. (Stela, professora de sociologia)

Um dos resultados que essas praticas teriam seria a gradual mudanca de
mentalidade das/os alunas/os. Essa mudanca seria expressa de diferentes formas.
Claramente, uma delas seria a superacdo de atitudes preconceituosas e o

empoderamento para administrar situa¢des discriminatorias:

Diego: Vocé ja teve o feedback de algum aluno que passou por essa mudanca
gualitativa ao longo do ano, que se transformou e deu um retorno pra vocé?

Luna: Sim, muito bonitinho: “Professora, eu era machista pra caramba, desculpa”.
(Luna, professora de sociologia)

[No ano que vem os meus alunos] estardo no 5° ano. Alguns ja tém um
posicionamento mais firme. Assim, alguém fala: “Vocé ndo pode fazer isso,
mulherzinha, ndo sei o que”. [Elas respondem]: “E, sou mulher. Por que,
"mulherzinha’” é xingamento?”” (Rose, pedagoga)

Parece que essa mudanca de mentalidade também seria expressa na
compreensdo, por parte do alunado, sobre a “pega” que ele representa no “quebra-
cabega” social, como diria o professor César. Em outras palavras, ela se
manifestaria quando a/o aluna/o entende o papel social — no mais das vezes

desfavorecido — que ocupa:

[Eu tive um aluno que trabalhava no McDonald’s que] comegou a falar: “E isso
que o senhor falou mesmo, em termos de relagdes trabalhistas”.
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Diego: Sobre que aspecto ele estava falando?
Rémulo: Em termos de exploracdo da mao de obra, sucateamento da mao de obra.
(Rémulo, professor de histéria)

Essa transformacéo no nivel da mentalidade teria como efeito, muitas vezes,
a mudanca da pratica social das/os alunas/os. Esse resultado foi mencionado com
frequéncia pelas/os educadoras/es. Caminhando na perspectiva da formagao de
sujeitos de direito, as/os alunas/os teriam comegado a exercer um papel mais ativo

e critico em diferentes ambientes, tanto na esfera publica quanto na privada:

[Uma vez eu] falei pros meus alunos que antibiético ndo serve pra virus, so serve
pra bactéria, entdo se 0 médico te disser que vocé t& com virose, vocé ndo precisa
tomar antibi6tico, antibidtico ndo mata virus. Ai eu tive uma aluna 14 em Bangu,
que estava doente e 0 médico disse que ela estava com virose e passou antibiético
pra ela. Fla falou assim: “eu ndo vou tomar esse remédio porque a minha
professora falou que esse remédio ndo serve pra virus, s serve pra bactéria e ela
disse que, quando a gente ta assim, a gente tem que fazer um exame de sangue, que
vocé tem que ver 0s meus leucocitos.” [...] Ta vendo, essa multiplicou, essa ouviu o
que eu falei na sala de aula e levou a frente. Entdo ninguém da familia dela vai ser
passado pra tras nesse aspecto, ela vai conseguir ajudar. (Nise, professora de
ciéncias)

Esses dias ele [um aluno] falou pro pai dele assim: “por que voc€ ndo pega o seu
suco?” Ai ele: “ah, sua mae vai trazer”. “E que a minha mae trabalha muito, ela
passa, ela lava, ela faz a comida, ela me acorda pra ir pra escola, ndo sei o que.” “E,
mas eu trabalho pra trazer o dinheiro pra comida” “E, isso é importante, mas
mesmo sem ganhar, ela trabalha” [...] Acho que a crianga chocou o pai, né, porque
uma crianca de 8, 9 anos dizer “olha s6 como ta, onde vocé ta errando”, mas sem
ser grosso, né, tipo, “minha mae trabalha muito”, acho que aborda uma questdo de
género. (Rose, pedagoga)

Como pode ser notado, essa transformacdo na préatica das/os alunas/os
muitas vezes se opde a cultura enraizada em determinadas instituicdes,
eventualmente desestabilizando o seu funcionamento normal. Esse poderia ser o
caso da Ultima fala, na qual é contestada a desigualdade de género existente na

mencionada familia. Um outro exemplo instigante seria relativo a igreja:

Para vocé ter uma nog¢do, no primeiro periodo uma menina trocou de igreja porque
pastor ndo aceitou que ela fizesse trabalho sobre sexualidade. [...] Ela falou: “Eu
falei para o pastor que eu estou numa universidade que é a melhor do meu estado, é
uma universidade publica federal, eu estou para aprender. Eu ndo posso
simplesmente largar a quantidade de coisa que eu tenho para aprender por conta da
igreja. Vocé ndo me aceita como eu sou, eu vou trocar de igreja”. Ela trocou de
igreja e levou o marido junto. (Ricardo, professor de quimica)
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No que diz respeito a escola, projetos inseridos na EDH podem, como diria
a professora Nina, “futucar” a cultura institucional. Como consequéncia, surgiria
outro efeito normalmente apontado pelas/os educadoras/es: o desconforto da
equipe pedagogica. Como foi indicado no subcapitulo relativo aos desafios para a
EDH, esse desconforto poderia, em alguns casos, assumir a forma de uma nitida
resisténcia ideoldgica (p.ex., resisténcia de natureza religiosa).

No entanto, é interessante perceber que ele também pode resultar
simplesmente de uma dificuldade que as/os professoras/es encontram com as/os
alunas/os que passam a exercer um papel diferente. Como diria a professora Stela,
quando as/os alunas/os passam a exercer efetivamente a cidadania sobre a qual
aprendem, isso parece tirar a equipe pedagdgica de sua zona de conforto e gerar

resisténcia. A fala da pedagoga Rose ilustra esse entendimento:

Nas reunides, eu falei: “gente, mas eu amo a Naiara, meu orgulho ¢ a Naiara”.
[Eles responderam:] “Rose, ndo tem como, ninguém vai aguentar ficar com a
Naiara”. Até hoje pra mim a Naiara ¢ 6tima. Assim, ela tem uma articulagdo muito
boa e também presta atencdo nessas coisas [relativas aos direitos humanos]. Entdo
tipo: “vocé ndo vai fazer isso porque isso € de menina.” “Nao, a tia falou que vocé
pode fazer o que vocé quiser e eu conhego gente que faz outras coisas.” AS vezes
ela vai tentando exemplificar e convencer o outro, e isso atrapalha um pouco a aula
de quem quer seguir sé contetdo, né. (Rose, pedagoga)

Um ultimo resultado das praticas pedagdgicas em EDH merece destaque.
Ele diria respeito ao impacto que essa proposta educativa pode ter na sociedade
em geral. Em outras palavras, ele se refere a ajuda que ela pode oferecer para a

afirmacédo de uma cultura de direitos humanos entre as pessoas:

Por mais que seja dificil, eu vejo muita mudanca que a gente tem visto na
sociedade e por isso que querem cortar sociologia do ensino médio, né. Vocé tem
juventude mais critica, até com a questdo politica mesmo [...] Obvio que ndo sei
medir isso, né, mas eu penso que tem algum dedo ai da sociologia e da filosofia no
ensino médio [...] Entdo vocé vé que vocé educa... Essa coisa de vocé debater, de
vocé estar pensando, isso até no seu ambiente familiar, entendeu? [...] Isso vai
gerando uma outra postura nas pessoas. N&o estou falando da minha casa, se gera
na minha casa, também gera nos alunos, né. (Nina, professora de sociologia)

Embora Nina tenha mencionado a sociologia e a filosofia, pode ser
compreendido que a transformacdo social a que ela se refere seria fruto de uma

perspectiva critica de educacdo. Nesse sentido, outras disciplinas escolares
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inseridas na abordagem da EDH poderiam também contribuir para esse processo
de mudanca.

Esse seria um “trabalho de formiguinha”, como diria a professora
Rosangela, de histdria. Ou seja, seria um esforco gradual e com um retorno por
vezes modesto. N&o obstante, uma correlacdo poderia ser eventualmente
estabelecida entre a EDH, amplamente considerada, e o fortalecimento de alguns
valores e comportamentos, assim como de algumas pautas na sociedade. Em
ultima instancia, essa € a expectativa da EDH, que parece ser compartilhada

pelas/os educadoras/es entrevistadas/os.
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Consideragoes finais

Nestas consideragOes finais, vale a pena retomar, brevemente, a linha
narrativa construida ao longo do trabalho. Como indicado no primeiro capitulo,
esta dissertacdo buscou oferecer uma contribuicdo para a educagdo em direitos
humanos. Nesse sentido, tentou acessar a percepcdo de quinze educadoras/es
previamente sensibilizados para essa proposta educativa, a partir da realizacdo de
entrevistas individuais semiestruturadas e da analise de conteudo do material
obtido. O objetivo geral da pesquisa foi compreender quais seriam, na Vvisao
das/os entrevistadas/os, as possiveis articulacdes entre o conteddo curricular de
suas disciplinas escolares e a EDH, assim como de que forma essas/es
educadoras/es as colocariam em préatica na sala de aula. A expectativa era que esse
trabalho representasse ndo somente um aporte cientifico para a EDH, mas também
uma eventual fonte de pesquisa e de formacdo continuada para as/os
professoras/es que desejam atuar nessa perspectiva.

No capitulo 2, foi apresentada uma revisdo da literatura sobre a EDH, a fim
de mostrar quais sdo os referenciais tedricos, metodologicos e legais que
alimentam o campo e que subsidiaram a andlise das entrevistas realizadas. Nesse
sentido, iniciou-se o capitulo com um panorama histérico do desenvolvimento da
EDH, tanto no plano internacional quanto em ambito nacional. Na sequéncia,
buscou-se uma delimitagdo conceitual da EDH, assim como dos aspectos
metodoldgicos que a caracterizam, a partir de algumas referéncias (ANDRADE e
LUCINDA, 2011; CANDAU e SACAVINO, 2010; MADGENZO, 2000; entre
outras). Por fim, foram apresentados os desafios enfrentados hoje pelos direitos
humanos, em geral, e pela EDH, em particular.

No capitulo 3, foi reservado espaco e conferida importancia ao perfil das/os
entrevistadas/os, uma vez que ele influencia a construcdo da realidade percebida
por elas/es. Em seguida, foram captadas as percepcdes fundamentais delas/es
sobre o papel da escola, sobre os direitos humanos e sobre a EDH. No que se

refere ao primeiro ponto, pode ser reparada nas falas uma divisdo entre o que a
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escola deveria ser, como modelo ideal, e 0 que a escola €, como realidade préatica.
Quanto ao primeiro aspecto, a maior parte das falas convergiu no sentido das
pedagogias criticas, sendo a educacdo concebida predominantemente como um
instrumento voltado a despertar uma consciéncia critica sobre a realidade social e
a promover a sua transformacéo.

No que diz respeito ao que a escola é, dominou o entendimento de que ela
seria, em larga medida, uma instancia de controle e reproducéo sociais. Desafiada
pela caréncia de estrutura e por uma politica educacional conservadora, ela nao
conseguiria criar, na maior parte do tempo, um sentido para a experiéncia escolar,
muito menos alcancgar o ideal do que ela deveria ser. Quando ndo encarada como
um “local de fuga” ou como um “depdsito de criangas”, ela seria apenas um
espaco para uma “segunda socializacdo”.

No que respeita a compreensdo das/os professoras/es sobre direitos
humanos, foi evidenciado que as respostas variaram consideravelmente.
Entretanto, pode-se dizer que nenhum/a participante concordou com os “discursos
de resisténcia” (VIEIRA, 2009). No geral, as falas convergiram para um
entendimento segundo o qual os DH seriam um instrumento de garantia da
dignidade humana, no que dialogaram com o conceito trazido pela DUDH.
Embora tenham sido citadas as variadas geragdes ou dimensdes dos DH, viu-se
gue a maioria das/os entrevistadas/os fez referéncia aos direitos civis, politicos e
sociais, sendo que os direitos culturais receberam pouca atencdo, a0 menos nessa
etapa das entrevistas. Além disso, direitos importantes, como o direito a vida e o
direito a educacdo, apareceram muito pouco. Neste ponto, foi ainda verificado que
nenhum/a educador/a se referiu & EDH como um direito humano em si. Por fim,
notou-se que as referéncias a caracteristicas importantes dos DH, como a
interdependéncia, assim como a documentos internacionais de relevancia, como a
DUDH, foram excecdo nas falas.

Como visto na sequéncia do capitulo, a compreensdo de EDH indicada
pelas/os entrevistadas/es também variou razoavelmente. Ndo obstante, a maioria
demonstrou ver a EDH como uma expressdao geral das pedagogias criticas,
ecoando o seu entendimento sobre o papel da escola. Em menor nimero,
algumas/ns chegaram a citar expressamente os aportes tedricos do campo, tendo
feito referéncia, entre outras, a dimensdo do “educar para o nunca mais”. Como

observado durante a analise, foi compartilhada por quase todas/os a percepcao de
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que a EDH deveria promover uma sensibilidade empatica nas/os educandas/os, a
partir de um desenvolvimento emocional. Foi ainda recorrente o entendimento de
que essa sensibilidade deveria empoderar as/os educandas/os para uma
participacdo ativa na vida social, em um novo dialogo com os fundamentos da
EDH.

No capitulo 4, foram entdo apresentadas em detalhe as articulacbes que
as/os educadoras/es estabeleceram entre o conteido curricular das suas disciplinas
escolares e a EDH. Foram ainda investigadas as praticas pedagogicas que seriam
capazes de aproveitar essas articulacdes, ao ver dessas/es entrevistadas/os. Por sua
vez, o capitulo 5 realizou uma analise sistematica do que foi apresentado no
capitulo anterior, acrescentando ainda as facilidades, os desafios e os resultados
percebidos pelas/os entrevistadas/os. Cruzando as percepcdes colhidas,
observando os padrdes surgidos e analisando o material derivado, esse capitulo
representou metaforicamente o coragdo da pesquisa.

Neste momento final, serd desenvolvida uma breve reflexdo sobre os
aspectos mais importantes da andlise. Em seguida, serdo devidamente
reconhecidas as limitacdes que este trabalho apresenta e expostas as questdes
surgidas durante a pesquisa. Por fim, sera reservado um espaco para uma nota de
carater pessoal. No que diz respeito aos aspectos mais importantes da analise,
cabe retomar, inicialmente, a interpretacdo que assumimos, no sentido de que a
recorréncia de determinadas perspectivas tematicas — classe, raca, género e
religido — pode ser reflexo de um cotidiano escolar intensamente marcado por
atitudes preconceituosas e praticas discriminatérias em relacdo a essas
caracteristicas identitarias (MAZZON, 2009).

Diante de uma realidade como essa, assume cada vez maior importancia a
realizacdo de pesquisas que sejam capazes de mapear esse contexto de
preconceito/discriminacdo, avaliar em que medida ele afeta 0 bem-estar e o
desempenho escolar dos alunos e, por via de consequéncia, subsidiar politicas
publicas que posam combater esse quadro. Os resultados dessa pesquisa parecem
atestar essa importancia, razdo pela qual deixamos a sugestdo de que se invista
nessa frente.

Outro aspecto destacado ao longo da anélise foi o processo de construcéo
das relagdes tematicas entre o contetdo curricular das diferentes disciplinas e a
EDH. Como indicado, ele partia de uma contextualizacdo orientada para o
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atendimento, expresso ou implicito, das dimensdes dessa proposta educativa,
numa inversdo do tradicional olhar para o fazer pedagdgico. Nesse sentido, esse
processo ndo seria, ao menos de acordo com O que encontramos, uma
exclusividade de algumas disciplinas, mas uma possibilidade oferecida para todas
elas. A concretizacdo dessa possibilidade dependeria, diretamente, do papel da/o
educadora/or em explorar as aliancas existentes entre o programa ministrado e a
EDH.

Essa talvez tenha sido a reflexdo mais importante da analise, porque vai de
encontro a eventual suposicdo de que a EDH constituiria uma tarefa a ser
cumprida apenas pelas/os professoras/es da area de ciéncias humanas. E possivel
que o conteddo curricular de determinadas disciplinas apresente maior abertura a
referida contextualizacdo, tornando mais intuitiva a tarefa de educar em direitos
humanos. No entanto, professoras/es de outras disciplinas podem aproveitar a sua
margem de ac¢do, como constatado neste trabalho.

Uma ultima parte da analise que merece destaque neste momento é a que se
refere aos desafios a EDH, surgidos na fala das/os entrevistadas/os. Como visto,
eles ndo seriam poucos e iriam desde obstaculos de natureza conjuntural (p.ex.,
conservadorismo da politica publica educacional), passando por aqueles de carater
material (p.ex., auséncia de material adequado para o ensino) e chegando aqueles
relativos ao plano simbodlico (p.ex., cultura escolar). Neste Gltimo aspecto, deve
ser conferida especial atencdo aos relatos que denunciaram o despreparo, O
desinteresse ou até mesmo a franca resisténcia dos proprios funcionarios escolares
(professoras/es, diretoras/es etc.) em relacio a EDH. Essas caracteristicas,
percebidas pelas/os entrevistadas/os, representaram um grande, sendo o maior
desafio enfrentado.

Essa percepcdo indica a urgéncia de que a EDH seja trabalhada nos cursos
de formacéo inicial e continuada de professoras/es. Neste passo, vale lembrar que,
embora tenham tomado contato com a EDH durante as suas trajetorias,
nenhuma/m entrevistada/o conheceu essa proposta educativa através da grade
curricular de suas respectivas faculdades.

Uma abordagem adequada durante a etapa formativa teria o potencial de
sensibilizar os atores da equipe pedagogica para a EDH, fazendo com que eles,
pelo menos, ndo fossem os proprios autores das atitudes preconceituosas e/ou das
praticas discriminatorias existentes no espaco escolar. Nesse sentido, seria
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importante a adog¢do de uma perspectiva formativa abrangente, que também
acolhesse diretoras/es de escola, coordenadoras/es pedagogicas/os e
funcionarias/os técnicas/os, uma vez que, de acordo com as/os entrevistadas/os,
esses agentes escolares podem também representar uma consideravel barreira as
iniciativas de EDH e, de modo geral, a institucionalizacdo de uma cultura de
respeito aos direitos humanos na escola.

Ainda no que diz respeito a este aspecto, é importante asseverar a
necessidade de uma formacdo especificamente voltada para a EDH. Nesse
sentido, tomamos com reserva a perspectiva demonstrada por Evandro e Stela, no
sentido de que as suas respectivas experiéncias no magistério e na militancia
tornariam dispensavel uma experiéncia formativa especifica. Com efeito, a EDH
apresenta particularidades, tanto no plano teérico quanto metodoldgico, as quais
ndo sdo apreendidas de forma espontanea. Tanto é assim que, mesmo no grupo de
professoras/es entrevistadas/os — previamente sensibilizadas/os para a proposta e
geralmente pds-graduados —, foi sinalizado um desconhecimento de questdes
importantes, tais como as caracteristicas proprias dos DH (p.ex., a
interdependéncia), os documentos internacionais sobre a matéria e o fato de que a
EDH constitui um direito humano autdbnomo.

Neste momento final, devem ser ainda reconhecidas as limitagfes do
presente trabalho. Uma delas é a restricdo dos instrumentos metodoldgicos
utilizados na pesquisa, 0s quais se resumiram as entrevistas individuais
semiestruturadas com quinze professoras/es e a analise documental de referéncias
normativas da EDH. Nao ha ddvida de que a reunido de um ndmero maior de
sujeitos de pesquisa, a contemplacdo de outras disciplinas escolares (p.ex.,
matematica), assim como a observacao in loco das praticas pedagdgicas relatadas,
seriam capazes de produzir uma riqueza de dados que nédo foi possivel alcancar
nesta dissertacéo.

No mesmo sentido, abordagens de pesquisa de outras naturezas poderiam
responder a questdes que surgiram durante a propria investigagdo, contribuindo
também para a EDH. Assim é que, por exemplo, a realizacdo de uma pesquisa
quali-quanti, que se destinasse a verificar a presenca da EDH no programa dos
cursos de licenciatura e de pedagogia em ambito estadual ou mesmo nacional,
permitiria responder com relativa seguranca o grau de inser¢do dessa proposta
educativa nos espacos de formacdo. Essa foi uma questdo levantada ao longo da
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pesquisa e que mereceria futuros investimentos. Os resultados obtidos poderiam
oferecer um panorama do assunto e eventualmente servir para que as diferentes
faculdades viessem a adaptar a sua grade curricular, caso julgassem adequado.

Da mesma forma, um mapeamento quantitativo responderia a outra questédo
surgida durante a pesquisa: qual é o grau de sensibilizacdo de educadoras/es para a
EDH, no Brasil? Realizado por meio de um possivel survey, esse mapeamento
daria um quadro geral interessante. Os resultados dessa pesquisa ndo somente
contribuiriam para a literatura cientifica, como também permitiriam identificar
educadoras/es gque trabalham nessa frente, tarefa que ndo € simples. Com essas/es
educadoras/es, novas investigacOes qualitativas poderiam ser conduzidas em um
segundo momento, contribuindo frutiferamente para a EDH.

Dessa maneira, buscou-se acrescentar as investigacfes que vém sendo feitas
no dominio da EDH, sem se perder a consciéncia de que este trabalho deve ser
complementado por pesquisas que tenham escopo mais amplo, recursos
metodoldgicos mais variados e objetivos porventura mais ambiciosos. Apesar
disso, espera-se que, a luz dos resultados de pesquisa obtidos e da analise
realizada, este trabalho tenha sido capaz de oferecer a contribuicdo esperada.

Por fim, reservamos um espago para uma nota pessoal. Ao longo deste
trabalho de pesquisa, ndo foram poucos 0s momentos de provacao. Para além dos
desafios técnicos inerentes a qualquer projeto dessa natureza, a conjuntura
politica, social e econdmica dos Gltimos dois anos, no Brasil e no restante do
mundo, testou a crenca em um futuro no qual uma cultura de respeito aos direitos
humanos seja uma realidade.

Assim é que, neste curto intervalo de tempo, houve, no cenario mundial, o
agravamento da crise de refugiados, a elei¢éo da figura de Donald Trump para a
presidéncia dos EUA e o cometimento de novos ataques terroristas, tanto na
Europa quanto em outros lugares do globo. No panorama nacional, houve o
impeachment da presidenta Dilma, a aprovacdo de medidas legislativas
contestaveis, a exemplo da Reforma do Ensino Médio, assim como a revelagéo de
novos capitulos do que parece ser uma histéria de corrupcéo institucionalizada no
pais.

Neste contexto, o papel da educacdo na transformacdo da realidade social
parecia, muitas vezes, uma simples utopia. Por sua vez, um trabalho de pesquisa

que buscava contribuir para a EDH parecia ndo ter, nessas ocasifes, muito


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1513087/CA


PUC-Rio- CertificagaoDigital N° 1513087/CA

158

sentido. Nesses momentos desalentadores, serviu como um 04&sis no deserto a
compreensdo de que a esperanca é um imperativo histérico e existencial, como
Paulo Freire ensina na frase que destacamos na epigrafe deste trabalho.

Segundo ele, a realidade historica e o ser humano estdo ambos destinados a
se transformar, em virtude de sua propria natureza. Que essa esperanca seja capaz
de inspirar, como educadoras/es, a nossa luta diaria pela afirmacdo dos direitos
humanos, dentro e fora de sala de aula, assim como a realiza¢do de pesquisas que

caminhem, cada vez mais, no horizonte da EDH.
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8
Apéndices

Apéndice 1.

PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DO RIO DE JANEIRO
Programa de Pés-Graduagao em Educacao

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO | PROFESSORES

Prezado/a:

Vimos, por meio deste, convidar-lhe a participar voluntariamente da pesquisa
apresentada a seguir.

Pesquisa:
“Direitos humanos em sala de aula: a percepcdo de professores sobre as
articulacGes entre as suas disciplinas curriculares e a EDH”.

Pesquisadores:

Mestrando:  Diego  Corréa Lima de Aguiar Dias | E-mail:
diegoaguiardias@gmail.com | Tel.: (21) 9-9811-3102

Orientador: Prof.° Dr. Marcelo Andrade | E-mail: marcelo-andrade@puc-rio.br |
Tel.: (21) 3527-1815

Justificativa:

Pesquisas que explorem a percepc¢éo de docentes que ja foram sensibilizados para
a tematica da EDH podem contribuir para que outros professores vislumbrem
possiveis articulagdes entre as suas disciplinas e essa proposta educativa, e para
que eventualmente concretizem estas articulagbes por meio de sua prética
pedagdgica.

Objetivos:

A pesquisa tem como objetivo geral investigar de que forma, na percepcdo de
professores, o ensino das disciplinas curriculares poderia se articular com a
educacdo em direitos humanos.
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Metodologia:
A realizacdo de entrevistas individuais e semi-estruturadas com professores, com
duracdo média de 60 minutos.

Riscos e Beneficios:
N&o sdo previstos riscos fisicos ou morais. A contribuicdo para o campo da
educacgdo em direitos humanos é o beneficio esperado.

Eu, ,
de maneira voluntéaria, livre e esclarecida, concordo em participar da pesquisa
acima identificada. Estou ciente dos objetivos do estudo, dos procedimentos
metodologicos, dos possiveis desconfortos com o tema, das garantias de
confidencialidade e da possibilidade de esclarecimentos permanentes sobre o0s
mesmaos. Fui informado(a) de que se trata de pesquisa de mestrado em andamento
no Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo da PUC-Rio. Esta claro que minha
participacdo é isenta de despesas e que minha imagem e meu nome ndo serdo
publicados sem minha prévia autorizagdo por escrito. Estou de acordo com a
audio-gravacdo da entrevista a ser cedida para fins de registros académicos. Estou
ciente de que, em qualquer fase da pesquisa, tenho a liberdade de recusar a minha
participacdo ou retirar meu consentimento, sem nenhuma penalizacdo ou prejuizo
gue me possam ser imputados.

Diego Corréa Lima de Aguiar Dias, mestrando.

Prof.° Dr.° Marcelo Andrade, orientador.

[assinatura do/a professor/a voluntario/a]

Nome completo:

E-mail:
Tel.:

Identificagdo (RG):

Rio de Janeiro, de de 2016.

OBS.: Este termo € assinado em 2 vias, uma do/a voluntario/a e outra para 0s
arquivos dos pesquisadores.
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PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DO RIO DE JANEIRO
Programa de Pds-Graduacdao em Educagdo

FORMULARIO DE IDENTIFICAGAO

170

A. DADOS PESSOAIS
Nome:
Idade: anos \

Sexo: | (J Feminino [0 Masculino [ N3o-bindrio

B. DADOS PROFISSIONAIS

Escolas em que atua:
Atuais ou anteriores. No madx. 2

Tivo: O Particular [ pdblica Estadual O Particular [ pablica Estadual
po: O Pablica Municipal O Puablica Federal O Publica Municipal [ Pablica Federal
Tempo na escola: anos anos

Séries em que atua:

C. DADOS DA GRADUAGAO

Curso:

Instituigao:

Ano de conclusdo:

D. DADOS DE POS-GRADUACAO

Curso:

Indique no mdximo duas

Tipo: [ Especializagio [ Doutorado [ Especializagdo O Doutorado
O Mestrado O Mestrado

Instituicdo:

Ano de conclusdo:
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Apéndice 3.

Roteiro de entrevistas

Historia pessoal, formacao académica e trajetoria profissional

1. Conte um pouco sobre a sua trajetoria. Por que vocé escolheu ser
professor/a? Como foi o seu caminho? Como é a sua realidade de trabalho

atualmente?

Entendimento sobre o papel da escola e sobre a disciplina ministrada

2. Para vocé, qual seria o papel da escola nos dias de hoje? Quais sdo 0s
desafios que ela enfrenta?

3. No seu entendimento, quais sdo hoje os objetivos do ensino de [disciplina
especifica ministrada pelo entrevistado ou pela entrevistada] na escola? O que

voceé diria que ndo se pode deixar de ensinar e aprender nessa disciplina?

Contato com a tematica dos direitos humanos e da educagdo em direitos

humanos

4. (Questdo central) Como vocé se interessou pela tematica da educacédo e
dos direitos humanos?

5. (Questdo complementar) Vocé teve contato com essa tematica na sua
faculdade? VVocé acredita que esse contato é importante? Por qué?

6. (Questdo complementar) Por que vocé se inscreveu no curso [indicar o
curso especifico de educacdo em direitos humanos do qual o entrevistado ou a
entrevistada tiver participado]? Ele o/a ajudou? Por qué?

Compreenséo sobre direitos humanos e educacéo em direitos humanos

7. Para vocé, o que sdo os direitos humanos? Antes de ter contato com essa
tematica, 0 que vocé pensava sobre os direitos humanos?
8. Na sua opinido, o que é educar em direitos humanos? Qual papel vocé

acredita que a escola deve ter na educagéo em direitos humanos?
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Compreensdo sobre as possiveis relacdes entre a disciplina escolar ministrada
e a EDH

9. Vocé acredita que existe alguma relacdo entre o conteido da sua disciplina
e a tematica da educacdo em direitos humanos? [Em caso de resposta afirmativa a
pergunta anterior] Qual seria essa relacdo? VVocé poderia dar exemplos? Como
essa relacdo poderia ser explorada em sala de aula?

10. [Ainda em caso de resposta afirmativa a questdo 9] Vocé ja abordou essa
temética na sua pratica pedagogica? Poderia dar exemplos e contar qual foi o
resultado?

11. [Em caso de resposta afirmativa a questao anterior] Quais sdo os desafios e
as facilidades que vocé encontra, quando tenta fazer essa articulacdo entre a sua
disciplina e a EDH? Vocé acha que eles séo especificos da sua disciplina e da sua
escola, ou sdo proprios dessa articulacao?

13.  Vocé gostaria de destacar alguma outra experiéncia de sala de aula que
envolveu a temética dos direitos humanos?

14, [Em caso de resposta negativa a questdo 12] Por qué?

Consideracoes finais

15.  Vocé gostaria de fazer algum comentério final sobre a nossa entrevista?
Teria algum acréscimo ou alguma retificacdo?
16.  Vocé saberia indicar outros professores sensiveis a essa tematica? Qual

seria 0 contato deles?


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1513087/CA




