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Resumo

lung, Jordy Eliane; Couto, Rita Maria de Souza; Portugal, Cristina. A
cartografia de espacos de educacdo para criangas pequenas sob o olhar
do Design. Rio de Janeiro, 2017. 135p. Tese de Doutorado —Departamento
de Artes & Design, Pontificia Universidade Catélica do Rio de Janeiro,

Partindo do tema design e educacéo, o foco central desse estudo é o espaco
escolar, por ser o lugar, para além do espaco familiar, em que as criangas
desenvolvem competéncias e habilidades cognitivas, colhem suas primeiras
sensacOes, impressdes e iniciam o processo de grandes transformaces fisicas,
psicolégicas e sociais. Embasada em autores como Antonio Fontoura, Sonia
Kramer, Maria Apparecida Mamede Neves e Rita Couto, o trabalho assume o
desafio de abordar o objeto da investigacdo tendo campos tedricos estruturados
em torno dos conceitos como Design na Educacdo e Educacdo Infantil. A
investigacdo considerou as referéncias conceituais que embasam o recorte tedrico
de reflexdo sobre os espacos escolares, em especial as abordagens de autores
como Antbnio Viflao Frago, Agustin Escolano, Doris Kowaltowski, Mayumi
Lima e Ana Lucia Goulart de Faria. O problema que norteou a presente pesquisa
foi o seguinte: Como o Design e a Educagdo quando aliados podem contribuir
com seus respectivos corpos de conhecimento, metodologias e praticas para a
criagdo de um espago vivo, propicio ao desenvolvimento de experiéncias e
aprendizados no ambito da pré-escola? Guiado por esse problema, foi
desenvolvido, na Republica de S&o Tomé e Principe, Africa, junto ao trabalho de
campo, o projeto de ressignificacdo e reforma de trés escolas piloto - Creche
Escola Primeiro de Maio; Jardim de Infancia de Monte Café e Jardim de Infancia
Boa Entrada. Diante das etapas que compuseram 0 processo de reforma das
escolas, o enfoque metodoldgico do Design em Parceria foi utilizado buscando a
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validacdo pelos usuarios, ao contribuirem com informagfes significativas que
permitiram a descoberta de soluc@es apropriadas, gerando um novo valor as
configuracBes e aos ambientes escolares. A ressignificacdo dos espacos das trés
escolas ndo se constituiu apenas em acoes relativas aos aspectos fisicos do edificio
escolar, mas fundamentaram a valoriza¢do dos aspectos humanos e pedagdgicos,
0 que tornou o0s ambientes interativos, estimulantes para o brincar, para a
experiéncia estética. Essa ressignificacdo também permitiu o estabelecimento de
espacos imersivos de percepcdo e o contato com a natureza. As constatagdes
apontam possibilidades para o desenvolvimento de projetos de escolas com
compromisso firmado com a qualidade de vida das criancas e a elaboragdo de um
exemplo de espaco escolar. Ao considerar que escolas sdo espagos de viver
destinados as atividades educacionais no estrito senso, esta se afirmando que a
aprendizagem escolar ndo se da apenas quando as criancgas estdo dentro de sala de
aula. A ressignificacdo dos espagos escolares se constituiu como experiéncia
piloto, servindo de inspiracdo para que outras escolas de Sdo Tomé e Principe
possam também ser contempladas e fornece subsidios para melhorar a qualidade
de escolas publicas em contextos semelhantes, dentro da prépria Africa, podendo
ser estendida também a escolas de regides especificas do Brasil.

Palavras-chave
Design em Parceria; Espago escolar; Educacdo Infantil; Sdo Tomé e
Principe.
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Abstract

lung, Jordy Eliane; Couto, Rita Maria de Souza; (Advisor) PORTUGAL,
Cristina. (Co-Advisor) The cartography of spaces of education for small
children under the gaze of Design. Rio de Janeiro, 2017. 135p. Tese de
Doutorado — Departamento de Artes & Design, Pontificia Universidade
Catdlica do Rio de Janeiro.

Starting from the theme design and education, the main focus of this study
is the school space, because it is the place, besides the family space, where
children develop competences and cognitive abilities, collect their first
sensations, impressions and begin the process of great physical, psychological
and social changes. Based in authors such as Antbnio Fontoura, Sonia Kramer,
Maria Apparecida Mamede Neves and Rita Couto, the work takes on the
challenge of approaching the object of investigation having theoretical fields
structured around concepts such as Design in Education and Child Education.
The investigation considered the conceptual references in which is based the
theoretical framework of reflection about school spaces, mainly approaches by
authors such as Anténio Vifiao Frago, Agustin Escolano, Doris Kowaltowski,
Mayumi Lima and Ana Lucia Goulart de Faria. The problem that guided the
investigation was that: How Design and Education, when allied, may contribute
with their respective bodies of knowledge, methodologies and practices for
creating a living space, proper to the development, experiences and learning in
the scope of the preschool? Guided by this problem, a project was carried out, in
the Republic of Sao Tome and Principe, Africa, together with the work field, for
the redetermination and renovation of three pilot schools — Creche School
“Primeiro de Maio”; Kindergarten of “Monte Café” and Kindergarten “Good

Entrance”. In face of the stages that made up the renovation project of the
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schools, the methodological approach of Design in Partnership was used aiming
their validation by the users, by contributing with significant information allowing
the discovery of proper solutions, generating a new value to configurations as
well as school environments. The resignification of the spaces of the three
schools was not made only by actions regarding the physical aspects of the
school building, but it founded the valorization of human and pedagogic aspects,
creating interactive environments, stimulating the playing, for the aesthetic
experience. This resignification also enabled to establish immersive spaces of
perception and contact with nature. The findings point to possibilities for
developing school projects with a signed commitment with the quality of life of
children and elaborating an example of the school space. By considering that
schools are living spaces aimed to educational activities in strict sense, it is being
said that school learning does not occur only when children are in classroom. The
resignification of school spaces was a pilot experience being used as an
inspiration so that other schools of Sao Tome and Principe may be contemplated
and providing subsides to improve the quality of life of public schools in similar
contexts, within Africa itself, and able to also be extended to schools of specific

regions in Brazil.

Keywords
Design in Partnership; School Space; Child Education; Sao Tome and
Principe.
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Introducao

V0o, isso elas ndo podem fazer,
porgue 0 Voo ja nasce dentro dos
passaros. O voo ndo pode ser
ensinado. S6  pode  ser
encorajado.

(Rubem Alves, 2010)

A proximidade com o objeto de estudo da pesquisa nasceu da minha
motivacdo para contribuir com a ressignificacdo dos espagos que oferecem
ambientes propicios ao desenvolvimento de criancas pequenas, e cujo foco esteja
voltado para a aprendizagem ludica.

Sem pretender adotar um foco amplo para a Educacdo Infantil, delimitei
neste estudo o espaco escolar, por ser o lugar onde as criangas passam a maior
parte de seu tempo e, possivelmente, onde vivem importantes etapas que servirdo
de norte para suas vidas, considerando que criangas pequenas, oriundas de
familias de baixa renda, de camadas populares, ndo desfrutam do direito a
infancia, ao brincar, ao ndo-trabalho.

Na escola da infancia, as criancas desenvolvem competéncias e
habilidades cognitivas, sociais, colnem suas primeiras sensacOes, impressdes e
iniciam o processo de grandes transformacdes fisicas, psicoldgicas, afetivas e
sociais. Neste contexto, 0 espago escolar torna-se ainda mais relevante por ser o
primeiro lugar que habitamos, depois da casa familiar, um lugar impregnado de
significados e valores, que se define por suas diferencas em relacdo a outros
espacos ao proporcionar formas particulares de vivéncias, ao reunir coletivos de
pessoas com fins educativos.

Como instituicdo social, creches e pré-escolas sdo espacos de viver e
devem ter compromissos com a qualidade de vida, potencializar a existéncia e
oferecer a possibilidade de encontro com o mundo lGdico, além dos ambientes
destinados a outras atividades educacionais. A brincadeira e os jogos infantis sao
modos de aprender que permitem que as criangas vivam experiéncias
fundamentais que irdo levar para a vida toda, como uma atividade importantissima
no processo de aprendizagem infantil, to importantes quanto o ler e o escrever.

De meu percurso formativo e pessoal para o desenvolvimento da pesquisa
de doutoramento pude trazer a experiéncia acumulada dos anos em que coordenei
0 Pontdo de Cultura da Serra do Rio, Oficina-Escola de Artes de Nova Friburgo -
OEANF, uma escola publica instalada em um espago e ambiente construido e
mediado pelas interagdes humanas de seus usuarios — alunos, artistas, professores
e pais - que naquele espaco criaram relagdes e acgdes, incluindo questbes e
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diretrizes®.

Figura 1 - Solar do Barao de Nova Friburgo, espago destinado para sede da Oficina-Escola de
Artes.
Fonte: Pr6-Memaria de Nova Friburgo

Quando sentei para ordenar as palavras e introduzir os sentidos e caminhos
que o presente estudo tomou, lembrei-me de um hébito da infancia que mantive
até a adolescéncia, quando desenhava plantas baixas, na parte de trds de meus
cadernos escolares. A minha infancia foi povoada de invencdo, e aqueles
cadernos, com riqueza de detalhes, eu criava e recriava ambientes, como uma
inventadeira de espacos imaginava a iluminacdo, circulagdo, pensava até mesmo
nos destinatarios daqueles ambientes como uma tentativa de transforméa-los em
lugares de conforto, identidade e alegria.

Através dessa memdria, que trago da infancia, € possivel compreender que
0 momento presente é regado pelo passado armazenado, como uma memoria ativa
e criadora, gque revive ao encontrar-se frente a uma nova situacdo. De acordo com
as palavras de Iberé Camargo (1998), em Gavetas dos guardados, livro de
memorias, 0 pintor nos desvela que

Nés s6 podemos ver as coisas com clareza e nitidez porque temos um
passado. E o passado se coloca para ajudar, ver e compreender o
momento que estamos vivendo. (CAMARGO, 1998, p.34)

Com o ingresso no mestrado, aprofundei estudos em que o Design, visto
como ferramenta, propicia uma consciéncia fisico espacial, possibilitando uma
relacdo significativa entre organizacdo espacial - interacfes sociais -
desenvolvimento infantil. A oportunidade de conhecimento de espagos de
Educacdo Infantil nas ilhas de Sdo Tomé e Principe, STP?, me desafiou, na
condicdo de pesquisadora, a retomar o interesse pelo espago/ambiente,
especificamente do edificio escolar, 0 contexto em que se insere e 0s projetos
pedagdgicos para o ensino publico. Esse foi o caminho que me levou a esse
pequeno arquipélago, do outro lado do Atlantico, localizado no Golfo da Guiné,
em Africa.

1 Essa experiéncia foi publicada na dissertagdo de mestrado intitulada “Oficina-Escola de Artes de Nova
Friburgo: Préticas interdisciplinares em uma Escola publica de Artes”, defendida pela autora, em abril de
2012, no Departamento de Artes e Design da PUC-Rio; publicada também em periddico nacional, em
formato de artigo, intitulado “O Design no ambito de uma escola publica”. JORDY, Eliane. Estudos em Design
(Online), v. 20, p. 1a16, 2012; publicado em formato de artigo, intitulado “Praticas Culturais e Experiéncias
em Artes”, nos Anais do Ill Seminario de Politicas Culturais, Rio de Janeiro: Fundagdo Casa de Rui Barbosa,
2012. v. lll (JORDY, 2012).

2 As ilhas de S30 Tomé e Principe poderdo ser mencionadas no texto apenas com seu nome abreviado: STP.
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Figura 2 — Mapas com detalhe da localizacdo de S&o Tomé e Principe.
Fonte: Google Maps

A escolha de um campo de pesquisa e inspiracdo fora do Brasil se deu pela
oportunidade de poder cooperar, de forma objetiva com a Educacao Infantil no
arquipélago, que conta com um sistema educativo pouco estruturado, além de
possuir caréncias de infraestruturas educativas. E também por poder colaborar na
conexao de iniciativas entre educadores e funcionarios das escolas que operavam
isoladamente, e ndo se sentiam valorizados e motivados.

Simultaneamente ingressei na pesquisa “Educacgédo Infantil: uma proposta
de acdo sob o olhar do Design™® realizada em parceria e Cooperacdo Técnica
firmada entre o Departamento de Artes e Design da Pontificia Universidade
Catoblica do Rio de Janeiro (DAD/LIDE/PUC-RI0), e 0 Ministério de Educacao,
Cultura e Ciéncia (MECC) da Republica Democratica de Sdo Tomé e Principe, e
0 Fundo das NacGes Unidas para a Infancia (UNICEF) — Escritério Sdo Tomé e
Principe®.

A citada parceria selou um compromisso visando contribuir para o bem-
estar geral de criancas pequenas, bem como a construcdo de conhecimento
nacional, habilidades e capacidades técnicas para garantir, alcancar e manter uma
Educacao Infantil de qualidade no pais. O projeto de pesquisa teve por objetivo o
desenvolvimento de conteudos para a Educacdo pre-escolar de criangas; o

3 Pesquisa desenvolvida no &mbito do Grupo de pesquisa “Design em SituagSes de Ensino-aprendizagem”
vinculado ao Diretério dos Grupos de Pesquisa no Brasil — CNPg, no ambito do Laboratério Interdisciplinar
de Design/Educac3o, LIDE3 | DAD|PUC-Rio, coordenado pela Profa. Dra. Rita Maria de Souza Couto.

4 Foi assinado um Memorando de entendimento de Cooperagdo técnica e cientifica entre as partes
estabelecendo os propdsitos e contelido dos acordos para o desenvolvimento e prestagdo de servigos
especificos, os papéis e as responsabilidades dos signatdrios e as disposicGes administrativas. Nesse
documento o MECF, o UNICEF e a PUC-Rio dividem um objetivo e desejo comum que guiam seus
respectivos mandatos, ou seja, o desenvolvimento da Educagao Infantil de qualidade para contribuir para a
melhor aprendizagem e o bem-estar geral das criangas e da construgdo de conhecimento nacional,
habilidades e capacidades técnicas para garantir, alcangar e manter uma Educagdo Infantil de qualidade em
Sdo Tomé e Principe.
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detalhamento de metodologia de ensino adequada a esse segmento; a elaboracédo
de materiais educativos; o oferecimento de capacitacdo para educadores e
auxiliares e a ressignificacdo dos espacos de Pré-escolas.

No decorrer da pesquisa, fui “capturada” pelo campo e, ao viver sua
dindmica, a pesquisa de ressignificacdo® - reestruturacdo e/ou transformagio do
espaco escolar organizado intencionalmente a partir de seus materiais educativos,
atividades - foi tomando outros contornos.

A ocupacdo do espaco, sua utilizacdo, supBe sua constituicdo
como lugar. O “salto qualitativo” que leva do espaco ao lugar é,
pois, uma construcdo. O espaco se projeta ou se imagina; o
lugar se constréi. Constréi-se “a partir do fluir da vida” e a partir
do espago como suporte; 0 espacgo, portanto, esta sempre
disponivel e disposto para converter-se em lugar, para ser
construido. (FRAGO, 1998, p.61)

Configurou-se, entdo, um trabalho perspectivado numa ldgica de criagédo
de melhores condi¢bes ao tornar o espago escolar um ambiente propicio ao
desenvolvimento infantil, e cujo foco esta voltado para a aprendizagem ludica.

Mobilizada por essas questdes, busquei ao longo do doutorado um didlogo
com préticas, saberes e teorias que no presente trabalho participaram como
intercessores, como elementos que me permitiram conhecer e compreender
espacos de Educacao.

Dada a distancia geografica de STP, procurei no Brasil, especificamente
no Rio de Janeiro, um campo de pesquisa que tivesse similitude com as condicdes
socioeconémicas sdo-tomense para ter a oportunidade de conviver diretamente
com o universo dos espacos educativos no ambito de Educacdo Infantil.

Assim, vivenciei ao longo de seis meses o cotidiano da antiga UNAPE -
Unidade de Atendimento ao Pré-escolar, atualmente CEPAC, Centro
Educativo Padre Agostinho Castejon®, um espaco publico abrigado na
comunidade do morro Santa Marta, em Botafogo, na cidade do Rio de Janeiro. L&
tomei conhecimento da histéria da Instituicdo. Conheci funcionarios, educadores,
e alguns voluntarios, como eu. Participei de reunides, conversas e observacoes.
Apoiei a organizacio de bazares’ para angariar fundos para a Creche Comunitaria.
E, empreendi um processo de transformacdo de um espaco ja existente que se
encontrava subutilizado como depoésito de moveis sem uso. Esse espago foi
adaptado e incorporado como um novo ambiente do CEPAC e, dadas as suas
dimensGes, foram desenhadas novas disposi¢cOes espaciais para receber com
conforto as criangas oriundas da Creche do Santa Marta, por ocasido de uma
grande reforma que durou um ano.

A perspectiva do Design como uma ferramenta que propicia uma
consciéncia fisico espacial tornou-se importante na presente investigacdo ao
buscar novos desenhos e possibilidades espaciais, vislumbrando a criagdo e
explorando a inventividade - para tentar responder as necessidades, assim como,
atender aos aspectos fisicos, emocionais, sensoriais, afetivos, cognitivos, ludicos,
sociais, e também aos éticos e estéeticos da crianca.

5 Englobando a reestruturacdo do espaco fisico e equipamentos de pré-escolas, em STP.

6 Inaugurado em 1983, atende criangas nas modalidades de Creche, na faixa etdria de zero a um ano e onze
meses, e Pré-Escola. O CEPAC esta localizado no bairro de Botafogo, Rio de Janeiro.

7 Organizados por Maria Aparecida Stallivieri Neves que foi a pessoa que me abriu as portas da Instituigdo
para a realizagdo de um espago como colaboradora e voluntaria.
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O problema que norteou a presente pesquisa foi o seguinte: Como o
Design e a Educacdo quando aliados podem contribuir com seus respectivos
corpos de conhecimento, metodologias e praticas para a criacdo de um espaco
vivo, propicio ao desenvolvimento de experiéncias e aprendizados no &mbito da
pré-escola?

Delineado o problema e considerando que as criancas aprendem
brincando, tive suscitado meu interesse em estudar aspectos que envolvem o tema
design/educacdo ao compreender o espaco escolar que atende criangas pequenas e
elaborar, junto a um profissional da area, uma tipologia propondo solu¢Ges com
qualidade espacial necessarias a aprendizagem, considerando a relevancia da
atividade ladica como fator importante ao desenvolvimento infantil.

O viés qualitativo adotado justificou-se em funcdo do problema de
pesquisa e da complexidade do trabalho, que foi marcado pela necessaria adocao
de métodos que considerassem as relacfes entre o pesquisador e 0s pesquisados.

O trabalho de documentacdo no campo foi configurado juntamente ao
projeto de ressignificacdo e reforma de trés escolas situadas na ilha de Sdo Tomé,
tendo sido apresentado como estudo de caso no capitulo 4.

Para me aproximar do objeto investigado, o mesmo foi elaborado
simultaneamente ao avanco do movimento do estudo de caso em STP, diante da
ressignificacdo das Pré-escolas. Cada espago tem uma natureza e uma vocacgao
prépria que precisa ser reconhecida, potencializada. Esse foi o tom que busquei
adotar no trabalho de ressignificacdo dos espacos escolares de Sdo Tomé e
Principe.

Em relacdo a estratégia de pesquisa adotada, a pesquisa-acao que preside o
Design em Parceria foi a mais adequada para o estudo, contribuindo para a
construcdo e aprimoramento do objeto da pesquisa, bem como, para o
aprendizado conjunto entre pesquisador e participantes.

Em sintese, esta tese teve como ideias norteadoras:

a) aescola é um lugar desenhado, construido e utilizado para um determinado
fim, fruto de escolhas, planejamento e estratégias especificas concebidas e
construidas, relacionados as visdes de quem o planeja, assim como as
visdes de quem dele se apropria;

b) o espaco escolar deve permitir que a infancia se sobressaia;

€) as narrativas construidas pelas criangas em suas relacdes com a escola,
educadores, com outras criangas, ou nos processos de aprendizagem,
sejam capazes de fazer da escola um lugar significativo;

d) que o Design seja ferramenta que propicia consciéncia fisico espacial,
possibilitando uma relagdo significativa entre organizagdo espacial -
interagdes sociais - desenvolvimento infantil.

Assumi o desafio de abordar o objeto da investigagdo tendo campos tedricos
estruturados em torno dos conceitos como Design na Educagdo e Educacéo
Infantil, Levando em conta a pesquisa e fundamentacdo feitas por autores como
Antonio Fontoura (2002, 2011), Sonia Kramer (1987,1995, 2006), Mamede Neves
(2013), Rita Couto (1991, 2015), entre outros. Além disso, as referéncias
conceituais que embasam o recorte tedrico de reflexdo sobre os espacos escolares
relacionam-se especialmente a abordagem de autores como Anténio Vifiao Frago
& Agustin Escolano (1998, 2001), Doris Kowaltowski (2007, 2014), Mayumi
Lima (1989) e Ana Lucia Goulart de Faria (1998, 2003).


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1312899/CA


PUC-Rio- CertificagaoDigital N° 1312899/CA

24

As questdes discutidas nesse trabalho estdo estruturadas em quatro
capitulos, além da presente Introducéo e das Consideragdes Finais. O capitulo 2
enfoca 0 espaco da pré-escola como um espaco vivo, de aprendizados nao
voltados apenas para o desenvolvimento cognitivo, mas também ao
desenvolvimento imaginativo, para a curiosidade, a investigacdo, a inovacao e
tantas outras experiéncias tdo ricas e variadas nas criancas. Nele reflito sobre a
perspectiva de novos paradigmas para a Educacdo Infantil e a respeito da
perspectiva do espaco da escola considerando-o como um territério de
complexidade, ao considerar também a sua significacao social.

Dando sequéncia, o terceiro capitulo tem por objetivo trazer algumas
reflexdes sobre as areas de Design e Educacdo e Design em situacdes de ensino-
aprendizagem - tendo em vista o caréter interdisciplinar que marca a composi¢do
dessas duas areas, dada a proximidade de seus objetos de estudo, procedimentos e
técnicas, autores e métodos. Dando sequéncia, ainda nesse capitulo, abordo a
necessidade de renovacgdo no espirito pedagdgico, o qual demanda novas posturas,
consciéncia, construgdo do conhecimento e atitudes.

No quarto capitulo é apresentado o estudo de caso de ressignificacdo de
espacos sob o enfoque do Design em Parceria intitulado ‘Africa e Brasil — um
oceano entre nds’. O projeto de ressignificacdo proposto em STP, tendo partido de
espacos coletivos ja existentes, e em processo de transformacgdo, buscou, de
acordo com as expectativas, necessidades e anseios de seus usuarios, valorizar
suas vozes como parte integrante e integradora diante da ressignificacdo. Para a
viabilizacdo da coleta de dados, utilizei de instrumentos diversos, como
documentacdo direta no campo, assim como pesquisa em fontes documentais e
bibliogréaficas.

Em seguida, apresento no quinto capitulo, a proposicdo e desenho de um
espaco para a educacdo de criancas, considerando os resultados desta pesquisa. A
titulo de finalizacdo do estudo proposto na tese estdo algumas consideracdes
finais, ou seja, a sintese das ideias discutidas e as concepcdes que se revelam nas
préticas; as referéncias bibliogréficas e os anexos que complementam a pesquisa.
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2

Uma perspectiva espacial para a Pré-escola

Qualquer atividade humana precisa de um
espaco e de um tempo determinados.
Assim acontece com o ensinar e 0
aprender, com a educacédo. Resulta disso
que a educacdo possui uma dimensao
espacial e que, também, o espaco seja,
junto com o tempo, um elemento basico
constitutivo, da atividade educativa.
(Vifiao Frago, 2001, p.61)

E minha concepgdo que 0 espago escolar que abriga criancas pequenas
deve contemplar prioritariamente as necessidades, desejos, gostos e experiéncias
das criangas, assim como as concepcOes de educacdo destinadas para esta faixa
etaria, de forma que as criangas, enquanto sujeitos possam construir seus saberes
com qualidade de vida. Nesse espaco, elas passam a maior parte de seu tempo,
desenvolvem suas habilidades, colhem suas primeiras sensacdes, impressoes,
iniciam o processo de grandes transformacGes fisicas, psicoldgicas, afetivas e
sociais. Os lugares onde as criancas podem viver experiéncias de expressao,
criacdo e reflexdo, sdo infindaveis, em se tratando dos espacos nao formais de
educacdo, portanto cabe a escola possibilitar uma relacdo significativa entre
organizacéo espacial - interagdes sociais - desenvolvimento infantil.

2.1
Para além do bindmio ‘educar-cuidar’

No Brasil, a educagdo da crianca pequena surgiu no final do século XIX.
Fazendo uma retrospectiva da histéria da educacdo vemos que antes deste
periodo, o atendimento as criancas de 0 a 6 anos em instituicGes como creches
praticamente ndo existia®.

Para que a escola de Educagdo Infantil® tenha se constituido como hoje a
conhecemos, muitos foram os contextos de demandas e os fatores determinantes,
tais como o ingresso da mulher/mé&e no mercado de trabalho - ja que ao longo dos
séculos a tarefa de cuidado e educagdo das criancas pequenas era entendida

8 “A Constituicdo Federal e a LDB da Educagdo Nacional definiram que as creches sdo para criangas de 0 a 3
anos de idade e as pré-escolas sdo para criangas de 4 a 6 anos de idade. O termo creche sempre esteve
vinculado a um servico oferecido a populagdo de baixa renda. Ja a pré-escola era voltada para criangas
maiores. A creche se caracterizava por uma atuag¢do em horario integral, e a pré-escola, por um
funcionamento semelhante ao da escola, em meio periodo. A creche se subordinava e era mantida por
6rgdos de carater médico/assistencial, e a pré-escola aos 6rgdos vinculados ao sistema educacional. Essa
divisdo hoje ndo é mais permitida, deve ser feita apenas pela faixa etaria”. Disponivel em
http://monografias.brasilescola.uol.com.br/pedagogia/a-historia-das-creches.htm Acesso em 10 de janeiro
de 2016.

9 No Brasil, conforme o critério de escolaridade e definigdo do limite etério da infancia, a educagdo das
criangas até 6 anos de idade é denominada Educacdo Infantil, ao passo que o ensino fundamental -
atualmente de nove anos - abrange a faixa etdria dos 6 aos 14 anos, idade esta que poderia ser considerada
como limite para o individuo deixar a sua condigdo infantil.
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como responsabilidade unicamente da mée e de mulheres cuidadoras; e a
necessidade de se criar ambientes fisico e social para guardar as criangas,
mantendo-as nutridas, sem doencas e, a0 mesmo tempo, educé-las zelando por sua
aprendizagem e desenvolvimento.

Segundo pesquisas feitas pela pesquisadora Danielle Marafon®®, a partir
desse momento passou a ser premente pensar em espacos para a “guarda” das
criancas da zona rural, onde vivia a maior parte da populacdo - as familias de
fazendeiros assumiam o cuidado das criangas abandonadas, geralmente fruto da
exploracdo sexual da mulher negra e india, pelo senhor branco. E dos bebés
abandonados, na area urbana, por vezes esses bebes recolhidos eram filhos de
mogas pertencentes a familias de prestigio social (MARAFON, s/d. p. 4-5)*.

Em Kramer vemos o surgimento das creches de forma a garantir melhores
condicdes de vida, também para as criancas que eram exploradas ou abandonadas
por seus pais.

Eram as creches que surgiam, com carater assistencialista,
visando afastar as criangas pobres do trabalho servil que o
sistema capitalista em expansdo lhes impunha, além de
servirem como guardids de criancas Orfas e filhas de
trabalhadores. Nesse sentido, a pré-escola tinha como fungéo
precipua a guarda de criancas (1987, p. 23).

No século XX, as transformagdes sociais, econdmicas e politicas
intensificaram o debate em torno de protecdo a infancia. No Brasil, a partir da
década de 1920, a educacdo passou a significar possibilidade de ascensdo social
sendo defendida como direito de todas as criancas, consideradas como iguais. Até
esse periodo, as instituicbes de Educacdo Infantil possuiam carater unicamente
filantropico.

O movimento de trabalhadores urbanos percebeu na creche um direito
viabilizador de melhores condi¢cdes de vida, neste momento ele passou a se
organizar em protesto contra as precarias condi¢des de vida e de trabalho.

Empresarios procurando enfraquecer 0s movimentos
comecaram a conceder algumas creches e escolas maternais
para os filhos de operarios. As grandes cidades néo
dispunham de infraestrutura urbana suficiente, em termos de
saneamento basico, moradias etc., sofriam o perigo de
constantes epidemias. A creche passou a ser defendida por
sanitaristas preocupados com as condicbes de vida da
populacao operaria. (MARAFON, s/d. p. 5-6)

Sobre o percurso histérico da Educacdo Infantil, situo onde o Brasil se
encontrava neste contexto, para compreendermos o surgimento das creches e
jardins de infancia no pais.

Em 1930 o Ministério da Educacdo e Saude traz uma nova
preocupacdo, a de organizar as instituicbes para evitar a
marginalidade e a criminalidade, pois se tratava de criancas

10 pesquisadora da Pontificia Universidade Catdlica do Parana (PUC-PR)

1 MARAFON, Danielle. Educacdo Infantil no Brasil: um percurso histérico entre as ideias e as
politicas publicas para a infancia. s/d. Disponivel em:
www.histedbr.fae.unicamp.br/acer_histedbr/.../ZjxYEbbk.doc Acesso em 10 de fevereiro de
2016
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pobres. Em 1940, foi criado o Departamento Nacional da
Crianca no Ministério da Educacédo e Saude]...]. Em 1946, foi
criada pelo governo federal a LBA — Legido Brasileira de
Assisténcia, que passou a ser a entidade destinada a
executar as politicas sociais, para a familia, a maternidade e a
infancia. (MARAFON, s/d. p. 11)

A partir da década de 1950, havia pouca oferta de atendimento em creches
fora das inddstrias, as existentes, em sua grande maioria, eram de
responsabilidade de entidades filantrépicas, muitas delas de cunho religioso, onde
o trabalho de desenvolvimento intelectual e afetivo com as criangas era pouco
valorizado.

As primeiras preocupacdes destas instituicbes eram com a
alimentacdo, os cuidados da saude, higiene e a seguranca
fisica, o que evidencia mais uma vez, a secundariza¢do do
aspecto pedagdégico. (MARAFON, s/d. p. 12)

Nos anos de 1970 verificamos que, a fim de responder aos desafios
estabelecidos pela sociedade, foram incorporadas politicas educacionais voltadas a
educacdo de criancas pequenas. Anteriormente, pouco se fez em termos de
legislacdo que garantisse a oferta desse nivel de ensino.

Teve entdo inicio uma proposta de educacdo compensatéria, tendo como
publico alvo as criancas de classe pobre definidas como privadas culturalmente.
Tal privacéo justificava o fracasso dessas na escola.

Documentos oficiais do MEC e pareceres do entdo Conselho Federal de
Educacdo - defendiam “a educagdo compensatoria com vistas a compensagio de
caréncias culturais, deficiéncias linguisticas e defasagens afetivas das criancas
provenientes das camadas populares” (KRAMER, 2006, p.798) influenciados por
orientacdes de agéncias internacionais e programas desenvolvidos nos Estados
Unidos e na Europa.

Na década de 80, ocorreu um avanco consideravel com relacdo a Educacao
Infantil, definindo a creche e a pré-escola como direito de familia e dever do
Estado em oferecer esse servico. Para atender aos objetivos da politica
educacional, objetivando a integragdo do bindmio ‘educar-cuidar’, foi necessaria a
ampliacdo do atendimento com a incorporacdo das creches e pré-escolas aos
sistemas de ensino, criando ambientes de atendimento ao trabalho educativo e as
necessidades fisicas das criancas, garantindo-lhes conforto em relacdo ao sono,
sede, fome, saude e higiene, dado ao fato de que a escola s&o atribuidas um
conjunto cada vez maior de fungdes.

Pesquisadores na area da infancia, comunidade académica, populagéo civil
e organizacOes ndo-governamentais se uniram diante do objetivo de sensibilizar a
sociedade para o reconhecimento dos direitos das crian¢as a uma educacdo de
qualidade desde o nascimento.

A partir da Constituicdo de 1988 a Educacdo Infantil foi reconhecida
como direito das criancas de 0 a 6 anos!? e se constituiu como uma conquista,
considerada questdo de Educacdo em todas as camadas sociais. Segundo texto da
Constituicdo Federal de 1988, artigo 208, inciso IV: “[...] O dever do Estado para

12 0 reconhecimento deste direito das criangas de 0 a 6 anos, afirmado na Constituicdo de 1988, no Estatuto
da Crianga e do Adolescente, esta explicito também nas Diretrizes Curriculares para a Educagdo Infantil, no
Plano Nacional de Educagdo e na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB), Lei n. 9.394/1996.
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com a educacdo serd efetivado mediante a garantia de oferta de creches e pré-
escolas as criangas de zero a seis anos de idade” (BRASIL, 1988).

A partir dessa Lei, as creches, anteriormente vinculadas a éarea de
assisténcia social, passaram a ser de responsabilidade da educagédo. Tomou-se por
orientacdo o principio de que essas instituicGes ndo apenas cuidem das criancas,
mas que, prioritariamente, desenvolvam um trabalho educacional.

A Educacdo Infantil desde 1996, com a LDB, e de acordo com o
Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil (RCNEI, 1998) é
considerada como a primeira etapa da educacao basica, passando a ser oferecida
em espacos educacionais com propostas de carater pedagogico, cabendo a Unido a
coordenacdo da Politica Nacional de Educacdo e, aos municipios, seu
oferecimento em espacos de creches e pré-escolas.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, (LDB) Lei no 9.394,
promulgada em dezembro de 1996, estabelece de forma incisiva o
vinculo entre o atendimento as criancas de zero a seis anos e a
educacéo. Aparecem, ao longo do texto, diversas referéncias especificas
a Educacéo Infantil. No titulo Ill, Do Direito & Educac¢édo e do Dever de
Educar, art. 40, IV, se afirma que: O dever do Estado com educacéo
escolar publica serd efetivado mediante a garantia de atendimento
gratuito em creches e pré-escolas as criancas de zero a seis anos de
idade. Tanto as creches para as criancas de zero a trés anos como as
pré-escolas, para as de quatro a seis anos, sdo consideradas como
instituicbes de Educacéo Infantil. A distingdo entre ambas € feita apenas
pelo critério de faixa etaria (BRASIL, 1998, p.12).

Na Republica Democrética de STP,'* contexto do estudo de caso tratado
mais amplamente no quarto capitulo desta tese, diante da consecucdo dos
objetivos da Educacdo Pré-Escolar e visando o desenvolvimento integral das
criangas do pais é preconizado que a educacdo seja um direito reconhecido a todo
cidad&o sdo-tomense.

Esse movimento de busca e expansdo por uma Educacdo Infantil eficiente
estd presente, tanto na legislacdo sdo-tomense, quanto o fora na brasileira, como
um compromisso que implica no desafio de assumir a educacdo integral das
criancas. Documentos oficiais do Ministério de Educacdo, Cultura e Ciéncia
(MECC) de STP, preconizam que:

Experiéncias demonstraram que as criancas que frequentam
estabelecimentos do ensino pré-escolar desenvolvem com maior
facilidade a autoestima e outras qualidades e aptiddes que Ihes
permitem estar melhor adaptadas, emocional e intelectualmente, ao
ingresso no ensino basico. Porém, as dificuldades do periodo poés-
independéncia em STP fizeram com que o ensino fosse relegado
durante os Ultimos 30 anos. A sua revitalizagcao passa pela afirmacéo de
uma vontade politica para o setor e a ado¢cdo de medidas e politicas
robustas, nomeadamente a garantia da universalidade e gratuidade de
acesso ao ensino Pré-Escolar de qualidade (MECC-STP-2014, p.24)

13 Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educag3o Nacional (LDB), n. 9.394/1996, a Educac3o Infantil deve
ser ofertada por instituicGes especificas de atendimento as criangas de 0 a 6 anos de idade, e sdo
comumente denominadas de creches para as criangas de 0 até 3 anos, e de pré-escolas para criangas de 4 a
5 anos de idade.

14 |lha de S30 Tomé e a do Principe, localizadas a oeste do continente africano, em pleno Golfo da Guiné. A
ilha de Sdo Tomé fica a 360 km do continente africano e a do Principe a 269 km. A ilha do Principe situa-se,
aproximadamente, a 160 km ao norte da ilha de Sdo Tomé. A area aproximada de Sdo Tomé é de 859 km2 e
a do Principe de 142 km2, num total de 1.001km2 para todo o territério nacional.
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Conforme texto introdutério do Plano Nacional de Acdes da Educacao
Para Todos™, de STP, objetiva-se proporcionar uma educagio de base a todos 0s
cidaddos e cidadas de modo a torna-los sujeitos ativos e parte integrante do
processo de desenvolvimento do pais.

Conforme o Plano Nacional, para alcancar um dos 6 objetivos especificos
da EPT — Educagéo para todos — “é necessario desenvolver e melhorar em todos
0s aspectos a protecdo e educacdo da primeira infancia, nomeadamente das
criancas mais vulneraveis e desfavorecidas” (MECC-STP-2014, p.22).

Nessa perspectiva, a melhoria da qualidade de aprendizagem para o
segmento da Educacdo Infantil € uma prioridade do Ministério de Educacéo,
Cultura e Ciéncia de STP, que fixou como objetivos em seu Plano Decenal para a
Educacdo, formacdo e capacitacdo de educadores, auxiliares, gestores e
inspetores; melhoria da qualidade de acolhimento nas instalagdes dos espacos
escolares, nomeadamente, da qualidade fisica dos estabelecimentos; da qualidade
da alimentacdo escolar e da adequacdo de materiais ladicos e pedagdgicos
destinados a aprendizagem das criancas, com vistas a garantir a retencdo das
mesmas em condicBes aceitaveis de aprendizagem; a meta de um numero
adequado de quinze a vinte criancas por educador e auxiliar; a elaboracdo de um
curriculo minimo nacional com os respectivos manuais e guias de orientacéo e a
adequacao de um quadro legal necessario ao seu desenvolvimento, consecucao e
cumprimento.

Apesar do avanco da legislacdo no que diz respeito ao reconhecimento do
direito da crianca pequena a educacdo vemos que os desafios impostos séo
enormes, diante do atendimento a esse direito, devido a complexidade conjuntural
do contexto social, econémico e cultural do pais. Segundo texto produzido pelo
Instituto Nacional de Estatistica (2003)'¢, a analise do sistema educativo de S3o
Tomé e Principe ndo pode desligar-se da sua histdria:

A pouca capacidade institucional de formulacdo de politicas, de
criacdo de novas estruturas e de utilizag&o eficiente dos recursos
que iam chegando da ajuda externa conduziu a um forte
desinvestimento nos sectores’sociais entre os quais o sector
educativo. As quedas sucessivas de governos nao tém permitido
construir e implementar politicas coerentes. Esta instabilidade
governamental ndo é alheia a pouca coesdo e identidades
nacionais. A superioridade assumida pelos forros em relagédo aos
restantes grupos sociais, a tensdo entre os varios partidos
politicos, a identidade ainda apoiada num padrdo histérico de
longa duragéo, em que o intercAmbio de favores ja ndo é entre o
patrdo e o contratado, mas entre 0os que tém uma posicao de
privilégio, como detentores do poder politico, e 0os que poderado
vir a té-lo, ndo tem permitido diminuir os niveis de pobreza (54%
da populacéo vivia no limiar da pobreza em 2000 contra 48% em
1992 e 36% em 1987) nem implementar politicas sociais
consistentes. (INE, 2003)

15 Disponivel em
<http://planipolis.iiep.unesco.org/upload/Sa0%20Tome%20and%20Principe/Sao_Tome_and_Principe_EPT_
2012_2015_por.pdf>

Acesso em 26 de margo de 2015.

16 |nstituto Nacional de Estatistica (INE). S30 Tomé e Principe em NUmeros. Departamento de Planificagdo e
Estatistica do Ministério da Educagdo (1994-2006). 2003. Disponivel em
http://www.africanos.eu/ceaup/uploads/PAG66_03.pdf AcessO em 05 de margo de 2015

17 Foi mantido o texto original
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Visando promover mudancas qualitativas para oferecer melhores
condigdes as instituicbes publicas de educacdo, o Estado africano recorre aos
organismos internacionais e agéncias estrangeiras de cooperagdo internacional ja
que mais de 90% de seu orcamento depende da ajuda externa. As construcdes de
novas escolas e a realizacdo de intervences de requalificagdo das escolas ja
existentes nas ilhas também tem sido fruto de apoios internacionais. Esse assunto
estd ampliado no quarto capitulo desta tese quando abordo a forma com que o
Design pbde contribuir, por meio de um dialogo com a Educacéo, ao participar do
processo de ressignificacdo dos espacos escolares de Sdo Tomé e Principe.

2.2
O ambiente da escola

O processo de expansdo e a perspectiva de novos paradigmas para a
Educacdo Infantil contribuiu para uma necessaria reflexdo sobre o espaco da
escola como um todo, devido a complexidade inerente @ mesma, ao considerar
também a sua significacdo social.

Analisando por este viés, é necessario que o edificio que acolhe a escola,
por ser um dos primeiros locais de socializacdo, seja um espaco que propicie as
criangas, seus principais usuarios, vivenciarem e interagirem com esse espaco de
forma significativa e acolhedora.

Cito como exemplo o ambiente do brincar, onde é oferecido & crianca a
possibilidade do mundo lddico, mas pode também ser visto como o lugar do
encontro, onde as criangas aprendem a se concentrar e a estabelecer relagdes com
0s objetos, com a natureza e com as pessoas.

No exercicio de inumeros trabalhos relacionados a organizacdo dos
ambientes destinados as criancas, e mais particularmente aos espagos de sua
educacio, a arquiteta Mayumi Souza Lima (1989)* diz que o espago é qualificado
ao adquirir uma nova condicdo, a de ambiente. Nessa perspectiva o espaco fisico é
“carregado de vida e de particularidades das pessoas que nele vivem”, e, por isso,
estd diretamente ligado ao componente subjetivo. Em um mesmo espaco podem
estar contidos varios tipos de ambientes, aqueles que se relacionam com
experiéncias positivas para as criangas sdo superdimensionados, ocupando um
lugar de destaque. E o caso das areas da dimenséo IGdica que envolvem o espacgo
que estimula a vitalidade natural das criangas para brincar, explorar, ver, criar etc.

A importancia dada a esse espaco inclui que ele seja considerado como um
espaco-ambiente, caloroso, alegre e iluminado, englobando as relagbes que se
estabelecem nele. Segundo a artista e arte/educadora Stela Barbieri'®, esse lugar
que se abre as experiéncias com 0s materiais, com o0 corpo, ao sensivel, ao deleite,
ao desafio, por si sO € um ambiente convidativo que faz com que as criancas se
identifiqguem com ele.

18 A arquiteta, nascida no Japdo em 1934, formou-se no Brasil, onde também construiu sua vida
profissional, tendo sido naturalizada brasileira em 1956. Mayumi Lima é referéncia na drea quando o tema é
arquitetura escolar, ja que se dedicou ao planejamento, projeto e construgdo de equipamentos publicos
para a educagdo de criangas e de jovens.

19 Stela Barbieri é artista plastica, educadora, contadora de histdrias, escritora e curadora. A artista é
paulista
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Essa ambiéncia receptiva permite que as criancas possam fluir no espaco,
de uma forma propria, mesmo quando a organizacdo espacial segue um programa
minimo que atenda as necessidades do curriculo.

A escola como hoje a conhecemos nem sempre foi assim, e também néo
sera dessa mesma forma a vida toda, por ter sido desenhada e construida para um
determinado grupo de pessoas, com necessidades sociais que mudam com o
tempo. Esse € um dos grandes desafios pedagogicos dos professores, a
compreensdo de que ndo temos como prever 0s saberes que serdo relevantes para
os alunos quando estes deixarem a escola. Como diz a cangio popular brasileira®
“nada do que foi sera de novo do jeito que ja foi um dia [...] tudo que se vé ndo é
igual a0 que a gente viu hd um segundo, tudo muda o tempo todo no
mundo”(SANTOS e MOTTA, 1983).

Nessa direcdo, encontro no pensamento dos historiadores espanhdis,
Antonio Vifiao Frago e Agustin Escolano (1998), elementos e categorias que me
auxiliaram a investigar o espaco escolar como realidade social e material, dentro
da histdria da escola. A educacdo escolarizada € parte de um conjunto de praticas
intrinsecamente relacionadas as demais praticas sociais e culturais, e, ao
pensarmos a escola, devemos pensa-la no dialogo com a sociedade.

A escola, em suas diferentes concretizacdes, € um produto de
cada tempo, e suas formas construtivas sdo, além dos suportes
da memodria coletiva cultural, a expressédo simbolica dos valores
dominantes nas diferentes épocas (FRAGO; ESCOLANO, 1998,
p. 47).

O ambiente escolar é parte de um processo dindmico que envolve suas
materialidades, constituidas em um determinado lugar, desenhado, construido,
distribuido e utilizado para um determinado fim, fruto de escolhas, modos de
pensar, planejamento, estratégias concebidas e relacionadas as visdes e
significacOes afetivas e culturais de quem o planeja, assim como de quem dele se
apropria. Segundo Frago e Escolano, ndo podem ser entendidos como neutros,
pois se articulam com préaticas que envolvem saberes e conhecimentos mais
amplos da sociedade; expressam as relagcdes sociais que neles se desenvolvem e,
grande numero de significados que lhes conferem uma sua propria singularidade.

Por seu dinamismo, a concepcdo dos tempos e espacos da educacdo foi
mudando. Segundo estudos da pesquisadora Maria Raquel Barreto (2003)?! tanto
o termo “tempo” quanto o termo “espaco” tém defini¢des diversas e os
profissionais de varias areas, como historiadores, psicélogos, sociélogos,
antropdlogos, pedagogos, arquitetos etc., ocuparam-se em definir e dar-lhes
sentido (BARRETO, 2014, p. 6)%2.

Na perspectiva de Barreto, o que qualifica e constitui o espacgo escolar
como lugar é a sua ocupacao, apropriacdo e utilizacdo. A interacao entre usuarios
é que o humaniza. Nesse sentido, quando nos propomos a fazer do espaco escolar
um lugar, estamos diferenciando-o e qualificando-o para desenvolver suas
atividades.

N&o sendo o unico lugar onde as pessoas se educam a escola tem impacto
direto e simbolico sobre seus usuarios (ocupantes), e nas relacdes entre seus

20 Musica “Como uma Onda (Zen-Sufismo)" composicdo de Lulu Santos e Nelson Motta, 1983.

21 Dissertagdo de Mestrado em Educacdo e Infancia pelo PPGE/UFSC.

22 Disponivel em http://teiaufmg.com.br/wp-content/uploads/2014/07/Tempo-e-espa%C3%A70-escolares-
O-desconfinamento-da-inf%C3%A2ncia.pdf Acesso em 19 de novembro de 2015.
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principais agentes: educadores e estudantes, sendo compreendida, também, a
partir dos processos e fatores que Ihe deram origem. Percebe-se, desta forma, que
0 modo como 0 espaco escolar € organizado resulta sempre de opc¢oes, e envolve
0s saberes das pessoas que nele habitam.

Antes do surgimento das primeiras edificacdes escolares no contexto
brasileiro, as atividades educativas aconteciam ao ar livre, lugares sem paredes,
que ndo tinham finalidade especificamente educativa, sendo para isso adaptados.
Os jesuitas quando aqui chegaram davam suas aulas para as criangas indigenas na
praia, ao ar-livre, ou em pequenas tendas. Durante o periodo colonial, a escola
primaria, também denominada como ‘primeiras letras’, ou ‘ensino elementar’, era
destinada a receber criangas das camadas populares, uma vez que os filhos e filhas
de familias abastadas estudavam em casa com preceptores que 0s preparavam para
a continuidade dos estudos e ingresso nas Universidades e nos centros europeus.

O pedagogo e educador suico Pestalozzi (1801), quando concebeu a sua
primeira escola, a fez como uma extensdo do ambiente familiar ao oferecer uma
atmosfera acolhedora (a escola de Pestalozzi acolhia criangas pobres, muitas delas
orfas). Usou como edificacdo o castelo de Yverdon, na Suica, um exemplo de
fortaleza que foi transformado conforme a necessidade para desenvolver uma
escola que deveria ser popular e extensiva a todos.

Figura 3 — Castelo de Yverdon
Fonte: Pinterest

Froebel (1812) foi o educador alemédo que cunhou o termo “jardim de
infancia®? - cuja criagdo foi considerada um marco no atendimento da primeira
infancia no mundo ocidental. Para ele, as criangas pequenas apreendiam o
ambiente fisico ao interagir com ele, por meio dos sentidos, sendo as brincadeiras
0 primeiro caminho para as aprendizagens. Em 28 de junho de 1840, o
Kindergarten, primeiro jardim de infancia do mundo foi oficialmente aberto. Uma
longa faixa de terra tornou-se uma parte essencial do jardim de infancia, ao
privilegiar as atividades ludicas, para que as criangas, em contato com a natureza
pudessem cultivar flores, e plantar frutas e legumes.

23 Assim denominado com o intuito de ressaltar a importancia do “desabrochar da infancia”.
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Fonte: Instituto Froebel 24

Dewey (1950), ao criar um laboratério-escola na Universidade de Chicago,
com sua esposa Alice, redefiniu uma nova funcdo para a escola a partir da
experiéncia, posicionando-se a favor do conceito de Escola Ativa, na qual o aluno
tinha que ter iniciativa, originalidade e agir de forma cooperativa. Seu laboratério-
escola foi concebido como uma “sociedade em miniatura”, de forma que as
atividades de ensino-aprendizagem estivessem ligadas ao cotidiano das criangas.

Figura 5 — Laboratério-escola
Fonte: Revista Educar para crescer?®

Na primeira escola criada por Maria Montessori?® (1952), chamada “Casa
dei Bambini”*', o ambiente foi organizado considerando que as ferramentas,
mobiliarios e demais objetos estivessem a méo das criangas. 1sso evidentemente
exigiu adaptacao de proporcOes - adequados para a idade e estatura das criancas -
para que elas pudessem pegar ou tocar, promovendo sua autonomia e objetivando
desenvolver a globalidade da individualidade infantil, e ndo exclusivamente suas
capacidades mentais. Dado ao fato de que o desenvolvimento das criancas se da

24 Disponivel em <www.froebelweb.org/webline.html> Acesso em 12 de janeiro de 2017.

25 Disponivel em <http://educarparacrescer.abril.com.br/aprendizagem/john-dewey-307892.shtml> Acesso
em 12 de janeiro de 2017.

26 Maria Montessori foi uma médica italiana, nascida em 1870, na Itélia.

27 Instituigdo para criangas de um bairro pobre e de classe proletaria, em 06 de janeiro de 1907.
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progressivamente, concomitante ao crescimento fisico, social, emocional e
mental.

Montessori introduziu exercicios de dia-a-dia pratico como limpeza,
jardinagem etc. e para seu espanto, as criancgas de trés e quatro anos tiveram o
maior prazer em aprender habilidades e praticas diarias. 1sso em muito contribuiu
para as criangas adquirem novos conhecimentos, compreensao e interpretagéo da
realidade, além disso, tais atividades as tornavam mais independentes e
aumentavam seu respeito proprio.

Ffaua — Casa dei Bambini
Fonte: Organizacao Montessori do Brasil 28

Maria Montessori deixou imensas contribuicdes ao criar uma concepcao
de escola em que o0 espago era pensado para as criancas. A pedagogia
montessoriana atuou de uma forma inovadora para a época, tendo inspirado
posteriormente inimeros educadores que praticam a escola de uma outra maneira,
além de designers, arquitetos e artistas que se dedicam a criar ambientes e
mobiliarios educativos apropriados e identificados com a sua funcao.

Conforme as concepcBes dos educadores e tedricos acima mencionados,
verificamos que existe uma base pedagdgica que conceitua e norteia 0s
planejamentos e objetivos da escola e, como uma identidade, determina seus
espagos.

A complexidade do espaco escolar Ihe é conferida também por conta das
transformacges historicas ocorridas. Neste caso, implica avaliarmos caminhos
percorridos por educadores e a interlocucdo que tiveram com arquitetos e tantos
outros profissionais que se dedicam a edificar o prédio escolar, se preocupando
em atender as necessidades dos usuérios que utilizam e s&o o centro desse espago.
Reconhecida a sua especificidade e relevancia outros fatores passam a adquirir
significado.

Estudos oriundos do campo da arquitetura trouxeram a tona reflexdes
concernentes a questdo do espaco. Leituras realizadas com base em pesquisas e
reflexdes do pesquisador Reis-Alves (2007) 2° sobre conceitos do ambiente e do
lugar, o espaco ganha significado e valor em razéo da presenga do homem, seja

28 Disponivel em <http://omb.org.br/para-as-familias/montessori> Acesso em 10 de janeiro de 2017
29 Disponivel em <http://www.vitruvius.com.br/revistas/read/arquitextos/08.087/225> Acesso em 05 de
junho de 2015
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para acomoda-lo fisicamente, como o seu lar, seja para servir como palco para as
suas atividades (REIS-ALVES, 2007).

Nesse caso, a relagdo entre a Arquitetura e 0 espago ndo é somente a
organizacdo do mesmo, mas também o ato de o criar (REIS-ALVES, 2007)
primando pelo interesse da vida que transcorre ali, naquele lugar. Desse modo, na
esteira de uma busca por um sentido mais amplo para a educacdo como atividade
humana - lugar de construcao e vivencia do conhecimento - novas leituras pdem
luz sobre o papel da Educacgéo diante do processo de configuragdo dos ambientes
educativos, de forma que o prédio escolar possa ser estimulante, ndo apenas
bonito e funcional, e que esteja em acordo com a vida que se organiza ali, com
suas necessidades e suas relacdes sociais.

No que se refere ao espaco educacional, refletir sobre ele, implica também
em avaliar caminhos percorridos por educadores e a interlocucdo que tiveram com
arquitetos, engenheiros, designers e tantos outros profissionais que se dedicam a
edificar o prédio escolar.

Se pararmos para pensar na escola que um dia tivemos, na escola que
temos e na escola que terdo nossos descendentes, veremos que para além dos
educadores, também os arquitetos, designers e demais profissionais — vinculados
por um processo e por um produto do trabalho que constroem - tém um enorme
desafio ao projetarem para um futuro desconhecido. As decisfes tomadas por
esses profissionais determinam a maneira que espacialmente é habitada a escola,
influindo na forma como as criancas se relacionam com outras pessoas, ao
promover encontros, convivéncia, permitir a troca de conhecimento, definindo
socialmente os usuarios (atores) desse espaco, articulando, inclusive, quais
possibilidades terao.

Apesar de ja existirem inimeras investigacbes nos campos da Educacao,
Arquitetura e Design sobre a qualidade do espaco escolar, ao refletirmos acerca de
questBes que relacionam o espaco ao desenvolvimento infantil, esse assunto esta
longe de se esgotar. Principalmente porque sdo cada vez mais raras as escolas
publicas que se mostram eficientes e adequadas a Educacdo Infantil — ao incluir
espacos de viver, estimulantes para o brincar, para a experiéncia estética, o
contato com a natureza — com compromisso firmado com a qualidade de vida das
criancas, além de oferecer ambientes destinados as atividades educacionais no
estrito senso, ja que o aprendizado ndo se da& apenas quando as criancas estdo
dentro de salas de aula.

Na contemporaneidade, especificamente no contexto brasileiro, é possivel
verificarmos a existéncia de uma lacuna de prédios escolares que abriguem uma
populacdo crescente. Para tanto, é necessario investimentos e inUmeros recursos,
inclusive recursos humanos, na tarefa de edificar as novas escolas e executar obras
de alteragdes que 0s espacos institucionais educacionais venham a sofrer diante de
demandas relacionadas as mudancas (econdmicas, globais, sociais e culturais).

Segundo a pesquisadora Doris Kowaltowski®® (2012), essas condigdes,
nem sempre ideais dos ambientes escolares no Brasil, apontam aos profissionais
da éarea o desafio de criar espacos que sirvam as novas realidades e necessidades
dos usuarios, sendo, inclusive, flexiveis e adaptaveis as mudancas de um futuro
préximo.

Projeta-se um futuro desconhecido com uma répida obsolescéncia
tecnoldgica e com o conhecimento em constante revisdo. Os alunos

30 professora Titular da Universidade Estadual de Campinas/ Unicamp.
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devem ser preparados para estas incertezas. A complexidade também
se apresenta pelos usudrios diversos que a escola abriga: alunos de
idades variadas e em etapas de desenvolvimento diferentes,
professores, funcionarios, pais e membros da comunidade que
frequentam a escola. Cada ano entram novos integrantes, que sdo
desconhecidos e que também desconhecem a escola. Cada ano
também, usuarios deixam de frequentar a escola, porque cresceram e se
formaram para enfrentarem novas etapas de vida (KOWALTOWSKI,
2012, p.1)3,

A configuracéo e o tratamento dado aos espacos escolares deve possibilitar
0 estabelecimento de uma educacdo para a autonomia, caso contrario, estaremos
estimulando a manutencdo de um padrdo conservador e de desumanizacéo,
contribuindo para a pasteurizacgdo, adestramento e limitacdo dos movimentos das
criancas, voltados para a “produgdo de adultos domesticados, obedientes e
disciplinados — se possivel limpos — destituidos de vontade propria e temerosos de
indagacdes” (LIMA, 1989, p.11).

Esta concepcdo reforca os inumeros casos de escolas publicas
malcuidadas, desconfortaveis, com sinais de depredacdo por toda parte: vidros
quebrados, paredes pichadas, mobiliario em péssimo estado, sanitarios sem
torneiras, portas sem macanetas, buracos no piso, falta de lampadas etc. Espacos
externos “abandonados”, sem uso e sem possibilidade de acesso, devido a grades -
nas janelas, nas areas de acesso a corredores e patios. Segundo as Administracfes
das escolas, as grades servem para separar a circulagdo dos usuarios, isolando os
lugares que ndo devem ser accessiveis a uns ou por outros; essa € a logica das
instituicoes.

Em seu livro “A cidade e a Crianga”, Mayumi Lima criou o habito de
entrevistar as criangas em seu viver 0 espaco € em seu viver no espaco. Nesse
observar assistematico, foi chamada a ateng¢do pela “forma como o poder da
sociedade de classes, das instituicdes representativas dessa sociedade e dos
adultos em geral se apodera do espaco da crianga e o transforma em um
instrumento de domina¢do” (LIMA, 1989, p.10).

Para Lima, os espagos fisicos das escolas diminuiram através de um
processo de reducdo: reducdo cultural, de areas, de material, de recursos,
contribuindo para o empobrecimento do espago escolar, tornando-o “frio,
padronizado e padronizador” (LIMA, 1989, p.38) na forma e na organizacao das
salas, fechando as criancas para 0 mundo, policiando-as, disciplinando-as, em
corredores e passagens estreitas, com pouca luz, e em ambientes cada vez
menores, desconfortaveis, oferecendo pouco ou nenhum atrativo.

Por seu turno, o emparedamento imposto restringiu as criangas ao espaco
limitado de suas carteiras, sem permitir que elas se movimentem em grandes
espacos, sem direito ao ar livre, acesso ao sol, a agua, ao verde, & natureza, se
constituindo, na maioria das vezes, num grande obstaculo para a realizacdo das
atividades ludicas desenvolvidas durante o tempo em que permanecem na escola,
limitando-as em sua criatividade, em suas possibilidades de expressdo e
sociabilidade. Isso é lamentavel também com os professores, pois tanto eles,
quanto os alunos, passam uma parte significativa de seu tempo na escola. A escola

31 Disponivel em: http://www.dkowaltowski.net/wp-content/uploads/2014/07/0-programa-arquitetonico-
SBQP-2012.pdf Acesso em 05 de junho de 2015
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€ 0 Unico espaco social que é frequentado diariamente, e durante um ndmero
significativo de horas, por adultos e criangas.

Uma estrutura deficiente que ndo contemple a gama de interesses das
familias e prioritariamente das criancas, atendendo as especificidades de cada
demanda, pode contribuir, inclusive, com a evasdo de estudantes. N&o é incomum
vermos o caso de escolas que sdo depredadas pelos préprios estudantes que, por
ndo possuirem identidade cultural e ndo se sentirem integrados aquele espaco, ndo
o0 valorizam.

A escola por ser um equipamento publico, quando possui uma imagem
positiva, a comunidade como um todo sé tem a ganhar. Facilitar a integracdo com
0 ambiente do bairro e a identificacdo da comunidade com a escola é determinante
na organizacao qualificada do espaco.

Segundo estudo conduzido pela Fundagdo Victor Civita — que trabalha
com a producdo de contetidos e pesquisas na area de educacao — “duas em cada
dez escolas brasileiras estdo depredadas. O nimero s6 ndo é maior porque engloba
institui¢Oes publicas e privadas. Embora ndo estimado, o total de escolas mantidas
pelo poder publico em péssimo estado de conservagdo ¢ muito superior”’(2012) 2,
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Figura 7 - Infogréfico produzido pela Fundacgéo Victor Civita
Fonte: Fundacéo Victor Civita

A qualidade da pré-escola e da propria escola é fundamental para que se
conserve o beneficio, contribuindo a escolaridade posterior, tema gque permaneceu
em discussao nos ultimos 30 anos e que tem evidente repercussdo para as politicas
sociais e para as politicas publicas das instancias federal, estadual e municipal.
(KRAMER, 2002, p.7). O significado e a presenga da instituicdo escolar como
base da formacgdo da cidadania reforcam a importancia dos projetos e propostas
que levem em conta as estruturas espaciais e sua influéncia do comportamento
humano.

No tocante aos espacos escolares, devido a sua relevancia no universo
infantil, deverdo ser pensados de tal forma que facilitem o acesso as criangas; para
tanto, diferentes tipologias devem ser propostas. Dessa maneira, cada grupo de
profissionais de uma determinada institui¢cdo organizara o espaco da escola sem a
imposicdo de politicas definidas sem que as criancas, pais, professores e 0s

32 Disponivel em http://www.gazetadopovo.com.br/educacao/estrutura-precaria-afeta-o-ensino-
3fqgdg2npmdOu7ym8mvdgbeq6 Acesso em 20 de margo de 2016.
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funcionarios tenham sido ouvidos, muito menos debatido a proposta. Dessa
forma, segundo Faria®, “a Pedagogia faz-se no espago, e 0 espago, por sua vez,
consolida a pedagogia” (1998, p.70).

33 professora da Faculdade de Educagdo da Unicamp, pesquisadora e autora de estudo sobre a contribuicdo
dos parques infantis de Mario de Andrade para a construgdo de uma pedagogia da educagdo infantil.
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3
Campo de atuacao interdisciplinar: Design e Educacéo

Se é possivel obter agua
cavando o chédo, se é possivel

enfeitar a casa, se é possivel
desviar rios, fazer barragens, se
€ possivel mudar o mundo que
nao fizemos, ou da natureza, por
que ndao mudar o mundo que
fazemos: o da cultura, o da
histdria, o da politica?

Paulo Freire

Pesquisas que tratam da Educagdo no campo do Design e da atuagdo do
Design no campo da Educacdo, por serem areas amplas, tém sido objeto de
estudos sob variadas perspectivas.

A natureza do campo, suas metodologias, relagdes, interconexfes e
praticas ddo a ideia do alcance desta &rea de conhecimento, assim como da
abrangéncia e poder de acdo que vai da pedagogia a acdo educativa; das relagdes
entre teoria e pratica; dos processos entre o ensino-aprendizagem, posto que sdo
dois conteudos distintos; dos conhecimentos e habilidades que concatenam a
ciéncia, a arte e a tecnologia - j& que a natureza do design promove a
humanizacdo da tecnologia; das aprendizagens construidas pelo aprender fazendo;
da aprendizagem baseada em problemas e/ou em processos criativos etc.

O presente capitulo aborda questbes relacionadas a relacOes
interdisciplinares que podem ter lugar quando do projeto de ambientes escolares,
tendo como ponto de partida a apresentacdo de exemplos brasileiros e estrangeiros
e uma discussdo sobre o potencial de situacGes onde o Design alia-se a outras
areas de conhecimento, que guardam relagdes entre si, ao construir criticamente
novos conhecimentos a partir do dominio e confronta¢do com os ja existentes.

3.1
Experiéncias de insercao do Design no ambito da Educacéo

Experiéncias de inser¢do do Design no ambito da Educacdo tem se dado
através de projetos que utilizam o Design e a Educagdo como fio condutor nos
segmentos do Ensino Fundamental e Médio. Contudo, observamos que é quase
inexistente o desenvolvimento de trabalhos que insiram o Design no ambito da
Educacao Infantil por uma pedagogia que se ocupe de questdes que digam
respeito especificamente a infancia em seus primeiros anos.

Nesse particular, destacamos o espaco da escola como lugar por exceléncia
para a realizacdo de experiéncias interdisciplinares com o objetivo de quebra de
paradigma do curriculo, elaborado a priori, centrado na divisdo de saberes para
adotar outra forma de curriculo, elaborado na troca com experiéncias. Essa forma
necessita da elaboracdo de propostas que oferecam oportunidade de trabalho com
eixos de conteudos e que se realizem de forma integrada e interdisciplinar.

Infelizmente, no contexto brasileiro, temos poucas experiéncias
documentadas e disponiveis para consulta. A guisa de ilustracdo destaco no
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presente capitulo trés casos que relatam a insercdo do Design no ambito da
Educacdo. Séo eles:

O ‘Programa de Iniciacdo Universitaria em Design — PIUDesign’ da PUC-
Rio, coordenado pela professora Rita Maria Couto; o ‘Projeto Ensina Design: a
introducdo de conteudos de Design Grafico no ensino fundamental brasileiro’
coordenado pela professora Solange Coutinho da Universidade Federal de
Pernambuco — UFPE; ¢ o ‘Educacdo através do Design — EdaDe’, coordenado
pelo professor Antonio Martiniano Fontoura, da Universidade Federal de Santa
Catarina — UFSC.

Tais experiéncias se preocupam em pensar um ambiente motivador,
incorporando préaticas pedagogicas e estratégias de aprendizagem mais flexiveis e
abrangentes baseadas no desenvolvimento de projetos em Design, conectando o
que é ensinado na escola com o que os alunos precisam saber para concretizar 0s
seus diferentes projetos de vida.

As trés experiéncias citadas acima se encontram descritas em detalhes em
teses, dissertacdes e artigos que foram publicados entre os anos 1999 e 2013. A
bibliografia da tese traz algumas referéncias a respeito das referidas experiéncias,
ndo fazendo parte do escopo deste trabalho descrevé-las exaustivamente.

Pesquisas de diferentes campos das ciéncias humanas e sociais, a partir de
diferentes abordagens teodrico-metodoldgicas, ja articularam conhecimentos que
contribuiram para a reflex@o sobre as concepc¢oes de infancia. Embora haja muitos
estudos sobre a importancia da dimensao espacial, observo que existe uma lacuna
no desenvolvimento de trabalhos que insiram o Design no &mbito da Educacgéo
Infantil por uma pedagogia que se ocupe de questbes que digam respeito
especificamente ao periodo da infancia.

Sendo a crianga o principal usuério do espaco escolar, torna-se necessario
para essa pesquisa abordar alguns conceitos relacionados ao ladico, visto que este
esta totalmente vinculado ao mundo da crianca.

As criangas nascem com a capacidade de sentir prazer em aprender e
interagir com o mundo a sua volta, mas possuem formas variadas de caminhar
rumo ao entendimento, dadas as especificidades socioculturais que desvelam as
dimensdes do ‘ser crianca’ no contexto € no ambiente onde vivem. Considerando
0 homem como um ser social em todo o seu desenvolvimento e, portanto, um ser
interdisciplinar, que constroi seu aprendizado pelas sucessivas trocas com 0 meio
externo, por consequéncia, a aprendizagem tem seu significado estruturado e
confirmado pelo cédigo cultural do meio em que ela se inscreve. Dessa forma, o
meio cultural se define por ser o entorno que constroi a estrutura do sujeito e
determina as suas ac¢des, dando-lhes uma marca propria de seu tempo e seu lugar.
(MAMEDE-NEVES, 2013).

Na contemporaneidade, a epistemologia do Design caminha em direcdo a
renovacgao das questdes sociais, interconectando-se com outros campos tedricos e
praticos em relagdes de trocas. Neste cendrio sdo apontadas as confluéncias entre
este campo de atividade e saber, considerado na sua forma mais ampla, com
outros campos, possibilitando amplitude ao Design como um campo de
conhecimento que vai além dos objetos projetados, para ser compreendido como
uma pratica social e cultural de maior abrangéncia.

Este movimento de permanente ampliacdo de barreiras, de limites, tem
posicionado o Design como uma érea interdisciplinar. Segundo Couto (1997),
interdisciplinaridade ndo é mais que a intencdo de pesquisar a realidade, em todas
as suas relacdes e interconexdes atraveés de um método integral de investigagéo e
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do estudo conjunto, no qual o conhecimento nasce interativamente, gerado em um
nivel qualitativamente diferente daquele existente em cada disciplina.

Em Fontoura (2011), vemos que o conceito da interdisciplinaridade vem se
desenvolvendo também nas ciéncias da educacdo podendo ser identificada como
uma maneira de pensar. O autor defende que a escola seja um caminho promissor
para a capacitacdo integral do ser humano, neste sentido, o curriculo devera ser
capaz de formar o ser humano integralmente.

Por sua natureza e vocagéo, o conhecimento interdisciplinar do Design e
da Educacdo podem contribuir com suas metodologias e préaticas, ao articular
saberes e vivéncias junto aos espacos e tempos da educacdo (COUTO, 1997).

O ambiente propicio ao “trabalho solidario e coletivo almejado pela
interdisciplinaridade deverd ser marcado por uma visdo geral da educagdo, num
sentido progressista e acima de tudo libertador” (FONTOURA, 2002, p.17).

Para melhor ilustrar as questbes acima contempladas, apresento abaixo
exemplos de espacos escolares, alguns deles projetos integrados por uma proposta
cuja ordenacdo do espaco, e configuragdo constituiu-se como um elemento
singular ao alinhar Educacdo, Design e Arquitetura.

O projeto BaLA (Building as Learning Aid)*, na India, tendo partido de
uma visdo holistica de como planejar e usar a infraestrutura da escola, trabalhando
atividades baseadas na aprendizagem ativa, em préticas pedagdgicas de natureza
colaborativa em detrimento de uma aprendizagem passiva, baseada na transmissao
de conhecimentos. Assumiu a arquitetura da escola como um recurso no processo
de ensino/aprendizagem.

O espaco escolar passou por um processo de ressignificacdo e hoje o prédio
conta com iluminacdo natural, variedade espacial para quebrar a monotonia,
contemplando também um ambiente propicio para descanso das criancas que
ficam o dia inteiro na escola. As salas de aula contam com isolamento acustico
visando oferecer conforto aos alunos e educadores.

r

Figura 8 - A casa sede antes do projeto de ressignificacdo
Fonte: Portal do Aprendiz3®

34 Disponivel em http://gujarat-education.gov.in/ssa/balLA_Design_ldeas.htm Acesso em 27 de maio de
2014.

35 Disponivel em http://portal.aprendiz.uol.com.br/2013/04/05/cinco-experiencias-que-transformaram-as-
salas-de-aula-nos-eua/ Acesso em 27 de maio de 2014.
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Figura 9 - A nova disposicao das aulas na area externa
Fonte: Portal do Aprendiz 3¢

Uma experiéncia igualmente notavel é a da Meti, uma escola localizada na
cidade de Rudrapur, um pequeno vilarejo em Bangladesh. Essa escola foi
construida com as proprias méos pelas criancgas, professores, arteséos e pais que
vivem na zona rural tendo a orientagdo de especialistas e voluntarios da Alemanha
e da Austria. O sobrado com 325 m?2 abriga seis salas e um espaco para
aprendizagem coletiva. A construgéo ficou pronta em apenas quatro meses e nela
foram utilizados apenas materiais locais reciclaveis e bambus. A iniciativa surgiu
de uma parceria entre a ONG Dipshikha, que trabalha com auxilio a criangas, e a
arquiteta alemd, Anna Heringer, que projetou o prédio. Faz parte do projeto
ensinar técnicas de construcdo sustentdvel para as criancas e a populacdo
disseminando a utilizacdo didatica dos elementos, disponiveis no entorno da
escola, como fontes naturais de conhecimento e informacgéo.

36 Disponivel em http://portal.aprendiz.uol.com.br/2013/04/05/cinco-experiencias-que-transformaram-as-
salas-de-aula-nos-eua/ Acesso em 27 de maio de 2014.
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Zast

Figura Meti
Fonte: Anna Heringer 37
Figura 11 - Escola Meti

Fonte: Anna Heringer

Figura 12 - Escola Meti. Paredes espessasgarantemum clima  confortavel
Fonte: Anna Heringer

37 Disponivel em http://laurbana.com/blog/2013/11/11/ejemplos-de-arquitectura-solidaria-anna-heringer/
Acesso em 29 de maio de 2014.
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Figura 13 - Cavernas e tuneis ligam as salas de maneira ludica, enquanto janelas de bambu
deixam o ambiente fresco Fonte: Anna Heringer

A Pré-Escola Kekec, localizada em Ljubljana, capital e maior cidade da

Eslovénia, tem fachada de brises verticais, construidos com elementos pré-
fabricados em madeira de origem local. A construcdo possui uso do brise na
fachada para controlar a iluminacdo e o vento, além de permitir as criangas
receberem informacdo visual, tatil e Iudica ao girarem os painéis, brincando de
colorir a fachada.
A principal preocupacdo da direcdo da Escola Kekec era construir um lugar onde
seus alunos portadores de deficiéncias pudessem se movimentar com facilidade
pelo ambiente escolar. A parede sensorial foi construida na cor da madeira natural
em um lado, mas pintado em nove cores diferentes, no outro lado, tendo a
intencdo de oferecer um elemento de sombreamento, além de possibilitar a
experiéncia das criancas de manipulacdo das pranchas de madeira, ampliando o
conhecimento das cores, do material natural, e a mudanca da aparéncia/estética da
fachada da escola, de forma a oferecer uma maior identificagdo com o ambiente
escolar.
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Figura 14 - Pré-Escola Kekec, na Eslovénia
Fonte: Miran Kambi¢38

A Escola flutuante foi projetada pelo arquiteto bengalés Mohammed
Rezwan, em Bangladesh. Sua construgéo sé foi possivel gragas a mao de obra de
um grupo de voluntarios.

Duas vezes por ano as inundacGes mudam a rotina de toda a regido, com
iss0, as escolas sdo atingidas pela subida das aguas e as aulas ficam suspensas.
Milhares de pessoas ficam sem acesso a agua limpa e eletricidade em suas casas.
A concepgao do projeto do “barco-escola” identificou como estratégia para a
frequéncia regular dos alunos o oferecimento de lampadas movidas a energia
solar, que podem ser recarregadas no proprio barco®®.

Entretanto, apesar da originalidade da concepcdo, a disposicao interna da
sala se manteve com a organizacdo tradicional das cadeiras — enfileiradas e
voltadas para frente da lousa/quadro e para o educador. Essa disposicdo pode
atingir alguma finalidade, como a de investigar o que cada aluno compreendeu
sobre determinado tema, mas ndo é a melhor para as atividades cotidianas.

38 projetada pelo escritdrio esloveno ARHITEKRURA JURE KOTNIK. Disponivel em
http://www.archdaily.com/117812/kindergarten-kekec-arhitektura-jure-kotnik/ Acesso em 29 de maio de
2014.

39 Disponivel em http://www.clir.org/pubs/reports/pub136/pub136.pdf Acesso em 25 de maio de 2014
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Figura 15 - Escola flutuante em Bangladesh
Fonte: BBC

A escola de Jaureguiberry, no Uruguai, foi projetada para atender cerca de
cem alunos por ano, com um modelo de ensino que os coloca em contato direto
com a natureza e o meio ambiente. O edificio de 270 m2 é a primeira escola
publica sustentavel da América Latina projetada sob o método construtivo
desenvolvido pelo arquiteto norte-americano Michael Reynolds. A escola possui
placas de energia solar e moinhos de vento para gerar energia, além de hortas para
a producdo de alimentos organicos.

O projeto da construcdo®® teve como objetivo fazer da escola um espago de
encontro para a comunidade possibilitando aprendizados sobre inovacgdo, 0 uso
responsavel dos recursos e o desenvolvimento de relagbes humanas sustentaveis
desde a construcdo até as aulas. Sua construcao foi composta de aproximadamente
60% de materiais reciclados (cobertura feita com garrafas de pléstico e vidro,
latas, papeldo) e 40% de materiais tradicionais. A estratégia construtiva envolveu
um mecanismo de participagdo social que, alem de viabilizar a construcdo da
escola em prazos mais curtos, buscou transferir o conhecimento do préprio
sistema utilizado, envolvendo a comunidade local antes, durante e depois da
finalizacdo das obras.
Participaram da construcdo mais de 150 pessoas, voluntarios, estudantes
do Uruguai e de outros trinta paises.

40 Disponivel em http://www.archdaily.com.br/br/791524/conheca-a-escola-sustentavel-de-michael-
reynolds-em-jaureguiberry-uruguai Acesso em 25 de maio de 2014
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Figura 16 - Escola Jaureguiberry, no Uruguai.
Fonte: Hypeness*

No Estado do Rio de Janeiro podemos citar os exemplos dos CIEPs -
Centros Integrados de Educagdo Publica, e as Escolas do Amanha, que tiveram
diferentes concepg¢des ao dar suporte as propostas pedagdgicas e administrativas
de ampliacdo do tempo de escola e que se traduziram em diferentes solucgdes
institucionais visando a qualidade do trabalho educativo.

Os dos CIEPs - Centros Integrados de Educacdo Publica foram um projeto
educacional de autoria do antrop6logo Darcy Ribeiro, que 0s considerava "uma
revolugdo na educagdo publica do Pais”(RIBEIRO, 1994,n.p)*2. Implantado
inicialmente no estado do Rio de Janeiro, no Brasil*®, tinha, como objetivo,
oferecer ensino publico de qualidade em periodo integral aos alunos da rede
estadual.

As Escolas do Amanha simbolizam a volta do ensino integral a cidade do
Rio de Janeiro, sua arquitetura ¢ mais arejada e iluminada, mas segue 0 mesmo
principio de mddulos e estruturas pré-moldadas da Fabrica de Escolas dos Cieps.
As Escolas contam com diferentes ambientes (salas de aula, laboratério de
Ciéncias, unidade de Nutri¢do, conjunto administrativo, etc.). Sdo climatizadas,
acusticamente tratadas e dotadas de computadores, projetores e internet sem fio,
unidade de Nutricdo, laboratorio de Ciéncias, sala de leitura, quadra
poliesportiva, areas de apoio - com refeitorio - e sanitarios, incluindo salas de
atividades e bercarios etc.

41 Disponivel em http:///www.hypeness.com.br/2016/05/uruguai-ganha-primeira-escola-publica-100-
sustentavel-da-america-latina/ Acesso em 20 de dezembro de 2015.

42 RIBEIRO, Darcy. CIEPs: a educagdo como prioridade. Carta: falas, reflexdes e memoarias. Brasilia. Gabinete
do Senador Darcy ribeiro, n2 3, 1994

43 Os CIEPs sdo também conhecidos como Brizoles, por terem sido implantados ao longo dos dois governos
de Leonel Brizola (1983 — 1987 e 1991 — 1994).
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Figu a 17 — rq traopos de mddulos e estruturas pré-moldadas como nos prédios dos
Cieps. Fachada dupla com “brises soleil”
Fonte: Escolas do amanha**

Na década de 1980, os Centros Integrados de Educacdo Publica (CIEPS)
foram criados visando resolver a questdo de falta de escolas para criancas das
camadas populares do Estado do Rio de Janeiro. E, além disso, oferecer uma
educacdo integrada baseada em uma concepcdo de transversalidade dos
conhecimentos e de temas como ética, estética e cidadania.

A definicdo arquitetonica ficou a cargo de Oscar Niemeyer, o projeto inicial
dos CIEPs previa a construcdo de 500 unidades em todo o estado, com salas de
aula com capacidade para cerca de 500 alunos, além de ginasio, biblioteca,
assisténcia médica/dentaria e dormitorios-creche. Além disso, as escolas deveriam
manter suas portas abertas durante os fins de semana para receber a populagéo.

Em 1994, 506 CIEPs ficaram prontos e se destacaram pela forma ainda
pouco usual. Niemeyer criou um projeto-padrdo, com utilizacdo de uma técnica
convencional em que a concretagem era feita no proprio local da construcdo
conforme imagem abaixo:

44 Disponivel em http://www.escolasdoamanha.com.br/sobre-o-projeto/ Acesso em 20 de dezembro de
2015
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Figura 18 ' Construcgéo CIEPs

Fonte: Fundagéo Oscar Niemeyer 4°

Apesar de locados em bairros diferentes, os prédios dos CIEPs possuiam
semelhanca em seus elementos de composicdo. A organizacdo funcional acontece
através de blocos que se articulam, com a distribuicdo de usos. Todos os prédios
ndo possuem escadas, apenas rampa, para que as pessoas com deficiéncia possam
ser integradas, os banheiros também s&o aptos a recebé-las.

Figura 19 - llustragéo esquematica de projeto piloto dos CIEPs
Fonte: Fundagéo Oscar Niemeyer 46

Entretanto, uma grande critica feita em relacdo aos CIEPs foi o fato das
paredes entre as salas ndo irem até o teto o que inviabilizava a concentracdo dos
alunos. Também pelo fato das localizacbes dos CIEPs ndo terem previsto o
contexto do entorno, tendo sido implantados em vias de grande movimento,
fazendo com que o barulho vindo do exterior se tornasse um fator a mais a
contribuir para a inviabilidade das aulas, rouquiddo dos professores e para o
aumento da desatencao dos alunos.

Outra iniciativa que vale ser citada é a da Escola Municipal Desembargador
Amorim Lima, localizada na Vila Gomes, Zona Oeste da cidade de S&o Paulo. Esta
escola passou por uma grande reforma em 2004, quando perdeu as paredes que
separavam as salas de aula. A inspiragdo veio ap6s uma visita a Escola da Ponte, em
Portugal. La os alunos ndo sdo divididos em classes nem em anos de escolaridade.
Eles podem escolher o que estudar e com quem estudar. O modelo foi uma inspiracao
gue a Escola Amorim Lima adaptou para a sua realidade. Dessa forma, os alunos
passaram a ter aula em trés grandes saldes, os alunos do 1° e 2° ano (ciclo
alfabetizacdo) estudam em um sal&o. No outro, estéo os estudantes do 3°, 4° e 5° ano.

45 Disponivel em http://www.niemeyer.org.br/obra/pro192 Acesso em 20 de dezembro de 2015.
46 Disponivel em http://www.niemeyer.org.br/obra/pro192 Acesso em 20 de dezembro de 2015.
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E, por altimo, os alunos do 6° ao 9° ano. A mudanga, apesar de ndo ter sido facil, foi
positiva, jA& que as nogbes de solidariedade e autonomia ficaram mais fortes.

Figura 20 - Sala de aula no espaco interno e externo
Fonte: Escola Amorim Lima*”

Ao circular pelos corredores da Amorim Lima é possivel verificar que
grande parte das aulas ocorre ao ar livre, onde, por exemplo, as crian¢as pequenas
praticam capoeira, ao som do berimbau, a poucos metros de distancia de outra
roda de alunos, mais velhos, que participam de uma aula no jardim. Os pais
podem circular livremente pelas dependéncias da escola e sdo estimulados a
participar de atividades extracurriculares, como organizacdo de festas e bazares,
ao mesmo tempo em que seus filhos estudam.

Os exemplos de espacos escolares, apresentados acima, foram analisados
durante a primeira etapa do processo metodoldgico da investigacao da tese.

A guisa de exemplo optei por fazer um levantamento cuidadoso de projetos
integrados por uma proposta cuja ordenacdo do espaco constituiu-se como um
elemento singular ao alinhar Educacéo, Design e Arquitetura.

Pela contundéncia das imagens apresentadas percebe-se a existéncia de uma
ética interna atenta as necessidades dos usuarios dos espacos, aos contextos
socioecondmicos, e aos recursos disponiveis diante de alguma escassez que se
apresente.

As experiéncias abordadas, em sua maioria, sdo exemplos de iniciativas que
buscaram ndo se cristalizar, ao construir, ressignificar e/ou modificar seus espacos
de acordo com o dinamismo préprio de cada escola, sem perder a dimensdo da
intencionalidade educativa, nem minimizar um apurado apelo estético.

3.2

Design em situagcbes de ensino-aprendizagem: um exercicio
interdisciplinar

No ambito interdisciplinar muitos autores advogam a ideia de que relacdo de
reciprocidade que tem por base o didlogo depende de uma mudanca de atitude dos
sujeitos. O interdisciplinar visto como algo que se toma consciéncia e se
concretiza através da mudanca de atitude, diante do processo educacional. Nesse
sentido, a questdo fundamental da interdisciplinaridade do conhecimento é que
cada disciplina traga a sua contribuicdo ao todo, integrado e integrador, como algo
novo.

A complexidade da interdisciplinaridade pode criar condi¢des para surgir a
cooperacdo e novas solidariedades que precisam ser exercidas, consolidando
acoes de coexisténcia e de lacos fraternos, segundo Edgar Morin (2000, p.15).

47 Disponivel em http://amorimlima.org.br/ Acesso em 29 de maio de 2014.
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Para Couto (1997),

Interdisciplinaridade deve ser, pois, entendida antes de tudo, como
atitude, pautada pelo rompimento com a postura positivista de
fragmentagédo, visando a compreensdo mais ampla da realidade. Através
desta postura é que ocorre a interacdo efetiva, sindnimo do
interdisciplinar. (COUTO, 1997, p.35)

Ivani Fazenda (2010) “® nos convida a refletir sobre a necessidade da escola
fazer um percurso interdisciplinar entre o curriculo prescrito, o inscrito (proposto
pelas instituicdes) e o escrito - praticado no cotidiano e nas experiéncias vividas
nas aulas de aula facilitando a interagdo crianga—crianga, crianca—adulto. Indo
além das competéncias técnicas, ao desenvolver experiéncias curriculares
interdisciplinares facilita a incorporacdo de conhecimentos de diferentes
naturezas, permitindo o dialogo e, até mesmo, o confronto de pontos de vista
divergentes.

A reflexdo sobre a integralidade do desenho curricular de Educacdo Infantil
oportunizou também pensar o dialogo entre o Design, a Educacdo e as diversas
areas de conhecimento. Para tanto, escolhi focalizar com base numa abordagem
interdisciplinar, em que se cruzem variaveis ndo sO entre areas, mas também
historicas e sociais como questdo fundamental no atendimento aos aspectos
relacionados ao espaco da escola.

Ao considerarmos a interdisciplinaridade no ensino, Fontoura (2002) diz
que a escola ira se deparar com inumeras resisténcias, tais como:

Habitos arraigados, estruturas administrativas e académicas lentas,
preconceitos, falta de autonomia, falta de preparo e inseguranca dos
educadores, que geralmente transformam-se em verdadeiras
barreiras para qualquer iniciativa diferente das triviais. Estes
fatores sdo obstaculos de origem epistemoldgica, institucional,
psicossociologia e cultural. (FONTOURA, 2002, p.38)

H& ainda um outro fator, segundo Faria (2002), em sua tese de
doutoramento sobre os Parques infantis de Mario de Andrade, na nossa sociedade,
geralmente ocorre que o professor de pré-escola, quando crianca, também néo
desenvolveu sua imaginacgdo. Por isso, atraves da educacdo escolar, é privilegiado
um tipo de conhecimento considerado necessario para a adaptacdo do individuo
enquanto cidaddo, em detrimento a todos os outros tipos de conhecimento — como
o conhecimento artistico e outros conhecimentos “nao cientificos”.

A escola possui um papel bastante definido em relacdo a aquisicdo do
conhecimento j& produzido e sistematizado. No entanto, na educacgdo infantil, é
necessario que a dimensdo ludica possa oportunizar a construcdo de outros
conhecimentos.

Ao tratarmos da ressignificacéo, estruturacdo e ou transformacéo do espaco
escolar organizado intencionalmente a partir de seus materiais educativos,
atividades, e também da rotina que se reestrutura diante das necessidades e do
tempo determinado para cada grupo — esse espago, visto como coadjuvante, na
acao do professor, pode ser considerado educativo e educador, ao proporcionar
aos alunos oportunidades de escolha.

48 Disponivel em http://www.pucsp.br/gepi/downloads/revista_gepi_201011.pdf Acesso em 30 de maio de
2014.
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Em suas pesquisas, Montoya (1997) investiga a influéncia do espaco escolar
no ambito pedagodgico. Para o autor, o ambiente da escola deve priorizar a
educacdo e a aprendizagem, visando a melhoria da qualidade dos servicos
prestados, em acordo com as prerrogativas do projeto politico pedagogico do
grupo, abrangendo conceitos e principios relacionados com a identidade da escola.

Nesse particular, destaco o espaco da escola como lugar por exceléncia para
a realizacdo de experiéncias interdisciplinares com o objetivo de quebra de
paradigma do curriculo, elaborado a priori, centrado na divisdo de saberes para
adotar outra forma de curriculo, estruturado na troca com experiéncias. Essa
forma necessita de arranjos e propostas que oferecam oportunidade de trabalho
com eixos de contetidos e que se realizem de forma integrada e interdisciplinar.

As ideias de Morin (2000), em “Os sete saberes necessarios a educagdo do
futuro” ratificam o que ja tem sido falado: os saberes devem ser pensados de
forma contextualizada, e ndo divididos, devendo permitir aos alunos adquirir as
informac0es, apropriando-se do conhecimento, de maneira que possa relaciona-lo
a outros conhecimentos e outras areas possibilitando uma visdo complexa, inter-
relacionada a associacéo de saberes.

A supremacia do conhecimento fragmentado de acordo com as
disciplinas impede frequentemente de operar o vinculo entre as partes e
a totalidade, e deve ser substituida por um modo de conhecimento capaz
de apreender os objetos em seu contexto, sua complexidade, seu
conjunto. (Morin, 2001. p. 14)

E exatamente essa conjuntura que agregou valor ao desenvolvimento de um
projeto de pesquisa, desenvolvido pelo Laboratério Interdisciplinar de Design
Educacéo® - LIDE. Trata-se do desenvolvimento de uma pesquisa de acgéo, que se
desenrola desde 2012 em parceria com o Ministério de Educacdo, Cultura e
Ciéncia e 0 UNICEF de Sdo Tomé e Principe, Africa.

A oportunidade dessa proposta levou o LIDE a realizar uma reflexdo sobre a
integralidade do desenho curricular de Educacgdo Infantil, oportunizando também
pensar o didlogo entre o Design, a Educacéo e as diversas areas de conhecimento.
Para tanto, foi escolhida uma abordagem interdisciplinar, em que se cruzassem
variaveis ndo so entre areas, mas também historicas e sociais, bem como tomou-se
como questdo fundamental o atendimento aos aspectos relacionados ao espaco da
escola.

Esse projeto se mostrou muito importante para o LIDE, porque usou as
diversas formas com as quais a atividade do Design pode participar dos processos
de ensino-aprendizagem, sempre com o0 objetivo de contribuir para o
desenvolvimento de perspectivas voltadas a uma concep¢do pedagogica e a um
trabalho educativo critico. No caso especifico dessa experiéncia, explorou
possiveis contribuicbes do campo do Design, no sentido de trazer novas
perspectivas na qualidade da educagio de S30 Tomé e Principe, em Africa.

Para Mamede Neves (2012), coordenadora pedagbgica da referida
proposta curricular, a consecucdo dos objetivos definidos na construcdo desse
curriculo conjugou um conjunto de a¢Ges que incluiram:

49 As pesquisas em desenvolvimento no LIDE|DAD|PUC-RIO estdo vinculadas ao eixo tematico ‘Design em
SituagOes de Ensino-aprendizagem’, que é uma linha de investigacdo que tem como principio basico a
reflexdo critica sobre objetos, sistemas e linguagens utilizados em ambientes concretos ou mediados pela
tecnologia onde, de alguma forma, se pretenda adquirir conhecimentos.
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Elaborac&o de contetido curricular para a Educacéo Infantil®;
Elaboracéo de materiais educativos;

Detalhamento da metodologia de ensino adequada a este segmento;
Capacitacdo para educadores e auxiliares;

Ressignificacdo dos espacos fisicos para este segmento.

agrwpdE

Q BASES CONCEITUAIS

€) ELABORAGAO DE CONTEUDO
ME) METODOLOGIA DE ENSINO
@ MATERIAL DIDATICO

FP  FORMACAO DE PROFESSORES

ESPAGO FISICO

Figura 21 - Gréfico informativo da concepg¢éo de contelido curricular integrado a Educacao Infantil
Fonte: LIDE, 2012

A concepc¢do da proposta curricular apresentada no documento do LIDE,
embora cada acgdo seja descrita como itens, eles ndo pressupdem uma hierarquia
ou ordem de execucdo pré-determinada. Na perspectiva de Mamede Neves
(2012), a inter-relacdo entre as partes é essencial dentro de uma concepcdo
sistémica, construidas com a mesma base conceitual e com as intersec¢des que
sdo essenciais para que a proposta venha a ser realizada a contento, conforme
gréfico (figura 21).

Consonante com o que foi abordado em relacdo as condi¢cbes de melhor
aprendizagem por parte das criancas, o curriculo proposto no documento do LIDE
apresenta conteldos vivos e concretos, portanto, indissocidveis da realidade
social. Trata-se de uma proposta pedagogica que segue a linha ACAO -
DIALOGO - PARTICIPACAO, baseada nas experiéncias do aluno, como
também, na competéncia do educador, ele deve ser capaz de proporcionar as
condigdes adequadas para um desenvolvimento infantil autbnomo.

Dessa forma, para alargar o campo de sentido e - atendendo a proposta e
objetivo da tese em que 0 espaco € visto como gerador e receptor ao criar um todo
integrado — destaco o espaco escolar no que se refere as finalidades e objetivos do
ensino, como recurso potente, que auxilia as criancas diante da necessaria
organizacdo do conhecimento de forma construtiva em um processo de
ensino/aprendizagem vivo.

Conforme desenvolvimento do processo de trabalho empreendido na pesquisa,
esbocei desenhos e diagramas que se configuraram em representacdes visuais,
com o objetivo de alcangar maior coeréncia entre as concepg¢les de proposta
curricular e o espaco, visto como ambiente, estrutura das atividades para a crianga,
usuaria que interfere diretamente nos padrfes de uso desse espaco.

Destaco que esse processo envolveu uma reflexdo conceitual e pratica em
didlogo entre a linguagem verbal e visual, revelando inten¢des projetuais de modo
sintético, que dificilmente seriam explicadas apenas por textos, pois a natureza
visual do diagrama proporciona um adicional sobre os métodos apenas verbais ao
tornar mais faceis a visualizacao e a sintese das ideias.

50 Mais especificamente para criangas de 4 e 5 anos.
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Conforme o desenvolvimento do estudo da presente tese, é possivel
compreender os significados em relacdo & proposta por um espacgo integrador no
diagrama (figura 22):

Fisico

Usuarios

Figura 22 - Diagrama com 0 posicionamento do espacgo
Fonte: a autora, 2015

E possivel verificar no diagrama proposto (figura 22):

o que as relaces se estabelecem entre cada componente e com todos 0s
outros e o nucleo (e ndo apenas entre dois componentes entre si € com o
nucleo);

o que o nucleo ndo é concebido apenas como um espago fisico e material,
mas como um ambiente natural e total, ndo sendo apenas um lugar, mas
espaco de experiéncias, portanto, gerador e também receptor estando em
troca com todos 0s componentes;

o que a presenca das cores cinza e vermelho tem o objetivo de estabelecer
diferencas e relagcbes indicando o inter-relacionamento entre as
subdivisbes que constituem os componentes que formam o espaco.

O estudo oportunizou a preocupacdo de oferta de espacos que possam ser
significativos para os usuarios ao dispor de oficinas pedagogicas, salas ambiente, -
se 0 contexto econémico, social e cultural permitir, e espacos de horta visando a
producdo orgénica de alimentos e a sensibilizacdo ambiental na Educacédo Infantil.
E considerou a integragdo entre a familia — alunos — educadores - comunidade
escolar, ao primar pelas relaces dos sujeitos envolvidos, crianga com crianga e
crianca com adulto, ao propor um ambiente que favoreca a sociabilidade como
eixo condutor das acdes.

A intencionalidade de uma proposta curricular que oportuniza variadas
possibilidades de interagéo retrata a preocupacdo com um ensino voltado para o
desenvolvimento social, mais do que qualquer contetdo que se julgue necessario,
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pois, 0 que realmente esta em jogo é a construcdo de um curriculo aliado a uma
pedagogia voltada para a infancia. Sendo uma proposta pedagogica que aceite o
desafio de pensar as acOes junto as criancas, ndo somente em relacdo a
reconstrugdo pela propria crianga, do conhecimento ja produzido, mas também
para a criacdo coletiva da cultura infantil advinda da experiéncia, imaginacéo e do
conhecimento espontaneo.

A integracdo dos temas possibilita que os assuntos sejam percebidos com
menos fragmentacdo. Somos nds, adultos, que fragmentamos quando dizemos: -
agora € a hora da arte; agora vamos ver as contribuicdes da matematica; agora é
hora da danca, da masica. Em uma mesma tarefa, os alunos podem aprender ao
mesmo tempo conceitos de ciéncias, matematica e artes. Conforme diferentes
assuntos se aproximam, diferentes abordagens podem ser experimentadas.
Vejamos o exemplo da musica, ela tem ritmo, quantidade, dramaticidade, poesia,
letra. Quando o educador possibilita para a crianga uma experiéncia com mdasica,
ele estd possibilitando uma experiéncia inteira para essa crianga, propiciando a
ampliacdo de saberes e conhecimentos de diferentes naturezas.

O diagrama (figura 23) gerado a partir do anterior (figura 22), mantém o
ndcleo - espago e 0s componentes da proposta e concepcdo anterior. Entretanto,
nessa proposta o nucleo ndao é um espaco fisico separado, interferente, mas um
ambiente fluido, que estd presente em todos os componentes e que a estes se
interliga, e eles se interligam entre si. Essa representacdo visual é mais completa
graficamente porque é mais sintética, mas ainda precisa ser modificada para se
tornar mais consistente a proposta.

Plano <
diario
Proposta
pedagoégica
Metodologia
/\
~
Material
didatico
Es paco Espaco sala
Fisico -ambiente
Mobiliario
/\
&J|
Alunos
Educa?c!ores Direcdo e
e auxiliares coordenacio
Pais
Figura 23 - Diagrama com o] posicionamento do espaco

Fonte: a autora, 2015

A representacdo visual adotada no diagrama (figura 24) trata de uma
evolugdo que mais condiz com as concepcdes da pesquisa. A escolha construida
na forma geométrica de hexagono se relaciona com o estudo e proposi¢do de um
espaco apresentado em detalhe no capitulo 5 da tese.
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Alunos

Metodologia Adotada Pais

Planos Diarios

Educadores

Usuarios Comunidade Escolar
dO Espat;o Direcao e Cordenacao
ducacional e Pedagogica

- Curriculo

Proposta Pedagégica

Sala de Musica

Sala de Leitura

Material
Educativo
e Mobilirio

Teatro
Horta

Outros

Figura 24 - Diagrama com 0 posicionamento do espaco
Fonte: a autora, 2016

No diagrama apresentado (figura 24), notam-se as caracteristicas que
apontam as possibilidades de representacdo da proposta da tese, a saber:

o A possibilidade que este objeto tem de representar a proposta como
sendo um todo, inteiro formado de componentes que se encaixam
através da forma do objeto;

o A possibilidade de representar os componentes especificos através
das faces do objeto que ndo se tratam de partes separadas, mas o
constituem e, dessa forma, integram e formam o objeto total.

A existéncia dessa forma (figura 24) foi resultante de algumas realizac6es
gréficas, durante uma etapa significativa do desenvolvimento do processo em que
a reflexdo e a experiéncia pratica se espelharam, dialogaram ao fazer associacao
das concepgdes da proposta da tese a sua respectiva imagem visual.

Destaco esse processo pelos seus significados tanto os referentes a
producdo de conhecimento e aprendizagem, como por tambeém ser a expressao da
concepgdo e pratica da proposta; a realizagdo de um trabalho através das
interacOes disciplinares, envolvendo as linguagens do Design e da Educacéo pela
qual se expressa 0 pensamento, pela construcdo do objeto que a representa
visualmente, no qual, a ideia das partes esta ligada ao todo, que retorna sua
ligacdo ao conhecimento das partes numa postura nem reducionista nem holistica
mas construtivista.

Importante enfatizar que esses aspectos mostram a interacdo entre a
reflexdo conceitual e imagética neste processo de criacdo e seus estreitos vinculos
por meio de um dialogo interdisciplinar entre Design e Educacdo, e ilustram as
diversas formas com que a atividade do Design p6de participar tendo por fio
condutor a linha de investigacdo Design em Situagcdes de Ensino-aprendizagem
que nortearam as investigacoes realizadas.

Outros diagramas com representacfes visuais foram adotados com a
intengdo de ilustrar que uma edificacdo escolar ao ser planejada para acolher
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determinada proposta e desenho curricular deve acomodar adequadamente todas
as atividades que a proposta curricular deseje desenvolver. Os materiais utilizados
refletem sobre a identidade da instituicdo e que tipo de educacdo ela promove.

Isso inclui também a questdo do mobilidrio escolar, dos brinquedos, os
materiais disponiveis na sala de aula, que ndo devem ser tratados fora de um
contexto amplo do aprendizado e da educagéo proposta. Embora o design do
mobiliario escolar possua particularidades técnicas e critérios especificos, €
fundamental que o assunto seja inserido num ambito maior, pois as criangas
sentam de formas diferentes, ou seja, 0 mobiliario de uma sala ndo deveria ser
igual, poderiam ter uma variedade maior.

A intencéo dos diagramas que proponho a seguir (figuras 25 e 26) é a de
ressaltar que cada aprendizado precisa de um ambiente apropriado. A sala de aula
tradicional nem sempre € a mais adequada para produzir 0 que a pedagogia
gostaria de fazer, mas sabemos que existem situacbes no ensino em que O
professor precisar estar na frente, mostrando coisas e pedindo aos alunos que
facam exercicios individuais, para que possam absorver o que ele esta tentando
explicar. Por isso ndo precisamos jogar fora a sala de aula tradicional. O que se
faz necessério é a oferta de maiores possibilidades de ambientes reorganizados em
acordo com a concepcdo e problematica social do contexto pedagdgico.

Para elucidar a proposicdo que mostra 0 modo de entender o espaco,
apresento dois outros diagramas.

O diagrama proposto a seguir (figura 25) representa um espaco escolar que
destaca a area exterior. Nele prevalece um ambiente onde as criancas possam ter
contato com a natureza, em atividades de jardinagem, cultivo de horta (seja para
uso pedagdgico, e/ou consumo) e cria¢do de animais.

Material educativo e
mobilidrio

Metodologia Adotada Usuarios

Proposta Pedagégica do Espaco

Pais

Alunos

Educadores

Direcao e Cordenacao
Educacional Pedagégica
Comunidade Escolar

Figura 25 — llustragdo esquematica
Fonte: a autora, 2016

O diagrama proposto a seguir (figura 26) apresenta um ambiente com
uma abordagem que alia educacéo e tecnologia.
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Material educativo e
mobilidrio
Curriculo

Metodologia Adotada

Proposta Pedagogica

Usuarios
do Espaco

Pais

Alunos

Educadores

Direcao e Cordenagao
Educacional Pedagdgica
Comunidade Escolar

Figura 26 - llustragdo esquematica
Fonte: a autora, 2016

O desenho e proposicdo de tais diagramas visa evidenciar que a forma
como organizamos 0 espaco gera imagens de escolas diferentes, com outros
modos de existir, assim como, concep¢des de aprendizagem distintas, em acordo
com 0s contextos em que estdo inseridas. Nessa perspectiva, “o objetivo principal
é 0 de criar para cada espaco uma identidade” (BARBOSA ¢ HORN, 2001, p.74).

Possivelmente um observador externo que adentre tais ambientes, ao olhar
para a sua organizacdo, saberd quem sdo seus usuarios, qual a faixa etéria
atendida, e também quais os valores da instituicdo, objetivos e metodologias. Tal
como uma cultura plural que se articula em torno do conhecimento e saberes
comunicando concepgdes de educagéo, criando, assim, um ambiente particular e
um espaco que o reflita.
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4

Ressignificando espacos: Design em Parceria em acéao

A escolha de S0 Tomé e Principe como um campo de pesquisa se deu em
funcdo da possibilidade de realizar um projeto de cooperacdo que reunisse nao
apenas pesquisadores brasileiros, mas também pedagogos e educadores em torno
de algo que é coletivo, um bem de todos, como os espagos de educacao.

O foco na Educagdo Infantil permitiu conhecer a realidade do sistema
educativo sdo-tomense. Em que pese o fato de existirem, nas ilhas, caréncias de
infraestruturas educativas e de recursos humanos qualificados, a realidade
educacional aponta para um futuro promissor em funcdo do envolvimento de seus
educadores e dirigentes com o projeto de educacao para criangas e jovens do pais.

Dentro do projeto de pesquisa desenvolvido pelo LIDE®! para um estudo
mais detalhado do campo, a equipe do LIDE fez visitas aos espacos de Creches e
Pré-escolas que estavam inseridos no processo de desenvolvimento do curriculo
para a Educacéo Infantil.

Diante do levantamento de dados e das necessidades observadas ficou,
evidente a necessidade de serem realizadas melhorias nos edificios escolares. O
financiamento e Cooperacdo do Unicef de STP, em parceria com o Ministério da
Educacéo, Cultura e Formagéo de Sdo Tomé e Principe, a ONG Helpo®?, e a PUC-
Rio, possibilitou e alavancou o projeto de reforma das escolas que abrigariam o
curriculo em desenvolvimento pela equipe LIDE.

Nesse capitulo apresento alguns resultados e as reflexdes que serviram
como norteadoras na conducédo do trabalho ao verificar possibilidades e poténcias
visando gerar um novo valor aos ambientes escolares.

O enfoque metodoldgico do Design em Parceria foi utilizado buscando a
validacdo pelos usuarios dos elementos e etapas que compuseram 0 processo de
reforma das escolas. Este tipo de enfoque tem na Pesquisa-Acao seu fio condutor,
uma vez que se desenvolve a partir da contribuicdo dos varios sujeitos envolvidos
no campo de investigacdo - pesquisador, educadores, gestores, voluntérios, pais
etc. — que contribuem com informac6es significativas e que, em muitos casos,
permitem a descoberta de solucdes apropriadas pela verificacdo de possibilidades
e poténcias. Nesse capitulo apresento o Design em Parceria efetivamente aplicado
e resultados e reflexdes que serviram como norteadores na condugao do trabalho,
visando gerar um novo valor aos ambientes escolares.

51 Objetivos definidos na construgdo do curriculo conjugou um conjunto de agdes que incluiram:
1. Elaboragdo de contetdo curricular para a Educagdo Infantil;

2. Elaboragdo de materiais educativos;

3. Detalhamento da metodologia de ensino adequada a este segmento;

4. Capacitagdo para educadores e auxiliares.

52 ONGd Helpo - Organiza¢do Ndo Governamental para o Desenvolvimento, sem fins lucrativos.
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4.1
Metodologia do Estudo de Caso

A complexidade dessa investigacdo foi marcada pela necessaria adocao de
métodos que consideram as rela¢fes entre 0 pesquisador e 0s pesquisados como
parte constituinte da pesquisa.

Para me aproximar do objeto investigado, uma vez que no estudo de caso
foi possivel ressignificar espagos de Pré-escolas em STP, a pesquisa teve natureza
exploratoria. Pesquisas com esse carater objetivam, conforme MARCONI &
LAKATOS (2005, p. 190), formular questdes ou um problema com tripla
finalidade: desenvolver hipoteses, aumentar familiaridade do pesquisador com um
ambiente, fato ou fendmeno para realizacdo de uma pesquisa futura mais precisa
ou modificar e clarificar conceitos.

Esse tipo de pesquisa tem como foco essencial proporcionar maior
familiaridade com o problema, com vistas a torna-lo mais explicito ou a constituir
hipdteses. Pode-se dizer que essas pesquisas tém por objetivo principal o
aprimoramento de ideias ou a descobertas de intui¢cdes (GIL, 2009, p. 41).

O objeto da pesquisa foi elaborado simultaneamente ao avanco do
movimento do trabalho de reforma dos espagos. Somente ao final da pesquisa foi
possivel sua descricdo precisa, pois 0 mesmo foi elaborado em conjunto com o
estudo do objeto.

A abordagem qualitativa adotada justificou-se em funcdo do problema de
pesquisa, qual seja, a contribuigdo que o trabalho conjunto e interdisciplinar entre
Design e a Educacdo pode trazer, com seus respectivos corpos de conhecimento,
metodologias e praticas para a criagdo de um espaco Vivo, propicio ao
desenvolvimento de experiéncias e aprendizados no @mbito da Pré-escola.

Abordagem inicial

Nos primeiros momentos da pesquisa havia muitas questdes sobre as
instituicdes de Educacdo Infantil que seriam observadas em Sdo Tomé e com as
quais, como pesquisadora, eu iria me confrontar. Era preciso saber por onde
comegar, qual espago tomar como referéncia, quais escolas serviriam como campo
de observacao e analise.

Na primeira fase do trabalho foram empreendidas visitas a algumas escolas
com a finalidade de conhecer e avaliar os espacos existentes. Além disso, busquei
localizar a escola dentro da comunidade, sua disposi¢do no bairro, distrito. Foram
realizados nessa primeira fase registros fotograficos, anotacfes e desenhos.

Delimitagdo do universo de pesquisa

O ingresso no campo de pesquisa refinou ainda mais uma postura
investigativa diante do objeto de estudo contribuindo para a formulagdo da
metodologia sob alguns angulos. De alguma maneira a vivéncia do cotidiano
escolar clarificou a compreenséo de que as praticas educativas, projetos e métodos
pedagogicos demandam constante atualizacdo dos espagos para que possam
abrigar adequadamente o fazer, o pensar, o criar, o contetdo e a forma.

Cada espaco tem uma natureza e uma vocagao propria que precisa ser
reconhecida, potencializada. Esse foi o tom que busquei adotar no trabalho de
ressignificacdo do ambiente escolar de Sdo Tomé e Principe.
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Com uma paisagem de entorno das escolas tdo inspiradora, elas tém de
sobra 0 que, muitas vezes, falta em escolas de areas nobres de outros paises.
Evidentemente encontramos escolas que tinham questdes sérias de saneamento,
captacdo de agua, problemas com o telhado, casas de banho inutilizadas®.

De uma maneira geral, todas as escolas precisavam melhorar a iluminacéo,
pintar as salas, aproveitar o sol e a ventilagdo natural, reutilizar materiais,
requalificar brinquedos e mobiliario antigo. Algumas escolas precisaram se
humanizar, ter espaco nas paredes para colocar as producfes infantis, ter areas
livres para as criancas fluirem no espaco.

Segundo Kowaltowski (2014), humanizamos 0s espagos quando projetamos
para as percepcdes e diversidades das pessoas e para que o ambiente seja
apreciado e, por que ndo, amado.

As missoes realizadas durante os anos de 2013, 2014 e 2015 possibilitaram
um contato com os educadores, auxiliares e dirigentes de diversas escolas
dirigidas pelo Ministério da Educacédo, Cultura e Ciéncia de S8o Tomé e Principe.
Na formulacdo do campo da pesquisa busquei um didlogo com préticas, saberes e
teorias que, no presente estudo, participaram como intercessores, como elementos
que me permitiram conhecer e compreender 0 espaco insular e também os de
Educacao Infantil.

O objetivo da presente tese ndo se encerra em um estudo de caso. Sua
realizacdo se deu ao longo do processo de pesquisa com o intuito de identificar, na
pratica, possibilidades de empreender uma releitura dos espagos fisicos e
relacionais, iluminados pelos autores de base que fundamentaram a presente
pesquisa. Entretanto, os espacos definidos para o projeto de ressignificacéo,
apresentados nesse estudo de caso e objeto do presente capitulo, foram: Creche
Escola Primeiro de Maio; Jardim de Infancia de Monte Café e Jardim de Infancia
Boa Entrada, todos situados na ilha de Sdo Tomé. Os critérios de escolha tiveram
por base indicacdes da Coordenacao do Pré-escolar do MECC-STP, as relagdes ja
estabelecidas pela equipe com educadores das citadas escolas e facilidade de
acesso as mesmas, pela receptividade do grupo de educadores, auxiliares e
dirigentes.

Figura 27 - A esquerda Jardim de infancia Primeiro de Maio, ao centro Creche Escola de Monte
Café e a direita o Jardim de infancia Boa Entrada, todos situados em S&o Tomé.
Fonte: arquivo pessoal da autora, 2013

53 Como s3o chamados os banheiros nas ilhas.
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Pequena apresentacao de cada entrevistado

o Tiago Coucelo, Coordenador Nacional de Projetos da ONGD
HELPO, em Sdo Tomé e Principe. Parceiro local designado pelo
UNICEF para comandar a reforma das escolas.

o Maria Alice Paquete de Sousa, educadora, gestora responsavel
pela Creche Escola Monte Café.

o Helder da luz de Sousa Pontes, educador, gestor responsavel pelo
Jardim de infancia Primeiro de Maio.

o Malier Georgina Neto de Ceita Ramos dos Santos, educadora e
gestora responsavel pelo Jardim de infancia Boa Entrada.

o Inocencia Vaz, educadora da Creche Escola Monte Café.

Identificac&o das formas de trabalhar em conjunto

No inicio do trabalho foi importante identificar as formas de operar
junto ao parceiro, designado pelo UNICEF para comandar as obras nas
escolas, de forma que as melhorias realizadas estivessem em acordo ao
projeto pedagdgico e ao contexto do pais. Foram feitas por mim inUmeras
recomendacdes com a preocupacdo em melhorar o ambiente escolar
pensando nas necessidades basicas das criancas e educadores.

Dada a distancia geogréfica entre Sdo Tomé e Principe e o Rio de
Janeiro, foi estabelecido contato, mais amiude, através do Skype e por e-
mail. Durante a realizacdo das missdes que ocorreram nos meses de
janeiro e outubro, dos anos de 2013, 2014 e 2015, o contato com as
escolas se intensificou gradativamente. No periodo de 2013 e 2014,
realizei as entrevistas semiestruturadas, estabelecidas em funcédo das
agendas das viagens para Sdo Tomé e, também, por encontros via
Skype.

O agendamento das entrevistas se deu com uma semana de
antecedéncia. Elas foram realizadas individualmente, nos locais, horarios
e dias definidos em comum acordo com o0s entrevistados. A primeira
entrevista realizada foi aproveitada como piloto para, dentre outros
aspectos, adequar o roteiro e a linguagem e observar o tempo utilizado. A
duracdo de cada entrevista foi em média de 30 minutos, mas ocorreram
variacbes de tempo de uma entrevista para outra.

Outro canal de comunicacgéo se deu através das redes sociais com
a criacdo de um grupo fechado no Facebook, com a equipe LIDE,
educadores e coordenadores das escolas. A ideia partiu de um desejo
dos educadores em partilhar com o LIDE, os trabalhos produzidos por sua
turma, e também os avancos das obras nas unidades escolares.

O responsavel pelas obras também utilizou o as redes sociais para
registrar a evolugdo das reformas realizadas nas escolas na pagina da
ONGD Helpo.
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Figura 28 — Prints de tela com imagens do grupo do Facebook LIDE — STP pré-escola
Fonte: LIDE

Figura 29 — Prints de imagens da pagina da ONGD Helpo no Facebook
Fonte: ONGD Helpo

Registro das informac@es
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Foram realizados registros fotograficos das configuracdes espaciais. Além
disso, utilizei recursos de filmagem em video, entrevistas, conversas informais,
registro no diario de campo, analise de documentos e gravacdes em audio.

Para descricdo das alteracdes realizadas nos edificios escolares, durante a
reforma, foram feitas marcac6es com desenhos, registros - com tipografia manual
— nas imagens, intencionando organizar as informacoes e oferecer ao leitor da tese
uma maior compreensao do processo de ressignificacao.

Nessa fase, foi realizada junto ao parceiro a verificagdo dos materiais
adequados ao projeto de reforma das escolas, 0s materiais e recursos, inclusive
humano, disponiveis nas ilhas. Foram observadas também formas de minimizar os
efeitos destrutivos de descarte de residuos que pudessem causar danos ao meio
ambiente, destruicdo dos ecossistemas e a diminui¢cdo dos recursos naturais tao
nobres na regido. Além disso, na estrutura das escolas foram identificados
materiais que se encontravam em bom estado de conservacdo (portas, janelas,
mobiliario) que foram mantidos para ndo onerar 0s custos das obras.

4.2
Fases da pesquisa

A pesquisa foi realizada em trés fases/etapas, algumas delas ocorrendo de
modo sequencial e outras paralelamente. Na primeira, formulei os objetivos do
estudo a partir da elaboragdo dos marcos tedricos, de cunho bibliogréafico e
documental, de forma a estruturar os fundamentos que me auxiliariam no trabalho
de campo.

Na segunda fase, considerando a necessidade do conhecimento do
ambiente como fonte direta de informacdes foram realizadas missdes para STP
com a finalidade de obtencdo de dados descritivos sobre as condigdes e
conhecimento dos profissionais que atuam na Educacdo Infantil. Busquei as
relativas sobre funcionamento de espacos de pré-escolas, com observacdo da
pratica e da proposta curricular de acordo com caracteristicas, escolhas e
particularidades da escola.

Nessa fase, entrevistei algumas pessoas ligadas a cultura e educacgdo de
STP, educadores, 0s gestores das escolas e o parceiro responsavel pelas obras.

Os instrumentos utilizados foram: dados sociais do pais, do distrito em que
estd localizada a escola; dados sobre o perfil social e escolar de cada integrante;
redacéo de textos; entrevistas semiestruturadas e conversas gravadas.

Segundo MARCONI & LAKATOS (2005), a entrevista € um método que
pode ajudar na coleta de dados ou auxiliar em um diagnostico.

A entrevista consiste no desenvolvimento de precisdo, focalizacao,
fidedignidade e validade de um certo ato social como a conversagéo.
(2005, p. 80)

Optei pela utilizagdo da entrevista semiestruturada como recurso
metodoldgico com o intuito de captar a intersubjetividade dos sujeitos na
materialidade de suas falas e no discurso que as organizam e, assim, foi possivel
trazer outros fios narrativos. Tive a liberdade de conduzir a situacdo, incluindo
novos questionamentos, a fim de ter melhor entendimento de determinados
assuntos. Nessas situaces, normalmente usei perguntas abertas e a tendéncia foi
receber respostas mais informais.
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Para avaliar a satisfacdo dos usuarios, foram desenvolvidas pautas
especificas para cada tipo de usuério das escolas: educadores, funcionérios e
gestores. N&o utilizei em nenhum momento pautas fechadas, e o roteiro de
entrevista foi sendo modificado de acordo com o desenvolvimento das conversas,
buscando nédo perder o foco com o objeto investigado.

Na terceira fase da pesquisa foram feitas as transcri¢cGes das respostas dos
entrevistados. Ainda nesta fase, efetivou-se a analise das falas, buscando registrar
as questdes pertinentes a pesquisa tratadas nas entrevistas, e verificados os dados
observacionais mais criticos diante do projeto de reforma das escolas.

Tive por objetivo trazer a heterogeneidade discursiva possivel nas
maultiplas vozes que percorrem 0s discursos, ao apresentarem variados pontos de
vista, criticas e aspectos dissonantes, para que a minha voz ndo fosse uma voz
predominante. Desse modo, com os resultados das entrevistas busquei travar uma
relacdo dialégica com o texto, partindo da transcricdo das falas dos sujeitos que
participaram da experiéncia.

Na segunda e terceira fase da pesquisa, para complementar as informagdes
recolhidas, foram produzidas fotografias, de elaboracao propria, a fim de enfatizar
a realidade existente.

4.3 A
pré-escola no arquipélago

Quando conheci a realidade do sistema educativo sdo-tomense, no contato
com educadores do arquipélago descobri que tal espaco de acdo me reservava um
exercicio de partilha surpreendente, sob essa perspectiva, a grande extensdo do
“oceano entre nds” se tornou um mero espago a ser percorrido, e longe de
significar uma separacédo, apresentou-se como uma ponte entre culturas.

Figura 30 — Um oceano entre nés, desenho ilustrativo para atividade com as criangas de STP
Fonte: arquivo pessoal da autora, 2013

Estando lado a lado no Atlantico, Sdo Tomé e Principe e Brasil, ambos
estdo a mercé de uma natureza esplendida, inspirados pela terra, arvores. Falamos
a mesma lingua, fomos coldnia de Portugal, enfrentamos as adversidades com
félego e resisténcia, temos desafios similares de desenvolvimento e muitas
questdes socioeconémicas que afligem o continente africano sdo igualmente
enfrentadas no Brasil.
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Como afirma o escritor mogambicano Mia Couto (2005), “o oceano nao
separa aquilo que a cultura e historia fizeram vizinho” (COUTO, 2005, p. 105).

Nos dias atuais as barreiras e limites geograficos impostos podem ser
reconfigurados diante de uma ampliacdo do entendimento de que o espago insular
pode ser delimitado a partir das relages com 0s grupos humanos que o ocupam e
organizam. Ampliando esta compreensdo, Massey (1993) diz que o lugar ndo é
algo estatico, sem movimento, assim como as rela¢fes ndo o séo.

Nesse sentido, como dito anteriormente, uma possibilidade de perspectiva
de desenvolvimento sustentavel para Sdo Tomé e Principe pode vir de sua grande
populagdo jovem. Dentro dessa mesma linha de pensamento, outra possibilidade
de perspectiva tem a seu favor a vegetacdo exuberante, com espécies endémicas
abrigadas nas florestas, rios e lagos, que fazem da natureza uma marca do pais.
Trinta por cento do Territério Nacional constitui-se de zona protegida. Salienta-se
ainda, a existéncia de ecossistemas marinhos e costeiros incluem praias
paradisiacas, costdes rochosos e recifes coralinos.

Mobilizada por essas questdes, o projeto de ressignificacdo dos espacos de
pré-escolas trouxe, entre outros aspectos, a tarefa de verificacdo das condicdes
envolvidas; as restricdes de recurso e material disponivel abrangendo também as
diversidades existentes entre os ambientes de educacdo formal e informal. Refiro-
me ndo somente as condicbes geograficas, historicas, econdmicas e ambientais
envolvidas, como também as poéticas e culturas proprias do espaco insular, dado
ao fato da dimensdo afetiva da cultura poder atuar e articular tudo isso
harmoniosamente.

Tais recursos foram abordados na tese, como a nobreza e riqueza
oferecidas pelas ilhas. Possivelmente tamanha riqueza fez do lugar objeto de
desejo e ganancia por parte dos navegadores portugueses, Jodo de Santarém e
Pedro Escobar, quando descobriram essas duas ilhas desabitadas®*

Coube ao estudo a verificagdo dos aspectos relevantes e determinantes da
cultura local, frente a realidade do pais que, apesar de revelar inmeras caréncias -
inclusive materiais - em contraponto notabiliza-se pela vasta riqueza de recursos
de materiais naturais.

Esse contexto iluminou o desenvolvimento do estudo e possibilitou olhar
0s espacos de educacdo como um retrato revelador da relacdo pedagdgica ali
existente, ao registrarem concretamente, através da disposicdo e organizagdo
espacial (dos materiais disponiveis e dos mdveis) a maneira de viver essa relacao
(cultural, afetiva, social, histérica).

Para Deyan Sudjic (2010), os objetos s@o nossa maneira de medir a
passagem de nossas vidas. Sao o que usamos para nos definir, para sinalizar quem
somos, e 0 que ndao somos (SUDJIC, 2010, p.21). Podemos entender por
contraponto, que no ambiente escolar, o conjunto de objetos que auxiliam e
amplificam a préatica pedagogica se estende para além da materialidade em si,
estabelecendo relagGes entre a escola, a vida, e sobre o préprio mundo.

Cada espaco geogréafico e cada cultura tém caracteristicas proprias, que 0s
distinguem dos outros. As criangas também sdo diferentes entre si segundo a
cultura, o ambiente, o tempo e a visdo de mundo existente no lugar de onde
vivem. Segundo Didonet (2008), “as criangas ndo marcam apenas o ambiente
exterior, mas também o pensamento, 0s sentimentos, 0s sonhos e as esperancas

%o arquipélago divide-se em duas ilhas principais (a ilha de S3o Tomé e a ilha do Principe) e vérias ilhotas,
e foi territdrio portugués desde a primeira ocupagdo até 1975, data da sua independéncia.
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das pessoas que nele vivem” (DIDONET, 2008, p. 11). Enquanto pessoa, nao
vivemos apenas uma vida individual; dessa forma, falar da crianga é também uma
forma de conhecer a sociedade, 0s espagos, 0s modos de vida, tudo isso somado
representa um retrato polifénico da sociedade que ali vive.

Imposto pelo isolamento das ilhas, e pela escassez econdmica, 0S
educadores e as criangas convivem com a mais absoluta auséncia de materiais
educativos industrializados e importados de outras realidades sociais. Por outro
lado, essa escassez possibilita a compreensdo da abundancia e infinidade de
materialidade de outra ordem que pode e deve ser utilizada. A proximidade com a
natureza fornece meios que podem favorecer a expressao da diversidade cultural e
0 desenvolvimento da capacidade criadora da crianca e de sua habilidade em
processar as linguagens e expressoes criadoras.

Meninas e meninos sdo-tomenses diante da aparente falta de ter com o que
brincar, transformam pedras, conchas, 0ssos e pedacGes de pau, em jogos e
brinquedos e com eles criam cenas e inventam historias com o que lhes é mais
adequado. Produzem imagens, pintam e montam instalagcdes a partir de materiais
inusitados.

A partir dos desenhos, rabiscos e brinquedos feitos pelas criangas de STP
nas escolas, investigamos o potencial para o desenvolvimento do conhecimento
infantil — considerando as formas ndo cientificas de producdo de conhecimento,
como a arte e a expressdo espontanea da crianca, destacando a presenca do
pensamento e do sentimento como primordial para o processo existencial.

Figura 31 - Desenhos feitos por criangas na areia da praia, em Sdo Tomé
Fonte: arquivo pessoal da autora, 2014

Brinquedos fabricados pelas criangas - do modelo ao seu toque particular -
usando os recursos disponiveis, desenhos feitos na areia e que podem desaparecer
numa cheia de maré, sdo brincadeiras. No desenhar na areia da praia, por meio de
uma acgdo ludica que encanta, é possivel vermos toda uma leitura de mundo da
crianca que realizou com o desenho.
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Figura 32 - Circulo de pedras feito por criangas, filhos de pescadores.
Fonte: arquivo pessoal da autora, 2014

Esses meninos e meninas sdo-tomenses, assim como seus educadores, que
ao lidarem com a escassez de certos materiais escolares — 0s mesmos que existem
em profusdo em paises com maior poder econémico - tém impactado seus
cotidianos pela simplicidade das escolhas contidas nas solugbes adotadas,
recriando, e transformando a percepcdo da natureza organica e a realidade local
diante de uma variedade de estimulos que os atravessa cotidianamente.

Rhoda Kellogg (1969)* pesquisou mais de 300 mil desenhos infantis
durante 20 anos e descobriu que h& muitas representacdes parecidas de casas,
arvores etc. Para Kellogg, essa constatacdo € um indicio de que o impulso criativo
€ uma heranga comum a toda a humanidade, ndo restrita a uma cultura ou um pais,
a uma classe econémica e social. Sendo a crianca autodidata, seu desenho ira
evoluir com a idade, das formas mais simples (os rabiscos conhecidos como
garatujas), para as mais complexas. E igualmente importante que as criancas na
Pré-escola explorem diferentes materiais, percebendo suas possibilidades e
qualidades através de atividades que permitam a movimentacdo corporal como
desenhar em espacgos amplos e restritos, no chdo, na parede e na areia da praia.

Sdo infinitas as aquisi¢cGes ao operar com (e a partir de) um material que se
encontra pronto na natureza, e que, em sentido amplo é também um material de
aprendizado com o qual a crianga pode escolher, coletar, interferir e recriar em
outras formas, ndo restritas a figuracdo, mas aberta a novos modos e sentidos, de
criacdo e de inventividade. O fazer ndo pode ser considerado o centro de toda
concepcao educativa, a percepcao de contextos e conceitos deve ser considerada,
assim como, o pensar, o0 selecionar, o associar etc.

Mostram-se infinitas, também, a capacidade de operar dos educadores sdo-
tomenses que igualmente transformam materiais encontrados na natureza, ou
“materiais de desperdicio”®, em material educativo para suas aulas, como podera
ser visto na selecdo de imagens abaixo apresentadas. Desde o inicio dos trabalhos
tive a preocupacdo de ndo levar e nem construir materiais didaticos
convencionais, além disso todo o processo de criacdo se deu de forma conjunta.
As imagens, a seguir, fazem parte do acervo do projeto de pesquisa “Educacdo

55 Disponivel em http://acervo.novaescola.org.br/educacao-infantil/4-a-6-anos/importancia-desenho-pre-
escola-educacao-infantil-desenvolvimento-541441.shtml?page=1 Acesso em 20 de dezembro de 2016.
56 Nome dado pelos educadores Sdo-tomenses, ao que no Brasil chamamos de sucata.
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Infantil: uma proposta de agdo sob o olhar do Design” e foram fotografadas
durante as missdes de capacitacdo que fizemos, nas ilhas, e revelam as
competéncias cognitivas e imagéticas dos educadores.

Figura 33 — Em Misséo de capacitagdo para
educadores, a equipe do LIDE mediou uma
vivéncia reflexiva na primeira parte do
trabalho e, na segunda parte, foram
desenvolvidas atividades de desenho, pintura
e construcdo de objetos. Nesse segundo
momento, foram levantados temas
relacionados com a pratica de sala de aula e
com questdes pertinentes a concepgdo e
proposta curricular desenvolvida em parceria
com o] LIDE.
Ressalto a utilizagdo de materiais naturais
para a confeccdo dos objetos e materiais
educativos.

Fonte: arquivo pessoal da autora, 2014.

Figura 34 - As
atividades tiveram o
objetivo de promover
processos e
experiéncias artisticas
visando também o
desenvolvimento das
capacidades criativas
dos educadores (as).
Fonte: arquivo
pessoal da autora,
2014

Figura 35 -
Desenvolvimento de
materiais educativos
pelos educadores com
fibras, folhas, pedras
vulcanicas e outros

materiais naturais
locais.
Fonte: arquivo

pessoal da autora,
2014
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Figura 36 -
Mostra-se infinita a
capacidade de operar
dos educadores ao
transformar materiais
encontrados na
natureza em materiais
educativos.

Fonte: arquivo
pessoal da autora,
2014

Figura 37-
Atividades realizadas
em diferentes espacos
com diversidade de
materiais de modo a
promover

experiéncias multiplas
e diferentes opgoes.
Fonte: acervo do LIDE

Figura 38 -
Construir, na préatica
pedagdgica, a
metodologia

apropriada as
necessidades e

condicdes existentes
e aos objetivos
formulados ao
contexto de STP.
Fonte: acervo do LIDE

Figura 39 -
Diferentes

possibilidades de
linguagem, estimulos,
suporte e estilos.
Fonte: acervo do LIDE

Figura 40 -
Desenvolvimento de
suportes diversos

para as narrativas.
Fonte: acervo do LIDE
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Figura 41 -
A mediagdo implica
um olhar 0s
repertorios,

subjetividades e

contextos particulares.
Fonte: acervo do LIDE

Figura 42 -
As questdes do
Design e da Educacéo
foram abordadas na
forma coloquial, sendo
articuladas as
experiéncias e as
praticas realizadas
pelos educadores.
Fonte: acervo do LIDE

Em espacgos de creches e pré-escolas temos, todos os dias, a oportunidade
de oferecer ambientes, sensacdes, interacdes, condigdes materiais e imateriais que
contribuam para a formacgdo das criangas. Isso faz parte de nossas atribuigoes,
enquanto educadoras, de produzir novas formas das criangas pensarem e viverem
a vida, sendo um direito delas receberem ilimitadas oportunidades de crescimento.

Essa foi a concepgdo adotada ao repensarmos 0s espacos do Jardim de
infancia Primeiro de Maio, do Jardim de infancia Boa Entrada e da Creche Escola
Monte Café, como lugares por exceléncia para o desenvolvimento de um trabalho
critico, levando em conta a cultura ludica das criancgas, constituindo tais espacos
como ambientes privilegiados para a 0s processos de investigacdo, construcéo e
desconstrucéo das criancas.

Criancgas séo pesquisadoras natas, educadores somente o séo se lhes forem
conferidas confianca e coragem de se pbr a trabalhar com meios, suportes e
materiais que, mesmo tendo sido produzidos no interior da escola, ndo devem ser
tomados como algo neutro, inerente apenas ao ensino, como um material
fabricado e imposto como modelo pedagdgico.
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4.4

Jardins de Infancia em S&o Tomé: ressignificando espacos e
ouvindo os parceiros

Dentro desse item, apresento alguns resultados do processo de
reforma das escolas, entremeando com falas das entrevistas e reflexdes
que serviram como norteadoras na conducdo da ressignificacdo dos
espacos.

VP~
/ 90
j//' 9 l-l llhas de Sao Tomé

j e Principe
{ 1) Monte Café

) )’j 2) Boa Entrada
ij 3) Primeiro de Maio
\\\ I~
LV
<O

Figura 43 - Mapa com a localizacdo das llhas de S&o Tomé e Principe com detalhamento da
localizagdo das 3 escolas ressignificadas no mapa da ilha de Sdo Tomé
Fonte: A autora, 2016

Em contato com o parceiro local, Tiago Coucelo, da ONGD Helpo,
abordamos a importancia de os espacos das escolas refletirem a pedagogia
proposta. O emprego das capacidades do Design na constru¢do dos espacos da
escola incluiu também verificar a forma como os materiais estavam organizados, a
qualidade e adequacdo dos mesmos dentro da concep¢do de educacdo adotada
pela instituicdo de ensino, afirmando a importancia de as criangas desfrutarem de
um ambiente arejado, limpo, iluminado, que ofereca conforto térmico, acustico e
propicie contato cotidiano com o mundo que estd para além das salas de
atividades.

Sdo Tomé possui seis distritos: Lobata, Lembd, Cantagalo, Mé-z6chi,
Agua Grande e Cau. A Creche Escola Monte Café est4 situada na localidade da
antiga sede da Sociedade Agricola de Terras de Monte Café, na regido de Mé-
z6chi. Os terrenos da regido foram muito présperos para o cultivo e cultura de
café ardbica e se destacou como uma das principais rogas, sendo a maior
produtora de cafe e também de cacau. A escola possui um total de 91 criangas
matriculadas. Por ocasido da pesquisa, Maria Alice Paquete de Sousa era a gestora
responsavel pela Creche Escola.

O Jardim de Infancia Primeiro de Maio, situado no distrito de Agua
Grande, no Bairro da Liberdade, possui um total de 236 criangas devidamente
matriculadas. Helder da Luz de Sousa Pontes € o gestor responsavel. Ele trabalha
na escola hé seis anos.

O Jardim de Infancia Boa Entrada esta localizado no distrito de Lobata,
onde existe a roga Bela Vista, uma area de agricultura, com uma estrada de ferro
por onde passavam 0s trens que traziam o cacau de outras zonas até a cidade. A
escola possui um total de 60 criancas, sendo 18 criancas de 03 e 04 anos e 42
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criancas de 04 a 05 anos. Malier Georgina Neto de Ceita Ramos dos Santos € a
gestora responsavel pelo Jardim de infancia.

Foram realizadas reformas em escolas situadas em regibes com
caracteristicas distintas, com &reas de vulnerabilidade que haviam de ser levadas
em consideracdo diante do desenvolvimento de um projeto proprio, capaz de
atender as particularidades de cada espaco escolar. N&o foi recomendavel,
portanto, a simples replicacdo de préaticas, pois 0 que seria bom para uma
localidade, poderia ndo fazer nenhum sentido em outra.

Para desenvolvimento do projeto, a metodologia do design em parceria
buscou o estreitamento dos lacos com o grupo de educadores, gestores das
escolas, pais, parceiros de trabalho®’ e inclusive a comunidade local, como grupo
social, apontando necessidades e criando subsidios para o conceito a ser adotado
na ressignificacao das escolas.

O contato com a comunidade foi, como j& enfatizamos antes, igualmente
importante ja que a instituicdo de ensino funciona como um polo que dissemina e
irradia conhecimento, podendo, portanto, influenciar todo o seu entorno. Quanto
maior o numero de pessoas envolvidas no seu dia-a-dia da escola, maior serd o
poder transformador da educacéo.

Sobre a participacdo ativa da comunidade local (pais, moradores do
entorno), alguns educadores comentaram:

Ha quatro anos quando cheguei em Monte Café era tudo de perna para
0 ar na escola. Os pais é que fizeram a pintura. Agora a vida esta dificil,
0s pais sdo camponeses, agricultores e ja chegam cansados em casa.
(Maria Alice Paquete de Sousa)

Poucos pais podem ajudar, pois precisam trabalhar dobrado para prover
a familia.
(Helder da luz de Sousa Pontes)

Essa &rea aqui é toda agricola. Quando o branco foi embora ele deu o
pedaco de terra, mas a pessoa tem a terra, mas nao trabalha o terreno,
fica sem receber nada. S6 quando ha festas comemorativas - natal,
carnaval, festa de familia, os pais participam com o lanche, com alguma
contribuicdo. Com méscaras e sainha para o carnaval.

(Malier Georgina Neto de Ceita Ramos dos Santos)

Os pais participam como podem, mas isso nem sempre é possivel.
(Inocencia Vaz)

A gente sabe da necessidade de envolver a populacdo nas decisdes, na
construcdo. Mas nem sempre isso € possivel.
(Tiago Coucelo)

O investimento em criacdo de vinculos com a comunidade é um dos
pressupostos do design em parceria. Dado ao fato da reforma das escolas visarem
oferecer uma melhor qualidade de ensino para as criangas, seria agregador contar
com o apoio de voluntarios para as atividades que se fizessem necessarias. NoO
entanto, segundo os entrevistados:

57 Unicef e Ministério da Educagdo da Republica Democratica de Sdo Tomé e Principe.
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Acontece que as obras precisam avancar e a comunidade e pais estao
trabalhando para prover a familia, ou seja, estdo em um tempo diferente
do nosso.

(Tiago Coucelo)

N&o tenho como colocar eles para capinar, ou fazer outras coisas. Se a
Helpo desse material didatico para as criancas, ou oferecesse algum
tratamento, seria uma maneira de interessar as pessoas.

(Maria Alice Paquete de Sousa)

Mas quando entra a Helpo eles querem receber algum dinheiro.
(Malier Georgina Neto de Ceita Ramos dos Santos)

Ha dificuldade de receber ajuda dos pais.
(Helder da Luz de Sousa Pontes)

Para lidar com a méo de obra voluntaria, é fundamental a existéncia de um
coordenador, alguém que promova a acdo de uma forma inspiradora,
incentivando, orientando e oferecendo a sua experiéncia, mas também sabendo
escutar, trocar e se relacionar.

Para a reforma das escolas foi designado que um Comandante do Exército
com formacao na area de engenharia supervisionasse as reformas. Ele dispunha de
méao de obra qualificada® para a tarefa. A minha funcéo era, dentro do projeto,
fazer as recomendacdes relacionando o Design e a Educacao aos aspectos.

No processo de reforma das escolas foi fundamental ndo apenas garantir
oportunidades educacionais, mas, com base nas ideias de Moraes (2002),
promover o alcance de padrdes minimos de funcionamento dos espacgos de pré-
escola. Para tanto, dadas as necessidades de cada edificio escolar, foi necessaria a
verificacdo da infraestrutura; esgoto sanitario; energia; abastecimento de agua;
aspectos estruturais e das instalacdes e aspectos externos.

N&o sendo possivel contar com pessoas voluntariadas, foi sugerido ao
parceiro local em STP diante do avanco das reformas, que buscasse utilizar
servicos de prestadores da propria comunidade a serem remunerados pelo projeto.
Isso traria beneficios de empoderamento social, econémico e em termos humanos
para todos os envolvidos. Segundo a experiéncia do representante da Helpo:

Apostar na méo de obra local das préprias localidades das escolas nem
sempre é possivel. Em Sdo Tomé temos caréncia de profissionais com
conhecimentos e experiéncias para exercicio de determinadas fungdes.
Nao ha méao de obra, pois ndo se dispde de mercado de trabalho.

(Tiago Coucelo)

Alguns servigos puderam contar com o0 apoio das comunidades e dos
pais das criancas como o caso da reforma dos moéveis das salas de aula.

58 M3o de obra de pedreiro, servente, eletricista etc. As reformas ndo dispunham de arquiteto.
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Os moveis estavam descascados e a pintura feia. Eles foram lixados e
receberam novas tintas com a ajuda de muita gente.
(Inocencia Vaz)

Helpo conseguiu bastante gente para ajudar no servigo da reforma dos
méveis. Ficou muito bom.
(Maria Alice Paquete de Sousa)

A reabilitacdo dos moveis teve o apoio da comunidade. Na Escola Por do
Sol, em Neves, a fossa foi limpa com a ajuda da comunidade. Ajuda
paga, pois nada é de graga.

(Tiago Coucelo)

Figura 44 — Reforma do mobiliario das escolas pelos pais e voluntarios
Fonte: ONGD Helpo

Figura 45 - Reforma do mobiliario das escolas pelos pais
Fonte: ONGD Helpo
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A construgdo do novo muro comecou com a abertura da vala da
fundacgdo. Apesar de ser apenas meio muro, pois a outra metade seria feita com
a cerca de madeira, era necessario que a fundacao tivesse profundidade.

Esse servigo contou com a ajuda de pais dos alunos, segundo relato do
responsavel pela obra:

A abertura das valas teve méo de obra da comunidade. Mas nem
sempre as coisas podem ser de gracga, pois todos sdo realmente muito
pobres.

(Tiago Coucelo)

A gente fica satisfeito quando vé as pessoas querendo colaborar com a
escola. Tudo o que a gente faz aqui é para eles também. A escola, em
certas localidades de Sdo Tomé, funciona como o centro de tudo.

(Malier Georgina Neto de Ceita Ramos dos Santos)

O Jardim de infancia Boa Entrada antes da execu¢do do muro divisério
contava com nenhum espaco na parte externa para colocagéo de brinquedos. O
novo muro ampliou a extensdo do terreno por ter avancado em direcédo a rua,
sendo respeitadas as normas administrativas que regem o0 uso e a ocupacao do
solo na regido

Sugestdo para a colocagdo de

'7 tethas de fibra de vidro )ﬁn

_ Troca da
| 4o tethado

Figura 46 - Reforma no Jardim de infancia Boa Entrada
Fonte: arquivo pessoal da autora, 2015

Havia muito pouco espaco dentro do terreno. Por isso foi fundamental a
ampliacdo e a constru¢do do muro.
(Tiago Coucelo)
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Passamos a ter espaco para brinquedos, os educadores puderam fazer
uma horta com as criancas. Agora ficou com aspecto bom. Temos
espacgo, privacidade e segurancga.

(Malier Georgina Neto de Ceita Ramos dos Santos)

Na escola infantil as criancas precisam de espago externo para se
desenvolverem. No Jardim de infancia Boa Entrada isso ndo era
possivel, pois o terreno nao permitia. Agora estdo todos muito satisfeitos.
(Inocencia Vaz)

A escola passou a ter mais conforto para as criancas, educadores e para
0s pais quando chegam na escola. Antes ndo tinha espaco para
ninguém.

(Helder da Luz de Sousa Pontes)

Quando o muro da Escola de Primeiro de Maio estava em vias de ser
reformado, o gestor pediu que ele oferecesse protecdo, devido a ‘vandalismos” na
comunidade de entorno. Os parceiros Helpo e UNICEF sugeriram o uso de chapa
de metal para complementar o muro.

Tivemos conversas com 0 parceiro com recomendacfes na escolha dos
materiais de constru¢do. Em relagdo ao muro, falamos sobre a importancia de
mantermos a visibilidade, pois o0 muro fechado seria prejudicial as criancas, aos
pais € a comunidade, pois eles estariam impedidos de observar as criangas em
suas atividades cotidianas.

Diante de obras educacionais publicas, ocasionalmente ocorre que a
escolha de materiais, objetos e formas revelam muito mais do que a auséncia de
recursos econémicos, mas a Vvisdo que objetiva estender a cobertura do
atendimento, sem assegurar qualidade de vida.

Dessa forma, segundo a educadora Léa Tiriba (2008)°°

O compromisso do poder publico esta restrito ao cumprimento de um
dever que corresponde a um direito legal. Porém, esta referéncia ndo
basta, porque a ética do cuidar ndo se pauta num conceito de
moralidade centrado em direitos, num principio moral abstrato,
assentado sobre condutas universais. Pois, partindo do principio de que
as pessoas sao singulares, ndo ha uma quantidade ou uma determinada
maneira de cuidar que sirva a todas. (TIRIBA, 2008, p.40)%°

O episddio relatado trouxe como aprendizado a importancia de verificacéo
dos aspectos e condicionantes sociais e culturais, pois esses, assim como 0S
pedagogicos e ambientais, devem ser sempre levados em consideracédo ja que cada
grupo e comunidade tém maneiras diferentes de interacdo e apropriacdo do
espaco. Isso ficou evidente quando, ao caminhar pela ilha, pude observar o uso do
mesmo material da cerca de metal colocado no muro de muitas casas do povo séo-
tomense.

59 Coordenadora do Setor de Educagdo Ambiental do NIMA (Nucleo Interdisciplinar de Meio
Ambiente/NIMA) da PUC-Rio. Professora do Departamento de Educacdo e do Curso de Especializacdo em
Educacdo Infantil desta mesma Universidade.

60 Disponivel em
http://cdnbi.tvescola.org.br/resources/VMSResources/contents/document/publicationsSeries/181924Corp
onaescola.pdf Acesso em 22 de margo de 2016.
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Figura 47 — Muro antes da reforma no Jardim de Infancia Primeiro de Maio
Fonte: HELPO

TS e

Construcao do muro
e colocacao da cerca

AN

Figura 48 — Reforma do muro e instalacéo da cerca de metal no Jardim de Infancia Primeiro de
Maio
Fonte: HELPO

A reforma do muro proporcionou satisfacdo aos educadores. Inclusive ndo
houve descontentamento diante do uso da cerca de metal para vedagdo, como
pode ser observado nas respostas apresentadas abaixo:
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No Brasil vocés tém creches onde as criancas passam o dia inteiro em
prédios fechados. Felizmente esse ndo é o caso das escolas de Sao
Tomé e Principe.

(Maria Alice Paquete de Sousa)

Hoje em dia garantir a seguranca da nossa escola é fundamental. Tomo
conta daqui como se fosse minha casa. O muro e a cerca Sa0 recursos
que vao proteger de entrarem animais, de inibir vandalismos e véo deixar
a nossa escola mais bonita.

(Helder da Luz de Sousa Pontes)

A chapa de metal tem um bom custo beneficio, pois é mais barata que a
madeira. Além disso, ela oferece resisténcia contra vandalismo e
tentativas de invasao.

(Tiago Coucelo)

Achamos conveniente recomendar aos parceiros outras possibilidades de
materiais para a vedagdo dos muros, que igualmente garantem a privacidade,
mas permitem a visibilidade das criancas, educadores e dos pais.

Apds uma reunido agendada, através do recurso do Skype, combinamos
o envio, por e-mail, de imagens de elementos vazados (como 0S NOSS0S
cobog6s®?), trelicas de bambu e/ou madeira para uso acima da meia parede da
fachada.

A recomendacéo foi bem recebida, e acatada, tanto que, posteriormente,
o material utilizado para construcéo da cerca do Jardim de infancia Boa Entrada
foi a madeira, conforme figura abaixo:

61 Os cobdgos sdo assim chamados devido a jungdo das primeiras letras dos sobrenomes de seus criadores,
trés engenheiros radicados em Recife: Coimbra, Boeckmann e Gais.
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Figura 49 - Jardim de infancia Boa Entrada antes e depois da construcdo do novo muro.
Fonte: arquivo pessoal da autora, 2015

A madeira foi bem mais cara. Mas ficou boa, e foi até uma solucdo
simples.

A receptividade por parte dos moradores e pais foi imediata, e a Malié®?
gostou!

(Tiago Coucelo)

Tém pais comentando que essa escola agora é diferente das outras,
porque nessa eles podem ver como é por dentro.
(Helder da Luz de Sousa Pontes)

Eu pedi para Helpo (parceiro responsavel pela obra) para n&do colocar
vedacao na escola. Assim caso a gente precise de alguma ajuda, os pais
podem ver de fora da escola [...]. Eu prefiro esta cerca assim, pois se
nos sentimos mal quem esta de fora pode nos acudir.

Com o novo muro mais aberto as pessoas tém vontade de ver o que
estamos fazendo na escola na hora das aulas. Antes as maes s6 vinham
aqui dentro quando ndo estava tendo aula, nunca viam seus meninos
aprendendo.

62 Gestora da escola
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(Malier Georgina Neto de Ceita Ramos dos Santos)

A reforma dos portbes e a constru¢cdo do novo muro oportunizou uma
entrada convidativa, passando a ter uma identidade propria ao distinguir a escola,
dentro da comunidade. Além disso, o oferecimento de um espaco de transicdo
mais amplo, durante a entrada e saida da escola, permitiu a acessibilidade da
populacéo escolar.

Reforma
da fachada

R

Figura 50 - Os portbes e o0s
Fonte: HELPO

A escola de Boa Entrada passou a ter um portdo com entrada para carro
gue possibilitou, além do espaco de acolhimento das familias e/ou responsaveis,
a recepcdo de materiais da despensa e acolhimento de profissionais para
servigos de apoio.

A qualidade no cuidado das criancas depende inclusive de um apoio
logistico, ao oferecer condicbes para o bom funcionamento escolar. Nesse
sentido, o portdo com possibilidade de entrada de carros foi bem recebido na
escola:

A ideia do portdo foi da Malier. Ela me disse que era necessério para o
funcionamento da escola. Por isso fizemos uma entrada com rampa para
acesso de caminhao e carro. Assim pdde entrar a areia para a area dos
brinquedos, materiais, compras, retirar lixo, a lenha para o fogéo [...]
Fogao ecolbgico gasta menos lenha. Uma carrinha de lenha dura em
torno de 4 a 6 meses.

(Tiago Coucelo)
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Quando eu comecei a trabalhar aqui entrava até cabra no terreno. As
pessoas furavam a rede® e entravam na escola, as criancas 'andavam
no baloico®'. Criancas maiores partiram o cabo do baloico andando.
Com o portéo tudo isso acaboul...]. Foi muito bom a escola passar a ter
um portdo para o carro entrar. Assim quando chegam os materiais da
cozinha a comunidade ndo precisa ver o que é. Antes eles me pediam
comida. Pediam para trocar madeira por arroz, caneca de feijao por uma
limpeza do capim da entrada. Agora ja ndo acontece mais.

(Malier Georgina Neto de Ceita Ramos dos Santos)

A hora da entrada e saida agora esta mais organizada. Assim a gente
pode estar com as mées e 0s responsaveis.
(Inocencia Vaz)

O espaco para reservado para o refeitério deve priorizar areas distintas
para a cozinha, onde € preparado o alimento, e para as refeicdes. Apenas as
escolas de Monte Café e Primeiro de Maio atendiam essas condi¢fes. Em Boa
Entrada, as criancas faziam suas refei¢ces na sala de aula.

Em Monte Café o espaco para refeicdo foi reformado diante da
necessidade apresentada pela gestora:

O refeitdrio foi reformado e a gestora Alice pediu que o cimento do chéo
fosse alisado para facilitar a limpeza.
(Tiago Coucelo)

Eu pedi para Tiago uma casinha para guardar a lenha do fogéo.
(Maria Alice Paquete de Sousa)

As criangas agora ja chegam e penduram suas mochilas no canto
arrumado.
(Inocencia Vaz)

63 A escola era cercada por uma tela aramada, também chamada de rede, em Stp.
64 Como sdo chamados os balangos para as criangas brincarem.
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Reforma do espaco
de refeicao

Espaco para objetos L
. das criangas

Figura 51 - Reforma do refeitério de Monte Café.
Fonte: arquivo pessoal da autora, 2015

As casas de banho das escolas necessitavam de reforma urgente em
suas estruturas sanitarias. O Jardim de infancia Primeiro de Maio teve que ser
refeita toda a fossa séptica. O Jardim de Boa Entrada, apesar do investimento
em novas casas de banho, a 4gua ndo chegava até os canos, pois havia pouca
agua no distrito. A escola de Monte Café nao tinha espaco para casas de banho
de adultos separadas das criangas, nem pia para as criancas lavarem as maos.

O Unicef, principal financiador das obras, mostrou alto nivel de
compromisso para defender o fim da defecagdo ao ar livre, por isso investiu
grande parte dos recursos da reforma das escolas no acesso ao saneamento.
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W

Figura 52 . Casas de banho antes da reforma
Fonte: arquivo pessoal da autora, 2015

No mundo todo, a grande maioria das pessoas sem saneamento Sao
residentes rurais empobrecidos, em STP isso ndo é diferente, conforme relato
dos educadores:

Nas escolas tém casas de banho, mas nas casas das criangas ndo tém.
Toda a familia defeca no mato, por isso elas resistem a usar as casas de
banho.

(Inocencia Vaz)

As criangas ficam com diarreia por causa de 4gua que ndo é boa para
beber, estrutura de fossa é deficitaria. Aqui na escola a gente luta para
manter a limpeza.

(Maria Alice Paquete de Sousa)

A estrutura sanitaria esta sendo reabilitada, mas € necessaria também
uma sensibilizagdo das pessoas sobre as boas praticas de
comportamento de higiene.

(Tiago Coucelo)

As criangas também podem dar o seu contributo para por fim a
defecagéo ao ar livre. Na escola, nés criamos cangdes e mostramos as
propagandas sobre a necessidade de evitar a defecagdo ao ar livre e
acabar com as doengas como as diarreias.

(Helder da Luz de Sousa Pontes)

Ocorre que 0 sucesso em acabar com a defecacdo ao ar livre vai para além
das infraestruturas e exige a compreensao dos comportamentos, atitudes culturais
e normas sociais. Paralelamente ao processo de reabilitacdo das estruturas
sanitarias, sdo feitas inlmeras campanhas para servir como apoio e orientagdo
para as populacdes que queiram acabar com a defecacdo ao ar livre. Esse € um
processo que passa pela proposta educativa de tomada de consciéncia.

Nas escolas, juntamente com a construcdo de novas casas de banho, ou
reabilitacdo das antigas, é necessario investir em atividades visando uma mudanca
de comportamento por parte das criancas e suas familias, ja que a questdo da
salde e do meio ambiente caminha lado a lado com o processo educativo.
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Estudos apresentados pela ONU (s/d)®®, revelam que os perigos concretos
que a defecacéo ao ar livre coloca sdo maiores para as mulheres e meninas.

Ao longo de todas as fases da vida, mulheres e meninas sao as maiores
vitimas da falta de acesso as instalacBes sanitarias. As meninas sao
mais propensas a abandonar a escola se nao tiverem acesso a casas de
banho seguras e limpas. Mulheres e meninas também podem arriscar
assédio e abuso sexual ao tentar usar sanitarios publicos, ou quando
procuram um lugar para defecar ao ar livre. O acesso universal ao
saneamento tem um papel claro a desempenhar na defesa da seguranca
das mulheres, dignidade e igualdade.

Segundo a ONU, uma crianga morre a cada 2,5 minutos por causa de dgua
ndo potavel, saneamento e higiene deficientes. Para agravar o problema: “as
criangas mais vulneraveis a diarreia aguda também ndo tém acesso a servigos de
saude capazes de salvar vidas”.

Nas casas de banho das trés escolas ressignificadas a estrutura sanitaria foi
reabilitada®, e receberam vasos turcos, onde as criancas usam a posicdo de
cocoras para evacuar, semelhante ao habito de defecar ao ar livre. Além disso,
foram instalados chuveiros e lavatorios coletivos para a lavagem das maos.

65 Disponivel em http://www.unric.org/pt/actualidade/31680-dia-mundial-das-instalacoes-sanitarias-alem-
das-infraestruturas-e-preciso-construir-novas-atitudes-para-por-fim-a-defecacao-ao-ar-livre-diz-onu Acesso
em 22 de dezembro de 2016.

66 A estrutura sanitdria de Primeiro de maio teve que ser toda refeita, ela estava instalada no terreno da
casa vizinha. As fossas de Boa Entrada e Monte Café foram limpas, e o principio de fossa séptica foi
mantido.
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para a lavagem de maos

Figura 53 - Lavatorio coletivo
Fonte: arquivo pessoal da autora, 2016
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Reabilitacao da
estrutura sanitaria

Figura
Fonte: arquivo pessoal da autora, 2016

depois reforma

Por ocasido da construcdo do primeiro lavatorio de méos coletivo, estando
no campo, identifiquei que o lavatorio ndo estava adaptado a escala das criangas.
Os pedreiros sugeriram fazer um degrau que, foi aceito pelo parceiro local. A
intervencdo deixou um ressalto/degrau em uma area de muita movimentacéo,
acesso as casas de banho, conforme pode ser visto nas imagens a seguir (figura
55):
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Figura 55 - Construgéo do lavatério coletivo
Fonte: arquivo pessoal da autora, 2016

Tivemos um problema também com a instalacdo dos vasos turcos, nas
casas de banho. Conforme relato abaixo:

As criangas ndo conheciam o vaso turco e o modelo colocado em Monte

Café elas escorregam o pé e caem dentro.
(Maria Alice Paquete de Sousa)

Outras intervencgdes também né&o foram bem recebidas nas escolas:
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Menino e menina tinham que estar separados na casa de banho, e ainda
teve que juntar aos educadores. N&o gostei.
(Maria Alice Paquete de Sousa)

As senhoras que fazem a limpeza da escola n&o ficaram muito
satisfeitas, pois na casa de banho foi colocado piso branco, e o terreno
tem muito barro. Agora elas tém que limpar todo o tempo o piso. E o piso
também é escorregadio para area molhada.

(Helder da Luz de Sousa Pontes)

Foram instaladas portas nas casas de banho, mas ocorreram algumas
resisténcias.

As criancas ndo tém habito de fechar a porta.
(Maria Alice Paquete de Sousa)

A porta da casa de banho impede a passagem para a outra casa de
banho. Uma porta fica batendo na outra.
(Helder da Luz de Sousa Pontes)

Na escola de Boa Entrada e Primeiro de Maio, por ocasido da reforma, a
agua chegava apenas até uma bica, dali ela era levada em baldes até as casas
de banho.

O Ministro esteve aqui e prometeu levar agua e energia da EMAE -
empresa de energia. Ficou de verificar junto a camara. Uma vez houve
uma briga por aqui e cortaram o cano que leva agua para escola,
ficamos trés dias sem agua [...]. Temos chuva aqui no més de setembro,
outubro, novembro e dezembro.

(Malier Georgina Neto de Ceita Ramos dos Santos)

Na Creche Escola de Monte Café também ha falta de agua:

Ha problema com &gua, pois, um pai que tem filho na escola tirou agua
do cano que abastece a escola.
(Maria Alice Paquete de Sousa)

O telhado foi reformado, a intencdo inicial do responsavel pela obra era a
de substituir algumas telhas por telhas plasticas, para entrada de luz. Como a
realidade construtiva e 0s recursos ndo permitiram, optou-se pela abertura de
novas janelas para garantir a ventilacdo cruzada, visando conforto térmico e
renovacdo do ar.

O problema da pouca luminosidade, ja que algumas ainda ndo tinham tido
acesso a instalacdo de luz elétrica, aproveitamos vidros existentes nas escolas e
abrimos pequenos panos de vidro para aproveitamento da iluminacgdo natural.

Ocorre que as novas janelas, por terem sido instaladas fora do alcance das
criangas, contribuiram para restringi-las, limitando a visibilidade para o ambiente
exterior, 0 que ndo é recomendavel nos Parametros Basicos de Infraestrutura para
Instituicdes de Educacéo Infantil.
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Figura 56 - Colocacao de janelas e panos de vidro
Fonte: arquivo pessoal da autora, 2015

Dado ao clima quente de grande incidéncia de radiagédo solar como em Séo
Tomé e Principe, ndo € aconselhdvel o uso de grandes vidracas. Inclusive uma
parte significativa das edificacbes das ilhas tém areas de envidracado muito
razoaveis.

Uma outra razdo para as janelas ndo serem maiores se deu por conta dos
barrotes®’ instalados em toda a extensdo da parede das edificacOes escolares,
conforme pode ser visto na imagem abaixo:

67 perfis de madeira de suporte para as paredes
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Figura 57 — Abertura de ventilacdo no Jardim de infancia Primeiro de Maio

Fonte: arquivo pessoal da autora, 2015

O novo telhado foi ampliado e a ponta dele faz uma espécie de corredor
gue protege as janelas e a porta da escola. Foi preciso colocar divisorias
nas salas, mas as educadoras queriam que fossem até o teto. Mas ja
ndo havia recurso para isso.

(Tiago Coucelo)

A mesas e 0s bancos de madeira também precisavam ser substituidos
para que as criangas pudessem sentar com mais conforto. Uma mesa de
madeira dessa cabe apenas doze criancas. A sala ja tem trinta e nove
criangas [...]. As salas sdo muito antigas, desde o tempo de branco®®.
(Malier Georgina Neto de Ceita Ramos dos Santos)

68 periodo de dominagdo portuguesa nas ilhas.
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f Colocagido de divisérias a

ro.dldo das soras

Colocagédo de divisorias
Fonte: arquivo pessoal da autora, 2016

Nas escolas que ndo contavam com sistema de &gua canalizada, foi
instalado um recipiente de captagéo de agua da chuva (figura 59):

Figura 59 - Bidao para captacgéo de agua da chuva
Fonte: arquivo pessoal da autora, 2016
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A ampliacdo realizada no beiral do telhado para oferecer sombreamento de forma
a garantir alguma distancia dos raios solares ao interior da escola. Uma
preocupacdo na ressignificacdo dos espagos era a de que 0os ambientes estivessem
bem ventilados visando o conforto térmico e a salubridade, ao proporcionar
renovacéao do ar.

Figura 60 - Sombreamento ao redor da escola
Fonte: arquivo pessoal da autora, 2016

O uso da cor

Destaco como fundamental um esquema rico e variado de cores nos
ambientes internos e externos, seja para minimizar o carater institucional do
espaco, quanto para reforcar a ludicidade. A presenca de cores, materiais e
texturas nos ambientes destinados a Educacdo Infantil, segundo parametros de
estética e organizacdo espacial propiciam interacdo entre as criangas, facilitando a
convivéncia crianga x crianga, crianca x adulto. As trés escolas ressignificadas
tiveram seus espagos interiores pintados. Mas as cores definidas ndo foram aceitas
com unanimidade pelos educadores e gestores:

A cor da sala das educadoras ndo foi escolha delas, ja que a tinta foi
oferecida por um amigo da escola, que preferiu ndo ser identificado. Eu
preferia que tivessem colocado menos cor e mais branco nas paredes. la
ficar melhor com os méveis e os objetos.

(Maria Alice Paquete de Sousa)

A sugestéo de cor foi dada pela gestora Alice, e ndo pelos educadores.
(Inocencia Vaz)
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Algumas paredes foram pintadas em meia altura, na parte inferior, nas
mesmas cores em todas as escolas, sem nenhuma variedade, o que contribuiu
para tornar monétonos os ambientes.

61
Fonte: ONGD Helpo

A preferéncia era por cores vivas. Como vermelho, laranja e amarelo.
Mas nao houve recurso. Foi adaptado o uso do po6 (corante).
(Helder da Luz de Sousa Pontes)

As cores ndo foram escolhidas. Foi ordenado pelo pintor.
(Tiago Coucelo)

Eu pedi uma cor mais forte, mas ndo foi o que veio.
(Malier Georgina Neto de Ceita Ramos dos Santos)

A pintura na parte exterior da Escola de Monte Café ainda nao foi feita.
(Tiago Coucelo)

- Pintura do espaco interior das escolas
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Pintura de fachada

Figura 62 -
Fonte: ONGD Helpo
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Ambientes para a brincadeira, para o ladico, para a leitura

Por entender que os lugares que recebem as criangas devem oportunizar
espacos de reflexdo e também de producdo para que elas possam ter possibilidades
de acdo, ao brincar, se exercitar e criar, foi apontada durante as visitas de avaliagdo
dos espacos - realizadas nas missdes iniciais do Projeto - a auséncia de espagos
especificos para atividades ludicas, de leitura e brincadeiras ao ar livre.

Visando sanar algumas caréncias, inclusive de oferecimento de materiais
educativos, recomendei a constru¢do de murais de azulejos nas Creches e Jardins
inseridos no Processo de implantagdo do novo Curriculo de Primeira infancia.

A concepc¢éo adotada diante da proposigdo de implementacdo dos murais
de azulejos foi a de pensar a escola como lugar privilegiado para a investigacéo e
construcdo criativa. Para a crianca, o fazer é mais importante do que os resultados.
Elas elaboram solucdes criativas para representar diversas situacdes e objetos,
dentro de uma légica e coeréncia proprias.

Criancas em idade pré-escolar adoram desenhar, o desenho e a pintura é
uma das formas delas expressarem 0 que sentem e pensam sobre si mesmas e 0
mundo.

Para o assentamento dos azulejos, na parte externa das escolas, demos
algumas instrucdes e recomendagdes ao parceiro responsavel pelas obras:

e Antes de construir uma nova parede recomendamos que sejam
aproveitadas paredes ja existentes no entorno da escola. Dessa
forma é possivel a economia de recursos;

o Diante da necessidade de construcdo de uma nova parede, com trés
metros de extensdo, por exemplo, esta deve ter duas pequenas
colunas nas laterais e uma cinta na parte superior. As colunas serdo
feitas de ferro e estribo. S8o0 necessarias apenas trés varas de ferro
(no Brasil cada vara tem 12 metros). Ou seja, uma vara para cada
coluna (dividindo a vara em 4), e uma vara para uma cinta de 20
cms na parte superior da parede construida;

e (Caso o terreno seja de terra, e ndo cimentado, é importante fazer
uma base (de cimento) para que a terra ndo suje a parte inferior da
parede de azulejo. Ao termino da colocacdo dos azulejos
recomendo fazer um rodapé a fim de evitar o contato entre o
azulejo e o pavimento. Isso é o que dara o acabamento.

96

No entanto, diante da tarefa de assentamento e procura de material adequado nas

ilhas, ocorreram alguns problemas, conforme relato abaixo:

Tivemos alguns problemas para fazer a parede de azulejos conforme as
especificacdes e critérios definidos e discutidos com a PUC. Na Creche
1° Maio o mosaico foi de fato colocado até o chéo e a sua estrutura de
sustentacdo estava deficitaria. Também ndo havia azulejos brancos

disponiveis nas dimensdes especificadas por PUC.
(Tiago Coucelo)
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Figura 63 — Painéis de azulejos instalados nos muros dos patios para atividades com tintas
Fonte: arquivo pessoal da autora, 2015

Os educadores contam como foi a experiéncia com as criangas com a
instalacdo das novas paredes de azulejos:

As criangas adoram esse momento de pintar nos azulejos. Elas se
entregam a atividade. Fazem tragados, bichinhos, flores...
(Inocencia Vaz)

Quando a escola esta sem papel elas podem desenhar e pintar nos
azulejos. A gente tem guache, mas ja fizemos tinta caseira para elas
pintarem com os dedos.

(Maria Alice Paquete de Sousa)

Agora as criancas ndo se limitam apenas a um pedaco de papel.
Algumas usam apenas um azulejo, mas hd um ou outro que querem
ocupar a parede toda.

(Helder da Luz de Sousa Pontes)

A atividade trabalha o movimento das criancas... elas podem pintar
diretamente no mural; pintar em pé, agachado, em movimentos
circulares; com diversos tipos de pincéis, com o dedo; pintar em grupo
ou sozinhos.

(Inocencia Vaz)

Depois de ser pintado o painel de azulejos tem que ser lavado para
permitir que outras criancas possam desenhar e pintar novamente. Esse
foi um inconveniente relatado por uma educadora:

Temos pouco papel para os desenhos das criancgas, por isso a parede de
azulejos foi muito Gtil para elas. Mas quando a escola ndo tem agua, ndo
temos como limpar o painel para outras crian¢as voltarem a pintar.
(Malier Georgina Neto de Ceita Ramos dos Santos)
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O planejamento do espaco na educacao infantil deve acolher os ambientes
receptivos a ludicidade, esses séo lugares que, de preferéncia, devem ser dotados
de riqueza e diversidade de formas, detalhes, contrastes, em materiais e
brinquedos que despertem nas criangas o interesse de manipula-los, experiéncia-
los etc.

Nas escolas de STP, alguns brinquedos foram reformados, outros foram
adquiridos.

i g
=

' Colocacéo de cerca

Novos brinquedos

(TR

., Ampliacéo do
|l parque exterior

Figura 64 - Novos ; rinques 7 adquiridos
Fonte: arquivo pessoal da autora, 2016
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Figura 65
Fonte: arquivo pessoal da autora, 2015
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Fonte: arquivo pessoal da autora, 2015
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Desenho e pintura
das criangas nas paredes
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Figura 67 - Espaco nas paredes e pe;inéis para as producdes das criangas
Fonte: arquivo pessoal da autora, 2015

Uma das necessidades do Jardim de Infancia Primeiro de Maio era a
melhoria das condic¢des do telhado. Por ocasido da reforma, o gestor pediu para
ser feita uma ampliacdo de forma que pudesse unir os dois prédios. 1sso originou
um novo espaco, anteriormente utilizado apenas como passagem para as casas de
banho®. A escolha do material utilizado para a ampliagdo do telhado foi
determinada pelo parceiro HELPO e por UNICEF.

69 Banheiros
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Figura 68 - Requalificacdo do telhado do Jardim de Infancia Primeiro de Maio
Fonte: arquivo pessoal da autora, 2015

Em conversa com os educadores, foi esbocado o desejo de que a escola
tivesse um espaco destinado para atividades de leitura com as criangas. Por conta
disso, o gestor da escola nos ofereceu o canto de uma sala para organizarmos esse
espaco.

As criancas, no processo de se constituirem leitores, necessitam ter um
contato ampliado com o objeto livro (manusear, desenhar, levar para casa, trocar
etc.), de forma que eles possam ser fonte de descobertas e reflexdes.

ApOs percorrermos 0s espacos da escola, verificamos que um lugar
interessante para a sala de leitura seria o corredor de acesso a entrada e saida da
escola, que é acesso também para as casas de banho.
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Comecamos o trabalho de verificacdo das condi¢cGes do espaco para
suportar livros, ja que as paredes da escola sdo de madeira. Os livros™, prateleiras
e 0s suportes vieram do Brasil. Visando a apropriacdo das criangas, medimos o
alcance de suas méos e instalamos as prateleiras de modo que elas mesmas
pudessem ter acesso aos livros, gibis etc. Colocamos alguns exemplares dispostos
em mesas baixas e em caixas para que as crian¢as pequenas também pudessem ser
incluidas na sala de leitura.

Durante a instalacdo do novo espaco, diante daquela mudanca na rotina
escolar, as criangas que passavam, paravam para olhar, algumas se ofereciam para
ajudar, outras ficavam encantadas diante das pilhas de gibis, livros e letras de
madeira espalhadas em meio a pequenas cadeiras e assentos macios.

Quando terminamos a montagem, as criangas tiveram a oportunidade de
estrear 0 espaco em contato com os livros acessiveis, a brincar com os objetos,
sentar nas cadeiras dispostas junto as pequenas mesas e nas almofadas para ler e
compartilhar a leitura de um livro com os colegas.

As escolas receberam os livros devidamente identificados com carimbos.
A intencdo era a de que as criancas soubessem que cada livro agora é parte do
acervo da escola, portanto um bem de todos, devendo ser compartilhado, também,
0s cuidados e 0 compromisso com a conservacao do acervo.
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70 Recebi doagdo de livros da Biblioteca comunitéria Atelier das Palavras, localizada na Mangueira. Um
projeto institucional de leitura para criangas e jovens - prioritariamente carentes. E da Catedra Unesco de
Leitura PUC-Rio.
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Figura 69 — Carimbos identificam os livros com o nome da escola
Fonte: arquivo pessoal da autora, 2016

Telhado

A construgdo do S
novo telhado =
uniu a escola as
casas de banho
possibilitou a ¥
criacao de um
novo ambiente

Prateleiras

Os suportes e
as prateleiras
seguiram a
altura das
criangas, facili-
tando o acesso
aos livros e
gibis.

Espaco de leitura

A ressignificacao possibilitou a constru-
¢ao de sentidos novos, revigorados, com a
criagao do espaco de leitura no jardim de
infancia Primeiro de maio, em Sao Tomé.
Esse surge com a inten¢ao de propiciar
uma convivéncia e o contato com livros
em seu cotidiano escolar, partitlhando a
prética da leitura.

Mesas e cadeiras

Foram dispostas mesas, cadeiras, caixotes
e almofadas para o maior conforto das
criangas durante o momento da leitura.

Figura 70 — Infografico com o passo-a-passo da construgdo do espaco de leitura
Fonte: arquivo pessoal da autora, 2016

Posteriormente iniciamos a organizacdo do espaco de leitura em Monte
Café e na escola de Boa Entrada, igualmente em ambientes adaptados permitindo
a acessibilidade das criancas aos livros. O principio da organizacdo dos espagos
de leitura foi o de permitir que as criancas pudessem usufruir do ambiente.

Sabemos que poucas criancas tém essa convivéncia assegurada na sua vida
familiar, e muitas dependem da escola para ter esse acesso garantido. Nas familias
que possuem tradicdo leitora, as criancas ja possuem seus préprios livros desde
bebés, infelizmente esse ndo € o caso de grande parte das criangas do arquipélago.
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Figura 71 - As criangas no espago de
Fonte: arquivo pessoal da autora, 2016

Figura 72 — As criancas no espago de leitura de Monte Café
Fonte: arquivo pessoal da autora, 2016
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Figura 73 — Espaco de leitura no Jardim de Boa Entrada
Fonte: arquivo pessoal da autora, 2016

Figura 74 — As criangas no espagco de leitura no Jardim de Boa Entrada
Fonte: arquivo pessoal da autora, 2016

O contato com os livros aciona a imaginacdo criadora, o0 raciocinio, a
fantasia, a afetividade. Nesse sentido, para essas criangas, 0 acesso oportunizou
gue a experiéncia com a leitura pudesse ser prazerosa, nao algo obrigatério, e
enfadonho.

Segundo relatos dos educadores, 0 novo espago agradou as criangas:

Na primeira vez que elas foram ao canto da leitura elas gostaram... uns
ficaram quietos “lendo”, outros ficaram agitados como se estivessem
brincando nos baloigos™[...].Umas criangas sentam no chéo, outras nas
cadeiras, fizemos almofadas, também, para caber mais gente.

(Inocencia Vaz)

A hora de ir para o espaco que LiLi ajudou a arrumar € aguardada pelas
criangas. Todas querem ir, mas nem sempre podemos, pois temos
outras atividades a fazer com elas.

(Helder da Luz de Sousa Pontes)

71 Balangos.
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Aqui na escola temos alguns livros guardados, mas nao tinhamos lugar
para ter uma biblioteca. Foi bom ter ajeitado assim.
(Maria Alice Paquete de Sousa)

A Horta

Como a maioria das escolas estdo situadas em areas agricolas,
praticamente em todas € possivel ver uma horta, mesmo que seja apenas para
consumo. Por isso, foi bem aceita a ideia de reforma dos canteiros para constituir
as hortas pedagogicas, dessa forma as criancas aprendem a cultivar hortalicas, e a
atividade proporciona as criangas conhecerem e valorizarem as préaticas
campesinas.

Os educadores apoiaram a ideia de reforma das hortas e estimulam a
atividade com as criancas:

Trabalhar a terra na escola é importante para as criangcas saberem que o
campo é responséavel pela comida da cidade.
(Helder da Luz de Sousa Pontes)

Os diferentes tipos de hortalicas da horta escolar fazem com que as
criangas se habituem a comer alimentos ricos em vitaminas que o corpo
humano necessita.

(Inocencia Vaz)

Todo mundo gosta de mexer com a horta. As criangas de 4 a 5 anos
tiram o mato que fica em volta da cenoura e ajudam a semear também
[...]- No caminho entre os canteiros as criangas colocam o capim
arrancado. Ha uma tradi¢@o de agricultura em Monte Café.

(Maria Alice Paquete de Sousa)

A horta de Primeiro de Maio foi ideia do Helder. A rede que era usada no
muro foi aproveitada por ele para cercar a horta [..]. Os guardas
noturnos ajudam a cuidar, racham lenha. Em Monte Café a Helpo
forneceu sementes.

(Tiago Coucelo)

Quem fez os primeiros canteiros da escola foram trés pais e algumas
criangas.

Um senhor, camponés da regido, indicou o melhor lugar para a horta ,
aproveitando a queda da agua que desce na bica principal foram feitas
canteiros que séo irrigados com a agua que desce {...}. As redes que
tiraram do cercado do muro eu queria ter aproveitado para fazer uma
cerca para a horta [...]. Eu queria canteiros com formas de triangulo,
circulo, retdngulo e quadrado. Cada faixa etaria seria responsavel por um
canteiro. Mas isso ainda néo foi feito.

(Malier Georgina Neto de Ceita Ramos dos Santos)
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Horta plantada
pelas criangas
e educadores

Figura 75 - Hortas plantadas e mantidas pelas criangas e seus educadores.
Fonte: arquivo pessoal da autora, 2016

Figura 76 — A Horta contou com apoio da comunidade com doacdo de sementes
Fonte: arquivo pessoal da autora, 2016
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Figura 77 - Jovens e criangas maiores no cultvo das hortas das escolas
Fonte: arquivo pessoal da autora, 2016

Figura 78 - Vassoura feita  na regido para varrer o] terreno
Fonte: arquivo pessoal da autora, 2016

O cercamento das escolas foi uma medida julgada necessaria para a
seguranca de todos. Da mesma forma, a construcdo da cerca da horta de Monte
Café, visava criar uma fronteira na area exterior da horta de forma a protege-la.

O material escolhido foi o bambu, por ser uma alternativa manual, que
necessita apenas do trabalho de corte e amarracdes para seu manuseio, além
de abundante na regiéo.

Figura 79 — Cerca construida na horta da Creche Escola Monte Café
Fonte: arquivo pessoal da autora, 2016

Os educadores, gestores e pais apoiaram a ideia de reforma das hortas
para desenvolvimento de atividades com as criangas:

A cerca foi construida com auxilio de alguns pais. As sementes
recebemos de Helpo. A primeira colheita foi de cenouras.
(Inocencia Vaz)

O bambu é da regido, por isso néo foi dificil de conseguir. Agora com a
cerca a horta vai ficar mais protegida.
(Maria Alice Paquete de Sousa)
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A construcdo com bambu é uma tecnologia bastante simples que nao
prejudica o meio ambiente. Nada é desperdigado ou importado.
(Tiago Coucelo)

Desencadeado pelo movimento da reforma dos espacos de pré-escolas,
apresentado nesse capitulo atraves dos relatos e imagens das obras e melhorias
realizadas, a medida em que a parceria foi se instaurando pelo envolvimento no
processo de design com os parceiros locais’?, apos cada passo dado, cada
conquista vivenciada nas etapas de trabalho, foi possivel revermos o alcance da
proposta.

Figur 80 Reinaug-uragéo do Jardim de Infancia Pr
Fonte: ONGD Helpo

imeiro de Maio com autoridades do UNICEF

A gestora da Creche e Jardim de infancia Boa Entrada relatou que as obras
de melhoria na escola foram determinantes para a criagdo de relagGes coordenadas
por didlogo e respeito com os pais das criancas e a comunidade do entorno:

A reabilitacdo do Jardim modificou a maneira com que 0s pais veem a
escola.

Isso fez com que mais pais viessem matricular suas criangcas e também
0S bebés [...].

(Malier Georgina Neto de Ceita Ramos dos Santos)

Temos tido procura de matriculas novas. Toda a gente quer colocar suas
criangas nas escolas reformadas. Mas ainda temos necessidade de mais
uma ou duas salas.

(Helder da Luz de Sousa Pontes)

As criangas e os educadores estdo muito satisfeitos com a reforma da
escola. O novo curriculo fez com que os pais ficassem mais interessados
a participar. As pessoas falam que querem colocar as criancas na
‘escola PUC’.

(Maria Alice Paquete de Sousa)

4.5
Sintese dos resultados obtidos

72 Helpo, Unicef, Ministério de Educac¢do, educadores, gestores e pais.
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Pelos relatos acima citados é possivel verificar que tanto as obras de
ressignificacdo do edificio escolar e a implementacdo do novo curriculo, puderam
influenciar os pais dos alunos e educadores a considerarem essa outra face do
ambiente fisico, assim como, a necessidade da valorizacdo dos aspectos humanos
e pedagodgicos. Nesse sentido, podemos vislumbrar as ideias de Vifiao Frago e
Escolano (1998, p.26), quando dizem que adaptacGes e reformas de um espaco ja
existente constituem-se num processo educativo, para o qual deveriam concorrer
as experiéncias dos educadores e usuarios do espago, uma aderéncia ao enfoque
metodoldgico do Design em Parceria.

Nos espacos ressignificados, foi observado também, que algumas escolas
ao serem inauguradas, pelo Poder Publico, j& apresentavam deficiéncias espaciais
que acabaram sendo supridas através de adaptacGes, alcancando, em alguns casos,
sucesso, e em outros originando problemas funcionais e de conforto ambiental.

Para Kowaltowski (2007), as obras e reformas em unidades escolares
fazem parte de um processo que precisa ser conduzido de modo cuidadoso, para
gue ndo sejam criadas expectativas que ndo serdo atendidas.

Como dito anteriormente, em S0 Tomé e principe, a participacdo dos pais
e da comunidade é ainda insipiente. Considero que isso se relaciona, inclusive,
com o fato do pais ndo almejar politicas publicas participativas em nenhuma area
ou setor. No caso em especial, em que as lacunas existentes sdo imensas, como o
caso da Educacdo, para contar com a participacdo dos atores envolvidos (pais e
comunidade) na tomada de decisbes, € necessario prever um processo de
compartilhamento de informacgdes de forma que eles possam ter a capacidade de
propor solucdes para demandas e problemas locais, influenciando positivamente a
gestéo escolar.
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5

Um espaco para a educacéo de criancas pequenas

No decorrer do desenvolvimento do estudo de caso, apresentou-se uma
oportunidade Unica de ampliar o escopo da presente tese. Ao conhecer o trabalho
que estava sendo realizado em Sdo Tomé em relacdo a ressignificacdo das trés
escolas piloto — Creche Escola Monte Café, Jardim de Infancia Primeiro de Maio
e Jardim de Infancia Boa Entrada - o arquiteto Carlos Alberto Guedes Falcéo
prontificou-se a realizar em conjunto comigo um exemplo de espaco fisico de
escola infantil, baseada no conceito de “tipo” na Arquitetura, com capacidade no
atendimento a cerca de 150 criancas (grifo nosso).

E importante, entfo, dizer que quando falamos desse exemplo, estamos
apresentando um tipo de construcdo definida em funcdo das investigacdes
empreendidas pelo estudo da tese (grifo nosso).

Em arquitetura e urbanismo, o estudo dos tipos é assunto investigado por
diversos pesquisadores, remontando aos séculos XVIII e XIX, quando os
estudiosos de arquitetura buscavam entender e organizar o conhecimento dos tipos
e modelos dos projetos ideais. Em Tagliari (2011), vemos que durante o periodo
da Arquitetura Moderna os estudos dos Tipos foram praticamente rejeitados, por
eles serem considerados ligados a Arquitetura Classica, de “imita¢do”. A partir da
década de 1960, com todos o0s questionamentos e revisdes sobre arquitetura
moderna, estes estudos foram retomados pelos pesquisadores, especialmente os
arquitetos considerados p6s-modernos

Tipo é constituido por um conjunto de caracteristicas marcantes da
arquitetura, a partir da qual podem ser criados projetos diferentes ou
semelhantes entre si, ou mesmo com Partidos diferentes ou
semelhantes. E um esquema maior que delineia solu¢des do projeto. (0
estudo dos Tipos - Tipologia) (TAGLIARI, 2012, p.12).

Para Pereira (2012)"3, ndo existe uma Unica definicdo de tipologia
construtiva, pois o tipo é um instrumento e ndo uma categoria. Segundo o autor,
ao citar a Encyclopédie Methodique — Architecture™,

A palavra tipo ndo representa tanto a imagem de uma coisa a ser
copiada ou imitada perfeitamente como a ideia de um elemento que deve
ele mesmo servir de regra ao modelo. (...) O modelo, entendido segundo
a execucao pratica da arte, € um objeto que se deve repetir tal como é; o
tipo é, pelo contrario, um objeto, segundo o qual qualquer pessoa pode
conceber obras que ndo se assemelhardo em nada entre si. Tudo é
preciso e dado no modelo; tudo é mais ou menos vago no tipo
(QUATREMERE, 1825, p.543).

Visando uma ampliagdo do conceito, complementa Tagliari,

73 Disponivel em http://www.vitruvius.com.br/revistas/read/arquitextos/13.146/4421 Acesso em 05 de
dezembro de 2016.

74 QUATREMERE de Quincy. “Type”. In: Encyclopédie Methodique - Architecture. Liége : chez Panckoucke,
Tome lll, 1825, p.543
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O tipo é um elemento importante da dimenséo conceitual da Arquitetura.
Caracterizado essencialmente por duas caracteristicas formais
marcantes: volumetria e cobertura. Portanto, Tipo, € uma caracteristica
de projeto, que permite agrupa-los, a fim de possibilitar uma leitura
projetual (TAGLIARI, 2012, p.12).

Nesta pesquisa, a intencao inicial da elaboracdo de exemplo para projeto
de uma escola de Educacéao Infantil foi ampliada, podendo se adequar a outras
séries e niveis.

Creio que a interlocugdo que tive com o arquiteto Carlos Alberto Guedes
Falcdo foi fundamental ao nos preocuparmos em alinhar os campos do design,
educacdo e arquitetura em funcdo da necessidade de atingir um maior
conhecimento sobre o ambiente natural, a metodologia educacional, buscando
uma integracdo entre 0s usuarios do espaco.

Ficou patente a necessidade de uma modulacdo geométrica o mais flexivel
possivel no sentido transversal, assim como no longitudinal. Por esses motivos
optamos pela figura geométrica do triangulo equilatero - modulo basico da malha
geométrica — que usa 0 hexdgono como unidade modular. Dessa forma, foi
definido como partido adotado para 0 exemplo do espaco escolar sdo-tomense 0s
principios e referéncias do ‘“Projeto Hexagono”, idealizado pelo arquiteto
brasileiro Sergio Bernardes’®.

Segundo pesquisas de Vieira (2006), a obra de Bernardes esteve pautada
pela constante experimentacdo em busca de solucdes inovadoras:

Sempre atento as novas tecnologias e pesquisas cientificas, ele nédo
seguiu correntes nem estilos. Também ndo se prendeu aos modelos
existentes, questionando e revendo conceitos a cada projeto,
relacionando a arquitetura com o lugar, propondo estruturas e
provocando os sentidos dos seus clientes. De sua obra surgiram novos
materiais, algumas formas inéditas e solugdes extremamente funcionais
(VIEIRA, 2006, p.6).

75 0 arquiteto Sergio Bernardes aparece no cendrio da arquitetura apds a primeira fase e ascensdo do
modernismo carioca, no final da década de 40. Tendo tido uma produgdo muito intensa, e de grande
qualidade, infelizmente o arquiteto possui pouquissimo material bibliografico disponivel.

76 Sergio Bernardes: Arquitetura como Experimentagdo/ Monica Paciello Vieira. - Rio de Janeiro: UFRJ/ FAU,
2006.
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Figura 81 — Projeto Hexagono’’
Fonte: Meméria de Bernardes Arquitetura - Monica Paciello Vieira

Figura 82 - Exemplos que serviram para demonstrar a eficiéncia do formato hexagonal para
armazenamento da cera no favo de mel. Fonte: a autora, 2016

As abelhas, na sua infinita sabedoria, descobriram que o formato
hexagonal é o que utiliza a menor quantidade de cera para construir o favo, pois
seu encaixe com os demais ndo deixa sobra de espaco entre um e outro. O formato
em hexagono permite armazenar maior quantidade de mel com o menor gasto de
cera.

Inspirada no caminho percorrido anteriormente por Bernardes, o exemplo
proposto para Sdo Tomé e Principe organiza-se em hexagonos regulares para as
areas condizentes com as atividades a serem desenvolvidas em cada modulo ou
conjunto, propiciando adaptacbes as mais diversas situacdes, topograficas,
disponibilidade de material construtivo, assim como as disponibilidades

77 Slide do arquivo do arquiteto. Disponivel em http://livros01.livrosgratis.com.br/cp021202.pdf Acesso em
20 de dezembro de 2016.
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socioeconémicas. Pode se adaptar para terrenos com diferenciadas configuragdes
pois seus varios ambientes - coreto central, salas de aula, de leitura, multiuso,
conjunto administrativo, areas de apoio, refeitorio e sanitarios - foram organizados
em modulos de 41metros, de acordo com a malha estrutural apresentada na figura
abaixo:

Modulagdo Triangular Equilatera -
Interna e Externa
Escala 1:50

Planta em Escala 1:50 Mddulo Hexagonal
s I 3 S=41m’

Figura 83 — Malha estrutural
Fonte: Carlos Alberto G. Falcdo e Eliane Jordy, 2016

A configuracdo da unidade modular possibilita que a construcdo seja feita
por etapas - assim, é possivel erguer inicialmente apenas alguns modulos e, de
acordo com necessidades futuras, eles poderdo ser estendidos, aumentando o
namero. Essa modulagdo € um facilitador para a constru¢do em etapas, conforme
a disponibilidade de recurso financeiro, além disso, ela permite que a edificacdo
escolar seja construida de forma rapida e eficiente, conforme as condicdes locais e
especificidades de cada lote.

O terreno deve propiciar, preferencialmente, o desenvolvimento da
edificacdo em um Unico pavimento de forma que os espacos se desdobrem em
formas articuladas para o péatio/coreto central sem rigorosas interrupcdes entre 0s
espacos internos ou externos.

Dessa forma, foi criado um desenho integrando os espacos através de
ambientes abertos, fechados, internos e externos sendo percebido visualmente e
organicamente no momento de acesso a escola. Como podemos ver na figura
abaixo:
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[ salas de Aula

[ |Hortae Forno de Ceramica
[ ]salaMultiuso

[ ]Banheiros

[ ]varanda Coberta

[ Lixo

: Area Aberta

|:| Coreto Coberto

|:] Depésitos e Servicos Gerais
|:] Cozinha

|:] Refeitério e

- Administracao

[: Sala de Leitura e Acolhida

Figura 84 — Exemplo de espacgo escolar desenvolvido pelo arquiteto Carlos Alberto Guedes Falcéo,
com base nos estudos da tese.
Fonte: Carlos Alberto G. Falcao e Eliane Jordy, 2016

A configuragdo proposta comporta que 0s acontecimentos que ocorrem
nos interiores das salas de aula possam transbordar para o exterior, e vice-versa.
Neste sentido, a transparéncia do ambiente admite que seja dada visibilidade as
formas de trabalhar com as criancas. Esse processo de trabalhar propicia o
desenvolvimento de projetos de maneira cooperativa com elas - levando em
consideracdo também a construcdo e a natureza social do conhecimento - que é
tdo importante quanto o desenvolvimento das habilidades individuais.

Atendendo a sugestdo da presente tese, 0s espacos escolares tanto podem
ser utilizados de forma fechada, ou integrados as outras salas especiais e
ambientes externos, conforme a necessidade das atividades e projetos, sendo
solucionados por divisorias, painéis moveis, solucdes sanfonadas e portas de
correr. Os elementos construtivos de encaixe, e desmontaveis, possibilitam que o
espaco seja flexivel podendo ser configurado pelos proprios usuérios.
Roca-terreiro

O exemplo de espaco escolar aqui apresentado tem ainda um
enguadramento historico e geografico em S&o Tome e Principe: as rogas-terreiro,
patriménio arquitetbnico das antigas rocas de plantacbes de café e cacau, que
possuem maior presenca no arquipélago devido a sua “dimensdo, a facilidade de
implantagdo e de adaptagdo a topografia do terreno” (PAPE, 2013, p.23). Serviu
de inspiragdo por se constituir em uma forma de acionar uma memdria ativa e
criadora de concilia¢do entre o passado historico e o futuro do pais. Nesse sentido,
0 interesse no patrimonio das rocas ndo se justifica por vinculo com o passado,
apenas, mas com questdes proprias da atualidade.
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Esta realidade motiva a tantos que, nos dias atuais, se empenham diante da
ardua tarefa de recuperacdo das rocas que pode se constituir como uma alavanca
para a reinvencdo e reconversdo da cultura e memoria de Sd&o Tomé e Principe
(PAPE, 2013, p.184).

Possivelmente dada a curta distancia do periodo colonial’®, assim como as
inimeras necessidades emergentes das populacdes, fazem com que o patriménio
das rogas nao seja reconhecido, entendido nem preservado (PAPE, 2013, p.23).

As imagens apresentadas abaixo correspondem ao modelo de
assentamento inicial e tipico das exploracdes de menor dimenséo, com o edificado
a organizar-se em torno da zona desmatada e terraplanada chamada terreiro.

- il .

7 it e

Figura 85 — Roca Abade e Vista Alegre
Fonte: Francisco Nogueira™

Na configuracdo da roga-terreiro existia um nucleo central que funcionava
como um elemento estruturante bem definido ao agregar os espacos e as
construcdes.

Figura 86 — Desenho ilustrativo da roga Vista Alegre, um exemplar de uma roga-terreiro, em S&o
Tomé
Fonte: Duarte Pape e Rodrigo Rebelo de Andrade®®

Como um patio interior, no exemplo de escola ha um coreto localizado no
centro do terreno, circundado por uma varanda coberta para a qual se voltam
todos os ambientes da escola (salas de aula, de leitura, multiuso e areas de
servico etc.) como um distribuidor que integra o interior ao exterior. Este espaco
possibilita o desenvolvimento de atividades multiplas em um ambiente continuo,
no qual a autonomia de cada atividade ndo se sobressai, nem subjuga as outras,
gue podem acontecer no mesmo tempo/espaco, possibilitando uma convivéncia
ndo dispersiva aos seus usuarios.

78 Em 1975, o Estado independente concedeu a plena cidadania e direitos iguais a todos os habitantes, mas
as antigas barreiras coloniais ainda ndo desapareceram completamente.

79 Imagens do livro “As Rogas de SGo Tomé e Principe”, dos pesquisadores Duarte Pape e Rodrigo Rebelo de
Andrade.

80 Imagens do livro “As Rogas de Sdo Tomé e Principe”, dos pesquisadores Duarte Pape e Rodrigo Rebelo de
Andrade.
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Sala Multiuso

Figura 87 — Disposi¢éo da sala multiuso
Fonte: Carlos Alberto G. Falcédo e Eliane Jordy, 2016

O exemplo acima apresentado teve por inspiracdo 0 processo de
ressignificacdo das escolas de Sdo Tomé e surgiu como uma tentativa de
solucionar problemas detectados durante o avango das obras e reformas, sem
deixar de aplicar as sugestdes e diretrizes contidas nos parametros e legislacao
pertinentes a educacao infantil.

A integracdo de ambientes, ao propiciar acesso visivel de uma area para as
outras, possibilita que a aprendizagem praticada e o propésito pedagogico escolar,
sejam visiveis. Dessa forma, atendem aos objetivos da tese, na qual dimenséao
ludica € enfatizada.

As reflexdes proporcionadas pelo estudo da tese possibilitaram a criacéo
de um exemplo de um espaco convergente, com possibilidades de
transversalidade das atividades escolares e de uma interacdo positiva entre 0s
usuarios, se apresentando, dessa forma, como um agente facilitador do processo
de ensino-aprendizagem.
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6

Consideragoes finais

Nestas linhas finais apresento sucintamente as reflexdes que nasceram com
o trabalho conjunto e interdisciplinar entre o Design e a Educagdo. Sem pretender
falar amplamente sobre Educacéo Infantil, delimitei como foco central o espaco
escolar. A proximidade com o objeto de estudo da pesquisa nasceu da minha
motivagdo por contribuir com a ressignificacdo dos espagos que oferecem
ambientes propicios ao desenvolvimento de criancas pequenas, e cujo foco esteja
voltado para a aprendizagem ludica.

Quando iniciei esta pesquisa, hd exatos quatro anos atras, ndo imaginava
que ela me levaria a caminhos tdo diversos. Creio que o ponto de partida se deu
quando tive a oportunidade, no ano de 2014, de conhecer as escolas da ilha de S&o
Tomé. L& estando pude verificar que diante da estrutura deficitaria de algumas
unidades escolares, alguns gestores e educadores apresentavam uma Visao pouco
subjetiva e critica dos espacos, assim como certo desconhecimento das
possibilidades técnicas e pedagdgicas de reorganizacao dos ambientes.

Em que pese o fato de existirem nas ilhas, caréncia de infraestrutura
educativa e de recursos humanos qualificados, a partir da destinacdo de recursos
para a reforma das escolas - proveniente da parceria e Cooperacdo Técnica
firmada entre a PUC-Rio, o MECC e o UNICEF, os gestores e educadores
puderam ter suas vozes ouvidas e algumas de suas reinvindica¢fes com relacdo ao
espaco escolar atendidas.

O engajamento dos educadores a partir do momento em que puderam
participar das decisdes e escolhas para a reforma, mostrou empenho por parte
deles para fazer sua escola funcionar ainda melhor. Eles se mostraram
interessados em “colocar as maos na massa” diante das intimeras tarefas
relacionadas a ressignificacdo dos ambientes, tais como, a pintura do mobiliario,
replantio de hortas, confeccdo de almofadas para o espago de leitura, entre outras
atividades apresentadas no capitulo 4.

Diante da necessidade de gerar um novo valor aos ambientes escolares, a
adocdo do enfoque metodoldégico do Design em Parceria ao buscar a validacéo
pelos usuérios dos elementos e etapas que compuseram o processo de reforma das
escolas trouxe informagdes significativas, assim como a descoberta de solugdes
apropriadas.

A escola como um patriménio de responsabilidade coletiva requer do
educador educar as criangas na perspectiva de uma nova sociedade sustentavel,
para que elas sejam capazes de conservar e a preservar a edificacdo escolar. Essa é
uma tarefa que ndo compete apenas ao poder publico. Pensar as instituicOes e
espacos escolares, deve partir também do interesse coletivo, isso inclui
educadores, gestores, 0s pais e 0s alunos, que sdo 0s principais interessados, mas
também, arquitetos, designers e projetistas.

Na perspectiva da anélise bibliografica e da observacdo mencionada por
este estudo, considero que a organizacdo e melhorias realizadas na infraestrutura,
quando bem utilizadas nédo se constituem apenas em acdes relativas aos aspectos
fisicos do edificio escolar, mas fundamentam a valorizacdo dos aspectos humanos
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e pedagdgicos, tornando os ambientes interativos, estimulantes para o brincar, e
também para a experiéncia estética.

Nesse sentido, verificamos que a auséncia de alguns parametros como 0s
citados nos Pardmetros Basicos de Infraestrutura para Instituicdes de Educacdo
Infantil (BRASIL, 2008) pode privar a crianca de desenvolver suas habilidades
motoras, cognitivas e sociais.

Dada a distancia geografica entre S&o0 Tomé e Principe e o Rio de Janeiro,
foi muito importante identificarmos as formas de operar junto aos parceiros, de
forma que as melhorias realizadas estivessem em acordo ao projeto pedagdgico e
ao contexto do pais. O estabelecimento do contato foi possivel através de Skype,
e-mail, e também, durante a realizacdo das missdes que ocorreram nos meses de
janeiro e outubro, dos anos de 2013, 2014 e 2015. A criagdo de um grupo no
Facebook foi um outro canal de comunicacéo utilizado.

Tendo em vista o trabalho empreendido de ressignificagdo nos espacos das
trés escolas - Creche escola Monte Cafe, Jardim de infancia Primeiro de Maio
e Jardim de infancia Boa Entrada - todo o universo ndo poderia ser coberto
dependendo apenas de um unico fio narrativo. Sendo assim, recorremos pela
utilizacdo da entrevista envolvendo profissionais que ocuparam posigoes
estratégicas na escola - gestores e educadores, bem como o profissional que
realizou a reforma - no intuito de captar a intersubjetividade dos sujeitos na
materialidade de suas falas e no discurso que as organizam trazendo outros fios
narrativos para compor as tramas tecidas na tese.

As breves ‘“historias vividas” ajudaram a compor um panorama mais
amplo sobre os temas abordados, oferecendo, inclusive, contribui¢Ges importantes
ao Design em Parceria. Cito alguns trechos e passagens tirados das falas dos
entrevistados que julgo importantes:

A escola passou a ter mais conforto para as criangas, educadores e para
0s pais quando chegam na escola. Antes ndo tinha espago para
ninguém.

(Helder da Luz de Sousa Pontes)

Os moéveis estavam descascados e a pintura feia. Eles foram lixados e
receberam novas tintas com a ajuda de muita gente.
(Inocencia Vaz)

A reabilitacdo dos moveis teve o apoio da comunidade. Na Escola Por do
Sol, em Neves, a fossa foi limpa com a ajuda da comunidade. Ajuda
paga, pois nada é de graca. (Tiago Coucelo)

A gente fica satisfeito quando vé as pessoas querendo colaborar com a
escola. Tudo o que a gente faz aqui é para eles também. A escola, em
certas localidades de S&o Tomé, funciona como o centro de tudo.

(Malier Georgina Neto de Ceita Ramos dos Santos)

Na escola infantil as criancas precisam de espaco externo para se
desenvolverem. No Jardim de infancia Boa Entrada isso ndo era
possivel, pois o terreno ndo permitia. Agora estao todos muito satisfeitos.
(Inocencia Vaz)

A abertura das valas teve mao de obra da comunidade. Mas nem
sempre as coisas podem ser de graca, pois todos séo realmente muito
pobres.

(Tiago Coucelo)
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Passamos a ter espaco para brinquedos, os educadores puderam fazer
uma horta com as criancas. Agora ficou com aspecto bom. Temos
espacgo, privacidade e segurancga.

(Malier Georgina Neto de Ceita Ramos dos Santos)

No Brasil vocés tém creches onde as criancas passam o dia inteiro em
prédios fechados. Felizmente esse ndo é o caso das escolas de Séo
Tomé e Principe.

(Maria Alice Paquete de Sousa)

A realizacéo e objetivo da presente tese se deram ao longo do processo de
pesquisa com o intuito de identificar possibilidades de empreender uma releitura
dos espacos fisicos e relacionais, iluminados pelos autores de base que
fundamentaram a presente pesquisa.

Nos estudos direcionados em torno de Educacdo Infantil fundamentados
por Kramer (1987, 1995, 2006), ficou claro para esta pesquisa que as criangas —
como cidaddos de pouca idade, sujeitos sociais e historicos, criadores de cultura —
devem ter o seu saber reconhecido (adquirido no seu meio sociocultural de
origem).

Em Mamede Neves (2013) vemos que as criangas nascem com a
capacidade de sentir prazer em aprender e interagir com o mundo a sua volta, mas
possuem formas variadas de caminhar rumo ao entendimento, dadas as
especificidades que desvelam as dimensdes do ‘ser crianga’ no contexto € no
ambiente onde vivem.

O presente estudo mostra, segundo estudos de Couto (1991, 2015), que a
epistemologia do Design caminha em direcdo a renovacdo das questbes sociais,
interconectando-se com outros campos tedricos e praticos em relages de trocas.
Essas ideias estdo em consonancia com as pesquisas de Fontoura (2011), que
aborda o conceito da interdisciplinaridade nas ciéncias da educacdo como uma
forma de pensar. Indo além das competéncias técnicas, ao desenvolver
experiéncias curriculares interdisciplinares facilitando a incorporagdo de
conhecimentos de diferentes naturezas, permitindo o dialogo e, até mesmo, o
confronto de pontos de vista divergentes.

A problemética enfrentada diante da tarefa de ressignificacdo dos espagos
em STP encontrou eco em estudos de Morin (2000). Para o autor, a complexidade
da interdisciplinaridade pode criar condi¢cBes para surgir a cooperacdo e novas
solidariedades que precisam ser exercidas, consolidando acbes de coexisténcia e
de lagos fraternos.

Conforme apresentado, no capitulo 4, diante das vozes dos gestores e
educadores, e em estudos de Antbénio Vifiao Frago & Agustin Escolano (1998,
2001), o ambiente escolar é parte de um processo dinamico, fruto de escolhas,
modos de pensar, planejamento, estratégias concebidas e relacionadas as visfes e
significacOes afetivas e culturais de quem o planeja, assim como de quem dele se
apropria.

No tocante aos espacos, conforme visto no andamento das obras de
ressignificacdo, e de acordo com estudos de Kowaltowski (2014), as condigdes,
nem sempre ideais dos ambientes escolares apontam aos profissionais do campo
da arquitetura, design e educacédo, o desafio de criar espagos que sirvam as novas
realidades e necessidades dos usuarios, sendo, inclusive, flexiveis e adaptaveis as
mudancas de um futuro préximo.
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Esses conceitos fundamentaram a tese e permitiram a apresentacdo no
capitulo 5, de um exemplo de espaco escolar que preza a transversalidade,
funcionalidade,  flexibilidade,  visibilidade, integracdo, acessibilidade,
acolhimento, socializagdo, ludicidade, desenho aberto, espacos externos e
interacdo ao meio natural.

Coube ao exemplo apresentado uma tentativa de introduzir inovacGes na
area ao promover a interacdo dos usuarios, atender as necessidades das criancas,
possibilitar a acessibilidade, adequacdo ao contexto socioeconémico e cultural de
Sdo Tome e Principe.

Considero que tais conceitos podem ser ponto de partida para o
estabelecimento de um compromisso firmado com a qualidade da educacdo das
criangas - seja no acesso, no incentivo a permanéncia, e na aprendizagem néo
voltada apenas para o desenvolvimento cognitivo, mas também ao
desenvolvimento imaginativo, para a curiosidade, a investigagéo e a inovagao.

A esta tese ficou reservado o desafio de buscar formas efetivas de insercéao
do Design na Educacéo, isto porque, ja ndo podemos desconhecer a importancia
das experiéncias que ampliam o campo do design - dada a sua abrangéncia e
alcance como fendmeno social.

Que as mudancas, melhorias e ressignificacdes realizadas em prédios ja
existentes possam ser empregadas transformando o cotidiano dos usudrios,
trazendo qualidade de vida aos que ali convivem, estudam e trabalham. E
permitam aos profissionais da educagdo inventar modos de educar/ensinar,
comprometidos com o cuidado das criancas, das sociedades, e também, da
natureza.

Como ultimas palavras, fica o0 desejo de que a presente tese possa
contribuir para futuros estudos na constru¢cdo de espacos e ambientes de
valorizacdo dos aspectos humanos e pedagdgicos, permitindo as criancas
vivenciar experiéncias significativas que apontem para uma articulacdo entre as
perspectivas do, e dos encontros, com a educacdo, ciéncia, arte e design.
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Anexos

Anexo A Tipologia para projeto de escola
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Anexo B Termo de consentimento livre e esclarecido
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