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71
Prova de Filosofia 12 Ano

7 : e = e

“O homem ¢é a medida de todas as coisas; das que s&o enquanto s&o, e das que néo s&o,
enquanto ndo sao.”

o Escreva uma breve andlise desse fragmento de Protagoras em relagdo ao conhecimento que o ser
humano pode alcancar: v

62 Questdo (Valor: 1,0)

r Platao escreveu em “A Replblica” a célebre “Alegoria da Caverna” ou “Mito da Caverna”. j

e Sobre a “Alegoria da Caverna”, responda: (0,3 pts.)

a) * O que significa o ambiente claro, iluminado pela luz fulgurante do sol existente na parte exterior a caverna,
narrado por Platdo? :

— v . v

b) A partir do que é discutido em a “Alegoria da Caverna”, Platéo chega a Teoria das ideias.
e A partir do exposto na “Teoria das Ideias”, como Platéo divide o mundo? (0,2 pt.)

R W

» O que é o mundo inteligivel e o que o constitui? (0,2 pt.)

o Complete corretamente a tabela abaixo:

FORA DA CAVERNA DENTRO DA CAVERNA

Imaterial

. ©0.1)
9 o1 .

e =N

Mundo sensivel

- 0
Aparéncia

7° Questéo (Valor: 1,0)

Aristoteles foi o primeiro filésofo da Antiguidade a falar em Etica, tal como compreendemos o
conceito dessa palavra atualmente. Na obra “Etica a Nicﬁmaco o filésofo dedica-se a
caractenzag:ao do que seria a fehcldade Na obra em questao a caractenzagéo anstotehca da

felicidade (eudalmoma) como objeuvo v1sado por todo ser humano O termo eudalmonla pode
ser entendido também como bem-estar, principalmente como bem-estar em relacio a algo que
se realiza. Portanto, na concepgio aristotélica, a felicidade esta relacionada a realizagcdo humana
e ao sucesso naquilo que se pretende obter...”
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N
-

a) Para Aristételes o que vem a ser o vicio ¢ como pademos atingir o seu oposto, ou seja: a virtude? (0,5 pt.)

b) Qual a importancia da moderagéo; segundo a ética aristotélica,
(Responda da forma mais completa possivel) (0,5 pt.)

.

.~

para o alcance da felicidade (eudaimonia)?
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7.2
Respostas da Prova de Filosofia 12 ano

Texto 02

Questdo 5
Para Protdgoras a medida das coisas € o homem, ou seja, para ele as coisas existentes no mundo sao medidas do homem. O
homem pode alcangar um grande conhecimento.

Questao 6.

a) Significa a verdade, o mundo da esséncia e ndo da aparéncia. A parte material. O ambiente claro é o descobrimento de
um mundo além da caverna.

b) Platao divide o mundo em dois: o mundo sensivel e o das ideias. O mundo sensivel é a parte material, concreta, que
acaba. Ja o das ideias é o mundo imaterial, da esséncia, eterno.

¢) o mundo inteligivel ¢ o mundo das ideias, ou seja, 0 mundo imaterial. O mundo da esséncia, da alma. E como se tudo o
que existe no mundo sensivel fosse um cépia do mundo inteligivel.

Questao 7

a) Vicio € a falta ou o excesso de virtude, ja a virtude é um meio termo. Por exemplo, coragem € uma virtude, covardia € a
falta de coragem e a o excesso de coragem.

b) A importancia ¢ que nada pode faltar ou se ter em excesso. Tem que se buscar o meio termo. Por exemplo, uma pessoa
corajosa. Ela ndo deve ser nem covarde (falta) nem corajosa em excesso. Fazer ou ser com modera¢ao

Texto 08

Questdo 5
O ser humano € o tnico de todas as criaturas que pode pensar, raciocinar, e o ser humano pode pensar em algo que ndo
exista e o fazer existir, ele pode fazer algo que ndo era, passar a ser, e algo que era, passou a nao ser.

Questdo 6

a) O ambiente com luz na alegoria da caverna significava as coisas boas, a paz significava a liberdade daquela prisao, que
era a caverna.

b) Ele passa a dividir o mundo em mundo das ideia, o mundo sensivel, e o mundo inteligivel, o mundo material.

¢) O mundo inteligivel € o mundo que vivemos, que tem as esséncias das coisas, por exemplo, o ser humano cada um de
nds, tem a esséncia do ser humano.

Questao 7

a) O vicio é algo que nos prende, é o que nos deixa infelizes, ou felizes temporariamente. O vicio nos matem presos o que
afeta um de nossos mundos, nos prejudicando.

b) Se nds aprendermos a moderar as atividades que praticamos teremos tempo para fazer tudo aquilo que queremos fazer,
aquilo que poderfamos fazer se ndo estivéssemos viciados a alguma coisa, e que quando aproveitamos nosso tempo com
moderacdo, dividindo para cada atividade, nds alcancamos a felicidade (eudaimonia).

Texto 12

Questdo 5
Para Protdgoras as coisa vao depender dos homens tanto elas sendo enquanto sdo, tanto elas ndo sendo enquanto nio sio,
ou seja, mesmo elas sendo ou ndo sendo, elas irdo depender do homem, pois ele é a medida de todas as coisas.

Questdo 6

a) Esse ambiente iluminado exterior a caverna significa para Platdo que esse mundo que foi alcangado pelos pensamentos, e
tais pensamentos e as esséncias estdo bem expostos nesse mundo inteligivel.

b) Platdo divide o mundo a partir da “teoria das ideias” e Mundo Sensivel, alcangado pelos 5 sentidos, e 0 Mundo
Inteligivel, alcancando pelo pensamento.

¢) Mundo Inteligivel ¢ o mundo onde ¢ alcangando através dos pensamentos, pela alma, e nesse mundo, o Inteligivel se tem
a esséncia de todas as coisas.

Questao 7

a) Para Aristdteles o vicio era fazer os extremos das coisas, ou seja, ora ser muito bom ora ser muito ruim e para atingir o
oposto, ou seja, a virtude tem que haver um equilibrio entre esses extremos.

b) Para o alcance da felicidade segundo a ética aristotélica, a moderagdo € importante pois assim vai haver um equilibrio e
assim serd alcangada a virtude, e dessa forma serd alcangada a felicidade pois néo estard ocorrendo os extremos e sim um
equilibrio entre as coisas. Por exemplo: um homem ndo pode ser 6timo no que ele faz sendo os outros vao sentir inveja
dele, e ndo pode ser péssimo no que faz, porque daf ele vai ser desvalorizado, entdo tem que haver um equilibrio para que
ele possa alcancar a felicidade.
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7.3

Prova de Filosofia 32 Ano

—_—
COLEGIO PEDRO Ii ~ U. E. ENGENHO NOVO |l - L
~ N\
3 CERTIFICAGAO DE Filosofia, — 3 ° ANO - 1 ® TURNO G2 ﬁ% ;
_ de de 2011 | GEENEY
Prof. Debora Rocha e Renato : - NOTA:
Bittencourt Coord. Lourdes Sanmartin | TURMA:
Nome: NUMERO:
ATENCAO:

> Resolva as questSes de maneira clara e organizada.
> Aprova ¢ individual e sem consulta.
A interpretacio das questées faz parte da prova. Nas
pergunta, a coeréncia e a coeszo da resposta, a
necessite de espago, use o verso da folha.

questbes serdo avaliados: a adequacado da resposta a
compreens&o do assunto de que trata a questdo. Caso vocé

Valor da Avaliagso: 7,0 pontos
1 —Marque a alternativa correta e justifique (1.5 cada ~ total 3.0 pontos):

1.A) Entre a sociedade disciplinar, tal como analisada por Foucault em “Vigiar e Punir’, e a “Sociedade
do Espetaculo’ de Guy Debord, existem as seguintes caracteristicas convergentes;

a) Liberdade social e paz urbana.

b) Hipertrofia do olhar e controle social.
¢) Hipertrofia do othar e liberdade social.
d) Liberdade social e controle social.

Justificativa:

1.B) Adorno € Horkheimer ao redigirem a
conceito de “esclarecimento”
motivo:

“Dialética do Esclarecimento” analisam o carater falho do
e suas implicagées na sociedade moderna. Tal falha se deve pelo seguinte

a) Perda da aura da obra de arte e padronizag&o estética operada pela Indstria Cultural.
b) Interferéncia dos meios de comunicagéo de massa na subjetividade humana.

€) Fracasso do projeto iluminista e suas propostas emancipadoras do homem.

d) Comercializag&o da obra de arte no mercado capitalista.

Justificativa:
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2 - Guy Debord enuncia a ideia de que “o espetaciilo ndo é um conjdnto de imagens, mas uma relagéo
social entre pessoas, mediada por imagens”, caracterizando o espetéculo, a partir de um viés marxista, i
como fetichista. Por qual motivo o espetaculo ¢ fetichista, segundo a teoria de Debord? (2,0 pontos)

3 ~ De que maneira a ideolo

gia do espetaculo se caracteriza como uma
cartesiana e do primado do *

subversdo da filosofia
penso, logo existo” (2,0 pontos)
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7.4
Resposta da Prova de Filosofia 32 ano

Texto 25

Questdo 1

a) A questdo do controle social, pode se relacionar com a sociedade do espetdculo, pois fala da interferéncia da midia na
sua vida. A concentrag@o do olhar pode se relacionar a questao da visao concentrada da sociedade.

b) Com os vdrios meios de publicidade e comunicag@o, com todo o avanco da tecnologia a perda da aura da obra de arte se
torna inevitdvel. No modernismo a padronizagao estética é controlada pela midia.

Questdo 2
Guy Debord fala que o espetaculo é fetichista, pelo fato de que a midia nos mostra o que nds queremos ver. Tudo que
desejamos a midia nos mostra. Se a midia nos mostra algo que ndo nos interessa, nao terd uma boa repercussao.

Questdo 3
A maneira que ela se caracteriza é que quem falou esta frase do “penso logo existo”, foi Descartes e ele falava que a
sociedade era muito subjetiva. Por isto hd uma outra versao da filosofia cartesiana.

Texto 33

Questdo 1

a) Para Foucault é preciso vigiar, de forma para que seja mantida a autoridade, assim manter o controle-social. Na
“Sociedade do Espetdculo” buscam formas de “prender” o olhar do espectador, assim transmitindo para o espectador o que
se deseja.

b) Porque quando algo é criado, possui uma aura e quando existe réplicas, que se espalha por toda parte, a copia ndo possui
a mesma aura. Assim perdendo a aura. O que para a industria cultural é normal porque seus produtos tem como
caracteristica serem padronizados.

Questao 2
Porque a relag@o social entre pessoas, mediadas por imagens, ndo é necessariamente verdadeira, porque algo que é
mostrado a partir da imagem pode ser falso, mas se segue nesse sentido de relag@o social passa a ser fetichista.

Questdo 3
Porque na filosofia cartesiana para existir € preciso pensar, logo “penso, logo existo”. Para a ideologia do espetaculo, o
importante é aparecer, assim partem do seguinte principio: aparego, logo existo.
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7.5
Prova de Biologia 12 Ano

P/

COLEGIO PEDRO li — U. E. ENGENHO NOVO Il

32 CERTIFICAGAO DE BIOLOGIA )

12 SERIE REGULAR - MANHA

17 de dezembro de 2011
Prof.. FABIANA, TATIANA e TR
WILSON Coord. Prof* SIMONE TURMA:
NOME: - NUMERO:

1) As sequéncias de RNA mensageiro a seguirf;qulflcam “peptideos com atividades bioldgicas especificas.
Suponha que mutagées no DNA tenham causado as seguintes mudangas nas duas moléculas de mMRNA (1e2)

A tabela resumida do codigo genético mostra alguns codons e seus aminoacidos correspondentes.

hﬂ)!écula 1: -
uCu GUU AUU UAU UCU UCU GUC AUU UAL UCU

Molécula 2:
GCU CAU AGA GAU GGU GCU CAU AGC GAU GGU

cadon aminoacidn codon aminoacido
Guy walina AGU serina
GuUC valina AGC serina
GUA valina AGA arginina
GUG valina AGG arginina

a) Em qual das mudancas {1 ou 2) ha risco de perda ou de dim]nuigéoﬂda atividade biologica? Justifique sua
resposta. (0,6) -

b) Explique por que um tipo de aminoacido pode estar relacionado com mais de um tipo de codon. (0,5)

c) Determine a sequéncia de bases nitrogenadas da fita molde de DNA precursora da molécula 1 de RNA
mensageiro, antes da mutagao. (0,3)

d) Qual a importancia da sequéncia de aminoécidos na proteina? (0,4)
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‘f a}
2) Ribossorios s&o formados por RNA ribossomal e proteinas, sintetizados pelos"processos“dé transcrigao e
tradugdo, respectivamente. ; \

a) Numa célula eucarittica, esses processos ocorrem num mesmo local? Justifique. (0,6)

b) Que moléculas de &cidos nucléicos se encaixam ao ribossomo, para que se efetue a tradugao? Justifique. (0,6)

3) O DNA & um polimero constituido por varios nucleotideos e as proteinas s&o polimeros constituidos por varios
aminoacidos. Um gene & constituido por um niimero N de nucleotideos que codifica uma proteina constituida
por um namero P de aminoacidos. ="

Par que sempre encontramos N > P? (0,5)

4) Com o auxilio da tabela do codigo genético representada a seguir, € sempre possivel deduzir a sequéncia de
aminoacidos de uma proteina a partir da sequéncia de bases nitrogenadas do, seu gene, ou do RNA-m

correspondentes.

e W] BT S o
uua} Leu UCA um} Term USAZ Term
VUG ucG . UAG UGG Trip
W] el e o
Cua [L®u  cca [P0 cm} - - 0GB arg
CUG CCG CAG CGG
AUY aACU AAU } AGU }
auc }Ileu ACC |y,  AAC Asn poc 5O
AUA acCA A”R AGA
AUGS (l"r‘}ﬁ:‘_) ACG : AAG} L¥8  aGG } Arg
o] e S o

U C Gh GG
cua (Yo Géa [P GAATl g, GG Gly
cuG GCG GAG GGG

A partir do seguinte“ seguimento de bases nitrogenadas, qual sequéncia de aminoacidos sera produzida? (0,6)
-TACCACGGCGATATT-

5) Que importancia tem o fenomeno do crossing over, que acontece na divis&o celular denominada meiose? (0,5)
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6) Em relag&o as enzimas, podemos afirmar que: (0,3)
a) nao podem ser reutilizadas, pois reagem com o substrato, tornando-se parte do produto.
b) sdo catalisadores eficientes por se associarem de forma inespecifica a qualquer substrato.
c) seu poder catalitico resulta da capacidade de aumentar a energia de ativagio das reacées.
d) atuam em gualquer temperatura, pois sua agao catalitica independe de sua estrutura espacial.
e) sendo proteinas, por mudanga de pH, podem perder seu poder catalitico ao se desnaturarem.

7) O gréfico a seguir mostra as concentracbes relativas de alguns ions no citoplasma da alga verde 'Nitella' e na
agua circundante. A partir dos conhecimentos sobre permeabilidade da membrana celular qual a melhor
interpretagéo para os dados mostrados no grafico? (0,3)

D Concentragdno na agua

Coencentragao no

- citoplasma

(%]

=]

I

-

@Q

2 ==

= =

v = —
=2 . B Adlre
Ha* K* £37% T e BAY

a) Os ions difundem-se espontaneamente através da membrana.
b) A diferenga de concentracdo idnica deve-se a osmose.

c) A diferenga de concentrag&o idnica se deve a pinocitose.

d) A carga elétrica atrai os ions para dentro da celula.

¢) Ocorre transporte ativo dos jons através da membrana.

8) E muito comum as pessoas sairem aos sabados com a familia ou com os amigos para comer pizza ¢ tomar
cerveja. Tanto a pizza quanto a cerveja so sdo possiveis de serem feitas gracas a um organismo fermentador,
Esse organismo €é: (0,3)

a) um virus.

b) um fungo.

¢) um protozodrio.

d) uma bactéria.

e) uma alga.

9) Considere os seguintes processos: (0,3)

I. Producéo de iogurtes e queijos.

il. Produg@o de agucar a partir da cana.

1. Produc&o de bebidas alcodlicas.

V. Atividade intensificada da musculatura esquelética.
V. Liberagao de CO,.

Quais dos processos acima mencionados relacionam com a fermentacéo latica?
a) Apenas i e ll.
b) Apenas i, lll e V.
c) Apenas |, liLe IV.
d) Apenas | e IV.
e) Todos os processos mencionados.
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10) A analise de um segmento de DNA, com 1800 pares de bases nitrogenadas, indicou que 15% eram de nmma
(T). A quantidade de guanina (G) nesse segmento devera ser de: (0,3)
a) 270
b) 600
c) 630
d) 750
&) 900

11) As carnes "salgadas” nao se estragam porgue qualquer microrganismo que nela se instalar desidratara e
morrera. Esta carne se encontra no estado: (0,3)

a) hipotonica.

b) isoténica.

¢) targida.

d) osmaotica.

e) hipertonica.

12) Comparando as estruturas dos acidos nucléicos desoximibonucléico (DNA) e ribonucléico (RNA) pode-se
afirmar que: (0,3) :
a) timina & uma base nitrogenada exclusiva do RNA.

b) uracila & uma base nitrogenada exclusiva do DNA.

c) ribose € um aglcar que entra na composigdo quimica do RNA.

d) radical fosfato s6 entra na composigao guimica do DNA.

e) timina pareia com adenina no RNA.

13) Se uma proteina possui 120 aminoacidos, quantos codons, que especificam esses aminoacidos, devem estar
presentes no seu RNA mensageiro? (C,3)

a) 120

b) 40

c) 240

d) 60

e) 20
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7.6
Respostas da Prova de Biologia 12 ano

Texto 47

Questao 1.

a) Na 2, pois a base adenina nao se liga com a citosina.

b) Porque eles possuem algumas bases iguais.

d) As proteinas sdo formadas de aminodcidos.

Questao 2.

a) Sim, pois elas acontecem no ntcleo.

b) sem resposta.

Questao 3.

Porque os nucleotideos estio presentes em todas as partes.
Questdo 5.

O crossing over liga uma base nitrogenada a outra. No DNA.

Texto 49

Questao 1.

a) Na molécula 1, pois sdo geradas sequencias de aminodcidos idénticas, o que, consequentemente, desnaturard ou
diminuird a atividade bioldgica.

b) Apds os estudos e pesquisas cientificas sobre codigos genéticos, os cientistas conseguiram, finalmente, descobrir que os
aminodcidos eram formandos por trincas de bases. Porém, nesse sentido, seriam gerados 64 tipos de aminoacidos
diferentes, e se sabia que existiam cerca de 20. Foi entdo que descobriram que uma tnica trinca de bases poderia gerar mais
de um aminodcido.

d) A sequéncia de aminoécidos gerados pelos cédons dardo origem a uma proteina especifica; fator muito importante para
“especificar” que tipo de proteina serd gerada e qual a sua fungéo.

Questao 2.

a) Nio, devido a estrutura eucariética da célula a transcri¢o e a tradugdo ocorreram em locais diferentes.
b) As bases nitrogenadas: o ribossomo se encaixa as trincas, efetuando o processo de tradug@o.

Questao 3.

Justamente por causa do processo de codificagdo: cada nucleotideo codifica um aminodcido, assim sendo, se N fosse menor
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que P, as proteinas ndo se formariam (sintese proteica, RNA).

Questdo 5.

O crossing over tem suma importancia para o processo de meiose, gerenciado o material genético e as divisdes celulares.
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7.7

Prova de Biologia 32 Ano
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. COLEGIO PEDRO Il - U. E. ENGENHO NOVO I
... PROVAINSTITUCIONAL (3% CERTIFICAGAQ)
'BIOLOGIA - 3 SERIE — 19 TURNO

e Esta prova contém 4 paginas.

preenchidas.

Profs. FlL’IPE-‘L!MA e Coord. CRISTINA MAGELA ‘TURMA: : NOTA:
NOME: NUMERO:
Instrucées:

* As questdes objetivas devem ser marcadas no cartfo resposta, estando as células completamente

* Questdes objetivas rasuradas serdo desconsideradas.

Boa Proval

1. (0,2) “Os vaga-lumes machos e fémeas emitem
sinais luminosos para se atrairem para o
acasalamento. O macho reconhece a fémea de sua
espécie e, atraido por ela, vai ao seu encontro.
Porém, existe um tipo de vaga-lume, o Photuris, cuja
fémea engana e atrai os maches de outro tipo, o
Photinus fingindo ser desse género. Quando o
macho Photinus se aproxima da fémea Photuris,
muito maior que ele, & atacado e devorado por ela.”
BERTOLDI, O. G.; VASCONCELLOS, J. R.
Ciéncia & sociedade: a aventura da vida, a aventura
da tecnologia. Sao Paulo: Scipione, 2000 (adaptado).

A relacéo descrita no texto, entre a fémea do género
Phofutis e o macho do género Photinus, € um
exemplo de:

a) comensalismo.
b) inquilinismo.
C) cooperacéo.
d) predatismo.
e) mutualismo.

2.(0,2) Sobre a emissao de gases e seus efeitos no
planeta Terra, pode-se afirmar que:

a) no caso do Brasil, a queima de combustiveis
fosseis libera mais CO, para a atmosfera do que
" as queimadas e desmatamentos.

b) a retencédo de ondas de calor na atmosfera &
maléfica, independente do aumento nas
concentragdes de CO, na atmosfera.

c) mesmo em areas degradadas, a emissao de CO,
& compensada por sua absorcéo.

d) o “mercado de carbono” se justifica diante do fato
de as florestas ndo serem bons sorvedouros de
CO, .

€) o avango da pecuaria contribui para a elevagéo
das concentragtes de CH, na atmosfera, o que
também agrava o problema.

3. (0,2) O esquema a seguir representa de forma-
parcial o ciclo do nitrogénio presente na natureza
com alguns dos seus componentes bioticos. =

Baclérias
desnitrificantes

e

Consumidores e

Plantas 0
/_’ decornpositores
NO.

>
(Nitrato) |

A respeito da dinamica desse ciclo e das
informac8es obtidas no esquema, € correto afirmar:

a) As plantas convertem o componente inorganico
em moléculas organicas que contém nitrogénio,
que podera ser transferido para os outros niveis
troficos através das cadeias alimentares.

b) As bactérias desnitrificantes convertem o
nitrogénio molecular, presente na atmosfera,
fixando-o ao solo na farma organica.

c) A reciclagem dos residuos nitrogenados pelos
consumideres permite a reutilizacdo desses
compostos pelas bactérias nitrificantes,

d) O nitrato fixado pelas bactérias desnitrificantes
deve ser convertido inicialmente em nitrito e
finalmente em aménia para que possam estar
acessiveis aos vegetais.

e) Consumidores e decompositores que consomem
materia nitrogenada se posicionam
invariavelmente no 1° nivel trofico das cadeias
alimentares.
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4. (0,2) A fibrose cistica e a miopia s8o causadas
por genes autossémicos recessivos. Uma mulher
miope e normal para fibrose cistica casa-se com um
homem normal para ambas as caracteristicas, fitho
de pal miope. A primeira crianga nascida foi uma
menina de visdo. normal, mas com fibrose.. A
probabilidade de o casal ter oufra menina normal

- para ambas as caracteristicas éde:

‘a) 3/8.

b) 1/4.
¢) 3/16.
d) 3/4.
&) 1/8.

5. (0,2) A respeito de grupos sanguineos, € correto
afirmar que:

a) um individuo pertencente ao tipo O ndo tem
aglutininas.

b) um individuo com aglutinina do tipo. B néo pode
ser filho de pai tipo O,

c) os individuos pertericentes a0 tipo AB n&o podem
ter filhos que pertengam ao tipo O.

d) um homem pertencente ao tipo A casado com
uma mulher do tipo B néo podera ter filhos do tipo
AB.

) a auséncia de aglutinogénics é caracteristica de
individuos pertencentes aotipo AB.

6. (0,2) O sangue de um determinado casal foi
testado com a utilizagio dos soros anti-A, anti-B e
anti-Rh (anti-D). Os resultados s&o mostrados a
seguir. O sinal + significa aglutinagéo de hemécias e
— significa auséncia de reagéo.

0 waro 000 sor soro 5010
ant-A ansi-B ant-Re A a8 anirRth
e p——
A ey § - COMBIE GRS de LAYENE 1 - Cotilen giias de %
sange di muther fristuradns stingue G0 honem mstursoas
205 vdn tpos ¢e 5905 205 i tipos de RorOs

Esse casal tem uma crianga pertencente ao grupo O
e Rh negativo. Qual a probabilidade de o casal vir a
ter uma orianga que apresente aglutinogénios
(antigenos) A, B @ Rh nas hemécias?

a) 1/2
b) 1/4
c) 1/8
d) 116
e) 3/4

7. (0,2) Em 1953, James Watson e Francis Crick
clucidaram a estrutura tridimensional da dupla hélice
de DNA & postularam que o pareamento especifico

| de bases nirogsnadas  sugere um - possivel

mecanismo de copia para o material genético.
Baseado neste postulado, o processo de duplicagao
do DNA & considerado como  sendo
semiconservativo porque:

a) A dupla-hélice original permanece intacta e uma
nova dupla-hélice é formada.

b) Os dois filamentos da dupla-hélice original se
separam e cada um serve como molde para uma
nova fita. :

¢} Ambos os filamentos da dupla-hélice original se
fragmentam e servem: como moldes para sintese
de novos fragmentos. :

d) Um dos filamentos da dupla-hélice original serve
de cbpia para as duas fitas de DNA.

e) Os filamentos da dupla-hélice original permutam
as suas fitas para servirem de copias de DNA.

8. (0,2) "Captura aminodcidos que se encontram
digsolvidos no citoplasma e carrega-os ao local da
sintese de proteinas®. e : :

Essa fungéio é desempenhada pelo;

a) RNA mensageiro. :

b) RNA transportador.

c) RNA ribossémico.

d) ribossomo.

e) DNA.

9. (0,2) O tubardo, peixe cartileginoso, e o golfinho,
mamifero cetdceo, filogeneticamente  distintos,
apresentam grande similaridade quanto & forma
hidrodinamica e aos apéndices locomotores. O
mecanismo evolutivo que explica tal similaridade é:

a) convergéncia adaptativa.
b) analogia estrutural.

¢) irradiacéo adaptativa,

d) homologia evalutiva.

e) evolugsio paralela.

10. (0,2) A alta frequéncia de uma doenca, numa
populagdo local, qus se originou a partir de um
pequenoc nimero de individuos, sendo que um deles
era portador do gene responsavel por essa doenca,
é um exemplo de:

a) mutagdo.

b) adaptagio.

¢) selecdo natural.

d) oscilagéo genética.

e) isolamento geografico.
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11. (1,0) O valor adaptativo de um individuo varia entre 0 € 1,0, Os valores extremos 0 e 1,0 indicam
respectivamente, - individuos _eliminados pela (selecao natural’ sem deixar descendentes e individuos que
contribuem com o maior nirnero de descendentes para g geracao seguinte. - : o

(Medictes - do- valor- adaptativo de individuos: portadores de seis gendtipos, em duas;pobulagées S
revelaram os'seguintes ,r‘esultados:" : : e 1 & - :

Populagdo 1
! Genédtipo Bahq § Aqfls | Aofs
Valor adaptative 149 GRS
Populagde 2
Gendtipo B4B: | BBy | BoBs
vator adaptativo 1,0 1,0 o

Dos genes "A," & "B,", qual deveria apresentar maior frequéncia? Justifique sua resposta.
q p

12. (1,0) Os gréaficos a seguir apresentam a distribuicio das caracteristicas de 3 populagbes, antes ,clinﬁa
pontilhada) e depois (linha cheia) da selecéo natural. Identifique qual delas sofreu selecéo direcional) qual sofreu.
selecdo estabilizadora e qual sofreu selecdo diversificadora. ——

i

?

i s
7
H

H Ed

g #

o

< mee o Poputagio
ariginal

Populagdo apds
selegdo natural

13. A moderna teoria da evolugao admite que a fonte primaria da variabilidade dos sare

R S vivos & a mutacéo
génica.

a. (0,5) Como se pode definir mutacéo génica em termos moleculares?

b. (0.5) Por que mutagbes em células germinativas s&o mais importantes

para a especie do que aguelas que
ocorrem em outras células do corpo? q 4 q

——
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14. A biodiversidade brasileira, no que diz respeito a aranhas, pode ser ainda maior do que suspeitavam os
cientistas. E o que apontam as uitimas descobertas de uma equipe de pesquisadores brasileiros. Entre janeiro e
julho de 2005, o grupo identificou nove espécies novas de aranha, a maioria da regido amazénica. Os
pesquisadores também compararam geneticamente a espécie ‘Ericaella florezi’ com outras do mesmo género €
sugeriram gue a especiagéo pode fer se iniciado com o(aparecimento da Cordilheira dos Andes, h& cerca de 12
milhdes de anos. b i3 :

(Adaptado de "Brasileiros acham nove espécies de aranha em 2005","Folha de S. Paulo", 22/08/2005.
http://www1.folha.uol.com.br/folhalclenclalult306ut 3625shtml)

a (0,5) Por que o surgimento da Cordilheira dos Andes teria iniciado o processo de especiagéo?

b. (0,5) Que processos posteriores devem ter ocorrido para que essas aranhas se tornassem espécies distintas?

15. (1,0) O LV. é um indicador da variedade de formas e tamanhos dos bicos de grupos de espécies de aves.
Quanto maior o 1.V. de um grupo de espécies, maior a variedade dos bicos. O grafico a seguir relaciona o 1.V. das
espécies de aves de duas regides (A e B) 2 porcentagem de espécies de cada regido gue migra para outros locais
do planeta durante a epoca de reproducao e criagao dos filhotes.

168
90 4 A
80 4
70 4
£0 -

50 -

46 4

30
20 -

10 -

que Migram

Poreentagem das Espécies

) o pmatt &
indice de Variagho (1.¥.)

identifique a regido em que ha uma MENOR variedade de bices e explique de que forma o padréo de migragéo
destas aves favorece a sobrevivéncia de seus filhotes.

[ Questao A B c D E
1 -

ol N ;| O B W N

-k
o
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7.8

Respostas da Prova de Biologia 32 ano

Texto 70
Questao 11.

O B2, pois 0 A2 quando esta junto do A1 o valor adaptativo é 0, porém, quando o B2 t4& com o B1 o valor
adaptativo continua sendo 1,0.

Questao 13.

a) Define-se como a alteragdo nos genes de um ser vivo, ou seja, uma mudanga direto no DNA do individuo.
b) Por essas mutagdes tem uma chance muito maior de serem passados de geragao para geragao.
Questao 14.

Pois o surgimento comegou um processo de selegdo natural e para sobreviver as aranhas “comegaram” um
processo de especiagao.

Questao 15.

A regido A. Esse padrédo favorece por causa da quantidade de alimentos que existem no destino destas aves, o
indice predativo, concerteza, € menor também e por isso a sobrevivéncia dos filhotes flui mais facilmente.

Texto 81
Questao 11.

B2. Pois enquanto A2 ndo possui frequéncia nem em heterozigoze nem homozigoze, o B2 possui alguma
frequéncia em heterozigoze.

Questao 13.

a) Mudangas aleatérias que ocorrem no grupo genético de determinada populagédo causando variabilidade dos
individuos.

b) Porque irdo determinar mudandancas fenotipicas e histolégicas na espécie passando para futuras geragoes
enquanto num caso de mutagdo de células do corpo, isoladamente, ndo serdo transmitidas para geragées
futuras.

Questao 14.
a) Pois teria causado um isolamento geografico da espécie primitiva.

b) Posteriormente teriam ocorrido a pressao seletiva, as mutagdes e as per mutagdes, que teriam gerado as
novas espécies.

Questao 15.

A regido A. O padrao de migragdo se deve ao fato de que é preciso um meio de facilitar o nascimento dos
filhotes de modo que, ao nascerem, estejam livres de predadores para que possam se desenvolver e crescer.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1012056/CA


PUC-RIo - Certificacdo Digital N° 1012056/CA

201

7.9
Respostas da Prova de Portugués 12 Ano

Texto 93

A nova rotina

Vivemos hoje num mundo onde a relagdo do homem contempordneo com o tempo é muito conflitante. O nosso equilibrio
entre responsabilidade e lazer € totalmente desproporcional. Desde pequeno somos introduzidos em uma sociedade que nos
adiciona valores muito cedo.

No nosso mundo contemporaneo hd um imenso desequilibrio entre responsabilidade e lazer. As criangas, hoje, sdo
impostas a fazerem cursos, esportes e atividades desde muito cedo para que, no futuro, se tornem bons concorrentes no
mercado de trabalho. Esses requerimentos que nos fazem diferencia-nos muito das criangas de séculos atrés.

Dessa forma, ao nascermos, somos introduzidos em uma sociedade pronta e com seus respectivos valores capitalistas e
consumistas. A justificativa que logo ocorre quando esse assunto é abordado €, justamente, o fato do mercado de trabalho
estar mais concorrido nos dias de hoje e , para uma melhor preparagio a consequéncia ¢ uma saturagdo de informagdes na
cabeca das criangas.

Concluséo, hoje nos importamos tanto com o futuro e com uma ocupagio social que esquecemos de viver o presente, com
isso ndo damos valor a certos momentos que depois sdo irreverciveis em nossa vida.

Texto 94

Relac¢do do homem contemporaneo com o tempo

Nos dias atuais, com a tumultuada vida urbana, com a correria do dia-a-dia, fica dificil perceber algumas coisas hoje
vivemos em um mundo bem diferente, que tudo é corrido, que fazemos tudo pensando no que vamos fazer depois. No
tempo dos nossos avds, dos nossos pais, as coisas eram mais calmas, as pessoas nao faziam um monte de coisas que nem
fazem hoje; as criancas de hoje em dia possuem uma vida lotada de coisas, sdo cursos e mais cursos, aula de volei, aula de
ballet, etc.

As criangas possuem uma vida completamente diferente dos que seus pais ou avés viveram, uma vida com mais
responsabilidades.

Na verdade pensado mais afundo vemos que hd menos contato entre as pessoas pois ndo hd “tempo” para isso.

Na maioria das familias pois os pais e maes trabalham fora praticamente o dia todo, e com isso sdo obrigados a deixar seus
filhos no colégio em tempo integral no colégio ou contratar uma babd. Com isso seus filhos passam mais tempo no colégio
ou com a babd do que com eles que sdo pais.

Em alguns casos essa relagdo conturbada do homem contemporaneo com o tempo acaba prejudicando na sua vida, pois ele
acaba se “afastando de seu mundo”, acaba vivendo como se estivesse em uma caixa, esquece das coisas que estdo do lado
de fora.



DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1012056/CA


PUC-RIo - Certificacdo Digital N° 1012056/CA

202

7.10
Respostas da Prova de Portugués 32 Ano

Texto 109

“Deseducacao” Brasileira

Falta de professores, péssima infra-estrutura, desinteresse dos alunos, assim como do governo, baixo saldrio dos
funciondrios. A educagdo do pais vai de mal a pior.

O Brasil, considerado um pais em desenvolvimento ja poderia ter um titulo melhor: possui recursos naturais abundantes,
um territério extenso, uma cultura notédvel...O que falta entdao? Simplesmente ndo existem pessoas o suficiente que saibam
utilizar estes méritos. Nao tiveram uma formagao profissional decente que permitisse a elas ingressar em uma carreira que
“mudasse o pafs” ou entdo ndo se sentiram “necessdrias” para isso. Este tipo de pensamento comega a se formar durante o
tempo de escola. O aluno, que, seguindo o exemplo de algum professor ou até mesmo dos pais, comega a perder o interesse
nos estudos, logo desistird, também, de procurar um emprego, direcionando-o ao trifico e a corrup¢éio. Em outros casos, em
que os culpados ndo sio nem o aluno, nem o professor, o préprio governo entra em cena, deixando colégios publicos em
péssima condicio ou reduzindo saldrios de professores, o qué, enfim, os torna menos interessados no seu trabalho, levando
o problema a outra situagdo anteriormente descrita.

O problema inicial seria entdo o descaso do governo com a educag@o? Que insiste em dizer que nao hd verba o suficiente
mas gasta quantidades imensas de dinheiro com renovagao de estadios de futebol que estdo em perfeita condi¢éo, por
exemplo.

Se for este o problema, entdo porque o governo nao demonstra mais interesse? Se ndo for, basta aplicar redes de ensino e
renovar os colégios do pais, melhorando este cendrio horrivel.

Texto 113
Um grande passo para o desenvolvimento

Uma das caracteristicas mais marcantes do mundo atual € a influéncia da midia na vida cotidiana. Fornecendo
informagao, ajudando no desenvolvimento sdcio econdmico, exigindo assim da sociedade uma constante atualizagao
tecnoldgica. Porém muitas vezes essa média pode ser usada de forma equivocada.

Atualmente é exigido do cidaddo uma grande atualizacio e profissionalizacdo relacionados com a ciéncia e a tecnologia.
Na sociedade moderna é necessdrio conhecimentos bdsicos sobre os meios de comunicacdo para uma minima ascensao
social.

Os meios de comunicag@o fornecem uma grande quantidade de informac@o a sociedade, que assimila mais facilmente os
assuntos atuais. Entrando em contanto com essas informagdes a populagdo passa a ter a capacidade de discutir e
argumentar, através dos conhecimentos adquiridos.

Porém muitas vezes a populac@o nélo aproveita corretamente desses recursos. Existem empresas que niio possuem
seriedade suficiente para a grande responsabilidade que € a transmissao de informagdes. Estas transmitem dados
equivocados, o que ndo poderia ocorrer, ja que podem causar um caos dependendo da gravidade do erro.

De fato, os meios de comunicac@o ditam um ritmo acelerado no mundo moderno. Sdo, assim, ferramentas essenciais para o
desenvolvimento de uma sociedade e por isso precisam ser aperfeicoados com freqiiéncia.

Texto 132

A guerra como cardter herdado

A longo de séculos muito se tem discutido a respeito da origem das guerras e sua utilidade na vida humana. Entre os mais
diversos pontos de vista, podemos destacar o homem como uma espécie guerreira por natureza, visto que dede sua fase
primitiva havia herdado um instinto predador e que conscientemente a guerra ¢ um meio utilizado para se obter poder.

Analisando sigilosamente a historia do homem ¢ possivel notar que com o passar do tempo, mesmo em sua fase primitiva,
este passou a se deparar com situagdes que propuseram para si novos métodos de defesa a partir da utilizagdo de armas
produzidas manualmente. Estando diante de individuos de mesma espécie a disputar pelos mesmos recursos, teria entrado
em um estado de medo e desconfianca, segundo o filosofo Thomas Hobbes, surgindo assim, um estado de guerra de todos
contra todos.

Ap6s tantas transformagdes ocorridas em diversos ambitos da humanidade, a guerra passou a ser um meio de se obter pode
tanto conquistando quanto defendendo uma nacéo e nio mais um pequeno grupo. Isto significa que tudo quanto puder ser
feito para se ter status ou reconhecimento serd feito ndo importando quantas vidas serdo tiradas. O desejo de ascender é
algo que esta no interior do homem e a guerra ¢ uma das formas preferidas por ele para realiza-lo.

Portanto, fica evidente que o homem instintivamente é, embora seja diferente dos animais por ser racional, um predador por
heranca e, por sua vez, expressa esta parte de seu cardter através de guerras no objetivo de obter vantagens e ter
reconhecimento.
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cao

3,82
111
0,00
0,00
2,69
1,61
1.82
1,13
3,98
0,00
2,65
1,11
6,03
2,86
2,93
1,48
0,00
4,10
1,13
0,00
5,04
0,00
3,79
1.80
443
3,36
3,58
0,00
0,00
6,38
11,49
3,63
291
1,20
1,45
2,99
2,70
2,86
2,60
5,04
1,26
3,38
8,22
0,00
10,13
2,16
0,00
4,58

coes

1,27
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
1,33
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
2,72
0,00
0,00
8,80
0,00
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0,00
0,90
0,00
0,00
1,79
0,00
2,81
1,59
0,00
1,21
0,00
1,20
0,00
0,00
1,80
0,00
0,00
0,00
0,00
6,77
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3,10
0,00
0,00
0,00
0,00
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0,00
0,00
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0,00
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0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
1,80
1,48
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
1,64
0,00
0,00
1,20
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
1,45
0,00
0,00
0,00
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0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
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0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
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0,00
0,00
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0,00
0,00
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0,00
0,00
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0,00
0,00
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0,00
0,90
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0,00
0,89
0,00
0,00
1,59
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
1,30
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00

soes

0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
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0,00
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0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
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0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
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1,27
221
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
1,72
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
1,48
0,00
137
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
1,48
5,04
0,89
3,52
0,00
0,00
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0,00
0,00
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1,50
0,90
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
431
0,00
0,00
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1,27
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
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0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
1,68
1,79
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
1,20
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00

mento

5,09
2,21
0,00
2,62
2,69
0,00
1,82
0,00
0,00
1,72
1,33
1,11
4,52
4,29
8,80
7,38
2,72
0,00
4,51
1,76
0,00
0,00
0,00
2,69
0,00
1,68
0,89
1,76
0,94
0,00
0,00
0,00
0,00
2,40
1,45
1,50
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2,06
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1,45
0,00
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206

mentos

0,00
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0,00
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0,90
0,00
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4,84
3,10
2,42
0,00
1,72
7.86
8,66
10,29
3,77
1,96
0,00
8,35
7,76
4,96
3,86
4,68
0,00
5,18
9,48
2,62
5,50
9,40
8,15
1,26
11,28
9,36
7,59
3,79
8,75

22,28
8,07
14,08
3,44
7,52
11,89
16,60
11,00
17,54
743
9,57
2,28
1,62
1,15
0,00
6,52
1,90
0,00
1,15
0,00
0,00
4,62
8,22
10,41
471

0,00
1,55
0,00
0,00
3,44
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
1,39
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
9,48
0,00
0,00
1,88
1,63
3,77
0,00
3,51
3,03
3,79
1,25
2,78
8,07
0,00
6,88
0,00
0,00
1,38
2,75
1,59
0,00
1,06
0,00
0,00
0,00
0,00
1,63
0,00
2,04
0,00
0,00
3,73
0,00
2,06
0,74
0,79

0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
1,39
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
2,62
1,38
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
1,72
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
1,06
0,00
1,62
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
1,24
0,00
0,00
0,00
0,00

0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
1,88
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00

0,00
0,00
0,00
0,00
1,72
0,00
0,00
0,00
2,51
0,00
0,00
1,39
0,00
0,00
1,93
2,34
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
1,52
1,63
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
1,03
0,00
0,79

1,21
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00

2,42
1,55
0,00
0,00
344
3,93
0,00
515
2,51
2,95
2,02
2,78
0,00
1,65
0,00
0,00
1,68
0,00
1,90
0,00
0,00
1,88
489
1,26
0,00
1,17
1,52
1,90
0,00
0,00
4,04
1,76
0,00
1,88
1,98
1,38
413
1,59
1,49
1,06
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,74
1,57

1,21
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
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. Filosofa

Apresentagao

Introdugéo axiologica

* O projeto politico-pedagégico que queremos

Como € do conhecimento de todos, no mundo contemporaneo coexistem um enorme avango do

conhecimento cientffico e tecnoldgico, cujos resultados mais evidentes sao os inlimeros beneficios no
incremento da produtividade econdmica e na melhoria das condiges técnicas da vida humana, e uma
incompreensivel injustica e desumanidade na distribuicao desses beneficios, cuja face mais evidente é a
crescente exclusdo social e a anomia ética, caracterizada pela falta de solidariedade, pelo individualismo e
pela perda de confianga da cultura em si mesma.

A nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagéao Nacional (LDB), tendo, talvez, esse horizonte em vista,
dispde sobre a conveniéncia e a necessidade de que toda escola tenha um “projeto politico-pedagégico”.
O presente documento é a tradugdo refletida, negociada e consensuada de como o Departamento de
Filosofia deseja responder a essa proposi¢ao, no sentido de contribuir, modestamente, e, no d&mbito de
suas possibilidades de agao, para uma intervengdo mais efetiva na realidade social, por meio de uma
educagédo emancipadora e orientada para a vida cidada, soliddria, igualitiria e democratica.

“Projeto” é uma escolha entre diversas possibilidades dadas, um indicador de preferéncias, valores,
ideais e que se viabiliza na acao de efetivar concretamente a possibilidade escolhida. Supée, por um lado,
a consciéncia de poder escolher e, por outro, as limitagdes pressupostas no estar com outros no mundo.
Falar de “projeto” implica, para nés, o reconhecimento de um estado de coisas ainda néo atingido, um
devir que se antecipa e se conquista mediante esforgo.

No entanto, esse projeto é, eminentemente, “politico”. Por qué? Tendo em vista a necessidade de -

superar a desigualdade social e a anomia, torna-se necessario desenhar o plano de combate a esses
verdadeiros obstéculos ao desenvolvimento humano e tragar uma estratégia que permita a mobilizagio
de cada um rumo & autonomia individual e & participacio na construcio da sociedade democrtica e,
mais do que tudo, de uma nova sociabilidade, capaz de superar o isolamento individual e a fragmentagio
da realidade.

Além disso, o projeto politico ¢ “pedagdgico”, isto’ é, por meio da transformacao na estrutura da
instituicao escolar, pode-se pretender mudancas na estrutura social. As duas coisas se articulam de ma-
neira implicativa: na maior parte dos casos, a escola atual néo é capaz de ser o instrumento das transfor-
magcdes desejadas, ao contrério, ela ainda é o meio que reproduz a opressao social, por seu esforgo de
construcao da classe dirigente (néo é inteiramente por acaso que as escolas, em geral, fazem sua propa-
ganda destacando os “eleitos” no vestibular, desconsiderando sistematicamente todos os outros alunos
que constroem a vida em comum das situagbes de aprendizagem).

Estamos, todavia, inteiramente de acordo com Anisio Teixeira, para quem, apesar de a escola ter
surgido com e para a aristocracia (e permanecer ainda hoje mais apta a formar aristocratas), todes os
homens séo suficientemente educéveis para conduzir a vida em sociedade, de forma a cada um e todos
dela partilharem como iguais, a despeito de suas diferengas propriamente individuais. Nesse sentido,
pedagdgico, em Ultima andlise, é tudo o que diz respeito ao programa de realizagio dessa existéncia
humanamente compartilhada, ja que também sabemos que todo conhecimento é fruto de uma existéncia
humana histérica compartilhada.

Tendo desenvolvido essa consciéncia e reconhecendo o atual estado de coisas como contracorrente,
sentimos erguer-se, imperiosa, a necessidade de projetar um modelo de educagéo que efetive o processo
das modificagbes necessérias & construgao da nova cidadania e da nova sociabilidade.

O Projeto Politico-Pedagégico que o Departamento Pedagégico de Filosofia deseja subscrever faz,
portanto, uma escolha determinada: a de uma sociedade democratica, econdmica e socialmente justa,
humana, fraterna, solidéria, racionalmente esclarecida, politicamente igualitaria, moralmente justificada e
esteticamente livre, prazerosa e, se possivel, feliz. Tais s@o os valores que cremos poder identificar ade-
quadamente, aos quais aderimos e que desejamos reproduzir, estender e universalizar.

Colégio Pedro II: Projeto Politico-Pedagdgico



DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1012056/CA


PUC-RIo - Certificacdo Digital N° 1012056/CA

210

Concepgdo filosdfica
* O homem, a educagéo, a escola e a sociedade que queremos

I

A espécie humana constitui-se histérica e socialmente por dois media especificos: a linguagem e o -

trabalho. Linguagem aqui entendida como a capacidade de simbolizagdo prépria do modo de ser huma-
no. Aristételes ja definia 0 homem como “o ser vivo na dimensao do logos”, ou seja, aquele que esta no
&mbito do pensamento e da linguagem, o que o introduz na possibilidade propriamente humana de con-
vivéncia social como um ser politico. E trabalho compreendido como esforgo que o homem tem em fazer-
se, construir-se. O homem é o ser que nasce por fazer. Essa construgao possui um carater aberto, isto &,
inovador, criativo e, salvo melhor juizo, infinito.

Por um lado, essa existéncia humana social se faz como construcao interativo-linguistica, a partir da
possibilidade do simbdlico, que desempenha uma funcéo de mediacao, e da relagao comunicativo-prag-
mdtica. Por outro lado, faz-se como disponibilidade técnica sobre a natureza, a partir da possibilidade da
ferramenta e do processo sociocooperativo.

Ambas as dimensodes, tomadas em conjunto, projetam o modo como o ser humano define, historica-’
mente, o sentido de seu existir. Tal sentido tem, como ponto de partida, um complexo de necessidades e,
como diregéo, a busca de sua satisfagao ou, ainda, a completude da existéncia. Em outras palavras, o
homem é um ser que possui, diferentemente de outros seres, uma necessidade existencial. Essa necessi-
dade pode ser traduzida em diversas ordens: material, emocional, cognitiva e espiritual. Se quisermos
dizer, portanto, que h4 satisfagao existencial, ¢ necessario que essas diversas ordens estejam atendidas.

A definicdo dessas necessidades depende, em parte, das coordenadas lingiiistico-culturais que as .

engendram e modelam e, em parte, do:poderio instrumental que permite a oferta de bens e servigos.

A satisfacdo das necessidades tem lugar num quadro interpretativo-normativo-politico, que define, ao
mesmo tempo, quem terd e quando tera acesso a satisfacdo das necessidades que podem ser satisfeitas
no dado momento histérico-cultural. Além disso, esse quadro assinala diferentes necessidades para os
individuos de acordo com a posigao que nele ocupam.

Como ser de cultura, isto é, que inova e cria, o homem busca sua realizacdo existencial e, nesse
sentido, tem necessidade de um processo sistematico e continuo de aprendizagem. O resultado dessa
aprendizagem, entendido como patriménio cultural, precisa ser estendido socialmente, a fim de garantir a
continuidade da existéncia social humana. O processo que possibilita essa extenséo é, precisamente, a
educacgéo.

Educagéo é produgéo, reprodugéo e transformagao de um patriménio cultural. Ela é, em primeiro
lugar, um processo de transmissao cultural. Tratando-se de uma espécie que necessita de vinculos
normativos para estabelecer sua sociabilidade, o primeiro e fundamental aspecto do processo educativo
&, entdo, o da integragao social, isto é, a transmiss&o dos ‘elementos que permitam ao individuo, por um
lado, adentrar o universo simbélico-cultural do seu grupo - socializar-se — e, por outro, estruturar suas
préprias caracteristicas — individuar-se.

Na medida em que processos de aprendizagem sio desencadeados por individuos, a educagéo &,
em segundo lugar, auto-educagéo, isto é, 0.conjunto dos processos pelos quais um individuo logra apro-
priar-se, por conta prépria, dos elementos culturais.

Os processos de transmissao cultural podem ocorrer mais ou menos sistematicamente. Do ponto de
vista de uma transmisséo sistemética, denomina-se Pedagogia ao conjunto de iniciativas individuais ou
coletivas que tendem a orientar o processo educacional num modo sistematico rumo a objetivos prefixa-
dos pelos métodos determinados. As raizes do termo remontam, como se sabe, & cultura grega, em cujo
horizonte aparece pela primeira vez - de modo refletido — , & necessidade que uma sociedade tem de
educar seus individuos segundo um modelo cultural ideal.

Assim, como transmissao cultural, a educacéo nao se reveste, necessariamente, do caréater de inova-
¢ao cultural. Como modelagem cultural, no entanto, e dependendo do modelo ideal a ser buscado, ela
pode assumir, como no caso da Paidéia grega, o carater deliberado de uma auto-educagao constante. Ou
€omo, no caso da Bildung alema, o carater de um processo de formagéo consciente e continuo.

Retornando, entéo, & questao da inovacéo e/ou transformagao cultural, fica patente que é no interior
de um determinado quadro histérico-interpretativo-politico-cultural que se definem as caracteristicas a
serem assumidas pelo processo educacional na sociedade que se toma como ponto de partida.

Nos exemplos citados, a educacéo deveria, necessariamente, conduzir & auto-educacéo, a fim de
que, num processo dialético em relagao a transmissao cultural, fosse posteriormente estendida ao grupo
social, propiciando a criagdo e o aprimoramento culturais..Em ambos, a autonomia (entendida como
sabedoria ou esclarecimento, respectivamente) é o télos do processo e, ao mesmo tempo, requisito indis-
pensavel a inovagdo e ao melhoramento sociais.
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Uma vez que qualquer sociedade humana necessita garantir sua reprodugéo, ela tem que definir e
viabilizar os &mbitos em que essa transmissao cultural pode se dar. No caso das sociedades modernas, a
partir do momento em que a divisdo social-técnica do trabalho tornou praticamente impossivel, por um
lado, uma transmissao e uma auto-educacao assistematicas e, por outro, um processo educacional que
engajasse todos os ambitos sociais, engendrou-se a instancia escola como o dispositivo social
tematicamente voltado para a realizacao dessa tarefa social.

Tratando-se da construgdo de um projeto politico-pedagdgico, temos que efetivar nossa .

autocompreensao e definir nosso dever-ser. Conhecendo as diferentes visdes e perspectivas que defini-
ram a histéria recente da instituicdo escolar no Brasil, estamos aptos a afirmar que, embora determinada
pela sociedade, a escola certamente interage com ela e, por sua especificidade, possui uma certa autono-
mia quanto a maneira pela qual cumpre suas funcoes.

Importa revalorizar o espago pedagdgico nos fatores intra-escolares, porém, numa perspectiva
contextualizada na realidade sociopolitica onde se insere a escola. Por outro lado, como educadores
interessados nos resultados de nossa agao pedagdgica e, € claro, dentro dos limites de nossas possibili-
dades de intervencgéo, ndo podemos abrir mao de uma agdo politica que viabilize nossas intengbes educa-
cionais. » :

Poderiamos sintetizar o papel da educagdo como o processo que deve tanto garantir o direito de
participaco no patriménio cultural quanto conduzir a liberdade e & autonomia, o que sé pode ser conce-,
bido no marco da cidadania. '

Portanto, entendemos a escola como um espaco capaz de proporcionar condi¢gdes para a descober-
ta e a construgao do saber, despertando no aluno a necessidade libertaria do conhecimento como um
direito basico de sua cidadania.

Diante do panorama atual, dominado pela ideologia do mercado, que se caracteriza, primariamente,
pelo individualismo como valor (self-made man), pela énfase maior na competicao (a lei da livre concor-
réncia é sempre a lei do mais forte) do que na cooperagéo, e pela reducédo de toda a pluralidade dos.
valores ao denominador comum do valor-moeda, a instituicdo escolar possui um duplo desafio: por um
lado, ela tem que propiciar a formagao de individuos capazes de aceder ao patriménio cognitivo acumu-
lado pela humanidade e, nesse sentido, favorecer a-formacéo técnico-cientifico-cultural que permita a
esse individuo inscrever-se no conjunto produtivo da vida social; por outro lado, ela deve formar seres
humanos com a consciéncia de que o cadtico, fragmentado, triste e desolador cenario que vemos no
campo da interacéo social (e suas conseqtiéncias no plano individual) deve ser superado e transformado.
O individuo tem de converter-se em cidadéo, no sentido mais pleno possivel que esse conceito possa
comportar. Por sua vez, a sociedade deve atualizar sua potencialidade de “socius”, cumprir a antiga pro-
messa de igualdade.

Principios e valores educacionais ndo séo algo sem consequéncias. Seus resultados tém sempre,
necessariamente, um grande significado para todos os que recebem sua formacgéo de vida por meio de
alguma instituicio escolar. Por conseguinte, para além de um estabelecimento meramente dogmatico de
principios para nosso projeto, seria preciso apontar ainda, antes que passemos adiante, alguns elementos
de critica a mentalidade educacional dominante (excetuadas as resisténcias) e, sobretudo, apropriarmo-
nos cuidadosa e reflexivamente das orientacdes que a atual legislagdo educacional propde, a fim de,
reconstrutivamente, levé-la a seu melhor termo.

Todo ser humano vive, necessariamente, imerso em um sistema de crencas. As crencas tém sido,
desde Platao, um objeto de atento enfoque pela filosofia. A rigor, a andlise e a posterior critica ao sistema
de crencas que regem o agir e o pensar dos homens séo das tarefas mais caras a toda a grande tradicédo
filosdfica.

A diferenca das idéias, que s&o produzidas por nds e que, portanto, temos, sustentamos e discutimos,
a crenca é, segundo Ortega y Gasset, um contelido em que estamos, uma vez que a recebemos passiva-
mente, sem que haja da parte do receptor nenhuma reflexéo sobre sua validade. Assim, as crencas sdo
contetidos aceitos acriticamente e que compéem aquilo que se convencionou chamar de “senso co-
mum”. Ao mesmo tempo, o senso comum é também “opinido da maioria”, uma vez que a grande maioria
de nés ndo pode, por sua menoridade intelectual, dar-se ao luxo de realizar empresas filosdficas a fim de
fundamentar e justificar a validade de suas crengas. Entdo, aceita aquelas em que “todo mundo cré”,
numa espécie de reacdo em cadeia.

Houve um momento, por exemplo, no decurso da histéria das idéias, em que se pensou que as
coisas surgissem espontaneamente. No crepusculo do século 20, essa crenga carece inteiramente de
sentido, visto que o real fendmeno exige uma explicacédo segundo uma cadeia causal. No entanto, se
conseguimos avancar no sentido de explicar mais satisfatoriamente a génese dos entes fisicos, nossa
atitude ndo é exatamente a mesma no que tange as crengas. A maioria de nés continua a aceitar que o
sistema de crengas no qual estamos imersos ou surgiu do nada ou tem sua proveniéncia envolta nas
brumas do mistério.
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Sabemos, filosoficamente, que os sistemas de crenga, bem como os demais sistemas, sao compos-
tos por elementos e forgas de estruturacéo. Se para os entes fisicos invocamos subparticulas atdmicas
aliadas as forgas fisicas que as ordenam, continuamos tateando quanto aos constituintes e as forcas que
organizam e estruturam as crengas.

Infelizmente, ndo podemos nos valer de aceleradores de particulas, eletroforeses, microscopios ou
telescopios para atingir entes de natureza tao sutil quanto as crengas. Por que pensamos o que pensa-
mos? Como pensamos o que pensamos? O Unico instrumento de que dispomos para este tipo de inves-
tigacao é o proprio pensamento: similia similibus curantur, a mordedura do cao se cura com o préprio
céo... :

Acreditamos que uma das principais fungoes da escola é a de fornecer ao aluno recursos para liber-
tar-se do senso comum. E por qué? Porque sabemos que 0 senso comum, enquanto opiniao da maioria,
é sempre alvo de manipulagbes. Aquele que ndo aprende a analisar e a criticar o que lhe dizem néao
consegue alcancar a maioridade e a autonomia, é incapaz de produzir suas proprias idéias e de emanci-
par-se do preconceito e da ignorancia.

Nosso projeto de escola tem como meta prioritaria favorecer o desenvolvimento das competéncias
que possibilitem o emergir de um individuo auténomo, capaz de construir uma sociedade emancipada.
Autonomia, alids, que, ao contrario do que o “senso comum” possa pensar, nada tem de desobediéncia,
mas é a mais bem acabada das obediéncias: é a capacidade de assumir livre e conscientemente suas
préprias leis e submeter-se liviemente a elas, é obedecer a si proptio. Assim, é mister aprender a pensar...

Estamos todos acordes quanto as fungdes basicas que a educagao escolar dos jovens deve garantir,
a saber: a formagdo da cidadania, a preparagéo para o prosseguimento de estudos supetiores e a forma-
¢do minima para desempenhar atividades no mundo do trabalho. Contudo, & primordial esclarecer melhor
o sentido em que se deve encaminha-las. -

Em primeiro lugar, do ponto de vista da cidadania, é absolutamente justo que formemos nossos
jovens rumo & escolha criteriosa de seu projeto pessoal de vida, seja no campo afetivo, seja nos campos
espiritual ou profissional. No entanto, jamais podemos priorizar a formagao educativa unicamente centrada
na elaboragédo de “projetos pessoais”. Isso seria apostar no fortalecimento do narcisismo, talvez um dos
maiores males deste século. Levar o jovem a investir tudo no “projeto pessoal” talvez signifique negar-lhe
a alegria e a fascinagéo do estar juntos, evitando que ele compreenda que o melhor que temos néo & a nos
mesmaos, mas o fato de termos uns aos outros.

A dimenséo ética encontra sua sustentagéo na dimenséo politica. O homem ¢, antes de tudo, um ser
social, cuja realizagao se perfaz no seio da pélis. Ora, a nenhum educador responsavel ocorreria fazer uso
do espaco institucional para instruir seus alunos na “politicagem” e neo partidarismo. O que cremos ser
fungao do educador é mostrar os diferentes sistemas de convivéncia que os homens vém elaborando ao
longo da Histéria, explicitando quais os valores que os organizam. Levar o aluno a construir a consciéncia
de que somos seres eminentemente politicos é fornecer-lhe recursos de auto-organizagéo e, a0 mesmo
tempo, preparar as bases de uma sociedade fraterna. Enfim, investir prioritariamente nos projetos pesso-
ais talvez significasse desconsiderar que a humanidade de um depende sempre do outro. A cidadania
depende, antes de tudo, da existéncia da cidade...

E bem verdade que queremos integrar nosso aluno a sociedade. No entanto, essa integragcéo néo
pode, em momento algum; querer significar uma mera adaptagéo ao atual sistema produtivo.

Nao podemos passar recibo aos jovens de que estamos “no melhor dos mundos possiveis”, tal como
se |&é no Céndido, a conhecida obra satirica de Voltaire.

Por que a atitude de recusa ao imediatamente dado nao pode ser considerada rica, criativa e
possibilitadora de uma vida mais humana? Por que, em vez de nos adaptarmos, nao devemos reinventar
a nossa historia? Nao podemos jamais nos esquecer de que o avanco na capacidade produtiva do siste-
ma néo tem contribuido muito para a real qualidade no mundo da vida. Estamos num planeta cada vez
mais poluido, excludente, social e economicamente injusto, despolitizado, anfmico e, para recordar o
que ja dissemos, narcisico, atomizado, pouco afeito a verdadeira relagdo humana. E, por esse mesmo
motivo, &€ necessario que se esclareca melhor o sentido que temos de dar ao termo “solidariedade”. Nada
melhor do que as palavras de Moacyr Gadotti:

A concepgao liberal e neoliberal de cidadania — que defende o Estado minimo, a privatizagdo da educacéo e
que estimula a concentragao de renda - entende que a cidadania é apenas um produto da solidariedade da
“gente de bem”, entre as pessoas, e nao uma conquista no interior do préprio Estado. A cidadania implica em
instituicoes e regras justas.

Um ser humano realmente solidario €, antes de tudo, um participante politico que reconhece e luta
por seus direitos e os de sua comunidade, e ndo apenas um agente social isolado que distribui assisténcia
aos menos favorecidos. A solidariedade deve ser traduzida em politica de Estado, no sentido da justa
distribuicdo da renda nacional, e ndo no incentivo a compaixdo dos afortunados do sistema por seus
“irméos excluidos”.
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Em segundo lugar, considerando a fungéo escolar propedéutico-formativa, tanto para o prossegui-
mento de estudos superiores quanto para o desenvolvimento de competéncias minimas necessarias ao
desempenho de atividades no mundo do trabalho, julgamos ser essa uma alternativa absolutamente ide-
olégica que trai a enorme injustica que pesa (também) nos ombros da escola.

De fato, dadas as condigdes educacionais adequadas e uma distribuic&o de renda socialmente justa,
todo estudante deveria querer, sempre, prosseguir seus estudos e sua formacao de modo continuado e
n&o ter que interrompé-los para cuidar da sobrevivéncia, aumentando ainda mais o fosso social.

Em que pesem as diferencas individuais, tudo o que sabemos é que apenas uns poucos conseguem
continuar os estudos e garantir o processo de auto-aperfeicoamento constante. Os que interrompem os
estudos quase nunca o fazem por “burrice” ou incapacidade. Certamente s&o a imensa maioria que sofreu
cicatrizes indeléveis no momento mesmo de formar suas competéncias cognitivas e de vida. E nosso
sistema econdmico tem tudo a ver com isso.

E a partir dessa concepgao que desenvolvemos um olhar bastante suspeito sobre a expresséo “flexi-
bilidade adaptativa nas mudangas”. Se por ela se entende a capacidade de continuar aprendendo e se
aperfeicoando, entdo é muito bem-vinda. Se, ao contrério, pretende ser entendida como a capacidade
camalednica, requerida pelos mercados emergentes, de mudar de ramo a cada nova crise de emprego
gerada pelo sistema, ai, entdo, temos tudo a opor. )

Nessa Ultima leitura, em vez de incentivarmos o desabrochar de vocacoes competentes e responsa-
velmente decididas, estariamos estimulando a formacéao do sofista (na pior acepgao do termo). O sofista,
tal como seus coetaneos o descrevem, em especial Platdo e Aristételes, é aquele que sabe tudo e ndo
sabe nada, passeia por todos os conhecimentos de maneira inconseqtiente, tem enorme flexibilidade
adaptativa nas mudangas e, por néo estar engajado em nenhum projeto coletivo, seu compromisso é
apenas consigo mesmo.

Ditados populares ndo passam disso mesmo e nada acrescentam, nem muito menos podem nos®
servir de orientacéo séria na vida, como, por exemplo, “de médico, poeta e louco, todos nds temos um
pouco”. Deixemos, entédo, que a polimatia seja atributo daquele que, por ndo poder buscar uma sélida
formagéo coerente com sua vocacédo, vem a ser um “faz-tudo”, dependendo dos ventos e do humor da
Bolsa e dos mercados. Caso Pasteur, Einstein ou Picasso houvessem se flexibilizado nesse segundo
sentido, seguramente nao teriam sido quem foram e nossa histéria seria muito diferente e, seguramente,

" menos rica...

Desse modo, a formagao propedéutica da escola implica, em Ultima andlise, levar o aluno a compre-
ender toda a complexidade das escolhas. Escolher requer andlise, avaliagdo, julgamento e tomada de
posicao. E esse o dilema humano: somos homens parque estamos desde sempre langados na decisdo.
Decidir tem sua raiz em cindir, cortar. Decis&o significa optar por um caminho abandonando os demais.
Como nos versos de Cecilia Meireles, “ou se calga a luva e ndo se pe o anel,/ ou se pde o anel e ndo se
calca a luva,/(...)/ ou isto ou aquilo”. -

E justamente por termos que deixar algo de lado que a decisdo é dolorosa. Evidentemente, ndo
podemos escolher por nossos alunos, mas cabe a nés compartilhar com eles essas dificuldades €, juntos,
trabalhar para que eles desenvolvam a prépria capacidade de escolha.

Il

O século 21 comega agora!

Pensar o novo século é repensar com olhos novos o velho século, descobrir os fundamentos ocultos
que o sustentaram e, se, de fato, queremos mudancas, estabelecer novos paradigmas, orientados por
valores muito diferentes dos que organizaram nossas praticas até aqui.

Ainda somos, inegavelmente, fruto de uma cosmovisao eurocéntrica, responsavel pela mentalidade
colonialista e, portanto, os principais valores que sustentam nosso pensamento devem-se a colonizagao
cultural. Ora, um dos valores que mais encorajamos é o da competi¢do, o que sabemos, tem sua raiz
ideoldgica mais nitida numa concepcéo historicamente determinada, e cujos coroldrios formam um deter-
minado sistema de crengas e, conseqlientemente, a concepcao de mundo de “senso comum” adotada
pela maioria de nds e que move toda a légica do capitalismo, da economia de mercado e do neoliberalismo.

Fazendo uma breve retrospectiva do desenvolvimento da idéia tornada valor dominante, encontra-
mos suas raizes no pensamento inglés do século 18. Em 1798, o anglicano Thomas Malthus publicou Um
ensaio sobre o principio da populagédo. Nesse texto famoso, Malthus postula que a produgéo de alimentos
cresce em progressao aritmética, enquanto as populagdes crescem em progressdo geométrica. Toda
miséria, portanto, resulta da defasagem entre a producéo de alimentos e o crescimento demogréfico. Para
conter a miséria, Malthus propds que ndo se criassem novos hospitais e que fossem canceladas as politi-
cas de salde, de modo a conter o crescimento demogréfico.
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A despeito de ser aterrorizante, tal teoria forma parte do imaginario coletivo que pensa que “a Unica
maneira de reduzir a miséria é conter o crescimento populacional”. Todavia, nd0 podemos nos esquecer
de que Malthus € inglés e que seu pensamento ¢ totalmente condicionado pelas exigéncias geogréficas
da insularidade inglesa, de territorio limitado e de clima pouco favoravel ao desempenho agricola.

Ou seja, ainda que pudesse ter validade, se confinada aos limites das condigoes que fizeram-na
surgir, ndo podemos de nenhum modo conceder-lhe validade universal.

Sabemos que, durante as Ultimas trés décadas, o mundo aumentou bastante a produgao de alimen-
tos, enquanto dobrava a populagdo mundial. As taxas de produgéo de alimentos e bens superaram bas-
tante as taxas de crescimento populacional. O Brasil, por exemplo, esta, ha varios anos, entre os maiores
produtores mundiais de alimentos €, ainda assim, concorre igualmente com os maiores indices de miséria
radical. Todos sabemos que o problema n&o é de quantidade, nem de comida, nem de gente. O problema
esta na ordem da qualidade: como distribuir a produgéo. O que se conclui disso é que de uma teoria que,
em primeiro lugar, pretendia responder a questao especificamente inglesa do século 18 e, em segundo
lugar, muito difundida e pouco conhecida, extrapolou-se um ideario que, pretensamente, atenderia aos
mais diferentes contextos. ;

Conterraneo e contemporaneo de Malthus, o escocés Adam Smith, em Uma investigagdo sobre a
natureza e causa da riqueza das nagoes, propds que o Estado fosse afastado de suas funcoes cléssicas e
se limitasse a proteger a propriedade privada, manter a ordem e exercer a Justica. Aqui vemos, claramen-
te, o projeto de encorajamento da competi¢ao: € um “salve-se quem puder”, legal (do nosso ponto de
vista escolar, essa mentalidade poderia ser traduzida por “quem quiser aprender, que aprenda”).
Gradativamente, o sentimento de pertencer & comunidade vai sendo substituido pelo feroz individualismo.

Mas, é a partir de outro inglés, o naturalista Charles Darwin, que a idéia de competicao foi sendo
levada as Ultimas consequéncias. De uma parte, sabemos que o evolucionismo proposto em A origem das
espécies representou um grande avango na compreensao da origem dos seres vivos. No entanto, se
estamos todos de acordo com a teoria de que as espécies evoluem, nao compartilhamos igualmente da
concepgéo de como o fazem. Segundo Darwin, a selecdo natural é a forca que permite a sobrevivéncia do
mais apto. Ora, teorias cientificas devem fugir da tautologia. A sobrevivéncia do mais apto, cerne da teoria
evolutiva, € a mais rematada das tautologias.

86 agora, decorridos mais de cem anos da publicagio daquela obra, & que a teoria da selecéo natural
comega a ser questionada. As pesquisas da nova ciéncia, a Ecologia, demonstram a necessidade inevita-
vel de cooperagao entre os individuos.

Nao nos referimos a “ecologismo”, a um romantico retorno ao verde, mas de ciéncia com C maitiscu-
lo. A Ecologia mostra que uma simples semente, se no estiver associada a fungos que |he garantam a
germinacao, néo vingara isoladamente. Sabemos da inter-relagéo vegetal/animal para a polinizagao. Sao
inimeros os exemplos que a Ecologia exibe da necessidade de cooperacao entre os seres vivos. A natu-
reza parece reger-se bem mais pela cooperagéo do que pela competigao. Contudo, os filhos das teorias
calcadas na competigéo ja geraram netos, a ponto de ter-se cunhado e cristalizado a expressao “darwinismo
social’, e a competicdo, supostamente o segredo do sucesso entre as espécies do mundo vegetal e
animal, ter sido aduzida para o mundo dos homens: para sermos bem-sucedidos, temos que “levar vanta-
gem em tudo” (a nossa brasileirissima e conhecida “lei de Gerson”)...

N&o estamos, evidentemente, nos referindo ao conceito genérico de “competicao”, algo que, sob
certos aspectos, pode ser muito saudével. O homem & um ser Iidico, para quem a brincadeira e o jogo
tém uma dimenséo de seriedade insuspeitada. Assim, se tomarmos como paradigma a competicéo es-
portiva amadora, podemos ver o quanto os homens se envolvem uns com os outros, o quanto cooperam
para alcancar uma meta comum (e, em geral, vencem os que mais cooperam). Logo, ndo se trata de
desqualificar inteiramente a competicao, uma vez que ela pode servir para enriquecer o jogo social. Estamos
nos referindo, sim, a concep¢ao da vida como “luta (de uns contra outros) pela sobrevivéncia” e a crista-
lizagao e ao acirramento da idéia de competicao, a concorréncia, algo que, embora ideoldgico, mais se
assemelha a uma droga causadora de dependéncia: quanto mais se usa, mais se precisa. Os resultados
jé sao bastante conhecidos de todos... Portanto, trata-se aqui da questéo de reconduzir a crenga na com-
peticdo como mola-mestra do mundo a seu espectro real de abrangéncia: o principio da competicdo nao
explica tudo, néo resolve tudo e, logo, ndo pode ser o fundamento de tudo.

Concluimos, entao, afirmando nosso desejo de que se converta a expressao “luta pela sobrevivéncia”
a seu sentido mais real de “luta pela vida humana”, compreendida como o esforco comum para criar as
condiges necessérias & manutencéo e ao engrandecimento da vida humana no que ha de propriamente
humano. Assim, ndo nos parece adequado tomar o estimulo ao individualismo e a competitividade como
valores-guias da educagéo, em geral, e da educagao publica, em particular. Nao ansiamos por uma soci-
edade competitiva, mas por uma sociedade cooperativa. Nao queremos apenas uma “comunidade soli-

“déria”, mas, sobretudo, uma comunidade cuja harmonia nasca da justica social. Cremos que, para cons-

truir bem o novo século, devemos obedecer & mais antiga das leis da velha mae natureza: Tudo & Um.
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Referéncias epistemolégico-metodoldgicas
» Os métodos e as estratégias de trabalho que consideramos apropriados

Considerando os aspéctos epistemoldgicos que circunscrevem o processo de aprendizagem, a pers-
pectiva sociointeracionista nos parece ser a mais adequada para descrever a natureza e o sentido desse

processo, a saber, que todo conhecimento é resultado de um esforgo coletivo ao longo da histéria e que,

conquanto todo desencadear de aprendizagem seja de iniciativa individual, o processo de aprendizagem
s0 pode ser bem-sucedido se resultar de um verdadeiro entrecruzamento das perspectivas dos diversos
participantes envolvidos.

Portanto, ndo é possivel, nem satisfatdria, uma aprendizagem feita com base na memorizagio ou na
assimilag@o mecénica ou repetitiva de conceitos e informagoes. O aluno s6 pode desenvolver competén-
cias se, ativamente, organizar suas estruturas cognitivas, conceitos e esquemas operatérios. Uma
estruturacao ativa e bem-sucedida é decorrente, antes de tudo, de uma interagido adequada entre os
participantes do processo, tanto do orientador do processo com seus orientandos quanto destes entre si.

Os processos de interagdo s6 poderéo propiciar aprendizagens significativas se, em contrapartida,
propiciarem o desenvolvimento de competéncias comunicativas, o que pressupée que os papéis do dia-
logo sejam livremente intercambidveis e que as regras da prépria estrutura da comunicagao, as quais,
projetam equilibrio, isencéo de coacéo e liberdade de expresséo, sejam seguidas corretamente por todos'
os interlocutores. Assim, é pelo desenvolvimento da competéncia comunicativa do educando que todas
as competéncias cognitivas (em especial as de investigagao, compreenséo e contextualizagéo) podem se
estabelecer e desenvolver com sucesso, estimulando-o a gerar uma competéncia sistémica de aprendiza-
gem (o “aprender a aprender”). :

Do ponto de vista metodolégico, é na énfase nos processos de formagéo da competéncia comunica-
tiva que sera feito o ensino da disciplina, a saber, dominio dos processos de leitura, escrita e debate. 2

Para além, contudo, do desenvolvimento de competéncias individuais, o esforgo de construgao do
conhecimento voltar-se-a para a dimens&o eminentemente social, isto &, para a construgéo de uma nova
sociabilidade que permita o livre intercdmbio de idéias, sentimentos, crencas, valores, perspectivas e,
sobretudo, permita a pesquisa comum, cooperativa, de novas informagdes e do compartilhar solidario de
informagdes ja adquiridas por alguns, mas néo por todos.

Do ponto de vista da gestdo do curriculo e.da aprendizagem, dos espagos e tempos do processo,
bem como da operacionalizagéo dos contetidos, do manejo das turmas e da busca de eficicia (sem se
confundir com obrigatoriedade de resultados), cabera ao professor, cujo papel pedagdgico &, sobretudo,
mediar situagoes de aprendizagem significativa, apoiado pelas Coordenacées Pedagégicas e pela Chefia
do Departamento, num trabalho efetivamente “de equipe”, selecionar, desenvolver e aplicar as metodologias
que forem cabiveis e indispenséveis a proposta de formar as competéncias filoséfico-discursivas que dao
pertinéncia ao ensino da disciplina no nivel médio.

O Departamento se propde trabalhar numa agédo de pesquisa continua da melhoria do processo,
focada na sala de aula, buscando a experimentagéo e a inovagéo que leve a solucéo dos problemas
cotidianos do processo de ensino-aprendizagem. Nesse sentido, estratégias “nao-convencionais”, desde
que suportadas por base tedrica suficiente, serdo sempre bem-vindas.

E necessario destacar, no contexto da presente proposta, que o Departamento Pedagdgico de Filoso-
fia subscreve, com a reserva cabivel a toda proposta historicamente datada e contextualizada, as argu-
mentagOes constantes dos Pardmetros curriculares nacionais do ensino médio (PCNEM) de Filosofia, no
que toca a sentido, fungdo e finalidade da disciplina no ensino médio e na drea de ensino de Ciéncias
Humanas e suas tecnologias.

Outrossim, ao assumir a proposta dos Pardmetros como eixo-guia da presente proposta curricular, o
Departamento tem a oportunidade de apontar um desenho programético a partir de competéncias e nao,
COomo em programas mais tradicionais, a partir de objetivos comportamentais ou expectativas de aprendi-
zagem. Portanto, os conceitos e contetidos que desejamos trabalhar com nosso aluno estéo, precipuamente,
a servigo da construcéo dessas competéncias, em que pese o valor intrinseco que possuem.

Ao mobilizar esses conceitos e contelidos é que, concretamente, se pode dizer que o aluno é auxili-
ado por eles a se emancipar de toda forma distorcida, invalida, falsa, inveridica e injusta de pensamento,
linguagem e acéo, e, conseqiientemente, a promover sua critica transformadora.

Considerando o aspecto da interdisciplinaridade, ao assumir a necessidade de um trabalho das equi-
pes pedagdégicas no contexto da area de ensino, nos identificamos plenamente com essa inser¢éo na
area, sem perder de vista a articulagio maior que todas as areas do curriculo devem manter entre si.
Desse modo, para além da estrutura formal de ensino de 4rea, nosso compromisso é com uma educacao
para a totalidade. Nesse sentido, cada docente, na medida das articulacdes institucionais e pessoais que
favorecerem a aprendizagem interdisciplinar, trabalhard seu contetido programético privilegiando as co-
nexdes existentes com outras disciplinas e conhecimentos, presentes no curriculo da escola como um
todo.
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Levando em conta a necessidade de que a aprendizagem, para que seja efetiva, deve ser
contextualizada, nao apenas nos propomos aprofundar as estratégias e dindmicas que possam promover
essa contextualizagdo dos conhecimentos filoséficos como, sobretudo, promover, metodicamente, o de-
senvolvimento discente da prépria competéncia de contextualizacao (que, para nés, poderia ser traduzida
como destreza hermenéutica). De resto, assim como ocorre com a interdisciplinaridade, esse eixo de
trabalho supée a transformacao de antigas estruturas escolares para a sua completa maturagéo e
implementacéo.

1. Programa do curso de Filosofia

* O curriculo de Filosofia que propomos

Ementa: 5

O curriculo do curso de Filosofia do Colégio Pedro Il (CP Il), pensado para atualizar-se no ciclo dos
trés periodos anuais do ensino médio e, em cada periodo, efetivado em, no mihimo, 60 horas-aula, é o
elemento concreto e especifico pelo qual os docentes do Departamento Pedagdgico de Filosofia se
propdem propiciar, ao longo da duracgao do ciclo, a construcao das competéncias dos educandos com
referéncia ao saber filoséfico, em especial as que estdo apontadas nos PCNs para o ensino médio de
Filosofia.

Quadro 5.2.3.1Il.1 - Competéncias

(continua)

« Tematizar e analisar, de modo rigoroso, os elementos
conceituais que articulam a compreensao precisa
de textos especificamente filosdficos;

« reconstruir a “ordem formal” dos textos e avaliar sua
coeréncia interna;

« problematizar e exercer a critica de conceitos,
proposigdes e argumentos, valores e normas,

| . expressoes subjetivas e estruturas formais, explicitas

ou n&o, nos textos filosdficos.

- Ler textos filosoficos de modo significativo.

[
!
1
D

« Contextualizar conhecimentos filoséficos, tanto no « Interpretar os conhecimentos filosoficos na visdo dos

|
| plano de sua origem especifica quanto em outros autores e nos contextos de origem; |
i planos: o pessoal-biografico; o entorno sociopolitico, « relacionar conhecimentos filosoficos com demandas |
| histérico e cultural; o horizonte da sociedade problematicas pessoais; {
| cientifico-tecnolégica. * contextualizar os saberes filoséficos com referéncia ’

{ a sua inserg&o socioistorico-cultural: classe, grupo
| social; tempo histérico; lugar geopolitico e cultural,
i sexo, idade, valores dominantes, etc.; 1
i « tematizar, analisar e problematizar estruturas |

discursivas, sistemas de representacéo e ideologias |
que forjam a modernidade social e a ‘
! contemporaneidade em seu modo tecnoldgico de |
reproducao. |
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Quadro 5.2.3.1ll.1 - Competéncias -
i (conclusao)

« Participar em debates, tomando posicéo, « Apresentar, individualmente, o resultado de pesquisas

defendendo-a argumentativamente e mudando de realizadas;
posigéo face a argumentos mais consistentes. - expor idéias em debates e seminarios conduzidos
R sistematicamente, defendendo-as mediante
argumentos;

« reorientar sua posigéo mediante o reconhecimento
de argumentos melhores do que os seus;

+ partilhar informag6es: sinal concreto da disposicéo
e do interesse no debate como meio privilegiado tanto
da autoconstrugdo quanto da construgéo coletiva;

« participar, ativa e cooperativamente, de trabalhos
em equipe, como indice da capacidade de construgao
coletiva da cidadania;

- respeitar e fazer respeitar as regras do debate, de
modo a consolidar a pratica da convivéncia solidéria,
pacifica e democratica.

2. Contetidos

2.1 Conceitos da disciplina a serem trabalhados (mapa minimo)

» Mito, senso comum, ciéncia, filosofia;

« significado, l6gica, linguagem, pensamento, vetdade, crenca;

« razdo, conhecimento, saber, teoria, modelo, estrutura;

« método, experiéncia, formalizacéo;

- andlise, retdrica, hermenéutica, dialética, fenomenologia, teoria critica;

* ag&o, comunicagao, homem, natureza, cultura, sociedade;

« ética, politica, estética;

« liberdade, poder, ideologia, trabalho, alienagao;

« cidadania, subjetividade, identidade, igualdade, diversidade, autonomia.

2.2 Periodizagdo (ciclos de trabalho/séries)

Ao longo dos trés periodos anuais propostos para a efetivacao do ensino médio, desejamos auxiliar a
construgao das competéncias previstas para a disciplina trabalhando todas elas, na medida do possivel,
em cada ano, o que, evidentemente, dependeré sempre do estado de desenvolvimento das competénci-
as a serem construidas inicialmente. Neste sentido, cabe ao professor identificar as necessidades mais
imediatas da turma e promover a selegdo de atividades dedicadas a formagéo dessas competéncias
iniciais requeridas. A sequiéncia de trabalho deve observar sempre, portanto, a dinamica das aprendiza-
gens ja realizadas.

E possivel, assim, montar o curriculo da disciplina de modo bastante flexivel, a partir dos “blocos de
armar”, buscando desenvolver as atividades que sejam mais adaptadas para 0 momento pedagégico que
estiver acontecendo, o que inclui, por exemplo, a abertura para fatos, eventos ou estimuladores especiais
que, eventualmente, imponham outra dire¢éo ao trabalho j& planejado. Nesse sentido, deixar livre a com-
posigéo dos “blocos de armar” ao longo das trés séries facilita, também, a articulagéo da disciplina com as
outras disciplinas da érea e das outras areas.

2.3 Avaliagdo: a avaliagdo que julgamos correta

A avaliagio por competéncias supde, naturalmente, uma série de questdes pedagdgicas controver-
sas. No entanto, acreditamos que essa ¢ uma opgao natural, dado o formato de nossa proposta de estru-
tura curricular. Assim, de modo geral, o sentido da avaliacdo do aluno-sera na direcéo de estabelecer
balangos periédicos de competéncias e tomar decisGes de progresséo do trabalho. Nesse caso, em vez
de valores aritméticos preferimos uma diagnose de processo individual e grupal que leve em conta, no
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momento dado, a amplitude de competéncia ja construida. Cabe destacar que a auto-avaliagéo do aluno
serd um dos elementos a serem considerados, bem como a avaliagéo feita por meio dos Conselhos de
Classe. Sobretudo, é com base nos desempenhos e acbes concretas do aluno gue as competéncias
podem”ser avaliadas: participacées em aula, seminarios, pesquisas, textos produzidos, mudancas
comportamentais, pastas, etc. As situagdes cléssicas de provas escritas, ainda que nao desaparecam,
convertem-se em apenas mais um elemento do processo.

Por outro lado, é necesséria uma contrapartida de-avaliagdo do professor, de modo que a qualidade
do processo nao seja corroida por um “fazer qualguer”, sem obrigacoes e sem 0 compromisso ousado e
trabalhoso de uma formagao por competéncias. Com essa finalidade, destacamos as reunioes ordinérias
da equipe, a avaliagio indireta pelos monitores de estagio, o acompanhamento de problemas por parte
de coordenagbes e chefia do Departamento e, por Ultimo, a avaliacao extradepartamental, no contexto da
4rea de ensino e dos setores responsaveis, como instancias que auxiliem o trabalho docente.

Do ponto de vista de uma avaliagdo da eficacia desse trabalho, é essencial entender que a
“obrigatoriedade de resultados” é um equivoco em educacao. Antes, é fundamental que se atinjam as
condiges concretas de formagao continua dos profissionais, de maneira que, cada vez mais, apropriem-
se, eles mesmos, de competéncias fundamentais, em'especial a gestao da progresséo das aprendizagens
dos alunos. Ao lado da politica de formagéo continua que o Departamento de Filosofia buscara desenvol-
ver e estimular nos seus docentes, estamos empenhados em construir, com a comunidade escolar, um
didlogo que permita inscrever no curticulo, de modo produtivo, 0s espacos e oportunidades necessarios
para que essa formacao possa acontecer.

Bitiliografia

Em Educacéo:

BRASIL. Conselho Nacional de Educagao. Parecer n° 15. Diretrizes curriculares nacionais para o ensino
médio. Relatora; Guiomar Namo de Mello. Brasilia, 1998. Disponivel em: <http://www.mec.gov.br/
cnefftp/PCB/PCB1598.doG>. =

BRASIL. Lei n2 9394, de 20 de dezembro de 1996. Diretrizes e bases da educagio nacional. Diario Oficial
da Unido, Brasilia, 23 dez. 1996. p. 27833. cal. 1.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria do Ensino Médio e Tecnoldgico. Pardmetros curriculares
nacionais: do ensino médio. Brasilia, 1999.

Em Filosofia:‘

A critério do professor, de acordo com os “blocos de armar”, organizados e planejados previaf'nente.
A selegao bibliografica que suporta as atividades desenvolvidas deve conter, no entanto, a indicacéo de
alguns textos de autores filoséficos, além, se for o caso, de textos de autores de outras areas de saber.
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|. Biologia
Apresentagao

E preciso ndo esquecer nunca o preceito basico de que somente

. numa sociedade verdadeiramente democrética sera possivel o

florescimento de uma escola democrética e popular, que satisfa-

ca a todas as legitimas aspiragoes do povo e de seus professores
e educadores. .

Paschoal Lemme

Sempre disseram as escolas o que fazer e como fazer e aos professores de Biologia por que, para
que e 0 qué ensinar na disciplina. Com a promulgagéo da Lei n® 9.394/96, passamos a ter autonomia para
formular nossa proposta curricular, fundamentada no projeto da escola, sob as orientagoes dos Pardmetros
curriculares nacionais (PCNs), em contextos significativos para o aluno.

Diante de questdes como projeto genoma, alimentos transgénicos, impactos ambientais e outras que
exigem tomada de decisées e implicam escolhas e intervencdes, a Biologia tem importante funcédo no
ensino médio, instrumentalizando o aluno para este papel.

A busca por explicagdes sobre a origem e classificagao dos seres vivos e‘outros aspectos ligados ao
estudo da vida ja se destacava na antiga Grécia (Aristoteles), porém, entre as chamadas Ciéncias da
Natureza, a Biologia foi a Gltima a se definir (apenas no século 19, o termo foi introduzido por Lamarck,
segundo Capra, 1996). e

Hoje, a Biologia se destaca como uma das ciéncias mais discutidas em fungéo de todas as inimeras
questoes. éticas envolvidas com o seu objeto de estudo - a vida - e levantadas pelas possibilidades de
manipulagao surgidas a partir da evolugéo do conhecimento cientifico. O aprendizado da Biologia deve
permitir a compreenséo da natureza viva e dos limites dos diferentes sistemas. A ciéncia néo tem respos-
tas definitivas para tudo. Considera-se uma de suas caracteristicas a possibilidade de ser questionada e
de se transformar. :

0 aluno deve compreender que hd uma ampla rede de relagdes entre a produgao cientifica e o
contexto social, econdmico e politico, e que o sucesso ou o fracasso das diferentes teorias cientificas
associam-se ao momento histérico em que s&o elaboradas.

A Biologia, bem como as demais ciéncias, possui um cédigo préprio, regido por uma l6gica interna,
com uma metodologia especifica que resulta da elaboracéo de teorias explicativas. Atuaimente, as gran-
des teorias que regem a Biologia dizem respeito & constituicdo celular, & evolugéo dos seres vivos, a
manipulagéo genética. Apropriar-se desses codigos, dos conceitos e métodos relacionados com a Biolo-
gia, compreender a relagdo entre ciéncia, tecnologia e sociedade sao formas de ampliar nos alunos suas
possibilidades de compreensao e participagéo efetiva nesse mundo.

0 ensino da Biologia deve voltar-se para a formagéo.de um ser humano critico € autocritico, com
mdiltiplas habilidades, solidario, criativo, capaz de absorver as vertiginosas transformacoes de seu cotidi-
ano e a elas adaptar-se, além de possibilitar-lhe condigdes de aprender a aprender.

1. Competéncias
1.1 Representacdo e comunicagdo

» Descrever processos e caracteristicas do ambiente ou de seres vivos, observando em microscopio
ou a olho nu;

« perceber e utilizar os codigos intrinsecos da Biologia;

« apresentar suposigoes € hipbteses sobre os fenémenos biolégicos em estudo;

« apresentar, de forma organizada, o conhecimento biolégico apreendido, por meio de textos, dese-
nhos, esquemas, graficos, tabelas, maquetes, etc;

« conhecer diferentes formas de obter informagoes (observagio, experimento, leitura de texto e ima-
gem, entrevista), selecionando as pertinentes ao tema biol6égico em estudo;

- expressar duvidas, idéias e conclusdes acerca dos fendmenos bioldgicos.

1.2 Investigacdo e compreensao

« Relacionar fendmenos, fatos, processos e idéias em Biologia, elaborando conceitos, identificando
regularidades e diferencas, construindo generalizagoes;

Colégio Pedro II: Projeto Politico-Pedagégico



DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1012056/CA


PUC-RIo - Certificacdo Digital N° 1012056/CA

220

« utilizar critérios cientificos para realizar classificagdes de animais, vegetais, etc;
« relacionar os diversos contelidos conceituais de Biologia (I6gica interna) na compreenséo de fent-
menos; .

« estabelecer relagdes entre parte e todo de um fendmeno ou processo de fendmenos ou processo
biolégico; .

« selecionar e utilizar metodologias cientificas adequadas para a resolugéo de problemas, fazendo
uso, quando for o caso, de tratamento estatistico na anélise de dados coletados;

« formular questdes, diagnésticos e propor solugdes para problemas apresentados, utilizando ele-
mentos da Biologia;

- utilizar nogdes e conceitos da Biologia em novas situagées de aprendizado (existencial ou escolar);

« relacionar o conhecimento das diversas disciplinas para o entendimento de fatos ou processos
bioldgicos (l6gica externa).

1.3 Contextualizagdo sociocultural

» Reconhecer a Biologia como um fazer humano e, portanto, histérico, fruto da conjuncéo de fatores
sociais, politicos, econdmicos, culturais, religiosos e tecnolégicos;

« identificar a interferéncia de aspectos misticos e culturais nos conhecimentos do senso comum
relacionados com aspectos biolégicos; :

« reconhecer o ser humano como agente e paciente de transformagdes intencionais por ele produzi-
das no seu ambiente; - .

« julgar agées de intervencao, identificando aquelas que visam a preservacéo e a implementacéo da
salde individual, coletiva e do ambiente;

« identificar as relagdes entre o conhecimento cientifico e o desenvolvimento tecnol6gico, conside-
rando a preservacéo da vida, as condiges de vida e as concepgoes de desenvolvimento sustentavel.

2. Contetidos

2.1 Abordagem

A decisao sobre 0 qué e como ensinar Biologia no ensino médio deve ser feita de maneira a promover
as intengdes formativas estabelecidas pela legislagdo em vigor para a 4rea de Ciéncias da Natureza,
Matematica e suas Tecnologias. H4 aspectos da Biologia que tém a ver com a construgao de uma viséo de
mundo, outros — préaticos e instrumentais — com a acéo e ainda aqueles que permitem a formagéo de
conceitos, a avaliacéo, a tomada de decisao cidada.

E importante, no ensino médio, que os conhecimentos partam do geral para o particular. Assim, é
mais segura a compreensao do todo. Os conteidos devem ser apresentados como problemas a serem
resolvidos com os alunos.

O objetivo geral de desenvolver a curiasidade e o gosto de aprender, praticando efetivamente o
questionamento e a investigagéo, deve ser promovido no programa de aprendizado escolar.

A organizagéo e o tratamento dos contetidos de Biologia devem seguir dois conceitos norteadores: a
interdisciplinaridade e a contextualizagao.

As conteiidos programaticos seréo meios para a construcao global dos alunos. Os professores orga-
nizardo o aprendizado a partir da construcéo de novas competéncias seguindo as orientacdes da legisla-
Gao em vigor.

Com base nas competéncias anteriormente relatadas e buscando temas que provoquem a
interdisciplinaridade e a contextualizagdo no processo ensino-aprendizagem, selecionamos blocos
tematicos que serédo mostrados a seguir.

2.1.1 Eixo Ecologia—Evolugdo

A articulagéo de contetidos no eixo Ecologia—Evolugédo deve ser tratada historicamente, mostrando
que distintos periodos e escolas de pensamento abrigaram diferentes idéias sobre o surgimento da vida
na Terra. E importante relacioné-las com o momento histérico em que foram elaboradas, reconhecendo os
limites de cada uma delas na explicagdo do fenémeno.

0 eixo Ecologia-Evolugéo foi sugerido pelos PCNs para iniciar o estudo de Biologia no ensino médio
por considerar que as condigoes ambientais primitivas do nosso planeta e sua correlagdo com o ambiente
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atual fornecem indicadores sobre a histdria evolutiva do planeta, evidenciando questoes relativas ao de-
senvolvimento dos seres e do ambiente. O tema — origem da vida — deve ser inicial no ensino de Biologia
no ensino médio, tendo em vista que a vida é o seu objeto de estudo.

2.1.2 Origem da vida e evolugdo dos seres vivos

Neste nivel de ensino, devem ser abordados os contetidos referentes & origem da vida na Terra e as

teorias evolutivas, sendo discutidas as diferentes hipdteses explicativas surgidas ao longo da nossa histé-
ria; é importante frisar que diferentes modelos explicativos conviveram e convivem até os dias de hoje, e
que, para o estabelecimento da hipétese hoje hegeménica, concorreram diferentes campos do conheci-
mento, como a Geologia, a Fisica e a Astronomia.

Focalizando-se a teoria sintética da evolugéo, é possivel identificar a contribui¢do da Paleontologia,
da Embriologia, da Genética e da Bioquimica. Finalmente, para o aprendizado desses conceitos, é conve-
niente criarem-se situagdes em que os alunos sejam solicitados a relacionar mecanismos de alteragdes.no
material genético, selecdo natural e adaptacao nas explicagdes sobre o surgimento das diferentes espéci-
es de seres vivos.

2.1.3 Ecologia

Relagdes ecolbgicas, biolégicas de populagbes; niveis de organizacéo dos sistemas vivos; principais
ecossistemas brasileiros; fluxo de energia e matéria na natureza; sucessdes ecoldgicas; ciclos
biogeoquimicos. -

0O conhecimento de Biologia deve subsidiar o julgamento de questoes polémicas que dizem respeito
a0 desenvolvimento, ao aproveitamento de recursos paturais € & utilizagao de tecnologias que implicam
grande intervengao humana no ambiente, cuja avaliagéo deve levar em conta a dindmica dos ecossistemas,
dos organismos, enfim, o modo como a natureza se comporta e a vida se processa.

Uma idéia central a ser desenvolvida é a do equilibrio dindmico da vida. A identificagao da necessida-

de de os seres vivos obterem nutrientes e metaboliza-los permite o estabelecimento de relagdes alimenta-

res entre os mesmos, uma forma bésica de interacéo nos ecossistemas, solicitando do aluno a investiga-
G&o das diversas maneiras de obtengao de alimento e energia e o reconhecimento das relacoes entre elas
no contexto dos diferentes ambientes em que tais relacdes ocorrem.

Para o estudo da dindmica ambiental, contribuem outros campos, como a Fisica, a Quimica, a Geo-
grafia, a Histéria e a Filosofia, possibilitando ao aluno relacionar conceitos aprendidos nessas disciplinas,
numa compreensdo mais ampla de ecossistema. ;

Ressaltamos ainda que aspectos regionais referentes as questdes ambientais brasileiras devam ser
objeto de um estudo mais atento, considerando que os alunos possuem capacidade de intervencéo na
busca de solugoes e alternativas para os problemas socioambientais.

2.1.4 Biodiversidade

Caracteristicas gerais dos seres vivos; sistemas de classificagéo — evolucéo dos sistemas; taxionomia;
os reinos; os virus; as caracteristicas gerais dos principais grupos.

O estudo da biodiversidade deve partir da historia geolégica da vida, tendo como foco sua origem e
evolugéo no planeta. Tal enfoque permitira a compreensao das caracteristicas encontradas nos diferentes
grupos taxiondmicos hoje existentes, favorecendo a compreenséo da necessidade do estabelecimento
de um sistema de classificagdo cada vez mais complexo. 5

2.1.5 Fungoes vitais

Sistemas vitais; funcdo de nutricdo — digestao, respiracéo, circulagéo; excrecao; funcao de relacéo —
reprodugéo, 6rgaos dos sentidos, sistema nervoso e endécrino.

O estudo das fungdes vitais bésicas, realizadas por diferentes estruturas, 6rgéos e sistemas, com
caracteristicas que permitem sua adaptagéo aos diversos meios, propicia a compreenséo das relagoes de
origem entre diferentes grupos de seres vivos e o ambiente em que essas relacdes ocorrem.
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Esse estudo deve se estabelecer de forma comparativa e sistémica, ressaltando-se a nogao de interagcdo
e integracéo entre sistemas e 6rgéos e o meio ambiente, possibilitando a compreenséo do equilibrio diné-
mico que caracteriza os sistemas vivos.

2.1.6 Biologia celular

Organizagao celular; origem da vida; evolugao dos tipos de células; funcdes da célula/estruturas:
transporte, nutricdo e armazenamento; produgéo e consumo de energia; reproducéo — codigo genético e
mecanismos de hereditariedade, divisao celular.

Nogoes sobre Citologia podem aparecer em varios momentos de um curso de Biologia, com niveis
diversos-de enfoque e aprofundamento. A compreenséo da dinamica celular pode se estabelecer quando
for possivel, e a aplicagdo dos conhecimentos desenvolvidos pode se dar ndo s6 ao longo do curso de
Biologia, mas também em Quimica e Fisica, no entendimento dos processos que acontecem no interior
das células. . : .

Elaborar uma sintese em que 0s processos vitais, ocorridos em nivel celular, se evidenciem relaciona-
dos permite a construgao do conceito sistematizado de célula: um sistema que troca substéancias com o
meio, obtém energia e se reproduz de forma independente.

2.1.7 Genética

Genética de Mendel; genética moderna — polialelia, heranga quantitativa, pleiotropia, interagéo e
recombinagio génica, ligacéo fatorial, heranca ligada ao sexo e genética das populacoes.

0O estudo do DNA nao se deve limitar & estrutura e composicéo, mas deve ir além, relacionando a
sintese protéica com as caracteristicas do ser, conduzindo-o'a identificacao dos processos de reproducéo
celular, conceitos fundamentais para a compreensao da hereditariedade, dos processos de prevengao
das possibilidades genéticas e dos usos que a ciéncia faz desse conhecimento. Os estudos das leis de
heranga mendeliana e da genética moderna necessitam de conceitos trabalhados por outras disciplinas,
como a Matemética e a Quimica.

0 desenvolvimento da Engenharia Genética, da Biologia Molecular, das tecnologias de manipulagao
do DNA e de clonagem traz & tona aspectos éticos, morais, econdmicos e politicos envolvidos na produ-
4o e aplicagdo do conhecimento cientifico e tecnolégico, num chamado & reflexao entre Ciéncia, Tecnologia
e Sociedade.

Questdes como variabilidade, mutagéo e recombinagao génica, fatores essenciais no processo de
selegdo natural e adaptagéo, também ndo podem prescindir dos mecanismos de transferéncia de material
genético que ocorrem durante a reproducéo, determinando a permanéncia ou ndo de um carater espec-

" fico em uma populacéo. ;

2.2 Conexdes com outras disciplinas

Ha certos contetidos que séo préprios de cada disciplina, dificultando uma abordagem interdisciplinar.
Porém, em sua maioria, representam espagos para didlogos entre as disciplinas, sejam elas da mesma
4rea ou nao. Em Biologia, o professor deve estar atento a essas possibilidades de didlogo interdisciplinar
e promover atividades nesse sentido, ao desenvolver o contelido, sem perder de vista as competéncias a
serem desenvolvidas. Como exemplos que permitem a aproximagao com outras disciplinas, podemos
citar: y

- Origem da vida e evoluggo dos seres vivos: para o estabelecimento da hipétese hoje hegemoénica,
participaram diferentes campos do conhecimento, como a Geologia, a Paleontologia, a Fisica, a Astrono-
mia e a Filosofia.

- Ecologia: para o estudo da dindmica ambiental, contribuem campos como a Fisica, a Quimica, a
Geografia, a Histéria, a Filosofia e a Matemética.

_ Biodiversidade: seu estudo deve partir da histéria geolégica da vida.

- Citologia: a compreenséo da dindmica celular envolve conhecimentos também da Quimica e da
Fisica, além de remeter ao contexto da satide, como ao estudar mitose/cancer, relagéo entre os processos
celulares e as tecnologias utilizados na Medicina Ortomolecular, entendimento dos mecanismos dos radi-
cais livres e a relagio com o envelhecimento celular.
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Existem diferentes contetdos de diferentes disciplinas que podem ser conectados por identidade
tematica. Sdo as competéncias a serem construidas que dardo unidade aos objetivos. Podemos citar

- como exemplo o “meio ambiente” e estabelecer conexdes da Biologia com as disciplinas:

- Lingua Portuguesa: pela andlise, construgao e interpretacéo de textos como o “Nas carteiras do
colégio me ensinaram mas nao me disseram...”, do livro Anjo bébado, de Paulo Mendes Campos.

— Filosofia: discussao dos conceitos de “esperanga” e de “vida”; correntes de pensamento que norteiam
a espécie humana em relagao a nutrigao, evolugéo e adaptagéo.

— Matemética: gréficos e tabelas; nogdes de conjuntos estabelecendo relagdes entre parte e todo;
quantificagdo de matéria e energia absorvida e perdida na cadeia alimentar.

— Arte: maquetes e musicas sobre o principal fenémeno bioquimico que garante a vida (fotossintese)
e outras manifestagdes artisticas, retratando o ambiente em que vivemos.

- Lingua Estrangeira: tradugao e interpretacdo de textos sobre biodiversidade, por exemplo.

- Sociologia: as distintas relacdes entre os seres vivos e suas peculiaridades.

- Geografia: distribuicdo da flora e fauna nas regides brasileiras; ecossistemas nas florestas tropicais.

— Histéria: a flora e fauna brasileira relatadas pelos primeiros visitantes e estudiosos europeus abre a
perspectiva do estudo da diversidade biolégica e o problema do desmatamento e da perda da
biodiversidade.

- Quimica: a substancia clorofila no ciclo fotossintético; ciclos biogeoquimicos e magnificacéo tréfica, -

entre outros.
— Fisica: a conservacéo do calor e a transferéncia de energia nos ecossistemas; ciclo da agua, entre
outros.

3. Conclusdo

A formagéo do cidadéo do futuro engloba a percepcao e a compreensao de um conhecimento am-
plo, interdisciplinar e criativo, que lhe permita movimentar-se de forma consciente dentro de uma estrutura
social complexa, diversificada e com valores a cada dia mais internacionalizados, em continuas mudan-
cas de prioridades socioecondmicas. E fundamental, para isso, relacionar-se com as tecnologias que
fazem parte do cotidiano popular.

Os conhecimentos que contribuem para o desenvolwmento cientifico devem ser apresentados com o
uso de estratégias que possibilitem a construcdo de competéncias e o desenvolvimento das habilidades
pelos trabalhos autdnomos, resultados de questionamentos internos que se projetam na busca de solugoes.

Dessa forma, as relagdes que permeiam o processo de ensino-aprendizagem das Ciéncias Fisicas e
Bioldgicas tornam-se um grande desafio em fungéo da velocidade da produgéo de novas informacoes e
tecnologias. Mudancas profundas na teoria e na pratica afetam nosso cotidiano social e educacional,
alterando também as perspectivas profissionais.

Para a efetiva participagao do aluno do novo ensino medlo nos processos sociais, torna-se imprescin-
divel que o conhecimento basico seja estruturado de forma abrangente e fundamentado numa visdo
critica e histdrica, sem o que nenhum posicionamento consciente serd possivel.

Nao admito uma educagéo nao-diretiva (...) Sou diretivo na medida em que sonho, em que tenho uma utopia.
Vocé ja imaginou um professor que pouco se interessa diante de sua classe, com o sonho de uma sociedade
menos injusta e nada faz pela criagdo de uma sociedade menos injusta sé porque o que ele ensina é a Biologia,
como se fosse possivel ensinar Biologia, o fendmeno vital, sem considerar o social? (Paulo Freire).
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| Lingua Portuguesa

Apresentagdo

Fundamentagéo

Toda préatica, quer existencial, quer pedagdgica, é derivada de uma determinada concepgao, de uma
teoria de seu objeto. E teorias, segundo Popper (apud Alves, 1981), séo redes de palavras com o fim de
surpreender o objeto desejado. S&o elas que determinam a concepgéo do objeto e a forma de manipula-
lo, de atuar sobre ele.

As préticas de ensino de Lingua Portuguesa também pressupéem uma teoria a respeito do que é

lingua(gem). Diferentes teorias, diferentes praticas pedagégicas. A histéria do ensino de Lingua Portugue-.

sa nesta instituicdo demonstra esse pressuposto tedrico. he

Teorias sobre a lingua(gem)

* Alingua é espelho do pensamento

7

Esta concepcéo de lingua(gem) determinou que ensinar uma lingua é ensinar a pensar. Se a légica

era a arte do raciocinio de proposigoes, entdo estudar uma lingua, sua gramatica, era também a arte de -

bem falar e escrever, de acordo com os pressupostos da légica.

Por isso, as praticas pedagégicas se orientavam para a andlise légica da proposicéo, rebatizada de
“analise sintatica”. Isso constituiu a tradicdo pedagdgica de longos anos. A rede/a receita (teorias sdo
receitas) deu certo até a abertura da escola as classes populares. A partir dai ndo funcionou mais, e o
ensino de Lingua Portuguesa entrou em crise. Foi necesséria uma nova teoria.

* A lingua é uma estrutura de um cédigo homogéneo para falantes homogéneos

Esta teoria supunha que dominar os conhecimentos da estrutura (organizacéo interna) de um objeto
produziria um uso adequado de tal objeto automaticamente. Por isso, a prética pedagdgica durante anos
foi a de fornecer ao aluno os conhecimentos sobre as formas estruturais da frase da lingua portuguesa, e
estas formas eram as da variante escrita padréo. ; :

Tal teoria também néo logrou éxito, mas como apresentava uma cientificidade muito aceita e coeren-

te, a solucéo encontrada foi a da “deficiéncia linglistica”, e a pratica pedagdgica foi a de aplicar os conhe- -

cidos exercicios estruturais do tipo “siga o modelo”, na base de estimulo-resposta, supondo-se que,
fixando-se préticas de frases no nivel culto, seriam produzidos textos no mesmo nivel, como se a graméa-
tica da frase fosse idéntica a do texto. O resultado foi, novamente, um impasse. Como a receita néo
funcionava, apareceu a Sociolingistica com uma nova concepgéo sobre a lingua(gem).

¢ A lingua ¢ unidade na variedade

Esta concepgéo se contrapde & anterior: a lingua deixa de ser um c6digo, um objeto homogéneo, e os
falantes n&o séo mais ideais (abstratos), mas suijeitos histéricos que usam subcédigos de uma estrutura co-
mum. Esta concepgéo questionou a chamada lingua padréo como a Gnica aceitavel. Qualquer variante era,
linglisticamente, téo correta, to adequada como a tida como culta. O problema néo é da ordem da lingua,
mas social. Por isso, a prética pedagdgica democratizou as vérias “vozes” de uma lingua. Cada uma tem seu
lugar, dependendo do contexto da enunciag&o. A partir dai, o critério de avaliagdo nao é mais o “certo” ou o
“errado”, mas o “adequado” ou “inadequado”. Com isso, chegou-se a uma nova concepgao de lingua(gem)

* A lingua é uma forma de interagéo social
Mais do que um cédigo, a lingua(gem) é uma atividade, uma forma de agao interindividual orientada

para um fim. E uma pratica social que deve possibilitar aos membros de uma sociedade marcar sua
posicéo nessa sociedade pela capacidade de entenderem e produzirem discursos. "
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A grande descoberta foi a de que, se na atividade social ndo produzimos frases, mas discursos,
textos, a reflexéo sobre a lingua n&o é mais‘a gramatica da frase, mas a do texto. Trata-se de um nivel mais
complexo de gramética. Além de conhecer a da frase, é necessaria uma prética da gramética do texto.

Quando os novos Pardmetros curriculares nacionais (PCNs) ensinam que a unidade de andlise fin-
gwstlca nao é mais a frase, porém o texto, evidentemente nao descartam o ensino de uma gramatica. No
caso, é indispensavel uma gramatica do texto. Em lugar de uma lingtistica da frase, as novas diretrizes
propéem uma lingiistica textual. E os trés tipos de gramatica que eram aplicados para andlise da frase
passam a ter como objeto o texto, numa interagdo com a frase.

Tal como a frase, o texto também se estuda por meio de trés tipos de gramatica: 1) Gramatica Normativa/
Descritiva do Texto; 2) Gramética Produtiva do Texto; 3) Gramatica Reflexiva do Texto.

¢ Gramética Normativa/Descritiva do Texto

(0} pnmelro tipo de gramatica deve responder as segumtes indagacoes:

- O que é um texto? -

— Quais as “classes” de textos — conjuntos e subconjuntos (conforme Quadro 5.2.1.1.1)?

- Paradigmas e sintagmas de textos (textos e intertextos — textos e hipertextos).

- Elementos das classes de textos (textos literarios versus nao-literarios, textos narrativos versus
dissertativos).

Quadro 5.2.1.1.1 — Classes de textos

Instrucionais Listas telefonicas, de enderegos, guias de ruas, indices, rétulos de embalagens,
regras de jogos, manuais de instrugdo.

Imprensa Noticias, reportagens, editoriais, artigos, depoimentos, entrevistas, crénicas,
charges, tiras, cartas ao leitor.

Divulgag&o cientifica Verbetes de dicionarios, de enciclopédias, relatos historicos, resenhas.

¢ Gramética Produtiva do Texto

O segundo tipo de gramética textual consiste em criar no aluno préticas discursivas, praticas textuais,
formalizando situagdes e condigdes de produgéo. Os PCNs apontam para a prética de laboratérios textuais.

* Gramatica Reflexiva do Texto

O terceiro tipo ndo é s6 o complemento dos anteriores, mas o pressuposto. Sabemos que nao adianta
seguir o modismo da producao textual, sem uma devida reflexdo. Os PCNs propéem uma reflexéo textual
dos multiplos aspectos do texto. Tal reflexdo tem como objetivo préatico a ampliagdo da competéncia
discursiva. Ao falar em “mditiplos aspectos” do texto, os PCNs estéo supondo os seguintes elementos:

— né@o-reducéo ao trabalho sistematico de gramética;

— planejamento de muiltiplas situagdes didaticas;

- reflexéo sobre as condigbes de produgéo do discurso e as restricdes impostas pelo género e pelo
suporte.

A experiéncia est& mostrando que expor os alunos a um sem-nimero de tipos ou géneros textuais, sem
uma reflex&o, € perigoso. No final, a sensacao é de que n&o ha um fio condutor. O aluno pode até dizer que
“Portugués nao tem nada para estudar”. E bom que Portugués j ja ndo assuste ninguém. Mas estamos aten-
tos para que a matéria ndo seja um “tapa-buracos” de outras. Querendo ser suporte de todas as outras
matérias, deixa de ter um ob]eto proprio. Por isso, bem nos adverte Travaglia: “E preciso ndo esquecer que
o tema da aula de portugués é a lingua portuguesa e seu funcionamento e néo outra coisa qualquer.”
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Se a unidade de ensino é o texto, entdo ndo se justifica tratar o ensino gramatical desarticulado do

texto (das préticas de linguagem). O que os PCNs condenam é uma pratica pedagégica que vai da
metalinguagem para a lingua.

Por isso, as diretrizes pedagégicas deste Departamento tém consciéncia de que aquela metodologia
tradicional de definicao, classificagao, exemplificagao, reconhecimento e memorizacéo da teoria ndo pode
ser mais a Unica préatica pedagogica. Seguimos as orientagdes dos PCNs (p. 28) que dizem textualmente:

“em funcgéo disto, se discute se ha ou ndo necessidade de ensinar gramatica. Mas essa é uma falsa-

questdo: a questdo verdadeira é o qué, para que e como ensina-la”.

Além disso, os professores do Departamento de Lingua Portuguesa e Literaturas também esto cons-
cientes de que as novas praticas pedagdgicas supdem uma clareza do que é o conhecimento. Como tal,
sabemos que as variaveis de ensino-aprendizagem sao trés:

1.0 sujeito do conhecimento: é o aluno; é quem deve agir sobre o objeto de conhecimento. Portan-

to, ndo é mais um simples decodificador ou reprodutor de mensagens, de textos “exemplares”, narizes-

de-cera.

2.0 objeto de conhecimento: é a propria linguagem. O conhecimento comporta dois elementos: o
saber lingiistico e o discursivo. Portanto, reflexao e acdo, numa dialética constante. As antigas préaticas
reduziram o conhecimento a um ou outro pélo.

3.0 mediador do conhecimento: é o professor. Ele é o planejador, o orientador de atividades didaticas
tais que venham a garantir uma aprendizagem efetiva. Portanto, em nosso Departamento, o professor ndo
é mais a Unica voz em sala de aula. Temos claro que devemos buscar a polifonia, aceitando multiplas
vozes, orientando a préatica pedagégica a partir das experiéncias de todos.

Conclusao

Tal como os PCNs, este Departamento também privilegia a teoria da linguagem como interatividade,
como uma agéo e um comportamento social, colocando-se em uma linha de reflexdo da andlise do discur-
so0. Conscientes das novas tarefas, os professores do Departamento estdo capacitados para assumir e
realiza-las. Atividades necessarias para um ensino eficaz da linguagem, entre outras, devem propor:

e a escuta de textos orais;

* a producéo de textos orais e escritos;

* a criagéo e o planejamento de situagdes de atuagéo sobre a lingua.

Mas, antes dessas atividades em sala, h4 toda uma carga de trabalho anterior que o professor deve
assumir. E o trabalho de selecio de textos de escuta e leitura. Para fazé-lo bem, devera levar em conta
alguns critérios, tais como:

* textos de uso publico;

* textos que favoregam a reflexdo critica; ;

* textos com usos artisticos, préprios para a fruicéo estética.

Como se V&, a tarefa é imensa. Na pratica, o professor deve substituir o livro didético. No entanto,
temeraria seré essa travessia se a instituigao (todos os professores de todas as disciplinas, a dire¢éo) néo
a assumir como politica pedagdgica.

1. Competéncias

A disciplina Lingua Portuguesa, no ensino médio, representa uma tentativa de intensificagdo de um
processo de aquisicao linglistica iniciado no ensino fundamental. A aquisicdo de que aqui se fala é o
paulatino aperfeicoamento dos conhecimentos acerca da estrutura e das possibilidades expressivas e
estilisticas da lingua materna e a consequente expansao. das habilidades comunicativas, quer como pro-
dutor, quer como receptor de textos e de discursos orais ou escritos circunscritos a uma determinada
situagdo de comunicagdo bem delimitada.

Com base nesse principio, consideram-se habilidades e competéncias do ensino de Lingua Portu-
guesa no ensino médio:

* compreensao do fenémeno linglistico, e, especialmente, da lingua, como instrumento responsavel
pela integragao do individuo & sociedade de que faz parte e elemento capital & construcéo da cidadania
plena, por meio da manipulagéo consciente e adequada das modalidades e dos registros lingtiisticos;

* reconhecimento das variantes linglisticas no emprego efetivo da lingua materna e de sua importan-
cia na conseqliente compreenséo da diversidade sociocultural da realidade brasileira;

* aquisicdo e aperfeicoamento de habilidades referentes a variedade culta da lingua, objetivando um
melhor desempenho do educando tanto na expressao oral quanto na expresséo escrita e a possibilidade
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de manipulagdo de textos literarios ou nao literarios que estejam escritos segundo essa mesma modalida-
de de lingua; !

* leitura e andlise de diferentes tipos de textos e discursos, visando ao aperfeicoamento intelectual do
educando e a ampliagao de seu conhecimento de mundo (ver item 1.1);

¢ producgdo de textos diversificados, em que se evidencie a capacidade do educando de observar,
comparar, expor, argumentar e contra-argumentar, articulando de forma eficiente, consciente e adequada
os niveis pragmaticos, semantico, sintatico e morfoldgico da lingua (ver item 1.2)

1.1 Competéncia leitora: leitura/leituras

A lingliistica estrutural supunha que o conhecimento do cédigo — entendido como sistema de regras
— bastava para que se estabelecessem tanto as condicdes formais das mensagens como o seu contetido.
A pragmética, por outro lado, concebe o signo como alguma coisa que representa algo para alguém sob
algum aspecto ou circunstancia. Existe uma potencialidade signica no mundo, e qualquer coisa pode
ascender a condigao de signo desde que represente. O que realiza a fungéo representativa é nossa inter-
pretagao desse elemento como signo.

Embora partam de diferentes concepgbes de signo, tanto a Semiologia quanto a Semidtica se funda-
mentam na idéia de que o mundo se traduz como linguagem. Com base em tais estudos, a leitura é hoje
entendida como interac@o entre sujeitos. Desse modo, as propostas de leitura no &mbito escolar, ao invés
de uma decodificagcéo passiva, passaram a visar a uma compreensao ativa por parte do aluno.

A proliferagéo crescente das linguagens e cédigos, dos meios de reproducéo e difusao de informa-
cbes e mensagens levou ao desenvolvimento de uma “consciéncia semiolégica”. A multiplicacdo dos
meios de comunicag@o de massa criou a necessidade de se pensar nas variadas linguagens veiculadas
pelos diferentes meios (jornal, cinema, radio, TV, etc)).

De acordo com Roland Barthes, em Elementos de Semiologia, “atualmente, ha uma solicitagdo
semioldgica oriunda da prépria histdria do mundo moderno”. Por isso, para viver em sociedade, é preciso
saber ler, além da linguagem verbal, a linguagem visual, os gestos, os comportamentos, a moda, enfim,
tudo o que se apresenta como significativo.

Em se tratando de textos verbais, a diversidade deve caracterizar a escolha tanto de textos literarios
(literatura popular, de massa e erudita) como nao-literarios (jornalisticos, cientificos, de propaganda, etc.),
nas experiéncias de leitura vivenciadas em sala de aula.

E necessério contemplar a diversidade de textos e géneros, nio apenas em fungéo de sua relevancia
sociocultural, mas também pelo fato de que textos pertencentes a diferentes géneros sao organizados de
diferentes formas.

Primeiramente, € preciso despertar no aluno o gosto pela leitura, oferecendo-lhe textos agradaveis e
mostrando-lhe que um texto é passivel de varias leituras, pois o leitor é também um co-autor, que constréi
significados de acordo com suas experiéncias e seu conhecimento de mundo. E importante que o edu-
cando tenha conhecimento de que o conceito de leitura nao se restringe a mera decifracdo do cédigo
escrito, mas abrange a percepgao de sentidos criados pelas mais diversas formas de comunicagao dos
homens entre si e.com o mundo.

Essa percepcéo deve ir se aprimorando durante o passar das séries escolares — com a ajuda do
professor e das experiéncias de vida nas quais o leitor em formacao for se envolvendo durante esse tempo
- pelo conhecimento (ou reconhecimento) do maior niimero possivel de fatores circunstanciais que per-
passam cada texto que lhe foi apresentado, incluindo-se, entre esses fatores, aqueles ligados a polifonia,
a intertextualidade, & metalinguagem, etc. O gradativo dominio dessa capacidade de percepgéo, que,
num texto linglistico, passa pelo gradativo dominio das estruturas da lingua, é que possibilita a aquisi¢ao
da capacidade critica, permitindo ao leitor situar-se ante a ideologia passada pelo texto.

Desse modo, tem-se a leitura vivenciada de forma plena, além de propiciar ao educando condicoes
para uma competente e criativa produgéo textual. E necessério, para isso, que se garantam condicdes
facilitadoras de praticas de ensino de leitura que coloquem o aluno em contato direto com suas fontes de
estudo (livros, jornais, revistas, videos, etc.) e em ambiente favoravel & interagdo com seus colegas e
professores (salas-ambiente e turmas reduzidas).

Finalmente, ndo se costuma pensar a leitura nem a producéo textual em termos de operagdes e
procedimentos mentais (identificar, isolar/relacionar, combinar, comparar, classificar, induzir, emitir hipéte-
ses e conferi-las, reproduzir, transformar, transpor e inventar, memorizar e reinvestir, etc.).

No entanto, tais operagdes e procedimentos implicam toda construgao da inteligéncia, toda estraié-
gia de ac@o. Se levarmos em conta essa dimensdo, o que pode ser mais eficaz do ponto de vista do
aprendizado? Essa pergunta merece muita atengéo, pois tais operagdes subentendem fortemente todas
as atividades de leitura e produgéo de escritos: séo, portanto, transversais a todas as disciplinas. Sao
competéncias a serem construidas como tais.
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Por isso, merecem ser identificadas, executadas, explicitadas e sistematizadas. Assim sendo, formar
leitores competentes e criticos nao sé restringe a area de Lingua Portuguesa, constituindo uma tarefa
interdisciplinar.

1.2 Producdo textual
Modalidade: descrigdo, narragéo, dissertagdo

¢ Como criar idéias? Onde buscar idéias?
— Recortes de jornais e revistas;

- busca a enciclopédia;

— Internet.

¢ Como armazenar as idéias? Como organiza-las?
- Fichamento de textos;

— resumos;

— paragrafagao;

- monografias (organizacdo de bibliografia).

¢ Narracao:

— narragao de fatos;

— carta narrativa;

- discursos direto, indireto e indireto livre;
- niveis de linguagem.

¢ Descri¢ao:
- descrigéo;
— carta descritiva.

¢ Dissertagéo:

— estudo do parégrafo;

- t6pico frasal;

- unidade, coeréncia e énfase.
- Dissertagdo expositiva: estrutura dissertativa.
- Dissertagao argumentativa.

* Contra-argumentagéo:
— carta argumentativa.

* Narragao/dissertacéo:

- carta argumentativa;

- temas de vestibular;

- cotejamento explicito e trabalho prévio com detalhes das idéias por fichamento.

2. Contetidos

¢ A linguagem:

- lingua e linguagem;

- fungdes da linguagem;

— sujeito e linguagem;

- norma culta e variedade lingliistica;

— 0s trés niveis de linguagem: universal, histérico, individual;
- variagao e norma;

- variedades regionais e sociais;

~ giria;

— empréstimo/estrangeirismos;

~ 0 portugués do Brasil/o portugués europeu/o portugués africano.
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¢ Modalidades lingisticas:

- arelag&o entre a oralidade e a escrita;
— a escrita e a leitura;

- principios de andlise fonologica;

— os fonemas do portugués;

— a convengao ortogréfica;

- acentuagao gréfica.

* A gramatica:

- objetivos do estudo de gramatica;
- gramética normativa;

— gramética descritiva;

- partes da gramatica.

* Morfologia:

- elementos morficos; : B
— formagéo de palavras;

— recursos expressivos fonoldgicos e morfolégicos;

— o trabalho com os sons das palavras;

- o trabalho com a forma das palavras.

¢ O sintagma nominal - forma e fungéo:

— classes de palavras;

— combinagéo de formas minimas em unidades superiores a morfologia: sintaxe;
— substantivo; ! ;

- adjetivo;

— artigo; 5

— numeral;

— interjeicéo.

¢ Os nos lingtisticos do texto:
- pronomes;

— colocagéo pronominal;

— preposicao;

— CONjuNGao;

— a coesdo textual.

* O sintagma verbal:

— flexdes verbais;

— formagéo dos tempos e modos;

— mecanismos. de coesdo seqiencial;

- relagdo causa e consequiéncia;

- relagao de condicéo, tempo, gradacéo;
— relagdo de acréscimo ou conjungéo;

- advérbio.

» Sintaxe — o estudo das relagdes entre as palavras:
— estrutura, relagdes e fungdes;

- frase, oragéo, periodo;

— termos da oragéo;

— concordéncia nominal e verbal.

* Coeréncia textual:

— texto e coeréncia;

— aspectos determinantes da coeréncia: semanticos, sintaticos, estilisticos e pragmaticos;
— a articulag@o dos elementos do texto;

- regéncia nominal e verbal;

- crase.

¢ Relagbes de sentido no interior do periodo:
- relagbes de subordinagéo e coordenacéo;
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— encaixamento sintatico, determinagao e subordinagéo;
— subordinacéao; !

— coordenagéo;

— relagdes coesivas;

— a pontuagdo como mecanismo de coesao textual.

* Semantica - o sentido das palavras:
— conotacao e denotagao;

— sentido literal e sentido figurado;

- sentido e contexto: pressuposicao.

¢ O texto:

— relagéo texto/contexto;

- o relato, a cronica e a narrativa;
— a estrutura do texto narrativo;

— a estrutura do texto dissertativo;
— a estrutura do texto persuasivo.

* A leitura e a construgao dos sentidos:
~ pressupostos e implicitos;

— inferéncias; I

— intertextualidade/dialogismos;

— juizo de fato e juizo de valor.

¢ O texto narrativo:

- o foco narrativo;

— 0s tipos de discurso; ”
- a personagem; ,

— 0 espaco e o tempo.

¢ O texto analitico-expositivo:

- diferentes tipos de exposigao;

— recursos expositivos: descricdo, enumeragéo, comparagao, contraste;
— o resumo e a resenha;

- a andlise;

— a leitura de um tema;

— elaborando um projeto de texto dissertativo.

* O texto persuasivo:

— 0 contexto da persuasao;

- imagem: as caracteristicas do interlocutor;
- 0 contexto publicitario; :

— a carta argumentativa.

¢ A construcdo dos efeitos de sentido:

— a ambiglidade;

— ambigtiidade e indeterminacao;

— aironia e o humor;

— recursos sintaticos;

— figuras de sintaxe;

- o significado das palavras e enunciados;

— a pontuagao como elemento de construgéo do sentido.
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