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2
Fundamentacao Tedrica

Esta secdo apresenta o embasamento tedrico subjacente a andlise discutida

no capitulo 4.

2.1
A Perspectiva Sistémico-Funcional

A Linguistica Sistémico-Funcional (LSF) (Halliday, 1985) consiste em um
instrumento tedrico de descricdo do funcionamento da linguagem realizado com
base em escolhas lexicais ou gramaticais feitas a partir de um sistema linguistico
(Butt et alli, 1995). A LSF propde uma teoria linguistica, semanticamente
orientada, a partir da investigacio do uso da linguagem nas mais diversas
ocasides e contextos sociais (Halliday & Hassan, 1989:ix). Sendo uma teoria de
natureza semantica, e nao sinttica, a LSF busca identificar o papel de varios itens
linguisticos na construcao do significado.

A perspectiva sistémico-funcional (Halliday, 1989:4) amplia a nogdo
tradicional da Semidtica, que estuda os signos como representagdes das coisas do
mundo que estdo em nossa mente, de uma forma isolada, limitada e fechada em
si. Para a LSF, Semioética torna-se o estudo dos sistemas de signos cujo foco de
andlise reside no estudo do significado. Nessa concepcdo, a lingua € apenas uma
das maneiras de expressar significados os quais podem ser transmitidos pela
danca, pintura, dentre outras formas de expressdo que agregam significados e
possuem uma fungdo social dentro de uma cultura. Em outras palavras, a visdo
semiodtica hallidayana estuda o significado gerado em um contexto social através
de uma representa¢do de um determinado signo, ou seja, como o significado, que
possui uma representacdo em nossos cérebros, serd realizado linguisticamente de
acordo com uma determinada fun¢@o social. A figura a seguir apresentada por

Christie & Martin (1997) representa visualmente a interdependéncia entre


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1012056/CA


PUC-RIo - Certificacdo Digital N° 1012056/CA

26

linguagem e contexto social em que a linguagem constréi, € construida e

reconstroi o contexto social:

Contexto Social
P

>
Linguagem <

Figura 1- A linguagem como realizacdo do contexto social (Christie & Martin, 1997).

Assim sendo, os linguistas sistémico-funcionais consideram a linguagem
como um sistema semidtico, convencionalizado e organizado como um cendrio
de escolhas por meio das quais os significados s@o criados. Podemos dizer, assim,
que a LSF propde uma abordagem sociossemidtica da linguagem uma vez que a
construcdo dos significados ocorre com base em de um uso social que varia de
acordo com o contexto.

De acordo com a abordagem proposta pela LSF, dois conceitos sdo
essenciais para a compreensio da teoria sist€émico-funcional: sistema e funcdo.
Sistemas sdo conjuntos de estruturas linguisticas dinamicas que possuem
significados especificos para ocasides especificas, ou seja, sdo opcdes linguisticas
disponiveis que serdo selecionadas com base nas intengdes comunicativas de
falantes/escritores (Martin & Rose, 2003). Assim, podemos enxergar a linguagem
como um ‘potencial de significados’ (meaning potential), isto é, um sistema de
escolhas linguisticas que acessamos para a construgdo de significados que sdo
determinados pelo contexto social. Fung¢do, por outro lado, refere-se as relagdes
entre lingua e interacdo social, ou seja, o proposito e/ou o papel de um
determinado significado dentro de uma troca interacional. Assim, podemos
perceber que a perspectiva sist€émico-funcional busca estudar a sistematizagio da
lingua em uso, a qual determina como os significados sdo compreendidos dentro

de um contexto, ou seja, “é uma teoria que tenta explicar o funcionamento da
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linguagem por meio da descricdo de como as pessoas falam e escrevem e quais
escolhas fazem nesse processo” (Sardinha, 2007).

Entende-se contexto, neste trabalho, a partir das consideracdes apresentadas
pelo antropdlogo polonés Bronistaw Kasper Malinowski, considerado um dos
fundadores da antropologia social, o qual advogou que a nocdo de contexto é
compreendida em duas instincias, a saber, com base no contexto situacional e no
contexto cultural. Aquele diz respeito ao contexto imediato, ao passo que este
refere-se ao conhecimento cultural dos participantes e as praticas em que estio
engajados. A relacdo entre o texto e a situagdo em que os textos efetivamente
ocorrem foi posteriormente caracterizada e expandida por Halliday como
Contexto de Cultura e Contexto de Situagdo (Halliday & Hasan, 1989:5).

Butt et alli (1995) sugerem que o Contexto de Cultura pode ser descrito
como a soma de todos os significados possiveis de serem realizados dentro de
uma cultura, ou seja, ele representa o meio cultural dos individuos que inclui suas
crengas, expectativas e atitudes. O Contexto de Situacdo pode ser observado a
partir de trés elementos, a saber, campo, relacées e modo. Campo consiste em
uma varidvel que se preocupa com os acontecimentos € com a natureza da
atividade social dos participantes, ou seja, refere-se ao engajamento dos
participantes em uma determinada situacdo. Relacdes refere-se a ligacdo social
entre aqueles que participam de uma atividade, isto é, remete-se aos participantes,
como eles interagem, incluindo seu papel e status dentro da interagdo. Por fim,
modo esta relacionado ao papel desempenhado pela lingua: o que os participantes
esperam que a lingua faca por eles; refere-se a organizagcdo simbdlica do texto, ao
status que ele possui e a sua fung@o no contexto (Martin & Rose, 2003). Essas
tr€s dimensdes do Contexto de Situagio estdo diretamente ligadas a trés tipos de
significados que, por sua vez, estdo relacionados a trés metafuncoes (Halliday,
1989). O termo cunhado por Halliday difere do termo funcdo pelo fato de nio se
limitar somente ao papel dos significados, sendo as metafungdes constitutivas de
qualquer mensagem. Além disso, todas as metafungdes coexistem em qualquer
enunciado, ou seja, ocorrem simultaneamente em qualquer mensagem.

De acordo com estudiosos sistémico-funcionais, a interpretacio e a
compreensdo do uso funcional da lingua em nossas vidas déd-se através de trés
metafungoes: a ideacional, a interpessoal e a textual . As metafun¢des acontecem

simultaneamente e se sobrepdem na comunicagdo verbal que ocorre diariamente
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entre as pessoas, uma vez que individuos estdo sempre negociando textos
(Eggins, 2004). A lingua é um meio de retratar o mundo. Essa representagcdo de
mundo tanto percebido quanto imaginado codifica nossas experi€ncias, o que
caracteriza a metafuncio ideacional. De acordo com Halliday (1994, in Butt et
alli), o significado ideacional é realizado por meio de enunciados que codificam
nossas experiéncias de mundo e retratam a realidade, subdividindo-a em
processos, participantes e circunstancias. A metafungdo ideacional € realizada na
gramdtica por meio do sistema de Transitividade, que consiste no conjunto de
possibilidades de onde individuos escolhem na léxico-gramatica a maneira mais
apropriada de representar o mundo. Essa manobra de significados representa na
lingua o retrato mental da realidade por meio do qual criamos o sentido da nossa
existéncia (Simpson, 1993).

A metafungdo interpessoal expressa o posicionamento do individuo em
relacdo a uma certa situacdo, ou seja, ela evidencia a atuagdo deste individuo em
relacdes interpessoais e na criacdo de posigdes intersubjetivas através de
interagGes linguisticas (Taverniers, 2004). A expressdo de significados subjetivos
utilizados para trocas sociais realiza-se através do léxico e de elementos
gramaticais, ou seja, vocdbulos avaliativos e verbos modais, por exemplo.

A metafungdo textual € responsdvel por organizar os significados
ideacionais e interpessoais através de padrdoes de Tema e Rema, sendo Tema o
ponto de partida para o que o individuo deseja significar a fim de dar forma e
relevancia aos significados codificados na lingua (Halliday, 1994, in Butt, 1995),
ou seja, a linguagem permite a criacio de significados relacionados a organizacio
da mensagem.

Segundo a perspectiva da LSF, esses significados de diferentes naturezas
(ideacional, interpessoal e textual) se inter-relacionam e superpdem-se dando a
linguagem um aspecto multidimensional. Assim sendo, “tudo o que expressamos
linguisticamente quer dizer, simultaneamente, trés coisas: alguma coisa
(ideacional), dita a alguém (interpessoal) de algum modo (textual)” (Sardinha,
2007:52).

Vale ressaltar que existe uma correspondéncia entre os elementos do
Contexto de Situagdo e as trés Metafun¢des da linguagem, como mostra a figura 2

abaixo:
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Variavel do Contexto Metafuncio

Campo Ideacional

Relacdes <:F> Interpessoal

Modo <:_'—> Textual

Figura 2. Relacdo entre Varidveis do Contexto e Metafungdes.

O elemento Campo descreve a natureza da atividade social e corresponde
ao conteido de que trata o falante incluindo suas inten¢des e a Metafuncao
Ideacional busca construir essa realidade através do sistema de Transitividade. A
varidvel Relacdo preocupa-se com a natureza da conexdo entre participantes da
situacdo, ou seja, refere-se aos papéis desempenhados pelos agentes em uma
determinada atividade e a Metafungdo Interpessoal lida com essa realidade social
por meio do sistema de Modo (Mood)*. A varidvel Modo (Mode) refere-se a
maneira como a lingua € utilizada: escrita para ser lida, escrita para ser falada,
por exemplo, ou seja, preocupa-se com a realidade semidtica do texto em
construcdo (Martin, 1997), e a metafungdo Textual lida com a organizacdo da
mensagem por meio do sistema de Tema e Rema.

Embora os significados ideacional, interpessoal e textual estejam presentes
simultaneamente na linguagem, o presente trabalho concentrar-se-4 somente na
natureza ideacional da linguagem, mais especificamente na metifora gramatical

ideacional.

211
Estratificacao do Sistema Linguistico

% traducdo sugerida por pesquisadores da Faculdade de Letras de Lisboa (FLUL) e do Projeto
DIRECT da PUC-SP. Mood refere-se ao modo oracional: oragdes declarativas, interrogativas ou
imperativas.
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Na visdo sistémico-funcional, o sistema linguistico pode ser observado em
niveis organizacionais através de trés grandes camadas, ou estratos, que

consistem em um estrato de expressao e dois estratos de contetddos (Figura 3):

Semantica do Discurso

Léxico-gramatica

Fonologia/
Grafologia

Figura 3. Estratificacdo dos Sistemas (Christie & Martin, 1997)°.

O diagrama acima mostra o sistema linguistico dividido em trés circulos,
cada um representando um estrato: o fonolégico/ grafoldgico (da substincia
sonora e grafica), o léxico-gramatical (das palavras —vocabuldrio- e sistemas
gramaticais), e o semantico discursivo (dos sentidos e significados). A menor
esfera estd relacionada a expressao, ou seja, a organizacdo dos sons em estruturas
formais e ao sistema da escrita. As outras duas esferas referentes ao contetido
possibilitam a expansdo do potencial de significados da lingua, o que explica as
funcdes que a linguagem possui na vida humana (Halliday, 2004:24).

O estrato da léxico-gramdtica é responsavel pelo fraseado® (wordings), isto
€, preocupa-se com a organizacdo e a construgcdo da realidade através de escolhas
linguisticas, que sdo mapeadas na semantica do discurso para que um significado

seja criado. Assim, podemos dizer que a 1éxico-gramética possui uma interface

? Cores propostas por esta autora para destacar os diferentes niveis do sistema linguistico.

* Termo aprovado para utilizagdo pelas equipes de investigacdo da FLUL (Faculdade de Letras
Universidade de Lisboa, www.fl.ul.pt) e do Projecto Direct da PUC-SP.

% 0 termo wording (Thompson 1996: 27) ndo se refere exclusivamente as palavras escolhidas, mas
sim a todos os aspectos inerentes aos significados expressos no fraseamento.
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com aspectos extralinguisticos, com os acontecimentos e condi¢des do mundo e
com 0s processos sociais em que estamos engajados (Halliday, 2004), para que
haja a criacdo de um significado na semantica do discurso, ou seja, existe a forma
disponivel na léxico-gramdtica e o significado construido na semantica do

discurso.

2.1.2
Metafuncao Ideacional: a construcao da experiéncia

A natureza ideacional da linguagem descreve como nossas experiéncias sao
construidas no discurso. O elemento ideacional incumbe-se de construir o mundo
por meio de recursos léxico-gramaticais disponiveis na lingua. O componente
ideacional da linguagem materializa-se pela Transitividade, sistema que organiza
a experiéncia em processo (a acdo realizada), participantes (pessoas ou coisas
que participam do processo) e circunstdncias (aquelas envolvidas na realizacdo
da ag@o).

De um prisma gramatical, a ora¢do consiste em uma estrutura de palavras
ou grupos de palavras que expressam uma proposicao logica. Por outro lado, de
acordo com a semantica do discurso, a ora¢io constréi uma atividade envolvendo
pessoas e/ou coisas e pode incluir qualidades e lugares a elas associadas. Os
elementos centrais desta construg@o sdo, portanto, o processo € os participantes,
pois retratam o acontecimento per se e aqueles envolvidos nele, tornando, assim,
as circunstancias elementos periféricos por ndo serem informacdes de extrema
necessidade para a construcdo da realidade (Martin & Christie, 2003:74), como

ilustra a figura a seguir:
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Processo

Figura 4. Modelo nuclear da experiéncia como atividade. (Martin & Rose, 2003:75)

Na ilustracdo, os autores sugerem a imagem de yin/yang para representar
nao somente o nucleo da atividade, mas também a noc¢do de complementaridade
existente entre o processo e o participante dentro da gramatica da oragdo.

A experiéncia humana é impressa na lingua por meio de fluxo de eventos
materializados nos processos através do fazer, acontecer, sentir, dizer, ser e ter
(Halliday, 2004). O sistema da Transitividade constréi o mundo das experiéncias
utilizando-se de diferentes tipos de processos, a saber, Material, Mental,
Relacional, Comportamental, Existencial e Verbal.

Os processos materiais sdo aqueles relacionados a aspectos do fazer, ou
seja, eles expressam a nocdo de que uma entidade fisicamente faz algo, o que
inclui obrigatoriamente um processo e um participante. A entidade que realiza
algo é chamada de Afor e caso haja uma entidade para quem esta realizacio é
feita, ela € chamada de Meta, conforme ilustram os exemplos abaixo (Halliday &

Matthiessen, 2004:182):

O ledo pegou o turista

Ator Processo Material Meta

Na voz passiva, as fungdes sdo as mesmas daquelas observadas na voz
ativa, sem mudangas na classificacdo da andlise. O ator € responsavel pelo
processo tanto na voz ativa quanto na voz passiva. A diferenca reside na

reorganizacgdo léxico-gramatical da oracdo.
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O turista

foi pego

pelo ledo

Meta

Processo Material

Ator

Os processos mentais estdo ligados a sentimentos, ao pensamento € aos

cinco sentidos humanos. Essas realizagdes diferem daquelas materiais por

tratarem de eventos subjetivos e ndo evidenciarem agdes que expressam

movimentos concretos. Os participantes sdo conhecidos como Experienciador

(aquele que experiencia) e Fendmeno (aquele que é experienciado). Vejamos

(Halliday & Matthiessen, 2004:206):

Maria gostou do presente

Eu vejo as estrelas

Vocé conhece a cidade?
Experienciador Processo Mental Fenomeno

Vale ressaltar, no entanto, que a ordem dos termos pode ser alterada de

acordo com a experiéncia construida (Halliday & Matthiessen, 2004:201):

O presente

agradou

Maria

Fenomeno

Processo Mental

Experienciador

Os processos relacionais envolvem os estados do ser e do fer. Eles podem

ser subdivididos, em termos gerais, em Atributivo e ldentificativo. Este se refere

ao estabelecimento de uma identidade, ao passo que aquele designa uma

qualidade. Os elementos dos processos relacionais atributivos sdo chamados de

Portador, processo Relacional Atributivo e Atributo (Halliday & Matthiessen,

2004:216):
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Sarah é sensata

Pedro tem um piano

A feira é terca-feira
Portador Processo Relacional Atributo

Atributivo

Ja os elementos dos processos relacionais identificativos sdo conhecidos

como Caracteristica, Processo Relacional Identificativo e Valor. Tais processos

sdo geralmente reversiveis, isto €, a oragdo pode ser invertida na ordem sem

alteracdo semantica. Observemos (Halliday & Matthiessen, 2004:216):

Sarah é a lider
Caracteristica Processo Relacional Valor
Identificativo
A lider é a Sarah
Valor Processo Relacional Caracteristica

Identificativo

Os processos comportamentais descrevem comportamentos fisiologicos e

psicolégicos, tais como, respirar, tossir, sonhar, dentre outros. Esses processos

apresentam uma combinagdo de aspectos materiais e mentais em sua natureza

(Halliday & Matthiessen, 2004:250). Os elementos constituintes desse tipo de

processo sdo Comportante, o Processo Comportamental, Circunstdncia e/ ou

Extensdo, como mostram os exemplos abaixo:
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Ele tossiu muito
Comportante Processo Circunstancia
Comportamental

Ele assistiu ao jogo
Comportante Processo Extensao
Comportamental

Os processos existenciais sdo processos da existéncia. A entidade ou evento

7z

que existe € chamada de Existente. Vejamos (Halliday & Matthiessen,

2004:259):

Ha

um homem

na porta

Processo existencial

Existente (entidade)

Circunstancia

Houve

uma tempestade

Processo existencial

Existente (evento)

Diante do exposto acima, podemos observar que a experiéncia humana

pode ser criada de formas distintas dependendo da perspectiva e da intengao

daquele que constréi a realidade, isto €, as escolhas linguisticas realizadas

refletem a maneira como as pessoas constroem a imagem do assunto tratado.
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2.2
Metafora Gramatical

O conceito de metdfora gramatical, cunhado por Halliday (1985), €
comumente confundido com o tradicional significado de metdfora reconhecida
como uma figura de linguagem caracterizada pela variacdo do significado de uma
dada palavra, ou seja, um recurso da imaginagdo poética e um ornamento retorico
(Lakoff & Johnson, 2002). Em outras palavras, a metifora refere-se a um
movimento de uma coisa para outra (Halliday, 2009). Existem na lingua,
portanto, a metdfora gramatical e a metdfora lexical’ (tradicional). Esses recursos
linguisticos ndo sdo fendomenos distintos. Ambos sdo aspectos da mesma
estratégia metaférica de expandir nossos recursos semanticos para a constru¢io
da experiéncia (Halliday & Matthiessen, 1999: 233). Entretanto, a metafora
lexical refere-se a variacdo no significado de uma dada expressdo, ao passo que a
metafora gramatical refere-se a uma variacio na expressio de um dado
significado (Taverniers, 2003: 5; Sardinha, 2007: 55).

Por exemplo, na oracdo O Flamengo devorou o Vasco, o verbo devorar,
que literalmente significa comer avidamente, € utilizado para se referir a derrota.
Existe, assim, um movimento metaférico da agéo fisica de comer para a nogdo
abstrata de derrota, ou seja, uma transferéncia do sentido literal para o sentido
figurado.

Na perspectiva adotada por Halliday, a metafora, chamada de metafora
gramatical, consiste em uma forma alternativa de expressar um significado. De
acordo com essa visdo, ha duas maneiras de exprimir um significado: uma mais
congruente e outra mais metaférica. Para uma dada configuracdo semantica,
havera algumas realizacdbes na lexicogramitica que podem ser consideradas
menos marcadas e mais comumente ditas em uma determinada lingua
(congruentes), e outras, que apresentam um sentido transferido (metaférico= nao
congruente).

A nocdo de congruéncia foi sugerida por Halliday (1985) para descrever

realizacOes de significados que podem ser expressos de maneira mais ou menos

6 . . . A . . . . N , ..
Termo utilizado pelos linguistas sist€micos-funcionais para se referirem a metafora tradicional.
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congruente. De acordo com essa proposta, podemos imaginar um continuo onde
em uma extremidade estdo realizagdes mais congruentes (mais dbvias e esperadas
na lingua) e na outra estdo realiza¢gdes menos congruentes (mais metaforicas).
Significados podem ser descritos, portanto, como mais congruentes ou mais
incongruentes, ou seja, realizacdes tipicas, concretas, ou realizacdes abstratas,
metafdricas. Isso ndo significa que a realizagdo congruente € melhor nem mais
frequente. De fato, a representagdo metaférica, em algumas instincias, tem se
tornado mais comum, por exemplo, em expressdes como tomar banho em vez de
banhar-se. Nesse caso, na versdo metaférica (tomar banho), o processo de se
banhar é codificado em um grupo nominal (banho), o verbo (tomar) simplesmente
expressa o fato que algum processo ocorre e carrega a categoria verbal de tempo e
polaridade.

A definicdo hallidayana de metdfora gramatical consiste, pois, em um tipo
de manobra linguistica que envolve variacdo na expressdo de significados (Torr
& Simpson, 2003:169). Tal variacdo é basicamente em nivel 1éxico-gramatical,
ou seja, por exemplo, a funcdo direta ou original do verbo, que € de designar
acdes, passa a ser desempenhada por um substantivo, cuja fungdo original ou
primeira pode ser entendida como dar nome a coisas ou seres (Sardinha.

2007:45). Analisemos os exemplos abaixo (Taverniers, 2004:8)":

(a) Mary viu algo maravilhoso
(b) Uma visao maravilhosa encontrou os olhos de Mary
(©) Mary deparou-se com uma visao maravilhosa

Observamos que (b) e (c) sdo variantes metaféricas de (a), realizadas
através de nominalizacoes, transformando verbo em substantivo. O sentido
metafdrico expresso em (b) e (c), sob a perspectiva de Halliday, reside no fato de
um processo (ver e seus participantes Mary, algo maravilhoso) nao ser realizado
através de uma orag¢do, e sim por um grupo nominal. H4, portanto, um movimento

metaférico de um processo como oracdo para um processo como grupo nominal.

" Tradugfo feita pela autora deste trabalho.
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Essa movimentacdo expressa os significados de forma diferente, ou seja, através
da nominalizacdo, onde a idéia inicial (a) é comunicada de uma maneira mais
abstrata, e consequentemente mais incongruente (b) e (c).

Ha dois tipos de metifora gramatical: metdfora gramatical ideacional e
metdfora gramatical interpessoal, as quais serdo apresentadas nas secdes

seguintes.

2.2.1
Metafora Gramatical Ideacional

A Linguistica Sistémico-Funcional vé a linguagem como um sistema
semidtico com trés estratos principais (semantica do discurso, léxico-gramética e
fonologia/ grafologia), como vimos na secdo 2.1.1. A gramdtica e o léxico
pertencem ao mesmo estrato e, por isso, sdo chamados de elementos do estrato da
Iéxico-gramatica. O estrato semantico, por sua vez, é o principio organizador do
sistema linguistico (Halliday & Matthiessen, 2004) responsdvel pelo sentido que
€ criado na mensagem.

De acordo com a perspectiva hallidayana, vimos que os significados podem
ser apresentados de uma forma direta ou de uma forma metaférica. Em
significados diretos, as categorias léxico-gramaticais do estrato da 1éxico-
gramadtica tais como substantivos, adjetivos e verbos, por exemplo, t€m uma
representacdo congruente disponivel no estrato da seméantica do discurso, isto €,
participantes s@o realizados por substantivos, qualidades por adjetivos e processos
por verbos respectivamente. Podemos dizer que ha harmonia entre os estratos,
visto que cada classe gramatical tem representacdo direta na semantica do
discurso. Como ilustra a figura proposta por Martin (2005, apud Sardinha,

2007:47).
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qualidade semantica do

discurso
participante relacao
l6gica
Ly léxico/
adjetivo
processo ! gramatica
substantivo ~ ¢@Mungao
verbo
fonologia/
grafologia

Figura 5. Realizacdo direta, congruente, no nivel ideacional do sistema linguistico.

(Martin, 2005, apud Sardinha, 2007:47)

Significados metaféricos, por outro lado, geram uma tens@o entre os estratos
da léxico-gramdtica e da semantica do discurso, pois nao existe correspondéncia
entre a fungdo original do recurso linguistico e seu emprego. Em outras palavras,
categorias linguisticas ndo realizam a sua fung@o primaria. A funcio original do
verbo, por exemplo, é designar agdes. Quando esta funcdo passa a ser
desempenhada por um substantivo cuja funcio priméria ndo é de designar agdes,
e sim nomear coisas e seres, nasce a metafora gramatical, ou seja, a transferéncia

do uso de um recurso da lingua por outro (Sardinha, 2007). Analisemos a figura

abaixo (Martin, 2005, apud Sardinha, 2007:48):
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semantica do

qualidade discurso

relagao
logica

participante

adjetivo léxico/
processo gramatica
substantivo
conjungao
fonologia/
grafologia

Figura 6. Realizagdo indireta, metafdrica, no nivel ideacional do sistema linguistico.

(Martin, 2005, apud Sardinha, 2007: 48)

Na figura acima, a tensdo entre os estratos da léxico-gramdtica e da
semantica do discurso faz com que a metafora gramatical surja. Observamos os
rearranjos realizados no sistema linguistico para que a metafora gramatical
ideacional seja mapeada na seméantica do discurso.

Para ilustrar, vejamos os exemplos que se seguem, onde (a) representa uma
realizacdo direta (congruente) e (b) uma realizacdo metaférica (Halliday &

Mathissen, 1999):

a) O elenco atuou brilhantemente por isso a audiéncia aplaudiu por um longo tempo

(la) (2a) (3a) (4a) (5a) (6a) (7a)
(1a) Participante (5a) Participante
(2a) Processo (6a) Processo
(3a) Circunstancia (7a) Circunstancia

(4a) Conjungio
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Neste exemplo (a), o nivel do sentido, ou seja, a semantica-discursiva
mapeia-se diretamente no nivel da léxico-gramadtica, isto é, os Participantes (1a) e
(5a) sdo realizados por substantivos, os Processos (2a) e (6a) por verbos, as
Circunstancias (3a) e (7a) por um advérbio ou adjunto adverbial, a relagdo l6gica
por uma conjuncido (4a). Entretanto, isso ndo ocorre na variante metafdrica,

conforme mostra o exemplo (b) abaixo:

b) A atuacéo brilhante do elenco levantou longos aplausos da audiéncia
(1b) (2b) (3b) (4b)

(1b) Participante (2b) Processo (3b) Meta (4b) Circunstancia

Neste caso, hd uma tensdo entre os estratos, uma vez que o estrato léxico-
gramatical perde mapeamentos no estrato semantico-discursivo e vice-versa.
Tendo como base a versdo congruente (a), o exemplo (b) empacota8 em seu
Participante (1b) trés elementos de (a), a saber, Participante (1a), Processo (2a) e
Circunstancia (3a). A relacdo ldgica criada através da conjuncgio (4a) passa a ser
construida por meio do Processo (2b). A Meta (3b) empacota o Processo (6a) e a
Circunstancia (7a) da segunda oracdo de (a) e a Circunstancia (4b) consiste no
Participante (5a) da segunda oracdo de (a). Podemos observar que o uso da
metafora gramatical torna o discurso lexicalmente mais denso, uma vez que mais
valores e significados s@o agregados as nominalizacdes, tornando, assim, o
discurso mais abstrato e complexo.

A metéafora gramatical, portanto, tende a agregar muitos significados em um
unico sintagma nominal, como se pode verificar, por exemplo, no participante da

oracdo (b), o que pode tornar a compreensao muito mais ardua.

Na perspectiva sist€émico-funcional, a nominalizacdo estd intimamente
relacionada ao conceito da metifora gramatical ideacional, haja vista que a
nominaliza¢do faz-se presente como uma fonte para criacio de realizacdes léxico-
gramaticais de categorias semanticas muito mais metafdéricas do que tipicas ou

congruentes (Heyvaert, 2003:65). Ademais, advoga-se que a nominalizacdo é um

8 . . ~ . . . .
Termo traduzido do inglés (“Pack™) que significa, neste contexto, o ato de incluir, englobar ou
somar significados em uma mesma funcio sintética.
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processo metaférico, “pois o substantivo ndo seria literalmente um substantivo,

mas, por assim dizer, uma metafora do verbo” (Sardinha, 2007:45-6).

222
Metafora Gramatical Interpessoal

A metifora interpessoal subdivide-se em dois tipos: expressoes de
modalidade e modo oracional. A realizagdo da modalidade caracteriza-se por
significados modais, opinides sobre probabilidade, por exemplo, que se localizam

fora da proposi¢do em si como em (b) e (c) abaixo:

(a) Hoje possivelmente vai chover.
(b) Eu acho que vai chover hoje.

(c) E possivel que chova hoje.

Nos exemplos anteriormente apresentados, temos o fato de chover hoje
como a proposi¢do sobre a qual existe uma opinido de sua probabilidade. No
entanto, essa proposicdo realiza-se de diferentes modos. Em (a), a opinido
localiza-se dentro da proposi¢do na forma de um adjunto (o advérbio
possivelmente). Em (b) e (c), a ideia de probabilidade é expressa em uma outra
oragdo numa relacdo semantica de projec@o. Quando a modalidade ocorre fora da
proposicdo, temos, entdo, um exemplo de metifora interpessoal (Fernandes.
2008).

Por outro lado, o Modo Oracional da metifora interpessoal contempla as
realizacdes do modo imperativo, declarativo ou interrogativo. “No caso do modo,
a metdfora gramatical acontece quando exprimimos um tipo de oracdo pelo
outro” (Sardinha, 2007:49), isto é, expressdes que exprimem comandos ou
ordens, por exemplo, podem ser realizadas através de imperativos (a) ou
metaforicamente através de suas variantes (b), (c), (d) e (e). Observemos o0s

exemplos a seguir:
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(a) Abra a porta, por favor.

(b) Sera que vocé pode abrir a porta?
(c) Voce se importaria de abrir a porta?
(d) Seria bom abrir a porta, ndo é?

(e) Vocé deve abrir a porta.

Nesses exemplos, podemos observar um comando mais direto (a) e
variacdes desta ordem (b), (c), (d) e (e). Halliday considera essas variagdes
metafdricas, uma vez que elas derivam de uma versdo padrio realizada através do
modo imperativo. O aspecto metafdrico encontra-se no fato de existir um mesmo
significado embutido em todos os exemplos acima: o comando para abrir a porta.
Em todas as realiza¢des acima, o que se espera € que a porta seja aberta, ha,
assim, diferentes expressdes para um significado em comum. No entanto, cada
variagdo exprime a polidez ou as estratégias persuasivas codificadas em cada
exemplo.

Em construgdes congruentes de modo, as realizacdes ocorrem da seguinte

forma:

e Oracdes declarativas através de declaragio;
¢ Oracdes interrogativas através de pergunta e oferta;

e Oracdes imperativas através de comando.

Na estratificagdo do sistema linguistico, a metifora gramatical interpessoal
de modo pode ser diagramada conforme a proposta de Martin (2005, apud

Sardinha, 2007:50).


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1012056/CA


PUC-RIo - Certificacdo Digital N° 1012056/CA

44

declaracdo

pergunta

declarativa

nterrogativa

imperativa

comando

[ofertal

fonologia/
grafologia

Figura 7. Metafora gramatical interpessoal de modo. (Martin, 2005, apud, Sardinha,
2007:50).

Podemos observar uma tensdo entre os estratos do sistema linguistico. A
oragdo declarativa, que geralmente € realizada através de uma declaracdo, passa a
ser realizada por uma pergunta ou comando, a interrogativa por um comando e a
imperativa por uma pergunta. Para ilustrarmos, na oragdo declarativa (e) “Vocé
deve abrir a porta”, hd uma funcio intrinseca do modo imperativo, que ¢é
comandar, sendo realizada por meio do modo declarativo. O modo imperativo
pode ainda ser metaforizado na forma interrogativa como em (b) “Serd que vocé
pode abrir a porta?”. Declaracdo e oferta ficam sem realiza¢cdes metafdricas no
estrato da semantica do discurso por ndo haver correspondéncia no estrato da
Iéxico-gramdtica. Se observarmos a figura 6 (p.23), notamos que, na metédfora
gramatical ideacional, ocorre o contrdrio: a léxico-gramdtica fica sem
correspondente na semantica do discurso.

E importante destacar que Halliday sugere que hd casos em que as
metaforas ideacionais e interpessoais co-existem (Taverniers, 2003:12). Por isso,

ele sugere que:

“O conceito de metdfora gramatical nos habilita a reunir vdrios aspectos do
discurso que a primeira vista parecem ser diferentes uns dos outros. Entretanto,
quando reconhecemos que diferentes tipos de significados ocorrem no sistema
Iéxico-gramatical, e especialmente percebemos a distincdo bdsica entre
significados ideacionais e interpessoais, primeiramente vistos como dois
fendomenos distintos, concluimos que estes tipos sdo, na realidade, instancias do
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mesmo fendmeno advindos de dois contextos diferentes” (Halliday & Matthiessen,
2004:657-8).

Apesar de haver dois aspectos da metafora gramatical (ideacional e
interpessoal) a serem estudados, este trabalho limitar-se-4 a natureza ideacional

desse fendmeno linguistico.

2.23

Metafora Gramatical e a Nominalizacao

As metaforas gramaticais deverbais, ou seja, aquelas formas nominais
formadas a partir de formas verbais, estdo intimamente ligadas as nominalizagdes
que sdo entendidas, nesse trabalho, como substantivos que advém de verbos.

Segundo Basilio (2007), a nominalizag¢do tem uma fun¢do gramatical e a

“...utilizacdo da forma nominalizada permite a focalizagdo do ato verbal como
produto acabado, em vez de processo, reforcando o tom de factividade, que é
intencional no enunciado” (Basilio, 2007, p.80)

Assim sendo, o elemento nominalizado fica livre de valores

correspondentes a categorias verbais tais como tempo e modo.

Segundo Thompson (1996), as nominalizagdes t€ém um papel importante
uma vez que elas envolvem um realinhamento de todos os outros elementos da
mensagem, empacotando no sintagma nominal significados expressos por outras
categorias linguisticas. Essa escolha linguistica pode ocorrer por diferentes
motivos dos quais se destaca o seu uso como elemento coesivo (Basilio, 2007) e
como objetificacdo (Basilio, 2007; Thompson, 2004). A primeira func¢io, de modo
geral, consiste na utilizagdo da metdfora gramatical para retomar a ideia dos
significados proferidos anteriormente, estabelecendo-se uma relacdo seméantica no

discurso através do uso de um substantivo. A segunda € usada como uma manobra
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linguistica em que o processo € objetivado, ou seja, o processo nominalizado torna-
se "coisificado” e passa a receber um atributo. Observemos dois exemplos
extraidos do corpus deste trabalho para ilustrar, de forma sucinta, os usos descritos

acima:
Exemplo 1

“No nosso mundo contemporaneo hd um imenso desequilibrio entre
responsabilidade e lazer. As criangas, hoje, sdo impostas a fazerem cursos,
esportes e atividades desde muito cedo para que, no futuro, se tornem bons
concorrentes no mercado de trabalho. Esses requerimentos que nos fazem
diferencia-nos muito das criangas...” (Texto 93)°

Exemplo 2

“Na sociedade moderna é necessario conhecimentos bédsicos sobre os meios de
comunicacdo para uma minima ascensao social” (Texto 113)

No primeiro exemplo, verificamos que o vocdbulo em destaque refere-se de
forma anaférica ao periodo anterior que relata as imposi¢des encaradas por
criancas hoje em dia. Esta constatacio é refor¢cada pelo uso do pronome
demonstrativo ‘esses’. No segundo exemplo, observamos que muitas informacdes
foram empacotadas dentro da mesma orag@o, ou seja, houve uma compactagdo de
informagdes. Para desempacotarmos os significados embutidos no exemplo,
precisamos fazer diversos desdobramentos para tentar obter um significado similar
aquele escolhido pelo aluno. Por exemplo, Em uma sociedade moderna as
pessoas precisam conhecer coisas bdsicas sobre os meios de comunicagdo para
que as pessoas possam ascender socialmente. E evidente que o uso de processos
verbais ao invés de nominalizacdes, neste caso, soaria muito ébvio para falantes

adultos e letrados da lingua portuguesa.

Uma dificuldade encontrada na pesquisa foi determinar com precisdo se
uma forma nominal é (ou ndo) de origem verbal, se o substantivo indica uma agao

ou ndo, ou seja, se a nominalizagdo é deverbal. Banks (2003:129) advoga que o

9 . .
Todos os exemplos retirados do corpus preservam a escrita do aluno .
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analista deve tomar decisdes ao se deparar com situagdes similares a essa. O
critério adotado nesta pesquisa, portanto, segue a sugestdo de Basilio (2003:42-3),
a qual propde que para considerarmos uma nominalizacdo deverbal é necessario
que a forma nominal possa ser sempre utilizada com sentido verbal. Em outras
palavras, quando o significado de um substantivo indicar uma acdo,

consideraremos essa realizacdo uma nominalizacdo de origem verbal.

Os exemplos a seguir ilustram os vocabulos que foram excluidos da analise
(em negrito) por, de acordo com o critério estabelecido acima, ndo serem
considerados nominalizacdes deverbais, apesar de apresentarem a sufixagdo

indicadora de nominalizacdes. Observemos:
Exemplo 3

“A importancia da sequéncia de aminodcidos na proteina é que dependendo da
sequéncia de aminodcidos, a proteina formada vai realizar um determinado tipo

de funcdo.” (Texto 56)

Nesse exemplo, a palavra funcdo foi desconsiderada da andlise pelo fato de
ela ndo descrever ato ou agdo de funcionar, mas sim o papel ou a utilidade da
proteina, apresentando, portanto, uma caracteristica nominal e ndo verbal. O
vocabulo funcionamento, por outro lado, desempenharia o papel de indicar ato ou

efeito de funcionar.

A palavra condicdo também fez parte da zona de ddvidas. A sua sufixagdo
nos remete ao verbo condicionar. No entanto, a nominalizagdo ¢é utilizada para
descrever um estado e ndo o ato ou efeito de condicionar. Essa fun¢do seria
cumprida pela palavra condicionamento. Dessa forma, ndo existe um sentido
verbal no substantivo condi¢do e, consequentemente, sua classificagdo como
deverbal ndo foi considerada nem contabilizada na presente andlise. Vejamos os

excertos abaixo:
Exemplo 4

“Pois apresenta maior valor adaptativo as condi¢hes necessirias ao meio
ambiente, tudo isso € resultado da selecdo natural.”( Texto 80)
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Exemplo 5

“Nas faculdades relacionadas ao ensino, poucos vdo até o final ou seguem a
profissdo ou até mesmo pensando sobre as condicbes da drea pedagdgica
brasileira desistem...”(Texto 105)

Outro questionamento que surgiu refere-se aquelas metédforas cujo uso é tao
recorrente que temos dificuldade de desempacoté-las e reconhecé-las como uma
versio metaforizada do verbo. Sdo as chamadas metaforas sistémicas,
sistematizadas ou mortas (Halliday, 2004; 2009). Essas realiza¢des sdo abstracdes
dos verbos, mas no continuo da congruéncia (cf. secio 2.2, p. 20) jd se tornaram
uma forma congruente de expressdo. Em outras palavras, as metaforas
sistematizadas sdo aquelas cujo significado abstrato (metaférico) se tornou mais
comum que sua versdo concreta e direta (congruente) realizada através de um
processo verbal. A expressdo tomar banho, por exemplo, tornou-se mais recorrente
no discurso do cotidiano em Portugués do Brasil do que o processo verbal banhar-
se. A metafora gramatical se torna sistematizada a partir do momento que a sua
utilizacdo se cristaliza no sistema linguistico devido a sua alta incidéncia de uso.
Todas as metaforas sistematizadas ja foram versdes menos congruentes em algum
momento da histéria (Halliday, 2009; Valério, 2012). Assim sendo, as metaforas
sistematizadas fizeram parte da pesquisa e tornaram-se uma categoria de andlise

por apresentarem caracteristicas de nominaliza¢Ges deverbais.

Em um estudo recente (2012), Valério revela que as metiforas
sistematizadas possuem um desempacotamento mais complexo por nio serem tao
evidentes. A palavra relagdo, nos extratos subsequentes em negrito, exemplifica a

questdo apresentada acima.

Exemplo 6

“A importancia da moderacdo € o fato de ser justamente por ela que se alcanga a
felicidade (entendida como bem-estar em relacao a algo que se realiza).” (Texto

18)
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Exemplo 7

“A relacdo do “homem” com o tempo € algo muito complexo, pois, com o passar
do tempo as pessoas téem se dedicado muito mais ao trabalho do que o lazer.”

(Texto 91)

Nos exemplos apresentados, o vocdbulo relacdo refere-se a relacionar-se a/
com. No primeiro caso, a versdo ndo metaforizada poderia ser “o bem-estar se
relaciona a algo que se realiza”. No segundo, seria, por exemplo, “o homem
relaciona-se com o tempo”. Nesses casos, desempacotar a versdo metaforizada
torna-se uma tarefa nio natural, uma vez que a tendéncia do falante € utilizar a

metafora sistematizada.

2.2.3.1
Nominalizacdes e Suas Categorizacoes

De acordo com as classificacdes de Basilio (2007), Thompson (2004) e
Halliday (2004), as nominalizagdes, neste trabalho, foram analisadas com base
nas seguintes categorias: objetificacdo, elemento coesivo e metdfora
sistematizada. Outras categorias foram criadas pautadas na observacdo dos
proprios textos utilizados na pesquisa. A partir dessa categorizaco, a autora desta
Tese propde a classificagdo subsequente para as nominalizacdo encontradas nos

textos escolares, com suas funcdes e caracteristicas:

Categoria 1- Objetificacio:

A objetificagdo pode ser utilizada para cumprir diferentes tarefas dentro de

um texto, a saber:


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1012056/CA


PUC-RIo - Certificacdo Digital N° 1012056/CA

50

(1) os processos verbais podem ser usados sem que haja men¢do do autor
destas atividades, isto é, o ator ndo aparece no sintagma nominal. Cria-
se, assim, uma maior distincia entre o evento e o participante (Colombi,

2006: 150-151);
Exemplo 8

“Mundo Inteligivel € o mundo onde € alcancando através dos pensamentos, pela
alma, e nesse mundo, o Inteligivel se tem a esséncia de todas as coisas.” (Texto
12)

No exemplo acima, pensamentos significa alguém pensa. A estratégia deixa
o texto mais fluido e cria um distanciamento entre quem realiza o evento e o

acontecimento em Si.

(2) o Finito Verbal desaparece na medida em que o processo verbal se
transforma em nome o qual ndo encapsula amarras temporais;
Exemplo 9

“Ele € responsavel pela duplicacdo do DNA.”(Texto 48)

A partir do momento que a nominalizagdo nio possui, por exemplo, uma
desinéncia temporal através de um finito, a metdfora gramatical torna o

significado, criado através do substantivo, atemporal.

(3) a nominalizagdo pode criar uma ambiguidade discursiva, deixando lugar

para divida, minimizando, assim, a assertividade;

Exemplo 10

“A televisdo, por sua vez, contrasteia a pobreza, a ignorancia da classe social,
evidencia os problemas de nossa sociedade no geral.” (Texto 116)
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No excerto acima, existe uma ambiguidade na metifora gramatical,
estratégia que muitas vezes € utilizada pela ciéncia para evitar comprometimentos.
Ha dudvidas, no exemplo, quanto ao significado do termo em destaque: a classe é

ignorada ou ignorante?

(4) a nominalizag@o torna os argumentos nao negocidveis por criarem uma

entidade e, por conseguinte, um fato incontestavel.

Exemplo 11

“Pois nelas ocorre a mutagdo génica, que € importante para o processo adaptativo.”
(Texto 69)

A mutagdo ja é um fato concreto, no exemplo, e aceito pelo senso comum.
Niao ha espago para questionamentos a partir do momento que um fato cientifico

€ exposto de forma tdo assertiva e refor¢cado por uma explicag@o.
Categoria 2- Elemento Coesivo:

A coesdo textual pode ser subdividida para que entendamos melhor o
funcionamento das nominalizagdes com fungdes coesivas, conforme mostra a
discussdo a seguir:

(1) elo coesivo estabelecido através de uma nominalizacdo por um resgate
anaférico, geralmente precedido por um pronome demonstrativo ou

advérbio;

Exemplo 12- Resposta a questao 5
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“Protagoras quis dizer com esse fragmento que o homem esta sempre mudando ele
esta sempre em um eterno devir.” (Texto 10)

No exemplo acima, o aluno utiliza a metifora gramatical para resgatar o
enunciado da questdo e, assim, oferecer uma resposta mais completa a pergunta

realizada.

(2) a metafora gramatical é utilizada para encerrar ou sintetizar o texto

através de um marcador de discurso.

Exemplo 13

“Conclusao, hoje nos importamos tanto com o futuro e com uma ocupacio social
que esquecemos de viver o presente, com isso ndo damos valor a certos momentos
que depois sdo irreverciveis em nossa vida.” (Texto 93)

O extrato reflete a escolha do aluno por sinalizar a conclusdo da redagdo
através de um marcador textual. O resgate de momentos preciosos, nesse caso,

refere-se a todas as argumentagdes tecidas ao longo do texto.

(3) a coesdo é estabelecida através de uma troca lexical no intuito de evitar

a repeticdo do mesmo vocabulo.

Exemplo 14

Enunciado da questiao: As sequéncias de RNA mensageiro a seguir codificam
peptideos com atividades bioldgicas especificas...Explique por que um tipo de
aminodcido pode estar relacionado com mais de um tipo de cédon.

Resposta do aluno: “porque a codificag@o desses cdlons € parecida e ndo tem uma
grande alteracdo de sua composicdo, podendo assim gerar o mesmo aminodcido.”
(Texto 45)
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No excerto, a coesdo estabelecida entre a pergunta e a resposta € realizada,
pelo aluno, através de uma nominalizag¢do. A escolha caracteriza uma inovagio
por parte do discente, uma vez que o avaliador optou por utilizar a versdo mais

congruente no enunciado por meio do processo verbal.

Categoria 3- Metafora Sistematizada:

As metaforas sistematizadas sdo aquelas cuja utilizagdo tornou-se mais
usual que a forma verbal correspondente e que, por isso, ja se encontram
sistematizadas no sistema linguistico, fazendo com que seu desempacotamento

seja uma tarefa nao natural.

Exemplo 15

“O conceito de “esclarecimento” é falho pois ao analisarem a sociedade Adorno e
Horkheimer percebem que o homem consegue manipular de forma a trazer
beneficios a populacdo, a natureza mas ndo consegue estabelecer um relagdo
correta para com o préximo, justificam tal afirmacdo com exemplos como nazismo.
Portanto, hé fracasso do projeto iluminista com suas propostas de manipulagdo do
homem.” (Texto 27)

Reescrever a oracdo tentando desempacotar a metifora gramatical soa
estranho, por exemplo, “o homem ndo se relaciona de forma correta com o
proximo”. A forma nominalizada € a expressdo mais dbvia e esperada por ser
mais comumente escolhida por individuos.

O quadro a seguir apresenta de forma resumida as categorias aqui

discutidas:
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Funcoes e Caracteristicas
Objetificacao Elemento Coesivo Metafora
Sistematizada
(1) apagamento do (1) ligacdo de (1) integragdo ao
ator; partes do texto sistema da
(2) apagamento de (oragdes, lingua.
marcas paragrafos ou
temporais; enunciado de
(3) minimizagio da questdo de
assertividade ou prova);
diretividade (2) fechamento ou
discursiva; sintese do texto;
(4) nio negociagdo (3) eliminagdo de
do significado na repeti¢oes
argumentacao. lexicais.

Figura 8. Funcdes e caracteristicas das nominalizacdes.

O recurso da metdfora gramatical ideacional nos permite expandir o cenério
de significados (Martin & Rose, 2003), a realidade passa a ser vista como uma
relacdo entre coisas abstratas onde hd a transferéncia do significado do processo
para o nome. Consequentemente, o falante/escritor pode enumerar, descrever,
classificar, qualificar as nominalizagdes e aumentar a complexidade do grupo

nominal escolhido.

224
Metafora Gramatical no Desenvolvimento Linguistico do Individuo

O dominio da metidfora gramatical consiste em um desenvolvimento
complexo na evolugdo do sistema linguistico do individuo, visto que esse

processo ndo se restringe a expansdo de subsistemas, mas na reorganizacio dos
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subsistemas ja existentes para desempenharem fungdes diferentes (Derewianka,
2003:185). Desenvolver o significado metaférico €, pois, uma maneira de
expandir qualquer sistema de significados, permitindo que recursos semidticos
criem significados adicionais (Painter, 2003:151).

Halliday propde que o individuo comeca a produzir significados
metafdricos interpessoais a partir do 2° ano de idade. Além disso, o autor sugere
fases pelas quais as criangas passam até atingirem a adolescéncia, periodo em
que, teoricamente, estdo aptas a produzirem significados metaféricos ideacionais
(Halliday, 1994; Derewianka, 2003; Painter, 2003; Torr & Simpson, 2003). No
entanto, estudos revelam que modos metaféricos de expressdo elaborados sdao

caracteristicos do discurso adulto e ndo da crianca/ adolescente (Christie, 2002:

47; Derewianka, 2003:213; Halliday, 1994:342). Observemos a figura abaixo:

Fase de Idade Caracteristica Exemplo
Desenvolvimento
Generalizagdo 2 anos A crianca organiza sua | Carro pode designar qualquer veiculo
experiéncia de acordo com | independente de forma, tamanho, cor ou
similaridades/ capacidade.
diferengas.

Abstracdo 5-7 anos Comeca a entender conceitos | Didlogo entre méde (M) e filho (F)
abstratos, mesmo que haja | M: Este é o objetivo de fazer isso!
necessidade de negociagdo de | F: O que € objetivo?
significado. M: um...um... quer dizer o que a pessoa

quer que acontega.'®

Metdfora 9-10 anos | Comega a compreender modos | Didlogo entre Pai (P) e filho (F)
metafdricos de expressdo e a | P:...nds exportamos muito
produzir metdforas gramaticais | F: nds somos um grande exportador de
ideacionais simples, | gds natural também.'?
especialmente nominalizagdes.

14-15 Adolescentes aptos a produzir
anos'! metdforas gramaticais mais | “Significa a descoberta de tudo, a
complexas. (expansdo dos | contemplagdo da realidade, a ampliacdo e
sistemas pré-existentes) a saida da ignordncia para o
conhecimento, das sombras para a luz,
claridade.” (Texto 1)

Figura 9. Fases do desenvolvimento da metifora em criancas/ adolescentes. '

10 Exemplo retirado de Torr & Simpson(2003:173) e traduzido pela autora deste trabalho.
"' De acordo com Derewianka. 2003: 185.
12 Exemplo retirado de Derewianka (2003:216) e traduzido pela autora deste trabalho.
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A proposta oferecida por Halliday sugere que a capacidade da crianga de
comecar a desempacotar as metiforas gramaticais, especialmente de natureza
ideacional, ocorre no final do primeiro ciclo do Ensino Fundamental
(aproximadamente 10 anos de idade ou 5° ano) como resposta as demandas
funcionais da linguagem escrita (Painter, 2003: 151). A habilidade de utilizar a
lingua desta forma abstrata é considerada relevante para o desenvolvimento do
letramento, uma vez que este recurso linguistico faz-se essencial na construgéo da
lingua escrita e registros técnicos (Torr & Simpson, 2003: 170). Entretanto, vale
ressaltar que o percurso do desenvolvimento da compreensdo/ producdo da
metafora gramatical inferpessoal inicia-se muito antes, a partir dos 3 anos de
idade na fase da pré-escola, assim como o uso de algumas metéforas mortas ou
sistematizadas (Halliday, 2009; Torr & Simpson , 2003).

A metdfora gramatical de natureza interpessoal € crucial no que tange a
habilidade de expressar pontos de vista, possibilidades/ probabilidades, discutir
posicionamentos e negociar significados. A metdfora gramatical ideacional, por
outro lado, é crucial no desenvolvimento da escrita e da produgdo textual no
contexto escolar.

De acordo com os estudos supracitados e outros (Christie, 2006;
Schllepegrell, 2004), a fase da vida em que estamos linguisticamente aptos a
compreender e produzir metdforas gramaticais ideacionais, corresponde ao
Ensino Médio da vida escolar do individuo. Consequentemente, o corpus
coletado nesta pesquisa retrata exatamente esse periodo escolar para que
possamos verificar se o corpo discente estd realmente alinhado a expectativa
académica, ou seja, se os alunos produzem o discurso semelhante aquele

encontrado no ambiente cientifico.

2.3
A Escrita na Ciéncia e na Escola

' Quadro criado pela autora deste trabalho.
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2.3.1
Metafora Gramatical na Linguagem da Ciéncia

Para iniciarmos esta secdo, faz-se necessario esclarecer que o termo ciéncia
¢ entendido no presente trabalho de uma forma ampla a qual engloba as ciéncias
da natureza, as ci€ncias humanas e as ciéncias relacionadas a linguagens e
codigos. O discurso cientifico reside na combinacdo da tecnicalidade tedrica e do
argumento elaborado e sequencial (Halliday, 2009:116), os quais se baseiam no
poder gramatical de condensar varios significados em estruturas nominais. Essa é
uma caracteristica do sistema da escrita do conhecimento e da ciéncia de teorizar
o mundo fisico dos processos através da criagdo de um novo mundo vastamente
habitado por entidades virtuais criadas a partir da intersecdo do processo e da
coisa (Halliday, 2004:44). Assim, a metdfora gramatical traz, principalmente por
meio de nominalizag¢des, a reconstru¢cdo da experiéncia na qual a realidade passa
a ser constituida de coisas ao invés de processos do fazer e acontecer (Halliday,
2009:125). Podemos argumentar, pois, que a base do pensamento cientifico
utiliza-se do poder do recurso linguistico da metéfora gramatical e o explora para
criar novos fendmenos virtuais. Segundo Martin (apud Halliday & Matthiessen,
1999:271), seria impossivel construir conhecimento técnico sem o uso da
metafora gramatical que representa o mundo por meio de coisas.

Halliday & Matthiessen (1999: 275) sugerem que a metafora gramatical é
central na construcdo da experiéncia cientifica ou daquilo que foge do
conhecimento leigo. O processo de nominalizacdo (uma das mais frequentes
ocorréncias da metifora gramatical ideacional) harmoniza-se com a ideologia da
ciéncia e o seu uso da estabilidade e permanéncia ao texto a fim de estabelecer
principios gerais para a construcdo do senso comum (Halliday, 2004:47). Através
do uso da metédfora gramatical, o cientista pode fazer o mundo parar, tornd-lo em
uma coisa consistente (coisificar) ou até mesmo criar novas realidades virtuais.
(Halliday, 2009:116). A partir do momento que se torna uma coisa, O
conhecimento vira nio negocidvel (Thompson, 1996:230). Por exemplo, se um
cientista diz que ‘A mutacdo em um gene humano provoca cegueira’, 0 processo
do gene mutar se torna uma verdade através da nominalizacdo, sem que haja

espaco para negociagdes de significados. Tal fendmeno ocorre porque o Finito
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Verbal desaparece quando o verbo é metaforizado em um substantivo. A
desinéncia modo-temporal estd marcada no verbo e quando esse significado passa
a ser realizado por uma metédfora gramatical, a referéncia temporal se perde e a
verdade cientifica expressa pela nominalizagdo torna-se atemporal e universal.
Com isso, o estabelecimento de verdades atemporais pela ciéncia torna certas
verdades incontestdveis.

A utilizagcdo/ manipulacio da gramadtica para a constru¢do do conhecimento
cientifico tem sido pratica da comunidade académica no intuito de criar objetos
técnicos e abstratos desde a Idade do Ferro (fron Age) (Halliday, 2004:119). Se
observarmos a histdria do discurso da tecnologia e da ciéncia, encontramos o
surgimento de estratégias que se utilizam de novas maneiras de organizar a
gramdtica como recurso de criar significados por meio do processo de
metaforizacdo. Na Grécia antiga, alguns substantivos eram usados como termos
técnicos que ndo seriam exemplos de metafora gramatical, mas possuiam uma
caracteristica metaférica por serem uma entidade abstrata (Halliday, 2004).
Culturas do continente euro-asidtico (Grego, Chinés e Sanscrito, por exemplo)
visavam a discursos relacionados a cilculos e medidas, ou seja, a linguagem da
matemdtica era predominante em textos cientificos. Esse paradigma persistiu
pelos periodos classico e medieval.

No século XVII, cientistas faziam uso da lingua ainda centrada no autor e
marcada pelo uso do pronome em 1* pessoa e por construcdes verbais ricas em
voz ativa, muitas vezes no gé€nero cartas (Atkinson, 2001: 47). Ainda no final
desse século, cientistas como Newton e Galileu iniciaram uma nova tendéncia
linguistica: a descricdo de seus experimentos fazendo uso da metaforizacio,
principalmente através da nominalizagdo, recurso linguistico que cria um
universo de coisas estdveis e determinadas. Banks (2003: 131) acrescenta que
havia poucas ocorréncias de metaforas gramaticais nesses textos, mas observou-
se uma alta incidéncia de grupos nominais densos, marcando, assim, o
nascimento da linguagem cientifica (Halliday, 2004:145; Banks, 2003:131).
Nessa perspectiva, a linguagem era organizada com uma abordagem filosoéfica.
Em outras palavras, a linguagem ndo era simplesmente usada com a finalidade de
transmitir o conhecimento obtido, mas no intuito de criar um novo modo de se
chegar ao conhecimento. O discurso cientifico desenvolveu uma nova forma de

organizar a lingua centrada no objeto, tendéncia que foi seguida nos séculos
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subsequentes. A objetificacdo do discurso tornou o autor menos importante que o
objeto sob investigacdo, criando, assim, um distanciamento da voz do cientista no
discurso através do uso da 3* pessoa. O objeto cientifico assume, pois, uma
crescente importancia na linguagem das ciéncias.

A linguagem cientifica passou a construir a realidade de maneira fixa e
determinada na qual coisas predominam e processos servem para defini-las e
classifica-las (Halliday, 2004: 223). Ademais, o discurso nas dreas das ciéncias
biolégicas tornou-se mais abstrato a medida que se tornou mais experimental e
menos descritivo no século XX (Banks, 2003: 144). A mudancga na orientagdo do
discurso tornou-se um componente essencial para aumentar o dominio intelectual,
marca de prestigio e poder.

Podemos concluir, portanto, que as nominaliza¢des sdo marca do discurso
cientifico moderno (Basilio, 2007: 82), assim como o uso da voz passiva
(Atkinson, 2001:61). Entretanto, com o crescimento da tecnologia da informacgao
e avangos nas relagdes de ordem social menos elitistas e mais democréticas, o
proximo paradigma da ciéncia tende a ser baseado na sintese (Halliday, 2004;
2009:123). A distancia entre a linguagem escrita e falada vem se estreitando e
esta nova fase pode refletir construgcdes que se caracterizam pela sintese dos
modos oracionais € nominais.

A linguagem da ciéncia é muito presente na rotina escolar. Textos, livros
didéticos e o discurso cientifico naturalizado na falas dos docentes fazem parte do
cotidiano das salas de aula. No entanto, muitos alunos queixam-se da dificuldade
em compreender e produzir esses textos devido a sua complexidade. Algumas
pesquisas (Valério, 2012; Projeto FAPERJ 2008, dentre outras) tém sido feitas
com o corpus de producdes textuais obtidas da disciplina de Lingua Portuguesa e
tém comprovado a dificuldade dos alunos em lidar com o discurso acad€mico,
mais complexo e metaforizado. O presente estudo, no intuito de desenvolver e
aprofundar esses estudos, pretende analisar a produgdo escrita dos alunos em trés
areas distintas para verificar a extensd@o do uso da ferramenta linguistica que €

comumente encontrada no discurso cientifico: a metdfora gramatical.
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2.3.2
Letramento e Multiletramentos

A histéria do termo letramento no Brasil iniciou-se na década de 1980.
Esse novo vocédbulo foi usado por Mary Kato em 1986 na sua obra ‘No Mundo da
Escrita: uma perspectiva psicolinguistica’ (Kleiman, 1995; Mortatti, 2004) sob
influéncias da palavra inglesa ‘literacy’, a qual significa a capacidade que um
individuo tem de ler e escrever em sua lingua mée (Oxford English Dictionary),
que, em seu uso corrente, pressupde uma interacdo entre exigéncias sociais e
competéncias individuais (Mortatti, 2004). Nessa época, outros autores (Tfouni,
1988; Kleiman, 1995; Soares, 2002) comecaram a utilizar o vocabulo ‘letramento’
para contemplar os aspectos socio-histdricos da aquisicdo da escrita, uma vez que,
até entdo, a preocupacgdo social restringia-se apenas a alfabetizag¢do a qual refere-

se somente

“a aquisicdo da escrita enquanto aprendizagem de habilidades para leitura,
escrita e as chamadas préticas de linguagem. Isto é levado a efeito, em
geral, através do processo de escolarizagdo, e, portanto, de instrucio
formal. A alfabetizagdo pertence, assim, ao ambito do individual.” (Tfouni,
1988).

A partir dessa nova perspectiva centrada também no interesse social e ndo
mais exclusivamente no individual, iniciam-se, na academia, estudos cujas
respostas “possam promover a transformacio de uma realidade tdo preocupante,
como a crescente marginalizagdo de grupos sociais que ndo conhecem a escrita”
(Kleiman, 1995).

Consequentemente, letramento passa a ser visto como “um conjunto de
praticas sociais que usam a escrita, como sistema simbdlico e como tecnologia,
em contextos especificos, para objetivos especificos” (Kleiman, 1995), ou seja, o
letramento ndo se restringe mais ao fato de o individuo ser alfabetizado ou ndo.
Essa nova perspectiva transcende o contexto escolar e caracteriza o letramento
como pritica social em que identidades e poder sdo construidos. O conceito de
letramento abrange os vérios usos e funcdes da leitura e da escrita em uma

sociedade letrada. Nessa 6tica, o individuo letrado € aquele cujas marcas de seu
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conhecimento linguistico ficam silenciosamente impressas € 0 acompanham em
outras esferas de sua vida pessoal e social, ou seja, facilitando o seu trinsito em
diferentes contextos sociais.

Kleiman (1995), no entanto, classifica de duas maneiras o letramento: o
modelo autdbnomo e o modelo ideolégico. De acordo com o primeiro modelo, o
letramento € visto de uma forma singular e individual em que a escrita e leitura
sdo neutras, universais e independentes do contexto social. Por outro lado, o
modelo ideoldgico de letramento afirma que as praticas letradas sdo determinadas
pelo contexto social onde “os individuos se envolvem de diferentes formas, de
acordo com as demandas do contexto social e das habilidades e conhecimentos de
que dispdem” (Rojo, 2009: 98-9; Mortatti, 2004).

Alguns estudos em contextos académicos brasileiros (Mortatti, 2004) tém
revelado que o modelo de letramento predominante nas escolas € o autdnomo o
qual considera a aquisic@o da escrita um processo neutro, individual que ndo varia
no tempo e no espaco e independe de sociedade, cujo produto final restringe-se
somente a capacidade de interpretar e escrever textos abstratos, dos géneros
expositivo e argumentativo. Kleiman (1995) sugere, no entanto, que o modelo
ideolégico de letramento deveria ser aquele utilizado em programas pedagdgicos
ndo s6 por conta de sua pluralidade, mas também por contemplar uma pedagogia
culturalmente relevante e critica.

Estudos realizados no inicio do século XXI (Rojo, 2009) apontam que

existe uma

“heterogeneidade das praticas sociais de leitura, escrita e uso da lingua/
linguagem em geral e sociedades letradas t€m insistido no carater sociocultural e
situado das praticas de letramento.” (Rojo, 2009: 102)

Linguistas estrangeiros (Street, 2003; Hamilton, 2002, apud Rojo, 2009)
também sugerem que essa abordagem implica o reconhecimento de letramentos
multiplos que englobam culturas locais e globais, ou seja, letramentos da vida
cotidiana e letramentos sistematizados em agéncias como escola, familia, igreja,
dentre outras, respectivamente. O mundo contemporaneo, repleto de avangos
tecnoldgicos, exige diferentes habilidades dos leitores/escritores relativas a

aspectos visuais (cores, imagens), sonoros, corporais e do movimento (danga,
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esportes) que ampliam a nog¢do de letramento em uma perspectiva multissemidtica
(Rojo, 2009:107). Ademais, precisamos contemplar os letramentos criticos e
protagonistas que implicam em escolhas éticas, isto €, uma leitura mualtipla
realizada de maneira critica que habilite o leitor a desvelar suas finalidades,
intengdes e ideologias (Rojo, 2009).

Para que todos esses letramentos sejam contemplados no contexto escolar,
algumas mudancas na rotina da escola deverdo ser incorporadas por todos aqueles
envolvidos no processo pedagdgico. Pesquisas bastante recentes (Schleppegrell &
Hallaron, 2004), por exemplo, propdem que, para que alunos obtenham um
melhor desempenho escolar, € necessario que professores, de forma geral, tenham
conhecimento sobre como a linguagem ¢é construida em suas dreas de
conhecimento. Assim, esses profissionais estardo aptos a promover O ensino
simultaneo de conteido e lingua. Consequentemente, o ensino de lingua nao fica
sendo responsabilidade exclusiva do professor de lingua materna, mas de todos
envolvidos no processo de ensino e aprendizagem.

A sugestdo dada pelas autoras supracitadas € bastante pertinente e parece
ser de grande eficdcia. No entanto, remodelar o ensino nas escolas brasileiras para
promover as adaptacdes necessarias requer muitas modificacdes em todas as
esferas das instituicdes: novas grades curriculares contemplando todas as
necessidades pedagdgicas de cada disciplina, aumento da carga horaria para que a
redistribuicdo de conteidos seja realizada, conhecimento, implementacdo e
aceitacdo da nova abordagem por parte do corpo docente, dentre outras. Ensinar
Filosofia, por exemplo, ndo deveria se restringir somente ao ensino de conteidos
técnicos e especificos da drea, mas deveria também se expandir para implementar
a apresentacdo de como o conhecimento filosé6fico é construido linguisticamente e
que expectativas deveriam ser atingidas por parte do aluno. Em outras palavras, a
estrutura do texto em um determinado género deveria ser explicitada com o intuito
de tornar o conteddo acessivel para o aprendiz. Torna-se necessério, entdo,
proporcionar ferramentas para que alunos alcancem uma escrita avancada e
compativel com seu nivel académico. Partindo da premissa de que o professor € o
agente que transmite formas de conhecimento e discursos de outros locais
institucionais e as realoca para sala de aula (Christie, 1998: 174), a participacdo do

professor no que tange a inserg¢do dessa pritica em seus planejamentos € de suma
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importancia para que o corpo discente possa participar dos diferentes discursos
com Sucesso.

A mudanga de paradigma, entretanto, pode incomodar educadores de
inimeras maneiras. Alguns podem alegar que ndo possuem formacio adequada
para o ensino de portugué€s aplicado a sua disciplina. Isso demandaria uma
formacao continuada dos docentes e um treinamento diferenciado, uma vez que as
disciplinas nio sdo abordadas dessa forma nos cursos universitirios de formacdo
de professor. O foco das graduacdes no Brasil reside no saber e no dominio de
conteudos especificos de cada area, ndo incluindo o ensino do discurso utilizado
pela area especifica. Para que a cultura de ensino simultaneo de conteido e lingua
em todas as dreas do conhecimento se torne possivel nas escolas brasileiras é
mister que o processo seja gradual e que toda a comunidade escolar esteja

conscientizada quanto a necessidade do desenvolvimento de um projeto

pedagdgico mais completo.

2.3.3
Escola, Escrita e Metafora Gramatical

A escola é comumente vista como um espago social onde o contato com as
letras na construcdo de conhecimento ocorre de forma sistematica e intensa. Essa
concepcio parece fazer parte do imagindrio coletivo que atribui a escola a
responsabilidade de ser o caminho mais seguro de insercdo na sociedade letrada
(Mollica, 2007). E por meio da escola que individuos se tornam agentes ativos,
transformadores e, portanto, capazes de obter ascensdo social. Consequentemente,
a escola pode ser considerada como uma das agéncias responsaveis pelo
letramento do aluno, levando-o a inclusdo social, e, possivelmente, a almejada

ascensio social.

“Essa institui¢@o [a escola] tem o papel explicito de tornar ‘letrados’ os membros
da sociedade, fornecendo-lhes instrumental para interagir ativamente com o
sistema de leitura e escrita, com o conhecimento acumulado pelas diversas
disciplinas cientificas e com o modo de construir conhecimento que é préprio da
ciéncia” (Oliveira, 1995).
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Nessa Otica, aparentemente, somente aqueles individuos desprovidos da
oportunidade de ingressar na escola fariam parte do grupo dos ndo letrados ou
pouco letrados. E importante ressaltar que atualmente muitos alunos regularmente
matriculados em escolas, sejam elas publicas ou privadas, apresentam dificuldade
de se expressarem utilizando a forma padrio escrita ou falada. As marcas da
oralidade coloquial ficam registradas em contextos onde uma modalidade formal
seria mais adequada. Os alunos reclamam e apontam a dificuldade em transitar em
um contexto mais rebuscado chegando até a dizer que a lingua padrio parece uma
outra lingua. Pesquisas recentes (Oliveira, 2006; Castro, 2009; Nébrega, Oliveira
& Schlee, 2010) sugerem que a producdo escrita desses alunos € bastante simples
e oralizada. Nesses estudos, observou-se que as estruturas frasais sdo pouco
elaboradas com raros usos de subordinagc@o ou oracdes complexas, o vocabulario
aparenta ser bastante restrito, e ainda existe falta de precisdo ortografica. Além
disso, com o advento de novas tecnologias e outras formas de comunicagao, tais
como, blog e MSN, onde a lingua escrita reproduz a oralidade, a modalidade
escrita dos alunos mostra sinais de influéncia desses meios sobre a ortografia.

Essa constatacdo ndo € somente observada no contexto escolar em que
trabalho, onde a reclamac@o dos professores de diferentes areas de conhecimento
é recorrente, mas também em estudos realizados na academia (Coracini, 1998;
Cavalcanti, 1999). Acredita-se que a escola ndo deve substituir a norma popular,
que alunos ja dominam antes mesmo de ingressar na instituicdo de ensino, pelos
modelos da norma padrdo, mas ensinar que ambas as formas de linguagem
coexistem e sdo utilizadas na comunicacdo de acordo com as exigé€ncias das
circunstancias. Pesquisas diversas (Coracini, 1998; Cavalcanti, 1999) revelam que
a norma padrdo pode ser considerada, por esses alunos, uma outra lingua ou
dialeto. Tal fendomeno € conhecido como bidialetismo (Cavalcanti, 1999) o qual
admite a coexisténcia de duas formas de linguagem que podem ser usadas na
comunicagdo, ou seja, aquela falada e ja dominada por esses alunos e aquela
almejada- a forma padrio. Diante dessa situagdo, o ambiente escolar pode ser
visto como bilingue ou bidialetal (Cavalcanti, 1999), onde o distanciamento entre
a modalidade oral e a modalidade escrita vem, ao longo dos anos, aumentando e

tornando os alunos cada vez mais bilingues em sua prépria lingua (Projeto:
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“Escrita e Inclusdo Social: andlise de corpus e a metafora gramatical no Ensino
Médio™').

Acredita-se, assim, que exista um abismo entre a linguagem oral dos alunos
e a sua producdo escrita. Essa constatacdo também é observada no discurso de
outros professores de diferentes dreas de conhecimento que constantemente
reclamam da falta de dominio, por parte do aluno, do portugués de maior
prestigio, que deveria ser aquele produzido no contexto escolar. A dificuldade do
corpo discente é comumente verificada em exercicios discursivos ou em
avaliacdes.

No Brasil, ha um mito de que exista um monolinguismo em todo o seu
territdrio, isto €, todos os brasileiros falam/ escrevem a lingua padrdo. No entanto,
€ incontestavel que essa postura é falsa. Em escolas, os contextos bidialetais
aparentam ser ignorados, o que passa a impressdo de um cendrio monolingue. E
necessdrio, pois, que essa problemadtica seja desvelada e tenha visibilidade para
que educadores, linguistas e todos aqueles envolvidos no processo de
ensino/aprendizagem, possam, de fato, tentar solucionar ou atenuar esse problema
de grande impacto social: o ndo dominio da escrita padrdo. Vale ressaltar,
também, as diferencas existentes na constru¢io do discurso nas diferentes dreas do
saber no tocante ao significado (cf. se¢des 2.3.1 e 2.3.4), ou seja, a maneira como
os textos sdo elaborados em cada drea.

Pesquisas de orgdos oficiais do governo brasileiro sobre avaliagdes
nacionais (ENEM , SAEB") e internacionais (PISA'®) mostram que 41% dos
jovens concluem o Ensino Médio apresentando capacidade de leitura
incompativel com as séries cursadas (Rojo, 2009: 34), ou seja, alunos demonstram
habilidades de leitura abaixo do esperado para a escolaridade em questdo. Sob
essa perspectiva, os individuos que ndo t€m a oportunidade de adquirir ou
dominar a modalidade escrita encontram-se excluidos de uma sociedade que visa

as préticas de leitura e escrita como uma maneira de constituir cidadania plena.

“O modo de inser¢do dos membros dos grupos ‘pouco letrados’ na sociedade tem
a marca de exclusdo, em um sistema em que o pleno dominio da leitura e da escrita
e de outras praticas letradas € um pressuposto da constituicio das competéncias
individuais necessarias e valorizadas nessa sociedade” (Oliveira, 1995).

' Informagdes no site www.emeg.net.br.
'S ENEM- Exame Nacional do Ensino Médio; SAEB- Sistema de Avaliacio da Educacio Bsica.
' PISA- Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes.
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Dessa forma, acredito que a pritica da escrita em contextos escolares

. ~ . 417 - . ~
promove inclusdo social ‘, uma vez que habilitamos alunos a produzirem padrdes
linguisticos adequados aos diferentes contextos sdcio-culturais, tornando-os mais
letrados e preparados para encararem o mundo real, o que também € defendido

pelos Pardmetros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa:

“Toda educacdo comprometida com o exercicio da cidadania precisa criar
condi¢des para que o aluno possa desenvolver sua competéncia discursiva.”
(Brasil, 2000: 23)

Acredita-se que o letramento seja uma das saidas para a discussdo em
questdo (Mollica, 2007; Christie, 2002; Scheleppegrell & Colombi, 2002).
Entendendo-se letramento, de forma geral, como resultado da ac@o de ensinar e
aprender as praticas sociais de escrita e leitura (Soares, 2002) em que lingua e
contexto coparticipam na construgdo de significados (Hasan, 2011:182;
Scheleppegrell & Colombi, 2002:2), cabe a escola, como um todo,
responsabilizar-se pela tentativa de mudancga. Para que isso ocorra, é mister que os
profissionais de educago, assim como a propria escola, estejam preparados para
lidar com essa abordagem, ou seja, necessita-se que todos estejam aptos para
migrar de um letramento autdnomo para uma perspectiva ideoldgica (cf. secdo
2.3.2) a qual destaca explicitamente “o fato de que todas as priticas de letramento
sd0 aspectos ndo apenas culturais mas também das estruturas de poder numa
sociedade.” (Kleiman, 1995). Ademais, acredita-se (Scheleppegrell & Colombi,
2002: 3-7) que, para habilitarmos alunos a participar das institui¢des em nossa
sociedade, precisamos de uma nova compreensdo das demandas do letramento
dessas institui¢des e de abordagens que proporcionem ao corpo discente as
experiéncias necessdrias para que eles possam dialogar e aumentar o repertério de
formas para participar em outros contextos. Vale lembrar, contudo, que os alunos
adicionam discursos secundarios aqueles ja interiorizados na esfera doméstica
adquiridos através de socializacdo com familiares e comunidade local. Para tanto,
a escola deveria tentar desenvolver programas de ensino melhores que fossem

mais adequados as necessidades do aluno (Christie, 2002: 64), com o intuito de

17 . . L. .. . .
Habilitar e dar ao aluno a oportunidade de exercer praticas sociais de escrita e leitura em
diferentes contextos sociais de forma eficaz.
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habilitar esse individuo a participar mais ativamente e com maior adequacio do
uso de géneros educacionais.

Muitos linguistas (Scheleppegrell, 2006; Celce-Murcia, 2002; Lemke, 1990)
consideram o ensino explicito de certas estruturas linguisticas uma abordagem que
cria, no aluno, a consciéncia de saber quando e porque uma estrutura deve ser
usada. Isso ndo deve significar a formatagdo da escrita através da padronizacdo de
um modelo fechado, mas uma tentativa de elucidar quais expectativas o discurso
escolar tem e de auxiliar o aluno a atingi-las. O corpo discente necessita obter
acesso aos géneros educacionais a que ndo sdo expostos no dia a dia e dos quais
estdo muito distantes. Letramento é pautado na igualdade (Celce-Murcia, 2002:
15) e na promog¢do de oportunidades iguais para que todos os alunos possam
desenvolver, com precisdo, suas habilidades discursivas em diferentes contextos,
ou seja, reconhecer e utilizar o discurso estabelecido e esperado pelos membros de
uma determinada comunidade (Scheleppegrell & Colombi, 2002: 8) em uma
determinada situacao.

Scheleppegrell & Colombi (2002:6) propdem duas perspectivas de
letramento, a saber, letramento como atividade social e letramento como atividade
linguistica. A primeira proposta preconiza a socializagdo do individuo em
diferentes comunidades discursivas como ponto de partida, visando & construcio
interacional do significado em contextos sociais e culturais. O letramento como
atividade linguistica foca no papel da linguagem na constru¢do de contextos
sociais, examinando as caracteristicas do texto, ou seja, foca no papel ativo das
escolhas gramaticais e lexicais realizadas em contextos de letramento. Assim, o(s)
letramento(s) objetiv(am) fazer com que os alunos aprendam novas formas de
utilizar a lingua e novas maneiras de pensar e desenvolver novas habilidades
cognitivas por meio, segundo Lemke (1990:136), do desenvolvimento de uma
consciéncia explicita de como o texto constréi e representa o conhecimento.

Halliday (apud Scheleppegrell & Colombi, 2002: 10-11) afirma que a
abstragcdo gramatical é a chave para iniciar o letramento e a metafora gramatical é
a chave para a educacdo. Segundo Colombi (2006: 160), saber usar a metifora
gramatical em géneros académicos significa possuir uma parte essencial do
desenvolvimento da linguagem académica e, consequentemente, uma maturidade

na escrita.
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Algumas pesquisas (Valério, 2012; Castro, 2009; Scheleppegrell, 2006;
Christie, 2002) constatam que o dominio da metdfora gramatical pode contribuir
imensamente para um maior aproveitamento do aluno no que tange a leitura e a
escrita no contexto escolar. Esse recurso linguistico ¢ fundamental para a
elaboracdo de textos produzidos no ambiente escolar, uma vez que a metifora
gramatical € caracteristica da linguagem da ciéncia e, consequentemente, da
escrita académica. Por outro lado, um dos maiores problemas para a construgdo de
texto por parte dos alunos do Ensino Médio pode ser a falta de dominio da
metafora gramatical (Christie, 2006). Isso explicaria a dificuldade de produzir e/
ou entender constru¢des que resultem de transformacgdes de ideias mais concretas
em ideias mais abstratas, ou seja, nominaliza¢cdes ao invés de processos verbais
(Halliday, 1994; Heyvaert, 2003; Schleppegrell & O’Hallaron, 2004). Essa falta
de dominio linguistico pode comprometer o sucesso da construgdo do
conhecimento no contexto escolar. Desenvolver a habilidade da metéifora
gramatical nos alunos seria, entdo, uma alternativa para que eles produzissem
textos bem escritos no género em questdo e na drea do conhecimento apropriada.

Segundo Christie (2006), existe um ‘rito de passagem’ entre o Ensino
Fundamental e o Ensino Médio caracterizado pelo desenvolvimento e dominio da
metafora gramatical. Alunos ao longo do Ensino Fundamental deveriam ser
expostos a esse tipo de construcdo linguistica do conhecimento e ir,
gradualmente, incorporando essa transformacdo linguistica, adequando-a a cada
drea do saber (Lemke, 1990: 130). E mister que entendamos que a linguagem
cientifica ¢ uma maneira especializada de se falar sobre o mundo (op.cit., p.150) e
que essa forma de pensar ndo estd incorporada na linguagem do cotidiano dos
alunos. E preciso que alunos aprendam a compreender a construgio do discurso
cientifico para que possam fazer parte desse ambiente no ambito escolar e nele
transitar.

Assim, torna-se extremamente necessdria a participacdo efetiva dos
professores de todas as dreas no ensino do uso da linguagem cientifica. Essa
tarefa, no contexto pedagdgico brasileiro, ndo deveria ser transferida
exclusivamente para o professor de lingua portuguesa, haja vista que cada
disciplina tem sua especificidade e ndo € papel do professor de portugués domind-
las. Um trabalho interdisciplinar deveria ocorrer para que esse tipo de questio

fosse minimizado. Vale reafirmar a necessidade de que haja uma conscientizacio
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dos professores de todas as disciplinas quanto a sua responsabilidade no
aprendizado e conhecimento, por parte do aluno, de aspectos especificos, assim
como o linguistico.

De acordo com as questdes citadas nesta se¢do, hd alunos que ndo
conseguem realizar a transi¢do linguistica do Ensino Fundamental para o Médio
no que tange a abstracdo da linguagem por meio, por exemplo, do uso da
metafora gramatical. Assim, a presente pesquisa almeja delinear o perfil do corpo
discente da escola sob investigacdo e verificar qual a extens@o do conhecimento

que eles possuem da metafora gramatical ideacional.

234
A Escrita e o Projeto Politico-Pedagdgico em Trés Areas do

Conhecimento

O discurso cientifico, descrito na secdo anterior (cf. 2.3.1), possui certas
caracteristicas que permeiam todas as areas do conhecimento. Um aspecto em
comum entre esses ramos do conhecimento é a utilizacdo de uma linguagem
abstrata para descrever a observacdo de fendmenos. Cada drea, no entanto, tem
bases metodolégicas de diferentes naturezas e constrdi o conhecimento de
maneira propria e peculiar. MacDonald (1994, em Coffin & Hewings, 2003:47-
48) apresenta os procedimentos metodolégicos geralmente adotados nas dreas do
conhecimento investigadas neste trabalho em um continuo e expde as suas

respectivas caracteristicas:

A
v

Ciéncias Naturais Ciéncias Sociais Ciéncias Humanas

As ciéncias naturais produzem conhecimento com base empirica, em que
novas descobertas somente sdo aceitas com provas experimentais de cunho

quantitativo. As ciéncias sociais adaptam procedimentos das ciéncias exatas e
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naturais, baseando-se em andlises estatisticas de probabilidade, ao passo que as
ciéncias humanas, geralmente, utilizam procedimentos de origem qualitativa com
argumentacdo fundamentada.

Torna-se necessario, assim, examinar a variacdo da escrita entre as
disciplinas a fim de entender como as areas do saber constroem e negociam
conhecimentos (Conrad, 2001: 94). E importante investigar a escrita para
sabermos se os textos analisados nesta pesquisa reproduzem o estilo individual do
autor, se sdo caracteristicos da disciplina, ou se apresentam aspectos tipicos de

outros géneros escolares.

Filosofia

A disciplina de Filosofia segue a tradicdo cientifica de escrita em que o
discurso é centrado no objeto sob investigacdo e ndo em seu autor (Atkinson,
2001: 45), tornando os textos mais tedricos e tirando de cena o responsdvel pelo
pensamento proferido. Segundo Barros (2011: 156), o filosofar requer trés
elementos essenciais: a problematizacdo, a conceituagdo e a argumentagdo. E
através da prética do filosofar que o aluno se apropria das regras do discurso da
drea e a sua compreensdo/ producdo é adquirida com a experiéncia da filosofia

como atividade intelectual. Siissekind (2010: 395) argumenta que

“a filosofia como doutrina cientifica implica um uso rigoroso da escrita, concebida
como instrumento adequado para apresentar as cadeias de argumentos, 0s passos
que, desdobrando e articulando conceitos seguindo as exigéncias da ldgica,
permitem chegar a conclusdes verdadeiras”

De acordo com o Projeto Politico-Pedagégico (PPP) de Filosofia da escola
onde foram coletados os dados desta pesquisa (anexo 7.13), a disciplina objetiva
desenvolver no aluno uma autonomia que o torne capaz de construir uma
sociedade emancipada por meio de atividades pedagdgicas tais como leitura,
escrita e debate. A leitura engloba ndo sé textos filos6ficos, mas também textos
de diferentes registros que devem ser analisados com uma perspectiva filosé6fica.
Ademais, espera-se que o aluno consiga interpretar e contextualizar

conhecimentos filosdficos na visdo dos autores estudados e nos textos de origem.
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Estimula-se, também, a escrita (ou debate) argumentativa que revele o lado
autoral do discente por meio de sua reflexdo. O ensino da disciplina centra-se no
acesso dos alunos a tradicdo da filosofia por meio da aquisi¢do de aptiddes que
lhes permitam refletir com base em instrumentos especificos da natureza
argumentativa da Filosofia.

A presenca de periodos longos, repletos de estruturas linguisticas
complexas, como as nominalizacdes, dentre outras, é observada no proprio PPP
de Filosofia da escola examinada na presente pesquisa (vide anexo 7.13).

Observemos o primeiro paragrafo:

“Como € do conhecimento de todos, no mundo contemporineo coexistem um
enorme avango do conhecimento cientifico e tecnoldgico, cujos resultados mais
evidentes sdo os indmeros beneficios no incremento da produtividade econdmica e
na melhoria das condi¢des técnicas da vida humana, e uma incompreensivel
injustica e desumanidade na distribuicdo desses beneficios, cuja face mais evidente
é a crescente exclusdo social e a anomia ética, caracterizada pela falta de
solidariedade, pelo individualismo e perda de confianga da cultura em si mesma.”
(CPIL, p. 341)

No extrato, verificamos apenas a presenca do processo verbal relacional
ser. Isso indica que a proposi¢do € construida por meio de muitos sintagmas
nominais que tornam o texto complexo e que podem criar uma dificuldade de
entendimento devido aos diversos desempacotamentos a serem realizados.
Substantivos sdo o principal meio através do qual escritores referem-se a
entidades ou conceitos e sua alta frequéncia reflete uma alta densidade de
informacdo (Conrad, 2001: 98). Possivelmente, a complexidade dos textos estd
associada ndo somente a abstracdo dos conceitos filos6ficos, mas também a forma

da construcdo desse texto.

Biologia

O universo da Biologia apresenta-se de forma mais concreta que o da
Filosofia pelo fato de retratar/ descrever experimentos empiricos ao passo que a
disciplina Filosofia, aqui representando as ciéncias humanas, tece argumentagdes
no ambito das ideias. Por exemplo, a palavra reproducdo consiste em uma

metafora gramatical que indica o ato de reproduzir que € bastante concreto. Em
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Filosofia, as relacdes entre processo verbal e nominalizacdo ndo apresentam esse
grau de concretude. O enunciado da prova de Filosofia do 1° ano representa uma
boa ilustragcdo: “Portanto, na concepgdo aristotélica, a felicidade estd relacionada a
realizacdo humana e ao sucesso naquilo que se pretende obter...” (anexo 7.1). Ha duas
realizacdes da metafora gramatical que estdo inseridas em uma construcdo frasal
de alta complexidade semantica e discursiva. Essa combinac¢do, duplamente
complexa, tende a gerar mais dificuldades para a compreensao do texto filosofico
por parte do corpo discente, e consequentemente, para sua producdo escrita; ou
seja, a compreensdo do pensamento filos6fico € muito mais trabalhosa e indireta
do que aquela observada em Biologia.

As ciéncias bioldgicas também se utilizam de estratégias do discurso
cientifico para a constru¢ido do conhecimento. Conrad (2001:98) relata que
artigos escritos para especialistas da drea biolégica costumam ser mais
lexicalmente densos, por contribuirem para novas descobertas, do que livros
diditicos de biologia, os quais apresentam teorias com mais descri¢des.
Comparativamente, os livros usados nas escolas sdo menos complexos que a
produgdo na academia, o que ndo significa leitura simplificada, e sim um texto de
cunho mais pedagédgico. O mundo natural dos fendmenos € construido com alta
presenga de nominalizagdes, muitas vezes complexas, e com baixa presenca de
atores nos textos através do recurso da voz passiva, ou seja, auséncia de agentes
humanos, uma vez que o foco centra-se nos objetos observados e nas condig¢des
observadas. Para tanto, os textos constituem-se exclusivamente do tempo verbal
Presente cujo foco consiste na transmissdo de informagdo especifica, exceto
quando ha relatos dos resultados dos procedimentos efetuados que sdo realizados
com o uso do Passado (Conrad, 2001: 105). O excerto retirado do PPP de

Biologia exemplifica esta constatag@o (anexo 7.14):

“Biodiversidade

Caracteristicas gerais dos seres vivos; sistemas de classificacdo- evolugdo dos
sistemas; taxionomia; 0s reinos; os virus; as caracteristicas gerais dos principais
grupos.

O estudo da biodiversidade deve partir da historia geologica da vida, tendo como
foco sua origem e evolugdo no planeta. Tal enfoque permitird a compreensao das
caracteristicas encontradas nos diferentes grupos taxiondmicos hoje existentes,
favorecendo a compreensdo da necessidade do estabelecimento de um sistema da
classificagdo cada vez mais complexo” (CPII, p. 303)
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Apesar de o extrato ndo fazer parte do material apresentado ao aluno, ele
evidencia a forma como o discurso é construido na disciplina de Biologia. Se
observarmos o ultimo sintagma nominal sublinhado'® acima, verificamos a
complexidade da estrutura frasal. H4 cinco substantivos, dos quais trés sdo
metaforas de processos verbais (compreensdo/ estabelecimento/ classificacio) e
requerem desempacotamentos nada simples.

O PPP de Biologia da escola pesquisada nesta Tese propde a familiarizagéo
dos discentes com os c6digos, conceitos e métodos relacionados com a Biologia a
fim de promover a compreensio da relacdo entre a ci€ncia, tecnologia e
sociedade. Esse movimento pedagdgico pretende fazer com que alunos percebam
por si s6s como o conhecimento na Biologia se estrutura. Provavelmente, nio sdo
os termos técnicos da Biologia que trazem complexidade ao texto, e sim a
maneira como o significado é construido.

Uma curiosidade encontrada no PPP de Biologia da escola examinada esta
relacionada com a questdo da interdisciplinaridade (item 2.2,anexo 7.14, p. 196).
E atribuida 2 disciplina de Lingua Portuguesa a tarefa de habilitar o aluno a
analisar, construir e interpretar textos. Em outras palavras, existe um registro
departamental oficializando a responsabilidade do professor de Portugués em
prover meios de oferecer suporte aos alunos quanto a lingua materna, eximindo,
assim, o docente da drea bioldgica do papel de participar do letramento do aluno
em praticas sociais da sua drea de atuacdo. Cabe, pois, ao docente das ciéncias

naturais somente ministrar o conteido programaético previsto no PPP.

Lingua Portuguesa

Os dados obtidos de Lingua Portuguesa para andlise nesta Tese sdo
redagdes que objetivam avaliar o poder argumentativo do aluno, uma das muitas
modalidades de escrita enfocadas no PPP de Portugués (anexo 7.15). A
argumentacdo € um recurso que tem como propdsito o convencimento no intuito
de persuadir pessoas a pensarem como nds. “Convencer é construir algo no
campo das ideias” (Abreu, 2003: 38). Assim, a argumentacdo se impde como uma

ferramenta para a vida social, a partir do momento que o ato de argumentar

'8 Grifado pela autora da Tese.
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contribui para o processo de desenvolvimento do raciocinio critico, logico e
reflexivo do individuo.

Um dos objetivos do PPP de Lingua Portuguesa consiste em habilitar
alunos a produzirem textos diversificados (anexo 7.15) e a articularem a
linguagem de maneira eficiente. Para tanto, o conhecimento do processo da
escrita de um texto argumentativo, por exemplo, faz-se necessario. O discente
necessita compreender e produzir o discurso argumentativo de forma adequada,
seguindo os conceitos bdsicos subjacentes a pratica argumentativa. A
instrumentalizagdo do aluno torna-se, assim, mandatéria. A utilizacdo de
argumentos confidveis é necessaria para a atribuicao de credibilidade do texto. A
confiabilidade pode ser evidenciada por meio de citagdes de pessoas consagradas,
por exemplo, ou por meio de dados comprobatérios da tese que promovem,
portanto, sustentagdo da argumentacdo (Leitdao, 2011). A experiéncia pessoal e o
conhecimento de mundo do discente adquiridos por meio de vivéncias com outros
individuos em diferentes esferas sociais, ou por meio de leituras diversas
contribuem para a producdo de uma variedade de argumentos capazes de garantir
a eficacia do processo argumentativo. Ademais, a presenca de certos elementos
linguisticos como a metédfora gramatical, por exemplo, possibilita a criacdo de
uma linguagem mais abstrata (Valério & Oliveira, 2011; Projeto FAPERJ 2008)
e, portanto, mais adequada ao Ambito escolar/ académico.

De acordo com o PPP, a disciplina de Lingua Portuguesa almeja contemplar
uma diversidade de textos e géneros por sua relevancia sociocultural e pelo fato
de os textos de diferentes géneros serem organizados de formas distintas. Por ser
uma disciplina transversal a todas as areas do saber, a Lingua Portuguesa pode
auxiliar outras disciplinas, mas ndo pode dar conta de todas as especificidades de
cada drea do curriculo escolar. E reconhecido documentalmente pelo
departamento de Portugués que € tarefa de todos os professores, independente da
disciplina lecionada, proporcionar vivéncias e meios de constru¢do do discurso
especifico de sua disciplina, o que implica saber como o discurso da area é
constituido (cf. p. 202-203, anexo 7.15). O letramento possui uma perspectiva
inter e multidisciplinar na qual cada docente deve empenhar um papel social,
promovendo experiéncias, e outro linguistico, proporcionando conhecimento

sobre do discurso cientifico da area.
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Um entendimento mais global da variagdo da constru¢do do conhecimento
em areas do saber distintas € necessario para a fundamentacdo de decisdes no que
tange a criagdo de programas escolares (Conrad, 2001: 107) mais apropriados as
necessidades académicas dos discentes, especialmente no desenvolvimento das
habilidades de leitura e escrita, haja vista que a ampliacio da competéncia

linguistica significa a expansdo da compreensao de cada disciplina.

2.4
A Perspectiva de Corpus

A Linguistica de Corpus, doravante LC, consiste em uma 4rea de
conhecimento cuja perspectiva sobre a linguagem se caracteriza por uma andlise
empirica de corpora com auxilio de ferramentas computacionais (Oliveira, 2007).
Essa ‘face moderna’ da linguistica empirica (Teubert, 1996, p. vi) busca padroes
linguisticos ndo aleatdrios que sejam recorrentes em uma lingua, ou seja, a LC
visa obter evidéncias de padronizacdo a fim de compreender o funcionamento da
linguagem. Tal alegacdo baseia-se na premissa de que certos vocdbulos,
significados ou fraseados sd3o mais provaveis na lingua do que outros em
determinados contextos. A LC proporciona, assim, conhecimento ndo sé sobre a
possibilidade de ocorréncias linguisticas, mas também sobre sua probabilidade
(Granger, 2002). Além disso, sob a perspectiva da LC, a linguagem € vista “‘como
um fendmeno social e analisada a partir de atos concretos da comunicagao, isto é,
textos reais, buscando o significado onde ele € negociado, ou seja, no discurso”
(Oliveira, 2009, apud Teubert, 1996). A andlise com base em corpus surge da
necessidade de um instrumento de estudo mais preciso que nao se apdie somente
em intuicdo ou em pequenas coletas de dados, mas em uma anélise empirica de
grandes corpora de textos naturais.

A LC se firmou na segunda metade do século XX, mais precisamente na
década de 60, com o advento dos computadores mainframe. Nessa época, Sinclair
(1966) e Leech (1966) realizaram trabalhos pioneiros nas areas de 1éxico e anélise

de corpus, respectivamente, que marcam as pesquisas em LC até os dias atuais
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(Sardinha, 2004). Vale ressaltar, entretanto, que a expansao da LC e o
fortalecimento da pesquisa linguistica baseada em corpus somente se deu nos
anos 80 por trés motivos: o aumento da capacidade de memoria dos
computadores, a possibilidade de armazenamento de dados de grandes propor¢des
e a rapidez do processamento dos dados. Por isso, pode-se associar a histéria da
LC a tecnologia. Neste trabalho, corpus é entendido como um conjunto de dados
linguisticos textuais que ocorrem naturalmente na lingua, compilados sistemadtica
e criteriosamente com o propésito de servirem para a pesquisa de uma lingua ou
variedade linguistica (Sanchez & Cantos, 2004).

No Brasil, pode-se dizer que a LC ainda € muito jovem e que existe
formalmente hd menos de vinte anos. Essa drea de conhecimento foi
institucionalizada com publicagdes (Sardinha, 1999), assim como com o0s
primeiros encontros oficiais realizados em universidades paulistas (USP e PUC-
SP) no final da década de 90, que objetivaram ampliar a discussdo sobre estudos
de corpus no que tangia a sua implantag¢do e perspectivas. A partir dessa época,
muitas pesquisas foram realizadas e publicagdes importantes com corpus em
portugués comecaram a surgir em centros universitarios que comegaram a ensinar
e realizar pesquisas em LC (Viana & Tagnin, 2011; Tagnin & Valle, 2008;
Sardinha, 2004).

No intuito de realizar uma pesquisa com corpus, ha alguns cuidados que
devem ser tomados. O corpus deve ser composto de textos naturais'’ e auténticos
que tenham sido criteriosamente escolhidos com a finalidade de serem um objeto
de estudo linguistico. Uma questdo polémica em pesquisas de corpora esta
relacionada a representatividade dos dados (Oliveira & Dias, 2009). Entretanto,
Biber, Conrad & Reppen (1998:249) sugerem que dez textos seriam uma
quantidade representativa para investigacdes ligadas a descricdo de aspectos
gramaticais.

Oliveira (2009:52) propde que a LC seja considerada como uma teoria de
cunho exofdrico que “se complementa com pontos de vista de outras teorias da
mesma natureza com as quais estabelece interfaces”. Estabelece-se, desse modo,

uma conexdo entre a LC e a Linguistica Sist€mico-Funcional (LSF). A LC

19 - .

Entende-se por textos naturais, nesse trabalho, como aqueles que ocorreram na lingua de forma
espontanea e que ndo foram gerados com o propdsito de fazerem parte de um corpus, mas que
aconteceram em um contexto sécio-culturalmente situado.
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baseia-se na visdo probabilistica da linguagem que pressupde que, apesar de
tracos lexicais, sintdticos, semanticos e discursivos serem utilizados em situagdes
reais, eles ndo ocorrem na mesma frequéncia. Embora a LSF descreva a
probabilidade dos sistemas linguisticos em seus contextos sécio-culturais sob
uma Otica diferente, existe evidéncia de uma ligacdo intima entre a perspectiva de

corpus e a hallidayana.

“A formulacdo das teorias de Halliday, na forma da linguistica sistémico-
funcional, ndo se pauta pela exigéncia de um corpus nem do instrumental
comumente empregado pelos linguistas do corpus. Entretanto, a sua visdo de
linguagem se encaixa perfeitamente nos preceitos da Linguistica de Corpus e serve
como arcabougo tedrico maior no qual ela se pode incluir” (Sardinha, 2000).

A LC possui caracteristicas empiristas que usam dados provenientes da
observacdo da linguagem como fendmeno social reunidos sob a forma de corpus.
Esse material compila linguagem natural utilizada por individuos da lingua em
situacdes reais e é analisado por meio de sua frequéncia e de seu contexto de uso.
A variagdo obtida na andlise ndo ¢é aleatdria, a linguagem segue certos padroes
linguisticos que apresentam regularidade e variacdo sistemdtica, ou seja, 0s
padrdes sdo estiveis em momentos diferentes e sua frequéncia pode ser
comparada em corpora distintos (Sardinha, 2004: 31). Em outras palavras, a
ocorréncia de um elemento linguistico ndo € casual e o conhecimento sobre a sua
frequéncia permite a discussdo sobre a probabilidade linguistica. Na perspectiva
hallidayana, muitos tracos linguisticos sdo possiveis teoricamente, mas eles nio
ocorrem na mesma frequéncia, ou seja, apesar de haver indmeras possibilidades
de escolhas linguisticas no sistema potencial de significados, hd padrdes que sdo
mais recorrentes ¢ mais esperados em uma determinada lingua ou em um
determinado género, ou em uma disciplina do que outros. A interse¢do das duas
teorias reside no fato de ambas trabalharem com padrdes linguisticos produzidos
por usudrios em contextos reais definidos para estimar a probabilidade tedrica, ou
seja, a busca pelo significado onde ele € negociado, isto é, no discurso (Oliveira,
2009). Podemos concluir, pois, que as duas teorias supracitadas s@do
complementares e privilegiam o aspecto social da linguagem, valorizando seu uso

e sua funcionalidade, utilizando-se de textos naturais analisados empiricamente.
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No Brasil, a compilacdo de corpora de lingua portuguesa vem gradualmente
crescendo com a publicagdo, por exemplo, de vdrias dissertacdes e teses que
exploram a questdo. A compilagdo de corpora no Brasil faz parte de diversos

projetos de pesquisa de centros universitdrios, dos quais podemos destacar:

» Corpobras (PUC-R)): corpus representativo do portugués do
Brasil composto por 27 géneros discursivos, a saber, 20 géneros do
discurso escrito, 5 géneros do discurso oral e 2 géneros do discurso
escrito para ser falado. Todos os textos s@o auténticos, produzidos
por falantes nativos da lingua portuguesa em diferentes regides do
pafs;

> PHPB*' (UFRJ): corpora diacrdnicos constituido de documentos
escritos no Brasil desde seu descobrimento;

» Projeto Corpus Brasileiro™ (PUC-SP): corpus brasileiro composto
por diversos géneros do portugués contemporaneo;

> Ldcio Web™ (USP): site com corpus contemporineo da lingua
portuguesa, cujo objetivo € divulgar e disponibilizar na web vérios

corpora do portugués brasileiro escrito contemporaneo.

Os projetos supracitados surgiram de pesquisas realizadas em universidades
brasileiras no intuito de identificar tendéncias linguisticas a partir de uma grande
quantidade de dados. As investigacdes contribuem para o aprofundamento do
conhecimento empirico ndo somente da lingua em uso, mas também de novas
concepgdes tedricas da lingua analisada (Oliveira, 2009).

Na presente pesquisa, o corpus foi analisado por meio da ferramenta
computacional chamada WordSmithTools (Scott, 1996). O programa foi escolhido
para a realizacdo deste trabalho pelo fato de ele oferecer muitos recursos para
aqueles interessados em estudar a frequéncia de palavras e de padrdes linguisticos
de uma lingua, ou seja, por ele ser um software ttil na operacionalizagdo da

descrigdo linguistica com corpus. Apesar de o programa oferecer trés maneiras de

20 http://revistas.unisinos.br/index.php/calidoscopio/article/view/4872.

2! PHPB-RJ- Para uma Histéria do Portugués do Brasil- RJ. www.letras.ufrj.br/phpb-rj
2 www.corpusbrasileiro.pucsp.br

3 www.hilc.lcmc.usp.br/lacioweb/index.htm
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processamento de dados por meio de palavras-chave, listas de palavras ou
concordancias, a abordagem selecionada para a presente andlise foi a dltima. As
linhas de concordincias sdo indispensaveis no estudo da padronizacao lexical e,
por isso, fundamentais na investigacao de corpora24.

A LC realiza, portanto, pesquisas com auxilio de ferramentas
computacionais, buscando evidéncias linguisticas no corpus a fim de encontrar
padrdes de uso da lingua em textos reais (Oliveira, 2009). A presente Tese pauta-
se na linguistica de corpus pelo fato de essa perspectiva possibilitar e viabilizar o
trabalho com grande quantidade de dados. A LC permite a geracdo de resultados
quantitativos para a andlise, que, nesta pesquisa, facilitou a identificagdo das
nominaliza¢des nos textos, possibilitou a andlise da variacdo entre grupos de
textos e auxiliou na busca de padrdes no uso da linguagem nas diferentes
disciplinas.

Neste capitulo, diversas discussdes foram realizadas no intuito de promover
um arcabouco tedrico capaz de abarcar todos os aspectos necessdrios para a
andlise dos dados gerados. O capitulo seguinte apresenta a metodologia de

pesquisa adotada nesta Tese.

* Mais detalhes serdo apresentados na se¢do da metodologia.
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