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Resumo

O presente artigo discute propostas didaticas de
alunos/as de um Curso de Letras em que foram
mobilizados conhecimentos a respeito da
variagc@o linguistica. Nossa andlise indicou que
algumas questdes merecem mais atencdo nos
cursos de formacdo de professores/as de lingua
portuguesa. Com base nessas questoes,
propomos uma sequéncia diditica construida a
partir da leitura, da producdo textual e da andlise

Abstract

The present paper discusses didactic proposals
from students from a Course in Languages and
Literature in which the knowledge over linguistic
variation was mobilized. Our analysis has
indicated that some issues need more attention in
undergraduation courses of teachers of
Portuguese. Based on these issues, we propose a
didactic sequence which was built from reading,
textual production and linguistic analysis.

linguistica.

1) Introducao

O presente artigo tem por objetivo realizar uma discussao sobre a abordagem da variagao
linguistica no ensino a partir de propostas didaticas feitas por alunos/as de um Curso de
Letras. Tomando essa discussdo como ponto de partida, propomos uma sequéncia didética
que se organiza a partir dos pilares propostos por Geraldi (2004): leitura, producao textual
e andlise linguistica. Ao longo da discussao, chamamos atencdo para o fato de que os
Cursos de Letras devem propiciar a seus/suas estudantes uma formagdo sélida em
conhecimentos sobre a variacdo linguistica, de maneira que possam ter um olhar sensivel
e respeitoso as diferentes variedades, a0 mesmo tempo em que consigam mobilizar os
saberes cientificos para realizar uma andlise ndo superficial dos textos.

Para atingir nossos objetivos, organizamos o texto da maneira que segue. Apds esta
introducdo, a segunda se¢do traz nossa fundamentacdo tedrica, na qual discutimos as
contribuicdes de Geraldi (2004) e dos Parametros Curriculares Nacionais para uma
“reformulag¢do” do ensino de lingua portuguesa, além de mobilizar alguns conceitos
importantes para a discussdo sobre a construcdo de uma pedagogia da lingua materna que
considere a variacao linguistica como um elemento central. A terceira secao descreve a
metodologia adotada em nosso estudo. Na quarta se¢do, fazemos uma discussao sobre as
propostas didaticas elaboradas por alunos/as de um Curso de Letras e apresentamos, a
partir dos elementos de fragilidade encontrados, uma proposta de sequéncia didatica. Por
fim, a quinta secdo traz nossas consideracdes finais.

2) Fundamentacao tedrica
Esta secdo estd dividida em trés partes. Na primeira, fazemos um breve histdrico
sobre o ensino de lingua portuguesa no Brasil, destacando as contribuicdes de Geraldi
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(2004) e dos Parametros Curriculares Nacionais para uma abordagem que toma o texto
como objeto de ensino. A segunda parte se dedica a discorrer sobre propostas de ensino
que consideram a variagdo linguistica como elemento constitutivo da lingua. Na terceira
parte, a questdo da(s) norma(s) linguistica(s) e de suas implicagdes para o ensino &
discutida.

2.1)Géneros textuais e ensino de lingua portuguesa em dois momentos

Nas ultimas décadas, tem-se observado o crescente nimero de publicagdes e
pesquisas cientificas relacionadas ao campo das praticas de ensino em lingua portuguesa
de maneira geral e, de maneira especifica, as praticas de ensino de linguagem orientadas
pela abordagem do texto. Nesse particular, as discussdes e propostas que abordam o
ensino de lingua na perspectiva processual como alternativa a um ensino normativo
ganham merecido destaque.

Para entender esse panorama de transi¢do entre modelos e estratégias de ensino e
aprendizagem em lingua portuguesa, € relevante destacar dois momentos especificos e
recentes da, ainda breve, histéria da disciplina de Lingua Portuguesa: 1) a publicacdo e
circulacdo, em 1984, da obra O texto na sala de aula', organizada por Jodo Wanderley
Geraldi, e 2) a publicacao dos Parametros Curriculares Nacionais (1997/1998).

A obra organizada por Geraldi tem muitos méritos €, ndo obstante os mais de trinta
anos de sua publicacdo, o livro ainda merece atenta reflexdo. E que af estd sistematizada
uma agenda politico-pedagdgica para o ensino de linguagem, através do enfrentamento
de temas como a democratizacdo da escola; o ensino de gramatica; o ensino de literatura;
a variacdo linguistica como componente das aulas de lingua e a op¢ao politica que se
assume — implicita ou explicitamente — ao se deparar com a pergunta: “para que
ensinamos o que ensinamos?, e sua correlata: para que as criancas aprendem o que
aprendem?” (GERALDI, 2004, p. 40).

E essa indagacdo de natureza epistemoldgica que guiard o autor no percurso de
discorrer acerca de trés concepcoes de linguagem frequentemente assumidas no dominio
das aulas de lingua portuguesa (a época, talvez, as duas primeiras fossem mais comuns
que a terceira), a saber: a) a linguagem como expressao do pensamento (gramdtica
tradicional); b) a linguagem como instrumento de comunicagdo (estruturalismo e
transformacionalismo) e c) a linguagem como forma de interacdo (enunciacdo). A
perspectiva assumida pelo autor, discutida no interior da terceira concepcao de linguagem,
€ a que oxigena o debate:

[...] me parece que cabe ao professor de lingua portuguesa ter presente que as atividades
de ensino deveriam oportunizar aos seus alunos o dominio de outra forma de falar, o
dialeto padrdo, sem que signifique a depreciacdo da forma de falar predominante em sua
familia, em seu grupo social, etc. Isso porque € preciso romper com o bloqueio de acesso

! Para este trabalho, serd cotejada a edi¢do de 2004, referenciada ao final do texto.
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ao poder, e a linguagem é um de seus caminhos. Se ela serve para bloquear — e disso
ninguém duvida —, também serve para romper o bloqueio (GERALDI, 2004, p. 44).

Mais recentemente, um bom nimero de trabalhos tem concluido que o chamado dialeto
padrdo € antes um instrumento idealizado de cultura que uma lingua falada propriamente
dita®. Como discutiremos mais 2 frente, trata-se de um modelo ideal de lingua, que nao
corresponde a nenhum dialeto ou a nenhuma variedade empirica da lingua, razdo pela
qual o ensino do chamado dialeto padrdo estaria inviabilizado. A questdo que a reflexao
de Geraldi (2004) acende, todavia, € justamente a necessidade de pensarmos em, por um
lado, uma concep¢do mais ampla e heterogénea de lingua a ser ensinada; por outro, em
novos paradigmas educacionais, abordagens e metodologias para este trabalho de
observacdo das variedades linguisticas. Aqui entram os Parametros Curriculares
Nacionais com diretrizes para nortear os curriculos das escolas acerca dessa ‘“nova”
abordagem.

Os contetudos passariam, entdo, a ser articulados em torno de dois eixos basicos:
a) o uso da lingua oral e escrita e b) a reflexdo sobre a lingua e a linguagem (BRASIL,
1998, p. 34), razdo pela qual o texto, em seu funcionamento, assumiria cardter central nas
atividades de lingua portuguesa. O trabalho com unidades da lingua (fonema, morfema,
sintagma) numa concepg¢ao de ensino de lingua marcada pela influéncia estruturalista de
estudos linguisticos perderia espaco em razdo do trabalho com unidades relativamente
estdveis do discurso, os géneros, na defini¢do cldssica bakhtiniana (BAKHTIN, 2010). O
objetivo pretendido com esse tipo de ensino traduz-se na ampliagdo de capacidades de
leitura e de escrita a partir da reflexdo acerca das praticas sociais da leitura e da escrita.
Em outras palavras, trata-se de pensar o ensino de lingua portuguesa a partir da no¢ao de
letramento e a escola como agéncia desse fazer (FARACO, 2008; ROJO, 2009; SOARES,
2014).

2.2) Pedagogia em lingua materna

Nocdes como “pedagogia da variacdo linguistica” (FARACO, 2008),
“sociolinguistica educacional” (BORTONI-RICARDO, 2004) e “pedagogia do portugués
brasileiro” (BAGNO, 2011), ente outras, aos poucos tém ganhado espaco nas reflexdes
sobre o ensino de lingua portuguesa. Trata-se, grosso modo, de abordagens tedrico-
criticas que debatem o ensino de lingua materna numa perspectiva mais plural,
heterogénea e com sistematicidade — em consonancia, portanto, com o carater
heterogéneo da realidade linguistica brasileira — e com vistas a superacdo do olhar
monolitico e purista da tradi¢gdo normativa conservadora.

As trés abordagens, ndo obstante os objetivos de comunicacdo especificos a cada
uma delas, dialogam com afinada destreza. Em comum, fornecem importantes subsidios
para formacdo continuada de professores/as de Letras, especialmente aqueles/as que
buscam embrenhar-se nos dominios da variagdo e da mudanca linguisticas, pensados ndao

2 Por exemplo, Bagno (1999, 2001, 2007) e Faraco (2008).
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apenas como fendmenos sociais, mas também como elementos pertencentes a virtualidade
do sistema linguistico.

A nogdo de competéncia linguistica, tomada de Dell Hymes, de que trata Bortoni-
Ricardo (2004), contribui para fundamentar uma proposta de pedagogia em lingua
portuguesa, a saber:

E papel da escola, portanto, facilitar a ampliacio da competéncia comunicativa dos
alunos, permitindo-lhes apropriarem-se dos recursos comunicativos necessdrios para se
desempenharem bem, e com seguranga, nas mais distintas tarefas linguisticas. [...]
Ao chegar a escola, a crianga, o jovem ou o adulto jd sdo usudrios competentes de sua
lingua materna, mas t€ém de ampliar a gama de seus recursos comunicativos para poder
atender as convengdes sociais, que definem o uso linguistico adequado a cada género
textual, a cada tarefa comunicativa, a cada tipo de interagdo. [...]
Quando falamos em recursos comunicativos, ¢ bom recordar trés parametros associados
a questdo da ampliacdo desses recursos, que sao:

* grau de dependéncia contextual,

» grau de complexidade do tema abordado e

* familiaridade com a tarefa comunicativa (BORTONI-RICARDO, 2004, p.74-76).

Guiando-se por essa nocao de ampliagao da competéncia comunicativa, podemos,
com efeito, pensar efetivamente, em espago escolar, no acesso as variedades cultas e
prestigiadas da lingua de maneira menos purista e mais voltada a participacdo discente
em praticas sociais de alto nivel de complexidade e monitoramento da linguagem oral e
escrita. Trata-se, portanto, da inser¢do do sujeito no dominio da escrita e das préticas
especializadas de oralidade. Nos termos de Faraco (2008), tal proposta deveria ultrapassar
os limites da disciplina de lingua portuguesa nao sé para propor uma pratica de
letramento, mas também para construir uma escola letradora:

Essa perspectiva de uma escola letradora — que toma as praticas socioculturais da cultura
escrita como um eixo organizador do trabalho escolar — pode vir a por a escola disciplinar
tradicional sob radicais interrogagdes, apontando a possibilidade de uma educacdo
transdisciplinar (FARACO, 2008, p. 172).

A primeira proposta de Base Nacional Comum Curricular que veio a tona no
conturbado panorama politico de 2015 parecia querer desenhar um modelo curricular
nessa perspectiva. Nao serd de todo estranho, contudo, se a proposta final de Base
Curricular recuar em relacio ao seu escopo interdisciplinar, que acena para o
transdisciplinar, sobretudo em face da reagdo de 6rgdos de imprensa e da alteragdo no
quadro do executivo federal.

Nesse sentido, cabe comentar acerca de outro intento tedrico-critico, que vem da
expressiva elaboracdo de uma Gramadtica Pedagdgica do Portugués Brasileiro, do
linguista Marcos Bagno. Trata-se, nos termos do autor, “da exposicdo daquilo que
constitui conhecimentos necessarios para um trabalho relevante e construtivo de educagdo
linguistica” (BAGNO, 2011, p.21). O objetivo € justamente refletir acerca de uma
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pedagogia do portugués brasileiro, assumindo “a existéncia de uma norma urbana culta
real, radicalmente distinta da norma-padrdo cldssica” e postulando que “o ensino de
lingua se faca com base nessa norma urbana culta real” (BAGNO, 2011, p. 21, grifo do
autor). Na pratica, percebe-se um rigoroso tratamento ao tema da variacao linguistica,
especialmente no tocante aos seus desmembramentos morfossintiticos e fonético-
fonoldgicos.

2.3) Variacao linguistica e a questao da(s) norma(s)

Quando a questdo € a variacdo linguistica e sua relagdo com o ensino, se faz
necessario discutir os conceitos de norma culta e norma padrao, conforme se evidenciou
na discussao acima. Faraco (2008) define norma culta como “o conjunto de fendmenos
linguisticos que ocorrem habitualmente no uso dos falantes letrados em situagdes mais
monitoradas de fala e escrita” (FARACO, 2008, p. 71). Por sua vez, norma padrao é
definida pelo mesmo autor como “uma codificagdo relativamente abstrata, uma baliza
extraida do uso real para servir de referéncia, em sociedades marcadas por acentuada
dialetacdo, a projetos politicos de uniformizagao linguistica” (FARACO, 2008, p. 73).
As defini¢Oes acima deixam bastante clara uma importante diferenca entre os sentidos de
norma aqui discutidos. A norma culta diz respeito ao uso (real, concreto) que
determinados falantes fazem da lingua em certas situacdes. J4 a norma padrdo se refere a
uma abstracao dos fendmenos linguisticos, em busca de uma pretendida uniformizacao
dos usos. A essa distincdo cabe a explicacdo que nos da Lucchesi (2012) sobre dois
adjetivos derivados de “norma’”: “normal” e “normativo”. Segundo Lucchesi, “por
NORMAL se entende o que € habitual, costumeiro, tradicional dentro de uma
comunidade, ja o adjetivo NORMATIVO remete a um sistema ideal de valores que, ndo
raro, é¢ imposto dentro de uma comunidade” (LUCCHESI, 2012, p. 58, grifos do autor).
Claramente, a norma culta é constituida por aquilo que € normal na fala de falantes
urbanos e letrados em situagdes de maior monitoramento. Por outro lado, a norma padrao
se refere a normativas a serem (ou ndo) seguidas.

Na discuss@o sobre a norma culta, Faraco (2008) reconhece os limites desta designagao
e esclarece que nao ha a inten¢do de qualificar como incultas as demais normas, como as
normas populares. O autor restringe, entio, o uso do qualitativo “culta” a cultura escrita,
no sentido de que a norma culta corresponderia ao uso que fazem da lingua falantes que
tém acesso direto a tal cultura. Faraco, entretanto, faz a ressalva de que tal denominacao
foi cunhada por falantes da propria norma culta, o que poderia sugerir que, dentro de sua
visao de mundo, a norma que rege suas manifestagdes linguisticas € superior em relacao
as demais normas. Feita essa discussdo, Faraco passa a utilizar a expressao ‘“‘norma
culta/comum/standard”’. Bagno (2007) também questiona a expressdao ‘“norma culta”,
pelos mesmos motivos apresentados por Faraco (2008), e adota a designacido ‘“normas
prestigiadas”, embora reconheca que € necessario limitar sua interpretac@o para o sentido
de que se trata de normas que sdo prestigiadas, ndo de normas que devam, pelo seu valor
intrinseco, ser prestigiadas. Fica, assim, evidente que se trata de uma questao complexa o
nome pelo qual podemos designar o uso real da lingua por falantes urbanos e letrados em
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situagdes de maior monitoramento. Apesar das limitacdes e dos problemas recém-
apontados, seguiremos, neste trabalho, usando a expressao “norma culta”.

Dando continuidade a discussdo, € importante deixar claro que ndo ha homogeneidade
no interior da norma culta (que, nesse sentido, talvez fosse mais adequadamente usada no
plural — normas cultas). Faraco (2008) nos d4 um exemplo disto ao falar sobre as
diferengas entre a norma culta falada e a escrita. Como mostra o autor, os pronomes
pessoais obliquos de terceira pessoa (o, os, a, as) praticamente ndo ocorrem mais na
norma culta falada do portugués brasileiro (PB)’. Na norma culta escrita, entretanto, sua
existéncia ainda pode ser atestada.

Com relacdo ao quase desaparecimento dos pronomes pessoais obliquos de terceira
pessoa da fala no PB, Camara Jr. (2004) apresenta uma andlise que busca explicar o uso
de ele como realizagdo da terceira pessoa em qualquer posi¢ao sintdtica (sujeito, objeto
direto, objeto indireto e genitivo). Segundo o autor, tal pronome apresenta-se como
invaridvel, do ponto de vista sintatico (ele canta, vi ele, dei a ele o papel, vi a casa dele),
em funcdo da sua semelhanga com os nomes e os pronomes demonstrativos pelo fato de
terem flexdo de nimero e género, o que ndo ocorre com os pronomes de primeira e
segunda pessoas. Além disso, Camara Jr. destaca a funcio anaférica dos pronomes de
terceira pessoa, em oposi¢ao a fun¢do déitica dos de primeira e segunda pessoas. Por fim,
o autor menciona o fato de que uma silaba sem consoante, como nos pronomes o, os, a,
as, ¢ demasiadamente fraca para uma posicao também fraca na palavra (pauta pré-tonica,
tendo em vista a preferéncia pela proclise em PB)*. O autor, entdo, conclui que “h4 pois
uma for¢a de natureza expressiva contra o emprego do pronome regime o e suas variantes
do feminino e do plural” (CAMARA JR., 2004, p. 99). Trazemos, aqui, a discussao feita
por Camara Jr. (2004) para mostrar que uma realizacdo como vi ela ontem,
frequentemente estigmatizada e duramente combatida na escola, encontra razdes
estruturais (no interior do préprio sistema linguistico) para sua existéncia. Essa discussao
tem por finalidade exemplificar o que afirma Faraco (2008): “embora ndo haja critérios
linguisticos capazes de sustentar uma diferenciacdo qualitativa das normas, essa
diferenciagao ocorre e € feita por determinados segmentos da sociedade tomando por base
valores sociais e politicos” (FARACO, 2008, p. 54). Ou, nas cléssicas palavras de Gnerre
(1991), “uma variedade linguistica ‘vale’ o que ‘valem’ na sociedade os seus falantes,
isto é, vale como reflexo do poder e da autoridade que eles t€m nas relacdes econdmicas
e sociais” (GNERRE, 1991, p. 6-7).

Para exemplificar a discussdo, tomemos para andlise a colocagdo pronominal. Conforme
nos mostra Lucchesi (2012), a norma padrao impde

3 Sobre arealizagio do objeto direto anaférico em portugués brasileiro, sugerimos a leitura de Cyrino (1999)
e Dillinger et al. (2002). Ambos os trabalhos tomam para a andlise dados do Projeto NURC (Projeto da
Norma Linguistica Urbana Culta).

4 Nunes (1996) propde uma explicagio semelhante, no que diz respeito a estrutura sildbica, para o uso
restrito dos pronomes pessoais obliquos de terceira pessoa em PB.
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um paradigma de colocacdo dos pronomes-complementos surgido nas profundas
mudancas prosddicas que dao ensejo ao portugués europeu moderno e é absolutamente
estranho a pauta prosddica e a estrutura gramatical do portugués brasileiro (LUCCHESI,
2012, p. 80).

Assim, a norma padrdo do PB, que tem o portugués europeu como fonte de
constituicdo, prevé a énclise como posi¢do geral para os pronomes obliquos. Isto,
entretanto, contraria a tendéncia do PB para a préclise’. H4, aqui, um evidente exemplo
do abismo entre a norma padrao e a norma culta em PB.

Feita, ainda que brevemente, uma distin¢do entre norma culta e norma padrdo, cabe
retornar a reflex@o sobre as consequéncias disso para o ensino. Conforme Faraco (2008),
o abismo que separa as duas normas® torna o ensino da norma padrio inécuo. Segundo o
autor, a norma padrdo estd na base da perniciosa cultura do erro que reina entre nds.
Assim, Faraco defende uma pedagogia da variacdo linguistica que, entre outras questoes,
“localize adequadamente os fatos da norma culta/comum/standard no quadro amplo da
varia¢do e no contexto das praticas sociais que a pressupdem’ e “abandone criticamente
o cultivo da norma-padrao” (FARACO, 2008, p. 180). Faraco (2008) faz menc¢do aos
continuos propostos por Bortoni-Ricardo (2004, 2005) e localiza as variedades
prestigiadas, na denominacao de Bagno (2007), no entrecruzamento do polo urbano (no
continuum rural-urbano) com o polo do letramento (no continuum oralidade-letramento).
Quanto a monitoracdo estilistica, o autor destaca o fato de que essas variedades se
movimentam entre os diferentes estilos, dos mais aos menos monitorados, como ocorre
em todas as variedades. Para deixar esta questdo mais clara, discorreremos, ainda que
brevemente, sobre os continuos propostos por BortoniRicardo. Segundo Faraco (2008),
uma visao em continuum “permite melhor apreender a distribui¢do social das variedades
(e, acima de tudo, a dinamica que rege a intensa interrelagdo entre elas) e os pontos em
que ha estigmatizacdo de formas” (FARACO, 2008, p. 168).

Bortoni-Ricardo (2004, 2005) busca, a partir da proposicdo dos trés continuos,
“apreender de forma mais precisa a complexa situacdo sociolinguistica do portugués
brasileiro” (BORTONI-RICARDO, 2005, p. 40). Assim, o continuum rural-urbano tem,
em um polo, as regides rurais mais isoladas e, no outro, a variedade urbana culta. Ao
longo deste continuum, € possivel localizar dois tipos de regras: as descontinuas e as
graduais. As primeiras dizem respeito as regras que caracterizam as variedades rurais e
as variedades sociais mais isoladas. Tais regras sofrem forte estigmatizacdo. Podemos
tomar como exemplo o rotacismo, pelo qual hd substituicio de “I” por “r” em uma
palavra, como nas realizacdes “brusa” e “pranta”, por exemplo. Ja as regras graduais nao

5 Cyrino (1996), no contexto de andlise da realizagdo do objeto anaférico, faz um estudo diacronico da
passagem da énclise para a proclise em PB.

6 Faraco (2008) e Lucchesi (2012) fazem um histérico sobre a constitui¢do da norma padrdo no Brasil,
mostrando que, no século XIX, o portugués de Portugal, e ndo a norma culta brasileira, foi tomado como
parametro para sua formacdo. Bagno (2003) observa, nesse processo, uma tentativa das elites locais de
construcdo de um projeto europeizante de civiliza¢do, baseado na constru¢do de uma identidade linguistica
que em nada lembrasse a lingua praticada nos trépicos.
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distinguem as variedades linguisticas, uma vez que estio presentes na fala da maioria dos
falantes. Sua aplicacdo dependera do nivel de formalidade do evento comunicativo, ou,
como veremos, da localizagao desse no continuum de monitoracdo estilistica. Um
exemplo de regra gradual pode ser a monotongacdo do ditongo “ow”, como nas
realizagcdes “oro” e “andd”, para “ouro” e “andou”, respectivamente.

Quanto ao continuum de oralidade-letramento, este vai dos eventos orais aos eventos de
letramento. Como explica Bortoni-Ricardo (2004), no polo oral estardo os eventos que
nio sofrem influéncia direta da escrita, enquanto no polo do letramento estardo
localizados os eventos em que ocorre a mediacdo da lingua escrita. BortoniRicardo (2005)
justifica a proposi¢do deste continuum pelo fato de que

a inser¢do do falante em uma cultura predominantemente oral ou predominantemente
letrada tem consequéncias decisivas para sua apropriacdo de recursos comunicativos
proprios das modalidades oral e escrita e dos géneros discursivos (BORTONIRICARDO,
2005, p. 51).

Por fim, temos o continuum de monitoracao estilistica. Como explica BortoniRicardo
(2005), o nivel de monitoragdo do falante dependerd da atencdo e do planejamento
envolvidos na interacdo. Como destaca a autora, todos os falantes alternam seus estilos,
mas 0S recursos necessarios para isso estardo relacionados com os papéis sociais que
assumem. Bortoni-Ricardo (2004) esclarece que a monitoragdo estilistica € influenciada
por trés fatores: o ambiente, o interlocutor e o topico da conversa. A interacao entre eles
implicard uma maior ou menor monitoragcao do falante, no sentido de que, por exemplo,
o interlocutor pode ser 0 mesmo, mas o nivel de monitoracdo seréd diferente a depender
do tépico da conversa (um assunto mais ou menos sério, por exemplo).

Nessa discussdo sobre a variacdo linguistica e sua abordagem no ensino, cabe
mencionar a maneira como a questao aparece nos livros didéticos de lingua portuguesa.
Gonzdlez (2015) e Lima (2014) apontam que, em funcdo das exigéncias do Programa
Nacional do Livro Didético (PNLD)’, a variagdo linguistica estd presente nos livros
didéticos atuais. Essa presenca, entretanto, ocorre de maneira superficial, como se este
assunto fosse apenas mais um contetido, entre tantos outros, o que leva, em muitos casos,
a mera inser¢ao de um capitulo dedicado a variagdo a fim de atender as exigéncias do
PNLD. Gonzélez (2015) também destaca o predominio da variacdo no nivel lexical® e,
quanto ao tipo, da variag¢do diacrdnica e diatépica. Conforme discute o autor, tal cenério
leva a um distanciamento da variacdo em relacdo aos/as alunos/as, invisibilizando sua
presenca no dia a dia dos/as discentes. Dionisio (2005), por sua vez, analisa algumas
questdes de livros didaticos em que € solicitado ao/a aluno/a que passe determinado texto
para a norma padrdo. Segundo a autora, tais questdes ndo respeitam a natureza (género,
publico-alvo, objetivos) do texto. Como alerta Dionisio,

7 Para um histdrico sobre o PNLD, sugerimos a leitura de Batista (2003).

8 Como alerta Bagno (2007), “os livros didaticos, infelizmente, ainda ndo se deram conta da importancia
da variacdo morfossintética e das consequéncias dela para uma educacdo em lingua materna eficiente e
formadora de cidaddos” (BAGNO, 2007, p. 134).
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se a intencdo € incentivar o aluno a reescrever, fazendo a transposi¢do da linguagem
informal para a formal, € necessdrio propiciar uma situagdo comunicativa em que o
emprego da linguagem formal seja exigido (DIONISIO, 2005, p. 86).

3) Metodologia

Os dados da pesquisa foram coletados a partir de uma atividade diagnoéstica realizada no
componente curricular “Sociolinguistica e Ensino”. Participaram da atividade doze
estudantes, regularmente matriculados no Curso de Licenciatura em Letras — Lingua
Portuguesa e Literatura de uma Universidade Federal do interior do estado do Rio Grande
do Sul. Pode-se dizer que todos/as os/as estudantes estavam, no minimo, no segundo ano
do referido Curso superior, fato que significa ter conhecido, com desempenho satisfatorio,
as principais abordagens da linguistica moderna e seus objetos tedricos, além das leituras
de formacgdo do canone da literatura ocidental.

A atividade ocorreu em agosto de 2016 e, na ocasido, foi entregue uma folha com a letra
da canc¢ao “Cuitelinho” e as seguintes informagdes:

“Cuitelinho” € uma musica brasileira com origem no folclore do Pantanal de Mato Grosso.
Considerada uma das mais lindas musicas do cancioneiro popular brasileiro, Cuitelinho
(denominacdo regional para Beija-flor) conta, a maneira do povo, uma pequena histéria
de saudade, que pode ser interpretada como a saudade de um soldado brasileiro que lutou
na Guerra do Paraguai. A letra foi recolhida por Paulo Vanzolini durante uma pescaria, e
interpretada por grandes nomes da musica popular brasileira, como Nara Ledo, Milton
Nascimento, Renato Teixeira e os sertanejos Pena Branca e Xavantinho. Foi composta
originalmente por volta de 1932 por Bento Costa. (Fonte:
https://pt.wikipedia.org/wiki/Cuitelinho - acesso em 08/05/2016).

Imagine que vocé ird trabalhar com a letra de miusica “Cuitelinho” em sala de aula e
proponha uma atividade que explore a construcao de sentido do texto, ndo se esquecga de
selecionar um piblico-alvo ao qual sua atividade serd apresentada.

Letra da musica:

Cheguei na beira do porto onde as ondas se 'espaia’
As 'garca’ dd meia-volta e senta na beira da praia

E o cuitelinho nao gosta, que o botdo de rosa caia

Ai quando eu vim da minha terra despedir da 'parentaia’
Eu entrei no Mato Grosso bem em terras Paraguaias
14 tinha revolucdo, enfrentei forte 'bataia’

A tua saudade corta como ago de 'navaia' o coragdo
fica 'afrito’', bate uma e a outra 'faia' E o 'zoio' se
enchem d'dgua que até a vista se 'atrapaia’

A tua saudade corta como ago de 'navaia' o coragdo
fica 'afrito’, bate uma e a outra 'faia' E o 'zoio' se
enchem d'dgua que até a vista se 'atrapaia’
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Ap6s a leitura da letra da cangdo, passou-se a escuta da musica, primeiro na voz de Nara
Ledo, depois na voz de Milton Nascimento. O objetivo fundamental desta atividade
residia em elaborar um diagndstico a respeito de como os/as estudantes compreendiam a
articulacao entre ensino de lingua e a abordagem da sociolinguistica. Cabe mencionar que
a no¢do de variacdo linguistica e os aportes da abordagem sociolinguistica ja haviam
servido a reflex@o discente em outros componentes curriculares. A escolha desse texto
para objeto de reflexdao se deu por dois motivos principais: 1) o interesse de provocar
indiretamente a reflexdo acerca da variacao linguistica e 2) que a abordagem da atividade
levasse em conta um movimento do uso da lingua (condi¢des de producao) para reflexao
sobre a lingua (pratica epilinguistica). Para propor esta atividade, dispinhamos, como
principal referéncia paradidética, da analise de Bagno (2006) em A lingua de Euldlia,
obra em que a personagem professora Irene utiliza a mesma letra de musica para explicar
as jovens universitarias Silvia, Emilia e Vera alguns fenomenos do portugués nao padrao,
dos quais merecem destaque, no plano morfossintatico, a questdo das marcas redundantes
de plural e a questdo da simplificacdo das conjugacdes verbais’ e, no plano fonético-

fonolégico, a transformacio de ‘Ih’ em ‘i’!°. Os resultados serdo discutidos a seguir.

4) Discussao

Nesta secao apresentaremos uma andlise acerca da atividade diagnéstica realizada
conforme exposto na se¢do de metodologia. Trataremos, inicialmente, de apontar os
elementos mais evidentes na leitura das doze propostas de atividade, destacando alguns
aspectos positivos e alguns aspectos insuficientes, do ponto de vista da adequacdo ao
enunciado proposto. Feito esse relato mais geral, dividiremos os dados coletados nas
propostas em dois grandes grupos para, em seguida, discutirmos algumas consideragdes
preliminares geradas pelo estudo. Para concluir a secdo, apresentaremos uma sugestao de
pratica de ensino em lingua portuguesa, buscando contemplar os elementos tedrico-
metodolégicos discutidos ao longo do artigo.

Considerando a amplitude do enunciado proposto, qual seja, propor uma atividade
atenta a constru¢cdo de sentido de um texto de indole estética, realizamos a leitura das
respostas procurando observar as escolhas pedagdgicas, psicoldgicas e linguisticas (Cf.
SCHNEUWLY et al. 2004, p. 91-92) de cada estudante. Destacamos, quanto as escolhas
psicoldgicas, que todas as respostas mostraram-se sensiveis a representacao da situacao
de comunicagdo, da qual emerge o género em questido. Percebemos que, praticamente,
todas as respostas propuseram, inicialmente, a escuta da canc¢do, seguida de leitura e

9 Sdo muitos os estudos sociolinguisticos sobre a variagdo na concordancia de nimero em PB. A titulo de
exemplificagc@o, citamos Naro e Scherre (2003). Vieira (2008), por sua vez, faz uma discussido sobre a
concordancia verbal varidvel em PB em sua relagdo com o ensino.

10 Estudos sociolinguisticos sobre a realizagfo da lateral palatal sdo menos frequentes, quando comparados
aqueles sobre a concordancia de niimero em PB. Citamos Branddo (2007) como exemplo de pesquisa que
observa a realizacdo varidvel da lateral palatal.
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discussao acerca da temdtica. Mesmo que a maioria das respostas ndo tenha especificado
objetivamente em que termos proporia uma discussdo sobre o texto, é possivel suspeitar
que os/as estudantes consideram a nocdo de que uma lingua se adapta as diferentes
situagdes de comunicagdo, ao passo que as cria e recria. Observamos, entretanto, que
poucas foram as respostas que se ocuparam de pensar uma sequéncia de atividades
regradas que envolvessem a producao e circulagdo de mais de um texto, tendo, a maioria
das propostas, gravitado em torno de géneros menos monitorados.

Do ponto de vista das escolhas pedagdgicas, destacamos o fato de a maioria das
respostas (onze de doze) ter contemplado uma relagio de pertinéncia entre a abordagem
e o publico-alvo. Entretanto, hd que se destacar o fato de nenhuma proposta ter pensado
na avaliacdo da prépria proposta de atividade, o que pode estar demonstrando certa
inseguranca em relacdo aos aspectos a serem explorados como objeto de ensino da
atividade. Considerando que a tarefa pedagdgica se efetiva no planejamento, na execu¢do
e na avaliacdo, o terceiro elemento deste fazer ndo deveria ser negligenciado, sob pena de
colocarmos os dois primeiros a perder.

Quanto as escolhas linguisticas das abordagens, a andlise das respostas levounos
a concluir que as propostas aproximavam-se em torno de dois principios: ou
consideravam o texto (“‘Cuitelinho”) como um pretexto para discutir temadticas afins,
como ‘“preconceito” ou “variacdo linguistica”; ou as respostas orientavam a reescrita do
texto com substitui¢do lexical por sindnimos. Com relagdo ao primeiro principio, foi
possivel perceber que o resultado é um discurso genérico, que nio retorna ao texto na
busca de evidéncias concretas. Como alerta Bopp da Silva (2015),

sem o conhecimento da légica da variacdo e de toda a sua amplitude, o professor ndao
compreendera o fendmeno varidvel e apenas substituird o discurso do purismo linguistico
pelo discurso do politicamente correto, porque assim foi doutrinado (BOPP DA SILVA,
2015, p. 153).

Quanto ao segundo principio, cabe retornar a critica feita por Dionisio (2005): as
propostas de reescrita ndo levaram em consideracdo a nocdo de género e, portanto,
desconsideraram o enunciador, seu interlocutor pretendido, os objetivos do texto, seu
conteddo. Um dos alunos propde a reescrita do texto “com palavras usuais do dia a dia de
cada um sem que seja perdida a esséncia do texto”. Perguntamo-nos em que medida isso
seria possivel. Os excertos abaixo ilustram, respectivamente, o primeiro ¢ o segundo
principio.

(1)

Explicaria sobre a variagao linguistica e que [isto] acontece por diversos fatores.

2)
Em seguida, [sugiro] pedir aos alunos que seja construida uma nova versao, porém utilizando a
variagdo deles (alunos), explicando o que entenderem do texto.
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Feitas essas observagdes iniciais, passamos a desenvolver algumas consideragdes
no sentido de especular em torno da no¢do de variacdo sugerida pelas atividades. Ao
analisar as propostas apresentadas pelos/as alunos/as, foi possivel perceber que a maioria
restringiu-se a variacdo no nivel lexical. Os excertos abaixo ilustram esta afirmacao.

3)
Propor a reescrita com palavras usuais do dia a dia de cada um sem que seja perdida a esséncia
da letra.

4

Ap6és a leitura da letra da musica, propor aos alunos uma discussdo sobre o tema da mdsica,
destacando as variacdes existentes e questionando-os sobre a origem dessas palavras, se ja
ouviram falar, se conhecem de outra forma, etc.

Como € possivel observar, em (3), o aluno refere-se a “palavras usuais” e, em (4), € feita
men¢do a “origem dessas palavras”. Esses excertos, entdo, ilustram o fato de que
muitos/as alunos/as parecem ter reconhecido como aspectos varidveis no texto apenas a
presenca de palavras que ndo sd@o comuns em suas proprias variedades. Inspecionando o
texto em busca de palavras que pudessem se encaixar na variagdo que ocorre no nivel
lexical, encontramos apenas a palavra “cuitelinho”, uma vez que todas as demais, por
suposicao, fazem parte do repertorio linguistico dos alunos. Voltaremos a essa questdao
adiante.

Quanto ao tipo de variagdo mais presente nas propostas feitas pelos/as alunos/as,
encontramos a variacdo regional, como mostram os excertos (5) e (6).

&)

Apbs, seria proposta uma atividade onde cada aluno reescreveria tal letra, substituindo as palavras
que sofreram variacdo, por termos usados pelos falantes de sua regido, ou que eles propriamente
fazem uso.

(6)
Depois de ouvir a cancdo, instigar os alunos a identificar as expressdes que nao sio tdo usuais no
dialeto gaucho.

O excerto (5) indica que, para este aluno, a letra da can¢do foi composta por alguém de
outra regido, diferente daquela de que proviriam os/as estudantes-alvo de sua atividade,
embora ndo haja uma definicao sobre a outra regido. Aqui, mais uma vez, a presenca da
expressao “termos” nos remete a ideia de que a variag@o no texto objeto de analise dos/as
alunos/as se restringe aquela que ocorre no plano lexical. Com relac@o ao excerto (6), o
aluno localiza a letra da can¢do como origindria de uma regido do Brasil que nao
corresponde ao Rio Grande do Sul. Voltando ao texto, ndo conseguimos localizar
expressdoes que, caracteristicamente, ndo seriam usadas na variedade gauicha, com
excecdo, talvez, de “cuitelinho”.
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Como mencionamos anteriormente, os livros didaticos, ao abordarem a variagdo
linguistica, colocam seu foco na variagdo regional e no nivel lexical. Nao nos parece que
seja coincidéncia o fato de os/as alunos/as cujas propostas analisamos aqui facam o
mesmo. E possivel que, neste momento, estes/as alunos/as ainda estejam muito
influenciados/as pela maneira como a variagdo foi discutida ao longo de sua formagdo na
Educagdo Baésica, partindo do pressuposto de que o livro diddtico teve uma presenga
marcante durante tal formagao. Observar isso nos leva a defender a necessidade de uma
formagdo nos Cursos de Letras que oportunize aos/as alunos/as uma discussao qualificada
sobre a variagdo linguistica e sobre suas implicagdes para o ensino de linguas.

Com excecdo de dois alunos, nenhum/a outro/a fez mencdo a variacdo no nivel
morfossintdtico e no nivel fonético-fonolégico que podemos observar na letra da cancao
sob andlise. Como foi mencionado anteriormente, no nivel morfossintatico, temos a
auséncia da marcacdo de concordiancia nominal e verbal no texto e, no nivel
fonéticofonol6gico, encontramos uma variante desprestigiada da lateral palatal. O trecho
“as onda se espaia” traz um exemplo dos trés fendmenos. Além disso, o texto mostra,
também, o rotacismo na palavra “afrito”. Ao ndo mencionarem a presenca de tais
fendmenos na letra da cancdo, os/as alunos/as, consequentemente, nao fazem a discussao
sobre a distin¢ao entre os tragos graduais (neste caso, a falta de marcacao da concordancia
nominal e verbal) e os tragos descontinuos (aqui, a realizacido estigmatizada da lateral
palatal e o rotacismo). Tal distin¢a@o € essencial, uma vez que temos aqui fendmenos com
implicacdes diferentes no que diz respeito aos continuos propostos por Bortoni-Ricardo
(2004, 2005). Enquanto a auséncia da marcacdo de concordancia nos leva a enquadrar a
letra da cancdo no polo menos monitorado do continuo de monitoragdo, a realizacio
estigmatizada da lateral palatal e o rotacismo t€m pertinéncia para a observagao de outro
continuo: o de urbanizacdo, o que nos permite posicionar o texto como pertencente a uma
variedade rural.

E neste momento que retomamos a discussio anterior, sobre a predominancia da variacio
no nivel lexical nas propostas dos/as alunos/as. Conforme ja mencionamos, no nivel
lexical, a tnica palavra que, em principio, ndo faria parte da variedade dos/as alunos/as
cujas propostas estdo sendo analisadas e dos/as alunos/as para quem tais propostas foram
planejadas € “cuitelinho”. A partir disso, apontamos dois possiveis caminhos para tentar
compreender essa aparente incoeréncia. Um caminho aponta para o fato de que, talvez, a
presenca do rotacismo e da realizacao estigmatizada da lateral palatal tenha feito com que
os alunos pressupusessem que deveria haver palavras representativas da variedade rural,
sem que fizessem um exame mais atento no texto a ponto de perceberem que essa
pressuposicao ndo se confirma. O outro caminho indica na direcdo de que € possivel que
os alunos tenham se referido a “palavras” com o intuito de se referir as suas diferentes
formas de realizac@o, ndo a diferentes palavras para exprimir o mesmo referente. Tanto
um caminho quanto o outro nos levam, novamente, a insistir na ideia de que os Cursos de
Letras precisam propiciar a seus/suas alunos/as uma formacao que lhes permita: (i) olhar
para um texto e buscar nele as evidéncias linguisticas que nos autorizam a fazer

Revista Escrita

Rua Marqués de Sao Vicente, 225 Gavea/RJ CEP 22451-900 Brasil
Ano 2017. Namero 22. ISSN 1679-6888. escrita@puc-rio.br




10.17771/PUCRio.escrita.28845

d

determinadas afirmacdes e (ii) expressar de maneira clara e adequada sua compreensao
sobre os fendmenos linguisticos que analisarem.

Frente a esse quadro, convém dirigirmos a reflexdo tedrica ao encontro de uma
pratica de ensino. Para tanto, nos serviremos dos aportes procedimentais e metodoldgicos
de uma sequéncia didética (Cf. SCHNEUWLY et al. 2004, p. 81-108) com o género
verbete de enciclopédia. Pretendemos, com esta pratica, instigar o/a leitor/a a refletir sobre
a pertinéncia e a possibilidade de se desenvolver um ensino de lingua portuguesa que seja:
1) pautado/motivado/orientado pela ampliagdo das competéncias comunicativas dos/as
estudantes, o que implica pensar em metodologias de ensino que possibilitem inserir o/a
estudante em atividades de letramento condizentes a complexidade de praticas sociais da
cultura letrada; 2) do uso da lingua para reflexdo sobre a lingua, através de atividades de
leitura, do trabalho regrado com a oralidade e da escrita, recep¢ao e circulagao de géneros
publicos, formais e, portanto, monitorados; 3) também espaco de andlise linguistica
(reflexdo sobre a linguagem), por meio de instrumentos normativos (gramaticas,
diciondrios e — por que nao? — livros didaticos), que além de permitirem a compreensao
do funcionamento interno da lingua, apresentem a descricdo da variedade culta estudada,
contemplando sua maleabilidade funcional'!.

Sendo assim, dividimos nossa abordagem em trés etapas, as quais correspondem
ao planejamento, a execugdo e a avaliacao da atividade pedagdgica. Cada momento desse
fazer divide-se, por sua vez, em etapas especificas que serdo desenvolvidas em
conformidade a escolha didatico-metodoldgica do/a professor/a. Em nosso caso, optamos
por elaborar uma sequéncia diddtica para escrita, motivada pela letra de misica
“Cuitelinho”.

Convém destacar que a atividade foi pensada com vistas a ser desenvolvida em
uma turma de ensino médio da Educacdo Bésica. Cabe salientar, entretanto, que esse
auditério social projetado foi elaborado hipoteticamente, com base nos objetivos de
aprendizagem tipicos para esse publico-alvo. Nao hd qualquer garantia, devemos advertir,
de que este planejamento funcione de fato se for aplicado mecanicamente num contexto
em que sdo ignoradas as especificidades histdrico-sociais da pratica educativa. Por isso,
reafirmamos que toda proposta de ensino, enquanto proposta, ¢ um vir a ser que se
caracteriza fundamentalmente por seu inacabamento, razdo pela qual deve ser
completada/complementada por quem a ela se dedique.

Em termos de planejamento, parece oportuno iniciar por uma detida reflexdo que
nos leve a elaborar um quadro de “contetidos”, um mapa dos objetos de ensino possiveis
e passiveis de serem deslindados pela leitura e escuta da letra de musica “Cuitelinho”,
sem perder de vista o publico-alvo de nossa atividade. Neste sentido, € importante ter

' Cf. Faraco (2008), “o estudo de contetidos gramaticais faz sentido quando feito de forma contextualizada
e funcional (i.e., subordinado as atividades que visam o dominio das praticas de fala e escrita). Além disso,
seu estudo deve ser feito de modo a destacar a flexibilidade estrutural da lingua e a consequente riqueza
expressiva a disposi¢do dos falantes: nenhuma lingua € um conjunto rigido de expressdes. Sua organizacio
estrutural se caracteriza — sendo, como &, produto e processo histérico — como um vasto universo de
variedades expressivas, de formas alternativas, o que implica antes escolha que submissdo” (p. 162).
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alguma clareza a respeito da tipologia dos conteidos, os quais serdo divididos em
contetidos conceituais, contetidos procedimentais e conteddos atitudinais'?; em outras
palavras, estamos pensando que os contetidos a serem trabalhados dizem respeito a
constru¢do de diferentes estruturas cognitivas, referindo-se a dimensao
tedrica/epistemoldgica  (conteddos  conceituais), pragmdtica/pritica  (contetdos
procedimentais) e ética/politica (contetdos atitudinais) do conhecimento.

Considerando que uma sequéncia didética € um procedimento que possibilita ao/a
estudante dominar um determinado género de texto, propomos a elaboragao de um verbete
de enciclopédia, tendo como objetivo de comunicacdo descrever e analisar a letra de
musica “Cuitelinho”. Sendo assim, elaboramos o seguinte quadro de contetidos a serem
explorados em nossa proposta de atividade:

Contetdos conceituais: o que [Contetidos procedimentais: o|Conteidos  atitudinais:

se deve saber?

que se deve saber fazer?

como se deve ser?

Trata-se de pensar/avaliar
que conhecimentos sobre a
lingua se fazem necessarios
para cumprir efetivamente a

Trata-se de pensar/avaliar a
ampliacio dos  recursos
comunicativos na elaboracao
do verbete de enciclopédia.

Trata-se de pensar/avaliar se
a  tarefa  comunicativa
contribuiu para:

* Identificacdo da variacao
como elemento
constituinte da realidade

tarefa comunicativa. Por [Para tanto, o/a professor/a
exemplo: poderd  considerar  trés
parametros ] o o
" Dominio das convencdes (Cf. BORTONIRICARDO,| linguistica  brasileira;
do texto escrito: 2004, p. 75- (acredita-se que dominar
adequagio ao  género [76): tecnicamente a analise

verbete de enciclopédia: |+ Grau de dependéncia tenha o servico de

compreensdo da situagdo|  contextual: (0  texto sensibilizar o/a estudante
para o fato da

de elaborado possui

12 Cf. Zabala (1998, p. 30-31), esta classificagdo corresponde respectivamente as perguntas “o que se deve
saber?” [conteddos conceituais]; “o que se deve saber fazer?” [conteidos procedimentais] e “como se deve
ser?” [conteudos atitudinais].
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comunicacdo; escolha
adequada dos
conteudos;
planejamento e
realizacdo do texto.

marcas de adequacao ao
contexto
comunicativo e 0
emprego dessas marcas
estd adequado? p.ex.

diferenca como
constituinte dessa
realidade)
Conscientizagdo mais
ampla acerca da nocdo
de erro de

Andlise linguistica: uso dos déiticos) d

identificagdo Grau de complexidade p.ortu/gu.es/ erro ‘

léxicogramatical dq tema; (compara-se a l}ngu{st}co, preconcelto

subjacente a0 texto que | * Primeira produgéo com 11ngu1§t1c0/ preconceito

subsidiara o verbete. a_produgio final do soctal; x g <
verbete: houve adequagdo/inadequacio
mudanga no grau de ao contexto
complexidade comunicativo.
cognitiva?)

Familiaridade com a
tarefa comunicativa; (a
tarefa comunicativa
proposta contribuiu
para o/a  estudante
familiarizar-se com
convengdes de leitura e
escrita tipicamente
empregadas na
modalidade culta da
lingua?)

Nota-se que o quadro dos contetudos, correspondente a etapa do planejamento da
atividade, serd um importante aliado na etapa da avaliacdo, pois ja temos ai um arrazoado
de elementos descritos que servirdo de base para acompanhar e intervir no processo de
ensino-aprendizagem. Destaca-se, com efeito, que o procedimento de sequéncia didética
privilegia a avaliacdo formativa, a medida que permite observar o processo de ampliagdo
dos recursos comunicativos. Além disso, o procedimento também possibilita a avaliacdao
de tipo somatério, a medida que considera a produgdo inicial e a parametriza com a
producdo final.

Uma vez que os elementos, as varidveis e as dimensdes do objeto de ensino
estejam sistematizados, hd que se pensar na apresentacdo da situagdo de comunicacdo, na
qual os/as estudantes deverdo atuar através do verbete. Trata-se, ainda, do planejamento
da atividade e corresponde a apresentacdo de um problema de comunicacdo bem definido
que atente as questdes: a) qual é o género a ser abordado?

b) a quem se dirigird a producdo? c) que suporte assumird a producdo? d) quem
participard da producdo?. Aqui, o/a professor/a deverd ter nocdo suficiente acerca do
género a ser trabalhado; convém consultar um diciondrio de géneros textuais (p.ex.
COSTA, 2014) ou um dicionério de lingua portuguesa para saber tecnicamente o que é
um verbete de enciclopédia. O dicionario que consultamos apresenta a seguinte defini¢ao:
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VERBETE (v. ARTIGO, CHAMADA, ENTRADA, RUBRICA, TITULO): em
lexicografia, cada entrada (v.) de diciondrio (v.), enciclopédia (v.), glossario (v.), etc.
constitui um verbete. Cada verbete se caracteriza pelo conjunto de acepgdes, das
definicdes, exemplos e outras informacdes especificas. Predomina a linguagem
referencial das defini¢des, feita de maneira objetiva, com conferéncia a varios campos do
conhecimento, as chamadas rubricas (v.). (COSTA, 2014, p. 224).

A situacdo de comunicagdo a ser apresentada a turma poderd ser representada
através da seguinte formulagdo: a turma deverd elaborar um verbete de enciclopédia para
“Cuitelinho” (letra de misica) para ser publicado em ambiente virtual'®. Esse verbete ser
dividido em rubricas, pelas quais ficardo responsaveis os grupos.

Do ponto de vista da execugao da atividade, convém partir pela escuta silenciosa
da musica por diferentes intérpretes. O/a professor/a poderd, aqui, levar elementos
biograficos acerca dos intérpretes e do compositor, bem como dissertar sobre suas obras,
com vistas, caso necessario, a aproximar a sensibilidade dos/as estudantes da atividade
proposta. Metodologicamente, convém dividir a turma em grupos, e propor uma pesquisa
de cunho histérico, que possibilite situar o/a intérprete no quadro maior da Musica
Popular Brasileira. Seria relevante, neste momento, manusear, junto aos grupos, uma
enciclopédia de musica popular, por exemplo. Assim, a turma poderd ter maior
familiaridade com o suporte e com o género. Igualmente relevante serd se a turma puder
dedicar-se a uma consulta a internet, com vistas a tracar diferencas e similaridades entre
os suportes impresso e digital.

Feito esse importante percurso de sensibilizacdo, pode-se entrar na anélise da letra
de musica. Para tanto, os grupos ja deverao estar cientes de que o verbete a ser elaborado
deverd dar conta dos seguintes elementos: Rubrica 1: contextualizar a letra da can¢do no
quadro maior da histéria da Musica Popular Brasileira; Rubrica 2: apresentar a acep¢ao
regional do item lexical “cuitelinho” e apresentar defini¢do cientifica da biologia, p.ex.;
Rubrica 3: descrever a gramatica subjacente a letra da musica, especialmente do ponto de
vista morfossintatico e fonético-fonolégico, comparando as regras empregadas na letra
com usos orais e escritos colhidos de textos nao poéticos; Rubrica 4: andlise dos tracos
graduais e descontinuos da letra da cang¢do, comparando as “regras gramaticais”
empregadas no texto da cancdo com as regras gramaticais em que o verbete devera ser
elaborado. Outras rubricas poderao ser inseridas, conforme adaptac¢io da proposta.

A primeira produgdo serd um primeiro encontro com o género verbete, do ponto
de vista da sua realizacdo textual. Se antes cada grupo havia se dedicado a elaboracao de
uma rubrica especifica, agora € hora de juntar os resultados de cada grupo num primeiro
esfor¢o de visualizagcao do verbete de enciclopédia para “cuitelinho”. Para os médulos, os
grupos poderdo ser desfeitos, de modo que sejam trabalhadas oficinas especificas sobre
cada rubrica do verbete com toda a turma.

13 A proposta de publica¢io em ambiente virtual podera ser orientada com vistas a publicagdo na prépria
Wikipédia, haja vista o fato de o verbete “cuitelinho”, neste ambiente, apresentar pouquissimas
informacgaes.
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O Moédulol poderd abordar as principais dificuldades da expressdo escrita,
considerando que o objetivo da Rubrica 1 era o de contextualizar a letra da canc@o no
quadro maior da histéria da Musica Popular Brasileira. E interessante pensar uma
abordagem que considere: a adequacao dos contetidos do texto no plano do tema proposto;
a adequacdo da tipologia textual em relacdo a situacdo de comunicagdo; a adequacao do
planejamento e da realizagdo do texto enquanto formalizag¢do linguistica. O Mddulo 2
poderd ser uma continuagdo do primeiro, a medida que poderd propor os mesmos
objetivos de avaliacdo e reescrita.

Nos Modulos 3 e 4 entrardo os elementos gramaticais propriamente ditos.
Entretanto, como o caminho proposto parte da observancia e da descricao da gramatica
da letra da musica, esses modulos buscardo promover um entendimento mais amplo da
expressao ‘“‘norma gramatical”. Ao refletir acerca das “normas” subjacentes ao textoalvo
do verbete, o trabalho da sequéncia didatica propde que o sistema linguistico ndo cria
caoticamente no nada. Pelo contrdrio, aqui, se o/a professor/a cotejar, por exemplo, a
explicacdo ja referenciada em A Lingua de Euldlia (BAGNO, 2006), podera enriquecer a
explicacdo sobre a lingua, destacando: a questdo dos plurais e das conjugacdes verbais,
cujas regras podem variar conforme estilo, faixa etdria, regido, fatores socioecondmicos,
etc; o aspecto fonético-fonoldgico, que pode ser explorado ndo apenas pela escuta da
miusica, mas também através de filmes, entrevistas gravadas, que ajudem a pensar a
transformacgao do “lh” em “i”. Por fim, outro fato que se pode trabalhar aqui diz respeito
a investigacdo sobre a mudanga linguistica. Quais dessas regras verificadas na letra
“Cuitelinho” se fazem presentes nos usos mais monitorados, urbanos e formais? Dai a
importancia da identificagdo dos tracos graduais e descontinuos (BORTONI-RICARDO,
2004, 2005). Aqui, seria possivel, inclusive, motivar uma reflexao mais detida acerca das
diferentes maneiras pelas quais a letra de musica “Cuitelinho” € registrada. Em Bagno
(2006) e Bortoni-Ricardo (2004) a letra mantém algumas caracteristicas que a versdo da
Wikipédia parece querer “corrigir”’. Por que isso se da?

Um projeto de ensino, como a sequéncia didatica aqui sugerida, para ser posto em
pratica com rigor e sistematicidade, necessitaria de tempo, planejamento e adapta¢do. Nao
bastariam cinco ou seis aulas, pois se trata de uma atividade a ser pensada e executada a
longo e médio prazo. Por fim, o trabalho seria concluido com a producao final e com a
publicacdo do verbete em ambiente virtual. Para a producdo final, caberia dividir
novamente a turma em grupos de modo que cada grupo pudesse retomar sua produgao
inicial de maneira a aperfeicoa-la.

5) Consideracoes finais

Com base na discuss@ao que a andlise dos dados nos permitiu realizar, € possivel,
finalmente, encaminhar algumas consideragdes. O trabalho permitiu apontar, no quadro
tedrico discutido, uma gama consistente de abordagens que ddo conta, com absoluta
clareza e rigor cientifico, de subsidios fundamentais para elaboracdo de praticas

Revista Escrita
Rua Marqués de Sao Vicente, 225 Gavea/RJ CEP 22451-900 Brasil
Ano 2017. Namero 22. ISSN 1679-6888. escrita@puc-rio.br




10.17771/PUCRio.escrita.28845

d

pedagodgicas em lingua materna atentas a ampliacdo de competéncias comunicativas e
sensiveis ao trabalho com a variacao linguistica. Carece ainda de investigacdo, todavia,
saber em que medida esse quadro tedrico € partilhado e debatido entre a classe docente,
especialmente a comunidade de professores/as mais afastada dos meios académicos.
Além disso, embora ndo tenha sido possivel concluir seguramente o quanto o corpus
analisado corresponde a realidade da formacdo superior em Letras (licenciatura em
Lingua Portuguesa e Literatura) em ambito nacional, nosso estudo permitiu concluir que
a formacdo em Letras ndo pode prescindir de garantir ao/a futuro/a professor/a os
principios de andlise linguistica necessarios ao trabalho com o texto. O estudo também
permitiu concluir que manusear o instrumental de andlise linguistica € condicdo
indispensdvel ao tratamento devido ao fendmeno da variacdo linguistica. E que esta
necessidade em nada se confunde com o recrudescimento da postura tradicional sobre o
ensino da norma padrao. Pelo contrario, trata-se, conforme discussdo encaminhada, de
pensarmos em metodologias e praticas de ensino que possibilitem ao/a estudante se
apropriar com desenvoltura da lingua falada e escrita empiricamente observada em
géneros discursivos da cultura letrada e em situagdes variadas de monitoramento
linguistico. Além disso, enfatizamos a necessidade de se pensar a norma culta a ser
ensinada como uma lingua viva e, por isso mesmo, cambiante, varidvel. Mas que essa
flexibilidade obedece a regras do sistema linguistico, razdo pela qual, mais uma vez, a
andlise linguistica torna-se um imperativo.

O estudo possibilitou, ainda, apontar uma proposta de trabalho a partir da elaboragcdo de
uma sequéncia didatica, tendo como foco o género verbete. Enfatizamos, na proposta de
atividade, a preocupacdo com a necessidade de haver sistematicidade e rigor
metodoldgico no trabalho com o género discursivo. Além disso, fomos guiados pelo
interesse pedagdgico de apresentar um estudo propositivo que, além de apontar os
desafios da pratica docente do/a profissional de Letras, também apontasse caminhos. Por
fim, destacamos que os Estudos Linguisticos, especialmente no campo de aplica¢do ao
ensino, t€ém oferecido relevantes contribui¢cdes para a constru¢do de uma pedagogia em
lingua materna atenta as especificidades léxico-gramaticais do Portugués Brasileiro. Cabe
ainda ampliar o acesso a esse conhecimento, garantindo a sua devida democratizacao,
passo fundamental para superacdo do ensino normativo de lingua, de que se fala ha pelo
menos trinta e dois anos (considerando o recorte aqui discutido, tendo como ponto de
partida a publicacdo de O fexto na sala de aula).
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